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RESUMO

Entender quais os saberes docentes que sustentgmatiea pedagogica dos
professores de Geografia que atuam no 3° ciclo mn& Fundamental, constitui a questao
norteadora no desenvolvimento deste estudo. Osurgest tedricos e metodolégicos sdo
definidos com o propdsito de buscar compreendeatarera e a sua utilizagdo no ambiente de
trabalho desses professores.

O referencial teérico é fundamentado em Tardif 806 Perrenoud (1993), para
entender a pratica pedagoégica do professor de &emgem Garcia (1995), a concepcao de
formacdo de professores defendida por esse autorMigukami (2002), busco auxilio na
compreensdao do processo de aprendizagens dogesrteshendo os saberes utilizados na pratica
dos professores pesquisados, entre outras litasatuure abordam o tema em estudo.

Os pressupostos metodologicos estdo sustentadd®esguisa Qualitativa do tipo
Etnografico, realizada em duas escolas estaduai® (E2) que oferecem o 3° ciclo do Ensino
Fundamental. O contato inicial ocorreu no segurelbestre de 2006, com a finalidade de
reconhecer o campo de investigacdo. No ano sedoiata realizadas as observagdes da pratica
dos sujeitos pesquisados, entre os meses de fevereagosto, nos periodos matutino e
vespertino. Foram utilizados como instrumentos aleta de dados: documentos das escolas e
documentos sobre o ciclo; observacdo em sala decawmh registros por meio de protocolo;
entrevistas e questionarios abertos, de caraatéoza

A observacéo direcionou para os saberes docentesugtentam a préatica pedagogica
dos professores sujeitos que ministravam aulas eteyi@fia para uma demanda especifica de
adolescentes provenientes do entorno das escdmsa&rros vizinhos. O campo de investigacéo
foi constituido por treze turmas do 3° ciclo e tegeitos, graduados e poés-graduados em
Geografia.

As andlises apontaram para uma prética situadanmésabalhando numa escola
ciclada, os professores seguem o curriculo dacéerianuma postura de controle e ordem da
classe, porém em algumas situacdes o professoegumsomper com esta estrutura, ganhando
mais mobilidade e autonomia na sua funcdo docémbetra que o ciclo ainda tem um longo
percurso na busca de sua aceitacdo de processsteucéo pelos professores e pela comunidade
escolar.

Palavras chave: Praticas pedagdgicas - Saberestescd-ormacao de Professores - Ciclos.



ABSTRACT

To understand docent knowledge that supports tHagmsgical practice of the geographic
professor who teaches th& 8ycle of the fundamental education, it constituéesnatter of
development in this study. The theoretical and watlogical teaching had been defined to
attempt a search to understand the nature andiliation in the daily school routine of these
professors.

The theoretical referential was based in Tardif 080 and Perrenoud (1993), to
understand the pedagogical practice of the geogrgpbfessor, in Garcia (1995) the idea of
professors development is defended by this authbizukami (2002) it seeks assistance to
understand a process of the development in theddreducational learning and knowledge built
by the professors, among others literature thatcggh the subject in study.

The methodological propositions are supported éQhalitative Research, which include
the mythology of Ethnography study - is a genrenoting that uses fieldwork to provide a
descriptive study of human societies - that wasiedithrough in two public schools (classified
as E1 and E2) that offer thé& 8ycle of the fundamental education. The initiahtamt occurred in
the semester of 2006 with the purpose to recoghieefield of inquiry. In the following year,
between February and August, were carried out iservations that investigated the practical of
the professors, in the morning and evening peribtighods of collection of data were used, for
example: schools documents and documents of tHe;ogloservation at classroom in order to
register in a protocol form; interviews and openedstionnaires.

The research occurred in two contexts that devéhep3® cycle of the fundamental
education, with a specific demand of adolescerds lthed around schools and near neighbors.
As much in E1 and E2, this cycle is formed withvele groups and two geographic professors
teaching, which three were developers of the rebe@ll graduated and postgraduates.

The analyses aimed for a practice, even workedhat‘ticlada” school, it followed a
series of curriculum, within a posture of contreidaorder of the class, however in some
situations the professor obtains to breach witk #tructure, being earned more mobility and
autonomy in his or her educational function. Itwkdhat the cycle still has a long journey in to
order to get a processing of acceptation and blklibgiby the professors and for the school
community.

Key words: Pedagogical Practice — Docent Knowledgeofessor Development
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INTRODUCAO

1 SITUANDO A TEMATICA DA PESQUISA

Ao refletir sobre a tematica da pesquisas saberes docentes do professor de
Geografia que atua no 3° ciclo do Ensino Fundamehtalgumas preocupagbes emergem,
impulsionadas pelo desejo de entender como sadipaalus e utilizados os saberes docentes na
pratica desse professor. Tais inquietacdes diracam 0 pensamento para 0s saberes docentes
como foco de estudo como também possibilitou a deagéo do problema dessa pesquisa, pois
entendo que ndo basta somente conhecer a tipa@oginatureza desses saberes, mas € preciso
compreenderQuais saberes docentes sustentam a pratica pedagoédos professores de
Geografia que atuam no 3° ciclo do Ensino Fundamahtla Rede Estadual de Mato Grosso?
Questao que assumiu o papel de orientacdo na éxedactrabalho com o propésito de ratificar
a investigacao.

A opcéao por esta tematica surgiu de inquietacdesfapam ganhando consisténcias no
decorrer da minha trajetoria de vida, sob a égmleamplexidade e da especificidade de ser
professor. Sou formada em Geografia: Licenciatumal®85/2 e Bacharelado em 1986/1 ambos
pela Universidade Federal de Mato Grosso; na Esbétaica Federal de Mato Grosso, havia
concluido em 1978, o curso de Secretariado em nmhédio. Com esta formacdo ndo soO
académica, mas também profissional, iniciei minAeeira no magistério em 1987, atuando
como professora interina até 1992. No ano seguintefetivada como professora de Geografia
da Educacao Basica da Rede Estadual de Mato Grosso.

Meu ingresso no curso de licenciatura objetivat@macado docente, mas até a metade
dele isso nédo foi evidenciado, pois o curriculo feredamentado somente nos conhecimentos
disciplinares. Como profissional acreditando, @itiente que esses saberes poderiam sustentar
minha acdo docente, construi de maneira forjadktia de pratica pedagodgica utilizando quase
gue 0s mesmos recursos metodoldgicos das aulaadizagdo dadas pelos meus professores.

ApOs passar pelo periodo de exploracdo do magisggrtrando no periodo de ativismo,
segundo Hubermam (1995), ganho félego e me en@mo o ambiente pedagdgico, porém,
percebo que somente os saberes disciplinares, defime Tardif (2002), ndo déo conta de toda a
acao docente. Esta situacdo provocou um repensa farmacdo que pudesse atender minhas
necessidades formativas. Passei entdo a partmipseleposto “Programa Salto para o Futuro”,
da TVEscola/MEC-SEED, implantado na escola em rplsthava. Depois de dois anos, assumi
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a funcédo de Orientadora Educacional desse teleposémtando a formacdo de professores de
varias escolas da regido, que trabalhavam basitan@mm as séries iniciais do Ensino

Fundamental; um grupo formado basicamente pordiadns em Pedagogia e Magistério de
nivel médio.

Na vivéncia dessa funcdo de Orientadora, mesmazamdo a metodologia do
programa, procurei fortalecer meus conhecimentésctes, porém passei a ouvir muito 0s
relatos das préaticas dos professores; notei guela®s apresentavam carater de depoimentos,
entdo o grupo todo passava a ouvir 0 colega e gadparticipava da formacao, socializando
suas experiéncias de sala de aulas. Ao compreandgqueza da situacdo, ganhei a nogao da
amplitude das minhas limitacdes formativas, poisalseres docentes sé adquirem significados
nos contextos de praticas e no coletivo docentssé&sentido, assumi o papel de manter o grupo
envolvido na discussédo e, no decorrer de cadaftalapnstatando que ainda ndo estava clara a
funcéo do professor enquanto um profissional decent

No final de 1999, passei a integrar a equipe den&g#io e Capacitacdo da Secretaria de
Estado de Educacdo-SEDUC/MT, desenvolvendo acOgestéo de formagdo continuada e de
formadora de professores em todo o estado comgsmies das redes estadual e municipal,
através do “Programa TVEscola” e do “ProgramacSRHra o Futuro”, implantados no estado
em 1992. Um novo desafio. Em 2000, a SEDUC/MT cadiquipe de Assessoria de Formacao
Continuada”, planejando e executando acdes voltpdes a formacdo de professores, logo
depois comecei a coordenar alguns programas etgsgje formacao continuada voltada para
professores do Ensino Fundamental, incluindo a huztke de Educacao de Jovens e Adultos-
EJA.

Nesse contexto deparei com uma nova realidade sprafial, que exigia novos
conhecimentos referentes a formacédo de profesgm@scando um repensar nos saberes que
sustentavam a pratica docente e orientando paraefieado que busque a superagéo de idéias
de praticas ja cristalizadas. O sentido desse mantimtraduz-se na edificacdo de uma visdo de
pratica que articula diferentes saberes com aidmd¢ de atender & demanda da situacéo
vivenciada em sala de aula. Com esse entendimeng®i, juntamente com uma colega de

equipé€, auxiliadas por uma consultcfjgensar num Projeto de Formac&o Continuada “Sala d

! Atualmente colega de mestrado - Ana Paula G. de#so(Superintendéncia de Formacdo dos Profissiataai
Educacgédo Béasicas/SEDUC/MT).
2 professora Mestre Renata Taguchi, uma contribuiggmoréavel.
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Professor”, implantado em 2003\ proposta desse projeto tem a finalidade demizgao tempo
da Hora de Trabalho Pedagédicno sentido de criar no préprio ambiente de tfabarupos de
estudos formados pelo coletivo docente, uma formagpde traz a tona o desenvolver de
tematicas referentes a pratica pedagdgica do pafedefinindo como pauta de estudo e de
reflexdo os saberes que sustentam a sua pratica.

Este percurso profissional favoreceu o preenchinelet varias lacunas formativas,
porém outras surgiram, instigando de modo maiscéfse o desenvolvimento deste estudo que
podem ser apresentados como possibilidades debperaemobilizacdo dos saberes docentes
para realizar a pratica no 3° ciclo. E ainda, déheoer a natureza e a utilizacdo desses saberes na
efetivacdo do ensinar. Um campo ainda pouco farziido.

Para tanto, organizo o quadro tedrico da pesquisarada em autores que discutem a
tematica do trabalho, evidenciados em: Tardif &daed (2005), Sacristan (1995) e Perrenoud
(1993), para entender Praticas Pedagogicas condp sgma atividade profissional docente,
envolvendo saberes especificos que provém do propxercicio da profissdo, espaco
considerado um ambiente natural de aprendizageenamhecimento; Garcia (1999, 1992) na
concepcao de Formacgéo de Professores, concebidaprocesso de desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional, pressupde uma algerdana formacdo em que o ambiente de
trabalho € valorizado, uma formagédo voltada paramaslancas da pratica, crencas e/ou
conhecimentos profissionais; Mizukami (2002), doxiha compreensdo do processo de
aprendizagens docentes, vistos como movimentoogorem ao longo da vida profissional,
Tardif (2002), amparo em sua definicdo de sabecegrdes como um conjunto de saberes
compreendidos pelos saberes da formagédo profidsicsaberes curriculares, saberes
disciplinares e saberes experienciais.

Quanto a opcdo metodoldgica, busco suportes ngsypestos da pesquisa qualitativa
fundamentada em Bodgan e Biklen (1994) com abordatgetipo etnografico, segundo Marly
André (1995). A escolha pela abordagem metodologiséifica-se pelo envolvimento do
pesquisador com o universo da pesquisa, adquidnu postura interpretativa na conducéo do
trabalho que propde compreender como os profesder&€eografia do 3° ciclo utilizam os seus
saberes docentes, identificando o seu estilo daens

3 Projeto implantado inicialmente em 13 escolasmosicipios de Cuiabéa e de Varzea Grande.
* Hora atividade, como é denominada aqui em Mat®$aro
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Ter a Geografia e o ensino da Geografia como aei@iestudo, implica em situa-los
enguanto ciéncia e conteudo de ensino, uma proapgicesulta do processo histérico. Entender
esse fato requer uma viagem panoramica no tempogaido a idéia de sistematizacdo desse
movimento, uma carga ainda presente na formacgwafessor de Geografia, orientando para
uma pratica cristalizada, intervindo no desempeatt@rofessor do 3° ciclo, que exige saberes
ndo contemplados em sua formacgdo. Entendo queesst@recimento faz-se necessario, no
sentido de visualizar o contexto da pesquisa.

A ciéncia geogréfica, inicialmente chamada de hestdatural ou filosofia natural é
considerada como uma das mais antigas discipliocadémicas. Surge na Antiga Grécia em
funcdo do forte interesse em descobrir novos deiok de dominio e atuacdo comercial,
exigindo deles o conhecimento do ambiente fisiaog fenbmenos naturais. Os gregos, no
século IV a.C. ja sobressaiam nos estudos filas®fie nas observacdes astrondémicas,
acompanhando a evolucdo de todo o planeta, porécordsecimentos geograficos ainda sao
dispersos e desprovido de conteudo unitario.

Com a decadéncia do Império Romano, os arabescapareomo sucessores dos
gregos, fazendo a traducdo de muitos trabalhosrgiemzs para o arabe e impulsionando esses
conhecimentos. No século XV, com as Grandes Na@egamptensificou-se o interesse pela
exploracdo, culminando numa viagem de circunavegegaizada pelo portugués Fernando de
Magalhaes. Fato que confere a esfericidade da €ep@ducdo de conhecimentos adquiridos
por meio das observacdes e densas descricbes figgmyréom registros de mapeamento,
permitindo maior precisdo das medidas, contribupala o avanco da Geografia.

Este quadro permanece inalterado até o final dolsé¢VIIl, por apresentar poucos
estudos envolvendo conhecimentos geogréficos. Aistematizacdo ocorre no inicio do século
XIX, época que permitia pensar numa Geografia camoconhecimento autbnomo em funcéo
dos pressupostos histéricos, favorecendo o avangodeminio das relagbes capitalistas de
producéo (MORAES, 1983):

a) implica desenvolver reflexdo com base na idéia dejuato terrestre, uma
situacdo que comeca no final do século XV (atrameds o século XVI),
concluindo-se no final do século XIX;

b) nasce com o avanco do mercantilismo e com a forondgé impérios coloniais.

Na metade do século XIX, as informacdes tornaramais sistematicas e as
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observacdes mais cientificas, oferecendo materiala pa Geografia se
desenvolver,;

c) as reflexdes apdiam-se nas representacbes cartografigae se tornam
importantes instrumentos para a navegacao, legiim@ avanco capitalista e o
novo modo de producdo. Nesse movimento € que waierco desenvolvimento
da identidade geografica, valorizando e habilitamoh@ Geografia com cidadania
académica;

d) caracterizada pelo lluminismo, a posicdo geogré&fimaguece com a discussao
sobre as formas de poder e de organizacdo do Edtedse periodo surge a
Economia Politica responsavel pelas primeiras se®li sistematicas de
fenbmenos da vida social, enfatizando temas geogsafcomo produtividade
natural do solo, problemas das distancias, entt@gupassando a constituir o
temario classico da Geografia;

e) identificado pelas teorias do Evolucionismo, susigsis pelas formulacdes de
Darwin e Lamarck, direcionando a sua explicacda pagvolucdo das espécies e
sua adaptacdo ao meio. A Geografia vai aproprialesgsa concepcdo e a
transforma em sua base cientifica, com uma metg@of@turalista, adquirindo o
reconhecimento de sua autoridade e legitimidadeitica.

No final do século XIX, em meios a conflitos comAl@manha, envolvendo interesses
politicos, La Blache desloca para a Franca o exalidcussao geografica, fundando a escola
francesa de Geografia, no decorrer desse séculermaAha comandava toda a discussédo da
Geografia. As idéias alentapenetraram no Brasil acrescidas de criticas feiédss gedgrafos

francese¥ A Geografia, apoiada na escola francesa foi sémdoduzida como disciplina em

® No século XIX aparece a escola alema com o det&smod — a Geografia toma a discussdo dos temas como
dominio e organizacao do espaco, apropriagdo dtdtar, entre outros; abordando em seus estudasflagncias

que as condi¢des naturais exercem sobre a humanidade ela pode facilitar ou servir de obstacob&xpansao

de um povo, com o propésito de legitimar a avat@territorio alemao. As primeiras abordagens da @eografia
sistematizada serdo de autores prussianos queaniver Revolugcdo Francesa e a constituicdo da Alemanh
Alexandre Von Humboldt (1769-1859), conselheiroreioda Prussia; Karl Ritter (1779-1859), tutor aeaufamilia

de banqueiros e Friedrich Ratzel, prussiano quengiwu o desenvolvimento da Alemanha nas priméeiéaadas e a
disputa entre Prissia e Austria pela hegemoniaaldatConfederacéo.

® Nos anos de 30, século XX, nasce a escola frapabsadando o possibilismo — essa objetividaderaeatse na
vinculagdo do pensamento geografico com a defesenddiatos interesses politicos; imprimiu no peresaim
geografico o mito da ciéncia neutra, propondo uwfeapolitizacdo aparente do temario dessa discipina
preocupacdo da Geografia direciona seus estud@s gmrgéneros de vida, os motivos de sua manutencéo,
transformacéo e difusdo, estimulando a formacaordenizacdes sociais. Quanto aos métodos, o pssitivnao
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todas as séries do ensino basico; foram criadagredt estimulando a formacdo de gedgrafos e
de professores dessa disciplina. Esse contextordema instituicdo do ensino da Geografia no
territorio nacional.

O ensino da Geografia apresenta um carater prgmia, entender essa especificidade
€ preciso considerar o seu processo de validagéo ci@&ncia, ocorrida no final do século XIX.
Para garantir o estatuto de cientificidade e aesiticada nas ciéncias humanas, ela apoiou-se em
principios de ordem humana e social, buscando besesoncepcdes e leis de cunho natural.
Construindo uma identidade de ciéncia da sociedadm natureza que se configura num

processo de organizagao e apropriacao do espagbgakem.

A Geografia € um saber vivido e aprendido pelgpadvivencia. Um saber que
nos pde em contato direto com o0 nosso mundo extéri¢ ... entdo ela pode servir
para tornar os homens cidadaos esclarecidos. Pesdevax para aliena-los. (Ruy
Moreira, 1981, p. 58).

Nesse caso, 0s saberes que orientam atualmentgieapto professor de Geografia
procura fundamentar-se na criticidade e no engajamgolitico. Idéia discutida inicialmente
nos Estados Unidos e na Franca nos anos de 19vd@yemdo em seguida, a Espanha, Italia,
Alemanha e Suica, expandindo-se na década segHstteolhar rompe com o pensamento da
Geografia Tradicional, situacédo que coloca em quemtento o papel da Geografia no sistema
educativo. Nesse sentido, leituras reais do esgaggrafico séo realizadas buscando conhecer
as bases das relacbes, numa dimensdo de poderieadam negando a neutralidade, fato
presente até 1970.

A partir de entdo, as bases das relacbes develimsadas no comprometimento social,
demonstrado nas reflexdes sobre as desigualdadecmomicas e as diferencas regionais.
Essa nova maneira de conceber e praticar a Gemgragice dialogando com a teoria critica e
com varias outras escolas de pensamentos inovadooe®: escola de Frankfurt; Michel
Foucault, Marx e os marxismos. Tornando possiviebetecer relacdes entre 0s movimentos
sociais.

Com este olhar e com o pensamento focado em respangliestdo de pesquisa desse

estudo, o presente trabalho foi organizado encs@igulos, assim dispostos:

rompeu com o pensamento de Ratzel, fundamentowsgositivismo de Augusto Comte, concordando com a
metodologia de pesquisa das ciéncias naturais.



a)

b)

d)
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capitulo 01: apresento os percursos trilhados atzoed¢do da pesquisa, pontuando
0S campos e 0s sujeitos da investigacdo, indicarsdeixos que conduziram a
analise dos dados coletados;

capitulo 02: tem o foco voltado para o context@tmcao do professor, no sentido
de situar os saberes na pratica do professor dgr&feodo 3° ciclo. Neste texto, a
pratica € entendida como um espaco originado daréxeia profissional, onde o
professor executa atividades com base em sabepesifesos que provém do
proprio exercicio da profissdo, concretiza-se Ha da aula e para além desta,
numa inter-relacdo dialdgica entre a pratica eocaide Espaco que constitui um
ambiente natural de aprendizagem e de conhecimento;

capitulo 03: o assunto em pauta reside nos satlecesites presentes na pratica do
professor, abordando sua natureza e mobilizacades@nvolvimento deste tema
alicerca-se na noc¢do de “saber” commm conjunto de saberes utilizados pelos
professores em seu espaco de trabalho cotidiana gdasempenhar suas tarefas
(TARDIF, 2002, p.39);

capitulo 04: estarei discutindo os saberes da @gagromo resultado da formacéao
de professores que adquirem sentidos no cotidiansath de aula. O conceito de
formacéo trabalhado neste capitulo deve ser ewmlencddmo um processo de
desenvolvimento pessoal, profissional e organizatio(GARCIA, 1999, 1992).
Nesta visdo a idéia ddesenvolvimentadem uma conotacdo de evolucdo e
continuidade que supera a tradicional justaposietre formacdo inicial e
aperfeicoamento dos professores. As acbes de faomagvolvem-se de forma
articulada com processos desdnvolvimento profissional com o desenvolvimento
da escola; desenvolvimento e inovacéo curriculasehvolvimento do ensino; e
com o desenvolvimento da profissionalidade dosegeafresAinda neste capitulo,
discuto questbes referentes a formacédo do profeksdbeografia, apontando as
abordagens de ensino, considerando o curriculogsieeeda Geografia;

capitulo 05:apresento os saberes do ciclo de formacédo e apgAweue sustenta
essa idéia, um espaco concebido como contexto whzdd do professor de

Geografia do 3° ciclo da rede estadual de Mato $&ros
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f) capitulo 06: a énfase deste texto concentra-senabisa dos dados coletados
durante o processo investigativo, realizado conéows eixos que serviram de
suporte para o processo de estudo: 1° eixo - Salbmeentes e Aprendizagens
Profissionais; 2° eixo - Contexto de Atuagcdo e sBassibilidades. Finalizo

apresentando as consideracoes finais.
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CAPITULO 1
DESVELANDO O ROTEIRO METODOLOGICO DA PESQUISA

1 A PESQUISA

Organizo na primeira parte deste texto os rotemlos percursos explorados na
realizacdo da investigacdo e na segunda aborddxos de analise dos dados, procurando
esclarecer a finalidade de cada um. Os roteirosveégtos aqui como diferentes caminhos
explorados e guiados pelos pressupostos teéricoetedologicos que deram significados a
problemética da pesquisa, demonstrada pelo enunci@diais os saberes docentes sustentam a
pratica pedagogica dos professoresG#mgrafia que atuam no 3° ciclo do Ensino Fundaahent
da Rede Estadual’? Questdo que define ndo somegit® @entral do roteiro, mas direciona a
investigacdo para os saberes docentes como olgetstado, considerando o contexto de atuacao
desses professores. Logo, a preocupacao da pesquigge para a compreensao da natureza e
utilizacdo de saberes que sustentam a sua pra&icab@ndo a pratica como contexto de novas
aprendizagens de saberes docentes.

Trilhar por esses caminhos implica considerar dade econdmica, social e cultural
do panorama educacional no inicio deste séculoliddda caracterizada por mudangas e
incertezas que surge mediada por uma multiplicicdkelsentido que faz parte de um universo
cultural, provocando o professor a repensar enpgatica pedagdgica. O convivio nesse espacgo
requer aprendizagens de saberes especificos quiédne sustentacdo para atuar e intervir com
intencionalidade e comprometimento profissionalauiorma de pensar o ensino para além da
racionalidade técnica.

A pratica nesse sentido materializa-se mediadagiélogo entre o saber dos alunos e a
realidade objetiva, sustentados pelos saberesdsgua contextualizados. Com o objetivo de
conhecer os saberes docentes subjacentes a ptascprofessores pesquisados, levando em
conta o contexto do 3° ciclo, outras questbes mumgidirecionando o foco da investigagéo:

— Quais saberes podem ser identificados na pratesederofessores?

— De onde provém esses saberes identificados nacgrégsses professores?
(formacéo inicial/continuada; experiéncias e apmagkns pessoais/profissionais;
cursos; socializacdo; seminarios; congressos esjutr

— Como esses saberes sao utilizados na pratica pgpdagid 3° ciclo?
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Quais as mudancas, em termos de organizacao darrecde ensino, que ocorrem

na pratica do professor para atuar no 3° ciclo?

Com este olhar, os itinerarios da investigacdonfockelineados, evidenciados pelos

objetivos especificos:

a)

b)

c)

d)

identificar os saberes docentes utilizados nagarfiedagogica dos professores de
Geografia do 3° ciclo;

compreender de onde provém os saberes docenteaddd na pratica desses
professores;

perceber como os saberes docentes séo utilizadqgwatiaa pedagodgica dos
professores pesquisados;

conhecer em que concepcgdes de conhecimento-esdaaersino-aprendizagem

os professores embasam a pratica de cada sujgiesdaisa.

A escolha pela pesquisa qualitativa (BODGAN e BIKL,E994) e pela abordagem do

tipo etnografico (ANDRE, 1995), foram determinadpsla problematica da pesquisa.

Metodologia que possibilitou a imersdo no contedegpratica do professor de Geografia do 3°

ciclo, para entender os saberes docentes por dddizados e utilizados no ambiente de sala de

aula. Interesse que demanda maior envolvimento @a@ampo de investigacdo; apoiando em

Bodgan e Biklen (1994), considero que a coletaaadaise dos dados ndo devem acontecer de

forma separada do meio natural. Condicao necegsandaverificar as influéncias desse contexto

na utilizacdo dos saberes no exercicio da funcdagigjica dos professores sujeitos.

André (1995), nessa direcao, aponta alguns prestgque caracterizam a abordagem

do tipo etnografico:

a)

b)

c)

d)

os dados sdo considerados qualitativos, ricos eforniacdes descritivas,

coletados no ambiente escolar e no contexto degic professor;

descricdo densa entendida como método em que egsmé mais valorizado que
o resultado;

0s registros realizados através da observacdo odmdie a um protocolo de
observacao; e conversas direcionadas por um rateiemtrevistas;

analise e interpretacdo dos dados acontecem deafandutiva e analitica,

relacionando-se ao modo como o professor atriiidea sua pratica;
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e) o investigador assume o papel de instrumento rMapmavocada pela sua
permanéncia prolongada no local da investigacdo aoimencédo de criar um
clima de confianga entre o pesquisador e o pestisa

A partir desses pressupostos a pesquisa ganha anetoreeu desenvolvimento ocorreu
em duas escolas que funcionava o 3° ciclo de f@amadg propdsito deste destaque orientou para
a compreensao dos saberes, pensando na praticafésspr de Geografia que atua nesse ciclo. A
selecdo das escolas foi viabilizada conforme d®rws previamente estabelecidos para suas
escolhas: escolas estaduais; organizadas em deldesrmacédo e com o 3° ciclo do Ensino
Fundamental funcionando; professores licenciado&eografia, trabalhando nesse ciclo. O local
das escolas também foi considerado como critéricselecdo, visto que elas encontram-se
localizadas na regido em que moro ha mais de déesdds e meia, aonde venho atuando
profissionalmente h& quase vinte anos, além deramest-se abertas a execucao deste trabalho. O
trabalho efetivo de investigacdo comecou em jardgra007.

Mas o contato inicial com as duas escolas, queapgisa denominar de E1 e E2,
aconteceu nos meses de setembro, novembro e dezemli2006, através da aplicacdo de
questionarios abertos de caracterizdcom a Equipe Gestora, formada pela direcdo e
coordenacgdo pedagodgica da escola, isto porque adtoute decisdes no ambito escolar fica a
cargo dessa equipe, conforme a Lei Complementade@8! de dezembro de 2604

A El e a E2 pertencem a Rede Estadual de EnsiMatteGrosso e estédo situadas em
um conjunto habitacional (construido no inicio dows de 1980, pela extinta COHAB —
Companhia de Habitacdo) destinado a familias dealr@anda. Recebendo inicialmente o nome
de “CPA", posteriormente substituido, através dmagdo realizada na prépria comunidade, pelo
nome de “Morada da Serra”. Em 1994, passou a com®egional Norte, através da Lei n°®
3.262/94 que divide a capital de Mato Grosso ernoccdministragdes Regionais: Norte, Sul,
Leste Oeste e Distrito da Guia, por iniciativa def€étura Municipal de Cuiaba visando facilitar
0 processo de descentralizacdo da acao adminiatiddis secretarias municipais, permitindo a
integracdo de esforcos e a melhoria da qualidadgéemalimento a populacéo.

A Regido Norte pode ser identificada como Subpwefeido Grande CPA, com uma
extensao territorial de 30,70 Km?2 e uma populacgeor a 105 mil habitantes (censo de 2000,

" Apéndice A - Questionario aberto de caracterizaigoescolas: E1 e E2 (p. 201).
8 Lei que dispde sobre as alteracées da Lei Compime® 50, de 1° de outubro de 1998.
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IBGE), organizado pelos bairros: Centro PoliticomAaistrativo, Jardim Florianopolis, Jardim
Vitéria, Morada da Serra, Morada do Ouro, Nova Quostq, Paiaguas, Paraiso, Primeiro de
Marco e Trés Barras. Nessa regido sao oferecidoicee de atendimento a sociedade civil
organizada e a comunidade, como fiscalizacdo d&ldeg§o de Gerenciamento Urbano,
atendimento do Imposto Predial e Territorial Urb#@ioU, (ha um posto da Secretaria de
Financas), cadastro de financiamento junto ao BatwdPovo-Cuiabano pela Secretaria de
Trabalho, Desenvolvimento Econdmico e Turismo. Bassa rede comercial bem ativa formada
por pequenas e médias empresas. A regido tambéta com trés Centros de Saude e uma
Ouvidoria, duas Policlinicas e um Centro de Aten¢&icossocial-CAPS/CPA IV e doze
Programas de Saude da Familia, implantados nas loegs carentes da regido.

E a maior Regional de Cuiaba, possui uma Rede dénd&rformada pela Rede
Particular com 15 escolas; pela Rede Municipal @#nescolas e 09 creches e pela Rede
Estadual com 20 escolas, 02 creches e 01 CentroAwadimento e Apoio ao
Deficiente/CEAADA. Considerando que a rede urbamacdpital € formada por 84 escolas
estaduais e apenas 13 possuem o 3° ciclo. Desseap®) 20 escolas estdo localizadas na
regido da Grande Morada da Serra, destas, 02 ssmtegente implantaram o 3° citlo

O processo investigativo foi realizado entre osewnede fevereiro e agosto de 2007.
Esta investigag&o iniciou-se com dois sujeitos,hgado um terceiro sujeito no decorrer da
pesquisa. Este acréscimo decorreu da constatacgoedsomente a E1 e E2 desenvolve o 3°
ciclo na Morada da Serra, uma regido compreendidgymatro ndcleos denominados de CPA |,
CPA 1l, CPA Il e CPA IV. A incluséo desse novoetp vem ampliar e enriquecer os dados da
pesquisa. Nesse sentido, o campo de pesquisa enved# das turmas do 3°ciclo e 75% dos

professores que trabalham nesse ciclo, como deraanguadro abaixo:

° Dados fornecidos pela SEDUC/MT, agosto de 2006.
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Quadro 1 - Oferta do d@na Morada da Serra

Organizio do 3° ciclo

Turmas Professores Sujeitos
Escolas | Existentes| Observadas do ciclo da pesquisa
El 11 11 02 02
E2 11 02 02 01
Total 22 13 04 03

Percentual da pesquisa:
1) Turmas - 59% 2) Sujeitos 75%

Neste quadro, séo identificados quatro professtedSeografia do 3° ciclo, sendo dois
efetivos e dois com contratos tempordfioBestes, trés professores integraram a pesquisa co
sujeitos: um sujeito no inicio de carreira, interque trabalhou com sete turmas do 3° ciclo; um
sujeito no meio da carreira, efetivo que trabalbom quatro turmas; um sujeito no final de
carreira que trabalhou com dez turmas, destasaapkras turmas da 12 fase do 3° ciclo fez parte
da investigacdo. Na E1, o quadro docente ja estafinido, mesmo antes de comecar o ano
letivo, mas a E2, teve dificuldade em compor ogadro de professores. Sdo duas escolas que
estdo muito proximas, mas vivenciam realidadegetifdadas, alguns fatores interferem nessa
circunstancia como a localizacdo. A E1 esta situadaa area mais centralizada da regido e
mais movimentada, enquanto a E2, situa-se numaisule@a, pouco movimentada; este fator
pode influenciar no processo de atribuicdo de ajle, ocorre através da contagem de pontos
com o objetivo de formar o corpo docente da esélguadro dificilmente completa-se com os
professores da propria escola, ha maioria das yvazescola é forcada a esperar uma segunda
contagem de pontos para preencher o seu quadras@agperam ainda mais, como no caso da
E2.

Nas observagfes da pratica pedagodgica dos supssIgiisados foram utilizados os
protocolos com registrds instrumento de coleta de dados que permeia a t#ium relatério

narrativo-descritivo do trabalho docente em salawa, com o proposito de contribuir para o

19 |dentificados como professores interinos.
1 Apéndice C - Protocolo de observacéo (p. 206).
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entendimento dos saberes que sustentam a pratigarofiessor. Os dados também foram
coletados por meio de entrevistas realizadas estmeses de abril, maio e julho de 2007, na
intencéo de registrar com detalhes a visdo doggsofes em relacdo aos seus saberes do ciclo e
aos seus saberes da Geografia. O roteiro de estags¥ifoi organizado com questdes
envolvendo a formacgao e a carreira profission&idaio em quatro blocos: Dimensao Pessoal;
Dimensao profissional docente; Visdo sobre o Ca#oFormacdo Humana e a proposta da
“Escola Ciclada de Mato Grosso”; Dimenséao Instiinai, com enfoque nos saberes docentes,
considerando o ambiente em que ocorre a praticagpeita.

O ciclo implantado na Rede Estadual fundamentaassncepc¢ao de ciclo de formacao
humana; idéia que percebe a idade e a fase dadaonumana como principios norteadores do
pensar, planejar e intervir no processo educa@vourriculo passa a ser estruturado com base no
tempo da formacdo humana, respeitando as difereragpsocesso de aprendizagens dos alunos.
A escola deve ser pensada e organizada para agndéerentes fases que compdem o ciclo de
formacédo, dessa maneira o professor € movido izautibaberes distintos para atuar no ciclo,
conforme o quadro abaixo:

Quadro 2 — Enturmacédo ddddie Formacdo Humana

Ciclo Enturmacéao Fase de desenvolvimento humamno
1° ciclo 06 a 09 anos infancia
2° ciclo 09 a 12 anos pré-adolescéncia
3° ciclo 12 a 15 anos adolescéncia

Fonte: SEDUC/MT, 2000.

Com base nessa logica de organizar o espaco e o tdm escola, o professor é
entendido como um profissional que procura daracdas especificidades e exigéncias de cada
ciclo. Logo, os saberes que sustentam a praticardfessor buscam outras concepcdes de
educacéao, privilegiando com isso outras dimens®&RQOYO, 1999). Em se tratando do
professor do 3° ciclo, ha necessidade entenderaildemas e os desafios que envolvem o0s
adolescentes. Esses alunos independentemente aleeta@, classe social, sexo ou local de

nascimento podem assumir uma quantidade infiniidetgidades, as quais podem mudar a cada

12 Apéndice B - Roteiro de entrevista com os professseujeitos da pesquisa (p. 203).
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semana e de acordo com a situacdo. Essas sao rizeqoe direcionam a maneira do
adolescente perceber a educacdo, mas ndo é f@edrppomo eles se dividem entre si e como
combinardo as fontes culturais populares ao seanedc Essas variantes apresentam questdes
significativas para a educacdo de adolescentes °neiclh. Considerar a natureza dos
adolescentes exige repensar na légica da escoals, npomaioria das escolas observa-se a
existéncia de uma estrutura basica de tempo e iaegd@io de aprendizagem, gerando lacunas
entre o conhecimento, os estilos de aprendizagann&racdo, que sao valorizados e comuns
nos lares e nas comunidades desses alunos.

Diante do exposto, procurei situar o campo de inya&sdo, compreendida pelas escolas
Ele E2.

Em relacédo a El.ela foi criada legalmente e inaugurada em 199Gspasna diretora
escolhida pela comunidade escolar através do vetoodratico com a funcdo de gerenciar a
unidade escolar, juntamente com o Conselho Detiberala Comunidade Escolar/CDCE.
Recentemente a escola conta com o Grémio Estudeatiforme a Lei 7.040/98 da Gestao
Democratica.

O seu funcionando configura em regime de extem@asoturnos matutino, vespertino e
noturno, atendendo criangas, adolescentes, jovextkléos, que moram no seu entorno: Ouro
Fino, Jardim Brasil, Nova Conquista, Primeiro dergda Dr. Fabio, Umuarama, Jodo Bosco
Pinheiro e Trés Barras. Demanda que se caractpozapresentar uma grande diversidade
cultural, resultado do processo migratério quetadesesta passando desde 1980, no qual grande
parte desse contingente que nao tinha o destidixatenessa regido, porém sem condicdes de
chegar ou de permanecer no local pretendido retestabelecendo sua moradia na capital. Isso
provoca um repensar sobre a escola e 0 seu corripois a cada ano, estudantes de outros
estados/municipios delineiam um novo perfil dessaunidade escolar.

O quadro profissional compde-se de: 01 diretora;s@dretaria; 02 coordenadores
pedagogicos; 02 coordenadores de ciclo de formd@éyncionarios entre e técnicos e apoios
administrativos educacionais; 61 professores, sdiddefetivos com formacgéo, pos-graduacéo e
com mestrado na sua area de atuacado; 20 interorasl@ graduados na disciplina em que
trabalha e 03 professores que ainda estédo cursaadidade. Afixado ao quadro mural da sala

dos professores ha uma lista com 10 nomes de povésssubstitutos, esta relacdo representa
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uma norma da escola, na qual a turma ndo pode deraraulas e o professor recorre a lista
guando precisar ausentar-se, mas justificando aotesa equipe gestora o motivo da falta.

Atuavam 17 professores no 3° ciclo, todos com fganauperior, sendo 13 efetivos e
04 interinos.

A escola passou por uma reforma completa em 2@@hdo com a estrutura fisica de:
18 salas de aulas; 01 sala de leitura; 01 bibbgtet cozinha; 01 refeitério; 01 cantina; 01 sala
dos professores; 01 sala de estudo e de forma¢&ala de Professor”; 04 dependéncias
administrativas; 01 dependéncia para a merenda&p@hbdéncia para material administrativo e
limpeza; 02 banheiros para alunos; 02 banheiros foercionarios; 01 auditorio; 01 quadra de
esporte coberta; 02 reservatorios de agua.

Quanto a implantacdo do ciclo nesta escola inismaos anos de 1998 e 1999, através
do Ciclo Basico de Alfabetizacdo — | (CBA I/A), leindo as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Em 2000, por determinacdo da SEDUGINT série passa a compor a 32 fase do
2° ciclo, e nos anos seguintes a 62, 72 e 82 s@wesicladas, constituindo o 3° ciclo. A diretora,

entdo coordenadora descreve como ocorreu a impénmtio 3° ciclo na escola. E explica que...

diante da constatacdo que deveriam ciclar a 5 $igzruma reunido com os professores
e propus organizar e realizar uma semana de ingstsido sobre o ciclo, tanto o de
Mato Grosso, como o de Parand, Minas Gerais e dePadélo. Estudamos muito,
conclui (Questionario de caracteriza¢ao).

A diretora reconhece que nos primeiros anos o ttloonduzido de forma errada, pois
ninguém tinha “nocdo de como fazer certo”. A palissa constatacéo, no final de 2001 e inicio
de 2002, ela enfatiza “rompemos com a forma dealinal’, dizendo que organizou sessbes de
estudos com os professores sobre ciclo, planejangeética. O proposito desse estudo centrava-
se em compreender o ciclo e elaborar uma propaostarabalho com o ciclo. Todos os
funcionarios envolveram-se na discusséo, que cartwua participacdo do coletivo docente e do
quadro de Técnico e de Apoio Administrativo Educaal, sob a coordenacdo da Equipe
Gestora. Uma formacéo financiada com recursos awoRle Desenvolvimento Escolar/PDE.

O envolvimento inicial dos professores aconteceuipposicdo e sensibilizacdo por
parte da entdo coordenadora. Agora como diretéaaredata que entrava em contato com o
professor ausente, colocando a sua importanciarngipacdo na formagdo e com o passar do
tempo, os estudos tornaram-se mais prazerosostet@rmao na elaboracdo da proposta de

trabalho com o ciclo.
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Em 2007, foram realizadas 1.305 matriculas, orgaiaiz em 40 turmas de alunos de
ambos os sexos. No periodo diurno atendeu 1.05%®lwo Ensino Fundamental organizado em
Ciclo, funcionando no periodo matutino a 32 fas@toicla"®, e o 3° ciclo, enquanto no periodo
vespertino, funcionou o 1° ciclo e a 22 fase dai2fb. O periodo noturno contou com 251
alunos do Ensino Médio, na modalidade da Educagd@mdens e Adultos.

O 3° ciclo funcionou com 379 estudantes organizaosll turmas, caracterizadas
pelos professores de acordo com a terminologi@dacsio:

a) 12fase — corresponde a 62 série;
b) 22fase — corresponde a 72 série;
c) 32fase — corresponde a 82 série.
Todas elas fazem parte da pesquisa, conforme oaahéixo:

Quadro 3 A - Turmas pesquisada

Turmas do 3° ciclo
Fases A B C D TOTAL
N°. de 40 40 35 31 146
12 aluno/a
Faixa 12al6 10a 14 12al15| 12a16 Predominando
etaria anos anos; 24anos] anos anos 12 a 16 anos
N°. de 34 36 33 33 133
22 aluno/a
Faixa 13al6 19; 12 a 13al1l7| 12al1l6 | Predominando 13
etaria anos 17 anos; anos; anos e 14 anos
N°. de 34 33 33 - 100
aluno/a
32 Faixa 18;17;16; | 17;:16;14e | 17;13 - Predominando 14
etaria 14 e 13 13 anos anos e 15 anos
anos

O quadro acima mostra a organizacdo do 3° ciclestraitura da escola: ele aponta a
idade de enturmacgédo e quantidade de alunos poatdifierentes dos critérios demonstrados no
documento do ciclo de Mato Grosso evidenciadosroafitulo deste trabalho.

Ao analisar a enturmacao do 3° ciclo, passo a mptara idade de alguns alunos esta
acima do previsto pela proposta do ciclo, como tamko nimero de alunos por sala ultrapassa

a quantidade oferecida pelo ciclo. Observo ainda api alunos enturmados fora da sua faixa

13 A E1 usa a nomenclatura da légica da seriacéa, ipantificar o ciclo e suas fases: pré/1%/22 séid° ciclo;
3?8/43/52 séries -2° ciclo.
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etaria correspondem ao excedente da sala. O surgindessa realidade decorre da falta de
estrutura que a escola vivencia, tanto na dimemgé@strutura fisica quanto na dimenséo
pedagdgica, pois a escola apenas realizou algumga@s nas instalacdes do espaco, para aderir
ao ciclo de formacéo, porém as bases legais peom@m na seriacado. Apenas dois anos depois
da sua implantacéo nas escolas da rede estaddial @eovado através da Resolucdo N° 262/02
CEE/MT, que determina as normas aplicaveis paragan@acao curricular por ciclos de
formacéo, enfatizando uma visdo pedagdgica esgedfidistinta voltada para a aprendizagem
do aluno, considerando o seu tempo e 0 seu modprdader.

Porém, nem todas as escolas que aderiram ao igietarh o direito de organizar o seu
guadro de professores, no sentido de trabalharowoef a proposta do ciclo; isto porque, a
composicdo desse quadro estd condicionada ao nimeerpatriculas efetuadas pela escola.
Nesse sentido, com o objetivo de criar maior nanderoargos a escola realiza matriculas acima
da sua capacidade, visando assegurar um quadrcomaienos estavel, pois este quadro some
te é efetivado na atribuicdo de aulas, outro obkiaque o ciclo enfrenta. O processo de
atribuicdo de aulas ocorre através da contagenoid®$ que os professores adquirem por meio
de seus titulos, cursos realizados e tempo decsermiuitas vezes a sua pontuagdo nao é
suficiente para que ele permaneca na escola. &stamplica numa renovacédo constante de
professores, pressionando a escola a recorrerteatag@o de professores interinos, intervindo
na organizacdo do coletivo da escola. Mas, muieges; 0 excesso de matriculas advém de
imposi¢cbes externas, superlotando as salas de, difiasitando o trabalho com o ciclo. Pelo
exposto acima, a escola planeja e executa as egdEsme a sua disponibilidade de professores
e visdo de gestdo pedagdgica, administrativa edeiea, 0 que nem sempre atende a demanda
do ciclo.

Como colocado anteriormente a E1 passou por unmanmaf em suas instalacdes
fisicas, porém ainda faltam salas para atenderoslwom dificuldades de aprendizagens e
espacos para instalar mais laboratorios, ja queaita somente com um para atender mais de
11 turmas por periodo, o que interfere nas aulas piofessores, como demonstrado nesse
protocolo:

[...] Fala sobre o término da maquete, justificarmtivo pelo qual
nao foi concluida, aponta alguns pontos: 1° - Qolaborio de Artes-
Ciéncias esta sendo ocupado nos finais de semamauco projeto
que envolve a comunidade; [...] (Rocha: protocolo 10 — Turma
D/22 fase — linhas: 08 a 10).



28

A E1 preza pela disciplina e ordem, demonstradesgganizacdo e limpeza das salas
de aulas, do refeitério, do pétio e corredoredjdidra, pela organizacdo da sala dos professores,
etc. Com esta preocupacdo cada professor criow @sdo de trabalho com a finalidade de
cumprir as normas determinadas pela escola, poitagem de competéncia esta diretamente
relacionada com a sua gestdo de sala. Mesmo sdindala, a escola continua controlando os
movimentos dos alunos, através de cameras inssalgda monitoram os principais pontos de
concentracdes de alunos. A escola esta sempmnarfido aos pais ou responsaveis quanto aos
problemas de notas e disciplinas de seus filhos.

Os alunos s6 permanecem nas salas de aulas no iodeeaulas, isto porque, elas
ficam trancadas antes da entrada e durante o ggoresses periodos as chaves ficam com os
professores. Ao chegar a escola os alunos se min@g#a a quadra coberta e jaA comecam a se
agruparem conforme seus ciclos e fases. Logo agosabde entrada, cada turma organiza duas
filas, sendo uma masculina e outra feminina, aadatracontece de forma ordenada sob a
coordenacgdo ora da diretora, ora da coordenadatagpgica. S&o elas que “vistoriam” as
turmas, verificando se estdo uniformizados ou emtgEndo camisetas brancas; quando nao
preenchem esses requisitos sdo retirados da fitam aguardando a liberacdo para assistirem
aulas ou retornarem para casa, uma decisdo tonwas gestoras apos ouvir a justificativa e
cada um.

A partir de maio/2007, cada professor passou adbussua turma na quadra e leva-la
até a sala de aula, mas ainda sob a liberacadoodder@cao, que sé ocorre apos a oracao do “Pai
Nosso”. Esta decisdo foi tomada na reunido pedegodgalizada no dia 23/04, quando foi
discutida a avaliacdo do projeto, o rendimento idwebtre e as relagdes entre os professores, no
sentido de fortalecer o coletivo da escola. Fi@akém definido o prazo de até 09/04, para que
todos os alunos estejam uniformizados.

Diante disso, os professores pesquisados procuirtensuas salas sempre em ordem,
as mesas dispostas em fileira e a conversa soliolnA professora Jade esta sempre
procurando desarticular o foco de conversas, reagado e redefinindo os lugares dos alunos.
Esse arranjo se processa sob protesto, pois ossad@norganizam em grupos e demarcam seus
territorios, mas logo a determinacdo da profespassa a ser acatada, demonstrado no protocolo

abaixo:
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[...] Sdo 9:20h. todos ja estdo na sala, acomodados seus
lugares. A professora termina e organiza a salalo@ando todos
sentados com a postura correta. E passa a obseredasse, verificando
se cada um estd em seu lugar (lugar definido pay, €uatro minutos
depois faz a chamada. Através da ficha de acompaehto, identifica
quem ainda nédo entregou o caderno com as atividagesntem, em
seguida chama-os para que levem os cadernos paeenseorrigidos. As
9: 35h. a sala esta silenciosa. Comeca a passaxiot e ndo para nem
um momento — Regido Centro Oeste (Jade: protoa®lobdervacdo N°
05 — turma A/12 fase - linhas: 01-09).

O intervalo dos professores ¢ movimentado, um esgdeaputado por vendedores de
roupas, livros, computadores, cosméticos, perfune¢és, Sdo também realizadas reunides
relampagos sobre diferentes assuntos, isso alé@atrakp da 2° aula, ndo permite que o professor

relaxe um pouco no pequeno intervalo.

O professor entra com cinco minutos de atraso. @sat €
causado pelas reunifes relampagos realizadas na ldor recreio na
sala dos professores. Este espaco € muito reqddsifgela equipe
gestora, que usa para o repasse de informac¢Oesiggeazamunicacdes
pedagogicas, tomadas de decisbes etc. algumas \ezdsformes
extrapolam esse tempo, adentrando no horario dawé. (Rocha:
protocolo de observacdo N° 17 — turma C/22 fase).

Em relacdo as inovacdes pedagodgicas, a escolavdéser projeto “Em busca da
Paz”, uma acao que procura envolver o coletivosdalae. Em cada bimestre foi trabalhado um
tema gerador, a “Paz”, tema do 1° bimestre, amnf@das 2007”, assunto do 2° bimestre. A
culminancia do projeto ocorre com apresentacdo eddra;, dancas, mostras dos trabalhos
realizados no decorrer do bimestre, num movimeatgrdnde festa. Mas na opinido do professor
Rocha, o projeto da escola perdeu o rumo, para etordenagcdo aprova o planejamento, mas
ndo oferece recurso para a execucdo do projetonelut “para manter o orgulho, o brilho
individual, o professor banca do seu proprio boldeste fato revela que a escola precisa
trabalhar mais de forma coletiva, buscando fortalexssa cultura escolar. Mas os professores
alegam que n&o ha tempo disponivel para discugpensar o projeto, isto porque varios deles
trabalham em outras escolas ou séo interinos nzando o direito da hora atividade.

Outros projetos que a escola trabalha:

a) “Escola Atrativa da Paz”, um projeto da UNESCO etwslvido em parceria com

a SEDUC. Este projeto acontece em seis escolasu@ddde quatro de Varzea
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Grande e a E1, foi escolhida para realizar a sesatlah. A diretora convocou
todos os professores, dizendo que ndo aceita gescdb tipo “tenho atividade
em outra escola”, segundo ela, a escola sempreiic2® lugar. Foi afixado em
varios lugares um comunicado, informando a ausé&teiequipe gestora na escola
para tratar da abertura do projeto “Escola Atratiadaz”;

b) “Paisagismo e urbanismo”, desenvolvido em parceomn UFMT, com a
finalidade de propor melhorias para o espaco dalas® projeto foi elaborado
pelos alunos de Arquitetura, a partir das propogtasadas pelos professores e
alunos;

c) A horta da escola — com onze canteiros feitos camafas pet, ja semeados. A
horta envolve todos da escola, professores, alfumosipnarios e comunidade;

d) Vivenciei ainda a implantacdo do Projeto de FormaC®ntinuada “Sala de
Professor”, no qual a equipe de coordenacdo assanfiiumacao, utilizando a
hora atividade dos professores. O primeiro temaera estudado serd o de
legislacdo. Logo depois, presenciei o recebimel@oum Kit da TV Escola,
formado por 50 multimidias de DVD. Foi apresentads professores o catalogo,
porém, ninguém propde 0 seu manuseio e a famdigz com 0s programas,
como formacdao, discutindo um plano de aula utilizaa video. Este projeto abre
um importante espaco de formacédo e quando configasraomo um espaco de
confianca, podendo transformar-se num rico espag@dializacao e intervencdes

pedagdgicas, constituindo em indicativos de pdasdloies.

Quanto a E2,inaugurada em 1983 e criada legalmente somentacmd& 1995, o seu
reconhecimento foi publicado no Diario Oficial d@91. A escola funciona apenas no periodo
diurno, oferecendo o Ensino Fundamental, Ensinoidl@&@dm duas turmas do 1° ano e a
Educacédo Especial: atendendo deficientes audibvgs/deficiente mental/DM, deficiente
visual/DV e hiperatividade/HPT.

A maioria de seus estudantes provém do prépricdyainas a sua demanda também
atinge bairros vizinhos: CPA lll, Tancredo Nevegno América, Vila Rosa, Novo Mato
Grosso, Planalto e CPA 1IV. Atende criancas, prdemdentes, adolescentes e jovens, muitos

moram apenas com um dos pais ou parentes proxin®gm uma vida socioeconémica de
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classe meédia baixa, que além de estudar, ajudarmabalho doméstico, fazendo pequenos
servicos em casa ou cuidando de irmaos menores.

A escola possui instalacbes basicas de grande, @ptes passar por uma reforma
completa em 2006: 18 salas de aulas, sendo: 18 sHtrmadas com ventiladores e 05 salas
construidas; 01 sala para o ensino profissionakzafl sala para video; 01 sala para
coordenacéo; 01 diretoria; 01 secretaria; 01 nhidieca; 01 sala de professores; 01 cozinha; 01
refeitdrio; 01 cantina; 01 dispensa; 02 banheiragsaulinos; 02 banheiros femininos; 01
banheiro para funcionarios; 01 cantina; patio; 0ddya de esporte coberta.

A implantacao do ciclo nesta escola ocorreu pagrdeghacdo da SEDUC/MT em 2000.
A coordenadora relatou que a Secretaria foi “jogaadbola” para a escola. Nao havendo
nenhuma preparacdo nem tampouco alguma informéc&scola foi ciclando suas turmas de
forma gradativa. Os professores planejavam as ,adasinda o fazem, conforme suas
“experiéncias” e a escola procurou “adequar-se”sicamando as possibilidades meio que
articulada com as exigéncias do ciclo. A coordersadoforma que ndo houve preparacao,
somente alguns professores foram selecionadospaatigiparam de um curso ministrado na
Escola Estadual Presidente Médice.

O 3° ciclo foi implantado da mesma maneira comarecocom o 1° e 2° ciclos, por
determinacdo da SEDUC/MT. Houve muita rejeicAgugposta por parte desses professores,
“ndo aceitaram, resistiram e resistem ao cicldataea coordenadora. A preocupacédo da escola é
com os professores novos, que ndo conhecem o prgoisam e querem mais esclarecimentos
em relacdo a mudanca, pois a escola encontra-$esaeopara trabalhar com esta organizacao
curricular. A situagéo fica ainda mais confusa @mtnansformacéo do Ensino Fundamental em
nove anos, regulamentada através da Resolucdo MOGREEE/MT*. Na intencdo de cumprir
tal determinacdo, a escola organiza a estruturaicdo com base na nova legislacdo, porém
guestiona; que nomenclatura utilizar? Diante dessarteza, o 3° ciclo foi organizado da
seguinte forma:

a) 12fase - corresponde ao 7° ano;
b) 22fase — corresponde ao 8° ano;
c) 32fase — corresponde ao 9° ano.

14 Resolucdo que dispde sobre a implantacdo do Ergindamental para nove anos de duragdo, no Sistema
Estadual de Mato Grosso.
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O corpo docente conta com 53 professores, sen@éfetigos e 08 interinos, sendo dois
intérpretes. Todos os professores sdo graduadosalficados para o exercicio da funcéo
docente. A composi¢do do quadro ocorre de acasdoas critérios e prioridades fixados pela
SEDUC/MT. Os professores intérpretes acompanhanogloom DA, em numero de quatro na
escola; esse dado Ihe da o direito de contratas omai professor intérprete, pois a legislacdo
determina um intérprete para cada aluno com DA.3Ngiclo hd 12 professores efetivos, 06
professores interinos e 01 professora substitut@s@ola desenvolve o projeto de Formacéao
Continuada “Sala de Professor”.

A E2, em 2007, efetivou 783 matriculas, organizand®9 ciclo com 272 alunos, com

11 turmas; porém, apenas duas turmas da 12 fésgram ao campo de pesquisa:

Quadro 3 B - Turmas pesagés

Turmas do 3° ciclo
Fases A B C D TOTAL
N° de aluno/a - 30 29 - 59
12 Faixa etéria - 12 a 15 12 a 15 - Predominando
anos anos 12 a 15 anos

Verifico que as matriculas realizadas na E2 coomdpm a 60% das matriculas
efetivadas na E1, mesmo assim, as duas escolaanfoon3® ciclo com 11 turmas cada uma.
Dados que podem indicar as dificuldades encontrpdies E2 em completar o seu quadro de
professores, considerando que além do ciclo oferegeeducacdo especial. Na tentativa de
ampliar o nimero de alunos, ela retardou quant@ pd@deriodo de matriculas, e definicdo de
turmas; somente depois passou a pensar em sew gleagrofessores. Nesse periodo de 2007 a
escola trabalhou com horario provisério, por fakaprofessores, prejudicando a organiza¢édo do
ciclo e o inicio do ano letivo. Com esse prejuipocalendario escolar, logo no inicio do ano
letivo a escola direcionou suas preocupacdes paEgairsas orientacdes e as determinagdes
advindas da SEDUC/MT, algumas vezes chegando érapentendimento do ciclo.

Os professores na sala de aula buscam cumprir ople@mejamento conforme o
calendario escolar, num contexto de praticas paetmea indeterminagdes, pois estdo imersos
numa organizacdo curricular que exige desses pafes além de dominios dos saberes

especificos, outros saberes que déem conta da dardarciclo.
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Perceber esta situacdo, favoreceu entender as nasinfsubidas de aulas” que
presenciei durante o processo investigativo. A lasatiliza muito esse recurso, na falta de
professores. “Subir aula”, implica na antecipacas dtimas aulas com a intencéo de preencher
0S espacos vagos das primeiras. Nesse caso, agoofmbre essa aula passando atividades de
leituras ou de execucdo de exercicios, assim aata@senvolve as tarefas sem sua presenca.
Uma pratica legitimada pela escola, e a aula &tragia no diario como aula executada. Outras
vezes, as aulas de Geografia foram cedidas, comahdéde do professor da aula anterior
concluir sua atividade; como o caso da aula de, Aytee utilizou trés aulas para os alunos
assistirem o filme “Homem Aranha I1”. Esse filmenstitui uma atividade pratica do conteddo
“Historia em quadrinhos”. Apos essa atividade asma$ foram ao shopping através do projeto
“A escola vai ao cinema”, para assistir “Homem Avanll”, como uma forma de agregar
valores, pois muitos deles nunca tinham ido ao@ihgp Sdo metodologias inovadoras, devendo
envolver o coletivo, pois sO assim, os saberegsaap do professor tém significado.

O filme representa uma forma de comunicagdo comlimgaagem propria, resulta de
uma producao cultural que mostra questdes cogsjtaréisticas e afetivas de grande significado.
O seu uso implica em um método de analise espeddic que o aluno tenha condi¢gbes de
perceber através da criagdo artistica, das fotagrafas relacdes existentes, etc., alguns aspectos
e conceitos geograficos, quanto a pesquisa e aedlncprocurando identificar semelhancas e
diferencas a partir do espaco local, ampliando paegional e mundial.

Mas, diante do avanco tecnologico as informacdes déscontextualizadas e
fragmentadas o que dificulta o entendimento e néonipe considera-la como categoria de
conhecimento. E preciso que o professor saiba tdar as novas tecnologias e conhecer as
diferentes modalidades de representacdo e de grgsano ensino da Geografia, como a
linguagem cinematografica, os textos escritosepsesentacdes graficas e cartograficas (plantas,
mapas e maquetes), além do livro didéatico. Viste, quada linguagem possui um método
especifico, envolvendo uma metodologia e recursoepresentacdo proprios que precisam ser
conhecidos pelos professores e alunos para maiopreensdo dos conteudos geograficos
trabalhados. (PONTUSCHKA et all., 2007).

A E2 também preocupa-se com disciplina, mas € ffedsvel, situacdo demonstrada
no uso do uniforme. A escola além de estipularaz@ma obrigatoriedade para o inicio do 2°

bimestre, 02/05, ainda prorrogou este prazo, r&nfio nenhuma exigéncia quanto ao estilo e a
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cor das roupas dos alunos. O intervalo do recesitoém revela um ambiente mais livre, sem
muitas regras para cumprir; esses momentos sameetd utilizados para o descanso e

socializacdo dos professores, poucas vezes saadmsipom reunides.

Sujeitos da pesquisa:correspondem aos professores do 3° ciclo, graduados
Geografia. Inicialmente, além da graduacdo, outrtério determinante seria o vinculo
trabalhista, envolvendo somente professores eketiMos primeiros contatos com as escolas,
gue ocorreram em setembro de 2006, a intencdcefai em acordo que possibilitasse tornar
esses espacos férteis para o campo de investigasé® estudo, onde 0s sujeitos preenchessem
os critérios definidos.

Mas conforme o processo de atribuicdo de aulasagascola realiza, normatizado
anualmente por uma portaria da SEDUC/MT, as awdaSeabgrafia da 12 fase do 3° ciclo da E1,
foram atribuidas para uma professora efetiva, nio @ carreira profissional. Enquanto que
para as aulas da 22 e 32 fases do ciclo em quéstdee a necessidade de a escola fazer um
contrato temporario de Geografia. Sendo isso, pema escola que estd no processo de
implementacao do ciclo, com proposta de modulos, movacdo, onde o professor que assumiu
esta no inicio de carreira. Percebo entdo a riqdezaontexto na realizacdo deste trabalho,
considerando uma oportunidade muito interessami@ @anhecer o ciclo com essa estrutura.
Ainda em relagdo aos sujeitos da pesquisa nasafeagas, quanto a E2, ela esta vivendo o
processo de implantacdo desse ciclo. Possui 1lagurdestas, 10 turmas foram atribuidas as
aulas de Geografia para uma professora efetivafiemh de carreira. A outra turma foi
preenchida por uma professora interina com, 15 de@srreira docente.

A E1 e a E2 constituem dois contextos de pratieas Biferentes com o mesmo foco
de pesquisa. Essas diversidades e riquezas dadadesl serviram de motivacdo para as
investigacdes, ressaltadas através da sistematizagaalise dos dados, processo que permitiu
tracar um perfil de cada sujeito:

Professora Jade sua formacdo inicial, conforme o seu relato durargatrevista,

[...] o magistério foi para trabalhar de | a IV.t&m foi justamente no que eu trabalhei.
[...] quando eu me efetivei no Ensino Fundamentdl.l] o magistério me ajudou
demais! [...] a Geografia, ja& me ajudou no Ensinndamental Il e no 2° grau.

Sujeito daE1l, natural de Guiratinga/MT, veio para Cuiaba €990] formada em

Geografia pela Faculdade de Filosofia e Letras aleslBP — turma 1989, concluindo o
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bacharelado em Geografia na UNIC — Cuiaba/MT em319®s-graduada em Didatica pela
UNIC; concluiu o Magistério em nivel médio na cidade Guiratinga/MT. Iniciou a carreira
docente em 1989, como efetiva, esteve atuandoénias sniciais do Ensino Fundamental até no
ano 2000; no ano seguinte passou a trabalhar noadcERgdio, trabalhou com a supléncia da
EJA. Em dezoito anos de carreira ja trabalhou erasdescolas estaduais no Distrito de
Tesouro/MT; duas em Guiratinga/MT; e duas em Cuyiabé bairros Planalto e CPA. Trabalha
nesta unidade escolar desde 1992; em 2007, atunwjuatro turmas da 12 fase do 3° ciclo e
guatro turmas da 32 fase do 2° ciclo. Tem 43 asaml$gira, mora no entorno da escola. O
ingresso na carreira docente foi impulsionado peamae e irma, que ja faziam Geografia em
Jales/SP, pois em Guiratinga ndo tem faculdadeaqstudar na UFMT, a mais proxima, teria
gue vir a CuiabA.
Cursos de formacao continuada que participou rtosag anos:

[...] as ultimas que eu fiz, foi no EJA, [...] Ageraqui na escola mesmo... teve
no comecgo do ano, sobre ética, e... sobre aprayaliiza tivemos duas semanas de
curso. Mas a ultima experiéncia que eu tive, assfora da escola, nhum curso foi... 14
no Hotel Fazenda, em relacdo ao EJA no 2° grau.

Professora Cristal —quanto a sua formacéao inicial, revela na entrevista

[...] Fiz Geografia porque gostei do curso, e tamlpensando trabalhar em
algum setor com a Geografia, [...] 1983, comeaathar como interina, em 1985
efetivei [...] Fiz um curso que garantisse umaeaigrprofissional. A cada ano aprende
mais... No decorrer da vida a gente aprende.del uma base boa para continuar
buscando mais, todo o conhecimento foi proveitémosm bom embasamento para a
vida da gente.

Sujeito da E2, natural de Livramento/MT, em 197@veara Cuiaba; formada em
Licenciatura Plena, em Geografia, pela Universidaggeral de Mato Grosso — turma 1983/1;
Pés-graduada em Didatica em Assis/SP; concluiurgoade Administragcdo em nivel médio na
Escola Salesiana de Sdo Gongalo — Cuiaba/MT. laigarreira em 1984 como interina e em
1985 efetivou-se; tem vinte e trés anos de magsersempre trabalhou nessa escola, ja
ministrou aulas de Histéria e de Ensino Religioaapcompletar a sua carga horaria. Em 2007
atuou com 10 turmas, sendo todas do 3° ciclo. T2embs, casada, reside préximo a escola E2,
mas utiliza o seu carro para fazer esse percurso.

Os cursos de formacdo continuada que participouilitiosos anos:

SENAC: Ensino Aprendizagem de 60 horas. Aqui nalasteve o curso de
Rela¢des Humanas; a Sala de Professor (projetomieaEdo Continuada que a escola
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desenvolve), discute assuntos de maneira gerakbclmtiusdo. Traz coisa nova, [...] a
Semana do Gedgrafo, participei algumas vezes.

Professor Rocha e€m relacdo a formacéao inicial, relata na entreyista

[...] a licenciatura dentro da universidade, elau@a) ndo mostra muito o que a gente
pode encontrar no cotidiano escolar, ndo. Entdentéegem assim uma grade curricular
bastante extensa, mas nada com esse tipo, conessitaxle da escola. Na verdade é...
Eu fui mesmo saber qual era a Geografia das escafgs estar na sala de aula
(intervencgdo: significa que ndo tem muita relagdaue € ensinado do especifico com
a pratica), Nao. Ndo tem, mas no final do curs@ntios a disciplina de Praticas de
Ensino e de Didatica, mas € muito pouco. A cargarfem ela chega a ser muito
reduzida para a gente ter essas abordagens.

Sujeito daEl, natural de Trés Lagoas/MS, veio para Cuiabaédvtl 1998; formado
pela Universidade Federal de Mato Grosso em Lietun@ Plena, em Geografia - turma 2000/2
e bacharel em Geografia no final do ano de 2004:-Bfaduado em Geofisica/lUFMT em 2007,
concluiu o curso de Técnico em Agropecuaria, nimétio, pela Escola Técnica Federal de
Dracena/SP. Iniciou a carreira docente em 2001 cieoo anos de carreira docente, ja trabalhou
em seis escolas estaduais e uma escola munictpal,cam ciclo ha trés anos; nesta unidade
escolar trabalhou o ano letivo de 2002, trés maseano letivo de 2004 e em 2007 até o 3°
bimestre, com 08 turmas sendo, 07 turmas do 38.ci@m 35 anos, casado, ndo mora no
entorno da escola, possui carro proprio.

Os cursos de formacgdo continuada que participouilitiosos anos:

Fiz curso de Geo-referenciamento no INPE, paranderea analisar imagens
de satélites; fiz curso de maquete para poderseptar 0 mapa e também uma abertura
para outra perspectiva de trabalho; fiz o cursandeutencao de microcomputadores;
cursos variados na area de informética; fiz cudeoselagbes humanas no trabalho. E o
que me recordo no momento (indaguei sobre os cdst®$ursos, ele respondeu que
tiveram financiamento préprio). Pergunto se foreamos? Ele responde, pelo salario
gue ganha, foram!

Antes de ir a campo foram definidos os procedingent@cessarios para 0
desenvolvimento da pesquisa com a intencdo deacalstdados com maior rigor, implicando
para cada instrumento de coleta direcionar a susdidade. Nesse sentido, a observacgéo foi
sendo realizada e registrada no protocolo de ohg@&ovcom objetivo de identificar:

a) os saberes docentes utilizados na pratica escotapibfessores de Geografia
gue atua no 3° ciclo;
b) como esses professores utilizam os saberes docprdesistentam a sua pratica

pedagogica;
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c) em que concepc¢des de conhecimento-escola e de-@amsiendizagem embasam
a pratica docente dos professores de Geografiatgaen no 3° ciclo do Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Mato Grosso;
d) como ocorrem as mudancas de organizacao curriedarensino que interferem
na pratica dos Professores de Geografia, paraeatuas 3° ciclo.
Os quadros abaixo demonstram que no decorrer @ensetes de pesquisa foram
observadas 205 aulas com registros de protocadmslosanalisados 44,3% desses protocolos,
assim desenvolvidos:

Quadro 4 A - Protocatealizados na E1

12 fase 23 fase 33fase
Turmas 20/3° 19/ 2° 10/ 2°
bimestre bimestre bimestre
A 12 27 17
B 12 14 13
C 13 27 13
D 13 22 -
Total por fase 50 90 43
Total geral 163
Quadro 4 Bretocolos realizados na E2
Turmas da 12 fase 1° bimestre 2° bimestre
B 10 11
C 12 09
Total 22 20
Total Geral 42

Quadro 4 Bretocolos analisados por sujeitos

Sujeitos Protocolos Protocolos
realizados analisados em %
Professor Rocha 113 52 46.0%
Professora Jade 50 21 42.0%
Professora Cristal 42 18 42.8%
Total 205 91 44,3 %
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As escolas pesquisadas, na primeira semana dergalaizaram o curriculo com aulas
diagnésticas e encontros com 0sS pais para que apsesentassem propostas a escola com
sugestdes e opinides.

Na E2 a pesquisa aconteceu durante o 1° e o 2%tbaneessa escola, o ano letivo
iniciou com o seu quadro docente incompleto, eissacsio forcou a Equipe Gestora a elaborar o
horario diariamente.

A investigacao na E1 foi realizada nos 1°, 2° leirfB#stres, envolvendo onze turmas do
3° ciclo, sendo: quatro turmas da 1?2 fase; quatmmas da 22 fase; trés turmas da 32 fase. As
observacdes da pratica pedagdgica foram realizdid@mmente, no periodo matutino, com
registro de protocolo. A escola implementou o giglgplantando o sistema modular, onde cada
disciplina corresponde a um modulo. A estruturanddulo de Geografia foi organizada em:

a) 12fase e 22 fase - carga horaria de 30 horas/eutad 5 dias letivos;
b) 32fase - carga horéaria de 20 horas/aulas comakdetivos.

A semana do modulo tem a duracdo de cinco diag efséecidos dois modulos por

semana, com isso, os alunos perfazem a carga a@@rR0 horas/aulas semanais, estudando

dois modulos por vez, conforme o calendario es@ilaixo:

Quadro 5 A - Calendé&tscolar: 12 fase do 3° ciclo da E1

Dias letivos Turmas
Semanas| 2° bimestre 3° bimestre 12 aulat 22 aulaz
12 - 30/07 a 03/08 D - 12 fase*** C — 12 fase***
28 - 06/08 a 10/08 D - 12 fase*** C — 12 fase***
3a - 13/08 a 17/08 C — 12 fase*** D - 12 fase***
42 - - - -
5a - - - -
62 - - - -
74 - - - -
8 25 a 29/06 - B — 12 fase** A — 12 fase**
94 02/07 a 06/07 - B — 12 fase** A — 12 fase**
102 09 a 13/07 - B — 12 fase** A — 12 fase**

Horario de aula: 1 - 7:00 horas as 09:00 horas
2-9:15 horas a9d0lhoras

**Turmas observadas apenas no 2° bimestre
*** Turmas observadas apenas no 3° bimestre.




Quadro 5 B - Calendario Esca?dre 32 fase do 3° ciclo da E1

Dias letivos Turmas
Semanas| 1° bimestre 2° bimestre 12 aulat 22 aulaz
12 14 a 23/02 03 a 09/05 B - 32 fase D — 22 fase
28 26/02 a 02/03 10 a 16/05 B - 32 fase D — 22 fase
3a 05 a 09/03 17 a 23/05 D — 22 fase C — 22 fase
42 12 a 16/03 24 a 30/05 C — 22 fase A — 22 fase
52 19 a 23/03 31/05 a 06/06 A — 22 fase C — 22 fase
62 26 a 30/03 11 a 15/06 A - 32 fase A — 22 fase
78 02/04 a 09/04 18 a 22/06 A - 32 fase C - 32 fase
82 10 a 16/04 - C - 32 fase B — 22 fase*
9a 17 a 23/04 - - B — 22 fase*
102 24/04 a 02/05 - - B — 22 fase*

Horario de aula: * -7:00 horas as 09:0@$or
2-9:15 horaslas00 horas
*Turma observada apenas no 1° bimestre.

Na E2, observo duas turmas da 12 fase do 3° @slaulas destas turmas ocorreram
todas as 4?2, 52 e 62 feiras, no periodo vespedaus turma tem duas aulas semanais, com a

carga horéaria de uma hora/aula, conforme o quadro:

Quadro 5 C - Calendério Eacoll? fase do 3° ciclo da E2

23 feira | 32 feira | 42 feira 52 feira 62 feira
12 aula - - - - -
22 aula - - - - -
32 aulat - - - - C - 12fase
42 aula? - - C-12fase | B—12fase| B -—12fase

Horario de aula: ! - 15:15horas as 16:1@$o
2-16:10 horasl®:00 horas

As observacdes nao ficaram reduzidas a sala desmgdateceram também na sala dos
professores, antes das aulas e no momento do dldpiparticipamos também de algumas
reunides que ocorreram nesses momentos e de testitié em velorio.

A definicdo dos eixos de andlise surgiu conestidos realizados sobre a temaética,
articulados com a analise dos dados coletados carrée das investigacdesonsiderando

as implicacbes socioecondmicas e culturais subjasenpratica dos sujeitos:
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a) o primeiro eixo refere-se aoSaberes Docentes e as Aprendizagens
Profissionais,e se origina de variosontextos, um saber plural, de natureza
tedrica e pratica, necessario a acao docente;

b) o0 segundo eixo, denominado @entexto de Atuacdo e suas Possibilidades,
uma analise realizada conforme o ambiente de traleh que o professor atua,
buscando perceber a sua visao de escola nesdarastru

Os saberes que os professores articulam em sigiagensino produz uma préatica
contextualizada, fundamentada na relacdo que cegwof determina com 0s seus saberes,

observando o ambiente de trabalho. Temas que @afireproximo texto.
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CAPITULO 2
OS SABERES DOCENTES ORIENTADOS PARA UMA PRATICA SITUADA

1 CONTEXTOS DE PRATICAS E SUAS DIMENSOES

Neste capitulo, procuro situar os saberes moboza@los professores em situacdes de
ensino. A intencdo deste texto € de mostrar osresbatilizados na pratica do professor,
evidenciados por meio das atividades pedagogicasegeoncretizam em diferentes contextos de
acdo. Para explicar os diferentes contextos ddcasatdo professor, ancoro na idéia de
profissional idade, de Sacristan (1995), no serd&@oonfirmacéo da pratica.

Identifico neste trabalho os contextos de pratma®o sendo os diferentes espacos
organizados e pensados pelos professores paravdesgnsuas atividades, sustentadas por
saberes adquiridos e ressignificados através dari€rpia profissional, com vistas em atender as
necessidades para além do pedagdgico. Os contdetgsraticas nesse sentido, envolvem
dimensdes culturais e sociais que ganham signdgadartir do pensamento do professor, logo,
de caréater pessoal. Ainda caracterizados pelog@spke atuacdo que materializam no exercicio
da funcéo docente, produto da experiéncia profissiarticulados com o ambiente de trabalho do
professor, este movimento € dindmico. A cada sinate ensino o professor depara com uma
nova realidade, exigindo dele a leitura dessa m@raa que chamarei de contextos de atuacéao,
implica na execuc¢do das atividades pensadas, comnfi atingir os objetivos.

Os contextos nesse sentido s&do vistos como tadelidda pratica educativa,
compreendendo todo o campo de atuagédo pedagogmaf@ssor. Entdo, os saberes subjacentes
a pratica do professor, devem ultrapassar os Bndte conhecimentos fragmentados, impostos
pelos programas e planos de ensino, oferecendacbasdpara o professor criar uma imagem de
praticavoltada para situacdes de acdo, como forma detganavalidacdo para agir como o
fazem ou como deveriam fazé-lo.

Diante disso, a préatica do professor exige umaigwiohalidade que articula um
conjunto de comportamentos, conhecimentos, desirezdudes e saberes que constituem a
especificidade da acdo docent®acristan (1995, p. 65). A legitimidade desse coinfento
fundamenta-se no processo histérico e na realisacial que identifica o carater dinamico pela
sua constante elaboracéo, direcionando o trabattmente com vistas na sua dimenséo

profissional, apoiada em saberes especificos goepr do proprio exercicio da profissdo e
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concretiza para além da sala de aula numa intag&eldialdgica entre a prética e a teoria. E com
esta nocao de préatica pedagodgica que estarei doddues reflexdes deste estudo.

Refletir sobre a profissionalidade docente, coma®mfnos saberes como uma
construcdo social e histérica, requer percebempaee o espaco como elementos importantes,
gue envolvem os diferentes contextos de atuac&nt®como fendmeno educativo. O professor
vai buscar no interior desse movimento, que ndne@i, e nas suas relacdes, referéncias da sua
visdo de mundo, de educacdo e de ensino. Esteampent®s subsidiam a interpretacdo dos
saberes que fundamentam a ac¢do pedagdgica do gmofess situacbes de ensino que fazer
emergir o fendbmeno educativo, evidenciando os elitels contextos e suas intersecdes. A
percepcdo desses espacos e a articulacdo conica pedagogica, abrangem diferentes niveis de
contextos (SACRISTAN, 1995):

a) pedagogico:definidor de fungbes, formado pela prética cotidiata classe,
processo realizado na dimenséo individual;

b) profissional: modelo de comportamento, efetiva-se através de lodies,
conhecimentos, crencas, rotinas etc., produzindsaimer técnico que legitima a
pratica, efetivando-se no coletivo;

c) sociocultural: proporciona valores e conteudos importantes depelodeda
situacdo que ora se realiza no coletivo e/ou iddid.

Conceber o0 ensino como uma pratica social, prorsopensamento para as interacdes
entre professor e aluno, observando que os enwealvefletem sua cultura e os contextos sociais
a que pertencem, definindo e redefinindo a bassadedacdo. Processo no qual a cultura se
materializa nas acfes de intervencdes pedagoégidlasnciadas pelo modo de pensar e de agir
do professor, pois a funcao docente ndo é extasi@ondicbes pessoais, culturais e sociais. Esta
abordagem permite que a cultura transforme em uporiante espaco entre os saberes e a
pratica pedagogica, cuja aprendizagem é determipada propria experiéncia cultural do
professor.

As idéias de préticas pedagdgicas sao identificadasontextos escolares e para além
destes, forjando a realidade escolar e moldandat&a do professor, mediados por um conjunto
de regras de saberes docentes e por uma redeagéewlque se inter-relacionam, gerando
sistemas de préaticas aninhadas (SACRISTAN, 1995):

a) sistema socialpratica educativa e de ensino em sentido antromadgnterior e
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paralela a escolaridade propria de uma determis@cladade ou cultura;

b) sistemas educativosdesenvolvem-se em ambiente cultural, sdo as psética
escolares institucionais relacionadas com o fuaecr@nto do sistema escolar -
derivam a estrutura da escola;

C) praticas organizativaspossibilitam a utilizacdo da propria organizacgueeffica
da escola;

d) praticas didaticas e educativas: sala de auleontexto imediato da atividade
pedagdgica, espaco que realiza a maior parteddaate de professores e alunos;

e) praticas concorrentessdo atividades praticas ndo estritamente pedagogica
ocorrem fora o sistema educativo.

A visdo de pratica que o professor assume, mare através do dialogo
estabelecido entre a relacédo, teoria e praticagaanstrucdo do movimento histérico originado
da concepcao classica de professor enquafiitm, supde que a aprendizagem dos saberes se
efetiva na propria pratica. Um saber de dominiopdofessor, centralizado no saber-fazer
decorrente da sabedoria acumulada através dagdegsoal e coletiva, que nem sempre é
codificada. Esta no¢édo de educacédo ndo da corgaptiear por si s a totalidade que envolve o
ato de ensinar, mesmo sendo mediada pela expari@acsala de aula e o seu funcionamento
evidenciado no exercicio real da fungédo do profesgmesenta uma situacdo antagbnica na base
dessa relacao. O professor é visto como artesa@adocre defensor de um saber pratico que nao
Ihe pertence em exclusivo.

A natureza da pratica € dindmica seus movimentusare-se na relacao dialética entre
as acbOes docentes e os diferentes contextos déaprddefinindo o cenéario escolar,
condicionando o comportamento profissional a um@ks adaptacdo as condi¢des e requisitos
impostos pelos contextos preestabelecidos ou podactlisive assumir uma perspectiva critica,
estimulando o seu pensamento e a sua capacidadioi@de decisdes estratégicas inteligentes e de
intervir nos contextos. Condi¢cdes que favorecemesedvolvimento de novos contextos que
nascem das intersecoes.

Conhecer as bases dessas relacdes, requer idergificque condicdes 0s contextos se
cruzam e as préticas se aninham, permitindo aessof ultrapassar a estrutura rigida criada pelo
sistema educativo. Explicar a profissionalidade edte a partir das praticas “aninhadas”
(SACRISTAN, 1995) s6 ¢ possivel com base numa algem dialética entendendo que os
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novos espacos sao de dominio exclusivo do profeBaty que envolve a sensibilidade pessoal e
profissional do professor e o dominio da situaggwando um novo olhar a sua pratica
pedagdgica, abrindo espacos para perceber as brgghssurgem e sao vistas somente por ele.
Penetrar nesse espaco requer reflexdo dos movispenabilizando uma préatica no sentido de
construir/reconstruir, na intencéo de superacao.

Estimular o pensamento do professor conduz a agdpli@lo espaco de atuacao, de
decisbes estratégicas, de intervencdo na salal@ecandicbes que proporcionam superar seus
limites, assumindo assim um carater emancipatdde desenvolvimento profissional. Esta acdo
terd sentido quando realizada no contexto escotfg maneira coletiva, situacdo que permite
vencer 0s obstaculos impostos pelos condicionaextsrnos, e ainda possibilita produzir
imagem de um profissional que pode utilizar o seanhecimento e sua experiéncia para
desenvolver em contextos pedagogicos praticosexigtentes. O ensinar revela conhecimentos
mediados por uma pratica inerente a profissdo decersto que a cada turma, a cada aula

trabalhada, o professor vive realidades difereetesontextos e situacdes especificos.

[...] a relagdo teoria e prética a primeira vistaegem ser determinavel de modo
bastante simples: a pratica seria justamente a aedaoc em todos o0s seus
relacionamentos praticos, e a teoria seria a @é&hieducacao em suas figuras teéricas.
[...] Teoria e pratica, portanto dependeriam easernieferidas inevitavelmente umas em
relacdo a outra, s6 ai j4 expressa toda a sua eniaiaile dialética, (KOWARZIK,
1983, p. 10-11).

Os saberes utilizados em sala de aula apreserta i@ferencial centrado no préprio o
professor, e somente ele, tem acesso a tais saliesficados como saberes especificos e de
natureza para além do saber disciplinar e da adga@eiintelectual do professor. Sacristan (1995)
caracteriza como sendo uma pratica de ordem fointaljrada aos saberes pedagdgicos, nesse
caso, a pratica pedagdgica apdia em saberes nagqugcos, como 0s pessoais, crencas, valores,
éticas cultura, etc. Este conjunto de saberes sfrele a base tedrica numa relacéo dialdgica
com o contexto social e cultural, com a funcéo aledacao da pratica. Nesse entendimento de
pratica, o saber é contextual e estda em permanenstrucao e reconstrucéo, produto de diversos

espacos.

1.1 CONTEXTOS DE ATUACAO: INDICATIVOS DE UMA PRATIC A ESPECIFICA
Conhecer os diferentes modos de atuacéo do profeassala de aula em situacdes de

aprendizagens implica reconhecer uma pratica fuedtada no comprometimento profissional e
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pessoal, com vistas na promocéo do desenvolvingpfssional. Para explicar os contextos de
atuacédo, na vertente de ensino aprendizagem, aaootdizukami (2002), que fundamenta nos
pressupostos tedricos da teoria de “ensino em xtaritdesenvolvida por Schoenfeld (1997). O
ensino € percebido, nessa suposi¢do, como umramitio e responsivo, efetivado na interacéo
do professor com os alunos, num contexto instinatjoonde a pratica pedagogica €
acompanhada e avaliada durante todo o processwéstde percepcdes e interpretacdes da
situacdo. Envolve um ensino contextualizado, evidelo pelos conhecimentos, crencas, valores,
etc., do professor; sendo assim, o panorama deg@dagogica na sala de aula é retratado
conforme a visdo do professor. Esta teoria proalm@dar como essas percepcles, crengas,
metas e compreensdes combinam entre si de formadazxr as decisfes e as acdes a medida
gue as interacdes surgem na sala de aula. O eresse caso apoia-se em duas idéias:

a) niveis de ativacdo de crencas, metas e conhecimeomao importantes elementos
gue constituem-se de bases que se apbiam mutuamente

b) acbes empreendidas pelo professor e selecionadasalddo com as relacoes
estabelecidas com tais crencas, metas e conheosregngis, altamente ativados.

O ensino proposto considerando crencas, metasheciomento, descreve em nivel de
mecanismo, as formas nas quais 0s elementos iateragsultando em tomadas de decisdes do
professor em sua atuacdo em sala de aula. O detdifica este ponto como o mais positivo da
teoria, pois mostra as dimensdes descritivas ecatphs presentes de forma a tornar explicitas
essas relagbes, que fundamenta em quatro pontos:

a) conhecer como as crencas, metas e a base de coahtxi funcionam
separadamente, é preciso também compreender casiintdragem e como sao
interpretadas pelos professores, pois este fatvafee conforme a natureza da
base de conhecimento de cada professor;

b) indica que crencas, metas e conhecimentos estadtungeamente inter-
relacionados e que uma mudanca significativa em dehes envolvera
realinhamento de todos os demais;

C) ao propor uma explicagdo a partir da consideragdamécanismos, pode-se
melhorar a compreenséo da dinamica do ensino;

d) permite formar véarias “cenas” de profissionais easdo, oferecendo um quadro

rico e detalhado do trabalho do professor em sakuth e os motivos.
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Na segunda parte deste texto, apoio em Sacris@9b)le Perrenoud (1993), para
destacar as caracteristicas dos contextos de atiggdtificadas pelos autores, respectivamente,

como observancia de regras e disperséo.

2 UTILIZACAO DOS SABERES NOS CONTEXTOS DE ATUACAO DO PROFESSOR
DE GEOGRAFIA DO 3° CICLO

Os contextos de atuacdo do professor caracterieapois apresentar propostas
pedagdgicas gerais e, as vezes, contraditériadinseraustentados pelo discurso educativo.
Contudo, verificando a realidade desse ambientsgrgb ainda que as escolas trabalham
com recursos limitados e um tempo controlado. @epemr assume sozinho esta situacao
de incerteza, onde deverdo definir os seus obfevo funcdo de seus recursos, crencas,
valores, etc.

Diante dessa realidade, o professor se vé frentena multiplicidade de tarefas,
problemas a solucionar, diversidades de solicim@@eassuntos urgentes, situacdo definida por
Perrenoud (1993), como sendo disperséo. Atividadessas que fazem parte do dia-a-dia do
professor, fragmentando suas tarefas, determinantoldando sua préatica. Nessa imersédo de
funcbes, os professores ndo se reconhecem, piimeipge os que atuam no 3° ciclo do Ensino
Fundamental, pois trabalham segundo uma logica specalista, concentrando-se mais na
disciplina do que na gestdo de uma turma e sua@uoenge.

Para Sacristan (1995), ensinar, orientar o estapmar individualmente os alunos,
regular as relacdes, preparar materiais, saberagvalganizar espacos e atividades etc., sao
funcbes que caracterizam a pratica docente, definilo autor de observancia, caracterizada
por um certo tipo de regras baseadas num conjungalbderes e de saber-fazer. Esta diversidade
de tarefas provoca uma profusdo de saberes, eaigildin dos conhecimentos especificos; ela
requer do professor um sentimento de pertencimentde coletividade na execucdo de cada
funcdo. Isto porque, praticaacontece na integracdo comrespaco fisico e social.

Nesse sentido, o professor estd mergulhado nunextondle pratica marcado pela
incerteza, reflexo das diferencas e diversidades mgarcam a existéncia de cada aluno,
devendo ser respeitadas, que implicam no desenvehtd do processo de aprendizagem,
visto que, o aprender ndo ocorre numa dimensadvalenas numa dimenséao individual.

Logo, mesmo trabalhando com coletividade, os psofes devem levar em conta as
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diferencas, as reacdes a natureza individual corigércias inerentes que definem a
propria natureza de sua tarefa e, ainda, consideralunos em dificuldades.

Outra caracteristica envolve a desigualdade int@lita comunicacdo e na interacao
entre o professor e o0 aluno, representa uma caéegmial apoiada na separacao, na hierarquia e
na imposi¢ao. Quando percebida pelo professor,uzpadima pratica reflexiva numa concepc¢ao
de atuacéo profissional focada na colaboracaoentemdimento, procurando mediar os conflitos
originados pelas distancias produzidas pelo podéural e social, que enfraquece e nao
promove a qualidade da relacdo. Qualidade entemditi@ processo de intervencéo direcionado
a criar condigBes para o desenvolvimento de unag&el mais horizontal; este processo s6 €
possivel quando o professor traz a tona suas esdaduas habilidades pedagdgicas como temas
de socializacao e reflexdo, tanto no individualmoano coletivo. Perreoud (1993), afirma que

uma parte do fracasso escolar estd além das cesdiedlagogicas, pois,

[...] é impossivel subestimar a parte da comunizagd aceitacéo do outro, da
afetividade, das afinidades em termos de gostoreadi® de vida. Uma parte dos
alunos reprova, ndo por falta de meios intelectuaiss porque ndo consegue
encontrar o seu lugar na aula e entrar em contaoos professores, (p. 30).

As negociacOes que o professor firma com vistasnapdr o seu planejamento,
evidenciam os saberes que eles utilizam em suécardiste fato mostra uma relacéao
hierarquicamplicita na comunicacdo e na interagcdo entre éepsor e 0 ambiente de trabalho,
onde o professor de Geografia esta inserido. Adagfio desta acdo reside no acordo firmado
entre os envolvidosTardif & Lessard (2005), denominam de “teoria dd@cddg que se
fundamenta nos contextos de praticas e de atuacéao:

a) praticas docentes voltadas para um face a faceucorautro coletivo que néo é
rigido; pode assumir diversas formas e modulacdesforme as finalidades
almejadas pelos professores e suas perspectivasashuacao;

b) saberes docentssipde um conjunto de saberes, provenientes de ojunto
de competéncias diferenciadas. O ensinar envolnstieor saberes que vém
da tradicdo pedagodgica manifestada por meio dedsabptinas e truques
do oficio; construir uma competéncia cultural atipata cultura comum e
dos saberes cotidianos que partilha com seus algoostruir saberes de
argumentar e de defender um ponto de vista; constaberes de expressar

com uma certa autenticidade, et®. “saber-ensinar” refere-se a uma
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pluralidade de saberes, que sao construidos nasediés contextos
pedagdgicos;

c) especificidades préaticas origina-se na culturaigsimhal dos professores,
fato que nao Ihe atribui uma unidade epistemoldogicaua base reside nas
condicdes de pratica,

— capacidade de discernimento, de julgar em situagéescertezas,
com bases nos sistemas de referéncias, de saherds normas
incomensuraveis entre si e entre 0os quais podegir densdes e
contradicdes;

— pratica da profissdo concebida como um processaprendizagem,
onde os professores constroem/reconstroem saberderroe as
condicdes de trabalho, na intencdo de resolver roblgmas da
pratica educativa, através de um saber fazer pesspeofissional
validados pelo trabalho cotidiano, algumas vezem agso de
improvisacdo e de habilidades pessoal. Desenvobetos habitus
(disposicdes adquiridas na e pela pratica reale @oderdo
transformar-se num estilo de ensino ou mesmo emodrala
personalidade profissional;

— ética profissional docente que vai além da resmidade, envolve
0 comprometimento com a sua turma com vistas aeader
condicbes para ocupar um espaco que seja sigihbicatira si
mesmo. Uma promessa que deve ser cumprida constamte e
mantida a cada dia no confronto.

Alguns contextos de atuacdo, além de provocar pedifo exercem fortes

interferéncias na atuacéo do professor, identiisgubr Tardif & Lessard (2005):

a) tempo escolando acompanha o tempo da aprendizagem dos alunostara
esses dois tempos é probleméatico. Cada um tem ®sg0 de aprender e o
tempo escolar segue o movimento de aprendizageativaple institucional.
O professor ndo para de trabalhar quando termina atividade, pois
depende de outras exigéncias: burocraticas, sisdipeofissionais, etcA

organizacdo do tempo e do espaco do ambiente escola perspectiva ao
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trabalho coletivo, exige do professor um repensastante em seus saberes, uma
reflexdo orientada para uma nova leitura da su@réqria. Colocar a pratica
docente em discussao com outros colegas é um fadasilenciado. Isto porque
faltam relacdes de confianga que pressupdem lagaemtimentos de pertenca a
uma equipe pedagodgica;

cultura do curriculo escolamasce a partir de um estilo hierarquizado de
organizacdo, apoiado em disciplinas escolares &ueuma histéria ligada a
cultura escrita e na exposicdo professoral que dat#ntiguidade greco-
latina. Impde no ambiente escolar a cultura escedificada, formalizada,
uma verdadeira ruptura em relagdo ao universo iaotd do aluno.
Historicamente, a expansdo da escolarizacdo gstdalia edificacdo de uma
cultura e de saberes escritos que apresentam ongralt de abstracdo em
relacdo aos saberes locais das comunidades euaacdiéria, reorganizados
em funcdo das necessidades proprias da escolandG@GriaondicOes
condicionantes ao trabalho docente a instituir soitura, onde os alunos se
reconhecam nela. A escola moderna foi caracterizamino um ambiente
cultural e socialmente separado da realidade fanglsocial;

execucdo do curriculoocorre mediante a elaboracdo do planejamento, acgéo
reservada ao professor, onde ele exibe a sua raateiapropriar dos contetdos
escolares que serao utilizados nas salas de diamssconhecimentos tém pouca
relacdo com a origem dos saberes eruditos ou disgy sociais. Esta atitude
desvela a nocdo pedagogica e a compreensdo quefesgar tem de ensino.
Planejar as atividades é importante, mas ndo étamata facil, motivar um grupo
de adolescente (3° ciclo), considerando que osegsofes ndo dispdem de
liberdade de escolha entre os objetivos, estratégimaterial que irdo compor o
seu plano, ndo tém uma visao completa do curridelsua cultura, dificultando a
realizacdo dos objetivos previstos;

transformacédo do saber académico em saber esqmlacessa-se inicialmente
pela passagem no plano do curriculo formal, segue @ curriculo em acéo,
efetivando-se na sala de aula através do discuégoip do professor. Chevallard
(1991) (apud PERRENOUD, 1993), define este movimedd “transposicéo
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didética”, processo dividido em trés fases: 12s shberes cientificos, sociais aos
saberes a ensinar da formacao geral ao curricuttafp2? - dos saberes a ensinar
aos saberes ensinados do curriculo formal ao aoloriceal, nesta fase a
participacdo dos professores na elaboracdo do calariformal torna-os
principais atores; 32 - dos saberes ensinadosabeses adquiridos do curriculo
real a aprendizagem efetiva dos alunos.

Perrenoud (1993), apresenta a necessidade deraegissaber escolar num contrato
didatico com o objetivo de regulamentar os sabamglémicos e 0s saberes pedagdgicos,
articulados com a gestdo da sala. O estatuto eldbate forma coletiva define a gestdo do
territorio e do tempo escolar no trabalho do pdesdirecionado para a transposi¢ao didatica,
com a funcdo de manter as divisdes dos saberegifespe identificando os objetos nas
disciplinas do curriculo. A transposicao didatioaresponde também a uma traducao pragmatica
dos saberes para atividades e situacOes didatiaasjglas. Estes propdsitos praticos estdo
voltados para além da gestdo da sala de aula,vemvalesde a reorganizacdo do saber sua
transformacdo em problemas, tarefas, projetos etc.

Neste momento, o professor procura assegurar @&@ggp dos alunos no processo de
aprendizagem, tentando criar e manter o intereses dem troca de uma encenacao,
dramatizacdo das aprendizagens, suspense e de elegdor com experiéncias de vida ou
projetos. E necessario também atribuir um estadio® saberes no contrato didatico, com a
funcdo de regular tudo o que passa na sala decutay - 0s alunos esperam compreender as
licoes e os trabalhos; habituam-se a um tratanexqlicito dos erros; sabem quando tém direito
de serem ajudados; sabem que tipo de perguntgpestas podem ser formuladas no diadlogo
professor-aluno.

Pensar no espaco e no tempo escolar com vistasesgiea 0 ciclo deve acontecer no
préprio ambiente de trabalho do professor, buscaaao principio comprometimento com a
proposta mediada pelo trabalho coletivo. Criandoatsjias motivadoras o professor e o seu
coletivo refletem sobre os saberes advindo do gtmide trabalho, discusséo orientada para os
saberes especificos que fundamentam a prética @ggidaglo professor de Geografia do 3° ciclo

de formacao, assunto que abordo no capitulo seguint
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CAPITULO 3
OS SABERES DOCENTES QUE CONFIGURAM OS CONTEXTOS DEATUACAO
DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA DO 3° CICLO

1 O PROFESSOR FRENTE AOS SABERES

O tema deste texto aborda os saberes docentesljetivo voltado para explicar
a organizacado do pensamento do professor quardonagpcées que dirigem sua atuacao
pedagdgica, pontuando a discussdo para a suaztolesservando os saberes necessarios
para atuar no ensino da Geografia do 3° ciclo. Padar identificar os saberes utilizados
na pratica do professor é preciso entender em guoeepcéo de ensino e de conhecimento
que ele sustenta seu fazer e, por consequénciajplandesenvolve suas aulas. Busca-se
acessar a interface os saberes académicos, apiagpria formacéao inicial e/ou continuada,
e 0s saberes construidos a partir do efetivo ecierdé pratica docente.

Porém é preciso entender que o0s saberes docengesugtentam a pratica
pedagogica da maioria dos professores que com (mwdedisciplinares, no caso do 3°
ciclo, mobilizam os saberes provenientes da formag&ial, fundamentada na cultura
profissional da racionalidade técnica. Os sabay@scbs e metodologicos nesta visao séo
produzidos por especialistas e organizados em @adsg gerais que idealizam e
fragmentam a pratica docente na sala de aula. N&ecendo ao professor o suporte
necessario para desempenhar a sua funcdo numeasitteal de trabalho, gerando certa
apreensao em alguns professores de conceber adsica pomo espaco de aprendizagem.

Que saberes sao esses?

Questao que provoca a indagacéao sobre a distimtée as termosonhecimentos
e saberesna perspectiva da educacéao, visto que na malasgavezes eles sdo usados para
expressar a mesma finalidade por ndo possuiremngdist clara de significados, havendo
necessidade de evidenciar alguns caracteres qgistanciam na interpretacédo. Para tanto,
passo a identifica-los como sendmnhecimento efeito proveniente mais da producao
cientifica sistematizada e acumulada historicamentan regras mais rigorosas de
validacéo e de aceite pela academaher -exibe um carater dinamico do conhecimento,
menos sistematizado e mais articulado a outrasa®me saber e fazer relativos a pratica,

ndo possuindo normas rigidas formais de validacgao.
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Os saberes que sustentam os contextos de atuag@&nmmanesmo antes da formacgéo
inicial, adquirindo contorno na interacdo que ofggsor estabelece com os alunos no interior da
sala de aula através das experiéncias que perntetina sua pratica profissional vivenciada e
socializada. O tempo nesse contexto, mediado pékx&o, pode guiar a atuacéo do professor
por meio das intervencdes, que identifico como exdos de aprendizagens e producdo de
saberes.

Nesta perspectiva, as crencas, os valores e oaments que 0s professores tém sobre
0 ensino, a matéria que lecionam, o contetdo adaricos alunos e a aprendizagem, constituem
elementos importantes que revelam a natureza di@gpde sala de aula. Os saberes advindos
desses espacos ganham significados de validacadauoaentam para uma pratica refletida com
0 propésito de alcancar metas. Mizukami (2002) r@dagjue tais condicdes provocam conflitos
na forma de pensar e de agir do professor, mostrasdim a existéncia de teorias praticas
implicitas. Logo, as experiéncias em situacOeslasgoque na maioria das vezes, suas bases sao
encontradas em varias teorias da pratica de foomscente ou néo.

Essas teorias com base na linguagem e na formard®mpo ensino e aprendizagem,
servem de sustentacdo para o conhecimento preidsaocente, implicando numa prética
orientada pela reflexdo com suporte em diferenexapcdes, logica que resulta diferentes
entendimentos sobre professor reflexivo. Concordam a visdo de Mizukami (2002), passo a
conceber neste trabalho o professor reflexivo camo profissional docente que tem a
competéncia de analisar a prépria pratica e o gtmtao qual ela ocorre, de reconhecer
diferentes situacdes de ensino e de tomar decisoes.

A autora, apoiada em Yalli (1992), aponta que ngss0 0 professor pode guiar sua
pratica articulando os varios componentes do ensino o conhecimento pessoal, profissional,
proposicional e tedrico. Aqui, a reflexdo é ideadéfla a partir do envolvimento intencional do
professor que pode resultar em saberes que sustenta préatica voltada para acionalidade
técnica— engloba reflexdo referente a aplicacdo de cdote@ procedimentos prescritos; o
pratico reflexivo —-a relacdo teoria-pratica € problematizada.

As diferentes concepcdes buscam atender as digdesidde referenciais ligadas a
reflexdo e as formas de pensar o ensino, procassgopcura compreender a natureza dos

saberes, considerando os contextos de praticgerorso da aprendizagem profissional.
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2 SITUANDO OSSABERES DOCENTES NOS CONTEXTOS DO 3° CICLO

Os professores, @mo ocupando uma posicao estratégica no meiol socia
cultural da sociedade modermaio controlam o processo de definicdo e nem ded&ele
dos saberes sociais que sdo transformados em sadmrelares, impondo assim, uma
relacdo de transmissores e ndo de produtores deesalNesse caso, os saberes da pratica
ndo sédo valorizados pela sociedade. Ancoradd @&mif (2002), e em Fiorentini e Melo
(1998), aponto alguns fatores que proporcionaraorgimento dessa situacao:

a) histérico: com a divisdo do trabalho, a idéia de cultura passmtegrar a
producéo de saberes e de formacao representaddsip@rupos sociais: as
universidades medievais assumiram as tarefas de{éwo intelectual e de
conhecimento da elite; os artesdos e operariosu@aBsa se responsabilizar
pela formacdo de seus membros. Com a modernizagdosaciedades
ocidentais, esta concepcao foi substituida peles&bvsocial e intelectual,
fragmentando a pesquisa da formacao; enquanto arntdade cientifica e
0s especialistas tornaram-se responsaveis pelgaipas, a formacao ficou
a cargo dos professores, distanciando-se dos espmdggroducdo dos
saberes. Definir um corpo tedrico organizado energsbtécnicos e praticos,
onde o papel dos professores ficou reduzido aoxdeueores, controlados
pelos especialistas e profissionais, implica nwstesia de formacgéao voltado
para atender a demanda do capitalismo. No séculp &Xomunidade
cientifica divide-se em grupos e subgrupos dedikado tarefas
especializadas de producao restrita de conhecimeAtdormacao nesse
sentido identifica o caréater profissional destinadexecutar tarefas técnicas
pedagdgicas de formacao;

b) cultural: a natureza da pratica pedagdgica do professor destocdms saberes
para os procedimentos de transmissdo dos sabetelgngaque exige do
professor o dominio ndo sdo apenas de saberesfegseenas também do
saber ensinar, visto que o valor do saber somemtieagsentido no decorrer
daatividade de transmisséo;

c) discurso pedagogicadquire no século XX, um novo enfoque proporcionaelo

aparecimento das ciéncias da educacédo, resultaadsubstituicdo da antiga
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pedagogia por uma pedagogia moderna, dividida étosainios especializados e
autbnomos, tomando a psicologia como modelo deémd@a. A formacdo dos
professores direciona-se para uma formacéo profissespecializada com bases
em novas relacdes ideoldgicas entre o educadoueaedo, perdendo assim, o
carater de formacao geral;

instituicbes escolares modernadurante os séculos XIX e XX, os sistemas
escolares sédo concebidos como instituicées de atstmiindo o direito a toda a
populacéo de ser instruida de forma uniforme, dgal@mpor um sistema juridico e
um planejamento centralizado, com base no modéld fie producgéo industrial.
O aumento da demanda acelera o processo de forrdagdim corpo docente, de
agentes e de especialistas escolares, necessaroatpnder o0 emergente sistema
escolar. As instituicdes religiosas de formacdo &lemlogia da vocagdo sao
tomadas pelas escolas normais e universidades&ercpiblico, isso fundado por
uma ideologia do profissional centrado na profissdcsua especificidade, efeito
da pluralizagdo do saber docente. Essa é umac&ituque condiciona a se
construir uma nova base epistemoldgica para os eslespecificos; o papel
do professor nesse espaco limita-se somente agastrdos alunos e néo
mais na formacao integral da personalidade, uma igi¢e supera a visao
tradicional do docente enquanto educador;

contexto social e econdmicaté nos anos de 1960, os saberes pedagogicos
eram pouco valorizados nas formagdes e nas selel®gmofessores. A
preocupacao centrava-se somente no conhecimengaifesp da disciplina
de atuacdo; provocados pelas diferentes perspsgctivastorico-
epistemoldgicas de organizacado e sistematizacadddas e conceitos, até
entdo, a pratica ndo era considerada como temstaeéoee nem de reflexao.
A partir desse periodo, verifica-se,

— década de 1970, periodo aureo do tecnicismo noilBrsserva a
valorizacdo dos métodos e técnicas especiais deoemsanejamento,
organizacdo e avaliacdo do processo ensino-apegetiz O saber
académico mesmo sendo exigido, perd#atuse adquire o carater de

neutralidade, desvinculado das questdes politicagégicas;
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— década de 1980, o sistema escolar sofre desgastdvemdo os
saberes transmitidos pela escola e pelos professprevocado pela
crise econdmica comecada nessa mesma décadainm&nsao
sociopolitica passa a integrar o discurso pedagpgstabelecendo
novas bases ideoldgicas na pratica pedagogicaaligéses escolares e os
saberes docentes tacitos, como as crencas epiégioad, sao
desconsiderados e raramente problematizados;

— inicio da década de 1990, a pratica pedagogicair@dgudimensédo de
complexidade e, desde entdo, buscam-se paradigmastencédo de
compreender a pratica pedagodgica e o0s saberes tdscem

epistemoldgicos relativos ao conteudo escolar.

Perceber os contextos de praticas na cultura madetiemanda reconhecer a

racionalidade subjacente a idéia de saberes adioslcom as dimensdes subjetivas em

situacdes de decisbes e de argumentacdes, pait(2a0P), essas certezas abrigam-se nos

campos:

a) subjetividadeiesfera engue a certeza € produzida pelo pensamento racional.

b)

O saber resulta da intuicdo intelectual - a verdamgliata, quando resulta de
uma inducéo; a verdade mediada surge da repre8erntdelectual;

juizo: a verdade como produto de decisdes, demonstradampay do
discurso, reduz a visdo de realidade e exclui @®$ude valor, de vivéncia,
etc. por nédo corresponder a um saber objetivo;

argumentacaoo saber resulta da emissao de juizo e da capadcidanhelicar
as razdes que o torna verdadeiro. Processo mep@d@argumentacdo numa
perspectiva intersubjetiva do saber. O seu valaiabadecorre de uma
construcao coletiva de natureza linguistica. Aezaxtnesse contexto, origina-
se do valor atribuido a normas partilhadas pelaucisiade, proposicao que

tenta demonstrar a validade intersubjetiva das/maou acoes.

Implica nesse caso uma racionalidade voltada para conduziapacidade de

apresentar razbes que fornecam justificativas yalidacdo do discurso ou da acado, nessa

15 periodo compreendido entre os séculos XV - X\dfipca considerada de “revolucéo social”, cariaeiga pela
substituicdo da “producéo feudal” pelo modo de Hogho capitalista”. Internetitp://www.wikipedia.org— A
enciclopédia livre/versdo portugués).
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perspectiva, o professor se compromete com um&@ratientada pela intencionalidade.
A nocdo de saber desenvolve-se de forma articidada os pensamentos, idéias, juizos,
discursos, argumentos que obedecem a certas edgée racionalidade, considerando
gue as decisdes buscam bases em varios tiposzdeajjug o professor definiu para orientar e
alcancar seus fins pedagogicos. Nesse contextorateEegy o professor assume atitudes
racionais onde o juizo emitido revela os valoresnarmas, as tradicbes e a experiéncia
vivida. Alguns aportes conceituais importantes Amdntam essa concepcéao:
a) a consciéncia limitada ao agir o professor nao m@gido dos objetivos e
consequéncias da acéo;
b) o professor ndo tem consciéncia de seus sabegasregecursos que sao
incorporados ao seu trabalho;
c) a consciéncia profissional € delimitada pelas nagihes afetivas da acéo e
pelas expectativas ndo alcancadas.

Os saberes especificos do professor ndo sado pddshe configuram-se numa
relacdo direta com as condi¢cfes que estruturamopripr trabalho docente num lugar
social determinado. O carater desses saberes depdmduma formacédo especifica;
socializacdo e experiéncia profissional; institaigdgcolar; mobilizados em ambiente de
ensino. O trabalho docente no ambiente escolartesdrse na transmissdo da matéria e na
gestdo das interacOes, funcdoes essenciais da sa@r@fisnterferindo de forma direta na
organizacao fisica e social da escola e das selaslld e, a0 mesmo tempo, resulta numa

ordem construida pela acédo do professor em inter@p@ os alunos.

E na construcdo dessa ordem pedagdgica que o goofésve exercer seu
julgamento profissional, tomar decisbes, pensarge am funcdo de certas
exigéncias de racionalidades (TARDIF, 2002, p. 221)

Na compreensao da natureza da atividade do profiessse necessario abarcar a
dimensado social da razdo pedagogica como eixo daeepgdo argumentativa do saber
docente onde o professor valoriza a adesdo do guapm produzir seu discurso, com a
funcado de estabelecer relacéo entre o professorakinos. A base dessa relagcdo encontra-se

na finalidade do aluno aprender, pois ele é corailtesujeito de sua prépria aprendizagem.
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2.1 OS SABERES DOCENTES PROVENIENTES DOS CONTEXTO®E PRATICAS

Com o passar do tempo, os professores aprendenmhecay e a aceitar seus
proprios limites, tornando os seus saberes maidvéliss, gerando distanciamento dos
programas, das diretrizes e das rotinas mais dég@scimas preservando os geraisgo, a
articulacdo do tempo com o ambiente de trabalhmdoelementos que podem sustentar
0s saberes que orientam a pratica dos professaliesrcadasna reflexdo da prépria
pratica, oferecendo ao professor a sensacdo deasegu tanto no sentido de dominar a
matéria ensinada, quanto a didatica e a prepardgdaula. Esses saberes mantém uma
relacdo de valorizacdo da pratica, processo qudzamn ao longo da carreira com reflexo no
desenvolvimento pessoal e profissional desse mafes

Ao ingressar na carreira de magistério, o profespassa por situacdes
diferenciadas, causando fendas em algumas cedaeaem a propriedade de definir novos
percursos na edificacdo de saberes especificodif Ta002), citando Eddy1071), aponta
esse percurso comon periodo formado por trés fases:

a) primeira fasepassagem da condicdo de estudante a de professegbtdem
que as discussbes béasicas sobre os principios ciolg@is e as orientacdes
pedagodgicas ndo séo realmente importantes nacalaafessores;

b) segunda fase: corresponde a iniciagdo no sistem@ativo informal e a
hierarquia das posi¢cdes ocupadas na escola;

c) terceira fase: ligadadescoberta dos alunos "reais", eles ndo corresponde
aimagem esperada ou desejada.

Hubermam 1989) entende que no inicio da carreira comeca @cepso de
aprendizagem de saberes docentes significativos prtica pedagdgica. Ele classifica o
ciclo profissional em cinco fases, usando o tempa@egperiéncia como bases do esquema:

a) inicio de carreira:até trés anos, periodo debsevivéncia e de gtoracao o
professor, sentindo necessidade de ser aceito encis®ilo profissional,
depara com a complexidade da situacédo de trabatiueayera distanciamento
entre os ideais e as realidades da sala de autdigwu@ndo uma pratica
fragmentada, causada pela dificuldade em fazetedane e pelamitacdes da

instituicao;
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b) estabilizagdo:de quatro a seis anos, periode consolidacdo, caracterizado
por um maior dominio em sua pratica pedagogica,ifestado por um
equilibrio profissional, posentir-se colega hum determinado grupo;

c) diversificacdo: de sete a vinte e cinco anos, caracterizado peélsrab e
experimentagdo. Lancam-se os professores numadgéarperiéncias pessoais,
diversificando o material didatico, os modos ddiagéo, a forma de agrupar os
alunos, as sequéncias do programa etc. Criticamsteng®. Sao 0s mais
motivados, 0s mais dindmicos, 0s mais empenhado®qaipes pedagogicas,
resultado de uma ambic&o pessoal. Para outrostineato de frustracoes e a
sensacdo de rotina pode levar a uma crise exiateRzfletem se vale a pena
continuarem na incerteza e na inseguranca ou kamese em outra profissao;

d) serenidade e distanciamento afetieonivel de ambicdo desce, o que faz baixar
0 nivel de investimento, enquanto a sensacdo déanga e de serenidade
aumenta, caracterizando o perfil-tipo desta faséorBhado por dois grupos
lamentacOes os professores queixam-se da evolucdo dos a(diszsplina), da
atitude (negativa) para com o ensino, da politthacacional, dos seus colegas
mais jovens;conservadores <hegam nesta fase por varios caminhos (um
guestionamento mais prolongado, na seqiéncia derefmana estrutural que
fracassa ou face a uma que se opdem). Os mais'eadsees sdo 0s professores
mais jovens, o que mostra a influéncia do meicaé@cpolitico;

e) desinvestimentoevoca um fendbmeno de recuo e de interiorizacaanab da
carreira profissional. Esta € uma postura posjiiae Hubermam. As pessoas
libertam-se progressivamente sem o lamentar detimvento no trabalho, para
consagrar mais o tempo aos interesses exterigggsoda e a uma vida de maior
reflexao filosofica.

Os professores em inicio de carreira, vivenciando siecado funcional instavel,
apresentam maiores dificuldades em conceber a iprgmatica como espacgos de
aprendizagens do saber experiencial, pois é df@éilsar na consolidacdo de competéncias
pedagdgicas, enquanto estdo preocupados em adguinrinimo de estabilidade.

Essa situacao cria obstaculos para o professdretstar uma relacdo seguida com

0s mesmos alunos. Alguns professores conseguem rficAa mesma escola por mais
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tempo consecutivo, outros, poréem, mudam de esooléimal de cada contrato, provocando

ruptura com a escola e com os alunos, considergndoesses profissionais ainda séo
obrigados a assumir outras disciplinas, no semt@lpreencher a carga horéria, que mudam
de um ano para outro conforme trocam de escola. €eito, isso condiciona o professor a

realizar constantes deslocamentos entre variaslasscpassando por mais de uma

disciplina. Implica num recomecar permanente, exigegrande investimento de tempo e

de energia para poderem cumprir com suas tareégagstimulando os jovens professores,
por sentirem-se desvalorizados e prejudicados em masjosctos.

No contexto pesquisado esta situacdo € reveladotagtudo no caso do professor
interina'®. O cotidiano de escola e de sala de aula oferecste mrofissional fortes
obstaculos na aprendizagem dos saberes docerdes,dal interferir na configuracdo de
sua pratica em funcdo das condi¢cdes limitadorasxgariéncia. Isto porque a pratica €
entendida como um espaco de saberes construidgsrapoio processo de trabalho,
rompendo com a visdo da racionalidade técnica dersaeguindo uma pratica apoiada na
aplicacdo de teorias e técnicas cientificas elalasrade forma desarticulada do contexto de
trabalho docente. Os saberes docentes, nessecsaesdlitam do modo de ser e agir do
professor, evidenciando o carater do seu fazergogfieo.

Outros contextos também aparecem como definidogegréticas, intervindo na
mobilizacdo e utilizacdo dos saberes no efetivacdsi® do ensino e da aprendizagem
docente, dentre eles destaco:

a) O ambiente escolar, organizado com base no modelo técnico-burocréatico
representado por normas que forjam as condicbesatbalho docente, definindo os saberes
necessarios na pratica pedagégica do professoenties (2005), define como condicdes
internas:

— condicOes fisicas da escolatas ainda permanecem com a mesma estrutura de
prédio e com as mesmas disposi¢cdes de carteirddasmarranjo determinado
pela “democracia” do desenvolvimento fisico, ondemenores ficam a frente dos
maiores. A necessidade de ampliar o nimero de dalasla leva muitas escolas
da rede publica a improvisar e com isso criar antbginsalubres em sala de aula.

Situacao que se agrava desde o inicio de 1998¢att programa federal “Toda

16 Denominagdo comum aos professores com contratg®tarios que atuam na rede publica de ensino de MT
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Crianca na Escol&, pois criam-se vagas onde ndo existe espacoofisic
provocando aumento de alunos nas salas de aulas;

— interacdo professor/alunm efeito do programa federal ja citado contribuangpo
surgimento de estudantes com perfis bem difereosjaidrcando o professor a
procurar outras bases para estabelecer suas ®le@m®eos alunos, que mostram-
se cada vez mais agressivos. Resultado das traresfoes ocorridas na estrutura
familiar, revelando a falta de limites e passanéia respeitarem os direitos e as
diferencas dos outros personagens do ambienteagsaotiuido o professor.
Muitos professores tentam lidar com essas ques®eonvivio diario por meio
de constantes negociacOes e renegociacdes comtuakmrgss, que exigem do
docente dispéndio de muita energia. Ha uma pasggtéicativa de docentes que,
ao tomarem consciéncia das limitagdes néo se salawetonformismo e assume
sua pratica de forma critica;

— condi¢gbes profissionais dos docentesendo ndés professores trabalhadores
assalariados, é conveniente evidenciar que noss&sos estdo demasiadamente
rebaixados. As constantes perdas salariais fizetam que o0s professores
buscassem outras saidas, como a ampliacdo dagodeatdabalho. Num primeiro
momento, para conseguir um equilibrio econémiciglmente, para sobreviver.
Essa ampliagcdo chega, em muitos casos, a fazeruoern professor trabalhe os
trés periodos do dia, durante toda a semana. Sentdesgaste, e muitas vezes,
tém a consciéncia de que 0 seu ensino ndo apreseqiamlidade por eles
idealizada;

— 0 sistema burocréatico imposto ao trabalho docemtepreenchimento do diario
constitui uma pratica cristalizada no cotidianoeafde; através do langcamento de
presencas/auséncias e conteludos, essa € umadiaeefaduz o tempo de aula, e
passa a ser usada como instrumento de represséim @@ estudantes. Mas
representa o documento oficial que comprova o linab@alizado pelo docente. A
preparacéo, aplicacdo e correcdo de instrumentasa®cao e entrega de notas
na secretaria ou setor responsavel da escola tang@&mpraticas que se

cristalizaram. Essas tarefas, principalmente aavadiacdo, além de fornecerem

" programa Federal, implantado no Governo de Fembledrique Cardoso.
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referéncias para o prosseguimento do trabalhogé@m momentos que podem
concretizar algumas descobertas, tanto do profegsorto do proprio estudante.
O cotidiano do professor, envolvido com varias turmssndo quase todas
numerosas, caracteriza-se numa infinidade de atlessl realizadas em horarios
gue deveriam ser destinados a atualizacdo pedagéa lazer, descanso e
convivio social com remuneracéo justa de horasdatiie;

0s controles externos sobre o trabalho docerd&o os mecanismos que
predeterminam o0s objetivos, o conteddo, a metoioleg a avaliacdo que
controlam e orientam o trabalho dos professoresavatiacoes externas tendem a
tornar uma camisa de forca para o docente, fiximelaes conteldos a serem
trabalhados em cada série. Os docentes, ao prepaoaseu planejamento, véem-
se diante de urna série de exigéncias, com mdtiplaridveis como: Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as admg|do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB); as PropoatascGlares Estaduais, o seu
cumprimento pelos docentes tem sido cobrado pelawi@dades educacionais;
estudante real e ndo genérico e imaginario; o liidatico, a maioria de ambito
nacional, fixa os conteddos e a sequéncia dos n&smo

as implicagbes do projeto politico-educacional doveno: evidenciam a
sobrecarga e a desvalorizacdo profissional dolhraldocente. Em tais projetos
politicos parece haver uma contradicdo entre o nresomento legal do
profissional e o reconhecimento, de fato dessaigsiohalizacdo. O Estado
oferece ao professor condicbes minimas de traleatt® remuneracdo, mas exige
dedicacédo, desenvolvimento e motivagdo maxima detdrum projeto politico
nem sempre explicito. A execucdo do projeto origioa tipos de atores: um que
obedece prontamente as orientacdes, o que interfeiias crencas e suas acoes,
sem que ele perceba, minando assim o encanto @ilacot outro que apesar de
todas as tentativas externas de limitagcGes dorabalho, volta seu olhar ao aluno
tratando-o respeitosamente, como um sujeito hestéei inserido num contexto
social, tentando driblar as limitagcbes e busca rdedeer, com o coletivo da

escola, um projeto de trabalho docente;
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As propostas curriculares diferem de governo pargemo, principalmente quando o
governo for de oposicéo; as vezes as modificagdedisgem a formalidade do programa, sem
alterar a realidade precéaria da educacdo. Essg®gtas sdo impostas aos professores pelos
gestores das Secretarias de Educacao, diretoregsdatas, coordenadores pedagogicos, na
tentativa de forca-los a cumprir acdes ja plangjaitamaneira descontextualizada da escola e do
seu entorno, onde o professor ndo € visto comdsdje processo.

O papel dessas propostas tem a funcéo de guiasutames que buscam reproduzir a
visdo académica da Geografia, mesmo tendo a coosxi§ue os ensinos fundamental e médio
sdo diferentes da universidade, e ndo estdo veltadormar geografos. A Geografia tem de
mostrar a sociedade que pode contribuir para formdaddos, para fazer o educando
compreender o0 mundo em que vivemos.

Em relacdo aos PCNs do ensino fundamental, sdddeoados na elaboracdo dos
objetivos e da avaliacdo, a avaliacdo dos conteéiiosonceituais, procedimentais e atitudinais,
fundamentado em Coll et al. (1998). E ainda, apontgomo sugestdo para o trabalho
pedagogico, ampliar o conhecimento da sua realjdasgndo como meétodo a observacédo, a
explicacdo, a comparacdo e a representacdo dadectsticas do espaco geografico em que
vivem. Essa viséo identifica a Geografia enquar@naia e disciplina escolar. Mas, ao analisar a
estrutura do documento, podemos perceber que estagydes pedagogicas aparecem em forma
de eixos teméticos, os conteldos e os critéri@vdiiacao e, finaliza trazendo os procedimentos
metodoldgicos, utilizando em diferentes momentosmai0es de variadas correntes de
pensamento geografico (PONTUSCHKA, et al., 20075). Uma proposta que buscou valorizar
o conteudo curricular, definindo a matéria espegifie cada série e semestre, dificultando o
professor realizar o seu plano de ensino levandocenta a realidade de seus alunos,
fundamentados em diferentes pressupostos teéritesaeloldgicos.

b) O entorno social da escolaeflexdo que deve acontecer de forma articulada com
os diferentes papéis que tém sido atribuidos daskotes do processo de expansao do ensino, o
gue existia era uma escola para poucos, com expag@sitiva da sociedade, demonstrada pela
crenca: da elite - manutencdo/superacao “status quo”, das classes trabalhadoras - a
possibilidade de ascensdo socioecondmica. Nessextmno oficio do professor assume
caracteristicas de profissdo de prestigio.

Com a ampliacdo do acesso de todos a escola, qugandntiu transformacgdes sociais,
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embora tenha servido para perpetuar as diferengagreetar insatisfacdo da populagdo com a
funcdo social da escola, atingindo o docente qusesge responsavel”’ pela realizacao de tais
expectativas.

Hoje, espera-se do professor o dominio do contejugd leciona e as estratégias
relacionadas ao ato pedagogico - saber conduzirautea como facilitador da aprendizagem,
explorar dindmica de grupo, garantir a disciplsaber avaliar etc. — e ainda que seja animador,
pedagogo eficaz, e desempenhe funcbes que vaaal@msino: cuidar do equilibrio emocional,
afetivo e psicologico dos estudantes, da integragaial, da higiene pessoal, da educacédo sexual
etc. Esteve (1995) (apud, VISENTINI, 2005).

Com a globalizacdo da economia, verificam-se muaang pratica do professor,
visando atender as expectativas do mercado ddhoallarmando estudantes que tenham cultura
diversificada, conhecimento cientifico, raciocitdgico, capacidade de comunicacgéo e trabalho
em grupo, que seja flexivel e criativo e que safmaez de aprender a aprender.

Atribuem-se responsabilidades ao professores, nés oferecem condi¢cdes de
formacéo para atendé-las. Esta situacdo acarrgb@ofessor a sensacao de baixa estima, e a de
ser desatualizado e muitas vezes inadequado e retente profissionalmenti.nesse contexto
gue muitos realizam e constroem seu desenvolvimgmadissional. Alguns conseguem
desenvolver sua profissionalidade mediante um psaceeflexivo, critico e ético, mantendo a
paixdo de ser professor. Mas para isso é precisoogprofessor tenha condi¢des dignas e
favoraveis de trabalho, um direito fundamental dgssor.

c) Cultura escolar definido porGeertz (1989), numa perspectiva antropolégica como
sendo teias de significados tecidos pelo homenia fdédamentada na ciéncia interpretativa, a
procura de significados e ndo como uma ciénciarerpatal em busca de leis. Para o autor, a
cultura representa muito mais que padrdes de cdampento, tais como costumes, usoOs,
tradicOes, habitos; ele a vé como um conjunto deamsmos de controle, através de planos,
receitas, regras, instrucbes com a funcao de gaveroomportamento.

Na perspectiva da pedagogia critica, a culturaifsigros modos particulares nos quais
um grupo social vive e da sentido as suas dadesnsiiédncias e condi¢cdes de vida. Também
pode ser concebida como um conjunto de praticasladias e valores dos quais diferentes

grupos dispdem para darem sentido ao mundo (MCLARER?).
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As questdes culturais tém como referéncia o podersgstenta os grupos, manifestado
nas relacdes sociais que ligam a escolarizacaaemosocial; perceber este processo, permite
conhecer como o movimento de reproducao se orilossibilita entender que a expresséo de
valores e crencas dos individuos que partilhanasexxperiéncias histéricas € determinada pelo
seu poder coletivo na sociedade.

A escolarizacdo sempre exerceu o0 papel de introdpeeparar e legitimar formas
particulares de vida social, através da relacapatker e de praticas sociais. O conhecimento,
conforme este pensamento apresenta-se como fornfavdeecimento que apdia uma visao
especifica do passado, presente e futuro. A cuiscalarna concep¢do da pedagogia critica
rompe com a estrutura de escola como transmisserantd conhecimento industrializado,
dividido numa visdo de classe. A escola, nesseepsag € vista em seus contextos histéricos e
como parte integrante da sociedade e do conteXfticpoexistente que caracteriza a classe
dominante (MCLAREN, 1997).

Sendo a cultura uma construgéo historica e a esaado uma forma cultural, a sua
interpretacdo depende das condi¢Ges sociais, etcam politicas de cada um e de cada grupo.
Ha diferentes formas de cultura e diferentes tigesindividuos dentro de cada cultura. O
desenvolvimento dessas formas de culturas ocora@éat dos esforgos de grupos que tém a
intencionalidade de dar forma as suas vidas dedacaym o recurso disponivel e o ambiente
politico. Esta relacionado com os meios de prodwg@mobémica, a mobilizacdo do desejo, a
construcdo de valores sociais, as assimetrias dierjconhecimento, as configuracdes de
ideologias e relacdes de classe, raca e género.

E através da cultura que os homens criam suasidddes pessoal e profissional,
tornando-se um ser individual, um humano. Estegasx efetiva-se sob a direcdo de padrdes
culturais, sistemas de significados, criados histarente que atribuimos formas, ordem,
objetivo e direcdo as nossas vidas. Nesse sentittmd® que a cultura escolar, como um
conjunto de mecanismos de controle formalizados plsos escolares, nas receitas, regras e
instrucdo que procuram governar o comportament@ldieos, professores, funcionarios. Séo
regras que apresentam a funcéo de ndo apenasusprosl costumes e habitos ja cristalizados,
mas de controle da vida na instituicdo.

A estrutura socioeconbmica do Brasil, em consedédéma heranca colonial,

desenvolveu num processo de fusGes e positividaés tudo foi sendo ajustado como uma
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engrenagem de pecas entrosadas, produzindo umxtmomte diferencas e contrastes sociais,
econbmicos e politicos. Heranca que até hoje perdia escola, citando Santomé, Oliveira
(2002), Mclaren (1997), aponta que nem todos opay@stéo representados na medida em que
0s materiais didaticos utilizados retratam apenatealogia do grupo hegeménico, silenciando
realidades de etnias e grupos sociais desfavosec&lamarginalizados, por ndo estarem
vinculados ao poder politico, econdmico, cultureglegioso.

Esta descricdo mostra as transformacfes ocorratadétadas de 1980 e 1990, periodo
gue surge no Brasil uma nova consciéncia das difeseculturas no meio social. Diferentes
movimentos sociais (consciéncia negra, grupos émdig, cultura popular etc.) tém lutado pelo
seu reconhecimento e pela sua valorizagdo maiweafed construcdo da sociedade brasileira.
Isto gera impactos representados através de vanasiras na cultura escolar dominante,
favorecendo nesse contexto, a criagdo de novosnhamique procuram incluir de maneira
positiva a diversidade cultural no ambiente escolar

Com esse olhar sobre a cultura escolar, tem-sewalokeque num mesmo grupo, nem
todos partilham os mesmos valores e nem os mesradestde vida: sendo assim a idéia de
sociedade também sobre alteracdes, Candau (1988jin@ como uma sociedade multicultural.
O grande desafio agora converge na promocao deedowacao intercultural, que supde a inter-
relacdo e estudos reflexivos, de diferentes cuiwaltados para mudancas. O desenho desse
pensamento nao se restringe a grupos especifivpbca em considerar a educacao intercultural
como principio orientador, tedrico e pratico dosteshas educacionais, na sua totalidade.
Kincheloe & Steinberg (1997) (apud OLIVEIRA 2003hordam que nesse processo o curriculo
deve ser cultural, pois o multiculturalismo apareeeforma subjacente em todo o contexto
escolar, adentrando nas salas de aulas, nas exqiasi@a comunidade escolar e até nos sistemas
escolares, influenciando as acbes e as interagdexeus diferentes sujeitos, mesmo que as
reflexdes sobre o curriculo e a formacéo de professsejam desconsideradas.

Considerar a cultura escolar no curriculo € ter preacupacéo constante em relacdo a
selecdo e organizacdo dos conteudos das diferargas do conhecimento. Uma dificuldade
historica. Visto que o sistema de ensino publive sas bases construidas na modernidade, com
a idéia de direitos iguais para todos e livre azess conhecimentos considerados universais.
Mas foi criada uma cultura escolar padronizadan&by pouco dindmica que enfatiza processos

de mera transferéncia de determinados conhecime@mshecimentos estes da classe alta,
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configuradas pela cultura ocidental, consideradaocainiversal; Candau (1998) chama de
“cultura engessada”, pouco permeavel ao contexderigio, porém predominante nas escolas
publicas.

Nesse caso, a escola ndo apenas reproduz a ddtgraipos dominantes, mas congela
partes dessa mesma cultura num arranjo escoltal filema que certas praticas s6 fazem sentido
nesse universo. Isso representa que ha uma cemagkaeidade no contexto de diferentes
escolas, seus rituais, simbolos, a organizacaspiEce e dos tempos, as comunicacdes de datas
civicas, entre outras, demonstrando que as est@asuma capacidade de autoconstruir de
maneira independente sem interagir com 0 Seu dongex seu entorno.

Considerando o tempo escolar como fator determendatrotina escolar, € possivel
observar que essa estrutura, torna-se cada vez disdiite e alheia aos habitantes desse
contexto. O tempo curricular apresenta a estrusoal (PERRENOUD, 1995), regido pelo
toque das campainhas. Implica num tempo fraciora@ouco negociado, por diversas razdes
parecem escassos, ndo podendo ultrapassar o teampadm sem chocar com o horério oficial,
as regras e os habitos da escola.

As aprendizagens ndo se restringem ao que estéagpoopo curriculo oficial, incidindo
sobre o que os adolescentes aprendem sobre si mesmddentidade, seus valores e sua
capacidade. Portanto ha necessidade de compreendiura, e a cultura escolar propria de cada
grupo, este fato traduz o ponto fundamental quam@tisa 0 processo de ensino-aprendizagem.
A negociacédo das regras, das tarefas e do contpielesta sendo objeto do processo de ensino-
aprendizagem, reside no espago da distribuicéo iglafisados realizada pelos alunos e
professores na cultura especifica de sala de Bsia.processo propicia ao adolescente vivenciar
de coletivo/individual e critico, experiéncia culibique influencia na aprendizagem e no seu
bem-estar. E a escola desempenha um rico papeaibdagdo de conhecimentos e significados
em que os adolescentes atribuem ao mundo e asénqas vividas nesse universo.

d) Coletivo docente -as reformas educacionais visam elevados padroeéragzos a
serem atingidos por todos os alunos. Alcancar esta requer a compreensao que cada aluno
tem o seu tempo de aprender. Nesse enfoque, cil@admg-Hammond (1996), Mizukami
(2002), propbe que as experiéncias dos alunos sejgunto de partida para as reformas
educacionais e as escolas vistas como espacosgsnizacOes de aprendizagem”. Logo, o foco

das reformas deve estar voltado para o enfrentandmtdificuldades e para as exigéncias
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impostas as escolas e aos professores.

Apoiada em McDiarmid (1995), Mizukami (2002), abemrdjue o processo de
aprendizagem das novas formas de ensinar s6 podeojnto com os pares, dentro e fora da
escola. Isso significa pensar num espaco escoéapiporcione aos professores a integracdo em
uma ampla comunidade de aprendizagem que seja flent@poio e de idéias. Espacos que
oferecam oportunidades para experimentar aprergtizagompativeis com as exigéncias de
politicas publicas e para observar praticas denengue auxiliem todos os alunos em suas
aprendizagens significativas.

Para que politicas publicas cheguem as salas de Kltukami (2002), coloca a
necessidade de se criar oportunidades de desemeoiio profissional do professor, no sentido
gue ele se integre a proposta pedagdgica da escpla ela ndo ser apenas um evento agendado
para o final de um dia exaustivo. Essas oportueslagvem contemplar questdes que envolvem
os problemas especificos, para que o professoapefistir de forma coletiva sobre o seu papel
em sala de aula e nas praticas pedagogicas, € guelgpossa repensar as questdes que surgem
quando se esforcam para compreender e reformutaprsica pedagogica. E um processo de
longo prazo, pois envolvem mudancas em relacde@ssaidades formativas dos professores e
gue necessitam do desenvolvimento de novas visbapréndizagem.

Os professores precisam de tempo e de oportunmadeaprender sobre a propria area
de conhecimento, sobre processos de aprendizagemaldoos, sobre ensino para alunos
diversos, sobre organizacdo da classe, sobre gestaescola, sobre tecnologia e sobre
envolvimento dos pais e da comunidade com a edo@cém a escola. Para McDiarmid (1995),
citado por Mizukami, (2002), esta situacdo requer ‘tempo e espaco ment3 dimensdo
essencial no desenvolvimento do processo de apegain. A estratégia de redefinir o
desenvolvimento profissional como parte essen@agrsino, surge como tentativa de superar
uma pratica reduzida em tarefas esporadicas enaster

Nesse contexto, o professor inicialmente recelmrmdcdes sobre as politicas publicas,
para depois refletir sobre as implicacdes no sebiearte de trabalho, considerando a prética
pedagdgica como base da tematica, na intencdostarbpraticas alternativas nas salas de aula.

Num terceiro momento o professor realiza a autbapéo reflexiva, intimando-se a

8 Compreende o periodo em que o professor tenhaig@sdde distanciar-se de suas tarefas cotididans)
mentais quanto fisicas, para pensarem sobre smlhoa
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comprometer de maneira direta com o0 ensino e cqgooliica publica. A escola assume a

responsabilidade em promover o desenvolvimentoigsiohal de seus participantes, o que
resulta em beneficios para a escola e para o pmdesensino-aprendizagem nela desenvolvido.
O contexto escolar passa a ser percebido como page@gue aprende, contudo, isso implica que
a escola direcione o seu olhar para si mesma, hdgcaovas bases epistemoldgicas para
acompanhar e propiciar mudancas em funcao de sgassidades e de seus objetivos.

Essa visdo de integracdo professor/escola/progmstagogica permite que a escola
procure valorizar cada professor, no sentido deerdedver capacidades de sua prépria
representacdo na teoria-de-acdo implicita no ariéa trabalho, evidenciada na maneira de
agir e de pensar do coletivo docente, revelandonassnundo vivido dessa comunidade. Essa
idéia requer da escola uma organizacdo apoiadata @ga observacdo de comportamentos
orientados por regras formais e informais que detexrm decisdes coletivas, os movimentos dos
grupos e os jogos de interesses existentes eese Alfinalidade desse arranjo reside em criar
um clima de confianca, onde cada um adquira segaram expor sua visdo de mundo, de
escola, de conhecimento, valores, crengas, etceNetido, 0 empenho de cada professor tem a
funcdo de completar seu quadro de referéncia mslerigdo de si proprio em relagdo aos outros,
um processo continuo, visto que, na medida em gqueondicdes se alteram, cada professor
podera refazer suas descricbes. Assim, ha uma mede ou menos definida de imagens
individuais sobre suas atividades no contexto deragédo coletiva. Implica numa base de
conhecimento de uma escola podera ser dirigidasid@rando trés aspectos de organizacao:
conhecimento individual, conhecimento mantido pogiaondo coletivo e o conhecimento
disponivel a partir do exterior da escola.

A medida que o coletivo busca solu¢des para oderats identificados, surge um novo
conhecimento com a forca de definir o problema suwirir alternativas de acao. A pesquisa de
esforcos depende da capacidade da organizacdovabserutilizar novas idéias, criando
alternativas por meio de estruturas e idéias beisiksaprendizagens podem ser mais produtivas,
nesses casos, visto que as decisdes e as esoplfedast internas e externas de informacoes sao
realizadas pelo coletivo da escola. A cultura dablasnesse contexto integra num conjunto de

praticas coerentes desempenhadas pela administtegtrando sua importancia nesse contexto.
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3 A NATUREZA DOS SABERES DOCENTES UTILIZADOS PELOS PROFESSORES
NO 3° CICLO

A escola organizada em ciclo de formacéo represamtdator condicionante de uma
I6gica escolar com o papel de definir metas queysem respeitar os diferentes tempos de
aprendizagens dos alunos. Apdia-se na idéia decgda ciclo corresponde a uma fase do
desenvolvimento humano e cada um tem o seu prémmnpo de aprender. Atuar nesse espaco,
requer dgprofissional docenteovas praticas sustentadas por novos saberes.

A idéia de praticamdo se limita a uma aplicacdo de saberes provesiela teoria,
mas a um espaco de saberes especificos a func@&oteloque provoca mudancas na
concepcao tradicional da relacdo teoria e pratiede o saber encontra se ao lado da teoria,
mostrando uma pratica portadora de um saber queatd&ule as reais necessidades
pedagdgicas do professor, pois a sua base fundarserdpenas em crencas, ideologias,
idéias preconcebidas, etc. Nesta concepcéao, &cetpge o professor mantém com o saber
reduz-se a sua aplicacdo, onde a aprendizagemeat®rfforma separada da pratica. Visao
que, além de redutora, contrariaealidade atual, entretanto; a existéncia de ‘&sdré de
“saberes”, s6 se justifica através de um sistemgrdéicas e de profissionais que as
produzem e as assumem. De fato, uma teoria semgeatum saber sem sujeito gera a
confirmacdo invertida de uma pratica sem teoria ee uth sujeito sem saberes. O
desenvolvimento de uma prética orientada pela Boede diferentes saberes que ndo sao
construidos pelos proprios professores, fundamsmtauma relacdo de poder e ndo de
saber. Diante disso, verifica-se a necessidadaafessor pensar, produzir e reproduzir as
condi¢cdes concretas de seu proprio trabalho. Cegsof, nesse caso, reflete a imagem de
um profissional que utiliza e produz os saberesedetrabalho.

Compreender a natureza dos saberes envolve entenpapel que o professor
representa na producdo dos saberes sociais e nforso@acdo, considerando que tais
fendmenos abrigam a estrutura intelectual da @ltooderna, materializando-se no grupo
de professores e no grupo de formadores espedasiz&ste quadro nasce com a finalidade
de organizar uma rede de instituicdo e de pratoagis educativas no ambito da cultura
contemporanea assumindo a funcao da pesquisasioimeda producdo de conhecimentos e
de formacéo. Essa realidade impde o valor soadidtiiral e epistemologico, definido pela

elaboracdo de novos saberes, identificados pelaangitoriedade, configurando o processo
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de aprendizagem. Este saber assume a funcdo d& malmeio social os conhecimentos
validados pela comunidade cientifica. De caratstohco, os saberes docentes ocupam
posicdes estratégicas e contrarias a visdo de giiodips saberes, induzindo o processo de
aprendizagem e de formacéo (TARDIF, 2002).

Sendo assim, 0s novos saberes podem ressurgitiadaareorganizacao de um
conhecimento antigo. Este arranjo tem o papel denteecer a legitimidade da funcéo
social e estratégica do corpo docente, como tandeertificar a sua importancia tanto
gquanto a da comunidade cientifica e a dos gruposlupores de saberes. Com esse
entendimento, encaminho as reflexdbes da minha BEsmobre os saberes docentes.
Apoiada em Tardif (2002) e Tardif & Lessard (2008gntifico alguns saberes docentes
que orientam a atuacédo do professor em situacoensiao, por aceitar que a natureza
desses saberes revela teorias implicitas no modpedsar, de atuar e de intervir do
professor:

a) saber docente plural:sustenta a existéncia de um saber plural, de zatteérica

e pratica, uma abordagem mais apropriada paracex@i construcdo de saberes
docentes, considerando que as préticas pedagdadpcasofessor originam-se de
varios contextossendo eles,

— saberes da formacdo profissionabnstruidos a partir dosaberes
académicosproduzidos pelas Ciéncias da Educacao e repassados
forma de saberes na formacdo inicial e continuatkstinados a
formacao cientifica dos professores, passando egremt a pratica
docente; e dosaberes pratico®riginam-se enctontexto de trabalho,
constituindo-se em saberes pedagogicos, apodiamnse reglexdes
racionais e normativas que conduzem a sistemasptesentacdo e de
orientacdo da atividade educativa,

— saberes disciplinarescorrespondem aos diversos campos do
conhecimento, definidos e selecionados pela ingditu universitaria
integrando a pratica docente através da formac&opdufessores em
forma de disciplinas e de cursos distintos;

— saberes curricularesorrespondem aos discursos, objetivos, conteddos

e métodos provenientes das instituicdes escolatestificados pelos
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programas escolares: objetivos, conteudos, meéto8és saberes
sociais definidos e selecionados que servem de lowdede formacéao
para a cultura erudita, onde os professores depeem@er a aplicar;

— saberes experienciaiscorrespondem aos saberes especificos
atualizados, adquiridos e necessagqoe provém ddrabalho cotidiano
do professor e do conhecimento de seu meio. Saarpo@dos e
validados a experiéncia individual e coletiva sdbrana dehabituse de
habilidades.

Nesta perspectiva, concordando com Tardif (2002%3ateres docentes que sustentam a

pratica reflete a natureza do pensamento, demdastaravés da atuacdo dos professores,

fundamentada no e por meio do seu trabalho, caizaxde como:

a)

b)

d)

saber experienciahasce com o ingresso na carreira, possibilita eafegsores
a criarem certezas em relagcdo ao contexto de lramla sua integragcdo no
ambiente de trabalho, confirmando sua capacidadendmar. E a partir das
certezas e dos condicionantes da experiéncia ardtie os professores julgam
sua formacao universitaria anterior;

saberes praticosustentam a pratica docente, estao relacionadoos@roblemas
e as condicdes de trabalho; apresentam poucalacéoucom os conhecimentos
produzidos pela pesquisa ha area da Educacao. @adrdorno na experiéncia de
trabalho, nesse sentido a nogcdo de "saber" €& edéendomo sendo os
conhecimentos, as competéncias, as habilidadesaté@wes, implica no saber-fazer
e saber-ser;

saberes sincréticosorrespondem a saberes quecuram unificar as diferentes
concepcgdes que os professores possuem a respedtioy da educacédo, da
instrucdo, dos programas, da gestdo da classe, @autdes elementos que
permeiam sua pratica, considerando a sua realiclatdana, historia de vida,
suas necessidades, recursos e limitagcfes. Estaapté@mta dar coeréncia aos
conhecimentos e sobre um saber-fazer que sdo mamlmb e utilizados em
func@o dos contextos variaveis e contingentes @#cprprofissional;

saberes heterogéneosvelam uma trajetéria conduzida pela linha do ®mp

envolvendo as histérias de vida,
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— Pessoal e Social saberes adquiridos no decorrer da socializagséuala,
considerar este percurso € conceber que a natdoszsaberes que seréo
mobilizados tanto na socializacdo quanto na prafedagdgica do
professor tem raizes em sua historia de vida. Agdoda histéria de
vida, de crencas, de representacfes, 0s saberexorssolidam
transformando-se em habitos e rotinas, atravésrdefeito cumulativo e
seletivo das experiéncias vividas;

— Profissional — saberes utilizados no campo da carreira, nascem no
decorrer da vida profissional, modelando a imagemfigsional do
professor. Nesse percurso, o0 professor passa [eremtes fases,
provocando mudancas e definindo algumas certepaso:csaber viver
numa escola é tdo importante quanto saber ensmaala de aula. O
ingresso na carreira exige que o professor se Bprdp saberes praticos
especificos conforme o seu ambiente de trabalho;

— Experiéncia de trabalhe a relagao entre os saberes e o trabalho docente
ndo pode ser pensada segundo o modelo da racimbaliégcnica. Esse
modelo ndo da conta de atender os imprevistos grgem na sala de
aula, pois eles nao fornecem solugdes prontasgsgpeoblemas concretos
da acdo docente. Diante dessa realidade, o professio buscar
fundamentar-se em sua "experiéncia vivida" enqudatde viva de
sentidos a partir da qual o proprio passado peranttanada de decisdes.
Baseia-se em varios tipos de juizos: praticos ggmientes de tradicbes
escolares, pedagodgicas e profissionais que ele meassimilou e

interiorizou;

e) Saber experenciadapresenta a nocdo de a experiéncia como eixo de

f)

representacao subjetiva do saber ensinar, concedmdwm um processo de

aprendizagem de saberes;

saber complexo e ndo analitia institucionalizacdo da carreira € um fato
social e coletivo, onde as funcgdes, atitudes e cotmmentos sao estabelecidos
pelas normas, pela tradicdo e cultura. As normi@snrais sao aprendidas no

contato direto com os membros que atuam na escotanea experiéncia de
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trabalho, condicionando a edificagdo da carreitararsgendo a dimensao
subjetiva, pois a carreira centraliza-se entre @ agocente e as normas e
funcdes institucionais, direcionando os saberes apigrofissionais devem
aprender para atuarem em seu ambiente de traldash®.situacdo conduz a
uma pratica remodelada pelas normas e condi¢oaluho;

saber existenciab professor ndo € somente um sujeito condicionatlis seus
sabres, que manipula informacdes extraidas doxdontEtuacdo, pessoas, etc.,
através de seu sistema cognitivo, mas usa sua n@EnsBEuUS esquemas,
procedimentos, representagcdes a partir dos quaganiza as novas
informagbes. E um ser existencial, comprometido @mor sua histéria -
pessoal, familiar, escolar, social — criando catez condi¢cdes para que possa
perceber e re/significar novas situacdes, pernatipor meio de suas proprias
acoes, o0 prosseguimento de sua historia;

saber socialprovém de fontes sociais diversas (familia, esamtéversidade,
etc.), adquirido na infancia, na escola, na forrmgg&fissional, no ingresso na
profissdo, da carreira, etc, identificando-se camosaber plural e social, pois é
produzido e legitimado por grupos sociais. O ussséesaber implica uma
relacéo social com os saberes e com 0s grupossqu@aduzem;

saber interativaorigina das experiéncias dos colegas através daligacdo de
seus conhecimentos e sustenta a pratica docentbadaepela execucado e
mobilizacdo dos saberes subjacente ao trabalhoraf@sgor, permitindo a
resolucdo de problemas e situagcdes do trabalh@ddgy aos objetivos
educacionais que possuem um valor social; sendm asonhecimento do
professor é orientado pela sua atividade. Essesesalsdo demarcados pela
interacdo entre o professor e os demais agentea@doais;

saberes abertos, porosos e permeawislidades que se expressam pela
interiorizacdo dos saberes através da socializagis experiéncias,
sistematizadas em funcdo das mudancas de pratieaséuacao de trabalho,
dando uma visdo de unidade. Conhecer a evolucamsfarmacdes e
sedimentagcdes sucessivas ao longo da historia die evida carreira, € uma

tentativa de compreender os saberes dos profespmissa historia de vida e



74

de carreira conduz a socializacdo e a um constacbeneco.

Mesmo usando a tipologia do Tardif (2002) na asali®s dados, néo ignoro a

existéncia de outras tipologias de saberes quergast a pratica do professor, pontuo algumas

delas com base em Fiorentini e Melo (1998):

a)

b)

d)

saber Pedagdgicoproposta de Lee Shulman que sugere uma tentativa de

recuperar o “paradigma perdido” do conteudo denensi de aprendizagem
fundamentado noconhecimento do conteldo especificapnhecimento
pedagdgico do contetdo; conhecimento curricular;

saber cultural: evidencia o carater cultural do sabgrpporcionando ao
professor conhecer a realidade cultural e socialedtorno dos alunos. A
utilizacdo desse saber exige do professor flegdmle e abertura para incorporar
novas idéias e instrumentos em suas aulas (IMBERNOSY):

saber reflexivo: propde a reflexdo sobre a pratica, qualidade queridna o
professor a produzir o saber “refletindo em ac&d’saber do professor, ndo se
reduz em aplicar o saber tedrico, mas transforméro saber complexo e
articulado ao contexto em que ele é trabalhado (T, apud ELLIOTT,
1996);

saber: uma construgdo de natureza pratica:o saber é uma espécie de
construcdo prética, idéia que se centra na impaad®m conhecer as teorias
implicitas da pratica dos professores e de percebero esses saberes sao
apropriados e utilizados pelos professores em peéagdgica. O conhecimento
desse movimento cria condicbes para o professoanbstr suas concepcgoes,
posturas, crencas e acfes na pratica educativepgamedo nessa reacdo uma
mudanca conceptual na sua relagdo com o saber sumglaboracao. A natureza
do saber docente sob este olhar envolve caraatasigbessoais, contextuais e
culturais do saber docente (Britt-Mari Barth, 1993)

saber como praxis emancipatérianatureza identificada por, permite ampliar a
autonomia profissional, pois entende que os professproduzam os saberes
docentes subordinados na sua forma de concebeestateelecer a relagédo entre a
teoria e a pratica, por meio da reflexdo critidarsseus proprios conhecimentos

praticos (Carr e Kemmis, 1988);



75

f) saber como pratica reflexiva critica:destaca a reflexdo como natureza do saber,
uma exigéncia da relacao teoria e prética (Padod;r1997).

3.1 OS SABERES EXPERIENCIAIS COMO CERTEZAS DA PRATICA

Os saberes praticos tém origem e validacdo naiprppitica do professor, com a
funcdo de delinear sua imagem de exceléncia piofisgs Os saberes praticos sao
identificados como um conjunto de representacdede oos professores interpretam,
compreendem e orientam sua profissdo e sua préticatodas as suas dimensoes.
Correspondem a saberes préaticos e ndo da pr&mabases na cultura docente em acao,
sado demonstrados em contextos de atuacéo atraveegoes e de imposicdes presentes
em situacdes de ensino. Os condicionantes apanmstaconados a situagcdes concretas que
ndo sao passiveis de definicbes acabadas, exigescidade inovadora de tomar decisfes
bem como a capacidade de enfrentar situacOes ttraasi e variaveis, condi¢bes que
permitem o desenvolvimento Habitus®.

As interacOes desafiam os professores a desengpiveapacidades de tomadas de
decisbes e de se perceberem como pessoas em doteraq pessoas. Capacidades que
podem conduzir para a criacdo de certezas pargsulaom a funcdo de legitimar a
habilidade de ensinar e de atuar na profissdo tkacEtas ocorrem no interior das escolas e
por meio de normas, obrigacdes, prescricdes queabsssores devem conhecer e respeitar
em graus diversos. Sao certezas que facilitamegratdo dos professores ao ambiente de
trabalho escolar. Sustentada em Tardif (2002), tapgue a origem desses saberes surge de
trés objetos, subsidiando a estrutura da prépéticprdocente e s6 se revelam por meio dela:

a) das relacOes e interacOes que os professoreslest&ahes desenvolvem com
os demais profissionais no campo de sua pratica;

b) das diversas obrigacdes e normas as quais selhtraleve submeter-se;

c) da instituicAdo enquanto meio organizado e compod® funcdes
diversificadas.

Considerar a distancia critica entys saberes experienciais e 0s saberes adquiridos
na formacgéo, corresponde a uma tentativa de entesde movimento, provocando um

choque nos primeiros anos de ensino, rejeicao aléosmacdo anterior; incorporacdo desses

1 Disposi¢des adquiridas na e pela préatica real, T&€D2).
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saberes no processo de aprendizagem rapida, camdelconfirmacédo, transformando-se
numa maneira pessoal de ensinar, em marcas danpkdsole profissional. Isto, visto que os
saberes docentes obedecem a uma hierarquia n@ geal valor depende das dificuldades
gue apresentam em relaca@ratica. Sendo assim, pode-se afirmar que a sakuldee a
interacdo com as turmas de alunos fornecem refiatepara o “eu profissional”’, como
também para os saberes veiculados e transmitidoppEessor.

A experiéncia, para Clandinin & Connelly (1996) mienados por Mizukami (2002),
apontam a posi¢do na interface da teoria e dacaraéis vidas dos professores, eles abordam que
o conhecimento profissional de professores criantils epistemoldgicos, entendidos como
histérias secretas, sagradas e de fachadais&sias sagradaséo constituidas por percepg¢des da
pratica apoiadas em teorias e partilhadas por gsofes, elaboradores de politicas publicas e
tedricas.

As salas de aula, em sua maioria, constituem lagseguros, geralmente livres de
interferéncia e de julgamento externo, onde osegsufres estéo livres para viverem historias da
pratica; essas historias vividas constituem-daisiérias secretadistérias contadas geralmente,
em espacos secretos, por exemplo, sala de pragessor

Ao sairem de suas classes, os professores vivemng&nt histérias de fachada,
compativeis com a historia oficial da instituic&&o histérias que lhes possibilitam professores,
manter suas histérias secretas. Fica implicito @@nmbiente organizacional e, até mesmo, os
espacos criados para discutir concepcdes e prdgadegdgicas tém impacto nessas historias e
propiciam o aparecimento de um outro tipo de hiestor

Conforme a proposta curricular da Escola Cicladd/ld® Grosso, SEDUC (2000), a
pratica do professor que atua no ciclo tem o guincile apoiar-se nas experiéncias sociais, de
contextos e de grupos, numa dimensao espacialgtamcom base nas diretrizes das Ciéncias
Sociais, &rea em que a Geografia esta inseridaopopta define uma prética intencional, com
vistas para os alunos ampliarem as no¢des espaqaidir de experiéncias concretas, voltados a
desenvolver e potencializar capacidades de obs&nde aluno quanto a localizacédo de objetos,
como também a sua prépria localizacdo no temppacesAmpliar a dimensao espacial do local
para o regional, nacional e mundial, através domesd da observacgéo, possibilitando que o
aluno perceba o espaco como uma construgao sdustibeica. Trata-se de uma manifestacdo da

realidade, resultado da sociedade que nele vieene oele se vive.
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No 3° ciclo, a preocupacéo do professor de Ge@geatia focada na visdo de mundo do
aluno com o objetivo de desenvolver uma leitura lousca superar os aspectos fisicos e, ainda,
possibilitar o entendimento que a disposicao dasmehtos contidos na paisagem (construcdes de
maquetes, graficos, descricdo de gravuras, desemiapss, localizacdo dos bairros, pracas, etc.),
expressam uma organizacao social e representantegializacdo de interesses, muitas vezes
contraditérios. Perceber este processo, permit@alaoo uma visdo viva do mundo. Nessa
perspectiva, o professor de Geografia encontrassefértil espaco de aprendizagem a partir das
experiéncias construidas e desconstruidas em aetmqs histéricos, por outras pessoas, em

outras condicdes e espacgos.

4 OS SABERES COMO POSSIBILIDADES DE AUTONOMIA

A autonomia profissional, para Contreras (2002)de=na base da pratica do professor.
Para o autor, a sua construgdo acontece num poogeEssnanente de interagcdo entre as
dimensdes: obrigacdo moral; compromisso com a cmlade e a competéncia profissional.
Nesse caso, a pratica de ensino define-se comaanttp de relagdes estaveis e significativas,
sendo descrita e justificada, mas nunca determirfaoi@@m, o professor vivencia uma prética
sustentada por saberes definidos pelos programas, visbes de conhecimento e de
aprendizagem ja implicitos, um trabalho de cardtemal e ordenado, exigindo dele o
cumprimento dos objetivos oficiais da escola e dosgramas. Essa forma de perceber a
autonomia surge das caracteristicas pessoais desgores e das suas condi¢cbes de trabalho,
orientando para uma pratica de autonomia induzéda gurriculo, intimando os professores a
executar um trabalho simbdlico e discursivo paea lthar sentido.

A autonomia, defendida por Contreras (2002), dedeevse a partir do
reconhecimento da capacidade individual de tomaisdes competentes, considerando os
limites dos valores e interesses, com vistas aonelgy a pratica educativa, sustentada na
valorizacdo e na aceitacdo publica de tais capdesddDd autor aponta quatro percursos para a
conquista da autonomia profissional:

a) autonomia como reivindicacéo trabalhista e exigéeducativa: a finalidade desse

caminho estd na busca da sua profissionalidadeeivindicacdo e a exigéncia
identificam as caracteristicas do que deve ser profissdo, elas avancam na

tentativa de defender as qualidades necessaripspoo trabalho de ensinar. Isto



b)

78

porque o contexto da pratica de ensino provocagpardEncia dos professores em
relacdo as diretrizes externas; o aumento dessamsatieas transforma-se em
condutas e resultados previstos, pois sdo crit@@gontrole. Nesse sentido a
pratica do professor ndo passa de uma instrummtadh que gera a perda de
autonomia. Construir uma relagdo entre autonompmoéissionalidade manifesta
uma reivindicacdo da dignidade humana, das corslighabalhistas e de
oportunidades para que a pratica de ensino possmd#ver-se de acordo com
determinados valores educacionais, que nao sejdnzid®s a produtos e estados
finais, mas que atuem como elementos constitutevagientadores internos da
propria pratica;

autonomia como qualidade da relacdo profissiongicysso que conduz a
confluéncia entre o contexto da pratica e a conmdele da vida em sala de aula.
Autonomia profissional neste contexto deve serrgltla como meio condutor da
pratica de ensino com luzes na obrigacdo moradlit@ndo os juizos e as decisdes
do professor revelados nas atuacdes em sala de auaem professor, sem tempo
para meditar, consultar e/ou compartilhar respahdatles, assume sozinho um
compromisso em funcéo de suas proprias convicc@gpacidades. Identificando
mais como um compromisso pessoal que profissidvasse sentido, Contreras
(2002), apoiando em Elliot, (1991b), propde umastmgédo reflexiva em um
contexto de relagdo, numa concepcado de atuacdasgwoll baseada na
colaboracao e no entendimento e ndo na iImposigé®, EPesse contexto encontra a
base para desenvolver uma pratica que permiteonstrucdo da autonomia
profissional;

autonomia como distanciamento critico: caminho gaeduz a compreender a
autonomia, entendida e construida a partir daagéer com a comunidade. A sua
ampliacdo se desenvolve enquanto processo de ugfistpermanente, através da
superacgao dos limites e pela busca continua desamt@ propria pratica, das razbes
gque sustentam as decisdes e dos contextos quémahtailn ou condicionam. A
idéia de pratica apoia-se na defesa de certos egleducativos e sociais que
compdem uma visdo politica da escola, compromissmsais e propositos

educativos para 0 ensino. Nesse momento, autoraew@ ser entendida como um
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processo de emancipacdo que se caracteriza como auwbodomia madura,
conquistando independéncia intelectual, de emag&ppessoal da autoridade e do
controle repressivo e da superacdo das dependéhemsgicas;

d) autonomia como consciéncia da parcialidade e dweesimo: caracterizada como
uma autonomia profissional voltada para o desemwelto da autonomia tanto
pessoal quanto profissional. Propfe uma tarefa ekealberta e sensibilizacao
interior de nosso proprio ser pessoal com objetiggoerceber a parcialidade e a
problematicidade de toda perspectiva. Assim redelamm conjunto de posicdes
variadas em relacdo a multiplos aspectos que twestia vida das pessoas.
Obrigando-as, dessa forma a assumir e resolverogesante os conflitos,
incertezas e complexidades da pratica. Aceitar ifesedtes posicdes existentes
torna-se uma exigéncia, isto porque a pratasstitui a Unica forma de aproximar a
compreensdo compartilhada, fortalecida de formgasabte pela idéia de uma
pratica legitimada, identificada em tentar ndo catoem crise o respeito pelos

valores da pluralidade, da diversidade e do dialogo

Nesse processo, ser docente torna-se um movimedgmradrio necessario na
compreensdo de relacdes profissionais e dos sengdacativos de crescimento pessoal,
competéncias que baseia-se no reconhecimento fimengias e da aspiracdo ao didlogo. Ha
necessidade de reconhecer os saberes especifieadeqtificam a sua imagem de professor e
como sdao utilizados pelos professores de Geogllafia® ciclo. Este assunto é o tema do texto

seguinte.
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CAPITULO 4
OS SABERES DA GEOGRAFIA NO CONTEXTO DO 3° CICLO: UMA PRATICA
RESSIGNIFICADA

Neste capitulo procuro discutir em trés partesaberes especificos dos professores de
Geografia para atuarem no 3° ciclo. Na primeiraepdaco uma descricdo histdrica sobre a
origem da docéncia, pontuando as interferénciascieles pela escola nesse processo. Na
segunda parte, apresento as idéias de formacamidsgores, evidenciadas neste trabalho, e, na
terceira parte, abordo de forma contextualizadayamizacéo do corpo docente de Geografia e 0os
curriculos que sustentavam e ainda sustentam asci&turas desse curso. O texto procura
mostrar as tendéncias e as abordagens de ensi@eagrafia subjacentes aos saberes de
formacéo profissional desses professores.

1 A DOCENCIA E O PAPEL DA ESCOLA

Guiar o estudo para os saberes de Geografia pesenida formacéo utilizados em
sua pratica, intima situa-los no espacgo histérmmsiderando a escola como ambiente de
praticas. Prosseguir neste caminho requer compgeesid que contexto de escola surge a
docéncia.

A docéncia emerge nos contextos dos séculos XVI d,ériodo em que os
colégios e as pequenas escolas mantinham uma pgalagaseada numa concepc¢ao
autoritaria e num forte controle disciplinar bagtasistematico exercido pelo mestre sobre
os alunos. As atividades na classe, juntamenteasoagdes dos alunos giravam em torno do
mestre, impondo ritmo aos exercicios e aos movinseda aula. Situacdo reforgcada pela
direcdo da escola, que exigia dos professoresacicklule de controlar seus alunos na sala
de aula como também pelos colegas, que vivem a ensgoacdo, onde cada um procura
resolver sozinho suas dificuldades. A soliddo dibdthador diante de seu objeto de
trabalho (grupo de alunos), ganha sentido de aat@ne de responsabilidade, mas também
significa uma situacdo de vulnerabilidade, natukzssa profissao.

A escola é percebida como um espaco regulador, eora forte disciplina,
apoiada em varios mecanismos de controles, vig@a@ala de aula sempre foi considerada

como um dos ambientes sociais mais controladosdhtest Controles muitas vezes sutis e
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gque comecam a exercer influéncias mesmo antestrhe ea escola, pois os alunos ja sao
apartados e vigiados, divididos em grupos e sulograie acordo com diversas variaveis:
idade, sexo, resultados anteriores, dificuldadés, ©m controle que se estende aos
corredores escolares, aos patios de recreacaodms 6s demais espacos da organizacao.
Além disso, a escola conta com o controle dos fums da escola. A solidariedade e a
convergéncia entre esses trés sistemas de au@ijdadasse, a escola e o contexto social),
sao fatores importantes para o trabalho docentandiu falham, surge todo tipo de
problemas.

Diante disso, a idéia subjacente de profissiondéidapresenta caracteristicas que se
direcionam para um conjunto de elementos relacmhambm os valores, cultura, crencas e
aspiracdes que formulam exigéncias divergentesetagdo ao comportamento dos professores.
A escola surge com o papel de reproduzir tais galodeterminando a maneira de agir e de
pensar dos agentes envolvidos no contexto escatatodos o0s niveis de ensino, gerando
indefinicbes de fungbes e aumentos significatidos agentes, das funcdes e dos espagos do
trabalho escolar que estdo diretamente ligadoseat@o da escolarizacdo. Resultado do
processo de incluséo institucional que se iniciaémuloXVIl, na Europa, com a tendéncia
normativa, no sentido de tornar a forma escolar adonfundamental e comum de
aprendizagem e de educacédo nas sociedades modernas.

A inclusdo escolar sustenta-se conforme o novemistde direitos (igualdade,
democratizacéo, integracdo das minorias, etc.),dgiermina ao sistema escolar oferecer
servigos cada vez mais diversificados a uma demeeantta vez mais diferenciada. Ideologia
apoiada no lluminismo, cristalizada no decorrerstxsulos XIX e XXpela implantacédo do
principio da obrigatoriedade escolar. A aplicacéssé novo sistema de direitos tem origem
no século XVII. Trata-se de um valor supremo dalizacdo ocidental, onde o individuo
tende a tornar-se um fim em si mesmo para asuitgtés sociais que precisam garantir sua
protecdo e sua construcdo enquanto sujeito. Egszalde integracao representa uma das
modalidades da realizac&o do individuo na modedeidaancada.

A partir dos anos 40 do século XX, o ensino tomax®a industria necessitada de méo-
de-obra e de grandes recursos financeiros. Ossgde® Estados, em funcéo de suas politicas,
atraem grupos cada vez mais amplos e cada vez bunaieratizados que se instalam nos

organismos escolares unindo importantes territpostribuindo para acentuar a divisdo do
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trabalho e para aumentar os problemas de coorderdgdistema escolar. Esta divisdo do
trabalho foi realizada sem critérios; nesse casnstata-se a necessidade de criar normas de
controles com o objetivo de ndo perder o dominigaténcia.

A democratizacdo escolar que ocorreu no século Xkresado entre as décadas de
1950 e 1980, periodo que marca o surgimento ddaedeanassa voltada para o atendimento do
primario e do secundério considerados o fundameéateducacdo basica. Esse movimento de
modernizagcao, novos profissionais comecam a faaee pla organizacao escolar, impondo sua
forma de agir e de pensar sobre educacédo, provocpenetracdo de saberes provenientes das
ciéncias sociais e humanas, e das ciéncias da gucaituacao que fez surgir indefinicdo na
funcdo desses profissionais. Essa auséncia deifesgade para identificar os saberes que
sustentam cada funcao, foram percebidas como fer@isecial, tendéncia global que leva os
grupos a diferenciar-se pelo plano do saber.

Nesse contexto, as salas de aulas séo criadashangasignificados na pratica do
professor, tornando-se 0 nucleo central onde alasoealiza suas atividades basicas,
denominadas por Tardif & Lessard, (2005), de espeehlar’. As salas de aulas constituem
locais organizados por uma estrutura fisica, saciabrmativa, mas ainda hoje os professores
continuam trabalhando de forma individualista, sapas, voltados a cumprirem suas tarefas e
sendo orientados pelas mesmas regras basicasstiaas modernos. Contudo, o surgimento da
classe ndo basta para explicar o papel da docéneiaifesta-se entdo a necessidade social de
conhecer e dominar na totalidade as atividadesuta@as pelos professores, com objetivo de
definir demandas, buscando sua consolidacdo, péierddo a sua pratica € desenvolvida de
forma aleat6ria e sem qualidade.

Considerando-se que somente no final do século eIZobretudo, no século XX
que a docéncia comecou a assumir a configuracéa, ajuando o ensino se tornou
obrigatorio e as classes e escolas se unem e mhefindases de um sistema mais estavel.
Até entdo, a funcado de ensinar ficava a cargoalged, uma pratica desvalorizada sujeita as
eventualidades do momento, impedindo o desenvohtonge uma identidade comum. Essa
realidade concretizou pela inexisténcia de criggede socializacdo e de formacdo docente,
fundamentada na valorizagdo das qualidades moraisdetrimentos as competéncias
pedagodgicas do professor. No momento em que epts$a a ter controle desse processo,

as tradicdes e os mecanismos sociais foram seihgdttaidos e o acesso a profissdo docente



83

passa a ser objeto de normas explicitas. Mas enbages foram pensadas esta formacéo?

Questéo tratada na segunda parte do texto.

2 CONCEPCAO DE FORMACAO DE PROFESSOR: UM ENTENDIMENTO
PROCESSUAL

Historicamente o professor sempre buscou insesuaapratica no mundo do trabalho,
esta preocupacao atualmente ganhou mais énfaBequis o professor passou a assumir tarefas
ainda mais complexas, efeito de grandes mudancae®menas educacionais que intervém nos
saberes docentes os quais delineiam a imagem segiakentada pelo modo de pensar e de atuar
desse profissional. Entender esse momento implicaepensar a concepcdo de educacéo e de
formacgéo de professores evidenciadas até recentemeperiodo da historia da educacéo.

A formacéo de professores, nesta visédo, fundansante racionalidade técnica, na qual
0 conhecimento passa a ser concebido como um d¢ongm fatos, principios, regras e
procedimentos que se aplicam diretamente a problens&rumentais (FLORES, 2003). Essa
idéia centraliza-se na formacéao inicial (nivel noédu superior), com a funcdo de atender as
necessidades de formacao profissional, consistiradapropriacdo dos conhecimentos teoricos
para depois aplica-los a pratica. Outros momergdsminacdo eram considerados como eventos,
caracterizados por cursos de curta duracdo, deadosrde reciclagem ou de capacitagdo. Nesse
contexto, a producéo dos saberes docentes desersmbeparadamente entre sujeito e a pratica,
conhecimento esse que nasce para ser posto enemcdmmentos idealizados e por isso nao
oferece subsidios tedricos e nem praticos paraofegsor atuar num espaco impregnado de
incertezas e de situacdes divergentes.

Agora, no comeco do século XXI, evoca-se a demaledam profissional que seja
capaz de conviver com a mudanca e com a incerfgaa@ebendo a educacdo como um
compromisso politico, de valores éticos e moragsi vé-se necessario superar a racionalidade
técnica, indo para uma racionalidade pratica, omdwofessor ja ndo pode ser visto com o
reduzido dominio dos conteudos das disciplinassetéenicas para transmiti-las. Aprender ser
professor nesse movimento requer o desenvolvimdgiama pratica reflexiva competente. Para
gue iSSO ocorra € preciso promover uma aprendizdgedamentada em situacfes praticas,

considerando os procedimentos tdo importantes guast conhecimentos. A escola nesse
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processo recebe todo impacto, transformando nderdgem préatica do professor, mas a de todos
os profissionais envolvidos com a educacao.

Diante desse contexto e na pretensdo de comprequder os saberes docentes que
sustentam a pratica dos professores de Geografigjderando o 3° ciclo como contexto de
atuacao desses professores. Para isso estarei orendap na concepcao de formacéao de
professores defendida por Garcia (1999), e conndmassim com a figura do professor como
um profissional do ensino e sua formagcdo como uwngsso de desenvolvimento profissional.
Implica numa formagéo que pressupde uma abordagenvajorize o ambiente de trabalho e o
contexto do desenvolvimento organizacional, oridogapara as mudancas das praticas, crencas
ou conhecimentos profissionais. Essa formacgédo qaeuma integrar de forma articulada os
saberes da pratica com os saberes provenientesala,edo curriculo e sua inovacao, do ensino
e dos professores, envolvendo dimensdes ha muipotégnoradas, conforme descreve Garcia
(1999):

a) desenvolvimento profissional e desenvolvimentcsdala: esta relacdo nasce do
entendimento de escola como unidédsica de mudanca, guiando-se para uma
formacdo com vistas tanto as reaprendizagens cenpéddicas docentes com
foco para o ensino e as aprendizagens dos aluess.gdEincipio implica pensar
em uma organizagdo que nao seja realizada poriakgtas fora do contexto
escolar, mas por uma dinamica organizacional esaple inclua - ambiéncia,
estrutura de autoridade, normas que definam agOedaentre o pessoal da
escola, como também a funcdo de cada um dos edws|vcomo direcéo,
coordenacéo entre outros. O autor enfatiza que toelms os elementos de
integracdo séo de competéncia dos professores;

b) desenvolvimento profissional e desenvolvimento@eaigio curricular— o papel
do professor e as concepcdes de curriculo voltada @ inovacdo curricular,
sao fatores determinantes da relacdo e da form&citomadas de decisdes
sobre o curriculo, o envolvimento do professor mesrmas curriculares sao
procedimentos que implicam na formacdo e contribpama o aumento de
autonomia do professor. O papel do professor comdoa concepcdo de

curriculo podera conduzir a formacao na perspediya
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professor como técnico, executor de proposta cuarcelaborada por
agentes externos a escola; envolve uma formacadarfuentada nas
atividades praticas em cursos de aperfeicoamenémteada na aquisicao
de conhecimento ou competéncias, utilizando metgitldo saber fazer;

professor como agente de desenvolvimento currical@roprio processo
de construcao curricular ja constitui espacos ftirng, numa perspectiva
coletiva e colaborativa, provocando impactos natiggadde ensino,

transformando suas crengas ou concepcoes de mgfesstribuindo para

a melhoria do conhecimento e da profissionalidante mrofessores, isto
porque os professores conseguem transformar e raelh@eu espaco de

trabalho — escola, curriculo e o ensino;

c) desenvolvimento profissional e desenvolvimento rdine —a relacdo mais

freqUente visa o aperfeicoamento das competéneiansino dos professores.

Nesse sentido a aula e tudo o que nela acontece icmiicador é valido para

promover acdes de formacdo. Os eixos formativoendoddesenvolver-se nas

perspectivas de,

racionalidade técnica, ensino concebido como déreplicada: as
competéncias sédo consideradas como categoriasiiseam favorecem o
desenvolvimento de uma concepc¢do analitica do @nginformacao
objetiva facilitar a apropriacdo das competéndiapapel do professor é
de gestor de classe e do ensino, visto como unictécom a fungéo de
dominar as competéncias basicas. O formador desdrape papel de
perito no conhecimento do objeto de formacéo cojativbs formativos
claros e previsiveis;

pratica reflexiva, o objeto de estudo de formagiwiste no planejamento
e na reflexdo: surge pela necessidade de amplacade estudo e, na
sequéncia, a reformulacdo nos conteudos e procettimestratégicos de
formacgéo. A formacgéo é definida como sendo um cudojde processos e
estratégias que facilitam a reflexdo dos professeobre a sua prética,
gerando conhecimentos praticos, estratégicos, @@ne€lo com suas
experiéncias. Utilizam como estratégias formativagdes de analises da
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pratica de ensino; os formadores tornam-se pedtogolaboradores e

aSSessores;

d) desenvolvimento profissional e desenvolvimento dafisgionalidade dos

professores- refere-se ao proprio professor como pessoaisprafial e sujeito
que aprende. O ensino é explicado pela histdada-se de uma atividade -
ocupacao — profissdo. O processo formativo est@icglado com a melhoria de
trabalho e com possibilidade institucional de mesoindices de autonomia e
capacidade de acdo individual e coletiva, além dmeato de recursos
financeiros, materiais e pessoas na escola paildalacam desenvolvimento
profissional que se aproxime dos problemas. Neas® ©s formadores passam
a ser assessores de formacao, compreendem a formed@éionando-a com a

avaliagdo do professor.

Ancorada em Garcia (1999), cito os principios quelamentam esta concepc¢ao:

a)

b)

d)

formacdo como um processo continuo — ocorre aoolodg carreira
profissional, apoiada em principios éticos, didftice pedagogicos,
independente do nivel de formacéao;

integrar a formacdo de professores em processasudancas, inovacdes e
desenvolvimento curricular — devendo ser analisata relacdo ao
desenvolvimento curricular e concebida como umeaiggfia para facilitar a
melhoria do ensino;

articular os processos de formacao de professayes @ desenvolvimento
organizacional da escola — necessidade que pdassibilconhecimento das
potencialidades existentes nos espacos escolavesemtido de favorecer a
aprendizagem dos professores, como também de pensaa acdo de
intervencdo do ambiente escolar;

necessidade de articulacdo da formacdo de proésssmm os contelddos
académicos e disciplinares — integrando a formpe#@lagogica dos professores,
principio que sustenta na idéia de Shulman solerthecimento Didatico do
Conteldo pelasua importancia como organizador do pensamentogpgdz
do professor;



87

e) integragdo teoria-pratica na formacéo de professereoncebe os professores
como profissionais do ensino, capazes de consteuwirpréprio conhecimento
em virtude das suas experiéncias e vivéncias pesgoa passam a fazer parte
da sua rotina de trabalho;

f) integrar de maneira efetiva a formacéo inicial/cargda com a area em que o
professor ira atuar ou ja atua — isto porque cabel neducativo tem
possibilidades e necessidades diferentes;

g) individualizacdo como elemento integrante dos @ogs de formacédo de
professores — este principio concebe uma formatiacac dos professores
baseado nas necessidades e interesses dos enspbodsiderando o contexto
de trabalho, promovendo e estimulando a particippag&flexao;

h) oferecer aos professores a possibilidade de qunastim suas proprias crencas e
praticas institucionais — formacéo voltada na pEsBpa da indagacdo e do
desenvolvimento do conhecimento a partir do trabahda reflexdo dos
professores. A formagéo tem a funcdo de desenvaleapacidade critica para
analise de programas de formac&o pensados de &saaticulada do contexto
escolar; esta formacdo cria também contextos par&rescimento do
desenvolvimento intelectual, social e emocionalgtogessores.

Garcia (1999), aponta e analisa cinco concepc@esado em Pérez Gdmez (1992a) e
Feiman-Nemser (1990), que influenciam ou que deooda pratica de formacao de professores,
mas o autor destaca, que nenhuma oferece condied@ender na totalidade o desenvolvimento

de um programa.

A orientacdo pessoal indica que aprender a engnamm processo de
transformacgéo, e ndo uma aquisicdo de novos conbetds e aptidbes. [...] A
orientacdo critica aponta a obrigagdo dos professpara com os estudantes e a
sociedade, desafiando os formadores de professoragidar os principiantes a
aprender a desenvolver praticas escolares que ms@arfientam em principios
democréaticos de justica e igualdade, [...] As ddedes pratica e tecnolégica
representam diferentes idéias acerca da naturéas eecursos do conhecimento sobre
0 ensino e de como se adquire e se desenvolveinfeip destaca o conhecimento
cientifico e o treino sistematico; a Ultima, a iy da pratica e o aprender com a
experiéncia. [...] A orientagdo académica centraesérabalho, a sua preocupagédo em
ajudar os estudantes a aprender coisas de valordgupossam adquirir por si mesmo,
Feiman-Nemser (1990: 227-228).

Para o autor, a formacdo de professores, assunmapea ge cumprir trés funcoes:

formacdo e treino de futuros professoresobjetiva preparar os futuros profissionais para
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desempenhar as funcdes de docer@esitrole de certificacde- certifica o profissional para o
exercicio da profissdo docente; a terceira temadiypicéo, a instituicdo de formacao deve ser ao
mesmo tempo agente de mudanca do sistema educata®,também contribuir para a
socializacdo e reproducao da cultura dominante.

Esses pressupostos contribuem para repensar oduggrapel da formacao inicial no
processo de formacdo docente. Mesmo necessaridoesssgao nao € suficiente em si mesma
para formar bons profissionais, ela limita-se goproionar um bom suporte, com o objetivo de
prepara-los para atuar na sala de aula. Para Midu#®02), citando Imbernén (2000a), afirma
gue a formacé&o inicial tem o papel de fornecer ased para construir um conhecimento
pedagogico especializado, constituindo o comecgsodalizacdo profissional e de apreender os
principios e as regras praticas.

Conceber a formacao de professores como um prodesdongo continuum?”, implica
entender a formacao inicial como o primeiro pass@rbcesso formativo e que se prolonga por
toda carreira profissional. Entdo, a formacdo atitem a funcdo de preparar apenas para a
entrada na profissdo docente e a formacdo contionstitui-se como momentos importantes do
mesmo continuum Para Candau (2003), trés teses evidenciam a ¢@onaontinuada,
considerada de consenso entre os profissionaidwtaeio:

a) escola como locus de formacdo — concebendo o atabésgolar como diferentes
contextos de formacdo, deslocando assim o l6cusomheacdo continuada da
universidade de outros ambientes para a propr@agsc

b) o eixo de referéncia fundamental de formacdo dersddicente € o reconhecimento
e a valorizagcao desses saberes;

c) conhecer os programas de formacao continuada e ifaentdes etapas do
desenvolvimento profissional. Ao compreender queoastrucdo dos saberes
docentes ndo ocorre de forma isolada, mas nowojé€liandau aborda que ndo pode
tratar do mesmo modo o professor na fase iniciakxkercicio profissional com
aquele que ja conquistou uma ampla experiénciagdgitza, daquele que caminha
para a aposentadoria. Os problemas e as necessghmeliferentes; nesse sentido
0s programas de formacéo ndo devem ignorar edidad®a promovendo situacdes
homogéneas e padronizadas, sem levar em considesscéiferentes etapas do

desenvolvimento profissional.
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Nesta perspectiva buscam-se novos caminhos devidgaerento da profissionalidade
e a escola tem um papel importante nesse proce&ssoopstituir espacos de saberes que séo
identificados pelas riquezas das reflexfes sobpeéicas de gestao curriculares e pedagdgicas e
de gestdes administrativas.

Reflexdo aqui entendida como sendo um repensag sgbratica, observando contextos
mais amplos, sociais, culturais, politicos e idgimds onde se da a prética. A cultura escolar, a
cultura da escola e o universo cultural dos atmresentes na realidade escolar devem ser
também contemplados. Mizukami (2002), aborda queedtéssidade de articular dialeticamente
as diferentes dimensdes da pratica educativa camamija de uma pratica reflexiva na formacéo
dos profissionais, e ainda lembra da importancialewar em conta os aspectos técnicos,
cientificos, politico-sociais, psicopedagdgico oidgico e ético cultural presentes nas diferentes
praticas sociais que ocorrem no ambito escolar.

Com este novo perfil de professores, a formacaoddomenta-se na idéia de
aprendizagem permanente, observando os saberagecemo um produto tanto da formacgéo
inicial quanto do exercicio da profissdo, mas tamlae aprendizagem realizada ao longo da
vida, dentro e fora da escola. A seguir apresegoforma contextualizada, a formacdo do
professor de Geografia a partir do curriculo desecuarticulando com as atuais abordagens de

ensino de Geografia como disciplina escolar noiBras

2.1 A FORMACAO DE PROFESSOR DE GEOGRAFIA: DEMARCANDO A
ABORDAGEM DE ENSINO NO TERRITORIO NACIONAL

O enfoque deste tépico nasce da preocupacao dfcalaa formacéo de professores de
Geografia buscando identificar em que pressupakdsscorrentes de pensamento apdiam-se 0s
saberes cientificos e os saberes escolares dosgoofde Geografia. Ancoro ainda, nas bases
legais para conhecer a influéncia dessa dimenséio taa constituicdo do corpo docente
habilitado quanto na institucionalizacdo do seuiculo como disciplina escolar.

Tomo como ponto de partida o Brasil Colonial, éparaque a educacgdo ficava a cargo
dos jesuitas e o0 ensino da Geografia ndo era ragotado como disciplina especifica,
inicialmente ela foi concebida como auxiliar datbli no quadro de ensino. Nesse sentido seu

curriculo era visto como conhecimentos secundamadidade que permaneceu até o século XIX.
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As instituicdes de Ensino Superior desenvolvianmazgsso de aprendizagem de forma
paralela com a aprendizagemlditura, versaoe comentarios de autores classicaga situacao
gue transformava o latim e o grego como disciplaaslestaques. A Geografia, juntamente com
as demais disciplinas formavam um “rol” de conteidispersos. Os jesuitas denominavam-na
como uma praticerudita, voltada para a compreensao do assunto, ondecosos utilizados
pelos professores nas aulas de graméaticas envolivitormaces descritivas de um dado
territério, de um povo, etc., ao estilo de uma Gafig classica.

A filosofia, também chamada de Artes sustentavarmdcao desses professores, com
um curriculo organizado: 1° ano — Légica e Intr@du@s Ciéncias; 2° ano — Cosmologia,
Psicologia, Fisica e Matemética; 3° ano — Psicalolletafisica e Filosofia Moral. Devendo
constar no planejamento dos professores de Matanétnforme a legislagéo previstaRatio
Studiorum a distribuicdo da carga horaria das aulas deafi¥i de horacom trabalhosoltados
para a tematicalos elementos de Euclides; dois meses deppidsos alunosconseguirem
assimilar o temaera permitido acrescentalguma coisa de Geografia, da esfera ou de outros
assuntos que eles gostam de owimetodologia dessa pratica era realizéeléorma paralela a
Euclides ou em dias alternaddERANCA, 1952 apud ROCHA, 2000)

As ciéncias mateméticas fundamentavam os sabemg&fjeos nesse periodo e o
método da conexdo era utilizado para trabalhar @smonhecimentos sobre a Terra, fazendo
uma relagdo entre os conhecimentos de Astronomesm@grafia, Cartografia e com a
Geometria. Rocha (2000), identifica esse periodmocaum marco entre “Geografia dos
professores” e “Geografia dos estados maioresyjtoraponta que os mentores dessa visao de
Geografia foram os préprios jesuitas, isto porguaetiam deles a producdo dos conhecimentos
geogréficos sobre o territorio brasileiro e eletintbam o poder de regulacdo das leis e das
formas de pensar e organizar o sistema escolarnBtafoi uma construcdo ingénua, espontanea,
eles souberam diferenciar o que deveria ser ddstiaas detentores do poder de estado e o que
poderia ser socializado enquanto saber escolaciakai-se naquele momento no Brasil a
“Geografia dos Professores”.

Os jesuitas permaneceram por mais de duzentosaafieate da educacdo brasileira,
situacdo que serviu de obstaculos para o avancGetmrafia, ndo conseguindo afirmar-se

enguanto disciplina. Os seus conteudos eram poalbalbhados nas salas de aulas, resultado nédo
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somente da falta de cursos de formacgéo de proésspara atuar com esses saberes, mas também
pelo intenso interesse do estado em relacdo agagpagrafico.

No periodo colonial o ensino de Geografia manteveygase inalterado em suas
caracteristicas principais, sofrendo poucas tramsfpdes em relagdo ao conteddo e a
metodologia. Nesse contexto, a perspectiva da @BagEscolar estava voltada para uma
vertente classica descritiva, valorizando a meragéa enciclopédica, conteldos desarticulados
da realidade dos estudantes. Os professores dpadhteam com a disciplina nessa época, eram
profissionais de varias areas (advogados, sacsrdsite) e autodidatas que ndo tinham profissao
definida no inicio da carreira, permanecendo ngsefissdo até se estabelecerem em outra
profissao.

O ensino da Geografia veio garantir o seu terdtda educacdo formal existente no
pais, somente no século XIX, ao integrar no cugiescolar. Uma realidade que materializou
com a criacdo do Imperial Colégio de Pedro Il, agdmlem 1837, localizado no Rio de Janeiro,
na ocasido, capital do Brasil. O novo colégio, aoma visdo curricular francesa voltado para
atender os interesses das elites dirigentes dofssa incluséo teve influéncias da insercdo dos
conteudos de Geografia e de Historia nos examasgdesso nas faculdades de Direito, desde
1831. Esse processo constitui um marco historia@ @a ensino da Geografia no Brasil,
legitimado pelo Decreto de 02/12/1837, que deteawm@nos conteldos que deveriam ser
ensinadoslingua latina, grega, francesa e inglesa, retéripaincipios de geografia, histoéria,
filosofia, zoologia, mineralogia, botéanica, quimicfisica, algebra geometria e astronomia
(AZEVEDO, apud VLACH, 2004, p. 189). A Geografia,esmo nao fazendo parte das
disciplinas mais importantes do curriculo, eradtahda nos textos da Historia do Brasil e da
Lingua Nacional, retratando a descricao do teiot&ua dimensao e suas belezas naturais.

A escola normal passou a ser o centro de interelssesciativa privada; em 1874 foi
criada a primeira escola com proposta de ofeti@s&ucéo primaria superior ou complementar
com nocbes de histéria e geografia patrias e deai#s fisicas naturais(HAIDAR, apud
VLACH, 2004). Uma Geografia com métodos e recursos dafatiaportados da Europa e dos
Estados Unidos, com eixo teérico do padre ManoetsAde Casal, alheios aos estudos e aos
debates cientificos da época (Alexander Von Hunmbeldarl Ritter), e cuja obr&orografia

Brasilicatinha patrocinio oficial, e foi publicada em 1817.
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A ciéncia geogréfica entra no Brasil, fundamentadaescola francesa por meio dos
licenciados que, de posse desse saber desenvalaidmiversidade e dos livros didaticos,
escritos por professores universitarios, organizaas aulas, destacanddanuel Said Ali Ida
(1861 — 1953)em 1905 publica o unico livro didatid@ompéndio de Geografia elementar
abordando pela primeira vez um estudo do Brasiteggides;Carlos Miguel Delgado Carvalho
(1884 — 1980)avanca nas idéias de Said Ali, suas criticas ingidnar-se para o campo da
metodologia, onde apresenta 0s conhecimentos evadiws geograficos com base na
“concepcdo geografica tradicional”. Em 1925, defiree os conteudos de Geografia,
compreendendo os programas primarios do Distribefed (Rio de Janeiro), os programas
secundarios do Colégio Pedro Il e os da Escola Blosnpropdem-se estudos da divisdo do
Brasil por regides naturaig§verardo Adolpho Backheuser (1879 — 19pfocupava-se com o
ensino primario, colocando-se numa posicao coata@widecreto 16.782-A, de 13 de janeiro de
1925, onde se impde em nivel nacional os contepdogramaticos do ensino secundario do
Colégio Pedro Il, através da Reforma Luiz Alves oW az; Aroldo Edgard de Azevedo (1910
— 1974)suas idéias tiveram alcance nacional em seus ldid#icos, determinando o curriculo
de Geografia por mais de 30 anos. Implantou un&@owvile Geografia voltada para “a terra e o
homem”, implica em entender o espaco geograficonpeio das relagbes do homem com a
natureza.

O corpo docente do ensino secundario era formado rpédicos, bacharéis,
engenheiros, farmacéuticos e outros em razdo debtérem éxito profissionalmente. No ensino
primario ndo havia critério de selecdo, qualquesspa, até mesmo com pouco estudo era
contratada. Em nenhum estabelecimento escolar gacarse um profissional qualificado, isto
porgue foi um periodo que ndo oferecia formacaprdfessores.

Rocha (2000), apoiado em Lourenco Filho (1929)afi que todos os professores,
incluindo os de Geografia, faziam uso de uma mesmidologia: a exposicdo oral onde os
alunos copiavam e decoravam e, buscando Petro@8)(X®menta sobre o controle do feudo da
Geografia realizado pelos bacharéis de Direito sidaddo que gostava de pedras e de olhar os
astros, influenciando o curriculo nas primeirasesédo ginasio para o estudo da cosmografia.
Mesmo sem existir um quadro docente qualificadaragrofessores se sobressaiam, formando

um quadro de bons profissionais autodidatas.
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A renovacdo do ensino superior no Brasil ocorraavas do Decreto n° 19.851,
assinado pelo ministro, Francisco Campos, em 1labdé de 1.931, criando as Faculdades de
Educacéo, Ciéncias e Letras, espacos académicosmparam o curso de Geografia entre
outros, iniciando uma estrutura de Sistema Unitaisi de formacdo de professores de
Geografia.

As primeiras universidades organizadas sob esta @ram as Universidades de S&o
Paulo, em 1932 e a do Distrito Federal, sendo (d8taa anexada a Universidade do Brasil em
1938, hoje UFRJ. A Faculdade de Filosofia foi anpica a oferecer graduacado de Geografia e
Histéria, formada por um corpo de professores eterdios, em sua maioria na Europa. O
surgimento desse contexto favoreceu a divulgacad&Getzgrafia como ciéncia de orientacdo
moderna, influenciando tanto o campo da pesquiBeadp quanto o do ensino secundario da
disciplina.

Os primeiros professores licenciados e habilitagasa trabalharem com o ensino
secundario, foram graduados em 1936. Rocha (200@)nmente apoiado em Petrone (1993),
argumenta que tais licenciaturas apresentam cat@terudanca cultural em todos os lugares em
gue foram implantadas, isso promovido pelo surgimele profissionais formados com bases
cientificas e pedagdgicas, numa perspectiva remogad os qualificavam para a profissdo e o
exercicio do ensino da Geografia, uma situacaera® ndo vivenciada.

Na metade do século XX, os cursos de formacdo déegmores de Geografia
presenciaram uma intensa disseminacao, geradapelassidades publicas e particulares. Os
cursos de graduacéao, inserindo a Geografia recelmeannova regulamentacdo e exigem um
curriculo minimo de abrangéncia nacional para taosursos, com bases na Lei Diretrizes e
Bases da Educac&o Nacional, n° 4.024/61. O Panee&1/62, aprovado em 19 de dezembro de
1962, assinado pelo Professor Newton Sucupiratorela membro do Conselho Federal de
Educacgéo, garante um curriculo minimo para o cdesticenciatura em Geografia e esclarece
gue este curriculo ndo visa a formagcdo de geodgrafslo assim, foi pensado apenas num
curriculo de Geografia de formacédo de professaaes gtuarem nas escolas de nivel médio, com
diploma oferecido pelas Faculdades de Filosofiasforme o artigo 70 da Lei n® 4.024/61.

O curriculo minimo para o curso de licenciatura @epgrafia advém de inameras
sugestdes, que o conselheiro Sucupira acata egr@ebgrafia Fisica, Geografia Biologica ou

Biogeografia, Geografia Humana, Geografia Regior@gografia do Brasil, Cartografia,
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inserindo duas matérias optativas, que poderiamesenlhidas entre: Antropologia Cultural,
Sociologia, Historia Econdmica Geral e do Brasiinlamentos de Petrografia, Geologia,
Pedologia; Mineralogia e Botanica, com a duracdoqdatro anos. Este parecer resulta em
Resolucdo em 19 de dezembro de 1962, através ddogaim fixados os conteidos minimos,
com a duracdo do curso permanecendo inalteradam®epds a Lei n® 5.540/68 e com a
Reforma Universitaria realizada no Regime MilimGurso foi reformado apenas com acréscimo
da obrigatoriedade do ensino-aprendizagem de raatpedagdgicas, Educacédo Fisica e Estudos
de Problemas Brasileiros.

A Lei n®5.692/71 definiu oficialmente a educacasiba em ambito nacional nos niveis
de ensino primeiro e segundo grau, e ainda organiearriculo pleno do estabelecimento de
ensino, apresentando um nucleo comum e uma paesificada. Neste curriculo, incluem as
disciplinas, as areas de estudos e as atividadesienivam das mateérias fixadas. A Geografia
aparece como Estudos Sociais na “grade” currialdar escolas de primeiro e segundo graus,
conforme o Parecer n°® 853/71. Essa disciplina terarater de representar uma area de estudos
com objetivo de articular a Geografia/espaco eddmtempo, com contetdos voltados para o
educando. Para isso, buscam fundamentos nos corgrgos e conceitos das ciéncias humanas,
principalmente da Histéria e Geografia, como imegnto de apreensdo da Historia e para a
adaptacdo ao meio social que pertence.

O ensino de Estudos Sociais apresenta o curriculfoenas de “atividades” nas séries
iniciais e na forma de “area de estudo” nas séiie@s do primeiro grau, integrando o0s
conhecimentos de Geografia, Histéria e Organiz&@wal e Politica do Brasil. Rocha (2000)
citando Conti (1976), chama a atencao para a tld@rea de estudos” que é desconsiderada na
legislacao, porque os Estudos Sociais sdo implexdestnas escolas como disciplinas de estudo,
resultado da fusdo da Historia e da Geografia. €&tmtque produz indignacao e envolve varios
profissionais ndo somente dessas disciplinas, pestas que mais sofreram interferéncias em
seus curriculos e nas organizacdes pedagodgicagpbemespndo a formacdo humanistica da
juventude, provocando o fracasso do ensino, coa@w a proposta inicial de formar futuros
cidadaos que valorizem e respeitem a sua identiclatieal.

A demarcacdo do curriculo minimo da licenciaturataciem Estudos Sociais foi
orientada pela Portaria n° 17 do MEC, de 24 dd dbril966, com carga horéaria prevista de
2.025 horas, passando para 1.200 horas com a Résait 1/CFE de 17 de janeiro de 1972, mas
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sem alterar o curriculo anterior. Seabra (apud R®CX00), aborda que esta politica revela
uma intencdo de tornar mais precéria a formacguarafessores, oportunizando o aligeiramento
da sua formacdo e qualificacdo para o exercicidat®ncia em tempo recorde, provocando
muitos manifestos contrarios ao processo, gerandforie movimento de resisténcia.

O conselheiro Paulo Nathanael Pereira de Souzaignacando o movimento, elabora
um projeto com a finalidade de transformar os HEstu&ociais em licenciaturas plenas,
organizadas por um nucleo comum, denominadamdéérias basicasseguido de matérias
especificas - Historia, Geografia, Educacdo Mor@iveca para a conclusdo de cada habilitacéo,
incluindo asmatérias obrigatdériascomo Educacéo Fisica e Estudos de Problemaddiesi

Seabra (apud ROCHA, 2000), aponta para a possididdesse projeto dilatar a
separacdo entre o bacharelado e a licenciaturaageieicendo a formacédo cientifica e a
sustentacdo pedagodgica resistente do profissica@nte. O autor chama a Licenciatura em
Estudos Sociais de “colchas de retalhos”, pelo lgsnfato de suprimirem as licenciaturas curtas,
com o aumento da carga horaria; critica o aumentéethpo, argumentado que as condicdes
favoraveis para costurar a colcha de retalhossadmnitam apenas no tempo, mas em superar o
carater desordenado da formacéo do professorfidgadty como polivalente.

Na década de 1980 foram implantadas na estrutwsacdsos de licenciatura em
Estudos Sociais, com algumas modificacbes do projeginal, condicdes para que o licenciado
interessado pudesse frequentar o curso de Geografidistoria por mais dois anos letivos,
oportunizando-lhe o direito de receber o diplomaesieidos adicionais, garantindo os mesmos
direitos dos graduados em licenciatura plena. Emsegléncias das intensas pressoes
promovidas por estudantes e entidades represestatomo a AGB (Associacao dos Geodgrafos
Brasileiros) e a ANPUH (Associacdo Nacional de défis), esses cursos foram sendo
gradativamente extintos, deixando fortes influénaa interior das unidades escolares.

Diante desse contexto, o ensino da Geografia chegaanos 1970 do século XX,
utilizando com maior intensidade recursos metodot®ycada vez mais sofisticados, como a
leitura de imagens de satélites e nas décadasngegeom o0s programas de computadores e as
técnicas de sensoriamento remoto. Porém, as refiebe@rico-metodoldgicas apoiadas em bases
filoséficas voltadas para o positivismo e o higtigmo, realizadas nesse periodo, foram t&o

importantes quanto ao uso de técnicas inovadoramc80 que gerou uma crise de identidade,
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ora vista como Ciéncia da Sociedade, ora vista c@i@émcias de Lugares, retardando a
consolidacdo do estatuto da sua cientificidade.

Antes de garantir o estatuto de cientificidade seleinstitucionalizada em meados do
século XIX (Humboldt e Ritter), o ensino da Geogrgh eram ministradas para criancas,
adolescentes e adultos, utilizando-se de manuaisa@utinham os registros de saberes escolares
e praticos, além disso, 0 seu conhecimento eraousasl viagens, no comércio e na guerra. A
necessidade de formar professores de geografiasstema escolar em expanséo nesse periodo
aponta como uma das causas da sua institucioréiza¢ariadas tendéncias com novas
abordagens de ensino sustentavam e ainda sustertamiculo de formacdo com reflexos nos
conteudos do ensino da Geografia nos curriculadass, como mostra o esquema abaixo:

a) Geografia Tradicional - predominou até a década de 1950,

— tendéncia: baseia-se no funcionalismo positivistagenciadas pelasscolas
alemas e francesas;

— conceitos estruturaisuugar reduzido as condi¢cdes naturais, elementos que
determinam as relagbes entre o homem e natureratotio abrigo de
elementos fisicos e humanos;

— abordagem de ensino: fundamenta-se em conhecimdragsmentados e
isolados, resultado de determinacdes proéprias;

- enfatiza: o método descritivo, promovendo apremgdirza por meio da
memorizacdo e a descricdo das paisagens natufaisnanizadas de forma
dissociada dos sentimentos do homem pelo espagoon@®m € mais um
elemento da natureza, desprovido de intencionaglad

b) Nova Geografia- surgiu no periodo entre 1960 a 1970,

- tendéncia: fundamentada no positivismo l6gico olosdifia analitica,
denominada de neopositivista, evidenciada estala anglo-saxdni¢ca

— conceitos estruturaisespaconuma abordagem tedrico-quantitatiarritorio
concebido numa relacdo de poder entre o centroperiferia. O tempo é
trabalhado na dimensdo césmica, demonstrado atdevésxas de atualizacéo,
de ciclos e de custos energético;

- abordagem de ensino: utiliza o método geometriesfmaco articulado com

método quantitativo com a teoria dos sistemas nab@dagem tecnicista,
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valorizando os recursos da cibernética, da te@sacomunicacdes, as técnicas

e modelos matematicos;

enfatiza: temas voltados a geometria das localesc@nvolvendo dados
quantitativos através de estatisticas, graficixlés, etc. Defendem que o uso
desses recursos amplia a explicacdo do espaco éfjeogristo porque o0s

espacos estudados correspondem ao geoecondmico.

c) Geografia Critica - aparece na década de 1980,

tendéncia: baseia-se no materialismo historico istarx

conceitos estruturaisespaco materiaisvinculado nas relacbes sociais de
producéo do espaco. O tempo é longo, percebido semdo efeito das lutas de
classes sociais;

abordagem de ensino: compreender as relagbessseatspaciais com vistas a
superacgao da realidade social;

enfatiza: a produgéo do espaco como fator econgmegsuiltado de lutas de
classes. Nesse sentido, os estudos focam para desnde producdo e
reproducéao.

d) Geografia Humana/Cultural —surge a partir de 1990,

tendéncia: baseia-se nas relacdes estabelecidasoeptocesso histérico que
determina a formacdo da sociedade e da naturedengo ser identificada
como Geografia Comportamental, pois estuda o espeaicio;

conceitos estruturaistugar/paisagem/regidoconceitos ressignificados, com
valores subjetivos, portanto singulares dos homamssociedade. O tempo
adquire o sentido social de longa duracéo, reveleoclucdo das mentalidades,
tanto na perspectiva da psicologia quanto na pe#écetemporal;

abordagem de ensino: centra-se na reflexdo dasgemliés praticas sociais,
culturais e politicas, na dimensédo individual eetieh. Busca em outras
ciéncias conhecimentos para a compreensao dalamtali

enfatiza: a existéncia real e a experiéncia vivida.
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2.2 O NOVO CURRICULO DA GEOGRAFIA

Pensar em reformas curriculares implica rever oiaup de formacdo. Repensar os
projetos pedagdgicos das escolas torna-se umasiaas, em funcdo das mudancas postas pela
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacith8@l394/96. Através da sua politica de
Diretrizes Curriculares Nacionais, o Ministério Beéucacao e Cultura/MEC imp&e uma postura
gue procura moldar os cursos de formacao a logicaals valia do mercado, fundamentado na
aquisicao de competéncias e habilidades por pastéutliros profissionais.

A Regularizacdo da formacdo de professores geraigiifs de regras através da
Resolugéo n® 2 CNE/26/26/1997, que orienta a oczggébd e o funcionamento dos “programas
especiais de formacdo pedagogica de docentes pardiseiplinas do curriculo do Ensino
fundamental”. Os “programas especiais” foram peosgoara suprir a falta de profissionais
docentes habilitados em determinadas disciplinasatidades, devendo ser oferecidos com 540
horas de carga horaria minima e 300 horas de prdsisas, conforme consta no artigo 4°. O 2°
paragrafo desse artigo aponta que a prioridadenastfase teodrica, concebendo a metodologia
especifica da habilitacdo do licenciando como ctorduda pratica do programa. Com relagéo
aos alunos do curso que ja exercem 0 magistéridis@plina em que estdo habilitandos, o
paragrafo Unico do artigo 5° permite a incorporag@drabalho em realizacdo como capacitacao
em servico.

Com o proposito de formar professores em seériegsalucdo acima citada, indica
projetos determinando a realizacdo de cursos negutke licenciatura e de cursos regulares para
portadores de diploma de educacdo superior e egigmas especiais de formacdo pedagdgica.
Propostas aceitas e colocadas em praticas poisviasttuicdes, provocando o surgimento de
inUmeros cursos de “Teologia”, garantindo-se aandmdos certificados e registros equivalentes
a licenciatura plena, conforme o previsto no artif®? da mesma resolu¢do. S&o cursos
empacotados e negociados com as prefeituras, abpente das regides da Amazobnia e do
Nordeste, numa venda clara de diplomas de “niyersor” para professores leigos alcancarem a
titulac&do exigida pela atual legislacdo educacional

Como politica de formacdo de professores os InssittSuperiores de Educacao
organizam-se conforme a Resolugdo CP n° 01, dee3eigmbro de 1999, com o objetivo de
outorgar o carater profissional ao curso e oferadermacdo continuada e complementar para o

docente da Educacdo Basica. Nesse sentido, osscufesecidos pelos institutos serdo
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organizados de acordo com a demanda de mercadangior de habilitagbes especializadas
através de disciplinas, areas de conhecimentosnduabilitacdes polivalentes, que passam a ser
fundamentais, permitindo aos novos profissionaigareim nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Concordando com NIEI9), Rocha (2000), aponta que a
nova LDB, flexibilizou o ordenamento e a sequeramaigmporal da Educagédo Basica em termos
nunca antes conhecidos e ainda pouco exploradoggstores pedagdgicos; para a autora, no
futuro serd preciso que as iniciativas inovadomms sistemas e escolas ndo se limitem pela falta
de docentes que demonstram este perfil, que acegalasafios da inovacgao.

No novo contexto do ambiente de trabalho, a flégléde do ensino procura desenhar o
perfil do professor de Geografia. Espera-se umiggiohal polivalente para trabalhar com uma
estrutura curricular flexibilizada. Acontecimentggie pressionam o0 repensar nos saberes
docentes construidos na formacdo, reconhecendoomextos de praticas como diferentes
espacos de saberes e de aprendizagens docentiextdNeeguinte, abordo este tema com maior
énfase.
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CAPITULO 5
O CICLO DE FORMACAO E OS SABERES NA PERSPECTIVA DO 3° CICLO

1 CONTEXTUALIZANDO O CICLO NO BRASIL

A escola consolida-se ao longo de trés séculos cespaco legitimo dos processos
educativos das novas geracgOes, constituindo umritamge marco da modernidade. Produzindo
nesse contexto uma institucionalizacdo e uma sazatdb técnica dos métodos de ensinar e de
aprender, alimentados pela nascente racionalideaéifica ocidental, substituindo o lugar de
praticas educativas seculares, realizadas no armdbgocomunidades ou das corporacfes de
oficio. A escola toma para si a tarefa de eduamattratizando os chamados saberes classicos,
restritos até entdo aos nobres ou clérigos.

O espaco escolar adquire entdo a idéia de promegdo direitos sociais, de
aprendizagens, de possibilidade de autonomia, raa®hém € espaco de producdo de
silenciamentos, de homogeneizacéo e de aprofundarderpreconceitos internalizados sobre a
ideologia de producdo de identidade com base numigal monoteista, branca, masculina,
letrada, para a qual tudo que nédo fosse ela mesnexid ser convertido. Esta segunda visao,
fortalecida pela historica atual e comum exigémigiaescola torna-se a forca propulsora da vida
moderna, demonstrada através da logica do proasssoo e aprendizagem, onde todos os
alunos aprendem ao mesmo tempo 0s mesmos conteldée avaliados por critérios que
ignoram trajetdrias singulares, sejam pessoai®cais (MOLL, 2004).

A educacgdo no Brasil, em 1920, passa a ser entermhdho arte e vida. Viséo
estimulada nos anos de 1950 e de 1960; mas opsEsIpostos perdem forgca em decorréncia
das reformas educacionais realizadas no periodbtaidura militar, anunciadas pelas diretrizes
educacionais de 1968 e 1971. Com o retorno da deciacos anos de 80 do século passado, 0s
modelos de conteldos minimos, de saberes minirdessajeitos minimos, implantados durante
o Regime Militar comegaram a desmoronar. Na Ultitéeada do século anterior, a instituicdo
escolar comecou a ter consciéncia de suas insufie®® expressas pela insatisfacdo de
professores, adolescentes, pais, que passaramaa thmensdo do abismo existente entre a
escola e o mundo real.

Esse panorama criou condi¢cdes para conhecer aséwteto desafio e a propor

mudancas de uma cultura escolar enraizada por sratos de repressao politica, moldada numa
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“logica civilizatoria de silenciamentos e mesmidade de racionalizagbes cientificas
uniformizadoras” (MOLL, 2004, p. 104). Perspectiva que impde guestéstratégicas com o
propésito de entender a especificidade do fracassolar fazendo parte de uma faceta dos
perversos processos de exclusdes étnicas, raeilasysas, de classe social.

A mudanca da organizacdo da escola por ciclos née per reduzida a aplicacao de
novas formas de gerenciamento e organizacao téauopasiglas e denominacdes muitas vezes
incompreensiveis para as maes, para os pais eparaprios educadores. A mudanca envolve a
necessidade de destruir e reconstruir os tempegldade nossos alunos, entendendo-os em seu
continuum, em suas dindmicas como sujeitos poradde saberes, e que aprendem. Logo, o
espaco escolar deve ser entendido como espacodde como espaco de conhecimentos e
valores, onde cada um e, todos em relacdo, possaranizar-se e singularizar-se, no sentido de
poderem atuar e intervir no meio social e culteralque vivem.

Para entender a implantagdo do ciclo na rede deceestadual de Mato Grosso é
preciso conhecer como o ciclo foi introduzido na$Ir para isso farei um relato sucinto do
processo histérico, considerando o periodo colorwaho ponto de partida. Nesse periodo, a
escolarizacdo ocorria nas proprias fazendas, éraggue 0s meninos tinham prioridades quanto
ao acesso, ficando as meninas limitadas a educgeéa, necessaria para cumprirem as
atividades domeésticas, e quanto aos negros, esi@s roibidos de freqientar os bancos
escolares.

No periodo Imperial, o principe D. Jodo chegou atqéizendo uma comitiva de
intelectuais e artistas da Europa, dinamizando rarae cultural brasileiro. Nesse contexto, a
instrucdo e a educagdo passaram a ser vistas cegaesarias ao desenvolvimento econémico e
cultural do pais, gerando mudancas nas bases tagdea® sociais, ampliando a oferta da
escolarizacdo. O primeiro grupo escolar foi coidtruem Sao Paulo em 1893, conforme o
modelo criado na Inglaterra em 1870, com a estudarseriacao.

A expansdo da escolarizacdo torna-se uma das metaSoverno Republicano,
instalado no Brasil em 1899. No final do século X#Xinicio do século XX, surgem varias
propostas de reformas no ensino com base em nogtixios e teorias educacionais, que nao
contemplavam a melhoria dos prédios escolares, cm@inuavam mal iluminados e
improvisados, com mobiliario precario e professonas remunerados, constatados por meio dos

registros feitos em relatorios de inspetores daties de instrugdo publica da época.
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O Brasil, em 1954, contava com os indices de ratemgais elevados da América
Latina; a reprovacao chegava ao percentual de 5Agassagem da 12 para a 22 série; Souza
(2004), descreve que conforme os dados apontad@dJpESCO, que um pais que apresenta
uma taxa de reprovacdo de 30% acarreta um acrésdemd3% nos custos do sistema
educacional. Tais dados passaram a estimular ampemso sobre uma escola organizada por
ciclos no Brasil, como tentativa de resolver o dsBD escolar e acabar com os altos indices de
reprovacao, principalmente nas séries iniciais stmlarizacdo. Logo, o ciclo no Brasil sempre
esteve articulado as questdes de repeténcia ecevasdmo enfocando a organizacdo do tempo e
do espaco da escola. Preocupacédo que surge désid@oalo século XX e ainda continua um
grande problema neste inicio do século XXI. Estédande pensar o curriculo em ciclos, conduz
a determinados principios que tentam resolver bl@mtatica da ndo-interrupcdo da escolaridade
no decorrer do ensino obrigatorio.

Fernandes, (2005), indica em sua pesqlialjumas repercussdes que a organizacao
em ciclos introduziu nas escolas e nas praticapaessores, abordando as mudancas para um
real sistema ciclado que, de encontro com a cultarascola seriada, transforma a escola num
espaco de tenséo e conflito:

a) as escolas organizadas unicamente em ciclos caesae 10% para 10,9%, e as
escolas organizadas em seéries e ciclos crescenalpéta de 7,6% para 8,5%, o0 que
representam o total de 19,4% de estabelecimentosnsi@o que trabalham em
regime de ciclos;

b) condicdes escolarés com ciclos had maior porcentagem de professores que
trabalham ha menos de um ano, ou de um a dois &mpgianto nas escolas
seriadas, h& maior concentracdo de professoresmasntempo de permanéncia na
mesma escola. Implicando uma maior rotatividadeasaslas com ciclos, fato que
contraria um dos principios do ciclo, a continuielad inexisténcia de professores
para algumas disciplinas ou séries, também pode edacionada, porém ha uma
tendéncia maior a falta de professores nas escateglas - 51,4%, do que nas

escolas seriadas, 45,3%:;

% pesquisa realizada no periodo de 1999 a 2002rtia ge analise documental e revisdo de literamiexame de
questionarios contextuais dos professores do Sisiswional de Avaliagcdo do ensino Basico/Saeb/2001.

2L categoria, entendida como fatores referentes acidnamento e a organizacdo do tempo e do espaotaes
envolvendo os recursos humanos e o desenvolvinpeofissional.
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c) absenteismo docente, observando o principio dancafdde, as escolas cicladas
fecham um quadro de 31,3% de instabilidade no cdguente, contra 20,3% nas
escolas seriadas;

d) em relacéo ao apoio e recursos hum#negdencia-se a incidéncia de maior apoio
e de recursos nas escolas cicladas, segundo avagfises dos professores. Eles
consideram que as escolas oferecem recursos e ppoaodesenvolverem seu
trabalho em maiores propor¢des dos que afirmanenao as escolas seriadas;

e) formacdo dos professores em escolas com ciclostrgmerem mudancas efetivas
para a pratica, demandam mais insistentementagoride solu¢des que ndo estdo
prescritas em livros e nem em manuais. O sabertrodohs coletivamente, pela
andlise das praticas, parece ser mais valorizéglgitenado entre os professores das
escolas com esse tipo de organizacdo. Os profesgerescolas cicladas reinem-se,
81,7% em conselhos de classe enquanto os de eseoladas, apenas 50%. Essa
diferenca significativa induz a constatacdo de haeuma preocupagdo com o
acompanhamento mais constante dos alunos e coravaliacdo mais continua.
Implica maior probabilidade de discussédo sobre mermjiizagem dos alunos e
propostas de encaminhamentos ou estratégias de acao

f) a gestdo dos tempos e espacos da pratica pedadgdigm@anizada na escola de
forma a favorecer a continuidade necesséria erstreiatos. Mas ha divergéncia
sobre esta forma de pensar na escola; alguns gooésscolocam como fator
positivo, outros entendem que a convivéncia dosaalde 2° ciclo com os alunos
maiores nao estaria sendo benéfica em relacdo adosed disciplinares. Essa
avaliacdo gerou ao final do ano, uma mudanca néricripara organizacdo das
turmas e colocacdo de professores. Privilegiandaspectos pedagdgicos relativos
a disciplina e a socializacdo em detrimento dosativgls ao tempo e espaco
escolares adequados para uma escola em ciclos;

g) os professores dos ciclos 3 é° 4ossuem discursos contrarios aos ciclos e

demonstram ndo compreender as bases de sua pejagagi reprovam menos e

22 Foram analisados os aspectos relativos a car@a@assoal de apoio pedagdgico e falta de recpestay6gicos.
2 A pesquisa foi realizada em uma escola da redmsiao publico de Niterdi, Rio de janeiro, cujaangacéo das
escolas compreende quatro ciclos ao longo dos ame® do ensino fundamental.
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quando ha a possibilidade da dependéncia, ao dimaticlo 3, sua incidéncié
maior que a da reprovacao.

Este cenario demonstra que a maioria dos profesgdere o desejo de melhorar a
escola, mas apenas, poucos professores se comenomuetn a proposta, uma realidade que
pode estar relacionada com a rotatividade do quddrgrofessores vivenciada em muitas
escolas. Outro fator significativo desloca-se paraioléncia presente no entorno da escola,
determinando que os professores ndo criem vinados a comunidade, exceto aqueles que
permanecem mais tempo na mesma escola.

Citando Filgueiras (2005), Damasceno, (2006), aajaie a discussao da implementacao
do sistema de ensino em ciclos comecou na décatiasfe apoiada nos estudos realizados nos
anos de 1920. As primeiras experiéncias acontecenéi@ 1960 e 1970, em alguns estados: S&o
Paulo - periodo de 1968 a 1972, com o programadidzgcdo em Niveis'Santa Cataria - entre
0s anos de 1970 e 1984, propds o “Sistema de Asgimogressivos/SAP”; Rio de Janeiro - entre
1979 e 1984, lanca o Programa “Bloco Unico”.

Mesmo assim, essas experiéncias ndo decolaram aen fabandonadas. As trés
propostas de organizacdo do sistema escolar eos dmfam implantadas de forma vertical e
arbitraria, sem serem discutidas com os profess@@® a preocupagcdo com a formacédo
continua, nem como seria reorganizado o trabaldagigico com vistas a atender a proposta.

As Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LeBi894 de 20 de dezembro de 1996,
em seu artigo 23, apresenta a organizacdo do ermmnociclos de desenvolvimento e
aprendizagem, define que a finalidade da educac8wer no pleno desenvolvimento dos
educandos. A promulgacao da lei serviu de incerga@ a sua adoc¢ao no sistema em diversas
redes:

a) Rio Grande do Sul implantou no final da década @801 a modalidade de
progressdo continuada, criando classes de rec@djperdestinadas a alunos com
dificuldades de aprendizagem, assim que superamagh para a turma de origem;

b) Pernambuco organizou em 1968, o curriculo em dee&snde escolaridade com a
possibilidade de avanco em qualquer época do ano;

c) Juiz de Fora/MG, implantou em carater experimet¢al 970 e 1973, o regime de
ciclos;

d) Com as eleicbes de 1982, os estados que passaarana governados por grupos
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politicos e educadores progressistas, assumem oongsos de democratizar o
ensino, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo-CBA, surgiimo proposta no estado de
Sado Paulo em 1984, envolvendo somente as duas $#idmis, passando para a
jornada Unica em 1988; no estado de Minas Gerai4988; no estado do Parana
ocorreu em 1988, em algumas escolas de rede elstadda rede municipal,
atingindo em 1990 a totalidade das escolas essgduaestado de Goias em 1988 e,
em Goiania, em 1997 e 2000;

e) Santa Catarina em 1969 foi implantado na 12 e B séSistema de Avancos
Progressivos - SAP na rede estadual, deixandzisier @m 1983;

f) S&o Paulo implantou em 1968, a reforma do ensimoapio, dividindo-o em dois
ciclos, entra com tudo na progressao continuada,&@romocao automatica da 12
para a 2 série e da Bpara a 2 série; a proposta deixou de existir em 1972 e
ressurgindo no sistema estadual com a implantag&iaio Basico, em 1984,

g) Na cidade de Séao Paulo/SP em 1992, sob o comanBaule Freireas oito séries
séo divididas em trés ciclos de ensino, 0 mesmo®eon Belém;

h) Rio de Janeiro implantou em 1974 e 1984, o blocwoima rede estadual,
instituindo-se a promocao automatica para a 2& s@&in o objetivo de ampliar o
tempo para o aluno completar a alfabetizacdo. E®8,18 bloco Unico retornou,
abolindo a seriacdo entre as classes de alfab@tizaca 42 série do ensino
fundamental, apoiado na idéia da escola de temjggrad e nos Cieps. Na rede
municipal foi implementada em 1991 e 1992;

I) Porto Alegre/RS em 1997, iniciou a experiéncia Bacbla Cidada - ciclada e no

mesmo ano Blumenau/SC, cria a “Escola sem Fronteira

1.1 O CICLO EM MATO GROSSO

O estado de Mato Grosso, na década de 1980, ppssaim intenso fluxo migratorio,
provocando o aumento significativo de sua populadédl.138.691 habitanfésara 2.027.231
habitante®. O efeito deste movimento foi marcado pelo aparento de inimeros municipios

criados a partir de projetos de colonizacdo, cossqes vindas de varios estados, causando

24 Censo de demogréfico de 1980; 57,5% represeatagpulacéo urbana.
% Censo de demografico de 1991; 73% representpeguacdo urbana.
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impacto na demanda escolar com idéias centradameas expectativas sobre escola e curriculo,
impulsionados pelos indices de repeténcia e déievagistrados na década de 1990, de 19,5% e
de 14,9%, respectivamente. Alcancando em 1997 tahde 34,4% de fracasso escoiar

A referéncia do ciclo em Mato Grosso nasce comogeRr Terra, desenvolvido no ano
de 1996 através de projeto-piloto em 22 escolaxleats de varios municipios, cuja finalidade
residia na organizacdo da escola conforme as neéadss da populacdo rural, na tentativa de
reverter os indices de evasao e repeténcia. Neaguonte foi inserido na rede estadual o Ciclo
Basico de Aprendizagem/CBA, como estratégia poklpedagodgica de enfrentamento do
fracasso escolar, buscando eliminar a reprovacéprin@eiro ano escolar, e ainda, garantir o
direito a alfabetizacdo e a permanéncia de criancas em em#ar no sistema de ensino. As
bases tedricas e metodoldgicas de tais proposfdeam na mudanca do sistema seriado para o
sistema ciclado, (SEDUC, 2000).

No final de 1999, a Secretaria de Estado de EdocdedMato Grosso/SEDUC/MT,
propde os “Ciclos de Formacao” para todo o Ensimed&mental como forma de organizagéo
escolar. A Resolucdo N° 262/02CEE/MT aprova e eefas normas aplicaveis para a
organizacao curricular por ciclos de formacéao nsitmFundamental e Médio, no seu 2° artigo,
determina que a opg¢do por este tipo de organizdeie fundamentar-se numa concepgao
pedagogica especifica e distinta na considerac8desopos e dos modos de aprendizagem, na
utilizacdo de recursos e métodos didaticos, nantrgedo do trabalho e dos espacos escolares,
nos processos de avaliacdo e de participacao,ticalagdo com outras politicas publicas de
suporte social, produtos de elaboracédo coletivaa edecisdo de cada comunidade escolar,
expressas no Projeto Pedagdgico da escola e negliseusos instrumentos de planejamento e
acdo (DAMASCENO, 20086, p. 74).

Arroyo (1999) (apud, Damasceno, 2006), defendeslo como uma visédo progressista
e afirma que nem sempre a logica seriada € altenadalgumas propostas; algumas vezes séo
até reforcadas, amenizadas com mecanismos de pr@vaedo ou de adiamento da retencao. O
ciclo nesse caso, ndo passa de um arranjo admtiisir determinado por ritmos de
aprendizagem ou progresséo continua, isto porguabalho com o ciclo requer mudancgas de
ordem conceitual e estrutural, implicando na remirggdo das atividades pedagdgicas e da

cultura escolar.

28 Fonte do Livro — Escola Ciclada de MT, 2000.
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2 CICLOS: ESPACOS REPRESENTADOS POR DIFERENTES TEMROS

A escola por ciclos, apoiada aos ciclos da vidapatela conhecer e reconhecer as
mediacdes das préaticas escolares dentro de umxtmmee inclua o entorno da escola como
sinal da condi¢do social, politico e cultural deissenoradores. Essa observacdo permite
aprofundar o conhecimento dos contrastes em gueEmnwessas pessoas, demonstrando que 0s
tempos da vida, nas periferias urbanas, revelamsbaos tempos contrastantes, evidenciados
pelos indicadores fisicos de moradia, que denunciamprojeto desigual de qualidade de vida
em relacdo a outras categorias e classes sociéstambém os diferentes acessos a certos bens,
entre as classes populares, mostrando dessa faotmeas rdiferenciados entre um mesmo
segmento social.

Essa condicdo colabora na producdo de expectatjuasto ao papel da escola,
legitimado pela certificacdo da aprovacgao/reprovaGitempo como principio basico do ciclo,
vai aparecer nesse contexto com roupagem de lifaek; integrado numa visdo de formagéo
voltada para atender os diferentes ritmos de apagehs, uma situacdo que ndo consegue
avancar na idéia de que a organizacéo intencimsaéspacos pedagogicos da escola pode servir
de instrumentos que favoregcam a promoc¢ao socioedoaddo aluno. Mesmo constatando a
existéncia de diversos niveis sociais entre ososadsegmentos das classes populares em
condicbes de exclusdo, junto aos pais e resposs@edds alunos das escolas publicas, sao
observadas as precariedades dos projetos de naamlgilidociais, servindo de obstaculos na
negociacdo no sentido de garantir a sobrevivéneigadla dia. Esses desajustes na formacao
social podem produzir convivéncias ambiguas entegr@asado e o moderno, fato que pode
agravar-se, ao considerar que os jovens das clagpakares entendem o tempo como imediato e
de curta duracéo.

Fisher (2004), citando Martins e Melucci, acreditze as escolas em ciclos podem
compor um quadro de alternativas possiveis pareemaf a falta de “pertencimento” aos
moradores das periferias. E sugere uma organizsgadar fundamentada nos tempos internos e
externos, a partir da visdo do sujeito, para o guémpo € vivido no bairro, nas vivéncias
familiares nas relagdes de vizinhanga, nas maagést culturais e sociais presentes nas festas,
nas igrejas, no lazer e no mundo do trabalho, &pamdo-se assim do cotidiano da comunidade.
Pooli e Costa (2004), defendem a necessidade deecena realidade do entorno da escola,

argumentando a necessidade de acontecer em digdattgaporém ndo devendo ser vistos como
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unico ponto de referéncia para a apropriacdo déemdmento. Mas, precisam ser entendidos
pelos professores como pressupostos na organiadgdiaistrativa e financeira e como elemento
indicador das condi¢Bes singulares de ensino endigegem de cada aluno. Este diagndstico
permite as escolas das classes populares organizara infra-estrutura de forma que dé
condicdo de atender e de acompanhar os alunos goeoeupacao de inclui-los no processo de

compreensao e de apropriacdo dos conhecimentositastente acumulados pela humanidade.

2.1 CICLOS DE FORMAGCAO: A LOGICA DA ESCOLA CICLADA DE MATO
GROSSO

A logica dos ciclos é uma logica contraria da escedriada; 0 seu sucesso
depende das politicas publicas e das concepcdesidmcao que fortalecem a idéia de
ciclos, por sua vez, orientadas pela realidaderdanizacéo social vigente. Introduzindo
nesse contexto outras exigéncias que conduzem gasaperacdo da exclusdo e da
submisséo.

Freitas (2003)defende que esta forma de organizar a escola comgpeocom a
formacédo global do aluno, respeitando a diversidades ritmos diferenciados no
processo educativo. Ao beervar as experiéncias da “Escola Plural” de Belo
Horizonte/MG e dana rede de ensino da Secretaria Municipal de Edwocde Porto
Alegre, quepropbem o agrupamento dos estudantes onde as agian@dolescentes sao
reunidos pelas suas fases de formacao:

a) 1° ciclo/infanciacompreendendo alunos de 6 a 9 anos de idade;
b) 2° ciclo/pré-adolescéncia, compreendendo alun®@al&2 anos de idade;
c) 3°ciclo/adolescéncia, compreendendo alunos del2amos de idade.

O autor entende que cada ciclo forma o seu colelbo@nte e aprendizagem no
ciclo é sempre compartilhada pelo coletivo e ndo mais pofepsores individualmented
organizacdo da escola com base na concepcao de cpbia-se nas fases de
desenvolvimento humano e suas vivéncias, elemeniesrompem com o sistema de
seriacdo. Freitas (2003) fundamentado em PiStraknplia essa visdo, concebendo a

dindmica da formacao do aluno em oposicdo a lapocaxclusdo e da submisséao:

2" Moysés M. Pistrak, pedagogo russo, que sistematizescola russa criada no periodo da RevolucésaRem
1918.
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a) formacado na atualidade:os ciclos devem planejar suas vivéncias sociaisfoo®
vinculo com a realidade social - com forte ligacam esta atualidade. Trata-se de
vivenciar concretamente a vida social e de anatisdimites dessa vida social com
vistas a superacao;

b) auto-organizacdo do estudanteimplica numa relacdo pedagdgica horizontal entre
o professor e alunos, porém isso nao significa @umrofessor ndo deva ter sua
autoridade pedagobgica apoiada em suas experiéreiasonhecimentos. O
desenvolvimento dessa relacdo origina-se na teatatie estabelecer uma
comunicagdo ndo hierarquica com a finalidade des@inpque a diferenga natural
seja elevada a um nivel de contradicdo. Entéo tecgrdo ciclo ndo se concretiza
apenas como oposicdo a seriacdo, alterando tempsgagos. E preciso mudar o
poder instalado nos tempos e espacos, deslocana Eesenvolvimento da auto-
organizacdo dos estudantes, criando coletivos &gsolonde os alunos tenham
identidade; onde a escola organize um tempo dee/iddo de preparacdo para a
vida.

O autor argumenta que o entendimento das quesidgsutares e do método de ensino

da proposta de Pistrak deve acontecer a partindbecimento desses dois principios, onde o
curriculo é concebido como um fenémeno tomado didesle e reunido ao redor de temas ou

idéias centrais determinadas. Visao apoiada naepgdo de “complexos” e ndo um método de

ensino, pois as decisdes da vida escolar sdo tentadaiderando o coletivo pedagoégico e o de
alunos. Os métodos de ensino com base nessa igtd@ilar do complexo, acontecem por meios

de projetos, excursdo ou estudo de campo, enq@api@tica do professor, esta passa a ser
modelada através do envolvimento e da participag@oestudantes. O papel que o professor
assume é de apoio, fundamentado em sua exper&mcahecimento e a questdo da avaliacao
fica sujeita ao "trabalho real”, onde os mecanisd®swvaliacdo e de legitimidade politica sédo

elaborados pelo coletivo de estudantes.

Os tempos e espacos da escola estabelecem noessniaasrelacdes entre pessoas e
entre as pessoas e as coisas, superando a condepgélms de formacdo que foram implantados
em varios estados e municipios brasileiros. O ci#o acordo com essa idéia serve de
instrumentos de resisténcia de um jogo contraditéntre a I6gica da escola e uma nova logica

em desenvolvimento. Segundo Freitas (2003), oegsofes, 0s pais e 0s estudantes precisam
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perceber a fungcédo dos ciclos, ndo apenas no carafmmoldgico-pedagdgico, mas na instancia
politica de resisténcia a escola convencional ejgni® aos movimentos sociais avancados ira

compor uma sociedade mais justa.

3 A ESCOLA CICLADA NA REDE ESTADUAL DE MATO GROSSO

Mato Grosso no decorrer da década de 1990, rewstoaumento significativo na sua
demanda de alunos, acompanhado de elevados indticespeténcia e de evasdo. E nesse
panorama educacional que o ciclo foi implantadeavas do Projeto Escola Ciclada/PEC -
Escola Ciclada de Mato Grosso: novos tempos e @sppgra ensinar e aprender a sentir, ser e
fazer. Proposta que no ano letivo de 2000 comeca a feate pla realidade das escolas do
Ensino Fundamental da rede estadual, com este olbap, 0 processo educativo passa a ser
organizar numa logica que contraria a l6gica dalaseriada. A primeira versdo do PEC, surge
apos o encontro de trés dias realizados com ossepantes das Assessorias Pedagogicas em
novembro de 1999. Ja em fevereiro de 2000, asasscetebem documentos de orientacbes
gerais para trabalhar com o projeto. De posse dessemento as escolas implantam o ciclo,
com a enturmacgéao da 12 fase do 1° ciclo (SEDUCZAT0).

O processo de implantacdo, ocorreu de forma gredatnem todas as escolas aderiram
ao projeto, situacdo que permanece ainda hoje. rideepo ano de implantacdo, a proposta
envolveu apenas a 12 série do Ensino Fundamesglimindo-se 0 compromisso que seria um
processo continuo e gradativo, ou seja, a cadaaasdérie subseqlente estaria sendo ciclada.
Nesse sentido, em 2007, o Ensino Fundamental,antoalidade, passaria a ser ciclado.

Esta nova forma de pensar a organizacdo da esdgia do professor uma mobilizacao
conjunta de iniciativas praticas, algumas nunczsantilizadas, com reflexos diretos na sua
funcdo docente, exercendo influéncias em difereatabitos, sendo que o mais impactante
sinaliza na perspectiva da mudanca social, vis® api praticas educativas articulam-se com
contextos extra-escolares que buscam explicacadiage modelos culturais.

Os professores da E1 reagiram com rejeicdo, nataiade e resistindo ao ciclo, porém
nao se opuseram a conhecer a proposta, passaeafizarrencontros de formacgao durante todo o
inicio do ano letivo para discutir e elaborar apmsia de trabalho com o ciclo. A diretora da E1,

aponta que alguns problemas poderiam ser solugsndddica a situacdo dos professores
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interinos, quase todo ano se repete e a integ@dei@s requer tempo, enfatizando que alguns

rejeitam a proposta e saem da escola, relata
[...] a secretaria deveria dar mais oportunidades ps escolas que trabalham com o
ciclo. Ela implantou e ndo ofereceu nada para eslas n6s caminhamos até hoje
sozinhos, buscamos tudo sozinhos, foi dificil, ndasecompensador. No caso dos
professores interinos, uma vez adaptados com daesdeveriam permanecer no
quadro, a escola ja investiu nesse professor. Masérbem assim... (Questionario de
caracterizagao).

Os professores que estdo trabalhando com o ciolersZlvidos e comprometidos, as
conquistas foram conseguidas gracas aos esforgosia® A avaliacdo, o relatorio pontua como
sendo 0s maiores entraves para trabalhar com @ €elda escola procurou criar a sua propria
ficha de avaliacao, servindo para acompanhar onge=mgho do aluno, registrado diariamente
pelos seus professores.

Os aportes tedricos que sustentam o ciclo nas ass@dtaduais de Mato Grosso,
definidos e divulgados pela SEDUC no ano 2000, tgmorcomo diretriz:

a) principios: fundamentam-se na democratizacdo do tempo e da;egsrolar,
gerando uma ampla reorganizacdo nas estruturagigthativas e pedagogicas, onde dimensao
formativa deve ser observada nas acdes pedagdagioas condicdes de melhoria do trabalho
educativo com fins nas necessidades dos alunosoc2gso de enturmacéo acontece de acordo
com a idade cronoldgica, considerando a vivéna@sultural e o tempo de aprender, buscando
manter a convivéncia do aluno com os seus pareaedma idade. O professor € visto como
mediador do processo de ensino-aprendizagem, exierca funcdo de planejar, organizar,
orientar e articular as atividades relativas a psseesso;

b) estrutura: a nocdo de ciclo baseia-se nas descobertas ataapsidologia da
aprendizagem e apoia-se na idéia de que cada dadeseénvolvimento humano tem seu tempo
préprio de aprender, sendo assim a enturmacaodsama critério: idade; desenvolvimento socio-

histérico-cultural, afetivo e cognitivo e cognitiviuistérico escolar, conforme os quadros abaixo:



Quadro 6 - Estra da Escola Ciclada de Mato Grosso

Ciclos Fases Agrupamentos Fase de desenvolvimerjto
12 fase 6 a7 anos
1° ciclo 22 fase 7 a 8 anos Infancia
32 fase 8 a9 anos
12 fase 9 a 10 anos
2° ciclo 23 fase 10 a 11 anos Pré-adolescéncia
32 fase 11a 12 anos
12 fase 12 a 13 anos
3°ciclo 22 fase 13 a 14 anos Adolescéncia
32 fase 14 a 15 anos
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Fonte: Seduc/MT — (2000)

— a Escola Ciclada de Mato Grosso foi organizada lsase na concepgéo de ciclo
de formacao, representada pelas fases de desengota humano, pressupostos
que define a enturmacdo dos alunos no ensino fuemtaim considerando a
infancia, a pré-adolescéncia e a adolescéncia.eNesso, 0 espaco escolar
ciclado apresenta em sua estrutura trés ciclodaaelo compde de trés fases;

— com esta organizacao, cada ciclo tera um totalOfedéas letivos e uma carga
horaria de 2.400 horas, significa que o ciclo catgpbpds o termino das trés
fases. Sendo assim, o periodo de cada ciclo tamegdb de trés anos, implica o
Ensino Fundamental organizado em nove anos. Mpse@so que essa carga
horaria seja distribuida conforme o planejament®geto Politico Pedagogico

de cada escola,

Quadro 7 — Distribuicdo dos dias letiveaega horaria do ciclo

Ciclos Fases Dias letivo Carga horéria
12 fase 200 800 horas
1° ciclo 22 fase 200 800 horas
32 fase 200 800 horas
Total 600 2.400 horas

Ciclos Fases Dias letivo Carga horéria
12 fase 200 800 horas
2° ciclo 22 fase 200 800 horas
32 fase 200 800 horas
Total 600 2.400 horas
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Ciclos Fases Dias letivo Carga horéria
12 fase 200 800 horas
3° ciclo 22 fase 200 800 horas
32 fase 200 800 horas
Total 600 2.400 horas

c)progressao e retencagperiodicamente o professor registra o resultadadakacoes e
o desenvolvimento do aluno através de pareceresgerno de campo e na ficha de registro do
Desenvolvimento do Educando — Diario da Turmaog@ssao pode ser,
- Progressdo Simples/PS: indica que o aluno avancan senhum
acompanhamento;
- Progressédo com Plano de Apoio Pedagodgico/PPARamglie o aluno avanca
acompanhado de um Plano de Apoio Pedagogico/PAP;
- Na passagem de um ciclo para outro o aluno podeaa Retido no Final do
Ciclo/ RFC: por um periodo que ndo pode ultrapassa@no letivo, podendo
avancar para o ciclo seguinte a qualquer épocaalo a
d) curriculo: trabalhado por area de conhecimento, envolvenddeddos conceituais
como aportes teoricos; contetdos atitudinais reptasn 0 estado socio-afetivo e a disposi¢ao
mental ou cognitiva, organizada pela experiéncia pgir num determinado contexto; conteidos
gue expressam acodes éticas, valores e principivglaaocial com base na reciprocidade. Estes
conteudos devem ser abordados em seu conjunto,itipdonque o aluno construa suas
capacidades intelectuais para operar com simbléss, imagens, representacdes e conceitos
gue dao significados em seus contextos.

3.1 SABERES DO 3° CICLO: CONTEXTOS DE ATUACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA

Que saberes sd8o necessarios para o professor degafteecuja esséncia de funcéo
docente centra-se em ensinar adolescente no 39?cide acordo com as literaturas, a
adolescéncia caracteriza-se por apresentar momeetasiptura e crises, identificados pela
exigéncia de afirmacdo no sentido de ampliar stenamia frente ao mundo do adulto, cuja
autoridade passa a ser desafiada e contestad&tifidEfde e a sexualidade passam a ser bem
mais definidas e 0s seus interesses sdo mobilizpdtas escolhas de parceiros sexuais.

Elementos que precisam ser considerados na eld@woodagcurriculo.
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E uma fase muito delicada, pois se as relacdesivéiem bases demarcadas por regras
de conduta e de valores, a situacdo tende a coafiga numa relagdo fragil e individualista. E
comum notar o afastamento de pais e de professogmgsionados pelos imprevistos, pelas
irreveréncias e formas diferentes de se apropria@mealidade. E preciso resgatar a qualidade
dessa relacdo, respeitando as diferencas; é preemmhecer em cada adolescente suas
singularidades e com isso admitir nossos limitessastentar outras formas de compreender e
agir sobre o real. Trabalhar com adolescente, aaptiuma aproximacao do adolescente que
fomos e num distanciamento ao mesmo tempo, conhar olo adolescente que esta diante de
nos. Significa que para compreender o adolesceptedso aproximar-se do adolescente real,
analisar suas condicdes objetivas de vida, contmees hipdteses, seus desejos, etc., isto €,

“enxergar” esse adolescente segundo a lente da posria adolescéncia (MOLL, 2004).

3.1.1 O ensino da Geografia: uma prética do present

A Geografia, conforme a proposta da Escola Cictisldato Grosso (2000), integra a
area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sgorg@mente com a Educacéo Religiosa e
Filosofia. Uma area que possui um carater dinarpmoestar em constantes movimentos de
transformacdes, e onde novas tendéncias e podadst surgem a cada momento. O ensinar
centra-se no aluno, que exige a utilizacdo de tégies interessantes para que o adolescente
tenha condicbes de conhecer o seu tempo e 0 sagoeappartir de reflexdo sobre a criacéo
histérica desse mesmo tempo e espaco, permitirelabaracdo de identidade enquanto sujeito
do seu tempo.

A Geografia, nesse enfoque, assume o compromisgos$gbilitar ao aluno uma leitura
de mundo que permita buscar além da aparénciapsdregdo do processo e das representacoes
no imaginario social escolhendo estratégias queudatn contetdos trabalhados e sua realidade
de maneira estimulante. Explorar a criatividade ebiridades que suscitem problemas, desafios
e possibilidades; de valorizar a experiéncia dasmad em suas relacdes sociais, afetivas,
politicas, econdmicas, culturais, religiosas, sipures exemplos de propostas didaticas que
podem mediar o processo de ensino-aprendizagemsideoando que hoje, conhecer a
construcdo do espaco geografico tanto local quahdbal, passa pelo entendimento das
diferentes formas de se comunicar, nesse casogaaljem aparece como recursos didaticos.

Mas para isso, é preciso que a utilizacdo de &msrsos seja definida conforme os objetivos
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propostos e a selecdo de contetdos articuladosocaontexto da turma do ponto de vista
cognitivo, social e cultural, permitindo ao alurergeber sua realidade social numa dimenséo de
superacédo, com base em sua experiéncia individgaugal. Podendo promover ainda maior
interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno.

Situagéo que define como sendo a finalidade d&g &tga finalidade esta voltada para
favorecer ao aluno e ao professor se verem enquaede do processo como agentes e
construtores do seu espaco social. Com este oleatratura das ciéncias humanas e sociais,
organiza o curriculo dessa area ciclo fundamenéaddrés eixos tematicos, sugerindo para o 3°
ciclo o eixo: “o aluno diante da organizacdo doaespgeografico mundial” , envolvendo
tematicas de movimento social na Historia do Brasiacdes sociais, trabalho e cultura; o Brasil
e/no cenario mundial, relagbes de poder e repas®ed: dos canhbes aos computadores.
Adotando-se como recurso indispensavel nas auldSedgrafia, 0 mapa, que representa uma
sintese da utilizacdo do espaco pelas sociedad®aetal, quando o aluno consegue representar
graficamente e se localizar nesta representac&aradeslesenvolvendo sua autonomia e
conhecimento (SEDUC/MT, 2000, p. 170).

O ensino da Geografia deve ser visto como sendopuétiza do presente, idéia que se
origina na producado do espaco brasileiro. Vivendorpais de um século apoiado na crenca de
gue nossas riquezas naturais eram interminavess eopta dessa riqueza o pais vislumbrava um
futuro promissor, um sentimento alienado, com sepuos livros e nos professores de geografia,
dai vem a necessidade de pensar num projeto poticdesenvolvimento econémico e social,
que implique na melhoria da educac&o. E precisdraraseste inicio de século, que nenhum pais
irA acompanhar a Terceira Revolucéo Indusfrisém que a sua populacéo tenha um elevado
nivel de escolaridade e um bom poder aquisitivge bais fatores constituem-se elementos até
mais importantes que as proprias reservas dossmruraturais. Significa que investir na
educacdo com o propésito de elevar o nivel educakia populacdo, buscando a qualificacéo
da forca de trabalho, vai além de construir esfmiédios, de reformular curriculos e
organogramas, mas ter o foco no professor, criadicoes de trabalhos e repensar na formacéao

inicial e na formacao continuada. Uma realidadeauluz reformular o curriculo do ensino da

% A 12 Revolucéo Industrial surge com a invencdondguina a vapor e com as indUstrias téxteis, acareefinal
do século XVIII e inicio do século XIX; a 22 Revo#io Industrial, nasce no fim do século XIX e inidiw século
XX, caracterizada pela eletrificacdo, invencdo @sgpisa e pelo desenvolvimento industrial; a 32oRg&o
Industrial se desenvolveu no fim do século XX eimtdo XXI, identificada pelo periodo no qual vives, onde o
conhecimento é visto como uma nova base de riqeiezaercado globalizado busca uma integragéo geral.
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geografia, tomando como direcdo as tendéncias @uesendo refletidas desde 1980, definindo
conteldos apoiados em pressupostos que permiteatuao construir 0 seu conhecimento a

partir do entorno em que vive e ir ampliando derd@acom a escala geografica em nivel,

local/regional/mundial, considerando o processtdh na producdo do espaco e as influéncias
culturais, econébmico-sociais e até mesmo ambientais

O ensino da Geografia hoje, deve pautar-se numtcgrgue oriente alunos e
professores a enfrentarem desafios e a buscaremtendisciplinaridade, suportes na edificacao
de uma escola dindmica, na qual o ensino seja urmba de realizacdes e ndo de repeténcias e
evasdes. Um espaco que possibilite ndo apenasessngdo aluno, mas sua permanéncia e a
garantia de concluséo de curso.

As reformas que as escolas estdo realizando paradeat as necessidades dos
adolescentes do 3° ciclo, requerem mudancas no medeensar e de agir dos professores,
passando pelas reformulagbes do curriculo e dadagéial Inovagbes que podem provocar
impactos positivos de destaques em sala de aul®walunos, pois 0 ensino € um processo
dindmico e evolui, acompanhando a sociedade commdm Logo, compreender a natureza e o
papel do ensino permite aos professores determina&ectativas em relagdo aos alunos,
entenderem a maneira do adolescente aprender. Onidomteste movimento implica em
valorizar o pensamento e as crencas dos profesparegbendo-se como elementos orientadores
do aprendizado do adolescente. Contudo, este ¢ontegbe desafios para as escolas, tais como
adicionar novos métodos de ensino e criar ambiedesaprendizagem que atendam as
necessidades dos adolescentes para enfrentaremigénceas cada vez crescentes que a
sociedade lhes reserva.

Os alunos precisam experimentar mais de uma eggagmergente de ensino e
aprendizagem e terem acesso a isso, como formapeeas a inseguranca. Mesmos sendo muito
conscientes da importancia das relacées humanasptescentes ndo tém certeza de seu poder e
de sua capacidade de se adaptar a um mundo nmaliteresucesso nele. Mesmo assim, 0 ensino
que o adolescente tem experimentado, muitas vexigge @bsorcdo passiva em vez de
envolvimento ativo; coloca o intelecto e a cognigémna das emocdes e da atencéo; subordina a
vida real e a relevancia ao cumprimento do livedeee ao conteddo académico e nega aos
alunos a independéncia para favorecer o controfRRGREAVES, et. al. 2001). Entender os

alunos a partir da sua fase de desenvolvimentoatornensino significativo, pois mostra
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possibilidades de evidenciar as necessidades abssadntes & medida que eles encontram um
mundo em confuséo e em trauma.

As estratégias criativas de ensino ndo terdo espaigde testes padronizados exijam
que os professores ensinem de outra forma, ongeodsssores trabalhem isoladamente, com
horarios da escola demarcados, periodos curtosulde muito tempo gasto no controle de
disciplina e nenhuma flexibilidade para trabalHémedo que o toque da sineta define.

Diante dessa realidade é preciso conhecer a natal@z saberes e a utilizacdo dos
docentes no contexto de atuacao do professor;iggrddusco nos dados coletados a base desse

entendimento, evidenciado através da andlise diissdpue realizo no capitulo seguinte.
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CAPITULO 6
OS SABERES DOCENTES: UMA CONSTRUCAO CONTEXTUALIZADA

Esta parte do trabalho é reservada para a an@selatlos coletados no decorrer da
pesquisa. Como ja colocado foram utilizadas comstrumentos de coleta, as observacdes das
praticas pedagdgicas e as entrevistas realizada®s@rofessores pesquisados. A sistematizacéo
desses dados transcorreu através de registrootieqps de observacdo e de transcricdes das
entrevistas gravadas articulados com os dadososhpior meio do questionario de caracterizacéo
do campo de pesquisa. Estudo esse que fez afomxas norteadores de andlise dos dados.

No primeiro eixo estarei analisando de forma maiematicaos saberes docentes e as
aprendizagens profissionat® professor de Geografia do 3° cidlds dados desse eixo referem-
se basicamente aos dos protocolos de observag@ogegie instrumento esteve voltado para a
atuacdo do professor em sala de aula e suas igfisaconstituindo um fator determinante na
analise dos dados em relacdo aos saberes quetanstanpratica de cada sujeito, com a
finalidade de verificar:

a) atuacdo do professor: consiste em identificar arreah dos saberes docentes
subjacentes a pratica dos professores-sujeitospaedo situa-los nos diferentes
contextos de atuacdo como também reconhecer ag@desdavoraveis para a sua
aprendizagem;

b) imagem do professor: o olhar esta focado para nsapeentos dos professores no
sentido de perceber as concepcdes de conhecinmndlee de ensino-
aprendizagem que orientam a pratica do professoGeegrafia do 3° ciclo,
percebendo os saberes por eles utilizados.

No segundo eixo refiro acontexto de atuacao e suas possibilidadessiderando o
ambiente escolar organizado em ciclo. A analiséedsigo direciona-se para a visao de pratica e
de ensino dos professores com base na légica daipag a escola. Os dados analisados provém
principalmente das entrevistas, requerendo refiexdmbém dos dados coletados através dos

protocolos de observacéo da pratica do profesdorguestionario de caracterizagao.
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1° EIXO: OS SABERES DOCENTES E AS APRENDIZAGENS PR@ISSIONAIS DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO 3° CICLO

Os conhecimentos tedricos construidos na formag#éil e/ou continuada néo
correspondem as Unicas fontes de apropriacdo thesesaque sustentam a pratica docente, isto
porgue 0os conhecimentos, os valores, as crencdsstasias de vida etc., sdo reelaborados de
acordo com as situacfes de ensino. Entdo, a apagredn dos saberes que orientam a prética do
professor converge para o ambiente de trabalhogfeiivo exercicio da funcdo profissional.
Nesse sentido, a vivéncia e os contextos de psaticastituem espacos que abrigam tais saberes,
intervindo assim em sua natureza. Saberes essesarmd¢er contextualizado e pessoal,
materializados no comportamento do professor pdo & sua atuacdo em sala de aula. Essa
realidade nasce na maioria das vezes de um plamlide interpretacdo e de concepcodes
elaborados pelo professor durante a sua carreiraadgstério, contornando a sua imagem de
profissional.

No decorrer das observacdes da pratica dos sujeitevidenciado o desempenho de
uma atuacdo interativa e pessoal que implica nurdaca orientada com base em situacGes
especificas, ora direcionado pelo curriculo, oraaionado pelo contexto da sala, ora direcionado
por intervengbes externas. Em todos os momentasfegsor apdia na dimenséo pessoal para
tomar suas decisdes, como apontam protocolos abaixo

Em siléncio aguarda a classe a ficar quieta e (qpoos estejam
com o livro aberto. As 7:35h. inicia a leitura dapdtulo 12: A
Amazonia. Os leitores s&o indicados aleatoriamecaela um 1é um ou
dois paragrafos, e depois ela explica essa partetekio. A sua
explicacdo enfatiza na idéia principal do paragrdfade: protocolo de
observagédo N° 08 — turma C/13fase - linhas 04 - 08)

A turma esté sentada e a professora manda que alirao na
pagina 217, mas a conversa € muita, havendo neleekside intervir,
para poder controlar a sala. O volume da convergaiduiu, s6 entdo
comeca a leitura do texto (Cristal: protocolo deselvacdo N°21 —
turma B/1%fase - linhas 07-23).

N&o h& energia elétrica. A turma € levada para adra. Assim
teremos uma aula improvisada. Na quadra o professpo arranjo da
classe em trés grandes grupos, para desenvolver atimaade Iudica
com enfoque no tema que esta sendo estudado -noormmuagua. Cada
grupo pega uma tabela de consumo doméstico de gguatividade e
recebe uma quantidade de agua para o consumo dgpeqglas a
intencd@o € que utilizem essa agua de forma racipadé, preocupando
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em deixar uma reserva. Vencera quem souber ecoaoraizmaior
quantidade de &gua. O objetivo dessa atividade érafensar no
consumo de agua e conhecer a quantidade gasta taxlages
cotidianas (Rocha: protocolo de observagao N° 2furma A/32%fase -
linhas: 01-09).

Durante o desenvolvimento da aula, surgem divesgaacOes e na maioria das
vezes nao previstas, orientando yprética situada e ndo pensada. Contextos que iropaia o
professor a mobilizacdo de saberes com a intengdiestlver o problema em questdo. Contudo,
verifica-se que cada um tem o seu estilo de conduaula, mesmo adotando uma pratica
sustentada em saberes provenientes do livro didatitegrada na interacdo com o ambiente da
classe. A Jade sustenta uma pratica em saberésutargs e disciplinares, articulada com os
saberes experenciais no sentido buscar o conteodald; a Cristal centra sua pratica em saberes
experenciais integradas com o ambiente da sals,opggu objetivo foca o controle das conversas
gue causam muita dispersdo e no espaco fisic@gparo periodo vespertino a sensacao térmica
no interior da classe apresenta uma temperaturarisupa parte externa da sala de aula,
interferindo no desenvolvimento das atividades; ocHa, faz mais uso de estratégias
diferenciadas, numa situagdo imprevista, reelalbloranseu plano conforme a nova realidade,
ancorando em saberes de formacgao adquiridos erextositde atuacdo, considerando tempo e 0
espaco para o desenvolvimento da aula, procuraméaizar o impacto da interrupgcao da aula e
assim, poder controlar a dispersdo dos alunos. cBsppie favoreceu ao professor o
desenvolvimento de saberes pedagdgicos, pois prétiea foi conduzida pela reflexdo orientada
por um sistema de representacdo com a finalidadeardgentido no seu fazer pedagdgico.

Diante desse contexto, a aula nem sempre acorgefoenda programada como uma
celebracdo, mesmo que a preocupacao resida enmdmanto no planejamento, mesmo sob o
protesto da turma que pouco ou nada colabora panalamento da atividade. Nenhum professor
fica apatico diante de uma situacdo de incerteeasé&l sentido a atuacdo do professor implica
numa dimensdo de ordem pessoal e de naturezassituadntextual. Podemos notar que a
orientacdo da pratica, origina das vivéncias péssdas experiéncias profissionais de cada um,

materializando na interagdo com a cultura.
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O professor busca no planejamento diretriz parsesemvolvimento de suas aulas,
porém a sua pratica vai adquirir sentido na invagpm os alunos, considerando os contextos de

atuacédo do professor, evidenciados pelos protoatlaso:

[...] Levanta e escreve no quadro somente a padin@ do
livro. Em siléncio aguarda a classe a ficar quietajue todos estejam
com o livro aberto. As 7:35h. inicia a leitura dapitulo 12: “A
Amazonia”. Os leitores séo indicados aleatoriameptela um Ié um ou
dois paragrafos, e depois ela explica essa partetekio. A sua
explicacdo enfatiza na idéia principal do paragrafiinhas 04-08); [...]
Durante a leitura, surgem algumas brincadeiras @rafessora faz a
intervencdo, no sentido de obter o siléncio, pdisa fdificil de
acompanhar a leitura. Em pé, atrds da sua mesa@tadena a leitura.
A ferramenta de aula é o livro didatico, mas elab@lha de forma
intensiva cada texto, faz com que a turma deseotl@stos mapas e
graficos que aparecem no texto. A leitura vai atpagina 181 — Um
sistema muito delicado. Depois ela manda tiraauoiha do caderno,
e guardarem o livro. Sdo 10:21h. Espera que todsj@n com o papel
na mao e que fiqguem em siléncio. Esta atitude causiéa agitacao, a
classe indaga: é prova? Ela fica quieta e depopliea: cada um vai
escrever 0 que achou, o que entendeu sobre a Amazjpartir da sua
explicacdo, sem olhar no livro (Jade: protocolo @eservacédo N° 08 —
turma C/12 fase - linhas 15 - 25).

Para explicar, ela posiciona-se na frente da sgendura o
mapa politico do Brasil no quadro e comeca a falabre o texto, utiliza
como suporte 0 mapa que esta exposto. A profesdiarajue esse
assunto ja foi explicado na aula passada, agoraafménas um reforco,
(protocolo de observacdo N° 01 — linhas 25 - 28)] A professora
retorna ao texto, usando o mapa politico mundi cauporte para a
sua explicacdo. Fixa no texto, faz alguns comeosamue buscam
esclarecer o assunto. Usa uma linguagem bem simf#stal:
protocolo de observacao N° 05/12 fase - turmardi40- 44).

[...] Orienta passo a passo, entrega para os grupog folha
de papel manteiga e pede para colar as folhas, esie papel deve ser
do tamanho do mapa. SO nessa etapa, foi utilizado b 1° tempo da
aula, pois tiveram que providenciar fita adesiveesoura. O 2° passo é
o contorno do estado, devendo ser feitos com cauetta porosa. A cor
usada ndo sera mais usada em outros contornos. sTedoenvolvem
nessa etapa, iSSo € necessario para que 0 grupacava passe para as
etapas seguintes. A turma esta calma e se integratimidade. Apos o
contorno do estado de MT, comecam a tracar as ui@slaepresentadas
em cada mapa. O professor reforca que cada unidddee ser
contornada com a cor que aparece na legenda. Ospaguséo
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orientados de forma individual, pois cada um trdtzalcom temas
diferentes (Rocha: protocolo de observacdo N° Xdrma C/22 fase -
linhas: 17-27).

A pratica do professor acontece conforme o0 seuoplaustentado em textos,
basicamente provenientes dos livros didaticos. iderando que este material didatico constitui
no grande referencial na sala de aula, tanto Fedumos quantos para os professores. O seu uso
acontece de forma variada, a Jade realiza a leitutaxto e em seguida determina que os alunos
desenhem em seus cadernos os mapas e graficoprgeer no capitulo estudado. A Cristal
realiza a leitura do texto e dos mapas e gréfiass @ capitulo apresenta e como atividade
reorganiza o questionario do livro didatico. Enqonan Rocha, nem sempre utiliza o livro
didatico, os textos trabalhados por ele provémudes livros, que ora séo transcritos no quadro
onde os alunos fazem a sua cépia ou entdo sdossasteO custo dessa impressdo as vezes é
subsidiado pelo proprio professor. De posse ddasderle orienta uma leitura coletiva, seguida
de explicacdo. Nesse momento, o texto constitunap® ponto de partida e de chegada, pois
durante a exposicédo, ele sempre busca fundameatgratesso historico para esclarecer o
conteudo abordado; como atividade propbe pesqgndigidual e em grupo, desenvolve muitas
atividades praticas, como a construcdo de maqgdetesapas politicos e fisicos, extrapolando o
ambiente da sala de aula. O professor ndo se dwénteituras de mapas e de graficos que
aparecem no texto, sugere que estes deveraotssrdal casa.

Os protocolos acima, mostram atividades de lei@tradas a partir dos livros
didaticos, onde cada professor desenvolve um @itmnduzir suas aulas, porém na maioria das
vezes, a sua pratica apdia-se em saberes proweniatd sua formacdo profissional,
conhecimentopresentes em toda a acdo docente, desenhandoemrpagfissional do professor
do 3° ciclo. O marco de cada aula centra nos teedostos, mas os trés utilizam outros recursos
didaticos, mesmo de forma bem timida, pouco expgraomo a confec¢do dos mapas, a leitura
dos mapas e dos materiais graficos e cartograf@@d®ocha conseguiu avangar um pouco mais,
isto porque, no desenvolvimento das suas atividadeta-se a articulagdo dos saberes
disciplinares e pedagogicos, demonstrados atrawss atividades préaticas referentes as
construcdes de maquetes, motivando o imaginaonando possivel a iniciagdo no dominio da
linguagem cartografica. Caso contrario, as ativeda@stardo sendo trabalhadas de forma
tradicional e nao reflexivo. A finalidade de taividades centra em si mesma, pois ndao ha

associacado entre os conceitos e os conteudos {jeograas representacbes e no uso das
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linguagens, traduzindo numa aprendizagem fragmantad descontextualizada, pouco
significativa, ndo conduz o aluno entender o esmgmgrafico em que vive numa visdo de
mundo.

Mesmo diante da infinidade de informacdes cadamwai® intensa, fruto da revolucéo
tecnoldgica avancada é possivel identificar osrdifies tipos de linguagens, disponibilizados
pelos textos, mapas, graficos, tabelas, maquet&hasne pelas redes de computadores. No
entanto € imprescindivel, no mundo atual, sabecgssar esses dados, tornando a disciplina
significativa na aprendizagem do aluno. A esco&ssa contexto, assume o papel de inserir o
aluno na sociedade da informacéo, desenvolvendecihgules para decodificar, analisar e
interpretar as informacgdes. Quanto ao professd@etmgrafia, assume o compromisso de buscar
desenvolver capacidades de trabalhar com os diésrdipos de comunicacdo, ampliando a

possibilidade de compreender a realidade socialudw.

Observamos que os professores pesquisados, ndcex&fetivo de pratica, priorizam
0os saberes disciplinares, concepgdo de formacgdo lwase na racionalidade técnica, néo
entendendo que os saberes de formacdo académicms der reelaborados constantemente na
sua pratica, pois ndo percebem que a aprendizagesatheres docentes é de natureza evolutiva,

pessoal e contextualizada. Em alguns momentosagsstece, como mostra o protocolo:

S&o observados todos os cadernos, ndo somentévakades de
tarefa. Esse procedimento é para verificar quena estm atividades
atrasadas, incluindo os textos. Percebe que muitis estdo com a
matéria “em dia”, estipula que até na 22 feira, pagerem colocados em
dia, avisando que vai querer todo o caderno coropldtentifica
algumas alunas que s6 conversam e nao participarauta Exige do
grupo que nao fez a tarefa, se apressar, para éamdogo, pois ja esta
faltando 20 minutos para o término do 1° tempo di.aNo 2° tempo
sera aplicada a prova (Rocha: protocolo de obse#ivaly® 13— turma C
/28 fase — linhas 04-11).

Considerar o ambiente de trabalho, possibilitapradessor a reinterpretar seus saberes
construidos no decorrer da sua formacao geogmfiEdagogica, articulada com suas vivéncias,

isso implica em desenvolver uma prética situadaadpoem saberes ressignificados oriundos

desse contexto. Postura fundamentada no ciclordefgéo.
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A realizacdo das atividades em sala de aula, algwewes é reordenada em funcéo das

intervencdes dos alunos, direcionando a pratigaroi@ssor, como revelam os protocolos:

[...] identifica e explica de forma articulada okementos de uma
paisagem natural — relevo — hidrografia — clima egetacéo e solo.
Articula ainda os elementos com as atividades etoces: nos
planaltos — agricultura de monocultura; nas baixada policulturas,
gado, pecuaria, mineracao; planicie — pecuaria. Fazepresentacao
grafica de uma bacia hidrografica. Mostra como aeoa dindmica do
clima. Sado temas que despertam o interesse do gillpo interesse
percebido através das varias perguntas por parts(as) alunos(as)
que surgem no decorrer da explicacdo (Jade: prdtocke observacao
N° 14 — turma C/12 fase - linhas 30-35).

O texto sobre o “Crescimento da populacdo brasdéida
pagina 22, trabalha com o0s conceitos de: crescimenatural —
natalidade — mortalidade. Ao abordar em nimerosndetos e nimeros
de nascimento, obtém a crescimento natural da cegifima aluna
comenta sobre o caso da méde que matou o filho, fasseaconteceu
aqui na regido da escola e eles(as) conhecem aasEnvolvidas na
situagdo, pois o0 irmé@o do menino que morreu, estutd ano passado
na escola (Cristal: protocolo de observagdo N° Ofurma B/12 fase -
linhas 40-45).

[...] percebendo que os alunos fizeram confusaceartntinente
e paises.E retomada a explicacdo de ambos. Pendura no quadn
mapa mundi politico e um mapa politico da Amérig&sdl, lembrou que
no livro tem também esses mapas, mas quem tivetadgiva leitura dos
mapas, pede que va até a frente e olhe de pertmagas (Rocha:
protocolo de observacao N° 13 — turma C/22 fagghak 24-27).

A Jade ao abordar o conteldo, busca articular aeinaaespontanea com outros temas
ja estudados, procurando relacionar o conteudo westdio com o conhecimento dos alunos,
esperando a participacdo deles; no conteudo tad@lpela Cristal, a aluna relaciona com um
fato que aconteceu recentemente envolvendo aluesatda, porém ela ndo traz o fato para uma
discussdo, no sentido de poder transforma-lo numersgeografico; enquanto o Rocha, ao
perceber que os alunos nédo estavam entendendo ceitcotrabalho, retoma a explicacéo,
subsidiado pelo mapa mundi politico, faz uso de lintuagem académica, uma caracteristica
profissional, mas nem sempre permite o entendiméottema estudado. Contudo, quando ele
percebe que nao suficientemente claro, a explicAgatomada e na maioria das vezes, o tema é

abordado utilizando outras formas de linguagensociiimes, revistas etc. Essa postura também,
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pode representar indicios de uma dificuldade fdakaatpois a sua condicdo de professor
contratado temporariamente, provoca limitagbes mzgsso de aprendizagem docente. Visto
gue, o professor interino ndo dispde de Horas ddies para realizar a sua formacgao, conforme
0 seu relato, os estudos e a preparacdo das adatee@em no periodo noturno avangcando a
madrugada.

Nesse sentido, percebemos que ao propor uma akvigara a turma, o professor
inicialmente apdia em seus saberes disciplinarescamdo cumprir o seu planejamento,
articulando com o nivel entendimento e de interiendos alunos. Os protocolos mencionados
apontam que a demanda da sala de aula interfedesenvolvimento da aula, direcionado a
pratica do professor. E, notamos ainda, que osreslzksciplinares mobilizados e utilizados
pelos professores tornam-se uma constante em &tieapfFato que se justifica por abrigar a base
da ac&o docente no caso dos professores do 3° ciclo

Com base nos autores, o dominio deste saber pedecef maior seguranca no agir e
no pensar do professor, no entanto, este deve coogmo outros saberes, possibilitando o
desenvolvimento dos saberes experenciais e deesgieaiagogicos, isso quando articulados com
0 contexto social e cultural do entorno da esdeésse caso, a relacdo estabelecida com o saber
deveria ser de interpretacdo procurando ficar pra@isima dos alunos e assim poder enfraquecer
e até romper a resisténcia que apodia essa relsipiioento que podemos identificar como espaco

de novas aprendizagens de saberes especificosabpes

Em relacd@o desenvolvimento da aula, podemos observar:

Senta e comeca registrar nas fichas os conteluagssatividades
da aula de hoje. E logo faz chamada. E em seguwdaeca a correcao
da tarefa, cada um permanece em seu lugar, € aegsofa que se
desloca de mesa em mesa, e a0 mesmo tempo obhs#asse. Percebe
gue tem um grupo que esta fazendo a tarefa na salgisa que nao vai
corrigir quem estiver respondendo na sala, e apoféalever de casa e
nao de sala” (linhas 04-09); [...] Verifica todossaadernos, apaga o
quadro, e dirigindo para a classe, manda que fiqugnietos: “ja
conversaram o suficiente, desde a hora que chedgararmonversa néo
esta alta, mas provocando a dispersdo da salaeg(Jguotocolo de
observagcdo N° 02 — turma B/12 fase - linhas 14-16).

A professora passa no quadro a continuacdo damtdsat aula
anterior. Inicialmente os(as) alunos(as) fazem pia@@m siléncio, uma
situacdo que a professora aproveitou para avangaconteudo, (linhas
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04-06); Apds o término do texto no quadro, em skg@ professora
comega a passar a atividade (linhas 09-10); [..jigHanto a turma
copia a atividade do quadro, a chamada é feita iq{@r. protocolo de
observagédo N° 02 — turma C/12 fase - linhas 13-14).

Assim que entra na sala cumprimenta a turma, sentaz a
chamada, enquanto um aluno apaga o quadro, de fdrema lenta, pois
tem grupo que ainda copia o texto da outra aulaa@lo chega a dltima
parte, surge um tumulto, provocado por esse grgpe,comeca a gritar.
A professora consegue acalma-los e continua a ctamaA classe
comega a reorganizar a sala, isso gera muito basulas mesas séo
arrastadas e as conversas ficam bem altas, umacsitu permanece
durante toda a chamada. Ao terminar a chamadaosladverte, com
uma feicdo séria, mas fala calmamente “vocés parecgeie estdo no
recreio”. A turma vai se acomodando, as mesas eols arrumadas e
a conversa controlada. Por pouco tempo, assim querafessora
pergunta: “onde que parou o texto?” A conversa taddta. Uma aluna
reclama do barulho e pede que passe outro textst@lr protocolo de
observacédo N ° 05 —turma B/12 fase - linhas: 01-11)

[...] De repente aparece na janela do lado de forawis
rapazes para trocar os vidros quebrados das janetgsa troca gerou
muito barulho pelas batidas do martelo na esquadia janela, o
professor manda que parem com o servi¢co, argumdotgae nao iria
competir sua voz com o barulho. Finaliza com eptdavras: “aqui é o
meu trabalho e vocés (apontando para a sala) saoagoria”. Eles
foram embora e voltam minutos depois com a coomdi@aa Os dois
saem da sala e conversam (professor e coordenadorpjofessor entra
e retira a turma da sala levando-a para a quadrasymanecendo até
trocarem todos os vidros das janelas da sala. Nadgay, a atividade &
improvisada. A turma é colocada em circulo bem e@rda quadra, faz
exercicios de relaxamento e de energizacdo (a @tuadeixou o
professor bem nervoso, mas ele procura controlantendo-se calmo e
nao transparecendo a sua indignacdo). Em circulondos dadas o
professor coordena lentamente cada movimento, corapertando a
mao da aluna que esta a sua direita e esta apeaandndo de quem
esta assim que sente, faz 0 mesmo procedimerdcefgfio doming. ....
Retorna para a sala as 10:10h. Comeca a passanéiraadade do texto
no quadro (Rocha: protocolo de observacdo N ° 4ifméa C/32 fase -
linhas: 14-38).

O professor entra, cumprimenta e em seguida daoiné
primeira atividade da aula - correcdo da tarefa,ncomitante com a
chamada. (protocolo de observagdo/N° 03 — linhasO®1 [...] O
professor os orienta para subdividirem-se, assido$oirdo participar

da atividade, enfoca que este € o espirito do trabam grupo, a
coletividade. Nesse sentido uma parte do grupo gasslesenhar o
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mapa, outra faz a transcricao para o isopor, outresortam o0 mapa no
isopor e todos pintam, (Rocha: protocolo de obsgiiwaN® 01 — turma
D/22 fase - linhas 14-16).

Os curriculos escolares orientam a organizacastratera e a evolucdo da aula, dando
uma certa unidade na aula. Mas cada aula tem desapo proprio; o ritmo estabelecido,
acontece de acordo com a experiéncia do professasjderando a sua relacdo com os alunos, a
realidade e a individualidade de cada um. Durardel@ a Jade procura seguir o planejamento,
centrando nas atividades do livro didatico, utidzastratégia de trabalhos individuais, impondo
um ritmo de atividades na intencdo de manter oralentia sala; o livro didatico também aparece
como diretriz no planejamento das aulas de Crigtabm os tempos das atividades sdo impostas
pelo contexto da classe, manifestados nos compentas dos alunos; o Rocha também
centraliza suas aulas no planejamento, contudopOpraatividades mais interativas como
trabalhos coletivos e de pesquisas, mas ndo peryaefudto do controle da sala de aula.

O trabalho desenvolvido em salas de aulas, tem ti@as&aber curricular, mesmo néo
percebido pelos professores pesquisados. Este sab&litui um dos elementos integrantes na
aprendizagem de novos saberes docentes, voltdddslacerem a dimensdo pedagogica da acéo

docente, num sentido de validacdo de sua pratica.

A prética de cada professor, revela:

A professora senta e passa a observar a sala, egai corrigir
0s cadernos que estdo com atividades pendente® feég& A conversa
esta sob o controle. Ela dirige para o Maykon,sanido que ele esta
com 20 faltas, e informa que “ele veio no dia 31é0fétornou so6 no dia
16/08, s&o 10 dias letivos.” Depois reforca que rdo pode mais
faltar, pois as faltas de Geografia ja estdo estmlas. E tem outro
aluno, o Marco Antdnio que sé assistiu uma aulaelesdédulo (Jade:
protocolo de observacao N° 13 — turma C/12 fagghak 13-18).

A turma esté sentada e a professora manda que alirao na
pagina 217, mas a conversa € muita, havendo neleekside intervir,
para poder controlar a sala. O volume da convergaiduiu, s6 entdo
comeca a leitura do texto sobre — Vegetacao origilmaCentro Oeste.
Segue o comentério logo apos a leitura de algunsagrafos. Na
explicacdo foi abordada a alteragcdo da vegetacdovpcada pelas
gueimadas. Fala sobre as queimadas que aconteceamcasas dos
alunos quando limpam os quintais e as calcadasitdrh é retomada. A
metade da classe acompanha a leitura de seus liMas a conversa &
alta, dificulta a concentragdo na leitura. Na expl¢cdo, séo feitos
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comentarios sobre a gravura que mostra a paisagemrcetrado. A
turma tem acesso apenas aos textos que o livreecdere toda a
explicacdo esta dentro do contexto da leitura, asitt8.leituras ndo sédo
feitas. Este topico finaliza o capitulo 15, sendsim, ela manda fazer a
atividade da péagina 219, orientando que ndo € p@ccopiar as
perguntas, somente as respostas. Enquanto elas fazeatividades, ela
caminha pela sala explicando para cada dupla gueEsquestdes que
devem ser feitas, e da uma volta pela sala pasgeifar o desempenho
das duplas, nem comecam e o sinal toca (Cristabtqmolo de
observagcédo N° 21 — turma B/12 fase - linhas 07-23).

Percebendo que os grupos que estavam na espeara ficar
por muito tempo parado e somente brincando, e gteefase constitui a
base da maquete, e ndo sendo bem feito dificiimertabalho tera
éxito. Diante dessa situacédo o professor decidéades os dois grupos
ociosos, distribuindo-os entre os trés grupos @uestdo adiantados na
construcdo da maquete, porém em diferentes fasa®. €3sa decisdo
todos passam a desempenhar uma funcédo no grupmevarsa diminui
(Rocha: protocolo de observacdo N° 02 — turma [d2® - linhas 17-
23).

A sala de aula oferece uma estrutura prépria, eangeofessor, para dar conta da sua
funcao, articula um conjunto de saberes necessdiesetivacdo de uma pratica situada, e ainda
reserva para ele, um contexto repleto de indetagiim identificada pela multiplicidade de
acbes sem dispor de tempo para pensar. Na exedacanla, cada professor envolve com
inUmeras atividades em situacao de ensino e dedipagem especificas, exigindo para cada
momento uma atuacdo que atenda a demanda da situaca

A pratica de Jade desenvolve-se como uma rotim@npo seu pensamento esta sempre
focado no aluno, demonstrado pelo interesse deéatasmtinformados quanto a sua vida escolar,
evidenciando as pendéncias de alguns quanto g;fpiea avancar no conteudo a Cristal precisa
estar constantemente intervindo junto a turma.entativa de obter o controle para prosseguir
com a aula; buscando envolver a sala toda naglaties e romper com as conversas que ja
estavam ficando fora de seu controle; o Rochaalveeh o planejamento e apresenta um novo
arranjo para a organizacao dos grupos, atribuinstarefa para todos os membros dos grupos.

Considerando que cada professor tem em mente aanpsocupacdo, evoluir no
planejamento, mas utilizam maneiras diferentegyde r@velando o seu estilo profissional. Neste
caso, a pratica € reorganizada ao ser processdolgo@asamento, atribuindo caracteristicas

proprias de cada professor. Assim, 0 movimentoadps&ica parece ser determinado pela viséo
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de conhecimento/escola e de ensino/aprendizagencada professor, gerando certezas e
intervindo na préatica pedagodgica. Contexto quendii o estilo de ensinar préprio de cada
profissional.

Logo o ensinar envolve diferentes contextos deigast resultando numa atuacao

situada, como mostra o protocolo do professor, &gxo:

[...] A turma esta agitada, exigindo que a professfique em
pé e os repreende “eu vou esperar vocés fazereémcgil’, uma
estratégia para passar o tempo, pois as aulas ed¢dacordo com o seu
planejamento. J& s@o 8:48 h., ela se aproxima és #lunos que estdo
conversando, fazendo-os ficarem quietos e conaatanversa da sala.
E depois comunica que esse tempo da aula estandestipara
completarem os exercicios atrasados (Jade: protodel observacdo N°
12- turma B/12 fase - linhas: 26-31).

Durante a cépia do texto, as alunas levantam, ficaem pé
proximo do quadro, sentam a mesa da professoté& e@chao, sempre
buscando a melhor posicdo para retirar o texto d@adyo. As alunas
sd0 mais carinhosas que 0sS meninos, procuram finais perto da
professora, gostam de apagar o quadro, carregar en $naterial
(Cristal: protocolo de observacdo N ° 14 —turma®fdse - linhas: 22-
25).

[...] As 7:55, comeca a trabalhar o capitulo 2 ldoo didatico
— Europa: uma viséo de conjunto. Através de umaieteg o assunto é
introduzido. O professor questiona: o que vocé sdaeEuropa? O
objetivo dessa enquete € diagnosticar o conhecongrévio da turma
em relacdo a Europa. 90% da classe respondeu qoesabBe nada da
Europa, apenas 10% arriscaram dizer algumas cardstieas do
continente que sera estudado. Diante desse fatgqyrafessor se
posiciona, “vocés sabem pouco da Europa, eu tamia@nfalar pouco,
pois sao vocés que tém que descobrir.” (Rocha:qualb de observacéo
N° 36 — turma B/32 fase - linhas 21 - 27).

Antes de abordar um novo conteudo, o professor @rerama enquete com cada aluno
da sala procurando saber o nivel de conhecimentadbeum, e s6 depois introduzir o conteudo.
Esta relacdo ndo aparece em outros protocolosrdfespores pesquisados.

O ensinar demonstra a capacidade de o professdreéster o dialogo entre a teoria e
pratica numa situacdo de aprendizagem. Acao qusa jpata ressignicacao dos saberes, visando a
transformacéo do saber académico em saber esdohar pratica definida por Chevallard (apud

PERRENOUD, 1993) como “transposicdo didatica”, ireala pela passagem do contetdo do
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plano do curriculo formal para o curriculo em agéetivado pelo curriculo real, numa relagéo
entre os saberes ensinados e os aprendidos palussata sala de aula através do discurso
préprio do professor.

Apropriar esses saberes requer que o professa tlorhinio da disciplina que ensina,
conhecimentos do entorno social e econbmico dawegue a escola esta inserida, e estar
comprometido e indignado com esta realidade. Coenpler as particularidades que envolvem o
conteudo especifico é importante para dar sus@mi@apratica, mas conhecer o contexto em que
atua, levando em conta o tempo de aprendizageradieatuno é fundamental para uma prética
significativa, comprometida em ampliar a visdo dendo, oferecendo condi¢Ges para que cada
um busque a sua superacéo social e cultural.

As comunicag¢des mantidas com os alunos ocorrenfetemtes maneiras:

[...] As 7:16h. comeca a chamada, mas antes maoudadar 0s
livros de ciéncias dizendo, “quem estiver fazetalefa de ciéncias,
guarda o livro, se ndo eu vou pegar. Tarefa de @@nfaz em casa ou
na aula de ciéncias.”, (protocolo de observacdoON°- linhas: 06-08).
[...] H& um foco de conversa, ela logo intervém “sentinuarem
conversando, eu passo o capitulo todo, o capit@lt, & complementa,
“a atividade vou corrigir chamando cada um.” Mastas de corrigir o
caderno (Jade: protocolo de observacdo N° 13 — &aulil? fase -
linhas: 10-14).

[...] A leitura retoma enfocando o topico — A conttagédo de
renda, a leitura da tabela que mostra a proporc&gdbres, segundo as
grandes regides brasileiras no ano de 1999, ¢ radk pela professora.
Esta é a ultima parte do capitulo, na sequéncialictm, aparecem as
atividades. Ela refere ao exercicio n°® 01 do ljvna pagina 62, uma
atividade de pesquisa sobre o desemprego. Ela mguéa classe faca
uma pesquisa com alguém que conhece e estd degauprpassa no
quadro o mesmo roteiro de entrevista do livro, padgsum livro para
cada dois alunos da sala (Cristal: protocolo de etvecdo N° 17 —
turma C/12 fase - linhas: 12-18).

Como primeiro dia de aula, o professor apresensua proposta
de trabalho e estabelece um acordo oral — contrdidético, onde
estabelece o compromisso — respeito — avaliagd@anf@ua avaliacao,
enfatiza que esta é continua, ndo utiliza notasg$eola é ciclada € por
conceito”, coloca que a frequéncia, coletivismo,rtjggpacdo e a
pontualidade serdo usados como critérios aval@ivRecomenda a
desligar o celular, na sala de aula o seu uso éljdo. E aceitavel a
entrada até 5 minutos apods o sinal; os trabalhoged&o ser entregues
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no prazo estipulado. Toda aula é avaliativa comabdade de 1,0 (um)
ponto, as adverténcias (n&o encapou o livro, n&oafevidades, entrou
atrasado sera avaliado com dois pontos negativo$éprma ainda, que
as provas serao feitas sem serem avisadas, poderéecer a qualquer
momento da aula (Rocha: protocolo de observacaddNe turma C/22
fase - linhas: 01-11).

A relacdo que cada professor estabeleceu com wssabicorreu por meio de diferentes
linguagens, que expressa a mobilizagdo de uma dedé&éias abrigadas no pensamento,
resultante de experiéncias vivenciadas e sociagzpelo coletivo docente, que se concretiza a

partir de uma fala contextualizada, exemplificada.

s

O conteudo é mediado pela linguagem que se revalgpratica dos professores
pesquisados, outra forma de linguagem sdo as idnaividades utilizadas como forma de
controle do tempo e das conversas, pois a congersais intensa quando estdo ociosos; fazer
uma programacao para que isso ndo ocorra transgma preocupacéo de cada um. O Rocha,
no primeiro dia de aula no médulo elabora um “cerabdo didatico” com a turma, explicitando
as “regras do jogo”, onde cada um tem deveresigagires, que devem ser considerados para o
bom andamento da aula.

Nas diferentes formas que o professor utiliza pasenunicar estdo presentes as
concepcdes, 0 pensamento, as crencas, 0s valtresubjacentes a sua pratica. Implica que

cada professor possui 0 seu jeito de transmitideexiado nas seguintes situacdes de praticas:

[...] Apaga o quadro e continua a passar o texaborda o
processo historico da formacdo politica do Braditabalha ainda a
definicdo de: distrito federal — distritos — mumics — territorio federal
— unidade federativa (Jade: protocolo de observagd®1 — turma B/12
fase - linhas: 42-44).

[...] A Correcéo continua, as respostas errada, saééeitas. A
professora orienta e mostra onde se encontra aogispo livro. Diante
da conversa e da intensa solicitacdo para corrigircaderno, ela
posiciona “vou corrigir de quem esta quieto..., pojuem estiver
conversando, ndo vai sair para o recreio.” O sirtata, e ninguém é
liberado, pois estd fazendo a correcdo de um camerssim que
termina, passa a liberar: primeiro quem fez a alade, até agora so
saiu um aluno. A partir das 9:03h. passa a libede um em um,
comecando sempre pelos mais quietos, mesmo quse(as¥tendo
terminaram as atividades... mas ela d& o vistderé (Jade: protocolo
de observagcédo N° 11 — turma C /12 fase- linhas39)1-
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[...] A professora manda abrir o livro na pagina .3&la faz a
leitura dos trés mapas que aparecem no texto, dstramdo a grande
mobilidade da populacdo brasileira nos periodos 1860/1970;
1970/1990 e na década de 1990 (Cristal: protoca@ambservacdo N° 11
—turma C/12 fase - linhas: 06-08).

[...] O aparelho de retroprojetor despertou muitéaeacao da
sala, assim que o professor comeca a trabalhar @smfolhas de
transparéncias. A 12 folha traz os conceitos b&st@ Geografia, faz a
leitura, e explica logo em seguida. A 22 transpai& mostra a relagéo
entre populagédo e espaco, indicando os paises pmpslosos e a sua
area territorial. Trabalhou com os conceitos de plmgo e povoadp
articulados com a densidade demogréafica. Explicaen@oencontrar a
densidade demografica de uma regido. Para issoritefe populacao
absoluta a area por ela ocupada. Usa o espaco tladmaula e o n° de
alunos (as) da turma para falar sobre o conceito densidade
demografica, numa dimenséo local, e depois exeoglém outras
dimensodes. Procura refletir sobre as consequéndasalta densidade
para o espaco urbano de uma cidade, com poucossesecondmicos.
A 32 transparéncia € uma imagem da regido da esdabamostrar a
fotografia, a sala toda ficou entusiasmada pelaofoftraidos pela
imagem, passaram a olhar com atencdo e comecaraderdificar a
casa onde moram, a escola, o corrego Trés Barrag transformados
em canal de esgoto (Rocha: protocolo de observalfa80 — turma B/22
fase - linhas: 05-19).

O texto é passado no quadro, aborda as funcgOeslidhas
imaginérias, localizando-as graficamente no gloleoréstre de forma
bem objetiva. Faz a representacdo grafica dos pdosl e das
longitudes. S&o contetdos que fazem parte da esirepistemoldgica
do saber geografico. Sdo conhecimentos que pdsasibjl localizar e
determinar a area de ocorréncia do fato geograféaym principio que
torna a cartografia uma auxiliar indispensavel dedgrafia. Trata-se
de conhecimentos que oferecem condicOes para aeaizeitura de
mapa, este procedimento permite a pessoa se @tlaalizar qualquer
regido habitada ou n&o habitada. Ele justifica,@&to de ndo conhecer
0 grupo, definiu este contetdo para iniciar o maduf trabalhada
graficamente as principais linhas imaginarias — Bl@tos/Latitudes e os
Meredianos/Longitudes, nesse sentido, ele nivaaniecimento prévio
da classe para 52 série (Rocha: protocolo de olzsgw N° 39 — turma
A/22 fase - linhas: 48-58).

Cada professor possui um estilo de ensino quertifida pela relacdo que estabelece
com o conhecimento disciplinar ao ensinar, demadsetrpelo procedimento de selecionar e

transmitir o conteddo especifico, uma préatica quenaliza a sua maneira de pensar e de
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entender o ensino e a educacédo. A transmissaondelctn requer a preparacéo e planejamento,
onde o saber especifico sera trabalho e colocatia sequenciacdo didatica de acordo com nivel
de entendimento do aluno. Processo que funciona cona ponte entre a pratica do professor e
0 préprio meio de enviar o saber.

Percebemos que todos os professores pesquisadosadoro saber disciplinar da
Geografia,0 diferencial estd na sua transmissao, ou sejpregaracdo da aula. Este momento
exige ndo somente um estudo mais detalhado nodsedé torna-lo compreensivel na sua
transmissdo, como também exige uma preocupacdoetapdo a selecdo e ordenacdo de
exemplos e formulagdo das atividades que seraonvdsalas com a finalidade de maior
assimilacédo do conteudo trabalhado.

Mas para isso acontecer, o professor busca satpgees auxiliardo na gestdo da sala,
adotando procedimentos interativos que provoquepardcipacdo da turma nas atividades
planejadas, com uso de diferentes estratégiagecdesos didaticos com a finalidade de prender
a atencdo da turma e diminuir a dispersdo. A tratblalha com todo o texto do capitulo, além de
propor a resolucdo das questbes que o livro da&lworda, ela também desenvolve outras
atividades inseridas no texto, como as transcrigdesnapas e tabelas que o livro didatico traz,
para o caderno. Uma atividade que todos se envol¥er@ristal demonstra por meio da
resolucéo das atividades do livro didatico a ba&ssué aula, resultante da leitura do texto seguida
por uma rapida explicacdo. O seu diferencial estadeter a explicacdo nas leituras dos
diferentes mapas que o livro didatico aborda eimaspretacdes das tabelas, graficos e gravuras
do texto.

O Rocha destaca-se pelo uso de diferentes recpesastrabalhar o conteddo, nem
sempre € proveniente do livro didatico, ele traferdntes textos de fontes variadas, neste
protocolo ele trabalhou com o retroprojetor, coems$paréncias e fotografias de satélites, para
aprofundar as nocdes de populoso e povoado, enidsegrepara a turma para uma aula de
campo com a finalidade de reconhecimento da paisagastruida no entorna da escola. Esta
pratica traz de forma subjacente saberes metodol®gjue fundamenta na interdisciplinaridade,
permitindo que ambos, professor e aluno se envoluam processo de pesquisa. O trabalho de
campo permite ao professor suscitar do aluno odestodos os sues sentidos para conhecer
melhor a regido estudada, usar diferentes recdesadservacao e registros e confrontar as falas

de pessoas de idades e profissdes variadas.
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Implica que cada um, apoiado na sua maneira deapetmnsiderando o ambiente de
aula, constréi um saber com vistas a atender a mifande cada turma, considerando as
diferencas existentes entre os alunos. Na interalg®ses espacos compreendidos entre a
proposta curricular, entre o saber pratico pedagdgio espaco especifico trabalhado em cada
aula, proporcionam condi¢cdes de reorganizar egrefgiar o ambiente de trabalho. Orientando
para uma racionalidade pratica onde o professdnagamais seguranca para a inovacdo da sua
pratica, influenciando no crescimento da sua psfismlidade docente.

A prética pedagogica passa a ser influenciada elosres provenientes da histéria de
vidado professor, deixando-se mostrar em algumas 8isac

[...] A professora acompanha todo o movimento da santada
em sua mesa, e aproveita para fazer a leitura dtotdo livro didatico.
As aulas séo preparadas nesses espacos, pois a &adesta sempre
indo com sua irma para a chacara delas. Sendo assirsobram esses
momentos para preparar suas aulas (Jade: protodael@mbservacdo N°
05 — turma D/12 fase - linhas: 29-32).

[...] Assim que passa as questdes, ela se degpeta sala,
observa cada aluno e aluna, pede siléncio e anotaas de quem nao
trouxe o livro. Mesmo no meio da conversa, algustsice fazendo a
atividade. Ha muita dificuldade em responder as stfies (Cristal:
protocolo de observacdo N° 15 — turma B/12 fagghabk: 16-18).

[...] Mesmo assim, ainda a professora procura cumpr seu
planejamento. Inicia corrigindo a atividade, ind@ dnesa em mesa,
anotando em seu caderno os nomes dos que fizerarn @mbém de
quem ndao fez pois toda atividade é uma forma ddéiag@ (Cristal:
protocolo de observacdo N° 12 — turma C/12 fagghak: 06-08).

[...] Fala que a classe também deve fazer a sudepao sentido
de melhorar a relacdo entre professor X aluno. Pepara a turma
refletir sobre a sua postura, enquanto aluno(ade Eelata que esta
procurando conhecer mais a realidade em que elsys\i@em, e assim
poder compreendé-los(as) melhor e se possivel pidados(as). A
sensibilizagdo e a emocédo sdo sentimentos quefegsar utiliza como
estratégia, para poder se aproximar mais da turmassim quebrar a
sua resisténcia. Toda essa fala, ele também saiinekse contexto de
violéncia, preconceito (como negro). E chama todpara o
compromisso com o seu futuro. Dizendo isso, indicdlme — O
Patriota, para melhor compreender a tema da awasada — Estado-
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nacéo (Rocha: protocolo de observacao N ° 15 —tudt2& fase - linhas:
10-18).

[...] Depois comenta que a turma o surpreende aaadid. Relata
que na aula de ontem, ndo pdde dar continuidadglanejamento e
hoje a mesma coisa, “a maioria fez na sala, coptmd colega, e
outros nao fizeram.” Continua dizendo, “pensandoe quocés estao
interessados em conhecer a Europa, trouxe algumsastas — Proxima
Viageme Viageni Depois organiza a classe em dupla, estipularapge
de 20 minutos para concluirem a atividade (Rocheotqrolo de
observagédo N° 44 — turma A/32 fase - linhas: 11-16)

[...] Antes de comecar a trabalhar com o contetdadla, fala
sobre a culminancia do projeto e procura conversam eles e provocar
um repensar no comportamento que a classe estaeleom a
professora substituta de Arte. Comeca dizendo queeogeto implica
numa avaliagdo geral, a nota de Artes vai ter i@flaias em outras
matérias. Trata-se de um projeto e para ter sucésdas as etapas do
planejamento devem ser cumpridas. Orienta a turraea gonversar
com a professora e juntos procurarem solucdo qya g@vel e ndo
prejudica o desenvolvimento do projeto. Ele relgtee pensou em seu
planejamento e diminuiu as inovacdes, pois ndo estalo o retorno
positivo, isso desmotiva o professor. [...] seocalno lugar da colega e
compreendeu a sua angustia. Talvez ja vivenciamanf 25 minutos de
conversa (Rocha: protocolo de observacdo N° 4@rma A/32 fase -
linhas: 08-16).

O professor Rocha por estar no inicio de carremacluiu a graduacdo em 2001, para
prosseguir seus estudos teve que sair de sua @daafeentar muitas dificuldades. Hoje com 35
anos percebe o seu crescimento pessoal e proassesse desejo de conquista, ele deposita em
cada aluno. Sentimento que apodia a relagdo queémaodbm a turma, e com 0s colegas de
trabalho, manifestado numa pratica subsidiada fferetites estratégias e recursos, na intencao
de envolver e de interagir, tanto com a turma guanin o grupo de professores, porém tem
dificuldade em trabalhar num contexto de indeteagéio, demonstra ser ansioso e algumas vezes
perde controle, extrapolando suas emoc¢des, madgemsamomentos se mostra para a turma
através do olhar carinhoso e terno como de umnpaémo nao tendo filhos. Séo situacbes de
extremidades.

A professora Jade preocupa-se com a limpeza e camrpganizacdo da sala, sua
estratégia centra mais no livro didatico, posstilllacdo em magistério e ja trabalhou com as

séries iniciais do Ensino Fundamental, Ihe atribna postura “bem professoral’ com o dominio
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do tempo, consegue realizar a maioria de suas ésngdcentes aproveitando o periodo em 0s
alunos se encontram em atividades. A professorstaCriem final de carreira, apresenta uma
pratica centrada no livro didatico e no cumprimesfgoseu planejamento, porém convive com o
habito da turma em nao trazer o livro em suas adlaste disso toma uma posicao severa, uma
postura rara, considerando o seu estilo de pratica.

Os professores pesquisados sustentam uma praticdb@se em saberes confirmados
pela cultura escola, mas ao introduzir o didlogssaeaelacédo, fortalece a identidade do grupo,
mediada pela ampliacdo do conhecimento em relagosalores e crengas do professor e do
coletivo ao socializarem certas experiéncias puisis e pessoais, favorecendo ambientes para
o desenvolvimento de uma comunidade de aprendizagem

A pratica do professor revela ainda niveis de enn@nto com a turma atrelados com a
sua historia de vida, fundada numa relacdo deizalgio das diferencas sociais, econdmicas e

culturais existentes nesse espaco, assim demaastrad

As 7:10h. a sala ja esta toda organizada, a prafes&rruma
as mesas que ndo foram ocupadas colocando-as emradil senta e
aguarda a 22 turma. Chegam mais dois alunos. Elgwea “quem
trouxe o livro de Geografia?”. Apenas oito trouasr o livro. A
chamada é feita 10 minutos depois. Em seguidaesianta e toma um
pacote de biscoito de um aluno, pois ele esta secgmendo durante a
aula. Assim que conclui a chamada, sai da sala pangrestar os livros
da turma D. Retornando ela entrega um livro paraldaim. Apaga o
quadro e passa a atividade da aula (Jade: protoa#oobservacdo N°
13 —turma C/12 fase - linhas: 01-07).

[...] Orienta que deve ser com legenda e tudo. [Eapfjue a
leitura de um mapa se da através da legenda, (§nha-13); [...] Nesse
momento todos se envolvem na atividade e a salamgresce 16.em
siléncio, s6 levanta para emprestar material pareomfeccdo do mapa.
A professora senta em sua mesa e faz anotacdesicha €tle
acompanhamento da turma, e ao mesmo tempo aterstdicitacoes de
alunos(as) que estdo com dificuldades para fazerapa. As 8:00h.ja
tem grupo que s6 falta pintar e pergunta a professe pode pintar de
outra cor, ela diz que sim, desde que mude a legengblica novamente
“que a cor a que esta no mapa € a cor que deveddegenda” (Jade:
protocolo de observacao N° 08 — turma B/12 fagehak: 15-22).

[...] Todo o quadro é preenchido, coloca o cadeemo cima de
sua mesa e percorre pela sala, andando de filemmaféeira, olha os
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cadernos, retorna a sua mesa e pergunta: “ja tearam de copiar?”
Ouve um forte coro: “ndooooco....”. Com essa rdpola 0s
aguardam, (linhas: 18-20); [...] Ela adota uma t#s de sala, bem
serena, quando cobra dos(as) alunos(as) as atiasadsolvidas, tanto
em sala quanto as tarefas, ndo h&a exigéncia nesbeanca. A turma
ganha novas oportunidades para fazé-las, podergw, finclusive uma
aula toda para terminar uma atividade que devera &ito em casa.
Essa atitude faz com que a turma disperse com rfagsthdade, tudo o
que acontece na sala serve de motivo, para comegareonversa, com
se fosse uma disputa entre grupos, com a intengdodemarcar
territério. Uma espécie de “guerrilha” uma atitudgue acontece
praticamente em todas as aulas (Cristal: protoaddoobservacédo N° 05
— turma B/12 fase - linhas: 26-33).

[...] A conversa é muita, e para conter a professbate na sua
mesa com uma régua para ser ouvida e assim peéincéd. Diante
disso, ela resolve fazer o remanejamento de alguupks. Em seguida
ela manda abrir o livro didatico na pagina 20, elhalha com os
gréficos. Reforcando a sua explicacdo, e agorausilza o mapa mundo
politico como suporte para a sua fala (Cristal: fwoolo de observacéo
N° 07 — turma B/12 fase - linhas: 30-35).

[..] Introduz o assunto da aula, perguntando: Qéah causa
do aquecimento global? Com esse questionamento/ezléca se o
assunto foi entendido e/ou se o aluno e a alunhreate fez a pesquisa.
Mas antes, esclarece que a concentracdo, a atenedaula e saber
ouvir permitem entender o que esta sendo pedido grefessor. Para a
resposta, exige a participacdo espontanea, semrmgca leitura da
pesquisa. Solicita a participacdo individual, indiclo aluno(a) por
aluno(a), seguindo a sequéncia das mesas dispestadileiras, e as
respostas sdo registradas no quadro. Foram esci2th contribuicdes,
numa sala de 33 alunos presentes. Cada respostd@st comentario e
explicacdo do professor (Rocha: protocolo de obegiio N° 18 — turma
A/22 fase - linhas: 05-13).

[...] ApGs expor o plano de trabalho para este nidédPassa
para o 2° momento da aula — conhecer a turma. Pssa ele preparou
uma atividade de apresentacao, dizendo que tenolpetivo trabalhar
a memorizacdo. A sala mobiliza para formar um geararculo, o
professor recomenda que o nome deve ser pronunciagorespeito. E
uma turma bem descontraida e receptiva, mas seudot®s se
encontram definidos. [...] A dinAmica ocorre traiginente, a turma
responde as orientacdes do professor. Em seguaa, & intencdo de
descontrair, mas também oferece condi¢cdes de @gsof realizar um
diagndstico do conhecimento prévio, porém estangéte nao fica clara,
nem definido no decorrer da atividade. Um objetv@o pensado



138

(Rocha: protocolo de observacdo N° 39 — turma #d8e - linhas: 21-
31).

Ao propor atividades, o Rocha procura trabalharfarome o contexto da sala, mas no
momento de orientar as atividades, ele priorizaatandimento mais individual, uma pratica que
parece buscar maior proximidade com a turma, paisiipe conhecer melhor as dificuldades de
cada um. A base dessa relacdo apdia em seu conpnemi®, revelado através do
conhecimento, considerado o seu maior bem. Proeatingue procura aproximar da concepcao
do ciclo de formacdo humana. A Jade € mais traqéiém de exigir a organizagédo da sala,
exige também o caderno dos alunos com todas édaates copiadas e resolvidas, caso contrario,
ficam retidos na sala apés o sinal. A Cristal ioastantemente andando pela sala, verificando se
os alunos estdo copiando o texto resolvendo asladies, pois a sua intencdo € que todos tenham
no caderno todo o contetldo ministrado em suas.aulas

A pratica de cada professor mostra como eles lidam as questdes da cultura e do
contexto em que esta inserido. Isto porque a Iasthe vida quando integra na pratica do
professor, transforma em saberes docentes, assiomtexto além de dar sentido ou ndo ao saber
do professor, exerce influéncias, orientando urdéigar para a situacao, para a experiéncia e para
o social. Pois os professores sustentam um sabdhes é particular e especifico, condi¢cées que
revelam sua visdo de escola e de ensino. Nessdosgmbdemos perceber que a natureza dos
saberes docentes € evolutiva, cultural e contéxada. Desvela a nogdo de estar em
desenvolvimento numa dimensao subjetiva, mediadanem das interacdes mdltiplas, espacos
em que o professor ganha mobilidade e direcionameéatconstrucdo de sua autonomia no
contexto da prética de ensino. Autonomia que nagegorna ao contexto de relacdes em que as

praticas situam e surgem as préprias convic¢coesursos para atuar no 3° ciclo de Geografia.

Como o professor interpreta o trabalho coletivdizado na escola:

[...] eu acho, que nos trabalhamos no coletivipdique, [...]
a gente sempre tem reunido..., sempre tem assimma.,visao de como
ta o desenvolvimento dos alunos... Nesse pontoacko que nos
professores... nés trabalhamos o coletivo... Vooéepver, a gente
trabalha o coletivo com os pais, até com os paid. jg foi chamado os
pais... Os pais sdo cientes sobre a situacéo dasoal [...] isso facilita,
porque tem muitos pais que te ajuda, e tem professambém que te
ajuda. Sabelade
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Assim... Todo mundo é envolvido, eu acho que 8sima.Pelo
menos se nao consegue 100%, pelo menos chega geerddingir o
objetivo que € proposto. Todo mundo envolvido, tatondo
trabalhando, todo mundo com o mesmo objetivo, api® se a gente
nao consegue a gente chega bem prox®nistal.

[...] relata que o projeto da escola perdeu o rurirdorma que
a coordenacdo aprova o planejamento, ndo ha recpa@ o projeto.
Mas para manter o orgulho, brilho individual, o pessor deve bancar
do seu proprio bolso. Nao ha trabalho coletivo.l&beragéo do projeto
foi feita no coletivo, mas s6 esse momento. Nawehaepois tempo
disponivel para discutir e repensar no projeto.] [informa que cada
professor ira ficar responsavel por uma turma p&abalhar o projeto,
isso ficou decidido na hora do intervalo, numa dasnides. A
coordenadora do projeto ira determinar a turma corgual o professor
vai ficar responsavel, porém ela s6 faz uma pré&dm qual turma o
professor gostaria de trabalhar. (Rocha: protocdi® observagao N° 17
—turma C/22 fase).

[...] Este ano inclusive a escola estd com o tgmador, que
€ “Em busca da Paz”, que é o projeto onde os psifess trabalham em
conjunto e que existe a culmindncia da apresentagéoque foi
desenvolvido com os alunos, no final de cada bimme&ntdo é uma
forma de estéd organizando estas atividades, maairela acho que ha
uma caréncia muito grande de ter aulas multidisoip$, atividades que
sdo construidas e planejadas juntas e desenvolwdaso professor de
areas diferenciadas, por que esse projeto, eleaggphdo junto, mas os
professores trabalham de forma individuabcha.

A vida na escola é representada por meio de uensistie regras e regulamentos; para
MCLAREN, Peter (1997), trata de espaco que seifitnpela pluralidade de linguagens e lutas
conflitantes, um lugar onde culturas de sala da a&ulde rua colidem e onde professores,
estudantes e administradores escolares, com freiqjiédiferem em relacdo a como as
experiéncias e praticas escolares devem ser dagiredcompreendidas. Para os professores a
idéia de coletivo desenvolvido na escola, ocorréarme a visdo da equipe gestora...

Os saberes docentes utilizados pelos professopuipados em sala de aula sao
mobilizados em variados contextos, ganham contermeonformidade com a historia de vida de
cada um e suas aprendizagens. Estes saberesyiséssaefletem as teorias implicitas de cada
professor, demonstradas através da articulacd® erstrconcepcdes, pensamentos, crencas,
valores, etc., com a sua experiéncia pessoal e profissiddal.maioria das vezes a sua

aprendizagem acontece de maneira intuitiva e @lémitia pela pratica de sua experiéncia
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enguanto aluno. Porém, acredito que a sua utilizdeiie acontecer de forma intencional, com
objetivos pensados em oferecer condi¢cbes para guef@ssor possa perceber o modo como tais
saberes se elaboram.

Ao buscar desenvolver uma pratica fundamentadeefiex@io, o professor traz para
junto de si um repertério de conhecimento, que \@a selecionado, dando significado e
ressignificando, ora chegando até mesmo a desedgtars. Refletir sobre a sua pratica, oferece
ao professor maior seguranca nas tomadas de de@sies resolucdes de problemas, visto que
elas estardo sendo validadas pelo coletivo docknescola em que trabalha. E um processo que
estimula o desenvolvimento da profissionalidade edt& numa dimensao institucional,
profissional e pessoal, como aborda Garcia (1999).

Perceber os saberes que envolvem sua praticareuaza, permite ao professor a sua
mobilizacdo e a sua utilizacdo nas tomadas de d@Bcide maneira consciente. ISso provoca o
professor a sair da defensiva, mostrar-se maig somper com algumas crencas enraizadas de
praticas, permitindo a entrada de novas idéiagstcps.

2° EIXO: CONTEXTO DE ATUACAO E SUAS POSSIBILIDADES

Na andlise deste eixo, direciono o foco para oextatde atuacdo do professor de
Geografia do 3° ciclo, espacos pensados para atendespeitar os diferentes tempos de
aprendizagem de cada aluno, no efetivo exerciceudepratica pedagodgica. Nessa direcéo, o 3°
ciclo e suas implicacbes correspondem aos contebdqgsraticas dos professores pesquisados,
vistos entdo como campo de andlise deste eixo ciimalalade de conhecer o ciclo na escola a
partir do trabalho dos professores.

Os dados analisados nesse eixo provém basicamantenttevistas, e sao articulados
com os planejamentos dos professores e com a neatticular da E1 e da E2. Em alguns
momentos ha necessidade de recorrer aos protat®loisservacdo no sentido de cruzar os dados
para melhorar a interpretacdo. Os relatos dasvestae segue 0 nome dos respectivos sujeitos.

A escola organizada com os ciclos da vida demaradecer e reconhecer as
mediacOes das praticas escolares, exigindo sabspesificos para atuar no 3° ciclo. Contudo,
refere-se a um espaco ainda pouco conhecido pedbsspores. Esta situagdo conduz a uma

pratica orientada por saberes acumulados numalighda de vivéncias sociais, culturais e
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profissionais de aprendizados. O professor namtaveraticas, a sua imagem social é seu papel
cultural, que adquire formato nas relacdes firmatasujeitos sociais e culturais (ARROYO,
1999).

A existéncia do ciclo de formacdo na rede estadsth perto de completar uma
décad®’, e até hoje ha professores que mostram insatefaqdanto & forma de tratamento que
receberam por parte dos gestores responsaveigy@émtacao, implementacao e pela expansao
em todo o fundamental. Sentimento que fez surgidéiaas de resisténcias, atreladas a falta de

politica educacional, voltada para sustentacaadiio cas escolas que aderiram a proposta.

De que maneira os professores entendem o cicloetirelatos, demonstraram:

Olha... eu conheci essa proposta ja aqui na esdéla.ndo
conhecia o ciclo! Porque, quando eu trabalhei, e#a o ciclo. Entdo eu
vim conhecer AQUI. Quem falou pra nés sobre esspgsta do ciclo
foi a (diretora), ela que implantou aqui nsc@a, na eépoca
quando ela foi coordenadora aqui. Entdo essa prtgpak ciclo, a
primeira vez em que eu ouvi falar foi aqui na eadel,Jade

A gente teve assim... Pouco contato. [...] Foi pdas uma fita
mostrando, ... a proposta da escola ciclada. O prameiro contato, foi
com essa fita e, depois assim... transformou dee gg@ra ciclo.[...]
Passou uma fita de video, mostrando como que eragosta da escola
ciclada... Assim depois que ja passou a fita, #psim, mudou a turma
de série para ciclo, no nome. S0 o no@astal.

Conheci a proposta da “Escola Ciclada”, [...] Masu menos
por volta de 2000, 2001, que iniciei o meu trabale educacdo. A
primeira vez que vi, foi naquela “Escola Sard”,.eNos tivemos uma
palestra sobre o ciclo..., Como ele funcionava, fmim curso de
formacédo, acho que assim que tive contato. Li agiinros da Escola
Ciclada,Rocha

Nas falas, percebemos que os professores foramsempaelos ao ciclo numa situacao ja
de trabalho, ndo havendo tempo para pensar e neancpahecer a proposta de inovacao
curricular que estava sendo implementada. Estederagligenciado, tornou-se o0 maior entrave
desta reforma curricular, pois todo o processo ideudsdo e de elaboracdo da proposta

sensibilizacdo, seguida pela formacéo dos professtodo foi atropelado, situacdo que gerou

2 A implantacéo do ciclo data do ano 2000, referidaapitulo 3.
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movimentos de insatisfacfes e até de revolta pde s professores da rede estadual, nesse
sentido houve uma crescente onda de resisténcalerin a proposta do ciclo.

Atuar no ciclo, requer do professor muito mais de gcreditar na proposta, é preciso
gue ele se envolva e sinta-se parte do projeteenespaco, sao criadas condi¢cdes para abrigar
novas idéias onde o professor esteja incluido efastas tomadas de decisdes, estabelecendo
assim, uma relagdo de comprometimento com a pmp&stis o desenvolvimento do ciclo
implica num estranhamento de concepcado, evidenuiama reorganizacdo do trabalho
pedagdgico e da cultura escolar.

A resisténcia do professor representa a sua negaga@lacdo a imposicao de forjar
maneira de pensar 0 ensino e a sua pratica pedaggge desempenha com seguranca ha 23
anos, a Cristal; h4 18 anos, a Jade; e até 05 arleecha, porém este professor, buscou em
outras fontes a compreensao do ciclo. A apresemtdgdproposta foi realizada num encontro de
32 horad’, contando com a presenca de aproximadamente @d@spwnais da educacéo. No
segundo momento, esse grupo ficou na responsatalida repassar a proposta aos professores
gue atuavam com as seéries iniciais do Ensino Fuedtah Implica que os professores do 3°
ciclo ndo oportunizaram nem desse tempo para cenbegiclo. Mesmo sem direito, resistiram e
ainda resistem, porém, essa posicdo ndo tem o desttado no ciclo, mas na sua pessoa
enguanto profissional. Felizmente, ndo se tratandi@ posicao radical, nas escolas onde a equipe
gestora tomou a situacéo para si, fez diferenca.

Hoje, com a poeira mais assentada, os professal&® do ciclo e contribuem com
sugestdes, como forma de garantir 0 seu sucesso:

[...] acredito que o ciclo seria importante que lesgse cursos
de formacéo, para que a gente pudesse aprendelaa melhor com as
diferencas de mundo, de alunos, de passar ou niogido, ja que o
grande “jargdo” do ciclo seria a formacao continda e essa formagéo
ao meu modo de ver, ndo esta existindo, até paegse aluno, que ele é
das séries-cicladas, que teve dificuldades de umautra matéria. Ele
teria que ter um acompanhamento, que sao aquelasiats de
aceleracéo, que sdo as turmas de acompanhamenia,qo& haja uma
correcdo, um nivelamento e as escolas nao estaecgfiedo isso, entao

30 Curso promovido pela SEDUC/CPP/E.F, realizadoGeriaba, no periodo de 07/08 a 12/08/2000, com gacar
horaria de 32 horas. Participaram os AssessoreggBgitos; um (01) técnico por equipe da SEDUC/MT;(01)
coordenador pedagoégico por escola e os profesdorezadores dos 12 (doze) Centros de Formacédo dos
Professores/CEFAPROS.
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esse aluno, passa para a série seguinte com as asedificuldades
anteriores, até porque nao existe essa estruturasdeeracdo, de
aceleracéo desses alunos com essas maiores déaegiRocha

Nesse relato, o professor aborda como elementesseios ao desenvolvimento do
ciclo, a formacdo e o empenho de todos os envdyigara ele sem as devidas formacgdes
atreladas ao engajamento da idéia, sera difialhgeimentacdo do ciclo. Observo que a sua
posicao esta aguém do processo, porém ao reffmimacao se coloca aberto a inovacdo. Uma
postura compreensivel, pois é muito dificil interim algo desconhecido. E preciso de tempo
para desconstruir a visdo social e cultural delaseae professor ja idealizados no pensamento
dos professores, refletidos na concepcédo tecniaigiiiaria e mercantil, promovendo a sua
desvalorizacao enquanto profissional, reduzindosine a transmissao de informacéao.

Este momento em que as duas escolas estdo expeadmé rico e unico, visto que 0s
seus profissionais docentes estdo imersos nessatmde inovacdes; ndo se trata de redefinir o
cenario e os papéis desses profissionais, masrdebge na sua atuacao 0s avangos e 0s entraves
gue determinam a evolugdo da sua pratica. A mhatjrconsiderando os saberes e as experiéncias
de cada coletivo ciclo, reorganizar o espaco enpoeescolar, no sentido de enfraquecer idéias e
crencas que dificultam o comprometimento com agstap

Atuar no ciclo, implica aparentemente atuar no ntesanario, nesse sentido para uns
professores a peca s6 muda de nome, para outmtgim rainda estd confuso, nesse contexto

elaboram sua visao de ciclo, como podemos perceber:

[...] O professor aponta a aprovagéo e a reprovaggociclo,
demonstrando indignado com a aprovacdo automati¢ocka:
protocolo de observacao N © 27 — turma B - linHgs:13).

Eu acredito que é muito importante, porque o alugle,passa
a ser avaliado de forma individual e nunca o conapalo com o outro,
entdo o ciclo da essa oportunidade para que a paldridade de cada
educando, ela possa ser observada pelo professorerfiendo que a
avaliacdo, ela sendo de forma progressiva, ela tamlajuda porque a
gente poderia acompanhar a evolugdo do aluno, esmtegconsegue
fazer uma auto-avaliacdo de como estd sendo a #asdun dos
conteudos por parte dos aluné¥cha

[...] ele é satisfatério, apesar dessa quebra delocide
sequéncia de professores, ela exige sempre é... dwadiacio
individual, e que é apontada a dificuldade do aluno qual a
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coordenacdo pedagodgica da escola realiza um traballierenciado,

que exige do professor acompanhar o aluno, ent&@o atavés da
elevacdo da auto-estima desses alunos, essasldifirs elas vao aos
poucos sendo resolvidas, até porque o aluno pasgasanvolver uma
auto-confiancaRocha

[...] a proposta positiva, € que, ele tem, trés supoa ele se
adaptar e concluir aqueles objetivos deles. Agoeproposta negativa,
que eu acho, é que tem aluno que sabe, que eleefid® durante trés
anos, no ultimo ano ele ndo pode reprovar, queerdi@ie ele ndo pode
ficar retido. Ele é obrigado a mudar de ciclo. Isso ndo concordo! Eu
nao concordo mesmo nessa parte! Quer dizer, quanteiresses trés
anos, ele ndo conseguiu é ... alcancar os objetilads, mesmo assim,
ele tem que mudar de ciclo. Isso ai é a parte negajjue eu nao
concordo com isso, nadhde.

[...] eles falam demais!!l... O ciclo n&o reprovaesmo! [...]
que eles ndo vao ficar retidos, [...] Entdo eu adipee isso € uma
coisa..., que eles ficam, um pouco meio..., folgadm relacdo as
atividades pra fazer. S6 que, ...aqui na escola gg@mplo, eles ficam
retidos! Os alunos mesmo que o0..., que aquele megraondo tem
mesmo condi¢des..., que ndo..., NAo conseguiu digeErem necessaria
para mudar de ciclo, ficam retidos. [...] eu achoeqgdepende muito de
cada aluno, depende muito do acompanhamento das {@nmbém do
professor, eu por exemplo, os meus alunos, muitcildum aluno que
ndo faz atividade comigo, principalmente os aludos., da 62 séria.
[...] Pelo menos, a minha turminha, o aprendizadited..., eu ndo sou
professora de passar muito conteudo, mas tambéqueopasso, eles
entendem. Eu sei que eles entendiade.

O ciclo [...] pra ele funcionar como é a proposta governo,
teria que ter assim, um maior investimento e valtgmshra isso,
fornecendo assim, é... mais cursos, [...] 0 matetéveria ser mais [...]
voltado realmente pro ciclo, ndo seria voltado paraeriado, que vem
cada um livro separado, entdo eu acho que devegiaassim, um
investimento maior nessa éarea, trazer mais assiais wondi¢des... Eu
acho que ele néo é assim totalmente, mudou, f& omaa mudanga de
nome, mas eu acho que no geral assim, ndo troukeneficio que
esperava, por falta de investimento que deverideito, Cristal.

[...] Eu acho que no lado negativo foi a falta, foiplantado
sem ter o investimento consistente para surtireit@fque queriam... o
esperado. Entdo eu acho que o objetivo do sistefioafoi alcancado
porque ndo foi feito como deveria ser... entdo ehoaque o lado
negativo € isso ai. Faltou investimento... pra quegente pudesse
trabalhar, pra que o objetivo fosse alcancado, engu acho que o
objetivo néo foi alcancado por falta de investinergor falta de mais
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informacg6es. [...] o positivo... Porque a... profposambém, [...] te da
um prazo maior pro aluno, pra ele ir aprendendo daavamente...
Cristal.

Esta forma de pensar o ciclo, resulta da politiea implantacdo, pensada pela
SEDUC/MT e efetivada pela equipe gestora de cadaasonde o professor formou o segmento
da educacdo menos ouvido. No decorrer do seu emaito com o ciclo, foram construindo
certezas e crencas, fontes de seus saberes. O ndste momento, ja entrando na pré-
adolescéncia aqui em Mato Grosso, exige um traldghioado de sensibilidade e determinagéo.
A sensibilidade de perceber que na escola ha nonmidois entendimentos sobre o ciclo e
trabalhar com cada um desses grupos condiciongesld#gerenciados; para aqueles que pensam
gue nada mudou, sentem-se traidos e procuraramfarma de mostrar sua indignagdo. Mas
também mostra que o professor ndo € um tarefemde @ cada momento o seu papel muda
conforme a inovacdo de conteudo e meétodo. Estacditl ndo leva em conta os saberes
acumulados ao longo da sua atuacgao profissiorad, lsgtérias de vidas e sua condi¢ao social e
cultural. Pois este periodo de trabalho correspoadeim tempo de exploracdo e de
reconhecimento, logo, espacos de formacéo em dostdg acao.

No caso dos professores pesquisados, sujeitosstiminiciando a carreira, periodo em
gue precisa ser aceito no grupo; por professoreg&conquistaram a sensacao de estabilizacao,
apresentando maiodominio em sua pratica pedagogico; por professgrestes a se
aposentarem, considerando que a cada ano o grupoogado pela intensa mobilidade dos
professores em decorréncia a contagem de pontagibaicdo de aula, condicdes que obrigam
as escolas a organizarem grupos docentes a caddetarm Porém, cada ciclo requer a
organizagcdo de um coletivo docente, entdo como opropudancas e esperar Ssucesso,
considerando que a gestdo da escola estad condlei@gariaveis que limitam e interferem na
composicdo desse quadro docente? Nao é nada fi&cil, para a escola e nem para 0s
professores, ambos sentem-se injusticados, ecéqustsintam assim.

Segundo, Huberman (1995), em cada momento da rearceprofessor apresenta uma
necessidade, desde garantir a sua sobrevivénci@ofiasdo até em pensar desistir dela em
funcdo de outra, movido pela incerteza e na insegar inerentes a profissdo docente. Mesmo
ndo considerando regra tal classificacdo, podedetificar que em todas as fases, o professor é
motivado por emocdes e se vé numa encruzilhadaurorenorme ponto de interrogacéo pela

frente, impulsionado por um turbilhdo de sentimentiz investir, acomodar ou de recuar.



146

Situacdes de dificil ponderacdo, mas ndo imposdPaeh cada caso requer um olhar respeitoso e
espirituoso, pois o0 que estd em jogo € o sentinsimfwrofessor.

As decisOes de prosseguirem, acomodar-se ou dsticlgai devem ser consideradas
nos momentos de tentar inovar as praticas curriesiidos professores. Tais posturas evidenciam
a maneira de viver a profissdo, representam estal®rtos a enfrentar desafios, a cada ano
letivo concluido corresponde a um desafio, conaitds as condicbes pedagdgicas em que
trabalham. Apropriar esse estimulo, no sentido al®dezir o professor a repensar tanto no
coletivo, quanto no individual a sua visdo de edéoade conhecimento e de ensinar, e na sua
maneira de ensinar, na tentativa de provocar umardemais critica da realidade. Fato que
representa um crescimento no desenvolvimento risgionalidade docente. Instigar o professor
a entender que o ciclo ndo se constitui de um noye, nem de um novo roteiro para 0 mesmo
cenario, que ele apresenta outros suportes episigicms de saberes, intervindo na organizagéo
de aprendizagens e na pratica do professor. Unmextonjue procura fortalecer o coletivo

docente, direcionando reflexdes para uma leituiia oréica da realidade.

Mesmo ja tendo completado oito anos de implantagquns professores ndo tém

seguranca em afirmar que trabalham num ambientdagesrganizado na légica do ciclo:

[...] uma professora que se encontrava na salapgtogessores,
fazendo a Hora Atividade, diz: “me desculpe, masaesscola ndo &
ciclada! No comeco do ano, a coordenadora disseagoga € 1°, 2°... e
9° ano”. A Cristal relata, “no inicio do ano parfijgamos de um
encontro na SEDUC, iria ter um novo encontro neimide abril, para
explicar o ciclo, s6 que ndo houve. E a coordemaddirma, “a nossa
escola é ciclada’escola -E1.

A Resolugdo N° 262/02CEE/MT estabelece que a esamlaptar por este tipo de
organizacdo deve organizar a sua estrutura baseada concepcdo pedagdgica especifica e
distinta na consideragdo dos tempos e dos modagpdizagem, articulados com outras
politicas publicas de suporte sociptpdutos de elaboracéo coletivae dadecisdo de cada
comunidade escolar, expressas no Projeto Pedagogico da escola e nos digersos
instrumentos de planejamento e &¢aNem sempre a légica seriada é alterada, nestdcsem

ciclo resulta apenas em um arranjo administratdefinido por ritmos de aprendizagem ou

31 Grifos meus.
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progressao continua, envolvendo pressupostos mifedos do ciclo de formacéo,

na organizacao do processo educativo em ciclasyéxtrde seus principios de
democratizacdo do espaco escolar, respeitanddtamss rde aprendizagem e
promo¢do de um processo dinAmico e continuo denan® aprender,
representa o atendimento as diferentes idadesa[.idade cronolégica das
pessoas esta inserida em alguma fase e ciclo @oddgimento humano [...]
(SEDUC/MT, 2000, p.25).

Observando a visdo de organizacdo da Escola CialedaMT, percebo que a
enturmacao apdia nas diferentes fases do desemarito humano, pressupostos do ciclo de
formagdo. Mas também a proposta fundamenta no ipin@o ritmo de aprendizagem,

pressupostos do ciclo de aprendizatfem

Como os professores percebem a organizacdo donei@scola:

Eu acho que o ciclo... Ndo mudou muito assim..redatdo a
unido, ndo... Mas, porque, ndo sei, eu ja trabalteitrés periodos, né.
Entdo vocé sempre tem um periodo no qual vocénfieilaor, com os
funcionarios, com a coordenacgéo e tudo! Mas nuro sbkim....Jade

A gente estd sempre conversando, buscando entemdime
davidas, é... conversar como a gente pode fazernpehnorar. [...] a
gente sempre teve um trabalho coletivo, indepeegemesmo no
seriado, a gente sempre teve um trabalho... coletigempre a gente...
nunca distanciou independentemente se é ciclo e, égente sempre
trabalhou em conjuntcCristal.

Nessa escola, ela tem uma boa organizagéo..., a&el entre
os professores € muito boa. O ambiente € bom. étodér da escola é
muito atenta as inovacbes que a educacdo tem fait@scola tem
contado muito com a Universidade Federal de Matosso/UFMT, com
alguns projetos que sédo desenvolvidos no final eteaga. A escola,
além dela esta se tornando uma escola atrativabéam é aberta a
comunidade. Aqui a harmonia da escola € muito bueeegrofessores,
alunos e funcionariofRocha

As escolas buscam a sua organizacdo fundadas ansglgncipios que pouco ou nada
alteram a légica da seriada, apenas camuflam 8i#gacom a ndo reprovacao, porém nao dao
conta de atender os pontos definidos no documeat&SEDUC/MT (2000), que adota a

32 Ciclo de aprendizagem busca o, respeitando o ritmaprendizagem, abrangendo as dimensdes dogidoste
conceituais, atitudinais e procedimentais conmasisto desenvolvimento de habilidades e competéncias
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democratizacdo do tempo e espaco escolar comoipanasico. Esta idéia exige uma ampla
reorganizacdo estrutural-administrativa e pedagdg Ensino Fundamental, dimenséao
formativa que deve ser observada nas acdes pedagpgondicbes que a escola ndo dispde.
Suas acdes sdo pensadas atreladas ao Plano derdh@sento Escolar/PDE, instrumento que

norteia as tomadas de decisfes pedagdgicas. A?uaijeto Politico Pedagogico/PPP tem carater
secundario, pois todas as escolas elaboram o s&uaRDalmente, caso contrario, 0 recurso
financeiro fica retido até a sua aprovacao. Sitnapfe se reflete de forma direta no trabalho
educativo, atingindo especialmente o atendimentweeasssidades dos alunos.

Nesse caso, a postura do professor passa por algtotpies, evidenciados com a
aquisicdo de novos saberes adquiridos na vivémeia @ ciclo. Nao ha nada para mudar se a
estrutura permanece a mesma. Esta mudanca nde deoforma linear e nem mecénica, ela se
origina das relagfes entre a visdo do professesdaa/conhecimento que orienta a sua pratica e
a estrutura da escola, materializada através dzogt® pedagogica da escola. Nesse sentido, a
atuacdo do professor ocorre na interacdo entra fosmacao e o ambiente de trabalho, com base
em seus pensamentos, certezas, valores, etc.taseng® mudam, ndo ha como pensar em
nenhuma alteragdo, tanto na postura profissionantgp na estrutura escolar. Essa realidade

mostra que houve mudanca somente no nome, o aicla @ uma realidade virtual.

O envolvimento dos professores com o PDE da estalsira:

“Isso eu nao sei! Eu acho que sim, [...] Porqueagmesmo,
nés fizemos um projeto com a falta de material. Todo o material, foi
feito agora no Projeto do PAN, foi trazido peloarads” Jade.

“[...] alguns que a gente pede, assim... As fitasappassarem
os filmes, que tem aqui na escola, os mapas guetageecisa... Sao
comprados tambémCristal.

“Eu ndo tenho conhecimento do PDE, até porque eo na
participei dessa elaboracdo. Eu cheguei na esceksea ano. Mas, o que
eu sei, é que esses recursos chegam sempre tardema escola, e
quando os professores tém que desenvolver algwallra, ele tem que
retirar do préprio bolso”’Rocha.

Os professores quase ndo conhecem o Plano de Daseranto Escolar/PDE, mesmo
sendo preciso organizar uma equipe envolvendo togdagegmentos da escola, a sua execucao

reduz-se na figura do coordenador do PDE e daatirela escola. Esta situacdo resulta da
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cultura escolar, onde os professores detém seasesllsomente no espaco de sala de aula,
ficando alheios as questBes administrativas e diieas. Nesse sentido o seu contexto de
atuacao condiciona-se conforme o0 seu envolvimertogajamento nas atividades, tanto na fase
de elaboracdo quanto na sua execucéo, pois aipagcto do professor no ambiente de trabalho
requer uma visao de totalidade do processo edocativ

O trabalho com o ciclo permitiu aos sujeitos peeceim-se que a estrutura diferencia da

l6gica da seriada, possibilitando emitirem um pareom relacdo ao ciclo:

[...] eu acho que eles interessam mais e elesr@aim mais...
€... s6 que também, depende muito da forca ded®wliacada um deles.
N&o é somente, porque € o ciclo, que eles, se d@geram... Eu acho,
gue a esse respeito, depende de cada aluno. (le]dgpende muito do
professor! Depende muito da escola! Do préprio alndos pais! Eu
acho que ai, deve ser um conjunto ao tQdale.

Eu acho que sim... Porque... Sdo repassados o<lmbod
propostos naquela fase. Entdo eu acho que... éy@bsSao repassados
de acordo com a sua fageristal.

[...] o aluno passa a ter oportunidade de... seorapanhado
nas disciplinas, onde ele tem maior dificuldadetdenele vai estar
estudando com aluno da mesma faixa etaria delmeata, acho que
até a auto-estima desse aluno, até porque a pregrdssse aluno, ela
pode ser feita... Sem que, em outro momento daidaaestudantil, as
suas dificuldades possam ser corrigidas e assimngipal ponto que eu
acredito, que a avaliagado passou a ser mais indefidada. Entdo hoje
em dia, o professor tem que pensar em atendgradgularidades do
aluno, trabalhar o conteudo, para que todos sin@ntemplados com
esse conteudo aplicado em sala de aula. E os tenaasversais,
também sdo abordados juntamente com os contetdgsapnaticos, ele
faz que o aluno tenha uma ligagéo entre o seu iemttdcom o contetdo
que é aplicado na aula. Ele tem uma relagdo pasitiwito maior, a
partir da realidade local para o globaRocha.

Aceitar o ciclo requer mudanca de pensamento, dstmaaia na postura dos sujeitos da
pesquisa, que buscam outras bases de saberesi@aesmgsua pratica pedagodgica. Esta situacao
exigiu desses professores o envolvimento pesspadfssional, enfraquecendo a resisténcia de

trabalhar com o ciclo, evidenciado em seus reldibss ja conseguem articular um discurso

apoiado em pressupostos que sustentam o ciclo rdeaddo, mesmo que seja em nivel de
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discurso, representa um avanco. Embora ndo suBcigara compor um novo repertorio de
saberes que orientam para a mudanca da praticaa [soiperacdo ndo se limita apenas na figura
do professor.

A organizacao racional dos contextos de atuaca@mbdsssores deve acontecer a partir
da reflexdo sobre a logica estruturante do cicléodmacao, considerando o coletivo docente da
escola. Segundo Arroyo (1999), participar dessegssp é formador, pois permite ao professor
pensar pedagogicamente de forma individual e salesobre as questdes que acompanham 0s
tempos de elaboracdo e implementacao do ciclo. ¢estexto favorece o surgimento de uma
comunidade de aprendizagem com a preocupacao fpeadas questdes da pratica pedagdgica,
visando entender o novo espaco de atuacdo, perdtelosnsaberes necessarios para atuar nesse
contexto.

Estas preocupacdes devem ter a intencionalidadeprdeocar pelo menos um
estranhamento na concepcdo de teorias e de pr@iisayém sendo construidas através do
processo historico, materializadas na tradicdo estraitura da seriagdo. Por meio dessa longa
trajetoria os saberes foram delineando a praticprdf@ssor, dando-lhe sensacdo de seguranca,
surgindo as historias sagradas. Penetrar nessextmrdom a intengcdo de romper com estas
certezas deve ser 0 proposito das escolas orgasizam ciclos de formacdo. Porém, para
entender esse processo de aprendizagem € pregistotmar o contexto de atuagédo do professor
num espaco de confiabilidade, para ele expor seressidades formativas para atuar no 3° ciclo.

E uma tarefa constante, e a mudanca ocorre consegb@ncia desse estranhamento
articulada com a reflexdo sobre os diferentes sabgue embasam essa pratica, contextos que
promovem o repensar nos saberes docentes quetaasgpratica em bases mais solidas. Nesse
sentido, o professor procura outras bases pamtaria sua pratica, revelada através dos saberes
mobilizados para preparar suas aulas e resolvesitascoes de ensino e aprendizagem. A
organizacdo da escola reflete 0 pensamento daveokbcente e dos demais profissionais que

compdem a escola.

A implantacao do ciclo na escola a partir do oth@mprofessor do 3° ciclo:

“[...] logo quando surgiu o..., Sempre quando tamma
novidade, em relacdo ao aprendizado do aluno, qupra tentar
melhorar a aprendizagem do aluno, a___ (diretorsg@mpre buscou
implantar. [...] Ent&o, ... ela comunicou aos pregeres tudo... e surgiu
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a idéia da implantacdo do ciclo. [...] agora mesrpea mudar..., passar
pra modulo... Ela chamou, um ano antes, no comegar, ela foi
ajudando... Uma escola “tava” sendo implantado odumé e estava
indo muito bem... O que nds achavamos, se a gedieria tentar, que
na opinido dela, ia ser melhor e tal. E implantounmdulo! E noés
estamos trabalhando, e com o ciclo foi a mesmatoiade.

“[...] Comecou assim, gradativamente, nas primeirséries,
[...] A... 52 série, parece que foi a 22 fase..fak®... ndo sei... E parece
que tem que fechar na 52 série, na antiga 52 gérijePrimeiro comecou
da 12 série, depois na 22... [...] o 3° ciclo, &sisim, uma coisa que a
gente, como ja foi falado, nés ndo tivemos “tanteinamento”...
Assistimos a fita e depois foi implantado, e depoigrabalhando da
forma como a gente tem condi¢cOes de trabalhat.ds.professores do
ginasio...de 5% a 8% nesse momento de implantag@ente achou se
devia ou ndo, [...]a gente fez assim, até por g@euma coisa assim...
Que veio e que a gente tinha que fazer, ndo famasomMo uma opcao,
a gente nao teve assim como optar — quer ou nad Eumedo... veio,
acho que um edital, um documento falando que agé@nte que
implantar! Inclusive até no ano passado, aquele gbague veio na
atribuicdo de aula falava assim... Que a escolaedavescolher, mas
tinha que falar porque, justificar a escolha, mag@ sistema escolhido
pelo Estado é o ciclo. Entdo resumidamente a geéteteve escolha”,
Cristal.

“Ela ocorreu por volta de 2000 e 2001. No primeironmento,
houve uma resisténcia dos educadores quanto asestsena inovador
gue ninguém sabia ao certo como é que seria, mas ¢inco anos ja de
implantacdo desse sistema na escola, nos ja estamosplementacéo,
através do médulo. O sistema modular ja existe swla E1, onde o
professor por dia sO trabalha com duas salas deagub que tem
aumentado o tempo de permanéncia do professor Emessom maior
contato do aluno com o professor, e o desenvolonemaior de
atividades praticas, também na escolRpcha

Esses relatos mostram a insatisfacdo com a légitaterante da Escola Ciclada; ela
implica numa organizacao que provocou alguns ret®ga fachada da seriacdo, causando pouco
estranhamento na pratica do professor do 3° didta situacdo resulta do papel atribuido ao
professor durante o processo de elaboracéo e @mvidamento da proposta do ciclo, pois
entendo que tais movimentos, requerem a partioipdodprofessor, visto que acredito que ha
uma correlacdo entre a concepcdo de escola, niatat@ nos curriculos pensados pelos
professores e as concepc¢les tedricas e de praisagormam o repertorio de saberes do

professor de Geografia que atua no 3° ciclo. Na@rdo estranhamento nesse pensamento, a
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postura do professor permanece inalterada. Na \sdprofessor, a diferenca esta apenas na
identificacdo de série para ciclo, para ele hoaveente a agregacao de séries, e que agora passa
a ser chamado de fase.

A caracteristica dessa logica centra-se na retengaatima fase de cada ciclo, esta
retencdo ndo podendo ultrapassar um ano. Nesse @asgolo fundamenta-se nos diferentes
ritmos de aprendizagem com a intencdo de acabaracomprovacdo e diminuir a defasagem
idade-série, mas nédo altera as antigas concepgdesatla e de conhecimento; tudo segue a
seriacdo. E o professor torna-se um mero execatogfdrma curricular, atribuicdo que evidencia
alguns saberes exigidos na efetivacdo do processop os relatérios de avaliacdo e o

preenchimento das fichas de acompanhamento pedagigialuno.

Como esta organizado, hoje o 3° ciclo na escola:

“[...] agora nds estamos trabalhando por moédulo,a.ciclo é
assim... [...] nés trabalhamos [...] de acordo congdocumento. [...] por
exemplo, o aluno que ndo consegue alcancar osiwadgepropostos, ele
fica retido. Ai quando € no proximo ano, ele tamesma série. S6 que
ele pode ficar retido durante trés anos. Depoisraiizer, ele tem trés
anos para desenvolver esse contetdo, para depalamade ciclo” Jade.

“[...] Mudou assim O NOME, sem ter feito um invesnto
assim na mudanca... Toda! Nao teve assim... aegehtteve contato
com essa fita e depois mudou de série para cidloa,hdo teve assim
“aqueeeele investimeeento” que deveria ter pra.ertbasamento mais,
assim mais historico, talvez pra gente é .. ter smebndicoes de
trabalhar com o ciclo. [...] os materiais estdodts voltados para o
seriado, entédo, [...] a gente tem as matérias..d&Cam trabalha com
uma matéria, apesar delas serem inter-relacionages, exemplo, eu
trabalho Geografia, outra professora trabalha His&) tem a area de
conhecimento. Mais assim cada um trabalha, apestasdserem inter-
relacionadas, estarem no plano junto, mas assim,entanto mais

voltado para o seriadoCristal.

“O ciclo aqui na E1, ja é desde 2001, onde temoa fiaiha de
acompanhamento. Nessa ficha, n0s avaliamos leitukdomentos de
atividades extra sala de aula, comportamento, ® tudjue se refere ao
dia a dia do aluno, e pra avaliar, a coordenadoeamt uma ficha por
area de afinidade, na onde é feita uma tabulac&see dados, desses
diagnosticos que os professores construiram nesssetho de classe,
que assim é feita a avaliacdo dos alunos, no ieoletos educadores da
escola’Rocha.
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Demonstra que cada escola esta buscando organaeloaonforme a sua realidade,
respeitando seus limites de gestdo pedagogicajciita e administrativa, que se encontram
atreladas ao numero de matriculas efetivadas pmalae Condicionando assim, as acodes
pensadas e executadas pelos professores, para clamendos tempos dos ciclos de formacéao.

Como mostra os protocolos de Jade:

[...] Hoje os professores deverdo entregar os digrie a
professora aproveita esse tempo para também orgasius diarios e
entrega-los a coordenacdo (Jade: protocolo de olmsgio N° 12 —
turma B/12 fase - linhas: 32-33).

[..] dia 10/08: sexta feira — entrega de relawsi do 1°
semestre para os pais (Jade: protocolo de observd¢d 08 — turma
C/12 fase).

[...] A professora ndo recebeu ainda a lista degareca do 3°
bimestre, e improvisa uma lista de chamada, dizeqde ela vai
demorar ficar pronta. Entdo calmamente, comeca @es®r os nhomes
completos da turma numa folha de papel com paubedecendo a
ordem da chamada. A conversa parou, SO se ouvesrsas/vindas de
outras salas. Assim que a relacdo fica pronta anthda é feita. No
momento da elaboracdo desta ela descobre que peflmsnuns cinco
alunos(as) sao desistentes (Jade: protocolo dereas@o N° 01 — turma
D/12 fase - linhas: 08-13).

As falas dos sujeitos revelam um trabalho isoladoligario das escolas na tentativa de
promover uma organizacdo que atenda a demandacdéaEziclada. Este novo arranjo tem o
carater de demarcar os diferentes espacos e tesnfresas escolas, tal caracteristica pode gerar

um distanciamento entre elas, independente daerdddocalizacéo geogréfica:

“[...] a questao do ciclo, a escola trabalha contamunidade.
Entdo a “Escola Ciclada”, a comunidade, também \eabalhar junto.
Um dos motivos que eu gosto [...] Os pais partigipda vida escolar do
filno. Entdo, [...] os pais estdo sempre presenkepor exemplo o caso
daqui da nossa escola, este bimestre, mesmo, jaarhas os pais, nés
ja olhamos uns alunos...., foi feito aqui uma sibeqos alunos que néo
estdo bem... ja foi chamados os pais, ja foi ceads com os pais.
Quer dizer, os pais ja estdo cientes da situacawlas do filho dele.
Entdo uma das vantagens que eu acho, no ciclog@aeao todo € a ....
trazer a comunidade para dentro da escoldéde
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“[...]Jaula de 30 minutos. Os professores estdo agfazendo o
relatério bimestral do ciclo, este é feito por ar¢a.] os conceitos que
consta nos relatorios individuais. (Cristal: protwo de observacdo N°
20 — turma C/12 fase).

Nesta concepcdo o processo de enturmacéo, respaltde cronoldgica, a vivéncia
sociocultural e o tempo de aprender, com a findédde manter a convivéncia do aluno com os
seus pares da mesma idade. O professor é visto coetdador do processo de ensino-
aprendizagem, exercendo a funcdo de planejar, iaegarorientar e articular as atividades
relativas a esse processo. Porém, o propésito dalaeembute uma maneira particular de
organizar os tempos e 0s espacos de modo a impamica ritmo de aprendizagem a todos
evidenciados pelas notas, transformado em cont&itos

No protocolo do professor Rocha, estdo descritgsnas estratégias criadas pelas
escolas na inteng&o de intervir no ciclo:

[...] Desde as 7:30h, a equipe técnica juntamenten cos
professores de Geografia e 0 da Lingua Portuguestio recebendo
pais/maes convocados, pela situacdo ocorrida ndeba. As 9:20h.,
entra a coordenadora, comega a conversar com asela® sentido de
repreendé-los. Aponta que a presenca das méaes paigsnada mudou,
nao serviu para nada. E complementa: “s6é que daxipna vez! Vao
receber a transferéncia”. Esta aparicao ocorreu@é&to de o professor
ter comunicado a ela a postura da sala mesmo, degiconversa e do
acordo feito na presenca dos pais/médes (Rocha: opobd de
observagédo N° 31 — turma B/22 fase - linhas: 05-12)

[...] Foram convocados seis pais ou responsaveialdeos que
nao fazem atividades, com 0 objetivo de exporuagio de estudante
do seu filhoffilha. O professor justifica a tal a@mtacéo, acredita que ha
um tripé de responsabilidade na escolaridade dadssite: pais —
professores — alunos. E continua, o objetivo daaatllde ensinar o
aluno/aluna a fazer a leitura de mundo e ndo deceraem memorizar
o contetdo. Ao concluir a fala, manda destacar datlha do caderno,
para iniciar a prova. Coloca no quadro (Rocha: potlo de
observagédo N° 41 — turma A/22 fase - linhas: 09-14)

33
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A escola conta com a presenca dos pais/maes e&ponsdveis para a de validacdo de
suas propostas, porém ndo os percebem como pdtpacdao desenvolvimento da autonomia
profissional. A participacédo desse segmento da oalade escolar limita conhecer a vida escolar
dos seus/suas filhos/filhas. Implica huma convozagidicionada a baixa nota e a conduta de
seus filhos/filhas, quando extrapolam as normasrahadas pela escola.

A comunidade dentro da escola permite firmar asdakessa relagcdo, que tem a
finalidade de superar os limites de autonomia dalasA ampliacdo de seus limites requer da
escola constantes reflexdes, considerando a vofbeea da comunidade escolar, no sentido de
compreender as razbes que sustentam os contexabga@o do professor, que se materializa na
defesa de certos valores educativos e sociais qogdem uma visdo politica da escola,
compromissos sociais e propoésito educativo pamasme. A autonomia, nesse sentido torna-se
um processo de emancipacdo evidenciando uma poBindada na racionalidade pratica
reflexiva, para Contreras (2002), uma conquistandependéncia intelectual, de emancipacao

pessoal da autoridade e do controle repressivosamiracao das dependéncias ideoldgicas.

Como séo percebidos pelos professores os avangsspentos criticos do ciclo na
escola:

[...] o que eu considero forte... a disciplina, Baho que é...,
nao so a disciplina entre os alunos, mas tambénmseiplina entre o
corpo docente e o corpo discente da escola. Eu gaka escola, € o...,
os alunos daqui, ndo sao alunos muito de faltarp€@dessores também
ndo sdo. Entdo, eu acho que o..., eu acho queegdlr tem um ponto
muito positivo, forte em relacdo a isso. [...] ai@gamcoisa que eu acho,
que poderia melhorar aqui..., um pouco mais da lesda.] ndo é em
relacdo ao ensino pedagodgico. Eu acho que €& emcaeld... JA
IMPOSICAO da direc&o. [...] Eu acho que ta erradm acho [...] uma
coisa muito fragil, isso daqui na escola. Eu ache gleveria mudar,
Jade.

Acho que o relacionamento entre todos os professérama
coisa forte. [...] As pessoas, assim sempre prawwaum ajudar o
outro... Eu acho que ajuda muito no conjunto. Erag@eu acho que
precisaria de mais [...] pessoa trabalhando no austrativo. [...]
porque os funcionarios estdo reduzidos, precisariga limpeza estao
reduzidos funcionarios, precisaria na secretaria, &ho que assim...
Porque dai, as coisas andariam mais bem rapidavesse mais pessoas
trabalhando Cristal.
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O ponto forte da escola é a disciplina, € a orgag#o, € a
lideranca que a diretora tem... [...] o ponto fraéo.. por parte dos
alunos. Muitos alunos sao provenientes de familigpge foram
desconstituidas, que séo criadas ou s6 pelo pagsoopela méae ou pelos
avos, que cuidam do acompanhamento... E tambémpexlstacdo da
sala de aula que existe na escola, como € umaaeseoteferéncia da
regido do CPA, uma escola muito procurada, nos getoomas muito
numerosas. Outra dificuldade também € a falta deeria alternativo,
para que a gente possa despertar o interesseleilaa, interesse pelo
desenvolvimento de arte cénica, expressdo corp@alacho que a
escola estd muito assim, resumida no livro didatico... Basico, eu
acho que precisa implementar mais coisas pra etinmesses alunos,
uma musica.Rocha.

A falta de estrutura pedagdgica e administrativarege como ponto fraco para o
desenvolvimento do ciclo e o ponto forte da esoalarisdo dos professores centra na imagem
das gestoras e na relacdo estabelecida entreegmsale trabalho. Pensamentos que mostram a
cultura presente no ambiente de trabalho, vistomaeimentar pelo ciclo, um terreno quase
desconhecido requer determinacdo e coragem, ingeksses, que se originam no interior do
grupo. A direcdo nesse contexto assume um papeladeoesdo ao grupo que gera 0 seu
fortalecimento, mas ao mesmo tempo o fragilizandoamantém o grupo sob o seu controle
para garantir a ordem e o cumprimento das regrasa tklacdo contraditoria que procura
confirmar o interesse antagdnico existente enggestéio e o corpo docente, € nessa contradicdo
gue o professor tem condicbes de ampliar seusebmisto porque, as relacdes nesse caso,
adquirem significados de interpretacdo conformeama armada pelos envolvidos no contexto
do ciclo, afastando com isso, 0s aspectos leg@isnicos por tornarem elementos muitas vezes
alheios a realidade vivida e socializada pelosgzsdres do 3° ciclo.

Condigéo que provoca o desenvolvimento de umareu#tacolar que vai orientar 0s
padrbes de comportamento, tais como costumes, traol;des, habitos, no sentido de dar
validacao aos trabalhos realizados e das apremigggofissionais, verificados no ambiente de
trabalho. A cultura escolar, segundo Geertz (19&8)além de definir condutas, representa um
conjunto de mecanismos de controle, mediados atrdeéplanos, receitas, regras, instrucdes
com a funcdo de governar o comportamento. Petearbit| (1987), aborda a cultura numa visao
mais critica, concebida como um conjunto de prétickeologias e valores dos quais diferentes

grupos dispdem para darem sentido a realidade.
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As interacdes estabelecidas no contexto de atubg@oofessor ndo sdo ingénuas, pois
elas tém o papel de evidenciar relacbes de podesepies na organizagdo escolar, com a
preocupacdo direcionada para a reproducdo dassideigalores da ideologia dos grupos
dominantes, numa concepcéo fragmentada e desamsiteatia. Intervindo na imagem social do
professor, delineada de forma articulada com osreabkacumulados estrategicamente durante o
seu percurso profissional e com o poder que exarceeu coletivo. Uma prética legitimada pela
cultura escolar, onde o professor nao deve fitai@la esta leitura de contextos.

Superar o carater reprodutivista dessa situac@®idereem entender a cultura como
elemento de interacdo entre as relacfes, conaatizeelas idéias que guiam e dao sentido a
pratica do professor. Nesse caso, a pratica peglegentar a mediacdo, quando as diferentes
idéias que determinam o ambiente pedagogico fordativizadas no sentido de atender a
realidade da escola, procurando ampliar os seuge$inFavorecendo o surgimento de novos
pensamentos que podem gerar diferentes formas ghmipar 0 espaco e o tempo escolar,
intervindo nos contextos de atuacdo do professmpagocionando melhores condi¢cdes para
trabalhar com o ciclo de formacéao.

Em relacdo ao contexto de atuacdo do professoredgr&fia do 3° ciclo, podemos

observar:

[...] Uma dupla (um menino e uma menina) entra ala*
convida-os para participarem do projeto “Top ModBiasil — 2007,” no
momento que o rapaz entra a classe comeca a rginAgue a dupla
saem, a professora os repreende pela postura, dizécada um vive
como gosta”. O motivo do riso foi o cabelo do raphz tipo “black
Power”. Depois do episodio, a professora continuexglicar, porém o
folder que acompanha a ficha de inscrigcdo, despertata curiosidade,
provocando a dispersao, pois a classe passa a otracena leitura do
folder (Jade: protocolo de observacdo N° 05 — tumii fase - linhas:
33-39).

[...] Todos ficam quietos e se apressam na ativéd@drém tem
alguns que estdo ainda na 12 pagina do livro. Uomalja entrega o seu
resumo, ela comeca a ler e o devolve, dizendo,&\aEnsa que eu nao
vou ler! Vocé estd muito engracadinho..., esta paégiocé pulou para
este paragrafo aqui.” E mostra o tanto que foi gud. Enquanto a
turma faz o resumo, ela organiza suas fichas. A®I8: chega a sua
mesa dois cadernos com o0 resumo para serem coodgifla |1&, faz
algumas correcdes, da o visto e registra o OK nehdi de
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acompanhamento da turma. Os alunos esperam aocaseuol caderno.
Depois de quatro minutos chega o 3° resumo. Umoatuostra o seu
trabalho, ela orienta que é para resumir as pagimEssadas, “nao
interessa a quantidade.” O sinal toca e apenas §@sm para o recreio.
Assim que o sinal tocou mais dois foi entregar sun@o e os demais
permaneceram fazendo a atividade. Ficaram 22 al{as)sna sala ,
quem vai terminando a professora faz a correcdone seguida é
liberado(a) para o recreio. A musica ja esta tocanmib patio (Jade:

protocolo de observacdo N° 13 — turma C/12 fagehak: 26-39).

[...] A sala esta muito agitada, conversam muittoafazem
barulho arrastando as mesas. Entram atrasadas had(as). Hoje a
aula esta bem movimentada, pois em 10 minutos, ehow@s
interrupcdes, grupos de adolescentes chegam atéoma,p para
conversarem com algumas meninas, em seguida cheganoutro
grupo, acontece a mesma coisa e isso repete mas/am Nem sempre
sao alunos da escola, caso forem, ndo estudam pes&alo. Depois da
terceira vez, a professora chama a atencdo da asavea porta,
repreende ainda pelas conversas paralelas no ioteda sala, pelo
barulho que j& incomoda. Fecha a porta, ficando snséria (Cristal:
protocolo de observacdo N° 14 — turma B/12 fagghabk: 02-10).

A aula foi cedida para a professora de Arte passdiime do
“Homem Aranha III”, juntamente com a turma D dedtse do ciclo.
Histéria em quadrinhos é o conteddo que a professte Arte esta
trabalhando. Os professores ainda estdo finalizamdaoelatorio de
avaliacdo do bimestre do aluno e a aula foi redazidra 45 minutos e
sem intervalo (Cristal: protocolo de observacdo NP — turma B/12

fase).

O fato de o professor ter que se retirar da salarcpbe o
detrimento do pedagdgico em relacdo a rede fisi@aesicola, pois a
janela é um elemento mais importante, que causailpressao aos
visitantes do que o ambiente de sala de aula, gnofessor e aluno(a)
efetiva 0 processo de ensino e aprendizagem, qaegeoatravés de
planejamento pensado pelo professor e pelo coleioente da escola.

Penso que o vidraceiro poderia vir num outro motoenNao
estou negando a importancia da estrutura fisicaoltexto escolar que
visa por qualidade na educacdo. Mas, esses repgaodsriam ser feitos
num momento em que a sala estivesse vazia, ou gu&o professor
fosse comunicado com antecedéncia, para que ekspadreparar uma
atividade extra-classe, isso poderia evitar todseedesgaste. Pois ficou
visivel a insatisfacdo e a indignacédo do profes&be. foi para a quadra
sentindo-se desvalorizado (Rocha: protocolo de mfagdo N° 47 —
turma C/32 fase).
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[...] A aula é interrompida para entregar comunicad
convocando os pais de 20 alunos (as), tal convaxagartiu do
professor de Portugués. Ao receber os comunicaasirma fica
agitada, pois praticamente a sala toda foi conv@ecéidocha: protocolo
de observacédo N° 30 — turma B/22 fase - linhas38R-

s

A natureza da pratica docente € caracterizada pw multiplicidade de tarefas,
problemas a solucionar, diversidades de solicisgiie assuntos urgentes, vivenciados pelos
professores em seu ambiente de trabalho. Estesmtenvimento que define o estilo de ensinar
de cada professor, Perrenoud (1993), o identificmcc dispersdo, gerando fragmento das
atividades docentes. Sacristan (1995), o descrev® ®bservancia, marcado por um certo tipo
de regras, baseado num conjunto de saberes eatefaatr.

Trata-se de um espaco determinado pela riquezaableres, guiando uma pratica
apoiada nos saberes especificos, considerandauagdit de ensino, contexto que atualmente
exige do professor a apropriagdo de sentimentopettencimento, de coletividade e de
sensibilidade ética na execucgédo de suas tarefasnpweas demandas sdo acrescentadas em seu
trabalho, como resolver problemas de violénciagpgals, cumprir funcbes da familia,
indisciplina, que trabalhem em escolas com tempmdralados, etc., responsabilidades que
extrapola as atribui¢cdes individuais. Sozinhos,cpopodem fazer, no entanto, coletivamente
podem tracar caminhos para o enfrentamento dessecomtexto, de carater complexo, onde o
professor é provocado a ressignificar as baseseds saberes, reflexos da sua imagem

profissional.

Algumas caracteristicas do contexto Escolar da & E2:

A entrada na El:0s alunos/alunas chegam na escola e ja se
dirigem para a quadra, e lentamente comeca a foranfila respeitando
lugar de cada turma, definido a priori pela Equigestora. Até as
7:00h. eles podem entrar pelo portdo principal éopgeortao lateral que
entra os carros, apés o sinal de entrada tocarrant somente pelo
portdo lateral. Na quadra as turmas s&o organizadas fila iniciando
pela turma A da 32 fase do 2° ciclo indo até a tunda 32 fase do 3°
ciclo. Toda essa organizacéo é feita pela coordersdha sua auséncia
€ a diretora que “faz a entrada”. Os alunos seigidm para a sala em
fila, os alunos/alunas que chegam atrasados, degoé a sua turma ja
entrou. E reservado um espaco para serem feitos élss - uma com
alunos e alunas da 3?2 fase do 2° ciclo e da 12dasg® ciclo, outra fila
sdo com alunos e alunas da 22 e 32 fase do 3° cdoretardatarios
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entram depois de todas as turmas. Mas essa turmaaté 7:15h. para
garantir a sua entrada, depois s6 com a permissdaoordenadora.

No péatio e nem nos corredores nao € permitida autacdo de

alunos(as), depois que todos entram para a salda$)salunos(as) sé
saem com cracha do professor. (Rocha: protocolot$ervagcédo N° 40 —
turma A/32 fase).

A entrada na E2:ao chegarem a escola, os alunos e as alunas
aguardam o sinal no patio externo da escola. Asgira 0 sinal toca,
cada um/uma dirige respectivamente para a suadalaula em seguida
o professor entra. (Rocha: protocolo de observa§dd®4 — turma B/32
fase).

A merenda escolar na EJAs 9:50, a professora preenche todo

0 quadro, [...] Minutos depois, batem a porta, avido que esta na hora
da merenda. A professora organiza 1° os meninosseguida as
meninas fazem a fila ao lado dos meninos. Depoestcam para o
refeitdrio numa Unica fila, puxados pelos meningtprnam em 10
minutos. Na volta a organizacédo é feita da mesmaeina, duas filas,
que sao formadas inicialmente pelo grupo que népdgou a merenda,
seguidos pelos demais. Assim que guardam os ptatogm agua e vao
para a fila, em seguida dirigem para a sala do negeito em que
forma para o refeitério. (Jade: protocolo de obsgg&o N° 01 — turma
A/12 fase — linhas: 15-22).

A merenda escolar na E2realiza no momento do intervalo
para o recreio. Nao ha separacdo por turmas, onesue as alunas
organizam-se em fila, pegam sua merenda e se relgmengrupos
conforme a afinidade, comem e conversam, muitass\@rmanecendo
no local todo o tempo de intervalo. (Cristal: protdo de observacdo N°
11 —turma B/12 fase).

Reunides no momento do intervalo do recreio na E1:

festa junina: sera no dia 13/07, a partir das 1600Qrera
dancas, oratérias e as barracas de pipoca — caaha@uente — bolo —
bebidas (refrigerantes e quentao) — pescaria. @égmsores do matutino
serdo responsaveis pela decoracdo da escola e glascdes das
barracas e na bilheteria. Os professores do vesperficardo nas
barracas e os demais na arrecadacao de prendaserdderiais para a
festa. Sera considerado dia letivo. A presencaatiog é exigida. A
renda da festa sera toda revertida para o projetdivedida em partes
iguais para os trés turnos que trabalharem.

festa de confraternizacdo — prevista para o diaO@7ha
Andepol, com o pessoal do periodo matutino, poisada de uma festa
organizada pela coordenadora deste turno. Todosraot por um
jantar dancante.
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Reuni6es no momento do intervalo do recreio na B
13/07, ultimo dia letivo do 1° semestre, estavaipta acontecer a festa
junina da escola, no periodo diurno das 9:00h. @9Qh. Foi cancelada
para evitar maiores transtornos posteriores. Nasmas semanas, vém
ocorrendo muitas brigas no entrono da escola ereralo alunos da
escola com outros meninos que néo sdo da escdiatdCprotocolo de
observacédo N° 21 — turma C/12 fase).

Saida de aula na E1}...] A professora fica nervosa pelo nivel
da conversa, faltam 10 minutos para o final da allla senta ao lado
de P. e de A. para poder controla-los. O sinal facanaioria se levanta
de forma sincronizada, ela manda sentarem novament®meca a
liberar de um em um. (Jade: protocolo de observagd@d0 —turma D/12
fase - linhas: 29-32).

Saida de aula na E1f...] Todos permaneceram em siléncio, e
assim ele comecou a explicar o tema, passando fpsl horéario e
trabalhou o movimento de rotagdo. O assunto soluso fhorario
motivou prendeu a atencdo da classe até o finaladl, (Rocha:
protocolo de observacao N° 19 — turma A/22 fagehak: 47-49).

Saida da EZ2:[...] Assim que termina de passar o texto no
quadro, coloca o seu caderno sobre a mesa, camipdla sala,
enquanto aguarda o término do texto. Sdo bem lentosdpia. Ela
comeca a explicar mesmo antes de concluirem a c@uB ja sdo
14:40h. e a conversa € muita, atrasando a ativigadeinda atrapalha o
desenvolvimento da explicacdo, isto porque variages ela precisa
pedir siléncio a turma, para continuar a explicac@inhas: 26-28). [...]
O sinal toca e toda a turma sai correndo, deixaadwrofessora falando
praticamente sozinha, isto porque, permanece tmagaenas as alunas
que sentam bem na frente, Cristal: protocolo deeols;do N° 04 —
turma B/12 fase - linhas: 37-39).

Observo que a E1 e a E2, constroem seus ambientedase na oralidade, apoiadas
nos saberes locais adquiridos pela vivéncia e soc@eZs ocorridas no ambiente de
trabalho, materializados através do discurso e das préatiesendolvidas pelos professores.
Situacdo que procuressaltar caracteristicas especificas que s6 apelésncem, e ainda
constitueminstrumentos que a escola utiliza para cumpriruopspel de transmissora da cultura
e dos saberes acumulados historicamente pela hdaalzni

Constatar esse fato permite voltar o olhar parantexto escolar e poder perceber que a
construcdo deste cenario ndo acontece por acascesE mergulhado de significados, social,

politico e cultural, representagdes que interfed@etamente na base dos saberes do professor de
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Geografia do 3° ciclo. A escola por ciclo, na pecsipa do desenvolvimento humano, apresenta
um novo espaco de praticas pedagdgicas, identificqubr diferentes tempos, demanda que
impulsiona o professor a reconhecer as mediacOes@atuacdo, fundamentado num dialogo
permanente com o proprio espaco vivido pela conagl@cescolar. Implica numa dimensao que
extrapola a sala de aula, envolvendo o entornosdalae com a preocupacdo de conhecer os
pressupostos que sustentam a organizacao do sengnie trabalho na visdo de totalidade.

Este saber torna-se essencial no trabalho em esatald do professor de Geografia,
visto que o seu comprometimento profissional eogtionstitui-se em ampliar a visdo de mundo
do seu aluno e de permitir que ele ndo apenas eamga a producdo do espaco geografico, mas
gue ele se sinta parte dessa sociedade tecnologiyzamizada conforme a idéia de uma economia
e cultura globalizadas. Entender esta estrutur@lsocaterializada nos contrastes existentes em
nossa sociedade contemporanea, demonstrados mailcesdiores fisicos de moradia e pelo acesso
a certos bens, permite perceber que tais elemdatasiciam os diferentes ritmos de um mesmo
segmento social. Informacgdes basicas, mas ndosimasa o professor considerar no momento
de preparar suas aulas. Outras referéncias deseradmlocadas como elemento indicador das
condic¢des singulares de ensino e aprendizagemddeatano.

O papel deste diagndstico centra-se na ampliag@ipaisibilidades das escolas E1 e da
E2, organizarem suas estruturas no sentido deréracanetas para atender as necessidades
pedagdgicas do ciclo. A escola em ciclos, nesstiextm sugere uma organizacdo fundamentada
nos tempos internos e externos da sua comunidpddiada visdo do sujeito, onde o vivido no
bairro se aproxime do cotidiano da comunidade. Witernativa para enfrentar a falta de

pertencimento dos moradores do entorno dessa cdaui

O ambiente das salas de aula da E1 e da E2:

[...] Esta turma que é formada por 21 alunas e lunas, as
meninas sentam nas primeiras mesas e os menirficaf@ nas ultimas
mesas das fileiras. A sala é arejada,possuem quesintiladores novos,
e bem iluminada, tem quatro janelas grandes. Pedah@ o sol incide
desse lado da escola, mas ndo incomoda o grupsept@ ao lado das
janelas, pois todas tém cortinas. A sala € pequepelp nimero de
alunos/alunas, as mesas estéao dispostas em dlecad, dificultando a
mobilidade do professor e dos alunos no ambienbe{& protocolo N°
33 - linhas: 09-15).
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[...] Observo que a acustica da sala interfere no
comportamento dos(as) alunos(as), isto porque,mm poovocado pela
fala, pelos ventiladores e ainda pelas mesas sen@stadas, fica todo
ele retido nesse espaco, tornando insuportavel milba. A sensacao
que se tem é que todos estdo falando ao mesmo .tésspodeixa a
turma mais agitada pois ao falarem, eles (as) gmitgpara serem
ouvidos. Mas quem produz todo esse tumulto ndcap@ssuns cinco
alunos que conversam e batucam com canetas nasmése atitude
que se tornou habito. Esta situacdo agrava maisigoaconsideramos a
intensidade de calor que esta sala recebe nesfeg®ido dia, deixando
a temperatura ambiente bem maior que a temperatior&orredor da
escola. Neste contexto fica muito dificil controdadisciplina da sala.
Mesmo assim, a professora entrega os livros contencaima. Ela faz a
intervencdo, somente quando o nivel do barulho finauportavel”,
nesse momento ela exige siléncio e a sala permaneeta por alguns
minutos (Cristal: protocolo de observacdo N° O7urnta B/12 fase -
linhas: 08-21).

z

A sala de aula é uma célula do trabalho docentssypca sua identidade, porém
produzem alguns eventos que lhe da uma certa legdadle. Constitui ainda espaco de vida, de
conhecimentos e de valores, que pode intervir ifesedtes contextos sociais e culturais dos
alunos, mas pode também, transformar-se em espasitedciamentos e de aprofundamento de

preconceitos construidos a partir de padrées wsalizados.

As atividades desenvolvidas na sala de aula s@mtitas, implicam numa atuacéao
em funcdo do professor e dos alunos. O desenvaloa aula pode sofrer alteracdes,
instaurando regras disciplinares, como tambémyiinteons conteudos selecionaddstas
interacdes tém carater coletivo e social, acontadermcordo com o contexto da sala de
aula, logo adquirem sentido e determinam a prélicarofessor, pois carregam uma forte
dimensdo simbolica e interpretativa, elaboradassteotemente com a finalidade de

compreender e de aproximar as relacdes existeasse mspaco da escola.

O desenvolvimento da aula acontece com muita rapeste ritmo impde ao professor
uma atengdo constante, manifestada na sua capacdi@gater a trama da aula fazendo uma
articulacdo com o tempo disponivel e com a lingoggke acordo com o nivel de conhecimento
da turma e ainda manter o interesse do aluno. $erespaco escolar que os saberes docentes s&o
organizados e reorganizados no sentido de atendemanda da aula, muitas vezes, diante de
variadas situagdes de incertezas, a sua repostaodewrer de forma imediata, sem tempo para

refletir durante a acéo.
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A sala de aula constitui um importante espaco dgmroracdo escolar e de
autonomia do professor, pois esta sob a sua respiidade a prépria organizacado escolar.
Este fator gera o comprometimento ético e profisdi@o professor, pois a fonte de suas
atitudes emerge do seu entendimento de ensin@prdadizagem, firmados no ambiente de
trabalho, considerando as suepresentacdes sociais a respeito de seus aluimguidos de
valores que mobilizam e articulam os saberes atitz na pratica, que buscam dar significado
as preferéncias e sensibilidades da classe. Eéatdavsua consciéncia critica sobre a préatica que
ele muda a sua pratica.

Os professores relatam como planejam suas auldaiclo:

[...] € feito exclusivamente pelo professor. Ofpssor que...,
antes nés faziamos o planejamento semestral, majsndo deu certo...,
foi uma experiéncia semestral que ndo deu certoradgassar a ser um
planejamento anual, igual éramos em outros an&s.que isso ai fica
totalmente por conta do professdgde.

[...] é feito assim, por area... a gente discute eonjunto e ai
cada um... Cada por exemplo, da Geografia, a peafiesde Geografia,
ela vai fazer a concluséo, a professora de Histdaa o seu plano. A
gente discute em conjunto, depois... Cada um fagsim... Geografia
faz, Historia faz...Cristal.

Isso ocorre neste primeiro momento que € o 1° himea
gente trabalha como uma sondagem. No primeiro rirefe ao
reconhecimento da turma), eu vejo assim o graung@gasamento teérico
que tem essa fala, ai procuramos fazer um niveltomatnavés, até da
revisdo de alguns conteudos, para que depois n@diis seguinte a
gente ja consiga com a turma mais homogénea, delsenvesse
planejamento. Mas sempre que eu procuro colocar ajetivo, o
conceito do qual eu quero trabalhar e quais s&o roétodos, a
metodologia a ser aplicada. Geralmente eu uso tfabae pesquisa...
Em grupo... Individual... No bairro, também, a geptocura construir
maquete, é... Trabalho com mapas... E, assistiteBl.. Praticamente
dessa forma que a gente... Faz essa selecdo deahd®ocha

Considerando o seu estilo de ensinar evidenciadeseammodo de trabalhar, a Jade
anuncia que o seu planejamento anual foi realizedforma individual, a Cristal coloca que o

planejamento coletivo acontece somente no primamomento, da discussdo, mas depois cada
um faz o seu. O Rocha aponta que o seu planejani@otal, sofre alteracdes conforme a
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realidade da turma, porém o uso do diagnosticlakse tem a funcdo de homogeneizacéo dos
alunos.

Situacdes que mostram os professores trabalharmiohes e de forma desarticulada
com 0s seus colegas e com a equipe gestora. Ndo dama unidade no trabalho pedagogico da
escola, intervindo assim no coletivo do ciclo. Edte esta unidade como elemento constituinte
da identidade da escola, que foi discutida e adargeelo coletivo docente com a finalidade de
oferecer sustentacdo ao Projeto Politico da Eseol@@o como padrdo prescrito por agentes
externos, a ser seguido. Isso porque perde o sedticciclo ao considerar que esta forma de
pensar a escola define como um dos principiosbaltra coletivo, mas nao perdendo de vista o
individual.

Nesta visdo, a elaboracdo do planejamento abramge@vimento dessas dimensdes
numa perspectiva de area de conhecimento apoiadaletoyo de cada ciclo, em todas etapas de
preparacdo. Implica num planejamento que procyparau a disciplinaridade, pois acredito que
discutir a Geografia a partir da concepcao daagéey com as demais disciplinas que compéem o
curriculo do 3° ciclo, torna-se mais significati@utras questdes devem ser consideradas na
elaboracéo do planejamento, como a valorizacadaolo®idos relacionados com a propria vida
dos alunos, no sentido de desenvolver habilidadesogpermita fazer leituras de imagens, criar
habitos de ler diferentes tipos de textos litesadom a preocupacao de situa-los no tempo e no
espaco vivido. Esta pratica busca compreenderlagdes estabelecidas entre o seu bairro, a
cidade em que mora com outras regides e com o nglobdalizado, traduzido pela formacéo de
uma teia de circulacdo de mercadorias, pesso&sas.id

Contexto que nao deve ser descartado pelo profdssGeografia, pois entender como
estas relacbes sdo organizadas vai exigir quefegsar tenha dominio de saberes metodoldgicos
gue se aproximem da realidade do aluno com vistsnar possivel a sua compreensao no
mundo em que vive, perceber as diferencas de gésimia, e respeita-los, como também criar
sentimento de valorizagao do patriménio sociocaltarambiental... Planejar, aqui, n&o constitui
uma acao que intimide o professor. Para planeg@rsmo, devo entender como um indicador o
uso de estratégias ou outros recursos que utibzaeu planejamento, , com o fim de ressaltar
onde estou avancando, como também isto fornecdus geara refletir nos pontos fracos.
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No momento da selecionar os conteudos, cada poofegsorre ao seu rol de
referéncias de saberes, buscando atender o corrdieuldisciplina, e a0 mesmo tempo usa
diferentes linguagens como meio para aproximargeniyel de conhecimento da turma,

motivando sua participagao:

[...] Retorna ao quadro, agora toda a classe copitexto. Este
texto ndo é retirado do livro didatico, pois Veseataborda as regides
brasileiras na vertente geoeconémica — AmazoOnicorddste e Centro
Sul. O centro norte da regido Centro Oeste nesassdicacdo pertence
a regido Amazonia, a area sul de MT e MS é wetao Centro Sul. O
texto reporta ao processo histérico de ocupacaordges brasileiras,
chegando a construcdo de Brasilia (Jade: protoabdoobservacdo N°
05 — turma B/12 fase - linhas 15-20).

[...] Nessa pagina ha trés quadros e um gréaficoferma de
pizza, na pagina seguinte esta representada nunigbiio a densidade
demogréfica mundial. Para fazer a leitura dos magadgo grafico a
professora explica o que é legenda. Neste momenteriécada a
participacao da turma. A professora demonstra iesse pela leitura do
mapa, sO assim ela consegue o controle da salaexib tsobre o
“Crescimento da populacdo brasileira” da pagina 22abalha com os
conceitos de: crescimento natural — natalidade -rtaliolade. Ao
abordar em numeros de mortos e nimeros de nas@mebtém a
crescimento natural da regido, uma aluna comentaeso@ caso da mae
que matou o filho, esse fato aconteceu aqui nadcegla escola e
eles(as) conhecem as pessoas envolvidas na situpg&oo irméo do
menino que morreu, estudou no ano passado na eg€istal:
protocolo de observacdo N° 07 —turma B/12 fas@akn36-46).

[...] Inicia a leitura do capitulo 02. Os leitoremdicados,
apresentam dificuldade em pronunciar algumas pasavre n&o
conseguem fazer a leitura da extensdo da regidene os séculos que
aparecem no texto em forma de algarismo romanada ¢recho lido é
explicado, fundamentados nos conceitos ou nas ddégatrais que o
texto traz. A leitura vai da pagina 27 a 36. O ms¥or percebe que ja
nao dispde de mais tempo (3 minutos), pede paredguem o material.
Assim que comecgam o sinal toca (Rocha: protocolobdervacdo N° 14
—turma C/22 fase - linhas 15-20).

O contetdo escolar da Geografia surgiu a partimddiacdo dos conceitos e métodos
estruturantes da ciéncia, articulados com a visggagogica de organizacdo do curriculo e do
ensino. Dessa forma, os conteudos escolares sanizagos considerando um tempo e espacgo

demarcados, sustentados pelas bases epistemolfgdasncentes a ciéncia geografica. Nao

observo esta preocupacdo nos professores pesquigead® os conteldos selecionados mantém
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forte vinculo com o curriculo do livro didatico.dfa-se de um recurso didatico que disponibiliza
ao professor um rol de conteudos, que ele utilezalaboracdo do planejamento de suas aulas
buscando adequar-se a proposta da Escola Ciclada.

Diante disso, os conteldos apontados tém a intede&datender o curriculo oficial,
numa concepcao de seriacdo. Pois nos livros didatie Geografia o tempo e 0 espaco sao
trabalhados em conformidade com a seriacdo, assiimdbs: 62 série — o contexto nacional —
Brasil; 72 série — o continente americano; 82 sériess demais continentes. As variacdes
encontradas referem-se as abordagens e sequénfianoe os autores, como Vesentine e Vlach,
em seu livro de Geografia Critica, destinado adrienBundamental, usado pelos professores de
Geografia da E1, enfoca em seu livro da 62 sémspaco brasileiro numa vertente mais politica,
explorando mais a dimensdo social e econbmica, hasérie, ele aborda o mundo
subdesenvolvido e na 82 série, estuda 0 mundo w#silo. No livro de Igor Moreira, adotado
pelos professores de Geografia da E2, também alooedpaco brasileiro como curriculo da 62
série.

Tomar como base somente o uso do livro didatidyze atuacdo do professor na sala
de aula e deixa a desejar a fungéo social da esot#avindo na imagem social da escola e do
professor. Pois 0 saber escolar produzido nesgess lidificulta e até impede o professor de
trabalhar com os conhecimentos prévios trazidogspalunos, manifestados por meio de suas
vivéncias com o espaco geografico.

A construcao dessa paisagem reflete as mudancasdasma sociedade nos diferentes
tempos e espacos; como dar sentido a aprendizagamiradessa leitura? Como ressignificar o
saber que o professor ja possui? Nesse caso, espoofperde autonomia de criar condicbes de
entender a organizacdo do espaco social do seemtalie trabalho, resistindo as mudancas por

nao ter seguranga em trabalhar com as inovagoesutares.

O planejamento e a execucéo da Gltima*4uttescrita pelos professores:

“[...] Primeiro sempre leio 0 que vou passar [.ahtes. Meus
livros, nem fica aqui na escola. Meus livros, ewnléodos os dias pra
casa e trago. Porque antes de dar aula, eu sengoeaquilo o que eu
vou passar “pros” meus alunos. Entdo, eu acho ggsoié uma das
formas de planejar. E como agora..., ultimamentsiava mais
trabalhando com o projeto, principalmente na 6&#se projeto, ...ja foi

34 Aula que antecede a entrevista — Rocha: 24/04{208de: 13/07/2007; Cristal: 14/06/2007.
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planejado no 1° bimestre, igual ao planejamentoahnju..] entdo eu...,

ocupo muito a hora atividade..., até as atividadesassim questiondrio,
gue vou passar pra eles, eu preparo tudo ante$ana atividade. Levo
tudo pronto!” Jade.

“E baseado no planejamento e leitura de livros, tdendo
contetado proposto. [...] eu pensei dentro do cotdeque os alunos
conseguissem... aprender as coisas principais dadagto” Cristal.

“nés passamos um filme "llha das Flores”, e dentlesse
filme, nés fizemos uma reflexdo sobre o desperdisimbre o
racionamento, sobre as desigualdades sociais. Egargdo objetivo, foi
que os alunos percebessem que em diferentes ludaressso pais, a
gente consegue ver as desigualdades, a misériame.f. 1sso serviu
muito para que eles pudessem refletir a respeitoalor que eles estao
dando ao lanche, que a escola oferece a dispodédk, o qué que se
gasta de recurso natural pra que se chegue a piodualimento, €,
entdo eles passaram a refletir em relagcdo a uifita de recursos
naturais e o trabalho. Foi essa abordagem que @&iafna aula”,
Rocha.

O planejamento curricular da 22 e da 32 fase ducBy de Geografia, esta voltado a
desenvolver as competéncias e habilidades: repagsen e comunicacao; investigacdo e
compreensdo e contextualizagcdo sociocultural, topopelos PCNs+ (2002, p.12), fato
determinante na elaboracdo do planejamento e egdsetle contetdos. Em seu planejamento, o
professor Rocha, orienta por trés linhas, a priemele busca os eixos tematicos dos PCNs do
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental paalecédo de conteudos: a cartografica como
instrumento na leitura dos lugares e do mundo,ecmits voltados a leitura e compreenséo de
mundo; a globalizacdo e as diferentes paisagengr@fezas; a cultura atrelada a questdo
ambiental.

A segunda linha apdia-se nos livros didaticos, gsise € o Unico material de que o
aluno dispde, ndo podendo ignora-lo; e o terceinm suporte na dimensdo pessoal que
complementa e estimula a profissional, represematies aulas préticas, pelas dindmicas, aulas
de campo, uso de material diversificado, ndo sédimdo ao livro didatico, entre outras. Esta
terceira direcdo assume o papel de conduzir acprdt professor; em algumas situacées ndo da
para dividir o pessoal do profissional, nesse dendificulta o crescimento do desenvolvimento

tanto profissional quanto no pessoal.



169

O planejamento curricular da 12 fase do 3° cicté esltado para o livro didatico, as
professoras Jade e Cristal buscam contemplar enplseejamento conteddos referentes a
linguagem cartogréfica, como os desenhos de mapagicos, imagens de satélites etc.,
diferenciando-se nas estratégias; enquanto a Jagégpde forma mecanica, atividades praticas
de confec¢do dos mapas e graficos, a Cristal prdapdieamente, a leitura dos mapas e graficos
no corpo do texto.

Mesmo, direcionado para o livro didatico, notamos q professor Rocha, procura sair
da rotina, identificando nesse caso uma praticddomentada em hébitos. A Jade e a Cristal,
ganham seguranca mantendo a sua rotina como foemgatm@ntir o controle da turma e de
cumprir com o seu planejamento. Sdo dados que anosirrelacdo que o professor estabelece
com a disciplina trabalhada; esses envolvimentmspossibilitam de interagir intencionalmente
com os diferentes saberes. Essa situacao difioyptafessor perceber a producdo do saber a ser
ensinado, reproduzido pelo saber escolar, distili® saberes académicos, mas construidos
levando em conta tais bases.

Ensinar Geografia para o ciclo em questdo, reqassalprofessor rever seus saberes
disciplinares, tomando como direcdo a especifi@dddssa fase, o trabalho com adolescente,
integrados com as metas tracadas no Projeto BoFtidagogico da Escola. E necessario que o
ensino da Geografia e de outras disciplinas acartegorma contextualizada, pois a sua maneira
de ver o mundo ressalta de forma explicita ou ioitplios saberes e as emocfes que precisam ser
desvelados por meio da reflexdo, com a finalidagldad sentido aos fatos, transformando-os em
saberes geograficos. Isso sO6 serd possivel no nonen que a Secretaria, a Escola e
Professores valorizarem cada segmento que compdenanidade escolar. Também buscando
conhecer as representacfes sociais construidas aatwa realidade e o mundo com vistas a
superar 0 senso comum. Isso exige um repensarntamjante na proposta curricular que a
Secretaria idealiza, que a desenvolve e que ogsaf®@peracionaliza por meio das atividades de
sala e aula. Este movimento esta diretamente iadwicom a complexa tarefa de selecédo de

conteudos para o ensino da Geografia.

Os professores encontram nos livros didaticosrdirpara pensar no planejamento de

suas aulas. Mas ha alguns indicios que revelamtitead de buscar outras estratégias para o
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desenvolvimento de suas aulas; esses ensaios p#atensadia de cada um, ressaltando alguns

saberes que envolvem o ciclo:

[...] no intervalo, tocou um novo ritmo do som — Axé de
Daniela Mercury. Isto porque os professores comagaa reclamar do
estilo de som do tipo “pancadao — funk, etc.” ctetras obscenas,
discutiram que perderam este espaco justamenteqad £sse ritmo. Os
pais aprovaram a decisdo da escola em tirar a naisic intervalo. A
musica foi retomada aproximadamente a partir do di&/06, os
professores argumentam que esse ritmo agita ainala, forna-os mais
violentos, ficando dificil controla-los na 22 aul® professor Rocha
propds em ter uma conversa com 0O representanterémig sobre o
assunto e se dispfe a gravar um roteiro de musiGs propicio para o
ambiente escolar. Outro professor coloca que espag deveria tocar
diferentes tipos de musica, “desde a erudita, padaucar a audicdo
musical, jA que em casa esse momento ndo exisede( protocolo de
observagédo N° 05 — turma A/12 fase - linhas: 12-18)

[...] aparece na sala dois alunos do Grémio da Hzqoara
informar sobre os ritmos de musicas que serdo tosadurante a
semana. Essa resolucdo segundo eles é para namdeyr problemas,
ficando assim, (Jade: protocolo de observacdo N2 firma D/12 fase).

Estilos de musicas

Dias da semana
22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
Axé RAP Forré Samba & MPB Funk

[...] ndo houve aula de Geografia e de algumasidis@s. A
escola trabalha com o projeto: “A Escola vai ao emna”, hoje os
coordenadores do projeto levaram aproximadamenteakdos para
assistirem o filme “Piratas do Caribe 111" no Shojmg Pantanal. Muitos
deles ainda ndo conheciam um shopping, mesmo moitzaem proximo.
[...] A professora “subiu” esta aula, isso implicque a professora tem a
gestédo de duas turmas numa mesma aula. Na turnguerela “sobe”,
sao deixadas atividades para que facam durantempdeda aula. Aula
dada, aula registrada, validados por todos. Umatjma comum, num
ambiente escolar, quando um professor falta. (@kisprotocolo de
observacédo N° 20 — turma C/12 fase).

Aula de campo - objetivo: reconhecimento do entorno da
escola. As 7:05h. a turma ja esta na sala e toddadg, [...] para
comecar logo a aula. Assim que a turma se acatn@pfessor passa a
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trabalhar com o conceito de localizagdo com o abpetle demarcar o
espaco que sera percorrido pelos alunos/alunasisirumento utilizado
€ uma lamina de transparéncia que mostra a imagamsgola e do seu
entorno. Trata-se de uma foto via satélite, tiratta Internet, com as
devidas coordenadas geograficas. Com auxilio da, faibs poucos
foram conhecendo e reconhecendo o espaco em quessardar. O
professor delimita a area de cada grupo. Faz umeirot para
desenvolver a aula e ja definindo a atividade a@acgrupo. Ele explica
que o trajeto inicial, sera coletivo, depois o gouipa dividir e cada um
vai fazer o percurso da sua regido. Os grupos recain através de
sorteio nomes de etnias indigenas, além da pesgleésaampo, eles
também fardo uma pesquisa onde vao levantar dadloe 2 etnia do
seu grupo, criar simbolo e grito de guerra parantiicar o grupo. Esta
parte do trabalho devera ser entregue no dia 19Apbs a explicacdo, o
professor organiza a sala para comecar a explorar regides ja
identificadas pelos grupos (Rocha: protocolo deenbacdo N° 50 —
turma C/32 fase).

O corpo docente e discente das escolas constitai forta significativa para o
desenvolvimento dos projetos pensados por elas &stora transforma-se numa relacdo de
cumplicidade, demonstrada pela motivacdo em paatice de estarem presentes em todos 0s
momentos de execucdo da acgdo. A iniciativa tomada pornar o tempo do recreio mais
prazeroso, a realizacdo da aula de campo, quadéoad cinema, foram custeados pelos proprios
alunos e professores envolvidos no projeto. A cangms CDs, s6 foi possivel com o recurso
financeiro proveniente de uma rifa promovida pel@r@io Estudantil da escola, depois da
compra, houve a prestacdo de contas do valor dadoado valor gasto e dos centavos que
ficaram em caixa, expondo o balancete em variosopata escola. Outro elemento importante
reside no planejamento do Rocha que contemplou duks de campo; o estudo do meio
fundamenta numa metodologia de ensino interdis@plionde professor e aluno envolvem no
processo de pesquisa. Implica em saber um contgielmdo se encontra nos livros didaticos.
Observar a paisagem onde mora ou entdo fora desgmco de convivio (aula de campo na
regido da Chapada dos Guimaraes), gerando fortégagfies para perceber o que existe além
das aparéncias e das falas das pessoas que faremdpaprocesso de investigacdo e de
intervencgdo, resultado das diferentes contribuighesplinares para o conhecimento do objeto
em estudo.

Diante disso, percebemos que a concepcdo do diclexjste nas idéias desses

professores, evidenciadas nas estratégias defirodde o aluno é colocado como protagonista
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das acOes. A validacdo dessa pratica aparece m@nmda equipe gestora, que procura apoiar,
guando isso ndo acontece, também ndo impde olsddralexecucdo do projeto. Mas é preciso
registrar que, tanto na E1 quanto na E2 a equigimigefaz o diferencial no desenvolvimento do
ciclo. As duas diretoras, mesmo com suas limitag@ésam os professores em suas tentativas de
inovar, também é um mérito das trés coordenad@msgeiem convivi durante sete meses nesses

dois ambientes escolares.

Os professores pesquisados apontam algumas dag@sgedagogicas necessarias

para trabalhar com o ciclo:

[...] uma das coisas importante, pra gente tralzalltom as
criancas é o material... [..] em termos pedagégico eu acho
importante a gente trabalhar com o ciclo, mas demo padrédo que &
exigido pelo ciclo. Eu acho que falta muito..., en@tis pedagogicos, a
escola até que tem. Tem televisdo..., tem retjefmo mas eu falo
assim..., outros tipos de materiais que eles nague vocé pode
trabalhar fora da sala de aula com eles. Por exeampl “t6” fazendo
um trabalho na quadra mesmo..., uma maguete, umaa co
diferente,ultimamente na escola ta um pouco dificie material,Jade.

[...] A gente trabalhava assim... Como sé o nofdedou, o
material que a gente usa € material do seriado.eAtg ndo tem outro
tipo de material. Tem os livros... Os mapas...Tem a gente passa
filme... Mas assim... E material que a gente temAagente ndo tem
material ... pro ciclo... E material pro seriado. i@aterial que a gente
tem é esse material ai, e € 0o material que agesit@& wabalhando!
Cristal.

O ambiente para as aulas. Uma harmonia entre a dalaula,
uma amizade entre professor e aluno, onde essegdidele deve ser
estabelecido. Eu acredito que também é muito iraptetnos termos a
utilizacéo de diferentes recursos didaticos, coindeas..., Como utilizar
musicas..., Utilizar o teatro..., A leitura... Istado, acho que ele
complementa. Entdo a escola hoje tem que buscar iesvacao de
forma que ela atraia o aluno a estar participandm @bnstru¢do desses
roteiros,Rocha.

Foram abordadas harmonias relacionadas ao amideratela tranquilo, mas o material
didatico teve o maior peso. Este € o0 marco datéesis dos professores do 3° ciclo, ele tem

origem na sua formacdao inicial. Os professoreshsdditados para trabalhar numa organizacéo
disciplinar e ndo por area, numa logica de escai@da e ndo ciclada, com a fungcdo docente
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apoiada na transmissdo do conteudo, ndo priorizanfdse em que encontra o aluno. Eles até
adquirem na sua formacdo, nocbes de Psicologisgutdim as diferentes etapas do
desenvolvimento humano, mas esta tematica torasteata pois ndo acontece num ambiente de
ensino, desta forma distancia-se do interesse dngof professores, nesse caso, perde a
intencionalidade de disciplina, tida como securaddai visdo dos graduandos de Geografia.

Os professores de Geografia colocam o saber especifi base da sua atuacao,
fundamentados nos livros didaticos e na socialzded experiéncias efetivadas entre os colegas,
0 que nem sempre se traduz na idéia mais indicadeodcepcdo do ensino da Geografia.
Organizar os conteudos para trabalhar com estaplifisc significa seguir uma orientacéo
determinada pelos conhecimentos geograficos nutagaie de interdisciplinaridade, com o
objetivo de dar conta da estrutura da propria @éigeografica. Definir os contetdos néo
consiste uma tarefa facil, pois abrange os maisdes enfoques, perspectivas e opc¢des. Para o
professor do 3° ciclo, torna-se ainda mais configaporém essa dificuldade pode ser mais
amena quando o planejamento for pensado de forrietivep no sentido de aproximar as
fronteiras entre as disciplinas, tornando o ensiac significativo na aprendizagem do aluno.

Quanto aos recursos tecnolégicos existentes néaestes ndo sdo suficientes e muitas
vezes 0 seu estado de conservacdo ndo oferece@esdie uso. A escola sempre conta com um
ou dois aparelhos de TV/DVDs, que nem sempre eisfponiveis para trabalhar com o 3° ciclo,
pois a sala esta ocupada, o cabo nao funcionagu@oe CDs, DVDs, etc. O professor sente-se
vulneravel, sua imagem ameacada, uma situacdod@use supera no coletivo voltado para o
espirito colaborativo; enquanto cada professoryesdazer o seu trabalho solitario, pouca coisa

muda.

As dificuldades encontradas nas realizacdes doalhas pedagdgicos:

[...] as dificuldades que eu..., [...] encontro emslacdo aos
alunos, ..., por exemplo, do agito deles na salade, tem hora que
eu..., entro um pouco na deles..., tem hora quetédeixo, [...] Eles séo
adolescentes, eu acho [...] se vocé for muitoutoritaria com eles, [...]
perde um pouco o fio da meada, sabe! Entdo, eu gaedem que ter o
momento pra tudo, [...] tem a hora da brincadeigles..., mas também
a hora da sinceridade..., [...] eu tento levar, tamnbém, tento entender
um pouco o lado deles. Eu ndo posso ficar numa dalaaula, s6
entendendo o meu lado e deixando o deles de l&loacho que ali, nés
vivemos, quatro horas por dia, durante 200 diasu.acho que tem que
haver um entendimento entre eu e os meus alungsy. dou aula, eu
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nunca levei aluno meu pra coordenacdo, este anotelato resolver
meus problemas na sala de aula com €lade.

[...] uma das dificuldades que eu acho um poucaq,tém hora
que é a brincadeira deles, atrapalha demais, A dadeira deles tem
hora que atrapalha demais, mas nao assim, uma cassim...,
totalmente impossivel de vocé ndo conseguir coatpdade

N&o tenho dificuldade ndo, porque € uma coisa qgerde ...
procura da melhor forma ... trazer o que a gentasodera melhor para
o aluno. [...] a gente trabalha com adolescentepré-adolescentes,
entdo... Tem dia eles estdo calmos, tem aqueleygsia de participar
bastante... tem outros que nao gosta de particip&ntdo é... tem que
tentar fazer eles interessarem... [...] eu acho igge € também... Porque
falta acompanhamento dos pais, falta a presengapis. Eu acho a
presenca dos pais muito importante pra que elesrdedvam a... Pra
gue eles interessem também, muitas vezes o paendiacompanhando,
nem sabe como ele ta, entdo eu também acho qeeuiatpouco de
limite também por parte dos pais. Porque tem uresmio tem limite, e
ai é... Ajuda na hora da disciplina na sala de auGxistal.

[...] procuro me aproximar muito dos alunos, élanter uma
relacdo de respeito reciproco, e ter muita atividgutatica, na onde o
aluno... Ele coloca em pratica o seu pensamentoredear, da onde ele
pratica atividade coletiva, ele constroi o seu cecimento. Eu criei
também um sistema de avaliacdo, na onde eu tenttas8es amarelos
e cartdes verdes. Onde os cartdes amarelos valenopoegativos, pra
indisciplinas, pelo ndo cumprimento das atividades) cartdo verde é
um ponto positivo, que é dado, estimular essa agadi continua,
Rocha.

A grande dificuldade é a falta de continuidade, coau nao
sou professor efetivo da rede publica, entdo a cada estou numa
escola, nunca fiquei mais de um ano na mesma ese@@ao quebra um
pouco a frequéncia de um trabalho que eu pego numma em que o
professor trabalhou numa forma diferenciada, er¢éicacho que essa é
uma das grandes dificuldades. E a outra dificuldadeparte disciplinar
que atrapalha bastant®ocha

As dificuldades apontadas séo referentes ao trato adolescentes, uma relacao
determinada por fatores ambientais e sociais, andemplexidade, as tensbes e dilemas
importantes estdo na base dessa relacdo. O pnofessba aponta a mobilidade dos professores

como outra dificuldade, considerando que entendge A relacdo entre os adolescentes e

professores € preciso situa-la, antes, num contwxt@l mais amplo, envolvendo os grupos
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sociais, como familia, amigos de rua, etc., ondl®saém sua influéncia no modo de ser, de
pensar e de agir do adolescente. Nesse sentideessério os professores se reconhecerem no
grupo em que estéo trabalhando, no sentido de gaahfianca que transforma-la em autoridade
e nunca em autoritarismo, fator este que instigé raarebeldia, propria do adolescente. A
convivéncia por maior tempo favorece o surgimergssd clima, mas como familiarizar com a
turma, se a cada ano o professor encontra-se nseokaaiferente? Ou com turmas diferentes?
Essa situacao foge do controle do professor e dstomgs das escolas, e referem as tematicas
silenciadas pelas autoridades competentes.

Firmar uma base segura na relacdo com os adolescénim cuidado constante na
pratica do professor do 3° ciclo, pois a dinamigadla esta imbricada nessa interagcédo, onde os
saberes produzidos podem conduzir para o surgintentam ambiente favoravel na efetivacédo

do processo de ensino e aprendizagem ou serviréotcee.

Logo, trabalhar a relacdo baseado no reconhecindadodiferencas, mediado pelo

didlogo, gerando aprendizagens:

[...] eu aprendi a trabalhar com adolescentes, eles s&o
completamente, tem hora que interessam mais].tgm hora que... se
vOocé impor muito, ndo consegue nada nao! Tem oeavocé for muito
assim, [...] muito... autoritario, tem hora que @ondo consegue muita
coisa! Acho que a gente tem que aprender a con@aduas coisas.
Vocé tem que ter um momento de ser autoritaria, voaé tem que ter
UM MOMENTO de ser amiga deles. Eu acho que povaié consegue
desenvolver bem melhor o seu trabalbede.

Eu aprendi muito... A questao da diversidade caltua viséo
que eles tém do mundo externo que 0s cercam, garema gente
imagina que eles ndo tenham uma visdo tdo ampla, @las
informag6es que recebem da televisdo, do seu m@otidiano, ele tem
uma vivéncia muito grande, que precisa ser mais Ibebalhada,
melhor explorada, mas expectativas que ele temndenundo melhor
sao muito grande... Entdo eu acho que aprendi disaramelhor, a
conhecer o local de vivéncia desses alunos, a thaba partir da idade
deles, e ndo trazendo assuntos externos que nasamposervir de
exemplos, e eles aceitam muito mais as idéiasassisntos ligados no
local do que a parte externa, eu acho um fato muoimortante Rocha

Os relatos mostram que a convivéncia mediada pellogd representa um novo

contexto que é percebido somente pelo professscerdas intersecdes do contexto pedagdgico,
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profissional e social cultural, definidas por Sstém (1995), de praticas aninhadas. O ensinar,
nesta visao, efetiva-se na interagédo entre o shbeplinar e o saber escolar, mediados atravées
do saber do professor e do saber construido pelwaprocesso em que cada um reflete a

imagem da sua cultura e dos contextos sociais aejtencem.

Em relacéo a preparacao para trabalhar no ciclprajessores assim a descrevem:

A Unica formacdo que nés temos sdo 0s encontragEnde
sempre tem encontro, a (diretora), [...] uetuipe da UFMT,
[...] vieram aqui ... foi uma manh4, [...] que pgante ver as vantagens e
as desvantagens do ciclo, e que a gente passasa®iaformacdes para
o papel e elas levaram. Ai elas iam avaliar, iam 1em fazer, tipo um...
caderninho. Como se fosse um caderninho das vamdage das
desvantagens do ciclo. NGs tivemos esse... Elagafal muito sobre o
ciclo... Como era a proposta de ciclo... Agora esseontro que tivemos,
agora no comeco do ano sobre aprendizagem, tambiénel&cionado
ao ciclo,Jade.

[...] a gente s6 teve contato com uma fita que fassada
depois a gente teve um encontro. Agora neste aacaente teve um
encontro que falou sobre o ciclo, mostrando assiporque que eles
(SEDUC) acham que deve ter o ciclo, por que achaenayseriado, [...]
exclui. (Pergunto, quem deu este curso?) Ela redpondo lembro néo!
Foi no auditério da SEDUC e foi esse ano. E ficggia falado que a
gente participou, porque a gente trabalha com aoksdle incluséo,
entdo por isso a gente participou. E 14 ta most@metlo pensamento
deles, que o seriado exclui, e o ciclo, ele da rohance de o aluno ir
aprendendo mais também. Porque cada aluno tem umita¢ao, Entdo
assim por exemplo, tem uns que tem assim... Aprarads rapido, é
mais rapido pra aprender e tem outros que sdo reaitos. Entao foi
falado, na época, que no inicio de abril teria uatro encontro e além
desse, teria que ter em abril e no decorrer do &mia varios encontros,
no entanto so teve aquel@tistal.

Particularmente ndo recebi nenhuma, nenhum tipo de
formacéo, a Unica coisa que tem, é que eu leio@N< busco algumas
informacdes em revistas, em Internet. Mas eu awredue se houvesse
essa formacdo seria melhor, apesar de ja estarlanmtpdo algum
tempo, eu nunca fiz curso de formacao desseRpoha.

O sucesso do ciclo depende do engajamento de tdddes numa visao de unidade,
porém respeitando as diversidades que personiftzata escola. Esse pensamento implica num

olhar centrado na escola. A prioridade é fortalecescola, criando mecanismos que promovam



177

o seu desenvolvimento organizacidiahuma dimensdo de formacdo e de acompanhamento,
valorizando as situa¢Ges pedagdgicas na tentagigaiprir as necessidades formativas levantadas
pelo coletivo docente de cada ciclo. A formacdoaea@mpanhamento sdo necessarios, uma vez
gue a proposta do ciclo exerceu e ainda exeragéimfias em diferentes ambitos, pois as praticas
educativas articulam-se com os contextos interredernos do ambiente escolar, relacdo que os

modelos culturais atribuem sentido.

Até que ponto a graduacgéo de Geografia efetivad®® niclo, na visdo dos professores:

Recebi uma formacao para trabalhar com o seriadg@de com
o ciclo, mudou o nome, mas o material que usamo®sanesmos. Nao
foi uma formacéao para trabalhar no geral, tanto Bosino Fundamental
qguanto no Ensino Médio. Especifico...Nao. TeveieoRgia, umas trés
disciplinas de Psicologia e a Geografia Humana,nueneira geral fala
sobre o comportamento geral dos alunos, (referiadodisciplinas do
curso),Cristal.

[...] Deu... uma base, até porque a gente comefgaraular as
prioridades de acontecimentos, os fatos geografidesjue forma que a
geografia hoje, ela deve se atuar na escola, qaegéografia critica. A
gente passa a investigar melhor a paisagem, utiipao cotidiano da
escola, o cotidiano do bairro, isso contribui muita série-ciclada, por
que a gente esta indo ao encontro com a realidadecapacidade dos
alunos, estarem assimilando esse conteddo. [..] Elacdo a
adolescéncia, [...] nos trabalhamos na préatica desieo alguma
algumas teorias pedagogicas que analisava auto@moc Vygotsky,
como Piaget, viamos os comportamentos dos jovdéasna propria
infancia, e a gente passou a ter algumas no¢cOegts) a partir disso.
Também foi realizado na época da minha graduacéo trabalho que
foi chamado Projeto “Campos Vivos”, na onde a gemieenciou a
pratica pedagogica em algumas escolas de Cuiab&Sidep, onde a
gente percebeu que as aplicacfes de dinamicasujeogy de utilizacédo
de expressao corporais também serviriam de recudsdaticos, para
estimular o jovem a participarem melhor das aulésso também
contribuiu muito com a minha formag&®ocha

Temos duas posicoes interessantes. O professaracglee a formacao inicial Ihe deu
base para trabalhar neste ciclo; ele aponta algdmgos que estudou no sentido de conhecer o

comportamento do adolescente, participou de pjgte permitiram-no vivenciar a pratica de

% Desenvolvimento organizacional - entendido comoc@sso que abrange a estrutura espacial, pedagdgica
administrativa e financeira da escola.
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forma articulada com a graduacdo. Nesse caso etpréjvisto como uma formagéo continuada,

desenvolvida com a finalidade de buscar a quatiioana sua funcéo docente. Em outra posicao
destaca uma formacédo para atuar com alunos dod&Reimdamental e Médio, independente de

sua fase de desenvolvimento humano, num sistereasiteo seriado.

Diante desse olhar, iremos observar dois contedéosaberes que tém origem na
formacéo inicial. Ao analisar o periodo de gradoagds sujeitos, noto que o professor Rocha,
concluiu o curso de Geografia em 2001 e a Cristal 883, dois tempos bem distintos. A Cristal
frequentou a faculdade num periodo identificadofpdes tensdes, motivadas pela implantacao
da estrutura dos cursos de licenciatura em Est8domis, oferecendo aos alunos a opcéo de
freqUentar por mais dois anos a Geografia ou adtiistreceberam respectivamente 0s seus
diplomas.

Mas as formacdes de ambos os profissionais foraseadas numa visdo classica,
caracterizada por uma organizagdo curricular qe¥igprde um lado as disciplinas técnico-
cientificas e, de outro, as disciplinas didaticdggdgicas, e no final do curso o estagio
supervisionado. Ha que se considerar ainda querafdo de professores de Geografia, desde a
sua institucionalizacdo, (meados do século XIX)nme esteve no contexto nacional numa
posicdo secundaria, demarcada de carater compl@mafisto que os saberes pedagdgicos
priorizados, reside na racionalizacéo das técrass gestdo do sistema de ensino.

Esta realidade nasce a partir da insercdo do emsingeografia no curriculo escolar,
fato determinado pela inclusdo dos contetdos dgi@ka e de Histdria nos exames de ingresso
nas faculdades de Direito. Implica que a selec&ocdatetdos dessas disciplinas estava voltada
para atender essa demanda. Os métodos e os eedigdaticos utilizados por esses professores
eram importados da Europa e dos Estados Unidosntarido uma pratica em saberes
desenvolvido nas universidades e nos livros didgtiescritos por professores universitarios.

Esses saberes ainda hoje sustentam a pratica péedagle muitos professores do
ensino fundamental, embora a geografia escolar disjmta da discussao académica. Nesse
contexto, a funcdo docente limita-se na reprodulgom saber desenvolvido nas instituicbes de
ensino superior com a funcao de adaptar o sabéwroom a faixa etaria do aluno. Validando uma
idéia de educacao autoritaria, por ndo reconhegeatica como contexto de aprendizagem de
saberes docentes.
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Situacdo que reduz a autonomia do professor fragtelecisbes em relagdo a sua
atuacao, mediado pelo questionamento dos indiceddorgue ensinar - como ensinar — como
aprender. Para tanto, definir o curriculo de G&fiay elaborar a sua sistematizacao através do
planejamento, que se concretiza na sala de aukirarvisédo de educacdo, de conhecimento, de
ensino e de aprendizagem do professor. Isso implinagrande comprometimento do professor,
de estar sempre alerta para ndo formar um batadgwototipos da sua imagem. Isto porque o
curriculo da Geografia, para com este ciclo, assuommpromisso de possibilitar ao adolescente
uma leitura de mundo que permita buscar, além deéapia, a construcdo do processo e das

representacdes do imaginario social.

Saberes que o professor define como necesséarimsrabalhar com o 3° ciclo:

“Eu acho que vai muito..., da experiéncia, . ...dos motivos
da gente trabalhar com adolescentes € a experiéhcileeu acho que os
saberes também do dia a dia. Acho que s6 o queamefdeu na sala
de aula, quando vocé estudou, ndo so isso... Mako que no dia a
dia, sempre vai te ensinando coisas a mais. VOt ¢s programas
atuais da atualidade, vai te ensinando, vocé tambétrabalhar com
eles” Jade.

‘0 conhecimento dentro... do texto que vai ser uliso em
sala, o conhecimento especifico para aquele assenfmara aquele
momento”Cristal.

“Eu... Acredito que o professor, deve entender guestem
varias formas, tipos de inteligéncia! E que dendim planejamento ele
deve assim abordar ou assim tentar tocar, nao assatuno auditivo, o
visual, mas 0s sinestésicos e simular as atividadasuais pra que
possa essa pratica, pra que a avaliacdo ndo sejaonmuejudicada, o
que hoje a gente se vé, é que nos planejamentoSeé.busca mais
abordar a parte auditiva e a parte visual, e asegea aluno ndao tem um
bom rendimento porque n&o foram observadas outmdsngialidades
do aluno que poderiam ser perfeitamente exploradi grofessor.
Entdo eu acho que os conhecimentos de neurolingags® muito
importante, para que o professor, ele possa entenuhor os seus
alunos. E eu acho que ele deve ter dominio de @édage entender a
parte psicolégica dos alunos, de como vocé passére@iéncia, de
como vocé criar uma dinamica para abrir e fechar assunto. Eu acho
que esses conhecimentos sdo importantissimos [gaeduoos sobre o
sistema de avaliacao diferenciadRbcha.
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Foram apontados saberes com bases neurolisguisticasvistas a entender a maneira
gue o adolescente se coloca para comunicar, nurspgotiva de aprendizagem. Considerando
gue esta técnica trabalha com a comunicac¢do verbab verbal efetivada através de estimulos,
podendo ser positiva ou negativa, iSSO envolve ups&d e negociacdo. Implica numa
transmissdo de mensagem para além de palavras, & dga, os gestos, as acbes, demonstram a
maneira de pensar, de perceber a realidade, unextonque se transforma num espaco de
aprendizagens de saberes docentes, oferecendmfasspr através dos sentidos, identificar o
meio de comunicacdo que o0 aluno mais utiliza, ssrdo pelo canal auditivo, emocéo,
sensacéao e pelo canal gustativo, podera condymiofessor a uma pratica que observe o canal
mais evidenciado no decorrer da transmissdo daagens na intencdo de estimular o processo
de aprendizagem do aluno.

O saber especifico também esta na base dos saloeesses mobilizados e utilizados
na préatica dos professores, sendo ressignificadlms gaber experencial adquirido ao longo da
careira docente. Atuar no 3° ciclo, exige do pmafesde Geografia pensar num trabalho
articulado com outras disciplinas e, ao mesmo tepnpourar identificar e incentivar a sua turma
a desempenhar o papel de protagonista, juntamenteos demais professores que compdem o
curriculo desse ciclo. Interessar-se pelo trabalboequipe e ouvir seus alunos devem ser
principios orientadores de uma préatica fundamentadadialogo com a preocupacgédo de
interpretar e dar sentido aos saberes por elegadiils; mas para isso, serd preciso adotar
métodos que propdem investigar o espaco geogradientificando suas caracteristicas naturais e
sociais a partir do seu processo historico.

Esses procedimentos que condicionam o profess@ap@&mquanto coletivo do ciclo,
dificuldade que nasce no interior da prépria digtip Essa situacdo resulta de uma formacéao
ndo muito solida, demonstrada através da estrdtoregrricular que favorece a ampliagcdo da
dicotomia entre os gedgrafos fisicos e hum#haosm importante recorte que permite o
aprofundamento do conhecimento, mas pode ser miglidquando tomado como parametro
para compor o referencial de saberes para traballthsciplina no 3° ciclo. A producdo dos
saberes docentes tem base na vertente do pensadwemmfessor, desconsiderando outros

saberes que compdem o espaco geografico, provoedndgmentacdo do curriculo.

% Essa dicotomia ressalta dois grupos, um priorizagpectos da natureza enquanto outro dar énfasaspectos
sociais, econémicos, politicos culturais..., id&ados respectivamente como Geografia Fisica gaéa Humana.
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O dominio do saber disciplinar possibilita o prefesa pensar, em desenvolver uma
pratica orientada para a educacdo geografica, irmthjzou até superando, a fragmentacéo
existente na universidade. Criando condicbes pagselp reconheca as diferentes linguagens que
fazem parte do universo da Geografia, buscandgueuter as aulas da disciplina. Refletir sobre
as linguagens que organizam os saberes geografiseeem ensinados, apresentados em forma
de textos escritos, mapas e graficos, consiste emelper a importancia desses veiculos de
comunicacdao inseridos no curriculo da Geografimatstrados por meio do fazer pedagdgico.
Outras linguagens, como o desenho, o cinema, grdta, a televisdo, a literatura e a musica
também podem contribuir para a sensibilizacdo eteneimento das relagdes existentes entre a
sociedade e a natureza. Contexto que implica & cewso dos materiais didaticos nas diferentes
situacdes de ensino, pois 0 conhecimento ndo og@mremeio de justaposicdo, mas numa

intricada rede de relacdes.

Os saberes docentes mais utilizados no cotidiasaldede aula:

“O que mais uso mesmo, na sala de aula, sdo ogssalgee eu
estudei, mesmo..., quando fiz a faculdad&de.

“A leitura de alguns textos, pra enriquecer tambéma ajudar
dentro daquele texto que vai ser trabalhado, dagaskuntoCristal.

“O principal é a espacialidade, de ter nocdo de agp Estdo
sendo estudadas as rela¢gbes que esse espaco temmando atual, e...
Qué relacdes que esses espacos tem com 0 meiongnlimtao eu
acho que a espacialidade, é uma questédo que deveus® trabalhada.
Uma vez o espaco geografico e o espaco naturaifdrem entendidos,
ele passa a ser melhor analisados pelos alui@tha.

Conceber a educacdo como uma pratica que convargefeoria, requer perceber que
nao ha neutralidade no trabalho docente, pois endiinalidade aparece embutida em todos
conteudos selecionados e organizados em curri@dasjderando que este saber tem origem no
processo historico, um produto de natureza invatstg realizada pelo homem. Nesse caso, é
preciso que o professor tenha o dominio dos salubsefplinares de forma contextualizada,
levando em conta o processo de sua elaboracdo.eBstadimento amplia a mobilidade do
professor transitar com maior seguranca, atravétempo e do espaco, a partir do conteudo
trabalhado, observando de maneira articulada adseadquirido no contexto de producdo com o

contexto atual.
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Transformar o saber cientifico em saber escolantace em funcdo das caracteristicas
dos alunos e das finalidades do ensino. Adotanda @®stura o professor promove o
desenvolvimento do saber pedagdgico, materializadoa pratica situada e intencional, pois
ensinar abarca saberes tedricos e metodologicovaualém do saber disciplinar, envolvem
atitudes, escolhas de valores e comprometimentaséto momento da definicdo de objetivos e
de métodos de ensino especifico, buscando teceremeaconceitual, colocando o aluno para

pensar e intervir no espaco vivido, com vista rneesagdo de sua realidade social.

O professor do 3° ciclo sustenta sua pratica erareslespecificos, orientados pelos
livros didaticos, vistos como condi¢cdes necessdudaa realizar os trabalhos nesse ciclo, assim

expostos pelos professores:

“Eu acho que [...] uma das condi¢Bes necessafia$,quando

vem a escolha do livro, vocé escolhe um livro e @etro. Nunca vem o
livro que vocé escolheu, eu mesma, agora acabesdelher um livro e
td torcendo para que esse livro venha. Eu escalfuiele do “Projeto
Araribd”, que eu conhecgo, ele € um excelente liyronas, uma das
condi¢bes é essa: o livro! Vocé escolhe e nunca #emem segundo,
ndés temos uma biblioteca,. S6 que a nossa bibdpteta ndo tem
aqueles livro... Os livros bons pra pesquisar, @&ue tem ai sdo um...
que da pra pesquisar. Mas, ndo chegam ser aqueles lexcelentes pra
pesquisa. [...] as condi¢cbes pedagogicas, ultimdeenpra comecar,
eles (alunos) ndo tem material pra trabalhar comselPor exemplo: se
eu precisar de um “xamex”, pra , tirar no mimeogyabim mapa, aqui
na escola ndo tem. Entdo... ndo sei, se vocé alseeles desenham o
mapa, eu peco a eles pra tirar do livro, pra porcazerno. Por que pra
trazer pronto pra eles, ndo tem como. Entéo, ewagle falta um pouco
de... material didatico pra trabalhar com eles.dgalta muito! Vocé tira
pelo projeto. Foi o primeiro ano, foi a primeiraz/gue 0 N0sso projeto
saiu fraquinho, aqui. Porque sempre € comum 0 npsgseto..., pode
observar no noturno... a gente junta... [...] o®f@ssores da area de
ciéncias humanas, no ano passado, nos trabalhaotws juntos. Entéo,
noés desenhavamos 0s mapas no isopor, tudo... Esig r@ds nado
conseguimos um isopor... NOs néo fizemos nadam,um mapa, nada.
O Unico material que teve, vocé viu, sé de cargligue os préprios
alunos trouxeram. Entdo, eu acho... que falta muitaterial didatico,
pra gente trabalhar com elegade.

“Teria que ter mais treinamento, mais assim... enas... E...
O material mais voltado pro ciclo. Eu acho que divser preparado
como foi preparado para trabalhar em série, devesea preparado para
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trabalhar em ciclo também! Alguma coisa assim..isMeltado para o
ciclo mesmo'Cristal.

“Eu acredito que as condi¢cbes necesséarias, a gerde
resumir apenas ao livro didatico. A escola e atgr@prio PDE, deveria
oferecer outros materiais para que nossas aulasgosser mais ricas,
para que possamos de ter maiores recursos, parasgotar uma aula
inovadora para os alunos. Entdo credito que o dirth@&lo projeto
deveria chegar mais cedo nas escolas. Eu acho gque ter recursos
para que a gente possa desenvolver os projetosa@g¢ao na escola.
Deve existir biblioteca para que os alunos possasqpisar, porque
hoje as pesquisas estdo resumidas em livros daatiNdés ndo temos
esse apoio de ter uma biblioteca, nem na escoknemo bairro, e esse
deslocamento até a universidade, é uma coisa geecppa muito aos
pais, entdo limita o nosso aluno ir além da salaadéa. Eu acho que
essas dificuldades de material, de recursos (mefleriaos financeiros),
de bibliotecas sado o que mais assim nos limiRdcha.

A professora Cristal também refere a formacao coma necessidade no trabalho com
o 3° ciclo, uma formacdo que promova a mudancaraticg do professor, efetivada pela
mudanca de concepcdo. Visto que o pensamento,iriomrre no mundo das idéias, pois € ai
gue nascem e aninham as crencas, 0s valores idmdEOgnorais, culturais... Depois de
reinterpretados, atribuidos sentidos, vai orieatpensamento profissional com efeito na pratica
do professor.

Os saberes s6 ganham sentido depois de refletisaando-se como base o contexto de
atuacédo e de vivéncia profissional. Este € um méorfanoravel para acontecer a aprendizagem,
no entanto, nem todo saber o professor toma corporteude sua pratica. Para que isso se
efetive, € necessario que o saber passe por usgertriatravés do pensamento, ressignificando,
para depois ser mobilizado e utilizado em situag@pratica educativa. Este movimento de
idéias caracteriza-se como uma revolucdo onde airaa de pensar e de agir entram em
confronto em virtude da abertura para novas idélasestabilizando suas histtiasecretas,
sagradas e as de fachadas, provocando um chogoackpcdes resultando num novo olhar para

a realidade vivenciada no cotidiano escolar.

A atuacdo do professor desenvolve-se hum espaes payticularidades centram-se

nas diferencgas, assim observadas:

37 Clandinin & Connelly (1996), (apud Mizukami, 2002)
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[..] Enquanto ela passava no quadro as perguntdsas
alunas brincavam com o livro de historia, olhandom®strando as
gravuras uma para outra. Numa das gravuras umaedieste daqui € o
seu marido e este € o seu amante! A colega respomaigrando outra
gravura e diz: “este € o seu marido, este é 0 searde e este o
ficante!” Enquanto isso os demais copiavam, e earoha professora de
perguntas, desde quantas linhas devem deixar par@sposta, ela
respondia, copia todas as perguntas e depois ragpoQueriam saber
em que paginas encontravam as respostas (Cristedtopolo de
observacdo N° 15 — turma B/12 fase - linhas 09-15).

[...] Assim que termina de passar o texto no quadadoca o
seu caderno sobre a mesa, caminha pela sala, etguzguarda o
término do texto. Sdo bem lentos na coépia. Ela ¢camaeexplicar mesmo
antes de concluirem a copia, pois ja sao 14:40a.a@nversa é muita,
atrasando a atividade, e ainda atrapalha o deserimanto da
explicacao, isto porque vérias vezes ela precigdirpgléncio a turma,
para continuar a explicacdo. A Cristal, busca ezpli 0 assunto com
base no proprio texto e nos mapas expostos na EB#dafaz a leitura,
reforca alguns dados que aparecem em tabelas,qpsi# nas gravuras,
exemplifica pouco. As alunas que ocupam as prirseiraesas
participam mais, faz perguntas, levantam e vao atguadro ver de
perto no mapa. Os alunos que sentam na metade ldaapaesentam
uma concentracao relativa na explicacdo, porém @s sentam no nas
altimas mesas, ficam totalmente alheios a tudosgupassa na sala. O
sinal toca e toda a turma sai correndo, deixandprafessora falando
praticamente sozinha, isto porque, permanece femaaenas as alunas
que sentam bem na frente (Cristal: protocolo deeolm;do N° 04 —
turma B/12 fase - linhas 26-39).

Os contextos de atuacdo dos professores mesmeajaedo uma certa identidade,
eles possuem caracteristicas semelhantes mandaséadrganizacdo desse espaco. Implica em
considerar o proprio ambiente como fonte de orgduaa pratica do professor, apoiada no

respeito as diferencas com vistas em desenvolya@mooesso de aprendizagem pois trata de

processo que nao realiza na coletividade.

O trabalho com adolescente, mostra um contexto:

[...] Esta turma se encontra numa idade em queamarico
acontece a todo vapor. Um dado revelado principat@egela postura
das meninas, e ndo guardam segredo, pois passanaaaa relatando
sobre suas “paixfes e conquistas”, sobre os gates gonheceram...
(Jade: protocolo de observacdo N © 02 — turma @d%e - linhas: 21-
24).
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[...] Um aluno fica com vergonha de mostrar o sesahho, ela
fala que vai corrigir do jeito que ele sabe. Comitogiargumentos ela
consegue convencé-lo a mostrar o seu trabalho.r&elve mostrar,
mais de longe, a professora diz que é preciso agiméar e fazer a
legenda. A professora insiste que 0 mapa seja adama sala, pois ele
quer arrumar em sua casa, sabendo da sua dificdada vai ajuda-lo a
fazer a legenda e deixando sO a pintura para sép fem casa. A
vergonha do colega justifica, pois 0 Sandro qudasen seu lado exibe
0 seu mapa, e fala que € o mapa mais bonito da salgue fez sé
olhando. Ele tentou fazer do mesmo jeito. Uma oaliaa mostra o seu
mapa, e recebe a mesma orientacdo - pintar e flegemda. Enquanto
espera 0s demais terminarem, a professora comdea @ capitulo 11
do livro didatico — Centro Sul (Jade: protocolo dieservacédo N ° 01 —
turma D/12 fase - linhas: 35-45).

[...] No meio da dinamica da aula inicial, um grupz que o
professor estava “roubando”, por essa forma agreasie se expressar,
0 jogo é interrompido com apenas com uma rodad@gdo, pois teria
um total de quatro rodadas. Ele dramatiza a situgcdizendo estar
ofendido e manda que todos retornem aos seus lsiglte porque ele
acabara de expor as regras de boas condutas comwafde avaliagéo.
Vai até o quadro e passa uma atividade (Rocha: quab de
observacédo N °© 27 — turma B/22 fase - linhas: 2p-2

[..] Percebe que a classe tem muita dificuldaderapa
interpretar o filme e fazer a sua sistematizacawafm durante muito
tempo, perguntado para os colegas: nome do filmmre do produtor
de tomates, o nome da dona que vendia o perfumge ecgmprou o
tomate, quem jogou o tomate no cesto de lixo..eEmitras desse nivel
(Rocha: protocolo de observagdo N © 32 — turma IBihas: 46-48).
(linhas: 46-48).

[...] Aturma é levada as 8:45h. para a quadra, erab grupos
possam reunir com mais comodidade e assim podeutdicomo vao
utilizar suas aguas. Os grupos trabalham na atidielao tempo que
ainda tem de aula (Rocha: protocolo de observdg&a35 — turma B/32
fase - linhas: 41-43).

Analisar a adolescéncia é uma idéia que surge coevaucdo industrial no século
XVIIl, com a preocupacao voltada com a sua formad@terminando-se a escolarizagado desse
grupo como obrigatoriedade, pois o mercado de lttab@assou a exigir mao-de-obra
gualificada. Essa andlise, ja historica, caraceaiadolescéncia como uma fase que se identifica
por apresentar comportamentos distintos e tambémmameira toda particular de se comunicar

relacionada com o ambiente social em que estaddonses ao grupo a que pertencem.
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O grande desafio das escolas por ciclos de formegAeerge para a organizacao do
espaco e do tempo com o fim de atender as difer@tddes, respeitando as particularidades e as
semelhancas de cada fase. Especialmente em seltrata adolescentes, essa estrutura exerce
fortes mudancas no grupo, negar esse fato, podénre@ socializacdo resultando numa
experiéncia escolar sem sentido. O espaco esogpmesenta contextos de interacdes, fator
importante para que eles ganhem sentimentos denpertento, pois a amizade nesta fase é uma
relacdo necessaria que gera dependéncia e compdig@tornar-se membro do grupo.

Entender a natureza dessa fase torna prioridadeoparofessor do 3° ciclo, e exige da
escola um repensar na sua organizacao do tempaesgpdgo de aprendizagens, considerando a
realidade do entorno da escola e ao mesmo temptaate particularidades de cada familia, de
cada grupo, de cada gueto...., implica na instiulk de sua identidade, mudando em
conformidade com o tempo e a situacdo vivida. Naairque direciona para uma préatica mais
dindmica, considerando as interacbes e o modordéeseada grupo, com o propésito de criar
condi¢cOes para que cada um desenvolva seu estperdwr proprio, uma tentativa de elevar a

auto-estima, dando-lhe o direito de tomar suassdesi

Perfil da turma:

[...] Observa comportamento distinto entre os alsima sala
de aula, as meninas mais atenciosas sdo as maitague estdo sempre
procurando fazer as atividades desenvolvidas petdepsora, e ainda
sentam todas no mesmo grupo e no mesmo lugarripo gue fica bem
perto da professora, ndo se envolvem com os degmams. Os que
sentam bem no fundo da sala, eles ndo trazem @ In&o participa da
aula e também n&o se mistura com 0s outros gruposala esta
organizada por blocos. A leitura sempre é feita g@mpelo mesmo
grupo da frente. Isto porque had uma disputa entes @ara lerem em
todas as aulas (Cristal: protocolo de observacd28 — turma C/12
fase - linhas: 15-22).

Antes do intervalo para o recreio do dia 03/06, Y®wma
briga de um aluno com uma aluna que comecou nad&bkula. Os dois
vieram, juntamente com seus colegas para resolveitimcdo, mas
antes de conversarem com coordenadora, a brigamega, com soco e
tudo em frente das portas das salas da direcaaodedenacéo e a dos
professores que ficam no mesmo corredor. Uma foécdia dizia que a
aluna é bem problematica, a sua mae ja perdeu tralenda situacao, e
ainda colocou que a maioria dos alunos da escola @@®venientes de
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familias desestruturadas, crescem sem o acompamttarde pai € nem
da mae, ou entdo convivem com familia probleméatode méae ou pai,
quando as vezes os dois usam drogas, trabalhana dodb, ndo tem
condicdes de acompanhar seus filhos na escolaistéC protocolo de

observacédo N° 20 — turma C/12 fase).

[...] Grande parte dos alunos desta classe estudaescola
desde a 42 série, sendo assim ja se conhecem k@ tempo, tem fortes
relagcbes de companheirismo, e ainda moram no mésinm, e alguns
na mesma rua. Um fato que facilita muita a conversss brincadeiras
entre eles, principalmente se ficarem sem atividaoer uns minutos
(Rocha: protocolo de observacao N° 23 — turma R28).

7

A adolescéncia é uma fase sedutora, pois eles eft@dos para ouvir, quando
ouvidos. Fato que requer do professor uma pratiearte, que resulta da educacéo no olhar, de
um envolvimento mais proximo, e tem na intenciatele de desenvolver-se sentimentos de
confianca, espaco que provoca abertura para ossafeentrar e movimentar em seu mundo.
Nesta intersecdo, surge um novo espaco de relag@aninham o sentimento pertencimento,
mas para isso, € preciso haver uma mudanca estrataultural na escola, como indicadores de
mudancas nas praticas de sala de aula. O profeest# caso deve ter clareza em relagdo aos
principios que fundamentam a pratica pedagdgica® daclo.

Finalizo este trabalho tecendo algumas considesadimis ndo no sentido de
concluséo, pois entendo que o presente estudoitcorsgtenas uma etapa de um profundo
mergulho enveredado pelos saberes docentes qumtausta pratica do professor de Geografia
do 3° ciclo, numa perspectiva de crescimento derdkedvimento profissional e pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre as questdes que me desafiou a aansisa trajetéria de pesquisadora,
uma ousadia tdo grande quanto a emocdo que estndsenesse momento quase derradeiro
dessa jornada. E que para chegar até aqui, faspresalizar varias paradas para pensar e buscar
fblego, no sentido de rever os caminhos e os deshamtrilhados e a trilhar neste projeto de
vida pessoal e profissional. E o problema? Quelpnadl Enveredar os estudos pelos saberes
docentes com a finalidade de perceber - quais loaress sustentam a préatica do professor de
Geografia do 3° ciclo? Com este propésito, levaedoconta o contexto de atuacdo desses
professores, outras preocupacoes fizeram parte ttaballho, no sentido de entender como esses
saberes sdo utilizados, de onde eles provém e gmuem ser identificados na préatica dos
professores pesquisados.

Este estudo entende a pratica como contextos @eesab de aprendizagens de saberes
docentes, numa perspectiva de mudancas na orgamizacricular e de ensino que ocorrem na
pratica do professor para atuarem no 3° ciclo. #séo reafirma a minha identidade profissional
enguanto formadora, pois entendo que na formacaoraatroca matua e € nessa dialética que
nasce a formacgéo.

O primeiro desafio constituiu-se em entender melharontexto em que atuam o0s
professores que propuseram participar junto comggpresente trabalho, cuja relevancia centra-
se na sensibilidade de compreender os sabereste®ogme fundamentam a pratica desses
professores, reconhecendo a natureza dessa puitisacomponente implicita no estilo de
ensinar de cada profissional, demonstrado pela inmade pensar, de agir e de intervir numa
situacdo de ensino. A escola nesse cenario, aséntido aos saberes docentes mobilizados e
utilizados em sala e aula.

Porém, ndo devemos desconsiderar 0 momento hstfuie o ciclo entra nas escolas da
rede estadual, uma dimensdo que tem o papel dar foopcepcbes de praticas e de ensino
resistentes as mudancas. Até a década dos ano98@e ds conteudos trabalhados pelos
professores eram organizados conforme a visao daret@rias de Educacdo de Estados e
Municipios, nocdo que determinava a producdo dwosslididaticos, direcionando uma pratica
sustentada em saberes provenientes de programassoftujos conteldos eram trabalhados de
forma fragmentados e desarticulados da vivéncia aloros. Situacdo que impulsionou o

professor a conceber o livro didatico como “ca#ilido saber escolar geografico, sem por em
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guestdo seus conteudos, distanciando ainda masabmses produzidos nas universidades ao
nivel da pesquisa, dos saberes ensinados nasseste&s Lacost® identifica essa Geografia
como sendo a “geografia dos professores”, poigildiente encontramos em um livro didatico
as transformacdes que a ciéncia sofreu nos Ultteropos. Ao professor coube reproduzir os
conteudos, e para “facilitar” o seu trabalho asoeas chegaram a publicar o “livro do professor”.

A Geografia, enquanto disciplina escolar, prop&e@ofessores e aos alunos condicoes
para que eles reconhecam as diferentes linguagenextualizada e exemplificada que fazem
parte do universo da Geografia, buscando inserisemcurriculo ndo somente textos escritos,
mas outros tipos de producédo cultural, oferecermdoadunos diferentes formas de linguagens,
ampliando assim a sua compreensdo e andlise dgoegpagrafico, como mapas, graficos,
maquetes, desenhos, cinemas, fotografias, tele\adderatura e a masica, enriquecendo as aulas
da disciplina. Diante disso, além de dominar cads(disciplinares, é preciso que o professor de
Geografia, desenvolva capacidades de utiliza-losocdastrumentos para desvelar e compreender
a realidade do mundo, dando sentido e significaalorandizagem.

Entdo, a utilizacdo desses saberes deve ser namlsilide forma integrada com os
contextos de formacdo e de trabalho, adquirindoifsigdos no efetivo exercicio da funcéo
docente, espacos que evidencia na maioria das wemepluralismo de interpretacdo e de
concepcdes que o professor elabora durante asespasiéncias vivenciadas e socializadas,
constituindo-se em saberes especificos que progémproprio exercicio da profissdo e
concretiza-se para além da sala de aula numargeitardo dialdgica entre a prética e a teoria.

Ensinar Geografia para o ciclo em questao, reqasselprofessor rever seus saberes
disciplinares, tomando como direcdo a especifi@daidssa fase, trabalhando os saberes
integrados com as metas tracadas no Projeto BoR&clagdgico/PPP e orcadas no Plano de
Desenvolvimento Escolar/PDE da escola. E necesgégoo ensino da Geografia e de outras
disciplinas aconteca de forma contextualizada, dande como principio a interdisplinaridade,
favorecendo a criacdo de novos saberes; em raz8o, dioder beneficiar-se de uma maior
aproximacdo com a realidade, pois a maneira deoveundo, ressalta de forma explicita ou

implicita os saberes e as emocdes, que precisaseseelados por meio da reflexdo critica e

3 | acoste, escreveu em 1976 “A Geografia: isso semwveprimeiro lugar, para fazer a guerra”, surgiuBnasil uma
pirata. Para o autor o Estado, conhece o espafmra integrada,constituindo importantes instruroerte poder;
enquanto o cidaddo comum constréi uma visdo fratadendo espaco, pois consegue abarcar apenas o seu
cotidiano, ndo conhecendo outras realidades.
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constante criagdo e recriacdo do conhecimento endézdologias de ensino, pressupondo uma
pratica reflexiva e investigativa que precisa gaeradida e valorizada. O novo saber surge a
partir do exercicio da sua capacidade de fazerempgativas aos conteldos e suas estratégias
didaticas e promove sua capacidade de elaborag@otigpde novos tratamentos metodoldgicos
no ambito da disciplina.

As situacdes imprevistas servem de referéncia papofessor fazer uso de seus
repertérios de saberes, que ora vai selecionaramjodsignificado e ressignificando outros,
chegando até mesmo a descartar alguns. Porém amaagituacdes ele ndo consegue avancar,
podendo provocar a desestabilizacdo de suas creBcamesse confronto que s&o criadas
condi¢cbes necessérias para a aprendizagem dooedgda por reflexbes a partir do professor
para o grupo sobre a sua pratica, orientada pameesssidades formativas levantadas pelo
proprio coletivo, considerando seus conhecimergoas concepg¢des, suas crencas e acdes vai
avancando nas dimensdes profissional e pesso&.ri®@mento pode provocar estranhamento
na concepcao de préatica, materializada na tradigéoestrutura da seriagdo. Este mergulho para
dentro si mesmo indica uma tarefa de descoberemglslizacdo interior de nosso préprio ser,
condicdo que nos leva a perceber a parcialidadeoklegmaticidade de toda perspectiva,
dimenséo desvalorizada na prética profissionah Bdentrar nesse processo de aprendizagens de
saberes € preciso transformar o contexto de atubgfoofessor num espaco de confiabilidade,
para que ele possa expor suas necessidades fampéira atuar no 3° ciclo.

Esse momento sé o professor percebe e vivencigdoeque pode traduzir-se em
mudanca conceptual na sua relacdo com o saber &pseradizagem, situacdo que sé pode ser
percebido em contextos identificados por mdultiplateracbes de caracteristicas pessoais,
contextuais e culturais. Logo, a natureza do sdbeente nasceretorna ao contexto de relacdes
em que as praticas situam e surgem as propriascgéeg e recursos para atuar no 3° ciclo de
Geografia. Competéncia profissional que fundameateompromisso realizado com o ambiente
de trabalho numa viséo de totalidade, apoiado rigasg&o moral.

A evolucdo da aula acontece com muita rapidez enaeeira interativa; esse ritmo
impOe ao professor atencao constante, manifestadsua capacidade de ler a trama da aula
fazendo uma articulacdo com o tempo disponibilizadgom a linguagem de acordo com o nivel
de entendimento da turma e ainda manter o interdssaluno. E nesse espaco de fazer

pedagogico que os saberes docentes sdo organieagmsganizados no sentido de atender a
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demanda da aulanstaurando regras disciplinares, como também\im#o nos conteudos
selecionados. Esse movimento o professor readizecdrdo com o contexto da sala de aula,
determinando os saberes que irdo dar sentido grati@a. Isso implica que o ensinar
carrega uma forte dimensao simbdlica e interpketatie elaboracdo constante, com a
finalidade de compreender e de aproximar as retagdgecificas existentes nesse espaco da
escola.Um caminho que ndo depende dos aspectos legaim deneompeténcias técnicas.

Construir esse trajeto s6 é possivel por meio flexém em um contexto de relacéo,
numa concepc¢do de atuacdo profissional baseadaolaboracdo e no didlogo, e ndo na
imposicdo. Com esta visdodalogo reflexivo com a situacdoitado por Contreras, (2002), s6
pode ser interpretado com a manutencdo de dialogo autras pessoas, enquanto buscamos
desenvolver e realizar nossas verdades e habitidpddagdgicas. Esse processo estimula o
desenvolvimento da profissionalidade docente nunmaers&o institucional, profissional e
pessoal, abordado por Garcia (1999).

E também notdrio, que esses saberes sdo proveniedde sua formacgdo
inicial/continuada e dos contextos de atuagéo pstque, os professores do 3° ciclo os percebem
como base da sua agéo docente. Contudo, o sabeulaur definido por Tardif (2002), constitui
numa ancora significativa no trabalho desenvohado salas de aulas, mesmo ndo percebida
pelos professores pesquisados. Esse saber representdos elementos integrantes na
legitimidade da préatica com base nos saberes expai® construidos ao longo da carreira,
articulado com os saberes especificos para atuaf ciolo.

Verifico que os saberes docentes utilizados emdalaula sdo mobilizados de forma
intuitiva, adquirindo sentido a partir da articidacda historia de vida com a experiéncia
profissional, condicdo que atribui aos saberes rdese carater particular e especifico,
favorecendo o desenvolvimento de um estilo progecensinar. Esse contexto implica rever o
uso dos materiais didaticos nas diferentes sitisagéeensino, pois o conhecimento ndo ocorre
por meio de justaposicdo, mas mediado por umaaua rede de relacbes, que além de dar
sentido ou ndo aos saberes docentes, promovenofdsnas acdes educativas, orientando uma
pratica ora para a situacao, ora para a experiéngra para o social. Essas a¢des se configuram
com base na concepcao de conhecimento/escolanside/aprendizagem desses profissionais.

Esta pesquisa mostrou que cada sujeito elaboragaorde ciclo agregando as normas

determinadas pela instituicdo que trabalham, quespa vez foram adaptadas conforme as
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instrucdes recebidas pela SEDUC/MT, juntamente sems pensamentos, crengas, Vvisdo de
escola..., e de posse do livro didatico, procuemerf acomodacdes convenientes com 0 espaco e
tempo escolar. Apenas um sujeito recorreu aos P@#imonstracdo que o documento néo
aparece na relacéo dos livros manuseados pelosspooés no momento de preparar suas aulas.
Postura que vale a pena refletir, serd que elesecem o material? Em caso afirmativo, tem
acesso? Condiz com a sua realidade? Conseguerth&tabam o material? Sao questbes para
outro estudo...

Nesse caso, a idéia de ensino que sustenta aapmtis professores ndo sofre
estranhamento, ela revela através dos planejamerdas praticas pedagogicas, que evidenciam
o interesse implicito de criar ambientes de rotinensformando a pratica em héabitos. Uma
pratica empobrecida, pois pode reduzir a atuacd@dafessores num repertério de receitas e de
técnicas. Procedimento que rejeita de forma nadgsdhovacdes, mas oferece aos professores
maior controle na sua gestdo de classe, dandoghemtia de evoluir com os conteudos
planejados, proporcionado sensacéo de seguramgadagicade.

E pertinente lembrar que na implantacéo do cichzafessor foi transformado em seu
executor. Indignado, eles levantaram sua banderaedisténcia ao ciclo, fortalecida pela
precariedade da estrutura pedagodgica e administratxistentes na escola. Trabalhar numa
proposta ja idealizada, porém desconhecida, regoess aprendizagens e determinacdo para
adentrar nesse espaco, impulso que origina noantdy grupo. As relagdes nesse caso adquirem
significados de interpretacdo conforme a trama damzelos envolvidos no contexto do ciclo,
afastando com isso, 0s aspectos tedricos e metpdad) inclusive os legais e técnicos, por
tornarem-se elementos distantes a realidade vévgirializada pelos professores do 3° ciclo.

Na visdo dos professores, o ciclo concretizou-feaanposicdo da SEDUC/MT. A
escola ndo sendo ouvida, cria uma estrutura coefeumas possibilidades, resultando em alguns
retoques, mexendo apenas na fachada do sistema. lie a implantacdo transcorreu nos
mesmos moldes da seria¢cdo, a normatizacdo dosdéi@dconteceu dois anos depois. Situacdo que
condicionou os professores a pensar na “Escoladziale Mato Grosso” como uma mudanca de
nomenclatura; para eles, houve apenas agregac&®des, hoje identificadas por fases. Para
refletir sobre essa questdo, ha necessidade deaedomo as escolas que oferecem o 3° ciclos

de formacao estédo organizadas.
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A organizacdo do 3° ciclo procura em outras basésicas e metodoldgicas a
disposicdo do espaco e do tempo, visto que o artimpmbiente pedagogico deve estar voltado
para atender a demanda e as particularidades daseglacia, uma fase identificada pela
instabilidade de identidade. Desconsiderar esse, gadle resultar numa experiéncia escolar sem
sentido, causando limitacdes na socializacao efgss impedindo de apropriarem de sentimentos
de pertencimento e de amizade. As interacdes etwidhde constituem relacdes necessarias
para o convivio dos adolescentes, pelas necessidiedeinculos e condi¢cdes para tornarem-se
membros do grupo.

Os professores do 3° ciclo, tém diante de si, umesto escolar formatado por uma
intricada rede de relacdes, caracterizado por umisipficidade de tarefas e de problemas a
solucionar, situacdo que Perrenoud (1993), deforaocdispersédo, e Sacristan (1995), como
observancia. Ambos procuram retratar o contexttratealho dos professores, sem tempo para
pensar nas escolhas e decisfes a tomar. No erdamitganizacdo dessas escolas deve acontecer
a partir da reflexdo sobre a logica do ciclo, codtacom a participagédo do coletivo docente, com
o fim guiado a promover um referencial necessaai@ rompreender a utilizagcdo dos saberes
docentes na atuacdo no 3° ciclo. Esse processmstdemado formador na visdo de Arroyo
(1999), pois permite aos professores, pensar pgaagoente nos saberes que servem de base
para a sua pratica, numa dimenséo individual eicalecom o olhar voltado para questdes que
envolvem seu ambiente de trabalho, procurando cente reconhecer os saberes necessarios
para atuar nesse contexto.

Contudo, foi observado que os professores execséus trabalhos de forma isolada,
desarticulados com o coletivo do 3° ciclo, logop @& unidade nas acdes pensadas e
desenvolvidas na escola. As decisdes ora séo terpatiaequipe gestoras que procura atender as
intervencdes externas, (SEDUC/MT, UFMT, politicets,.), ora o professor elabora um projeto e
leva ao conhecimento da coordenacédo e da diregaadpeem o aval. Em nenhuma situacéo, o
assunto passa pela apreciacao do coletivo doaeegee sentido as agdes pensadas e executadas
ndo proporcionam autonomia pedagogica da escodaskgdes vao se distanciando, assim, dos
aspectos legais que regulamenta a gestdo demacraf unidades escolares, como também
afastam-se dos principios defendidos pela Escalada de Mato Grosso.

Entendo que a escola reflete o pensamento do wwletocente e dos demais

profissionais que trabalham nesse ambiente. Logepaco de atuagédo do professor de Geografia
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reproduz um cenério, cheio de representacdes, odan montado por acaso, pois em cada
canto ha uma interpretacdo social, politico e callfimagens que possibilitam na aprendizagem
dos saberes docentes. Este € o panorama pelogpedfessores déeografia que atuam no 3°
ciclo do Ensino Fundamental identificam e utiliza® saberes docentes que sustentam sua
pratica.

O contexto do ciclo, € uma inovacao curricularépondo se trata de mudar o cenario e
redefinir os papeis, mas de perceber a atuacdo a/a¥;0S, como também o0s entraves que
determinam a evolucdo da pratica de cada um. Ar mhat, reorganizar o espago e o tempo
escolar, considerando os saberes e as experi@uigtszas e individuais do grupo, buscando
enfraquecer idéias e crencas que dificultam o cometimento com a proposta. Uma tarefa que
deve ser revertida em formagédo e acompanhamerntudderabalho pedagodgico, que adquire a
nocdo de investigacdo, tomando como base de reflex&aberes utilizados e avancar para 0s
saberes necessarios para atuar no 3° ciclo. Asmgad, em termos de organizacao curricular e
de ensino vao ocorrer a partir da desconstrucacanstrucao de novas aprendizagens, onde o
coletivo do ciclo definem outras bases para preEaras aulas e resolver as situacdes de ensino e
aprendizagem.

Isso implica num grande comprometimento do profedsoGeografia, de estar sempre
alerta para ndo formar um batalhdo de protétiposiwgaimagem. Isto porque a Geografia,
enquanto disciplina escolar, propde aos professere®s alunos, condicbes para que eles
reconhecam as diferentes linguagens contextualizadxemplificada que fazem parte do
universo da ciéncia, buscando inserir em seu acloricAo somente textos escritos, mapas e
gréficos, mas o desenho, o cinema, a fotografieleziséo, a literatura e a musica, no sentido de
enriguecer as aulas da disciplina. Contexto queereg dominio do saber disciplinar, visto que, o
professor deve conhecer muito bem o que ensina padar transforma-lo em contetdos
ensinaveis a uma demanda especifica. Tais salestegim o professor a pensar em desenvolver
uma pratica orientada para a educacdo geografiddenziada no desenvolvimento das
capacidades de utiliza-los como instrumento pasaedar e compreender a realidade do mundo,
dando sentido e significado & aprendizagem. E sweziprofessor perceber como ele entende o
gue ensina e a matéria que ensina, numa dimens&utar e profissional. Diante disso, acredito
gue a concepcdo do ciclo j& se evidencia em algestestégias desenvolvidas pelos professores-

sujeitos, onde o aluno € colocado como protagodestaacoes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO ABERTO DE CARACTERIZACAO
DAS ESCOLAS PESQUISADAS: E1 E E2

Este questionario foi utilizado como instrumentocdéeta de dados com o objetivo de
conhecer o campo de investigacdo dessa pesquidast@mento foi aplicado através de
entrevistas sem uso de gravador com as diretoresomlenadoras pedagoégicas das escolas
pesquisadas, sendo realizada na E1, no perioddimeatio dia 03/10/2006 e na E2, no periodo
vespertino do dia 13/02/2007.

| - Ambiente Escolar

a) Localizacéo geografica/endereco;
b) Niveis/Modalidades oferecidas,

- Ensino Fundamental;
— Educacéo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental ;
— Ensino Médio;
c) NO. de turmas,
- 1°ciclo;
— 2°ciclo;

- 3°ciclo.
Il - Equipe Pedagogica Escolar

a) Equipe Gestora;
b) Equipe Docente do 3° ciclo,
— Professores efetivos/ interinos;
c) Professor de Geografia do 3° ciclo,
— NoO. de professores de Geografia;
— N°. de turmas que cada professor trabalha;

— Em que periodo esses professores fazem a “Hoidaad®/;
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— Qual o melhor horéario para comunicar com os professde Geografia.
[l = Ambiéncia do Ciclo de Forma¢do Humana

a) Como o ciclo foi implantado?

b) Como ocorreu sua implantacdo?

c) A escola desenvolve formagdo que auxiliem os psofes a trabalharem com o ciclo?

d) Como ocorreu a implantacéo do 3° ciclo?

e) Que tipo de reacao os professores tiveram no pededmplantacdo?

f) Que critérios foram utilizados na implementaca@uclo?

g) Como a escola se organiza para trabalhar comicl8? c

h) Os professores que atuam no 3° ciclo conhecem pogteo do Ciclo de Formacéao
Humana?

i) Hoje, como se encontra o ciclo de formacao em scala&?
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA OS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO 3° CICLO DAEl e E2

Este roteiro de entrevista constitui um dos inséuntos de coleta de dados desta
pesquisa com o propdsito de registrar a visdo dofegsores pesquisados sobre os saberes que
sustentam sua pratica pedagogica, considerando cclf do Ensino Fundamental como
ambiente de trabalho.

As entrevistas foram realizadas com o uso de goavadposterior transcricdo, no
ambiente de trabalho dos professores. A média teg@lo de cada entrevista ficou com o tempo
de 1 hora e 30 minutos; a professora Jade foiastaenos dias 12 e 13/07/2007, a professora
Cristal foi entrevistada no dia 25/05 e 14/06/26@¥ professor Rocha nos dias 18 e 24/04/2007.

1-Dimenséao Pessoal
a) Em que ano/faculdade vocé concluiu a LicenciatanaGeografia? Fez o curso de
bacharel? Em que ano/faculdade concluiu?
b) Em que ano voceé iniciou a carreira de magisterio?
c) Quanto tempo de experiéncia profissional vocé tem ¢ Ensino Fundamental?
d) Quanto tempo atua no ensino ciclado?
e) Tem experiéncia com o Ensino Médio?
f) Que vinculo trabalhista vocé mantém com o Estado?
g) Em quantas escolas ja atuou/local?
h) Em que ano comecou a trabalhar na escola atual?
i) Com quais turmas trabalham atualmente no Ensinaldfmantal? Tem alguma

turma do Ensino Médio?

Il — Dimenséao profissional docente

a) Comente sobre sua formacéao inicial, enfocando oel@eepresentou para a sua
carreira de magistério?
b) Na formacgéo inicial, 0 que vocé apontaria como irtgmte para atuar no 3° Ciclo,

em termos de conhecimentos especificos? Por serdomue trabalha com alunos
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adolescentes, que conhecimentos vocé teve na faomaiial sobre esta fase do
desenvolvimento humano?

Qual a importancia da formacéo continuada na sieiofissional?

Vocé poderia identificar as formacdes vivenciadas iitimos 04 anos (home/carga
horaria/duracdo/quem promoveu/financiou).

Poderia dizer se essas formacOes foram ao enca@so suas necessidades
formativas? Fale o que foi relevante no sentidprépara-lo(a) a trabalhar com o 3°
ciclo?

Quais as aprendizagens foram construidas no dea®rsuas experiéncias no 3°

ciclo? O que foi mais importante para que essand@agens ocorressem?

Il - Visédo sobre o Ciclo de Formacdo Humana e a piposta da “Escola Ciclada de Mato

Grosso”

a)

b)
c)

d)

f)

Como vocé conheceu a proposta da “Escola Cicladslate Grosso?”. Em que
condic¢des ocorreu o contato com a proposta deziclo

Vocé poderia comentar como a escola desenvolvepogta?

Que visao vocé faz dessa forma de organizar aas€ulais 0s aspectos positivos e
negativos da proposta pedagogica do ensino emsielé¢-ormagao?

Que tipo de formacao especifico sobre o ciclo vecébeu/recebe para atuar com
esta organizacgdo escolar?

Esta forma de organizar o ensino em ciclos de fofimana sua opinido, permite o
desenvolvimento cognitivo e emocional do aluno? um

Como ocorreu a implantagdo do ciclo na escola? Castd sendo a sua

implementacao?

IV — Dimensao Institucional

a) Ambiente Pedagogico,

— Comente as relacbes estabelecidas com a direcd]egasp coordenacéo,
funcionarios e alunos, nessa organizacao de &scola
- O que significa para vocé: “condicbes necessasaes @alizar o trabalho com o

3% ciclo?”
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- O que vocé considera importante em termos pedagggiecessarios para
desenvolver o trabalho com o ciclo?

- Estes recursos estdo previstos no Projeto PolRiedagogico da escola e
or¢cados no Plano de Desenvolvimento Escolar/PDE?

— O seu trabalho recebe acompanhamento dos gestoestaa e/ou da SEDUC?

Que tipo de acompanhamento?

pratica pedagogica,

— Como ocorre o planejamento dos trabalhos pedagdgm@° ciclo?

— Poderia relatar como vocé planejou e executou lsinzalaula?

- Que saberes vocé considera necessarios para &mbath o 3° ciclo?

— Desses saberes, quais tém sido mais utilizadostithano de sala de aula?

— Comente sobre as dificuldades para realizar orabalho pedagogico?

- Que estratégias vocé utiliza para enfrentar e aperar as dificuldades
encontradas?

— Como vocé avalia o a aprendizado dos alunos nozicl

— Que outras atividades vocé realiza na escola questao relacionadas com sua
pratica de sala de aula?

- Vocé poderia identificar e apontar os pontos fome$rdgeis existentes na
escola?

— O trabalho com o ciclo envolve o coletivo de prefess da escola? Qual a sua

opinido sobre essa forma de organizacdo do tralbaitente?
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APENDICE C - PROTOCOLO DE OBSERVACAO

Este documento foi utilizado nas observacdes dacar@gedagogica dos professores
pesquisados como instrumentos de coleta de dadosocobjetivo de registrar atraves de um
relatorio narrativo-descritivos do trabalho docesrtesala de aula.

A observagdo direcionou para 0s saberes docentessgstentam a pratica dos
professores de Geografia do 3° ciclo. O foco desteumento esta voltado para a observacdo em
dois contextos escolares; na E1 com dois sujeitos E2 com um sujeito. Foram realizados 205
protocolos de observacdo entre os meses de feverefigosto de 2007 com o propdsito de

perceber e reconhecer:

a) os saberes docentes que sustentam a pratica pedagliy professores de
Geografia que atua no 3° ciclo;

b) as concepcbes subjacentes de conhecimento-esaair-aprendizagem que
orientam a prética pedagdgica desses professores;

c) como os professores utilizam os saberes docentssi@ipratica pedagogica,;

d) que mudancas podem ocorrer na organizacao curriguala ensino que interferem

na pratica dos Professores de Geografia, paraeatuas 3° ciclo.
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Protocolo de Observac¢io/PPGE — UFMT
Escola E1
Data: 29/06/2007
Horas: 9:15h. as 11:00h. 22 aula
Turma: A — 12 fase do 3° ciclo Professora: Jade
2° bimestre — 82 semana 12 semana do Mddulo N°. 05

01.Sexta feira, 9:20h., todos j4 estdo na salajnedados em seus lugares. A professora
02.termina e organizar a sala, colocando todosdestcom a postura correta. E depois passa a
03.observar a classe, verificando se cada um estsea lugar (lugar definido por ela), quatro
04.minutos depois faz a chamada.

05.Através da ficha de acompanhamento, identifisagainda ndo entregou o caderno com
06.as atividades de ontem, em seguida chama-os queralevem o0s cadernos para serem
07.corrigidos.

08.As 9: 35h., a sala esta silenciosa. Comeca sapastexto sobre a Regido Centro Oeste e a
09.turma fica agitada o tempo todo (o texto € omeeda turma B).

10.Um grupo de alunos(as) comeca a brincar comegappregando em suas costas um papel
11.escrito “chute-me por favor” , depois, colocarowcom os dizeres “eu sou gueiPeco
12.para retirar 0 papel e parar com esse tipoideduteiras, e eles atendem.

13.Interessante € que todo esse movimento € feito dizerem uma sé palavra, nenhum
14.barulho, pois a sala continua em siléncio, cacam com gestos e até por mimicas. E uma
15.agitacdo, pode-se dizer uma bagunca silencimassindo deixam de copiar o texto, 16.s6 que
16.ficam bem atrasados, e ainda correm o riscoedmgnecerem na sala, caso ndo terminem
17até o final da aula.

18.A professora esta de costas para a classes estenento que ganham liberdade, pois a sala
19.sai do seu controle. Esta movimentacdo ja comegaeio da classe, mais a agitagdo maior é
20.mesmo no fund&o - micro cultura de sala de aula.

21.A professora continua passando o texto no quasdroela percebe, ndo ha condicdes de
22.intervir, pois ao virar, ela sabe que todosr&icaquietos num mesmo instante. Sendo
23.assim, ela apenas os observa séria, verificemtindos estdo copiando.

24.As 10:00h., concluiu o texto, senta e aguardéasse copiar. E um texto curto com cinco
25.paragrafos apenas. Depois ela muda uma aluntugde, desarticulando um foco de
26.conversa.

27.Faz um rastreamento pela sala, certificando tgne muitos papéis pelo chdo. Nesse
28.instante o guarda aparece na porta e avisaelgueleixou o quadro “sujo”, 0 guarda
29.informa a professora que houve reclamacado diodmenvespertino. Ela responde meio sem
30.graca “avisa para os alunos, séo eles que escney quadro!”

31.Aguarda uns 15 minutos, 0 mesmo tempo da turmaaB comecar a explicar o texto, ou
32.seja, interpretar tomando como foco o propxat.

33.Uma dupla (um menino e uma menina) entra na eatanvida-os para participarem do
34.projeto ‘Top Model Brasil — 2007,” no momentoeqo rapaz entra a classe comeca a rir.
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35.Assim que a dupla saem, a professora os remeesld postura, dizendo “cada um vive
36.como gosta”. O motivo do riso foi o cabelo dpaado tipo “black Powel”.

37.Depois do episddio, a professora continua ai@xplporém o folder que acompanha a
38.ficha de inscricdo, desperta muita curiosidadeyocando a disperséo, pois a classe passa a
39.concentrar na leitura do folder.

40.As 10:25h., passou o dever de casa, explicamdoé$ irdo assistir o jornal de qualquer
41.emissora e anotar a previsdo do tempo para @mandepois irdo colocar no quadro:
42.temperatura maxima — temperatura minima.” E icoat “nesta aula é para desenhar o
43.mapa da pagina 147 e pintar, que eu vou olhat Kocés vao sentar na frente da televisédo
44.com 0 mapa e s6 completar”. Ela fala e sai dizejue vai tomar agua.

45.As 10:40h., recebeu o 1° caderno com a atividadepleta, justamente o caderno do aluno
46.que menos produz. Ela espanta e pergunta, ‘opiamstos vocé tem ai? E conta, ..."uns
47.cinco”, ele retorna para a sua mesa. Depoismfochegando os demais caderno na
48.pretensédo de receber o visto da professora.

49.Avisa que na 32 feira, a classe ir4 fazer agpmral. Hoje ndo houve merenda, por que néo
50.subiu agua no reservatorio.

51.0 restante da aula ela passa fazendo a cordegdonapa. Quem fez recebe um “OK”,
52.quando o aluno ou a aluna néo fez, recebe uotagio em seu caderno “Nao fez".

O texto Regido Centro Oestecapitulo 12 foi retirado ddivro: Jodo Carlos Moreira e
Eustaquio de Sene. Trilhas da Geografia.o passado e presente na Geografia. 62
série/Ensino Fundamental. Edigdo reformulada. S&o dilo : Scipione. 2006. Manual do
Professor.

B- hoje no intervalo, tocou um novo ritmo do som —-€Ade Daniela Mercury. Isto
porque os professores comecaram a reclamar do dstilsom do tipo “pancadéo — funk, etc.”
com letras obscenas, discutiram que perderam g3&€@ justamente po tocar esse ritmo. Os pais
aprovaram a deciséo da escola em tirar a musiggetwalo.

A musica foi retomada aproximadamente a partir @ /06, os professores
argumentam que esse ritmo agita ainda mais, t@maais violentos, ficando dificil controla-los
na 22 aula.

O professor Rocha propds em ter uma conversa capresentante do grémio sobre o
assunto e se dispde a gravar um roteiro de musieds propicio para o ambiente escolar. O
professor de portugués coloca que este espacoialégear outros tipos de musica, “desde a

erudita, para educar a audicdo musical, jA queasa €sse momento ndo existe.”
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Protocolo de Observac¢iao/PPGE — UFMT
Escola E2
Data: 27/06/2007
Periodo: Vespertino Horas: 16:10h. as 17:00h. - 4ula
Turma: C — 12 fase do 3° ciclo Professora: Cristal
2° Bimestre N°. 20

01.Quarta feira. A chamada é feita, assim que gegsora entra na sala. E conversa esta alta,
02.e ndo deu pausa nem durante a chamada.

03.Manda que abra o livro na pagina 213: capitbloelem seguida pendura o mapa do Brasil —
04.politico e regional.

05.Este capitulo aborda o tema: Centro Oeste agans naturais. Trata-se da continuacdo do
06.capitulo, abordando as planicies da regido, colitmo topico da parte do conteudo que
07.enfoca o Relevo da Regido Centro Oeste.

08.Antes de comecar a atividade de leitura do teatgrofessora vai de dupla em dupla,
09.certificando se estdo com o livro aberto, seasd@o, fala novamente a pagina que deve 10.ser
10.aberto o livro e aguarda ao lado deles atéeabrira pagina correta. Quando nao encontra o
11.livro, questionar por ele. Uns ndo tém o livigs também n&o procuram sentar ao lado do
12.colega que trouxe o livro. Depois de toda esageam, a leitura comeca. A conversa esta
13.alta e atrapalha a atividade de leitura, magplente, do nada ficam quietos.

14.0Observa comportamento distinto entre os alunassala de aula, as meninas mais
15.atenciosas sdo as mais quietas e estdo senmorggomdo fazer as atividades desenvolvidas
16.pela professora, e ainda sentam todas no mesumpo g no mesmo lugar. E o grupo que
17.fica bem perto da professora, ndo se envolvam @® demais grupos. Os que sentam bem
17.no fundo da sala, eles ndo trazem o livro, rértigipa da aula e também ndo se mistura
19.com o0s outros grupos. A sala estd organizadablpops. A leitura sempre € feita sempre
20.pelo mesmo grupo da frente. Isto porque ha usputh entre elas para lerem em todas as
21.aulas.

22.Ap6s a leitura de alguns paragrafos, a profasegplica, reforcando o texto lido. Pois a
23.sua exposicao se limita ao texto. Ela enfatizp® considera mais relevante do texto, mas
24.ndo busca extrapolar o contetdo do texto.

25.Neste momento estdo quietos, permitindo o acohgraento da leitura.

26.S80 16:21h. é introduzido o tema — HidrograiaRégido Centro Oeste, a professora usa a
27.mesma estratégia, leitura de alguns paragragogiidos de explicacdo, com foco apenas no
28.texto.

29.Para envolver os meninos, a professora temmjervir a todo 0 momento, mas néo fica so
30.ai, pois ndo resolve, muitas vezes até o liladesn que abrir, procurar a pagina em que estao
3l.estudando e mostrar o paragrafo onde esta astasp pedir para que leiam e copiem.
32.Tudo isso é feito com muita calma por parterdéepsora.
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33.Uma aluna esta sentada virada de frente pasdaaesde costa para a professora, desde o
34.comeco da aula, ja sdo 16:39h., junto com elarmis duas que fazem um circulo para
35.conversarem. Percebendo todo esse contextomelia de estratégia na escolha dos
36.leitores. Agora ela manda ler quem nédo esta paohando a leitura. A leitura vai até a
37.pagina 215, concluindo assim toda a parte daddfia.

38.Na seqiiéncia € passada a atividade:

Reproduzir no caderno o quadro:
Demonstrando a Regido Centro Oeste - areas dasladrogréaficas - pagina 21

+=

39.A orientacdo da atividade é feita de forma imflial. A professora vai de grupo em grupo,
40.para explicar com deve ser feito, isto porqoe dificil explicar no coletivo pela conversa
41.que é sempre alta. Enquanto ela percorre a s, meninas brincam de “Al”, uma bate
42.na mao da outra, quem falar “ai”, perde! A psetga intervém, diz com muita calma:
43.“parem, vocés vao se machucar.” Mas elas caninuO sinal toca, e todos saem
44 .correndo...

B- a aula do dia 11/05 foi antecipada para a 22 aiaa aula de 30 minutos, isto
porque, havera o Conselho de Classe das turma8 eéa32fase do 3° ciclo. Nao foi possivel
observa-la, a aula foi realizada sem a presengaadessora. As atividades foram passadas para
gue a classe resolvesse, pois ela esta em aulawoanturma, este procedimento € chamado de
“subir aulas”.

A aula de hoje, ainda continua sendo de 30 min@sgprofessores estdo agora fazendo
o relatério bimestral do ciclo, este é feito paaarNo quadro, encontrei registrados os conceitos

gue consta nos relatérios individuais dos aluno<idim, numa relagdo de notas, conforme a

tabela:
Conceitos Notas Conceitos Notas
A 7,5a10,0 C 5,5a5,0
B 7,0a6,0 D 45a0,0

C- Dia 06/06: ndo houve aula de Geografia e de alguiisziplinas. A escola trabalha
com o projeto: “A Escola vai ao cinema”, hoje osorcienadores do projeto levaram
aproximadamente 45 alunos para assistirem o filriatas do Caribe 111" no Shopping Pantanal.

Muitos deles ainda ndo conheciam um shopping, mesarando bem proximo.



211

Dia 13/06: A professora “subiu” esta aula, issoliogp que a professora tem a gestéao
de duas turmas numa mesma aula. Na turma em qtsobk’, sdo deixadas atividades para que
facam durante o tempo da aula. Aula dada, aulatrada, validados por todos. Uma prética
comum, num ambiente escolar, quando um profeskar fa

Antes do intervalo para o recreio do dia 03/06,veouma briga de um aluno com uma
aluna que comecou na sala de aula. Os dois viguatamente com seus colegas para resolver a
situacdo, mas antes de conversarem com coordenadbreya recomeca, com soco e tudo em
frente das portas das salas da direcdo, da coqdlemeaa dos professores que ficam no mesmo
corredor. Uma funcionéria dizia que a aluna é bewblpmatica, a sua mae ja perdeu o controle
da situacdo, e ainda colocou que a maioria dososlda escola sdo provenientes de familias
desestruturadas, crescem sem o0 acompanhamento elm@a da mée, ou entdo convivem com
familia problematica, onde mée ou pai, quando assves dois usam drogas, trabalham o dia

todo, ndo tem condi¢bes de acompanhar seus fiklhescola...
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Protocolo de Observac¢iao/PPGE — UFMT
Escola E1

Data: 16/05/2007

Horas: 9:15h. as 11:00h. 22 aula

Turma: D — 22 fase do 3° ciclo Professor: Rocha

2° bimestre — 22 semana 22 semana do Médulo N°. 09

01.Quarta feira. Chego na sala as 9:15h., o vided&D ja estdo instalados e a maioria se
02.encontra sentada em seus lugares. O profesgmarpu tudo no momento do intervalo.

03.A chamada é feita. Um grupo de alunos/alunaangé apos a chamada. Minutos depois ele
04.abre a porta e permite que mais dois alunosraerdgtrasados.

05.Em seguida recebe as bandeiras, dizendo partemdmou, que ird receber ainda amanha.
05.Explica que vai passar filme sobre “Américainalt colocando o Brasil como referéncia
07.sobre esse bem natural. O filme tem o titélgua para quem tem sede— Amazodnia
08hidrica — com sua flora e fauna aquatica.”

09.0 filme comeca. As 9:30h. a sala sai para amdeare retorna em oito minutos. E o filme
10.continua. Mostra a mobilizagdo dos movimentos dafesa das aguas da Amazbnia, tem
11.como foco & “Conferéncia da Agua”, onde foi pizido a “Carta de Cometa”.

12.As 9:45h. um aluno e uma aluna séo retiradosatia pelas brincadeiras durante o filme. A
13.aluna saiu batendo o pé, o professor foi at@s, dprovavelmente a levou para a
14.coordenacao. O filme termina cinco minutos depoi

15.0 professor chama a turma para o comprometimano o meio ambiente, ao perceber a
16.importancia do tema abordado. Expde que a metéwvacentra possibilitar uma postura
17.critica na leitura mundo. Mas o que acontecéw fpouco interesse da turma, teve aluno
18.que até dormiu!

19.Nao comentaram nada sobre o filme em VHS, ness&do, 0 professor comecga a passar o
20.texto*: América do Sul. Sdo 10:0h. O texto apoas$ caracteristicas dessa regido. Mostra
21.ainda as principais herancas do periodo da izalgéo.

22.0 professor coloca um CD musicado, com musinases deixando o ambiente tranquilo,
23.a classe ouve enquanto copia o texto. Uma s& aelpixar se envolver com a musica, faz
24.algumas brincadeiras sem sentido. Ao percelssuocomportamento, o professor a chama
25.e conversa baixo com ela, depois em voz altd'wizé entendeu!” Ela volta para o seu
26.lugar, mas o0 seu comportamento é de enfrentanmrh o professor em defesa da sua
27.colega que saiu da sala.

28.0 texto apresenta topicos sobre: a cordilhesaAhdes e as bacias hidrograficas. Ele faz o
29.resumo do texto abordando as partes principapagagem natural, enfoca:

30.Planaltos das Guianas — Planalto BrasileiroctaBaAmazonica, Platina e Orinoco.
31.As 10:35h. o texto é concluido, em seguida égusa atividade de pesquisa:

% Protocolo de observagdo: N° 17
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1) Recorte e cole um mapa hidrografico da Améra&udl em seu caderno.
2) Escreva o nome de todos os rios afluentes de Bacazonica.
3) Escreva o nome dos principais divisores de égudacia Amazonica.

32. O professor fala do livro que usou para refiraexto, informa que sera esta colecdo de
33.livros didéaticos que a escola ira trabalhar pasimos trés anos letivos, trata-se de uma
34.nova editora.

35.0 professor explica como deve ser feita a peageixemplifica a 22 e a 32 perguntas com
36.desenhos de croquis de uma bacia hidrografimagaente a foz, com rios da margem

37.direita e rios da margem esquerda. Represeimda as rios de 12 ordem (principal), os de

38.22 ordem (desemboca no rio principal) e os @8mr(desemboca nos rios de 22 ordem), 0s
39.42 .., 52 ordem...

40.No final da aula informa que a aula de camp&hapada dos Guimarades devera acontecer
41.mais ou menos no dia 10/06.

*Texto retirado dolivro didatico da 72 série — Geografia: sociedade eotidiano. Dada
Martins - Francisco Bigotto — Marcio Vitiello. Espago Mundial |. Editora Escola
Educacional. 2006.

B- A escola recebe um convite feito pelo DeputadaiBéRicardo — Presidente da
Assembléia Legislativa, para participar do projétbrace o Rio Cuiaba/2007” que acontecera
no dia 03/06, na Praca do Porto, domingo a pasas @30h.. O convite se estende a toda a
comunidade, para participar da acdo ambiental, it de alerta pela preservagdo dos nossos
recursos hidricos — teor do convite.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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