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N 0sso Profe. De latim, Mestre Aristeu, era magre é’@ui.
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— outro colega nosso denunciou. Porque o desespsampre 0
gue ndo se esperderbi gratia um tropicdo na pedra ou uma
sintaxe insdlita. O que eu ndo gosto € de uma Eakde tanque.
Porque as palavras do tanque sdo estagnadas, uEsanq
acostumadas. E podem até pegar mofo. Quisera wmadide
larvas incendiadas. Palavras que fossem de fontée de tanques.
E um pouco exaltado o nosso profe. disse: Faloodsig, meus
queridos alunos. Poesia € o mel das palavras! Ewsoenxame!
Epal... Nisso entra o diretor do Colégio que asaist aula de fora.
Falou: Seo Enxame espere-me no meu gabinete. (orsesta
ensinando bobagens aos nossos alunos. O nosse rfeestaindo

da sala meio rindo a chorar.

(Manoel de Barros.Aula, Memorias Inventadas, A segunda
infancia).



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi o de observar, ifleatie analisar a idéia sobre a consciéncia e
a pratica das regras nos jogos com criancas nas ald Educacdo Fisica do Ensino
Fundamental e suas relacbes com a teoria do ddgenmeoto moral de Jean Piaget.
Participaram da pesquisa vinte criancas de umal&dRarticular de Cuiabd/MT. Para o
estudo foi utilizado o método qualitativo-inter@tgto contendo observacdes assistematicas,
sistematicas e entrevista para avaliar o niveluilmojmoral das criancas. Foram aplicadas
(pré-teste e poOs-teste) em sete provas que congameen cinco aspectos da moralidade,
utilizando-se de uma adaptacdo do Método CliniciticGrde Piaget. As criangas foram
observadas em sala de aula, no recreio e nas @el&lucacdo Fisica. Escolheu-se nove
atividades ludico-recreativas para as aulas de d&@acFisica que priorizavam a consciéncia
e a pratica das regras. O ambiente cooperativogppratica dos jogos nas aulas de Educacéo
Fisica teve a intencdo de promover discussfes-gamiais para verificar como a regra do
jogo era praticada e como as criancas conscieatizae delas. A andlise dos dados
observados demonstrou que o ambiente oferecid@laads aula é coercitivo e tenso, que
resulta em indisciplina e ansiedade. Esses aspedhosnciam as aulas de Educacgao Fisica
de forma negativa. As criancas tém poucas oporidesi de desenvolver a reciprocidade, o
respeito matuo e de refletirem sobre os conflites gcontecem nas aulas de sala e de quadra.
Os dilemas apontaram para uma moral da heteronamia nopré quanto ngos-teste As
criancas apresentaram-se egocéntricas e com ddidelde pensar de forma auténoma. As
discussbes soOcio-morais, em situacdo de jogos egmag, podem abrir espaco para um

desenvolvimento moral mais elevado desde que pdateccom maior frequéncia.

Palavras-chave: Jogo, Moral, Ambiente Cooperatizo@cacao Fisica.



ABSTRACT

The objective of this research was to observe tiiyeand analyze the idea of the conscience
and pratic of rules in games with basic educatinfdeen on Physical Education classes and
their relation with the theory of moral developmenmtJean Piaget. Had participated of the
research twenty children of a particular schooCunaba/MT. For the research was utilized
the qualitative-interpretative method contendingisiematic, sistematic comments and
interview to evaluate the level of children's mgtalgment. Were applied (pre-test and after-
test) in seven tests that comprehended in fivecaspd morality using an adaptation of the
Piaget's Critic Clinic Method. The children wereselved in classroom, break time and
Physical Education classes. It were chosen ninéc-ledreative activities to Physical
Education classes that priorize the consciencdlangratic of rules. The cooperative ambient
for the pratic of games in Physical Education @askad the intention of promote moral-
social discussions to verify how the rule of thangawas practiced and how children
concentrate on them. The analysis of the obseratal demonstrate that the ambient offered
in classroom was coercitive and tense, this resaliadiscipline and anxiety. This aspects
influence on Physical Education classes in a negatiay. Children have few chances to
develop the reciprocity, the mutual respect antecefabout the conflicts that happened in
classroom. The quandaries had pointed to a mordleoheteronomy both in pre and after-
tests. Children had presented themselves selftreeshtand with difficulty to think of
independent form. The moral-social quarrels, in gausituations can open spaces to a more

elevated moral development since that practicecerfrequently.

Keywords: game, moral, cooperative ambient and iealyEducation.
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INTRODUCAO

“Ter aprendido as regras do jogo nao significa,

entretanto, ser mais sagaz. Significa ainda
menos ser bem-sucedido. Pouco podem fazer
0s arrivistas para alterar sua dificil situacéo,

por mais ardorosamente que desejem fazé-lo”.
(Zygmunt Bauman, O mal-estar da poOs-

modernidade)

Em linhas gerais, pretendeu-se com o presente h@babservar,
identificar e analisar a idéia sobre a consciéacépratica das regras
do jogo manifestadas pelas criancas nas aulas deaEfb Fisica do Ensino
Fundamental e, relaciona-las com a teoria de dekemento moral ou “juizo moral”
em Jean Piaget.

Em especial, a intencdo da pesquisa foi tornariyelsss atividades
pedagogicas, a partir da escolha de jogos conhedds criancas e, verificar como a
regra do jogo € construida, a consciéncia dasgegtxiliada pelas questdes: como se
joga? De onde vieram as regras? E a pratica dessragamos jogar?

Tal intento foi mobilizado ndo somente por obsefivagdos valores
veiculados no convivio social e nos meios de cooagdio, como também nas relacdes
interpessoais, dentro do ambiente escolar, conf@renéries e Zan, 1998; Vinha, 2000.

Por um lado, as queixas sobre o comportamento huiparecem tao atuais
e carecem de intervenc¢des radicais: 0 poder politicroidos pela corrupgao; o crime
organizado crescendo a olhos vistos e estendergltaagaizes nas instituicdes sociais;
a violéncia urbana que expande e tomando ares dErkey as incivilidades que
envenenam as relacfes humanas; a desconfianca quéussgarca o tecido social; o

terrorismo que redesenha a ordem mundial, e tantiags mais. Como sentenciam De
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La Taille, Souza e Vizioli (2004, p. 93) “A despmede tantas reflexbes e comissbes de
ética, 0 mundo tem parecido pouco ético...”

Por outro lado, essas questbes remontam a hisérihumanidade. A
dimensao ética e valorativa diz respeito mais aineinte a experiéncia humana dos
sentimentos e das paixdes, que se revelam no ctanponto relacional dos humanos e
€ objeto de reflexédo, desde tempos remotos da&agisthumana.

Ja nos tempos homéricos, da sociedade grega, atadmgmana é objeto de
discusséo sistematica, conforme atesta a literabeas, como as de Homero (lliada e
Odisséia), entre outras, anteriores ao século &/dl., nos falam das guerras entre os
povos, das relagbes entre os seres humanos e essdealas vivéncias relacionais
marcadas pelos sentimentos mais contraditériognp@ssencialmente humanos, como
amor, 6dio, morte, vida, heroismo, fraqueza, despriea, afeicdo, justica, compaixao,
medo, etc. Estas obras literarias e filosoOficaazidia a publico pelas obras literarias
representativas da "tragédia grega", que expredsaansdes da vida humana concreta,
extraidas da historia de variadas comunidadesiedsmies, nos revelam, por um lado, a
percepcdo que seus autores tiveram do encadeardest@contecimentos e fatos
humanos e das motivacbes mais profundas de sessnpgens de referéncia e, por
outro lado, nos revelam a preocupacédo com o estabento de leis de convivéncia,
codigos de normas e explicacbes que fossem, p&s ak mais plausiveis e
"verdadeiras".

E notavel o aumento de publicagdes sobre éticatemas relacionados,
como virtudes, a sabedoria, a felicidade. Se azussfes contemporaneas, certamente
refletem um progresso da reflexdo humana, tambéecg@a traduzir um sintoma de
crise social de valores.

Aqui, procurarei trabalhar esta dimensdo humarajmfente compreender a
constituicdo da moral e dos valores e sua funcadiatera e, especificamente a
consciéncia e o respeito as regras na praticaodos jnfantis. A inclusdo desta reflexao
no processo da formacédo profissional docente, figesse pela necessidade de
dimensionar a qualidade do trabalho educativo ascob perspectiva de uma
competéncia técnico-cientifica e no compromissmétioral, politico e pedagdgico.

Além das razdes ja expostas, este trabalho séigagpela possibilidade de
retomar e evidenciar a importancia do desenvolvimenoral através dos jogos

infantis.
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Sendo assim, outras questdes foram levantadasaseetso no que se refere
a educacao das criancgas, quais sejam: Estaria@ag&tupreocupada com a formacgéo
ética das criancas nos sistemas formais de enkisiaPia alheia a esta “febre moral”
gue mobiliza as instituicdes humanas? Como organimaambiente cooperativo para a
realizacdo de um trabalho pedagdgico no interieredaolas?

S&o diversas as questbes que mobilizaram a readizdeste trabalho,
tornando dificil a escolha do problema inspiraddssim, esta pesquisa procurou
especificamente responder a seguinte questaonhgueia como Problema:

As criangas do Ensino Fundamental, nas aulas dead€da Fisica, se
desenvolvem moralmente por meio da consciénciapatica das regras do jogo? Essa
opcado se deu porque sao as aulas de Educacdo §imcaonstituem um “micro,
espaco-tempo” da escola em que as atividades Hdigmreas mais se relevam. Isso
ndo quer dizer que os professores das aulas deaaleem ndo possam utilizar desse
estratagema: por em acdo as criangas em situagdepgdr/brincar para que
experimentem no contato com as regras de jogos#ut@iras, uma aprendizagem moral
que abriga a sua consciéncia.

Ha aproximadamente cinco anos, ao estudar “O jMial na crianca”, de
Jean Piaget (1994), causou-me interesse os destatis dessa obra, produzindo em
mim uma persecucdo mais detida dessa tematicas@isos de Yves De La Taille
(2002; 2003), Retha De Vries e Betty Zan (1998)rid8&. de S. Menin (2002), Telma
Pileggi Vinha (2000), Ulisses F. Araudjo (2001), Gtamce kammi (1998) e Lino de
Macedo (1994; 1996) engrossam o caldo tedrico salmmo as criangcas se
desenvolvem moralmente.

Esses autores sé@o os que dao sustanca a pesquagealizo. Tal assunto
chamou a minha atencédo desde a graduacdo em Pedagjoayés do contato com a
disciplina “Etica na Educac&o” e pouco tempo depamndo comecei a dar aulas numa
escola particular do municipio de Cuiaba/MT. Tepnbseervado como as relagbes entre
professor-aluno e aluno-aluno se constroem e, eahagobiente elas se concretizam ou
pelo menos se desenrolam. Quando falo do ambidige,da comparacédo entre as
formas de conduzir as aulas pelo professor e cornmligncia que essa conducdo
reflete na moralidade infantil. Dito de outra maagicomparo como as relagbes de
coacao e as sansdes expiatorias, exercidas pelidade do professor, produzem, nos

alunos, comportamentos morais heterbnomos e tebserear se as relacbes de
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cooperacgao e reciprocidade produzem comportameantésomos. Entretanto acredito

que:

O ambiente escolar mais desejavel € aquele queogsmram termos
6timos, o desenvolvimento da crianga — social, maafetivo e
intelectual. Infelizmente, o ambiente soécio-moral w©haioria das
escolas enfatiza de tal forma o desenvolvimentelantual, que o
desenvolvimento soOcio-moral e afetivo séo negatdrdm
influenciados. (DE VRIES E ZAN1998, p. 13).

Quando falo de Jean Piaget e de outras pesquiasaiias, a partir de suas
idéias, falo de construcdo do conhecimento, partaet relacionamento construtivo
entre professor-aluno como sendo de respeito mawa@ual o professor minimiza o
exercicio de autoridade desnecessaria em relagi@asas.

A implementacdo da educacg&o construtiva, em seectmspais essencial,
envolve mais do que atividades intelectuais, mageg de organizagédo da sala de aula.
Ela indica que as criangcas devem construir sewnéimento, também, socio-moral, a
partir das interacfes cotidianas, ou seja, ha @t de relacdes interpessoais que séo
também afetivas e promovem ou pelo menos supde auitibgio (ou uma auto-
regulacéo) que pode ser descrito tanto para o delsenento moral quanto cognitivo.
Para Piaget (1994), os fins da educacdo moral saddeoconstruir personalidades
autbnomas, aptas a cooperar.

A relacdo entre professor e aluno nessa perspedéva ser construida
também pelo respeito mutuo e pela cooperacdo. rielapalmente, comeca pela
heteronomia, ou seja, pela obediéncia do menor pelmr que € freqientemente
apropriada e inicialmente necessaria. Entretantandp as criangcas sao continuamente
governadas pelos valores, crencas e idéias damuttas desenvolvem uma submisséo
gue pode levar ao conformismo na vida moral eentahl. Pode-se dizer, entdo, sob a
pena de De Vries e Zan (1998), que enquanto ogsofenantiver as criancas ocupadas
em aprender o que eles desejam por meio da matalida obediéncia, seguir regras
ditadas, jamais elas serdo motivadas a questianatisar ou examinar suas préprias
convicgdes, seu auto-governo e sua autonomia moral.

E claro que a escola ndo é a Unica instituicioaboeisponsavel pela
formacdo moral de seus alunos, no entanto ela etharalmente e influencia o
comportamento das criangas, ja que valores e rdgrasnduta podem ser abstraidos da

pratica docente, das relacfes interpessoais em dmlaula, da organizacdo e
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funcionamento da escola, dos livros didaticos imdiis e das estratégias de ensino
adotadas, o que podemos chamar de “curriculo iitgdlide educacdo. Sabe-se que esse
curriculo traz embutido essas normas e valoresstraiteéra das escolas, inclusive
aqueles relacionados a disciplina.

Prefaciando a edicdo brasileira do “Juizo MoralOn@nca” (1994), e em
sua obra “Limites: Trés dimensdes educacionaisO320Yves De La Taille ndo se
cansa de reafirmar que vivemos, no final do sée¥e uma crise moral e que o
universo moral de cada um € composto de habitoadecbes postas pelas geracdes
passadas e que, portanto, a escola ndo pode assurairpostura redentora dos
ensinamentos morais. Mas pode por meio das intesagdtre professor-aluno e aluno-
aluno, encoraja-los a auto-regulacédo, rumo a aut@e a cooperacao.

A preocupacao com a qualidade da formacdo humasacudancas em
escolas possibilitou-me o levantamento de algumasstGes: Como a criangca se
desenvolve moralmente? Como o professor pode bantrpara o desenvolvimento
moral de seus alunos? O jogo pode ser utilizadmaam recurso pedagdgico para esse
desenvolvimento? E possivel aliar a ludicidadertnfgéo ética dos alunos? As regras
do jogo poderiam desencadear interpretacdes ds/pesa crianca?

Estas indagacdes estimularam uma busca bibliograjoe visasse néo
apenas o seu entendimento, mas que procurassegntaraliernativa para a pratica
pedagogica comprometida com o desenvolvimento ttsamnia moral.

Segundo Piaget, “o fim da educacdo moral é coirstgarsonalidades
autbnomas aptas a cooperar” (1994, p. 32). Pastides pressuposto de que para o
desenvolvimento moral, a crianca depende da cogfergue se desenvolve através da
reciprocidade a medida que cresce a descentragdespeito matuo entre elas. Desta
forma adotou-se para este estudo uma dupla perdarnitaestigacao:

As criancas do ensino fundamental, nas aulas deagdao Fisica, podem
desenvolver-se moralmente por meio da consciéndéapgatica das regras do jogo? De
que forma o ambiente poderia possibilitar esserebamento?

Os objetivos desse trabalho, que nasceram em dose triplals&waliar o
nivel do juizo moral das criancgas; 2) Aplicar atades ludicas visando a consciéncia e
a prética das regras do jogo num ambiente coopera) Verificar se as atividades
com os jogos possibilitariam o avanco do nivel Wlggmento moral em criancas do

Ensino Fundamental, nas aulas de Educacéao Fisica.



17

A dindmica da organizacédo desse trabalho, produmna reflexdo sobre a
sociedade atual, sobre a educacéo escolar, conrmgtodos e paradigmas, que acabam
por engendrar as normas e o0s valores, compartshgulos individuos, bem
apropriados a seu tempo histérico e a uma socieeggecifica. Noutras palavras, o
comportamento moral das criancas, numa situacfmgdeinspirou essas andlises. Para
dar sustentacdo a essas reflexdes, trago aqui sampento sociolégico de Emile
Durkheim, espiritualmente aquilo o que ele cunheuano social ou reino moral, as
representacdes sobre os fatos sociais, coopesajétariedade e educacao.

Para dialogar com Durkheim recorri aos escritosimdmanuel Kant na
intencdo de melhor compreender aquilo que o autesiderou como “sentimento do
dever”, isto é, da obrigatoriedade como objetivaahpara o homem, na realidade dois
deveres: a felicidade do outro e o aperfeicoamdatsi mesmo, encontrados em sua
obra: “A critica da razao pratica”, (2005) e quassdesdobramentos que tais escritos
influenciaram a teoria de Jean Piaget (1994), gnaiin paralelo entre o “sentimento do
dever” de Kant e a teoria sociologica de Durkheim.

A ética do dever, da reveréncia para com as leisis) deve ser racional. A
lei deve ser respeitada pela razdo, de onde seanddeduzir as maximas morais —
principio que se escolhe para servir de norma deduta — sentimento de
obrigatoriedade esse, que é necessario a moralidaddedos principios da teoria
kantiana trata da educacdo como condicdo de pldads para uma vida ética. Na
Critica da razdo praticaKant retoma a questdo do ensino e da educacfatap das
instrucbes preparatérias necessérias para que oranm@inda inculto possa tornar-se
receptivo ao interesse moral puro. E para que aghse se tornem morais e sabios e,
portanto, felizes, para Kant € preciso que sejautabs. Piaget concorda com Kant
sobre a educacdo como processo de emancipaca@lémaao trazer para esse cenario,
a psicologia.

O nascimento do sentimento de obrigatoriedade arkhi2im n&o concebe
uma educacdo moral que ndo coloque limites. EsSa iacabou por referendar o
chamado “ensino tradicional”, com sua disciplingue, portanto, foi criticada pelos
tedricos adeptos da “escola nova”, que democratizar relagdo professor/aluno. Piaget
opde-se em varios pontos a teoria de Durkheimsifilzendo-a como um tipo de ensino
essencialmente disciplinador. A ruptura ocorre rigoia definicdo de Moral que para

Durkheim, ha uma moral Gnica e para Piaget, duasisja saber, a da Autonomia e a
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da Heteronomia, melhor compreendidas em sua obraui@o Moral na Crianca”
(1994).

A seguir farei um relato sobre as regras do jagmpitulo Primeiro, dessa
obra, (O juizo moral na crianca, 1994) de estreitacdo com a pesquisa, e depois uma
analise sobre o conceito de jogo, me estribandalgams autores como Caillois (1990),
Chateau (1987), Brougeére (1998), Huizinga (199Q)¢cadlo (1994; 1996; 1997; 2000).

De posse dos escritos desses autores e daquelemnegderam base para
compreender como a teoria sobre a moralidade goose desenvolve, tratarei, também,
sobre o ambiente cooperativo. Para dissertar ssis@ tematica, trago para a discussao
a teoria construtivista de De Vries e Zan (1998&nmkni (1991). Essa teoria indica que
as criancas devem construir seu entendimento raopalrtir da matéria bruta de suas
interacbes cotidianas, num determinado ambientelascsocio-moral, que o0s
professores podem cultiva-lo. Antes de encerramegs sobre como esse intento se
realizard na pratica.

Na parte referente a Metodologia, adotei uma pasteuristica, usando
de recursos de observacdo assistematica, sistan@ticticipante e de entrevistas
individuais. As criangas foram observadas em trésnemtos: em sala de aula, no
recreio e nas aulas de educacdo fisica, de forgistermatica para que elas, a rotina das
aulas, a relacao professor/aluno e aluno/alunoosgem conhecidas. A partir dai elegi
um grupo de 20 criancas, de maneira aleatéria, sguprestaram como sujeitos da
pesquisa. Com a devida anuéncia dos pais, essascasi foram entrevistadas
individualmente de forma sistematica no inicio dinal da pesquisa. Respectivamente
denominados aqui de pré-teste (fase inicial) etpste (fase final). O conteddo das
entrevistas constitui dilemas cognitivos-morais,e qeao historietas hipotéticas,
apresentados a partir de temas éticos distintosguestdes elaboradas tiveram o
objetivo de provocar uma reflexdo sobre os corsflitmorais existentes no dilema e as
razBes para a escolha de um valor sobre o outse. [fscedimento € uma adaptacdo do
“Método Clinico Critico” sugerido por Piaget (1994ue consiste em fazer entrevistas
com criangas por meio de dilemas morais para teaiapreender como elas pensam
sobre a moralidade. No capitulo especifico estegoiimento sera apresentado com
mais detalhes.

Logo apés as entrevistas no pré-teste, as crigiogam observadas em
situacao de jogo. As atividades com o0s jogos nks aleé educacéo fisica tiveram como

foco principal as “regras como donas do jogo”, oome metaforiza o titulo desse
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trabalho. Com esse procedimento tivemos a intemgi@bservar como as criangas
compreendiam e respeitavam ou/ndo as regras dgagmaO final de cada atividade
era regado com uma discussao sobre o que tinhdeamm e 0 que as criancas
pensavam sobre essas regras. Depois das atividade®s jogos, as criancas foram
entrevistadas novamente na fase do pdés-teste. ®lctindas entrevistas foi 0 mesmo
utilizado no inicio da pesquisa, 0 pré-teste. Cetblmp foi 0 de observar se o que
circunscrevia o conteudo dos jogos — a consciém@apratica das regras — produzia
uma discussdo esperada. Com outras palavras, gegesperava era uma discussao
sobre a consciéncia e o respeito a elas, e congegiente se essa compreensao
poderia modificar o pensamento das criancas solsrecanflitos socio-morais
encontrados nos dilemas.

Para a andlise e discusséo dos dados coletados ¢oelas categorias para
a moralidade infantil relativas a cinco aspectos, a seguir: 1) a ndgdeancgao, 2) o
conflito entre a justica retributiva e a distrilvati 3) o conflito entre a igualdade e a
autoridade, 4) o juizo entre a intencdo e a corésex@ material dos atos e 5) a
consciéncia das regras, encontrados nos contet$odildmas morais, aplicados nas
entrevistas dqré e do pés-testes Quanto agegras do Jogpas categorias foram
analisadas de acordo com o0s estagios Pdatica do jogo (Motor individual,
Egocéntrico, Cooperacdo nascente e Codificacdoedmas) e d&onsciéncia do jogo
(Motora, Egocentrismo e a primeira metade de Cagder, o0 Respeito a regra e a
modificagdo de acordo com o consenso geral). Resuesses encontrados nos
contetdos dos jogos de regras, realizados comaaas nas aulas de Educacéo Fisica.

Comparando as respostas das criancas das catedgnmasralidade infantil
no inicio da pesquisa (pré-teste) com as respdsta®ntrevistas no final da pesquisa
(pGs-teste), pretendi verificar se os conteudosjayss regrados, as discussdes sobre o
respeito e a consciéncia das regras num ambieet@rgtendeu ser cooperativo, faria
com que as criangas de algum modo evoluissem memgmOs dados coletados
revelarao as questdes apresentadas para estaspesqui

A proposito do titulo deste trabalho, conforme ositjuizos 0 que possa

parecer “demasiadamente metaférico para um traluadimdifico”, como pode parecer a
algum leitor, tornando a segunda parte do titula parte menor, penso que nao e aqui
faco constar uma exposicdo de motivos. O que é@sde anuncia € uma possibilidade
de construcdo da moralidade infantil a partir de@e@ensdo das regras de jogos no

interior de escolas de criangas.
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1) O jogo, desde a mais tenra idade enquanto usettasptoldgico do ser
humano tem se mostrado como um mecanismo “natpeall plasmar as relacdes de
pessoas que se juntam para brincar/jogar. Senedeir@ncia de adultos, as criancas,
atraves de critérios de negociacao dos conflit@grozam o espaco para qu@go se
assenhora do objeto, no caso escolhido -agaibola. E muito raro em qualquer cultura
de nosso planeta encontrar trocinhas de criangas ®®mpanhia de uma bola.

2) Uma bola é s6 uma bola. Um material, um objettural, a propésito,
um dos mais preferidos brinquedos das criancasgo@asem um “plano” de jogo, sem
um ambiente estruturado em que possa ser testa@ fancionalidade ndo passa de
um objeto frio e senanima E preciso gente para fazé-la funcionar. Nos estutb
psicologo suico Karl Groos, através de uma teanaibnalista sobre o jogo, é possivel
entender que “a crianga joga porgue encontra swregse no jogo” e porque,
conseguentemente, encontra interesse nele é qpeddaestar as propriedades fisicas
de uma bola, mesmo que nao tenha a preteag#®ri, de fazé-lo. Elementos como a
textura, massa, peso, aceleracao sdo experimemess relacdo de crianga-bola.

3) Todo plano de jogo se faz a partir de estratageque ndo se pode
prescindir de rumos, metas, fins, disciplina. Suadtividade, no terreno psicoldgico
dos jogos das criangas, pode vir através da alegrigazer o gol, de driblar o seu
colega, de superar seus proprios limites..., oespaco do rendimento financeiro com a
fama, o status e muito dinheiro, como fazem e sAesportes de alto nivel para os
adultos.

4) Os jogos precisam degras para ser jogados. Aqui penso ser um lugar
sagrado da construcéo da moralidade do individymrisso que “a regra se torna dona
do jogo”. Sem as regras nem é possivel jogar a tata gol, numa cesta ou num
buraco, pondo em risco a sua funcionalidade e rgevesse pelo jogo, como também
nao é possivel pdér as pessoas em pé de igualdeal@grainistrar os seus conflitos, a
emulacao de cada jogador, o resultado de uma @aB&b justamente as regras, a partir
do jogo, que pdem em vias denstrucdoaquilo que denominamos de comportamento
moral. Essa moralidade na crianca pode se darrdesyarmas, pode ter varios matizes.

Nas escolas, pensamos que elas podem ser constraidao distribuidas
ou oferecidas como oferendas de uma divindadestrjiente nessatelier de conflitos
que pode ser a vez de elas fazerem os ajustes.&lbgar, é brigar para ser o melhor. E
preciso cooperacdo das equipes para principiarngpeticdo, é preciso volicdo do

individuo, o respeito com o tempo, com o tamanbkepecificidades dos objetos, com a
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presenca do parceiro, com a insisténcia do advergaprecisdair-play para enfrentar

o outro. Se “quem joga jurou”, com disse o filosbBncés Alain, é porque a pessoa se
compromete a acatar as regras do jogo: jura |lugar espaco de cooperacao para que a
sua equipe seja bem sucedida. Assim, estimulado gehpeticio e amparado pela
cooperacao, o individuo hibridiza um sentimentocdmbate, mantendo o seu dever
moral para com 0 grupo e consigo mesmo.

N&o creio que o titulo possa confundir o leitor,itmunenos depreciar a
moral em virtude do jogo e das regras. Penso geeeteiside se imbrica formando um
corpo s0, fazendo compartilhar o fenbmeno, o matero comportamento numa arena
de formacédo de criangas para um engajamento naaviasteriorique se faca social.
Esses vinculos podem, aos olhos do leitor, prodintéresse de re-flexdo sobre a

educacao de criancas.
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PRIMEIRA PARTE:
A TEORIA

“A era moralista era disjuntiva, a pds-moralista é
conjuntiva: harmoniza cstress e a emoc¢ao, 0s
decibéis e o ideal, o prazer e a boa intencao [...]
Conquistamos o direito individualista de viver,
dispensando o aborrecimento dos sermoes
encomendados, vivendo a plenos pulmbes o
espetaculo das variedades e dos deserdados da sorte
do riso e das lagrimas, pois até a moral passa a se
uma festd (Gilles Lipovetsky, A sociedade poés-
moralista)
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1.1 Etica na Educacio

Até o momento a definicdo de ética e o confrontm coconceito de moral
nao foram problematizados. Nao mais permanecensi&ariadefinicdo podemos dizer
que na linguagem comum, costuma-se dizer que étinaral tem a mesma definicéo,
ou seja, um conjunto de principios e regras cugpeio € obrigatério e cuja
transgressdo é, portanto, ou deveria ser punidaDEnbha Taille, (2004, p. 98) ser
antiético normalmente significa dizer que essaga&sdo pauta sua conduta por regras,
que se seguidas, evitaria 0 prejuizo de outrem. pPesszoa nesse sentido seria uma
pessoa imoral. Para De La Taille (op. cit.), “Engarse em geral a palavra ética para
referir-se a normas de conduta, normatizacdo asthém objeto da moral. Porém a
palavra moral tem uma conotacéo autoritaria, mgiegle é de bom tom evita-la”.

Entretanto, moral e ética ndo sdo termos que @IrCERr necessariamente
empregados como sinbnimos. Pode-se falar em mawd designar os valores,
principios e regras que, de fato, uma determinadaunidade legitima, e falar em ética
para se referir a reflexdo sobre tais valoresgcipias e regras.

De La Taille, com base em Kant, (Critica da raz@biga, 2005), sugere que
a reflexdo sobre Etica por ser filoséfica, mas qode ser também cientifica se
adotando variaveis sociais (Durkheim, 2003), caltur (Levy-Bruhl, 1994),
psicolégicas (Piaget, 2004 e Kohlberg,1989) entidros que representam oS
empreendimentos no campo da ética.

Ainda sob a perspectiva de De La Taille (2004,8), % segunda diferenca
que se faz entre moral e ética ndo incide sobraw de abstracdo de uma em relacéo a
outra [...] mas, sobre problematicas indissocidve?®ara ele a moral referir-se-ia a
dimensao do dever, enquanto a ética diria respaiimenséao da felicidade.

Em sua obra, “Pequeno tratado das grandes virtudasthte-Sponville
(2004), comenta que a moral corresponde a pergootao devo agir?, E a ética a
outra: que vida quero viver? Outro exemplo é oolide Aristoteles (2006), “Etica a
Nicbmano’, dedicado a reflexdo sobre a felicidade e as fodeadcanca-la.

N&o resta ddvida que ha muita riqueza nestes candgogeflexao,
notadamente para a Educacdo quando se trata datrmamnas condutas dos alunos, de
institui-los sobre sistemas éticos, de fazé-ldstiekobre as relagdes humanas, sobre o
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que venha a ser a felicidade, sobre as virtuddsnm@ Etica e Educagéo podem muito
bem referir-se a esses desdobramentos.

Para que a trama que se pretende tecer apresast@ncia coesdo, O
primeiro fio bem que poderia fazer a reflexdo softiea e moral das criancas para
depois uni-la numa trama maior entrelacando-se@sm§ jogos de regras.

Filosoficamente discute-se os fundamentos da m&eak conteudos, o valor
de suas maximas, etc. Um bom exemplo é a “Criteaaddo pratica” (2005), de
Immanuel Kant (1724 -1804). Kant foi um filésofaupsiano, geralmente considerado
como o ultimo grande filésofo dos principios da eraderna, um representante do
lluminismo, indiscutivelmente um dos seus pensadonais influentes. Ele teve um
grande impacto no Romantismo aleméao e nas filasali@alistas do século XIX, tendo
esta sua faceta idealista sido um ponto de particaHegel.

Kant dedicou-se a pensar sobre muitas tematicas estindagacdes que
habitaram o campo da Moral: Perguntou-se entdoeoégioral? Quando podemos
dizer que agimos moralmente bem? Agir moralmente ®® mesmo que agir segundo
leis que nos cercam? Mas de que leis falamos, eeapiexto histdrico? Sabemos que
nao existe um homem atemporal, igual a ele mesmajaguer lugar ou século.
Assim, alguns conselhos de Kant podiam fazer sergata a época que viveu, no
entanto, apesar das diversidades culturais, algidées basicas permanecem e podem
transcender o tempo. Sdo essencialmente algunesaled passo a analisar.

Durante anos, lemos e discutimos sobre as difidelslade teorias éticas
serem aplicadas em um contexto como o brasilegogrdnde desigualdade social e
econdmica. Nosso “contrato social” instituiu-seetghtemente daqueles de paises que
possuem uma grande classe média e um grau de &xdasial muito mais reduzido.
Somos cidadaos desiguais desde a primeira hora.

Em artigo publicado na Revista Veja, edicdo 20219 40, n°. 32, de
Roberto Da Matta “Sem culpa e sem vergonha”, ordatquestionamentos referentes
a ética e a Moral, tdo em voga em nossas discysgdasdo se trata de instituicdes

sociais.

De onde vem, afinal, essa roubalheira instituciaadh que, como
revela o governo Lula, independe da coloracéo ddgch e partido
politico? Seria ela o resultado das nossas origem® uma colbnia
semi-abandonada, povoada por degradados e gerde daptudo
para subir na vida? Estaria ligado a um mero biantbt pronto a ser
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sanado por uma policia eficiente? Ou teria umadiggrofunda com
um desenho institucional marcado pela protecdosapsriores, a
ponto de lhes garantir impunidade quando praticamorupcao
politico-partidario-administrativa? (DA MATTA, 200p. 76)

Para Da Matta (2007), no centro da corrupcao alérasexiste o que ele
chama de indecisdo cultural ou moral entre duaagtjue operam em qualquer sistema
social. A primeira é a ética particularista da cages amigos, e da familia, que manda
proteger, ignorar, relevar e perdoar o ofensoeguisda € a ética universalista da rua,
que demanda, ao contrario, tratar com isencaoadgde, punir quem quer que tenha
cometido o delito.

No corpo desse texto, abordando um cenério de 22007, podemos
citar alguns escandalos para dimensionar a comupcé impunidade que impera no
Brasil. S6 entre 2003 e 2004 foram dez as opera@esconda, Gafanhoto, Zaqueu,
Vampiro, Albatroz, Sentinela...) realizadas peléid Federal. Das 245 pessoas presas
nas 10 operacdes, 64 foram julgadas, mas s6 Znaanti presas. No mesmo artigo, o
autor acredita que no Brasil entre a ética da easda rua “ha a manutengdo dessa ética
duplice no campo politico que passou a designajogmamoral no qual a igualdade é
ultrapassada por pessoas que controlam as leigezite zelar por elas” (op. cit. p. 77).
E no pais onde a soma de um trabalho policial peec@m um codigo processual
anacrénico e um sistema juridico labirintico, a umpade produzida nos faz refletir
como a maior parte dessas teorias éticas ndodaajiasilo que poderia ser elucidativo
para tornar nosso contexto apto a suas aplicacides,vez que elas, as teorias, ja
pressupdem sociedades com organizacao diferemesda.

Isso nos leva a buscar fontes de estudo que respopdla preparagcéo de
um terreno tdo desigual, para que se instaure wagaivida com ética e nos ajude a
responder aquelas perguntas que Kant fizera.

Lendo as publicacfes de Oliveira (2004) sobre a&gho na ética Kantiana,
acredito ter encontrado um interlocutor entre ogswjetivos e o pensamento de Kant.
Oliveira (2004) acredita que Kant deixou muitosde&os no campo do pensamento
ético, pois possui uma obra de valor inestimavbles@formacdoe aeducacaodos
homens para que se tornem capazes de desejarag Higgidade e respeito igual para
todos. Trata-se, notadamente, de uma parte fundahd sua teoria, principalmente
na parte que se refere o lugar essencial, na écam estudo empirico do homem.
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Kant criticou prontamente outros moralistas queoigram a natureza humana, como

outros assim também o criticaram. Uma de suasasitafirma que:

Alguém pode, realmente, considerar a filosofiaipgdtnesmo sem a
antropologia, ou sem o conhecimento sobre o agemhs, isto é
meramente especulativo, ou uma idéia. Assim, chearano deve
pelo menos ser estudado apropriadamente. De owlo,m filosofia
moral torna-se repeticdes de regras que todosnjdecem, além de
tornar-se excessivamente tediosa e as pregacogsipites tornam-

se vazias em seu conteudo, se 0 pregador ndo abserv
simultaneamente a humanidade. (KANT apud OLIVEIRB04, p.

449).

Parece-me correto afirmar que uma educacdo moml pnécede de
discursos moralistas e licdes de moral. Cabe a&mqi#io aos Educadores uma reflexao
acerca das concepcdes de educar para o pensapraotoviale a transcricao longa que

Kant escreve:

Pensar por si mesmo significa procurar em si podfisio €, na sua
prépria razdo) a suprema pedra de toque da verdaalendxima de
pensar sempre por si mesmo € a llustracdo. Namdhenbe tantas
coisas como imaginam os que situam a ilustraca@amsecimentos;
pois ela é antes um principio negativo no uso @afaauldade de
conhecer e, muitas vezes, quem € excessivamente de
conhecimentos € muito menos esclarecido no uso NUESEMOS.
Servir-se da propria razdo, quer apenas dizerequetudo o que se
deve aceitar, se faz a si mesmo esta pergunta: Eesaivel
transformar em principio universal do uso da raafuele pelo qual
se admite algo, ou também a regra que se seguaealeegadmite?
Qualquer um pode realizar consigo mesmo semellexai®e e bem
depressa verd, neste escrutinio, desaparecerenpeaststio e o
devaneio, mesmo se esta muito longe de possuipmsecimentos
para a ambos refutar com razdes objetivas. Contogfeerve-se
apenas da maxima da auto-conservacdo da razdooi&, facil
instituir a ilustracdo em sujeitos individuais pueio da educacao;
importa apenas comecar cedo e habituar os joveistes a esta
reflexdo. (KANT apud OLIVEIRA, 2004 p. 451)

Diante do retrato do cenario Nacional atual e de i que foi dito até agora
sobre a filosofia kantiana procuro justificar a orfgncia de educar para a autonomia,
para a formacéo de pessoas que pensem por sies@mvdlvam um pensamento critico
acerca da sociedade em que vivem, das suas leisespkitar quais leis e por qué.

Para recuperar essa reflexdo vejamos o que dizaDEallle (1996, p.141)
sobre a ética kantiana quando se h4 uma éticawadw, dke reveréncia para com as leis
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morais. “A motivacdo para legitima-las e seguidieye ser puramente racional”. O
prazer o desejo ndao podem interferir, isto é:

Devo respeitar a lei pela lei e esta me é imposta @azéo. E é dela,
e somente dela, que devo deduzir as maximas njarhigsso ocorre
de maneira puramente légica: devo verificar se riscipios que
pretendo eleger como morais podem ser universakizadse ndo me
levam entrar em contradicdo comigo mesmo. (DE LALTA,1996,
p. 142)

Em suma, para De La Taille

Os principios morais sao engendrados pelas exg@mz universo
I6gico, fato que da autonomia a vontade humanan@asegue outra
lei que ndo seja aquela que ela mesma se da. &meste tal
autonomia que da dignidade a vontade humana, rpgidaaz&o. As
leis morais devem ser, portanto imperativos categ®r
absolutamente necessarios e ndo contingentes. @HAILLE,
op.cit. p. 142).

Essa ética do dever pode ser traduzida no imperatategorico mais
conhecido de Kant. “Age de tal modo que a maximtudevontade possa valer sempre
como principio de uma legislacéo universal” (KANDQ5 p. 40).

Se para Kant os dois objetivos morais para o hos@ndeveres, um deles
traduz o seu imperativo categérico mais famosordeyra da felicidade alheia, jA nos
leva para além das regras que se restringem aqeearao devemos fazer mal ao outro.
De fato, procurar o bem do outro é mais do queagewuitar atos que o prejudiquem, é
dar o melhor de si, e praticar a virtude. O ouewed refere-se ao aperfeicoamento de
si. De fato, sendo as virtudes aquilo que realmsmsééenta o valor moral, e sendo elas
formas de exceléncia, possui-las e exercé-las eldgeds trabalho de libertar-nos da
selvageria e elevando-nos cada vez mais a humanidad

Daqui em diante creio estabelecer um paralelo estidéias de educacao de
Kant e as de Piaget. Tanto um quanto o outro nagrar 0s caminhos para se chega a
tal autonomia, cada um a seu tempo, a seu modo.

Nem Kant e nem Piaget debrucaram-se exaustivanpemgese dedicar a
pedagogia, mas que eles deixaram alguns pensansefieso tema. Por volta de 1777
a 1787, Kant formulou algumas idéias que foram idasnum texto chamado de

“Tratado de Pedagogia” e Piaget também deixou alg@saritos sobre Educacdo. Um
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deles que, trataremos em especial, “Os procedimatgd=ducacdo Moral”, datado de
1930.

Para Kant, (s/d)a Gnica maneira de libertar o homem da barbase, d
selvageria, s6 pode acontecer por meio da educpgégye segundo ele, o homem € a
Unica criatura suscetivel de educacgdo. Kant vigperfeicoamento da natureza do
homem por meio do desenvolvimento das disposic@ea p bem. Cultivar-se a si
proprio e desenvolver em si a moralidade.

O futuro da humanidade depende da educacéo porduaperfeicoamento
de sucessivas geragdes e Kant ao afirmar isso gliiaela ndo podia ser confiada a
qualquer pessoa. A educacao deve ser uma Ciéméa ama reproducdo de crencgas e
valores vigentes.

Parece oportuno dizer também que a boa formac&oateza dependera da
formacao do professor, que ndo so6 reproduza cankatbs acumulados ao longo da
histéria, mas que tenha uma visdo consistente @o cgwece uma formacdo para
criancas tanto do ponto de vista das percepcOesitcag, afetivas e socio-morais.
Segundo o autor o homem tem por natureza uma gracdideacao pela liberdade. E se
sabendo disso, “deve-se aplicar a disciplina desdigo pequeno, do contrario sera
muito dificil mudar depois esse homem”. (KANT, icB).

O homem tem necessidade de cuidados e de eduEaga&mucacao para
Kant (op. cit.) compreende a disciplina e a instouc

Para Kant a educagdo é um nobre projeto ideapgde ser realizado pouco
a pouco. Para isso é necessario que se trabalbe mpeksmos principios, isto €, tragar
um plano para se chegar a um fim e aperfeicoa-lgedacdo em geracdo. Se o homem
possui disposi¢cdes naturais para o bem em gerrne,&aducacdo desenvolvé-las para
que, segundo Kant, o homem possa chegar ao senodesazer-se melhor a si proprio
e educar-se por si mesmo.

Sabemos que os pais educam seus filhos a moda fovem educados e
atraveés dos exemplos que dao. Entretanto, Kantiiopacreditava que se estes homens
querem ser melhores, € preciso que a Pedagogiarsajdisciplina, do contrario ndo se
pode esperar que pessoas que ndo sdo educadasredugfas. Segundo o autor, 0s
pais educam os filhos para o presente e a edudag@&gpensar nos ensinamentos para o

! As referencias da obra de Immanuel K&obre Pedagogidoram retiradas do siteww.philosophia.cl
/ Escuela de Filosofia Universidad ARCIS.CHIN&o ha informacdes sobre a data e nome do tradutor.



29

futuro do homem e para um estado melhor dele me&p.isso, Kant (op. cit.)
afirmava que a Educacéo deveria ser uma ciéncia.

E pela educacdo o homem deveria ser disciplinadm, civilizado e moral.
Pela disciplina 0 homem impede que a sua animaidadestenda a humanidade, tanto
do homem individual quanto do homem social. O hontembém deve ser cultivado
pela instrucdo e pelos ensinamentos. A civiidadead homem a capacidade de
adaptar-se a sociedade. Contudo, o homem ndo sosée\habil para estes fins, mas
deve seguir regras que para chegar a esses fiasspateve ser bom para todos. Ai
reside a esséncia moral do homem.

Kant, (op. cit. p. 5) fala que o homem pode sde&rado” como os cavalos,
mas que de nada adianta se ele ndo for ensinagosarp A educacdo compreende
cuidados e formacé&o. A primeira educacdo é negatoia a disciplina impede as faltas
e a segunda é positiva. A instrugdo guiarad as@spm direcdo a pratica daquilo que
foi apreendido.

A educacdo pode ser publica ou privada, mas pana (¢@. cit, p. 6) uma
educacao publica completa, “é aquela que reunstau@do e a formacado moral” e tem
por fim promover uma boa educacgéo privada. A edcagiblica para o autor parece
mais vantajosa, pois além de habilidades e doerar@ntifico do professor é, segundo
Kant, muito frequiente que a educacdo domesticasaado corrija as faltas da familia,
como também as aumente”.

Se a disciplina é coercitiva, entdo como artical&dm a liberdade e a
autonomia da vontade, que sao condi¢cdes necesaariamlidade? Kant responde esse
dilema dizendo que o homem privado de educacécald® se servir de sua liberdade.
Podemos dizer entdo que a coacao é necessariglp@nsina a suportar privacdes, a
nos dar limites. E pela coagéo que atingimos addme, ou seja, a primeira educacéo é
negativa. Mas Kant deixa claro que € na primeitgcaddo que as criangcas devem ser
obedientes para que na segunda possam fazer usuamgeflexbes e da liberdade
adquirida. Dito de outra maneira a primeira é a&@oanecanica e a segunda é a coacao
moral.

Outra vantagem da educacao publica para Kantc{op. 7) é nela que se
aprende a “medir suas forcas e suas limitacdesingp@em o direito do outro, ou seja,
nao se desfruta de nenhum privilegio porque h&térgiia por todas as partes, e ndo se

sobressaem mais que por seu proprio merito”.
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Conhecer e respeitar ndo por meio de puni¢cdes aganeNao fazer o bem
por hébito, mas que o faca porque é bom, pois Wadlar moral dos atos reside nas
maximas do bem. Essa seria a fase positiva da @wna- a instrucao.

A instrucdo deve ser baseada no pensamento e Ieadref Deve conter
ensinamentos praticos para a vida real das criangase tratar de fazer ter consciéncia
das regras e de aprender a dominar suas paixdesseNdeixar levar por impulsos ou
por tendéncias afetivas. Vale dizer, a crianca dgvender a por deveres em relacéo a
Si propria, sem que para isso ela precise ser @@ulumilhada ou envergonhada. O
sentimento de vergonha é para Kant o0 mesmo quée-serdesprezado e sem valor.
Neste caso a punicdo € moral porque fere noss&reiadem sermos honrados e
amados. A mentira ndo merece punicéo fisica, “apanaolhar de desprezo ela por si
s6 é suficiente”. Aquele que age imoralmente derdirs perante aos seus proprios
olhos, vergonha do que fez. (KANT, op. cit. p. 20).

E preciso que as maximas nascam do homem mesmoaEdtura moral
que se deve inculcar nas criancas a concepcaoale gom e do que € mau. E para
Kant, (op. cit. p. 20) “se quer fundamentar a ridade, ndo se deve castigar. A
moralidade é algo tdo santo e tdo sublime, quesedpode rebaixar e coloca-la na
mesma altura que a disciplina”. Os primeiros esf®rda educagdo moral sao para
fundar um carater. Consiste na facilidade em raalravés de maximas. No inicio séo
as maximas da escola, depois as da humanidadeiafdsas, conforme Kant, (op. cit.)
inicialmente obedecem as leis. As maximas tambdess, entretanto sdo subjetivas,
se derivam do proéprio entendimento do homem.

Anteriormente questionamos o lugar da educacaolmarascola, se cabe a
ela ou ndo os ensinamentos. Creio que assim comd<amy ela acontece pelos
exemplos que os professores ddo: a maneira comelag@onam com 0s alunos, a
demonstracdo de humanidade e ndo pelas punicdesangdes expiatdrias” como
aparecem na obra de Piaget. Esse tipo de educagama contramao, ou seja, caminha
para a indisciplina e a heteronomia de criancagusdas a obedecer por medo e néao
por consciéncia da necessidade de respeitar o, @éreespeitar-se a si mesmo como
membro de uma coletividade.

No primeiro capitulo da obra de Comte-SponvilleO&0 “Pequeno tratado
das grandes virtudesd autor comeca pela polidez, virtude essa quensiegale é um
“valor ambiguo”, que pode encobrir tanto 0 melhearo o pior, como por exemplo, o

“canalha polido” ndo é uma fera, ao contrario élizado, educado. O grosseirdo
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agressivo pode ser mau ou apenas mal-educadoz Diargolidez, ndo se pode deixar
enganar. Para Sponville (2005, p.15), a “polidez @@ma virtude, e ndo pode fazer as
vezes de nenhuma”.

Fazendo uma pequena digressao nota-se que o aaii@rat polidez em
primeiro lugar para explicar que assim como o renéstido ndo tem moral, nem o
bebé, nem a crianca, estes aprendem bem cedo iag;@@e. Aprendem o que €
proibido e 0 que € permitido. A regra basta elagute o julgamento e o funda regra
de fato, regra de polidez.

Procurando compreender melhor vejo que a polideatérior a moral ou,
antes, a moral, a principio € apenas polidez. B#mutra maneira, aprendemos a ser
morais também pela polidez, ou seja, a polidepérta de entrada da educacdo. Como
vimos anteriormente kant diz que o homem s6 seattiamem pela educacédo e é
através da disciplina que transforma sua animatidsnl humanidade. Dai, entendemos
gue o uso da polidez é anterior ao valor de sealnmas € pelo uso que se habitua e se
aprende a ser polido e é pelas boas maneiras qEegdem as boas acdes. Conforme
Sponville, (2005, p.16) “a moral € como uma polidazalma, um saber viver de si para
consigo, um codigo de nossos deveres”.

As permissoOes e as coerc¢des fazem parte da discgplie inicialmente, para
Kant, sdo externas e devem comecar pela familiZgdqueespeito dos usos e das boas
maneiras. Isso ocorre pelo habito. E fazendo quendpmos, é praticando acées justas
gue nos tornamos justos, podemos acabar nos pdcecem aquilo que imitamos, e a
polidez para Sponville (op. cit. p..17), pode lepauco a pouco a moral. Todos os pais
sabem que educar os filhos comeca pelo treinanEntdizer “muito obrigado”, “por
favor”, “com licenca”. E iniciando nesse uso dejapoas, que podemos permitir a
crianca a ritualizar, conforme Riviere (1996), dremtamento da realidade. A polidez
s6 ndo basta, mas simula que a imita nos adultgs®prepara nas criangas.

Na infancia, disciplina e coer¢cbes sado necessaiasl as criancas ndo
nascem educadas nem morais, sdo heterbnomas, depdondadulto para aprenderem
e, como vimos é pela educacédo familiar, depoislascue elas podem, pelos bons
exemplos, tornarem-se adultos virtuosos e morakreumbnomos.

Diante das idéias de Educacdo para Kant e de C®pusville, veremos
agora como Piaget pensou sobre o tema e ondecetasgergem ou se divergem.

Piaget assim como Kant se parecem pelas suas,i@dmse tratando de

educacao, quanto a tarefa de um desenvolvimerdatihfEntretanto, Piaget fala sobre
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socializagdo e educacado. Para Piaget a socialiscéisanca ndo se resume a educacao
formal. Ela pode acontecer em qualquer lugar e sti@mbito daqueles programas
formulados e realizados pelos adultos. Piaget dak@dna interacdo entre as criangas
(pares), mesmo ao abrigo da autoridade e do pahi¢toaelas aprendem a cooperar.
Dai a defesa de Piaget de as criancas trabalharegrigo. A divergéncia entre os
autores decorre que Piaget defendia a idéia de @émadultos, as criancas conviverem
também entre si.

Outro aspecto das teorias dos autores decorrdirgosla educacdo. Para
Kant ela deveria servir para o aperfeicoamentadaas geracdes. Ocorre que na época
de Kant, ndo havia conhecimentos da Psicologiae8eccompreender essa afirmacgéo
quando Kant (s/d. p. 2) em seu Tratado de Pedadalgiasobre como a Educacéo
ensina e que é preciso mais experimentos para ejp®ssa compreender “até onde
chegam as disposi¢des naturais do homem” e esetarepie 0 homem pode dar de si.

Piaget, por outro lado vai usar o “construtivismedmo mecanismo
psicolégico para impor processos de aprendizagatasenvolvimento, ou seja, pela
construcdo de fato desse conhecimento. Para glende De La Taille (1996, p. 155) o
aperfeicoamento do homem se da em respeitar o duenem é de fato e ndo criar
outro melhor. O homem auténomo, descentrado, ratierdemocratico, um homem
possivel. Talvez o homem ideal dos escritos de.Kant

A autonomia convergente dos dois autores é plenanjastificada pela
afirmacgao acima, ou seja, na perspectiva do dekememto humano, esse tende a se
libertar dos preconceitos culturais, regionais wea que estabelece a descentracéo,
leva a capacidade de cooperacao. E ela mostramoaia pela razado, livre da coercéo.

Em seu texto “Procedimentos da Educacdo Moral” GHA, 1930, p.3R
apresenta duas alternativas: formar personalidides ou conformistas. Defende a
idéia “de construir personalidades autbnomas aptamperar’E se quisermos formar
futuros cidadaos conformistas basta fazer o cootdo que a teoria construtivista
afirma ser o caminho para a autonomia. A formag@mtacera de qualquer forma, so
gue em menor escala, atrofiando as potencialidddesonstrucdo do conhecimento.
Com outras palavras poder-se-ia dizer que o idedKaht e de Piaget era formar o
homem cidaddo democratico, emancipado através deaE@lo. A proposito ndo seria
demais dizer que estaria ai a meta suprema dai&@gr@ga— “formar o homem para o
bem” (JAEGER, 1986, p. 608).
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Para Piaget ndo se trata de aperfeicoar s6 o homepmeciso, formar
professores e investir em pesquisas pedagdgicasc@do com De La Taille (1996, p.
156), como homens heterbnomos podem educar criaggasdeverdo se tornar
auténomas? Como educadores encravados em selwagotbbdem levar as criangas a
vislumbrar um mundo diferente?

Em sua obra “Para onde vai a Educag&udget (1978, p. 25-26) aponta a
preparacdo dos professores como ponto crucial daa€éo. Embora longa a citacao,

vale a pena transcrevé-la na integra:

A preparacao dos professores constitui a questdmftial de todas
as reformas pedagdgicas em perspectiva, pois, stagudo for a
mesma resolvida de forma satisfatoria, serd totateneanatil
organizar belos programas ou construir belas teari@speito do que
deveria ser realizado. Ora, esse assunto apregeistaspectos. Em
primeiro lugar, existe o problema social da vakgéo ou da
desvalorizacdo do corpo docente primario e secimdar cujo
servico ndo é atribuido o devido valor pela opirpéblica, donde o
desinteresse e a penuria que se apoderam des$asge® e que
constituem um dos maiores perigos de nossas eigidzs doentes. A
seguir existe a formacédo intelectual e moral dop@odocente,
problema muito dificil, pois quanto melhores s&o ragtodos
preconizados para 0 ensino, mais penoso se tormdicm de
professor, que pressupde ndo sb o nivel de umneadeliponto de vista
dos conhecimentos do aluno e das matérias, combétanuma
verdadeira vocagdo para o exercicio da profisBaca esses dois
problemas existe uma U(nica e idéntica solu¢gdo matiouma
formacdo universitaria completa para os mestretod@s os niveis
(pois quanto mais jovens sdo os alunos, maioresultihdes assume
0 ensino, se levado a sério) a semelhanca da féorde meédicos,
etc. (PIAGET, 1978, p. 25-26).

Além de uma formacéo profissional de qualidadeytorareclama a falta de
pesquisa de carater interdisciplinar que estreitglagdo entre a pesquisa e 0 ensino e
que transforme conhecimentos cientificos em pmatipadagdgicas. Os resultados
efetivos dessa combinacdo poderdo também valerupa@aeducacao que se pretenda
moral.

Outro ponto importante € a defesa dos autores dalaepublica. Kant
pensava que a educacdo afetiva da familia s6 néta Bapreciso da autoridade que
impregna na figura do professor. Ja Piaget acreditea socializacdo da crianca na
escola, mas por outro argumento, a familia € dbecienquanto que na escola, ha
possibilidade de cooperacdo. Os dois autores &mvedn que a educagcdo comeca na

familia e que deve continuar na escola. Entretapitiget acreditava que dependendo
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das opcdes pedagdgicas da escola, no que dizteegpailucacdo moral, a escola nada
pode acrescentar ao trabalho da familia se elaesmente reproduzir a hierarquia de
papeéis presentes na familia.

Esse pensamento pode ser compreendido a partiread tsobre o
desenvolvimento moral de Piaget (1994), ou sejarianca pequena é heterébnoma,
obedece a lei, a ordem do maior, do adulto, dattgara da familia. A coer¢cdo acontece
na familia e ela € inevitavel, pois ha sempre uspe®o unilateral porque ha uma
desigualdade de fato. Se a escola reproduz essaduig, ela dificulta a descentracao,
0 respeito matuo e a cooperagdo em busca da autdanarianca.

A escola pode praticar as relagdes entre iguaian(@s), que leva ao
respeito simétrico. A autonomia pode ser constraigartir de vivéncias de relacbes
sociais entre pares que vao estabelecer contratosrivivéncia. Podemos dizer que a
escola pode dar espaco para que as criangas @nsgiregras que regem seu proprio
comportamento, dai a importancia da defesa da ewngpitacdo da formacao moral dos
alunos na escola. Para De La Taille (1996), natrata de a escola aperfeicoar o
modelo familiar baseado na busca da autoridadd¢aa€dim de basea-la na cooperacao
entre criangas.

Analisando os escritos sobre a educacao morabisc#plina, Kant (s.d.)
acreditava que a primeira é negativa, disciplirar, seja, retirar da crianca suas
tendéncias brutais. A segunda € positiva, instuftivar e dar uma direcdo a ser
seguida. A formacgdo moral depende das duas fasespmeco obediéncia cega aos
mandamentos dos adultos, depois, agédo dirigides petes da razdo. Enfatizando na
escola a relacdo professor-aluno e os comportaseigoiplinares, o autor propde que
€ preciso acostumar o aluno a usufruir da liberdagla coacdo, e que, a0 mesmo
tempo, o instrua a fazer bom uso de sua liberdaderesumo, a disciplina deve ser
essencial, clara e fortemente imposta as criapgmsm livre de arbitrariedade. E pela
qualidade do convivio social que a crianga aprencienhecer e a respeitar.

Embora concordassem em varios aspectos sobreca, Biaget e Kant,
discordavam sobre a disciplina e a Educacdo morallguns pontos. Para De La Taille
(1996, p. 168), podemos dizer que para Kant a delggofessor-aluno é importante
para o desenvolvimento moral, ja para Piaget dagde entre pares e pelo respeito
muatuo entre as criancas que elas evoluem moralnpEnte a autonomia. Apesar de
Piaget reconhecer a importancia do respeito aptiilsaipara gerar o que ele chamava

de “forca de vontade”, sG assim se comprometeréo suas responsabilidades e seus
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afazeres. Para o autor ndo se deveriam enviar iascas a escola para que se
acostumem a ficar quietas e a obedecer ao profesboe o que ele Ihes ordenava.
Essas atitudes para Piaget ndo passam de treinocpatrolar as criancas. Se ficar
sentados nédo representa um valor, de nada sendrsci@lina. Pelo contrario, seréo
valores negativos que levardo a indisciplina. Pwotasegundo De La Taille (1996, p.
171), “quanto mais complexo for o sistema de valale um individuo maior sera a sua
forca de vontade. Por conseguinte, 0 sujeito amdnsera mais disciplinado, o
heterbnomo menos, pois somente a coagao exteénpdeer sobre ele”.

Procurei até aqui comparar somente as concepededutacido de Kant e de
Piaget e de como as suas inquietudes e posichels laoje, sdo objetos de debate da
educacao, sobre seus objetivos, sobre a qualidaflaacao dos professores (salario,
status, ideologias), relacdo familia-escola. Salsemee ainda hoje ndo ha consenso
sobre estes temas e que muitas pesquisas preotsafgitas, sobretudo, no que diz
respeito a formacgdo do professor. E nesse inicisédalo, com o recrudescimento da
intolerancia, a violéncia estampada na vitrinep&mpica da politica, a degradacéo das
instituicbes demandam uma educacao moral voltada alisciplina, ndo no sentido
“tirAnico” da palavra, e sim uma educacao que posigsaprimir ou reabilitar o espirito
da formac&o humana formar o homem para o Bem.

Falamos até agora sobre a familia e sobre a esgataqual € a participacéo
da sociedade nessa educacao?

Procurarei trazer para a discussdo as concepg@eodedade, Moral e
Educacdo de Emile Durkheim (1858-1917) e até orgkase concepcbes vAo se

entrelacar com a teoria Piagetiana.

1.2 Sociedade, Moral e Educacao

Fortemente influenciado pelo cientificismo do $écXiX, principalmente
pela biologia, e preocupado com uma delimitacdcactio objeto e do método da
sociologia, o francés Emile Durkheim (1858-191&)winbrou em sua obra a existéncia
de um “reino social”, distinto do mineral e do aalmAs vezes chamava-o de reino
moral. Para Rodrigues (2003, p. 21) o reino magahso lugar onde se processam 0s
fenbmenos morais, e seria composto por idéiasaisideletivos. Toda vida social se da
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para Durkheim, nesse meio moral que esta pararaxiéocias individuais como 0s
meios fisicos estdo para 0s organismos Vivos.

A vida social como dimensédo de fato, o meio cetetieal na vida das
pessoas segundo Durkheim néo é evidente por Siesa.lei da gravidade € uma lei da
natureza e nao se pode muda-la, sé nos resta élshpara melhor viver e, se a vida
coletiva tem suas proprias leis, elas precisamcseehecidas. Cabe a sociologia, na
visdo de Durkheim, descobrir as leis da vida social

Ainda conforme Rodrigues (2003, p. 22), numa petypa positivista havia
para Durkheim a necessidade de refletir sobre udo,dsobre uma realidade em
observacédo, sobre o que ele chamou de uma coissidémar os fatos sociais como
coisa, tal € a primeira regra de seu método. “Comsaa ele é todo objeto de
conhecimento que a inteligéncia humana nédo pedetramodo imediato, necessitando
do auxilio da ciéncia. “Tratar os fatos sociais ooowmisas, portanto, € uma postura
intelectual, uma atitude mental” (RODRIGUES, 200.323).

S&0 muitos os escritos deixados por Durkheim, gpeaal tratarei aqui de
um artigo que resulta de um periodo em que estavdlamanha. Publicado em 1887
gue recebeu o titulo dd.a science positive de la morale em Allemagne” maés tarde
em 1993 na edi¢&o brasileira recebe o nome ded'EtiBociologia da moral”. Outro foi
um curso com dezoito licdes sobre a Educacdo mmarascola primaria chamado de
“La education Morale’(1903), discutido no livro “Educacéo e Sociolog{é973), que
trata dos caracteres gerais da moral, da disciplu@ autonomia que tem na introducéo
uma analise de Paul Fauconnet, seu discipulo. &nfente nessa mesma obra,
Educacdo e Sociologia, um estudo sobre a naturezduacdo daEducacdo como
fendmeno social. Essa ultima fora escrita por Deirkhentre 1887 a 1902, na faculdade
de letras na Sorbonne quando ministrou um cursoafessores primarios.

Se toda vida social se da para Durkheim, no m&mhtabe compreender
essa concepc¢édo de moral e de sociedade e queorelagdém com a Educacdo. Para
tanto a primeira obra, “Etica e Sociologia da Mbegiresenta o que Durkheim chamou
de “movimento” iniciado nas diferentes ciéncias @p®nta um novo curso para o
estudo da moral.

Nesse livro Durkheim se detém na ética de Wilhemmtl¥, pois considera

que ele produziu um estudo do conjunto da vida haramais completo e que

Wilhem Wundt, Ethik: Eine Untersuchen und Gese&e Sittlichen Lebens, VI p. Stuttgart, 1866.
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constituiu uma proposta para reunir os esforcodadss verificados nos seus
antecessores. Wundt reage contra a tendénciagiadnar a moral em uma infinidade
de ciéncias distintas que se ignoram mutuamente.

De modo empirico, pela observacao dos fatos, Wiizdtque o objetivo da
ética é acima de tudo estabelecer principios gdoagjuais os fatos morais sdo apenas
aplicacdes particulares” (DURKHEIM, 2006, p. 74pshn, deve-se examinar os fatos
para ver como é constituida a moral atual em sagusdprincipios gerais. Finalmente,
perguntar como esses principios deveriam ser apkcaos diferentes dominios da vida
moral. E mais adiante Wundt informa que quatrorést@rincipais ddo origem a moral:
a religido, os costumes, o meio fisico e a civii@mem geral.

Sem aprofundar nos fatores fundamentais da méedag que ndo nos
interessa Nno momento, veremos brevemente como al max religido se cruzam e
depois se afastam e como a moralidade apareceiiBzacdes para que se possa
compreender como as sociedades se organizam, senmaugual o papel da Educacéao.

Para Durkheim (2006, p. 80), Wundt entende quéda$aas representacoes e
sentimentos que se referem a uma existéncia ideakg conformam perfeitamente as
vontades e aos desejos do coracao humano saosesgior natureza”. A moral tende a
se expressar na forma de um ideal religioso, aggimo a moral igualmente tem
necessidade de personificar seu ideal e assegunadmnte sancdes. Isso explica como
a moral e a religido se entrelacam nas origensgasq torna impossivel distingui-las. A
religido exprime, em linguagem simbdlica, coisasdadeiras e para separa-las é
preciso pensa-la de forma leiga. Para Durkheir§20.82), a partir do momento que
a religido é simbolizada, personificada por humanateal religioso se separa do meio
fisico e é finalmente sobre a moral que a religémodela.

Além de os costumes sociais terem origem nascpgtieligiosas, Wundt
(apud DURKHEIM, 2006, p. 88) acredita que ndo nemeamente 0s sentimentos
morais derivam da religido. O autor acredita queogalidade esta na natureza humana.
De uma afinidade entre iguais que passa pela ljngaisitos, costumes, egoismo e
altruismo, e pela familia. As primeiras sociedatfs foram familias, elas s6 passaram
a existir mais tarde, por uma diferenciacdo quat@ceu dentro das tribos.

Segundo Durkheim (2006, p. 92), com a familiasoeeam sentimentos e
uma moral domeéstica que foi se transformando eifeeedciando em uma moral
coletiva que representa hoje cada classe socialube lado, como a moral tem origens

religiosas, ela passa a ser nacional. Cada nagdoatesua prépria moral, que se
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relaciona apenas consigo mesma. Para Durkheimc{opp. 94), a medida que as
sociedades se tornam maiores, elas participam de“comsciéncia coletiva”. Surgem
ideais e sentimentos comuns no amago da sociedddsaparecem as diferencas [...]
Essa fusdo de individuos e classes nao faz desapa® desigualdades externas, mas
existe uma tendéncia de as pessoas se verem casdis, ige terem 0s mesmos ideais.
Eleva-se assim gradualmente acima de sociedadisufses e se torna o ideal Unico
da humanidade.

Em sintese, pode-se dizer que assim como a sdeiedamoral também
evolui das primeiras manifestagbes de homogeneidasletendéncias sociais sao
simples e fracas. Depois 0s sentimentos sociaisnsdificam e produzem uma
diferenciacéo das idéias morais e por fim a manaddna, ou seja, as acdes humanas.

Tentar escrever quais sdo os fins morais, hox@aegenhoso, entretanto,
pode-se dizer que € justamente nas relacfes sapigsesses comportamentos sociais
interessa aos homens, porque pdem em ato a nassaidade. Os objetivos das nossas
acOes sdo individuais, sociais e humanos. Simafitlo, podemos dizer que quando
alguém se esforca por si sO, seu objetivo se resmrsea auto-preservacao, mas
podemos perguntar o que essa atitude tem de mforatia ndo tem valor em si mesma,
vale pelo que se faz dela. Ela € um meio para omgtie pode ser individual ou geral.

Um fim geral é para Durkheim (2006, p. 109-110m&aiacao moral, afinal é
bom sobreviver para se preservar para a familra, @aais, para a humanidade. A auto-
preservacdo por si sO, ndo procede do julgament@'m@ vida humana s6 tem
sentido na coletividade e a acao individual em fieioedo coletivo que se traduz em
acdo moral. Ela deve ser uma questado de bem-egtageesso de todos. Como sugere
sabidamente Durkhefin(2001, p. 39) “Iés fines morales sont cellelsa pour objet
une société: Agir moralement, c’est agir en vuendhtérét collectif . (os fins morais
sdo aqueles que tém por objeto uma sociedademagalmente é agir em vista de um
interesse coletivo).

Durkheim retoma a discusséo da religido e da nmaabbra La Education
Morale, (1903) e afirma que cabe ao educador adagdo de uma licdo da moral leiga
e racionalista. Do ponto de vista positivista ooauacreditava que essa analise
socioldgica, poderia dar a moral um fundamentcadé@a que nao fosse religioso, isto €,

uma concepc¢do mais abrangente sob certos aspguts® moral tradicional. Porem

% Edicéio eletronica a partir do livro de Emile Dugkh, L' Education Morale. Paris: Librairie Felix
Alcan, 1934. Realizada com o tratamento do textorddioft Word 2001 por Macintosh.
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adverte Durkheim (apud FAUCONNET, 1973, p. 19) daeaeligidao e a moral tém
estado intimamente ligadas, na histéria da civghiza que a sua separag¢do ndo poderia
ser coisa de simples realizacdo”. A seu modo gideliexprime simbolismos, verdades
e que é preciso nao perder tais verdades com dwlsisnque podem ser eliminados e
sim projeté-los sobre um pensamento leigo.

Feita essa consideragao, entre a moral e a wli@iéirkheim analisa, de
forma socioldgica, a civilizacdo moral que a edé@ocagansmite a crianca e depois a
natureza da crianca que deve assimilar essa moral.

Para Durkheim (1973, p. 20), concebe-se facilmaai@o a sociologia pode
estudar o que vem a ser a familia, o estado, aipdale, o contrato. Mas, quando de
trata do “Bem e do Dever”, parece que se vao etddrepuros conceitos, nao
instituicbes, e que um processo de analise absteatha aqui impor-se, a falta de
aplicabilidade da observacéo. Nessa obra o autotrag dos deveres morais, mas dos
caracteres gerais da moralidade, o estudo de unnal NMledrica que € renovado pelo
método aplicado por ele.

O método consiste em descrever os elementos dezetamento moral e a
sua realizagdo que sao os objetivos para ondeneadeducacdo moral em geral e a
partir dai compreender a sua natureza e a suaduBc&m suma, essa descricdo que
forma o conteddo dos sistemas morais teoricos.nmAsgi estudo da educacdo moral
permitira apreender, nos fatos, as realidades a&guespondem 0s conceitos abstratos
por meio da ciéncia dos costumes, de modo a obysergae é a moralidade nos seus
caracteres mais amplos. A funcéo e os fins da edoaaoral para Durkheim s&o:

Incitar a crianca nos diversos deveres, suscitamgla virtudes

particulares, presas uma a outra. Mas também tem fipo
desenvolver no educando a aptiddao geral da modaljdau
disposicbes fundamentais que estdo na raiz da wsal,
constituindo nele o agente moral, pronto as iri@at que sdo a
condi¢cdo mesma do progresso. (DURKHEIM, 1973, p. 20

Deste modo, os trés elementos fundamentais dal nestadados por
Durkheim (1973) sdo: o espirito da disciplina, pie® da abnegacdo e o espirito de
autonomia. Vamos nos deter ao estudo da disciplotautonomia nesse momento.

Vimos anteriormente o que Kant e Piaget pensaresa disciplina, ou
seja, a disciplina é coercitiva. Entretanto, Katteditava que o homem privado de

Educagédo ndo sabe se servir de sua liberdade. mBedgizer entdo que a coacgdo é
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necessdria, pois ela ensina a suportar privac@essdar limites. Piaget reconhece a
importancia do respeito a disciplina para gerarue gle chamava de “forca de
vontade”, s6 assim (as criancas) se comprometendoscas responsabilidades e seus
afazeres.

Para Durkheim (1973, p. 21) o espirito da dise#lié 0 senso e o0 gosto da
regularidade, da limitagdo ao desejo, 0 respeitoegsas que impde ao individuo a
inibicdo dos impulsos e o esfor¢o”.

Do ponto de vista do socidlogo, questbes comolagdade, limitacdes e
esforco na vida social sdo exigidos para que? Camsociedade impde a disciplina e
desperta no individuo o respeito a autoridade? ddelgy a essas indagacgles
durkheimianas seria como determinar a funcao d@uagra da disciplina e, segundo ele
proprio somente por meio da educacdo que se podelhorar a moralidade da
civiizagdo em que vivemos. Tanto a disciplina, goaa moral, regula condutas,
prescrevem acdes e, como a crianga ndo é natutelndetada da capacidade de
dominar os seus préprios desejos, a moral é ne@asate uma disciplina. Durkheim,
(2001, p. 32) resume dizendo que “a disciplina @gitbs a vontade e Ihe impde freios.
Ela regula e contém”.

Para De La Taille, (2003, p. 88) “Uma educacaaltetnte libertaria, que
nao regula de fora para dentro, as condutas dacerigue ndo promove nelas o espirito
de disciplina, esta fadada ao fracasso”. Confounas &léias em vez de formar cidadaos
conscientes de seus deveres, maduros e equilipradssacabamos por produzir na
sociedade pequenos déspotas. Assim, como a cr@gmmeade no cotidiano os limites
fisicos, os limites morais precisam ser postos api@nte. O sentimento de
obrigatoriedade nasce dessa necessidade.

Para Fauconnet (1973, p. 22) a teoria durkheindanaonstra, por exemplo,
que “as forgcas morais que constrangem e violentamatareza humana, exercem
também uma atracdo, e que é a esses dois aspedats dnoral que correspondem as
duas nocdes de dever e de bem”.

Para esses dois polos se orientam duas atividadesis distintas e que
também distinguem dois tipos humanos diversos -enoem de sentimento, entusiasta,
em que domina a aptiddo a sacrificar-se e 0 homemodtade, mais frio e mais
austero, em que domina o senso da lei. Conformealega uma ou outra atividade
moral, elementos dispares, mesmo contrarios furgiema riqueza da civilizacao

moral.
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Mais adiante vemos as nove licdes do curso L'Eilutdiorale(1903), por
Fauconnet (1973) que abordam o problema pedagdeqosse e de indicacdo dos
elementos da moral, importa a Durkheim como caridtis na crianca. Na marcha do
seu pensamento estdo as questdes que enfrentadocasiores. Sao elas: a disciplina e
a psicologia da crianca, a disciplina escolar,reapgade e as recompensas escolares, 0
altruismo da criancga, a influéncia do meio esamdaformacéo do senso social. Enfim, a
influéncia geral das ciéncias, da moral, da culswshre a formacdo do espirito da
autonomia.

Para Durkheim (apud FAUCONNET, 1973, p. 23) “eoaotmia é a atitude
do individuo que aceita a regra, porque a reconhamgenalmente estabelecida’. E a
“ciéncia”, diz Durkheim, que confere a autonomianaEescola que se ensina a crianga o
que sd@o as sociedades, em que ela € chamada aaitanilia, corporacédo, nacao,
comunidade de civilizagdo, a que tende a incorpoifarmanidade inteira. Para o autor
as criangas, inicialmente, recebem as regras gatdasociedade, mas que depois
devem conciliar, depurar e reformula-las para nredtuapta-las as condicdes variaveis
da sociedade, da qual vai tornar-se membro atiabeCentdo a ciéncia, segundo
Fauconnet (1973, p. 23) “ensinar a reconhecer ;d¢duadado na natureza das coisas e
na natureza moral, quais séo os limites da acéazefiara melhorar a natureza moral”.

Para a educacdo das criancas o autor defendiapadayogia que € um
modelo de educacdo tradicionalista e conta com doétofundamentalmente
autoritarios. As puni¢cdes constituiam a estratggidagogica que complementam a
disciplina, assim como 0s castigos corporais, @mum em sua época. Durkheim
acreditava no castigo moral, na censura, na doalm®dy critica feita a crianca deveria
ser severa, ao ponto dela perceber a violacéo gta,rao contrario se ndo houver
castigo, a impunidade, aos olhos do transgresswdeptodo valor”. (DURKHEIM,
1974, p. 140 apud DE LA TAILLE, 2003, p. 89)

Em sua obra Educacéo e Sociologia (1975), Durkhe@fine Educacao, sua
natureza e sua funcéo e consequéncia da definigdada, ou seja, 0 seu carater social.

Sabe-se que na constituicdo primitiva do homerareditariedade transmite
mecanismos instintivos, mas que as aptiddes quelaa social supbe atributos que
distinguem o homem, se faz por uma via que é sagBialrianca ndo traz sendo a
constituicdo primitiva do homem. E a cada geragim reecessarios mecanismos para

atender as necessidades de cada sociedade. Rasaregtie acaba de nascer, é preciso
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segundo Fauconnet, (1973, p. 11) “sobrepor o s#Estege associal em um ser capaz de
submeter-se a vida moral e social. Eis ai a obiedd@acao”.
Durkheim (1973, p. 41), afirma que a educacao geems condicdes

essenciais, no intimo da crianca, a propria exts&énformula a seguinte definicao:

A educacao é a acéo exercida, pelas geracfessadultae as geracdes
que ndo se encontrem ainda preparadas para a aotl; dem por
objetivo suscitar e desenvolver, na crianca, caftmero de estados
fisicos, intelectuais e morais reclamados peldipalino seu conjunto,
e pelo meio especial a que a crianga, particulaenese destine.
(DURKHEIM, 1973, p. 41)

Para cada sociedade ha um tipo de Educacao, danipiekheim, (1975, p.
40), afinal existe “certo niumero de idéias, sentitog e praticas que essa educacao
deve ensinar as criangas e, é nessa sociedadeeeendiversidade intelectual e moral
atingem esse grau de contraste”. Resulta dessssdat cada sociedade faz do homem
certo ideal, fisico, intelectual e moral. Esse lidaa mesmo tempo uno e diverso, € que
constitui a parte basica da educacao.

A educagdo nao se limita a desenvolver o organisracsentido indicado
pela natureza. Para Durkheim (op. cit. p. 42), teila no homem um ser novo a medida
que a sociedade se encontra, a cada nova geragho,que em face de uma tabula
rasa, sobre a qual € preciso construir quase tedwdo”. E preciso que, pelos meios
mais rapidos a educacdo agregue ao ser egoist@ahsque acaba de nascer, uma
natureza capaz de vida moral e social.

Durkheim conclui esse capitulo dizendo que o homé&mé humano, senao
porque vive em sociedade e que os individuos aggunslo as necessidades sociais
porque a acdo coletiva edificada pela educacdaesepta o que hd de melhor no
homem. N&o hé para o autor humanidade fora da;esmial. E 0 mesmo que dizer
que somos “bichos” gregarios. Dai que a moral estdtamente relacionada com a
natureza das sociedades. E a sociedade que n@sftaacde nés mesmos, que nos
obriga a considerar outros interesses que nao €s00gue Nos ensina a dominar as
paixdes, a domesticar os instintos e transformssasatos em lei.

Todo o sistema de representacdo que mantém era i#sa (moral) e o
sentimento da lei, da disciplina interna ou extegnastituido pela sociedade. Talvez

seja por isso que nem o espirito consumista neztedsdo ou a Internet pde em risco
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nossas inclinagdes inatas a sociabilidade, comd.igiavetsky (2007, p. 51). Somos
morais e pode estar ai uma das bases do que vermarpgecer sociais.

Terminada essa andlise, podemos fazer um exameaade algumas
divergéncias que encontramos nas teorias de Dunkbale Piaget. Uma delas trata de
como construir na crianca os elementos da moraidadtruir sua natureza, naquilo
que chamamos de educar. Piaget nos lembra quargariem uma natureza prépria e
gue nao é possivel exercer a acdo educativa soladabua rasa. Para tanto é preciso
conhecer essa criancga, para “guiar’ essa educacao.

De acordo com a analise critica que Piaget (18yla atitude pedagodgica
de Durkheim, vemos que esse imaginava as crianga® a0 conhecendo outra
sociedade que a sociedade adulta ou as sociedaaéascpelo adulto (a escola), de
modo que negligencia inteiramente a existéncid'slasedades infantis” espontaneas e
dos fatos relativos ao respeito matuo. A sua peglageesultava de uma sociologia
infantil numa simples defesa do método de autoed@@IAGET, 1994, p. 265- 266).

Como por exemplo, o espirito da disciplina, o dlogjo acreditava que o
momento decisivo da constituicdo desse espiritiaga na vida escolar. Na familia as
tendéncias das criangas sdo de serem altruistague@redominam ai os sentimentos
de solidariedade sobre o dever. Na escola, é pracgntrada das regras. As regras sao
como um instrumento insubstituivel, de educacdomdmal. Cabe ao professor o
sacerddcio de impor a crianca o poder da autorickgie com firmeza se quiser educar.

Observa-se claramente aqui a oposicdo de uma @dudaaseada no
interesse individual e na livre iniciativa, aqudae Piaget denominou de escola ativa.
Ao contrario, Durkheim acreditava huma educacaudjrsem castigos corporais e sim
verbais, uma educacdo sancionada em penalidadsplideres. O principio € que a
penalidade extingue ou, pelo menos, repara, tanémtq possivel a falta. Assim, a
esséncia da penalidade € simbolizada pela repee(BERKHEIM apud PIAGET,
1994 p. 267)

Ha para Piaget uma questdo crucial quando elg@nska existe somente um

tipo de autoridade e somente um tipo de regrasPdantor:

Longe de se limitar as regras impostas pelos ppidos professores,
a crianga se sujeita a todas as espécies de regragpdos 0s
assuntos e em particular no jogo. Estas regrasa@donenos sociais,
mas baseiam-se em outros tipos de autoridade. TAG994, p.

267)
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Baseada nessa reflexdo presente em sua obra 2@ nudral na crianca”
(1994) Piaget procurou responder um problema esdeta psicologia: As diferentes
variedades de regras obedecem ou ndo as mesmpsideissociologicas?

Para Piaget existem pelo menos dois tipos extredwsregras e de
autoridade: Primeiro a regra devida ao respeittatenal e segundo, a regra devida ao
respeito matuo. Esses dois tipos de regras condazeraultados opostos. A regra de
coacao ligada ao respeito unilateral é considesadeada e produz o conformismo, é
exterior a consciéncia da crianca. A regra devidaespeito matuo e a cooperagcao
enraiza-se, pelo contrario, no interior da congi#da crianca.

O ponto de ruptura entre a teoria de Durkheim éidget diz respeito a
propria definicdo de moral. Durkheim fala de umaahanica, — a dos adultos, que &
paulatinamente assumida pelas criancas atravéestdgiecdo de uma autoridade
exterior. Enquanto Piaget fala em duas moraisiteréi®oma que é aquela cujas regras
sao legitimadas com referéncia a uma instanciarisupa uma autoridade; na moral
autdbnoma, pelo contrario, as regras ganham legitide sem nenhuma referéncia a algo
que transcenda os individuos: sao legitimas seemaste acordos realizados entre
pessoas iguais e livres. (DE LA TAILLE, 2003, p).90

A seguir faremos um exame mais acurado dessaalltibra de Piaget

referida para compreender como as criancas sewtdgem moralmente.

1.3 A Teoria Piagetiana, seus Desdobramentos etr@s Contribuicbes

Conforme De La Taille (2003) “O livro O juizo Morah crianca” de Jean
Piaget € um marco na histéria da reflexdo humabee s moralidade. O estudo refere-
se ao juizo e ndo aos comportamentos ou aos semtsnenorais. A abordagem
cientifica da moralidade teve sua contribuicdo aporrabalho de campo que Piaget
realizou através de entrevistas com criangas edea contribuicdo de forma singular.
Com essa obra Piaget, mostra como o estudo dorpengainfantil lanca luzes sobre o
pensamento adulto e humano, em geral. O objetiRialget ndo se restringia apenas ao
fito de estudar a moralidade infantil enclausuradasua autotelia, mas através dela
pensar a moralidade humana. Essa postura metoclggiou Piaget em seus estudos
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sobre epistemologia, isto €, o estudo da génesgedsamento operatorio, para ele é
essencial a compreensdo da moralidade infantil.

Piaget dedica um capitulo ao estudo de jogo infantn bola de gude e
amarelinha articulando-os a moralidade. Nesseuaysbbre as regras do jogo, comeca
ele dizendo que os jogos infantis constituem admaisainstituicdes sociais. O jogo de
bolinhas entre os meninos, comporta, por exemplo) Sistema muito complexo de
regras” e sO se pode avaliar a riqueza dessassragreedida que procura dominar seus
pormenores. Piaget (1994, p. 23).

Para estudar o respeito as regras morais, Piageti{. 24) parte da analise
das regras do jogo. Para o autor “toda moral ctengism sistema de regras, e a
esséncia de toda moralidade deve ser procuradaspeito que o individuo adquire por
essas regras”.

Os jogos escolhidos para investigar como as asmmntendem as regras
foram o de bolinhas de gude para meninos e piqre gameninas. Em sua pesquisa
Piaget pediu as criancas que lhe ensinasse o joggassem com ele, pesquisou
também a consciéncia das regras pedindo-lhes gsesdem de onde vinham e quem as
tinham inventado e se elas poderiam ser mudadas.

Quanto a prética das regras, maneiras como csaggaidades diferentes

adaptam-se a elas, Piaget distingue quatro estagessivos:

1° estagio— Motor individual - A crianca joga em funcédo d&bhos
motores e desejos. O jogo € individual, a criarstabelece rituais,
mas sem direcdo na sucessdao dos acontecimentoseghess S&0
motoras, nao existem regras coletivas.

2° estagio— Egocéntrico (aproximadamente entre 2 e 5 ar®s).
crianca recebe do exterior regras organizadasumdmita-las, mas
joga sozinha, sem preocupar-se com os parceiggamllado a lado,
nao uns contra os outros. Ndo ha preocupacdo eformidar as
regras do jogo.

3° estagio— Cooperacdo nascente (entre 7 ou 8 anos). O gogad
procura ganhar de seu parceiro, aparece a neahssilta controle
mutuo e as criancas procuram unificar a regra.riascas dessa idade
encontram-se na fase (operatdrio concreto), de@doprogresso
intelectual, tornam-se capazes de cooperar, comeganordenar
diversos pontos de vista instrumentando leis querdeser vigiadas e
respeitadas por todos.

4° estdgio— Codificacdo das Regras (entre 11 e 12 anospai&las
sdo regulamentadas com minucias. Todos procurarhinane prever
casos possiveis que poderiam aparecer no jogo ificadds. As
criancas organizam as excecoes. (PIAGET, 19943343
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Como se pode observar, os estagios referentes t@apas regras se
categorizam pelas seguintes caracteristicas, & $&iBtos motores e desejos, imitacao
egocéntrica das regras, controle matuo e unificd@daegras, codificacdo das regras.

Quanto a consciéncia das regras — sentimento dgagBo — encontramos

trés estagios, a saber:

1° estdgio— a regra ainda é coercitiva, porque € puramentermo
(inicio do estagio egocéntrico).

2° estagio— envolve o egocentrismo e a primeira metade de
cooperacdo, a regra € externa e de origem aduttasédderada como
sagrada e eterna. Toda modificagéo € considesdapanca como
uma transgressao.

3° estagio- a regra é resultado de um acordo matuo. O tespeila

€ obrigatério, mas a regra pode ser modificada ameda com o
consenso geral. (PIAGET, 1994, p. 33-34)

A evolucéo da pratica — maneira pela quais as ¢amude diferentes idades
aplicam as regras efetivamente e da consciéncieegla — maneira pela qual as
criancas de diferentes idades se apresentam peftercaobrigatorio, sagrado ou
decisério, a heteronomia ou autonomia inerenteegsas do jogo — esta ligada ao
desenvolvimento da crianga e as interacdes sapiai®la estabelece com o mundo.

A regra coletiva € inicialmente externa e sagrallas poucos vai se
interiorizando como efeito do consentimento mutwtaeconsciéncia autbnoma. Piaget
divide essa evolucdo em trés periodos: anomiaidmetamia e autonomia.

No periodo da anomia, criancas de até mais ou nerdsanos ndo seguem
regras coletivas, elas se dedicam ao jogo parsiasdirem seus interesses motores ou
suas fantasias.

No segundo periodo, heteronomia, € quando surgeteresse pelas
atividades coletivas regradas. As criancas quasasel dedicam acreditam que as regras
foram concebidas pelos “adultos” ou até mesmo peuwsDe qualquer modificacdo €
proibida, pois sdo impostas pela tradicdo. A caamgsta faze ndo vé as regras como
necessarias para regular e harmonizar as acoes) dgupo de jogadores e, por isso,
NAo as seguem a risca.

O terceiro, periodo, da autonomia, as criancaanjogeguindo as regras do
jogo e o seu respeito é compreendido como aconttos @s parceiros. Cada um pode

criar regras, afim de que elas sejam apreciadaseitas pelo grupo. A autonomia
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demonstrada na pratica da regra aparece mais cedaeda autonomia revelada pela
sua consciéncia.
Constance Kamii (1991), aluna de Piaget, nos aptasua contribuicao

sobre o desenvolvimento da autonomia.

100%

.7 Desenvolvimento ideal
Autdnoma
“"“
o Desenvolvimento da maior
parte dos adultos.
‘Q
““
“"‘
““‘
R Heterdbnoma
“‘
0% s
Nasciment Idade adult

Quadro 1 — A relagé@o do desenvolvimento entrerewiia e heteronomia. KAMII, Constance: A crianga e
0 numero: implicagbes educacionais da teoria dgePipara atuacdo junto a escolares de 4 a 6 anos.
Campinas: Papirus, 1991, p. 105.

Neste quadro, segundo andlise de Kamii (1991)xo korizontal representa o
tempo que vai do nascimento a idade adulta. O\exiical representa a proporcao de
autonomia em relacdo com a heteronomia, de 0 aptb@ento. A linha pontilhada
mostra o desenvolvimento ideal de um individuo.

Visto que para Kamii (1991) os bebés nascem despdos e heterdnomos.
Pode-se em condicdes ideais, as criangas tornagmegressivamente mais autbnomas
a medida que crescem, e tornarem-se aptas a goM®@Hsa, ao invés de serem
governadas por outros. Na realidade, a maioriaadiodtos ndo se desenvolve desta

forma ideal. Ela interrompe seu desenvolvimento nivel mais baixo.
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Uma questdo que intriga, n0s professores € savagye algumas criancas
tornam-se adultos moralmente autbnomos, e out@s@nportante notar o que Kamii

tem a nos dizer:

Os adultos reforgcam a heteronomia natural dasga&muando usam
recompensas e castigos, e estimulam o0 desenvoltimea
autonomia quando intercambiam pontos de vista coeriancas. A
crianca pode ser motivada a pensar sobre mais deonta de vista,
constréi para si a préopria conviccdo do que é nmelhks
conseqléncias da punicao, por outro lado, podera senformidade
cega, a revolta e o célculo de risco. Eles tornambkgdientes, podem
tornar-se também delinqlientes quando se rebelamo@urpréo
talvez, evitar ser descoberta fazendo algo queriamtente lhes
custou um castigo. (KAMII, 1991, p. 106)

Para a autora a autonomia nao significa liberdadepteta, e sim levar em
consideracao os fatos relevantes para decidir,dagmelhor forma para todos. Kamii,
(1991) ratifica que ndo pode haver moralidade qoas®l considera apenas o0 proprio
ponto de vista. Lembrando Durkheim e Piaget, a hda@de € mesmo uma construcao
social.

Com o estudo sobre o respeito as regras moraeug desdobramentos,
Piaget formulou a idéia de que o desenvolvimentquit moral segue as mesmas
etapas que as do jogo. Para verificar essa coajetautor estudou a maneira pela qual
a crianca concebe seus deveres e valores moraigeegth Analisou a pratica e a
consciéncia da regras num relato de pesquisa sobealismo moral e suas relacdes

com a coac¢dao adulta. De acordo com Piaget:

O realismo moral é a tendéncia da crianga em cerssids deveres e
os valores a eles relacionados como subsistentes sem
independentemente da consciéncia e se impondoatdmigmente,
quaisquer que sejam as circunstancias as quadivddao esta preso.
(PIAGET, 1994, p. 93)

Com outras palavras, avaliam-se os atos, ndo egaduda intencionalidade,
mas em funcao de suas consequéncias.

Para investigar como a crianca concebe a morakEmao ao dever, o autor
aborda questbes sobre os desajeitamentos infant@jbo e a mentira. E pertinente
aqui o método utilizado por Piaget sobre o desajento infantil, para melhor elucidar

essa idéia.
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Através de dilemas morais, 0 autor conta as amrgstorias como por
exemplo: uma crianca quebra 11 xicaras acidentéémexoutro episodio, outra crianca
quebra uma sé xicara num momento em que realizena acdo ilicita. Pede-se a
crianca que responda duas questdes: 1) As crimdgagjualmente culpadas ou uma é
mais culpada que a outra? 2) Qual das duas é mhjiada e por qué? O método
envolve compreensdao, reproducao da historia e ceeny@o a respeito.

Consoante Piaget, a crianca, em fase de realisonal,njulga pelo aspecto
exterior da acdo — ter quebrado mais ou menosaieae nao pela intencionalidade
da agdo. A preocupacdo pelo prejuizo material pregasobre a questdo da obediéncia
ou de ndo obediéncia a regra. Conforme Lukjaneakwjanca pequena, até mais ou
menos 8 anos, néo dissocia o dever as regras dadarrido. E importante notar o que

ela tem a dizer sobre o assunto:

O fato de elas se basearem no dano material é tpratducoacao
adulta. O adulto usa da muito rigor contra os @#sapentos infantis,
nao compreendem as situacdes e punem em funcaatdaalidade

do ato, por isso a crianca adota essa mesma maleerex a aplicar as
regras ao pé da letra. (LUKJANENKO, 1995, p. 15-16)

Piaget aponta que as regras impostas pelo adatip mara a crianca,
obrigacdes categoricas, ndo importando se estaasregjam aplicadas ou ndo. O
realismo moral continua ele, aparece, entdo, corodupo da coacdo e das formas
primitivas de respeito unilateral. Ja a consideyalg@s intencdes supde a cooperacao e 0
respeito matuo. E preciso entdo, estabelecer umackie ajuda e compreensio
reciproca, para a criangca desenvolver uma moraldgupela reciprocidade e nao pela
obediéncia. O que vale para a moral baseada ipraeidade € a intencéao do gesto.

Os resultados obtidos com o estudo do realismalnmmnfirmam os da
andlise das regras do jogo de bolinhas. SegundgetPi@rece existir na crianga duas
morais distintas: a moral da heteronomia, proveaidn respeito unilateral e a moral da
autonomia, que s6 é conquistada com a reciprocieladespeito mutuo.

Em outra parte da obra Piaget (1994 p. 162-168)jstrou dados da
investigacdo que realizou para saber, até que pamstoriancas consideravam como
justas as sancgOes, através de historias que |hesn feontadas, dando-lhes a
oportunidade de decidir que tipo de sancdes elamdeEravam mais justas e eficazes.

Com base nas respostas dadas pelas criancas,trencolois tipos de

sancdes: a expiatéria a_por reciprocidadeA sancdo expiatéria é condizente com a
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coacao e a autoridade imposta pelo adulto. A trassgo da regra deve ser punida com
castigo e o sofrimento deve ser proporcional aidgaale da pena. A puni¢cdo mais justa
€ a mais severa, é arbitraria por ndo haver relagi® o conteudo da sancdo e a
natureza do ato sancionado. A sanc¢ao por reci@deidondiz com a cooperacao e as
regras de igualdade. Esta sancdo requer do apeuoadse conscientize de sua falta e
restitua o elo social de confianga que ele quebrdsasancgdes por reciprocidade
mostram a relacdo do conteldo e de natureza efdlta & a punicéo.

Todos esses aspectos presentes na obra de DellleapBiaecem estar de

acordo com as idéias de Piaget sobre cooperagiipréprio De La Taille que afirma:

A cooperacdo pressupfe a coordenacdo das operdeddsis ou
mais sujeitos. Nao ha mais assimetria, imposigdeeticdo, crenca,
etc. Ha discussdo, troca de pontos de vista, dentraituo dos
argumentos e das provas. Vé-se que a cooperacdipe de relacdo
interindividual que representa o mais alto nivelsdeializacdo. E é
também o tipo de relacdo interindividual que proenow

desenvolvimento. (DE LA TAILLE, 1992 p. 19-20)

Ainda do ponto de vista da teoria piagetiana, wejmo o desenvolvimento
da nogéo de justica, acompanha o desenvolvimemgpaitoem da crianga, com efeito, a
nocao de justica também é construida pelo sujeéisté relacionada com os dois tipos
de sanc¢des mencionadas.

A crianca pequena acredita na existéncia de sanadBsmaticas que
emanam das coisas ou de “Deus”. Essa é a crengatiga imanente que pode subsistir
em muitos adultos sem que isso lhe crie qualqueblgma. Para Vinha (2000), o
sujeito acredita que suas mas acdes ou erros [@@en&tns por um ser superior.

A justica imanente provém de uma transferéncia psacoisas dos
sentimentos adquiridos sob influéncia da coacéatiaadu

Com o passar do tempo podendo ocorrer mudancas ndeesiagio
heterbnomo para o autbnomo. Aos poucos a criancalpe a fragilidade desse tipo de
justica, e quanto mais se desenvolve intelectuaknenais se afasta da crenca nas
sancdes emanadas das coisas e nas sancdes eqiatori

Além da justica imanente, Piaget (1994, p. 200-201glisa as nog¢les de
justica retributivae distributiva. A justica retributiva define-se pela proporciodatie

entre o ato e a sancéo, isto é, a violacdo da eeggaeta uma sancdo que pode ser

expiatoria ou por reciprocidade, restabelecendio ale confianca que se quebrou. Este
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tipo de justica prevé uma punicéo para qualquersgjgea infracdo. Em criancas de 7, 8
anos, Piaget observou que h& nocdo de justicabuttd, compreendida como
obediéncia a autoridade adulta. A crianca consifisstas as san¢cdes punitivas, isto €,
guanto mais severa a sancao, mais eficaz.

A justica distributiva é entendida do ponto deavidé igualdade de direitos e
deveresEm criancas entre 8 e 11 anos de idade, Piaged,(p9204) considera que ha
autonomia e libertacdo a autoridade adulta. A adasd grupos e a cooperacao vao
transformando a obediéncia em solidariedade. Rortan idéia de justica vai se
tornando superior a autoridade

Por volta dos 11 ou 12 anos a crianga comec¢a adevas as intengdes
envolvidas em varias situacdes, levam em contarasnstancias antes de a acao ser
julgada. A nocéao de igualdade evolui para uma noefioada de justica, que é a
equidade. As situacOes particulares de cada unmdeee consideradas caso a caso e
nao como iguais.

A equidade sO se desenvolve nas relacbes sociais iguiais, entre as
proprias criancas. Ja as relacdes dos adultos samaacas geram as formas primitivas
de justica retributiva que sdo as sancfes expaatofilas se o adulto pratica a
reciprocidade, o respeito mutuo e a cooperacacdda que a crianca cresce, caminha
para a adolescéncia e se considera, pelo menosipaaal ao adulto.

Piaget acreditava que o desenvolvimento da inmtigé e o
desenvolvimento moral s&o um processo de constin¢é&ador e, que 0 conhecimento
ndo é adquirido por acumulagédo ou absorcdo, masairstruido nas relagdes que o
sujeito estabelece com o meio e com 0 outro.

Segundo Lukjanenko (1995), outra contribuicdo irtgpde sobre o
desenvolvimento soécio-moral foi o de Lawrence Kehip(1927-1987), psicologo e
pesquisador norte americano, dedicou-se aos estddogesenvolvimento moral,
analisou as teorias psicanaliticas e de aprendizageconstatou que a maioria dos
cientistas sociais tem visto a moralidade como wogsso de interiorizacdo das regras
externas. Certo de que o apice do processo deinamad € aquele em que a conduta se
orienta por padrbes ou principios internos, rejeitms hipoteses dessas teorias,
continuou suas investigagcdes com base no paradiggwito-evolutivo construtivista
de Piaget e aplicou o conceito de desenvolvimenioestagios ao estudo do juizo

moral.
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Como ponto de partida Kolberg utilizou o trabalh® Biaget e realizou
extensas pesquisas sobre o raciocinio moral emg¢esae adultos. Com entrevistas
sobre dilemas morais, ele investigou para revedanoccas pessoas raciocinam sobre
questbes morais e identificou seis estagios nongebemento do raciocinio moral
(Anexo I). Tais estagios parecem ser hierdrquicesalenciais e 0s cinco primeiros
tém sido identificados, desde entdo, em numercstosl@s. Apresento aqui um esboco
dos primeiros quatro desses estagios, relacioreslogsancas de acordo com De Vries e
Zan (1998, p. 177-179)

Os Estagios 1 e 2 sdo muito individualistas e cliasiae moralidade pré-
convencional. No estagio 1, o certo ou correto #nide® em termos do que evita
punicdo ou esta em obediéncia a uma autoridader,ntalocomo o0s pais e outros
adultos. As acdes sao consideradas em termossfisioanvés de psicoldgicos. Isto €, a
preocupacdo das criangas € como dano material sogge®u a coisas, ao invés de
preocupar-se com intenc¢des. O interesse de oudim® ronsiderado. Na verdade, ndo
ha reconhecimento de que os interesses de outensrdidaqueles da prépria crianca.

No Estagio 2 o direito é definido como aquilo quemvem favor dos
proprios interesses. A medida que a crianca recenbee todos tém interesse proprio,
0 que é certo é visto como simplesmente relatigte E o0 estagio no qual vemos a
moralidade do “olho por olho” e no qual as criangeatio preocupadas com a rigida
igualdade, por exemplo, medir para ver se todosaémesma quantidade de bolo no
prato. As criancas, neste estagio, comecam a cmopseras com as outras, a fim de
obterem o que desejam, uma espécie de mentalidaidada pelo provérbio “uma
mao lava a outra”.

Os Estagio 3 e 4 apresentam uma natureza maid se@ado chamados de
moralidade convencional. O estagio 3 é aquele elasionamentos muatuos, e o que é
certo é definido em termos do sistema social intledasaber familia, classe, circulo de
amigos, etc. A crianga comeca a agir em termoxplectativas das pessoas que lhe séo
importantes. As criangas, neste estagio, esta@ypadas em ser “uma boa menina” ou
“um bom menino” e agirdo no sentido de obter apgéawa A regra de ouro €
compreendida de um modo concreto, como colocana@éle” dos outros.

No Estagio 4, o sistema social mais amplo comeeati@ar no quadro e o
certo é definido em termos das normas sociais, tiseres e expectativas. Ha o
reconhecimento de que todos devem se submeter @astema de leis compartilhadas

para o bem comum.
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De Vries & Zan, resumem esses estagios dizendo que:

Ao percorrer os estagios de Kohlberg, a perspesti¢éal da crianca
torna-se gradativamente mais ampla. A criancagavda posi¢éao de
olhar simplesmente para si mesma, até considerarautma pessoa;
depois, considera um grupo um pouco maior, tal cansoa familia
ou a classe e, finalmente, um grupo ainda mais @ntgl como a
sociedade como um todo. (DE VRIES E ZAN, 1998 8)17

Nos estagio 5 e 6, que Kohlberg chama de moraigéd-convencional, a
perspectiva torna-se mais abrangente e considemananidade em geral. Cada estagio
sucessivo também envolve uma transformacéo no w@wo as criancas pensam sobre
0 que é direito ou correto.

Para De Vries e Zan (1998) Kohlberg e muitos outpesquisadores
demonstraram em pesquisas com criancas mais vejnasao longo do tempo as
discussbes sobre dilemas podem apoiar o desenwritonao longo dos estagios.
Quando sédo expostas ao raciocinio, em um estagierisu a seu estagio atual de
desenvolvimento, as criancas tendem a prefericiogiio de nivel superior aguele em
gue estdo. Quando as discussdes sobre dilemagmcem um contexto de sala de
aula, o crescimento moral individual ocorre, bemmom crescimento na cultura moral
da comunidade.

Portanto, o sujeito ndo internaliza ou aprendeiyas®nte os valores como
se pensava antigamente e sim, que é a partir deespariéncias e vivéncias que ele
constréi o seu desenvolvimento. Tanto o sujeitontu@ ambiente interferem nesse
processo.

A escola se insere nessa perspectiva como um pyodeddesenvolvimento
cognitivo e moral da crianga quando ela tem conjetiobs a promoc¢ao do crescimento
humano em direcdo a autonomia.

Tanto o periodo pré-escolar como a fase do ensimoamental sdo
importantes para o desenvolvimento motor, fisicop@&@onal, cognitivo e moral da
crianca. Se a crianca tiver a possibilidade dervera um ambiente, tanto familiar
guanto escolar, que |he proporcionem agir com dibde e equilibrio, acreditam-se os
tedricos dessa matriz que melhor sera o seu ddseneato global.

Como nesta pesquisa enfoco a autonomia como fatdidda educacéo

moral, naquilo que cita a escola construtivistéf@one € como a Vinha (1997).
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A escola construtivista tem como um dos objetivogpercionar as
criancas um ambiente escolar estimulador e cooperambasado no
respeito matuo, que favoreca as trocas sociaisre a@resenca de
procedimentos pedagoOgicos especificos que  auxiliem

desenvolvimento da moralidade infantil. (VINHA, 19%. 06)

O ambiente escolar, seguindo esse pensamento pdessgue seja
cooperativo, por promover situacdes de trocas ftentacoes e perspectivas entre as
pessoas. Segundo Lukjanenko (1995), estas relaéogsodem ocorrer por imposi¢oes.
Quando as relacdes sdo impostas por meio de coagaatoridade, 0s comportamentos
sdo consequéncias de pressao exterior, e, poridateindas da propria consciéncia do
sujeito.

Essa autora considera que no ambiente cooperatvoontrario deve surgir
situacOes que favorecam o respeito mutuo, a igdaldas consideracdes, o tratamento
respeitoso e a coordenacdo dos pontos de vistanp@ da reciprocidade. Nesse
ambiente as criangcas vao gradualmente superandocerrismo, descentrando-se e
colocando-se no ponto de vista do outro, o quessemta uma condicdo essencial para
o desenvolvimento da autonomia.

E também na escola, tempo e espaco de constragdes que as criancas
experimentam uma infinidade de sentimentos e séasapmo alegria, irritacdo, medo,
bem-estar, dlvidas, inseguranca quando vao ao®gaoahecendo as outras criancas,
a professora, 0 ambiente, 0os objetos, os brinquedo®gos, as interacées no recreio,
na sala de aula, nas aulas de educacdo fisicey goindo todo esse ambiente escolar
promove o encontro de criangas consigo mesma eos@utros.

Uma das condicOes para a realizacdo dessa pesguisata do ambiente
proporcionado pelo professor nas aulas de Edudaisita, ou seja, acredita-se que é
possivel observar alguma evolucdo na moralidadaiihfatravés dos jogos, desde que
0 ambiente seja cooperativo.

Temos podido observar que a fragilidade das ingiés no interior da nossa
sociedade, tem parece-me produzido em nds umanadignacdo com a violéncia, a
corrupcdo, o preconceito. O ideal de cooperacaoaise uma necessidade, pois a
sociedade, a escola somos nos as construimos eacabs efetivar que mudancas
devem ocorrer. Entretanto, o que temos visto neslas é que este ideal fica apenas
circunscrito nas propostas pedagdgicas a ser @ingima utopia bem distante. Mal

nos damos conta que o futuro € agora.
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Paulino faz as seguintes questdes em relacao seesstca:

Se a escola construtivista tem como um dos obgfivoporcionar as
criancas um ambiente estimulador e cooperativo fqueregca as
trocas sociais e desenvolva a moralidade infardttavés de
procedimentos especificos, como isso se tornav@sdi Como o
conhecimento se d& na interagdo com o0 meio sdeae&sianca nao
tem acesso permitido? Se a formacgédo de cidadadsanymna relacao
de respeito e cooperacdo? O que se observa ééacmuslessas
relacbes? (PAULINO, 2000, p. 15 apud OLIVEIRA, 2003

Questdes como essas nos remetem a pensar na dedesse se criar na
escola um ambiente em que tais relacdes aconteeamadeira que garantam que a
autonomia moral e cognitiva das crian¢as seja ngdst

Acredita-se que a concretizagcdo de um ser ideabsSiyel, a partir do
momento que o professor repense suas crencasaiitadas e o que é possivel fazer na
sua pratica. Dito de outra forma, que tipo de pstgo@edagdgica queremos que seja
ideal para a construgcdo de um ambiente cooperafieot a formacao dos professores
interfere nesse cendrio? Para tanto acreditoesmrseario o conhecimento da génese,
isto €, como o0 sujeito aprende, quais 0s mecanisogsitivos, afetivos e morais séo
construidos no decorrer da sua vida e de sua ihistjue lhe permitam conhecer o
mundo que o cerca.

Para Piaget, estes pressupostos teoricos embassan reffexdo. Tais
estruturas cognitivas, afetivas e morais, se coastrna relacdo com o meio, no
ambiente socio—moral que também promovemos entdsaala.

Para De Vries e Zan, (1998), os estudos de Piagavam-se primeiramente
na epistemologia genética — as origens e o desemato do conhecimento.
Entretanto, as autoras salientaram que a vida lsentee criancas € um exercicio
necessario para o desenvolvimento da inteligénl@anoralidade e da personalidade.
Tanto o ambiente, quanto o desenvolvimento sécimimepousam em trés paralelos
na teoria do desenvolvimento sdcio-moral e cogmitie Piaget, apresentados por De

Vries e Zan:

Primeiro € que, da mesma forma que o conhecimentowhdo fisico
€ construido pela crianca, assim também deve sestraédo o
conhecimento psicossocial. Segundo, assim comoeto & um
elemento motivacional indissociavel no desenvolvitnantelectual,
os vinculos sbcio-afetivos (ou a falta desses) vaoti o
desenvolvimento social e moral. Terceiro, o prozeds equilibrio
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(auto-regulacédo) pode ser descrito tanto para@ndet/imento social
e moral quanto cognitivo. Como auto-regulacdo, eiagferia-se a
um sistema interno que regula o pensamento e a &s&®s paralelos
sugerem que as condi¢cfes para o desenvolvimentoredcal sdo as
mesmas condi¢des para o desenvolvimento intele¢il VRIES E
ZAN, 1998 p. 12).

Portanto, o ambiente escolar mais desejavel € aquel promove, em termos 6timos, o
desenvolvimento da crianca.

Eu ndo consigo conceber uma idéia de escola que pm@wviza o
desenvolvimento intelectual e sécio-moral das ¢caanA idéia de um relacionamento
construtivo entre professor-aluno, como sendo dpefo mutuo, no qual o professor
minimiza o exercicio da autoridade desnecessari® ger um desencadeador para a
reversao deste quadro, e refutar, portanto ess@@msga que habita nossas escolas.

A partir da pesquisa realizada por Retha DeVri@&eth Zan (1998, p. 18-
21) apresento agora um breve relato sobre trés tip@ambientes socio-morais descritos
por essas autoras, com a intencédo de melhor conggeeomo cada ambiente interfere
na construcao socio-moral da crianga.

O campo de treinamentma sala de aula o ambiente s6cio-moral geral €

fonte de forte pressdo por obediéncia. As criasegsiem as orientacdes da Sargenta
instrutora. A regulacéo continua da professorad#&as criancas oportunidade para o
autocontrole. Elogios, ameacgas e puni¢cfes sdao anstante. As criangas séo obrigadas
a manter siléncio e evitar interacoes com 0s celegas regras sdo impostas e
cumpridas rigidamente, resultando em criancas muoibedientes, conformistas,
rebeldes. A competicdo, ao invés do senso de caoladej € promovida entre as
criancas. Na auséncia da autoridade maxima coredgnspla, perseguem uns aos outro,
engajam-se em comportamentos “sorrateiros”, talocothar pela janela para ver se a
professora se aproxima, calculando o risco. O amtdisocio-moral geral desta sala,
segundo as autoras é de opressao, raiva, ansigdadanca nesta sala de aula tem de
suprimir sua personalidade, seus sentimentos engmesse. Sentem-se impotentes e
submetem-se a vontade da professora.

A fébrica: na sala de aula o ambiente s6cio-moral é de rgsaéa a
producdo obediente do trabalho na classe. As @sargarecem obedecer mais
espontaneamente e ser mais doceis do que as dm @anpeinamento. Mas séo
mantidas sob um rigido controle pela professoraceBam elogios pelas respostas
certas num tom mais positivo e sdo corrigidas qoidadam”. As criancas séo guiadas
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para as tarefas e a professora fala o tempo tedamando o controle das atividades e
dos jogos. Em relacdo aos conflitos entre as amng professora impde pedidos de
desculpas, dando “sermdes”, culpando a vitima.al&ncia da autoridade, as criancas
falam alto e ameacam delatar os colegas. Elas lgmma oportunidade para a auto-

regulacdo durante as atividades, embora a protessioda seja claramente quem

mantém o poder, na sala de aula, tornando as asat@pendentes de sua orientacao.

A comunidadenesta sala de aula o ambiente sOcio-moral € deitesp

professora respeita as criancas, consultando-ag solucionar os problemas. As idéias
das criancas sao valorizadas e a professora mesgofsma e encoraja-as a terem
orgulho por suas préprias idéias, identifica-se @amembro do grupo e facilita as
interacdes. A justica € o objetivo da interacdo ooinos. A atitude do grupo € positiva
e reflete uma sensacdo de comunidade. A professarade estratégias persuasivas,
como dar sugestdes, devolver as idéias das crialegarar as razdes para as regras,
oferecer op¢des, sustentar o valor da justicaskEstratégias levam em consideracéo a
perspectiva da crianca e apelam para tendénciape@was. Os conflitos sao
seriamente considerados como oportunidades padarags criancas a pensarem sobre
0 ponto de vista de outro e a imaginarem como nagaeom eles. As criancas votam
em tomar muitas decisdes de grupo e as regraesas ém conjunto pelas criangas e
professora. Na auséncia da professora as criarfgastém qualquer desejo de se
rebelarem ou agir sorrateiramente, sdo auto-regrdadao invés de serem reguladas
pela professora. As criangas exercem suas vontadegiativas, agindo sobre o0s
objetos e pessoas e observando os resultados deg8es, sao guiadas para a
negociacao e respeitam os direitos dos outros.

Os dois primeiros ambientes alegorizam uma auséec@operacdo, mas o
terceiro caracteriza-se pela interacéo cooperativa.

Como disse anteriormente, € a partir de suas équiais e vivéncias que a
crianca constroi o seu desenvolvimento. Tanto elntp o ambiente interferem nesse
processo. A escola se estabelece nessa perspexmiv@ uma promotora do
desenvolvimento cognitivo e moral da crianca, qoaeth objetiva a promocédo do
crescimento humano em direcdo a autonomia. A escfileencia o desenvolvimento
social e moral quando, os professores comunicansagens sociais e morais quando
administram sanc¢fes para o comportamento das asarRRortanto, a escola nao € livre
de valores ou neutra quanto a esses. Por bem oumalp os professores estédo

engajados na educacéo intelectiva, social e masatdancas.
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E regra comum, na maioria das escolas que o amsbiitio-moral &,
sobremaneira, coercitivo tornando as criangas s#awie conformistas, a custa da
repressao da iniciativa, autonomia e pensameniexnad. Mesmo os professores bem
intencionados sentem que € de sua responsabilgadautoritarios na sala de aula e
oferecer as criancas regras e expectativas pacmpartamento e disciplina-las pelo
uso de recompensas e punic¢oes.

Para Aradjo (1996), em sua grande maioria, o artdbieaoperativo nao
existe, € utdpico, porque na complexidade das Getagm sala de aula ndo existe
espagco para uma postura tdo democratica, sem psnigdcastigos para manter o
“controle” do comportamento das criancas. Esse dip@ambiente é logo associado a
indisciplina, desrespeito ao professor ou salaaula onde o aluno nada aprende. O
autor acredita que o fracasso dessas experiérst@asigado a uma falsa concepc¢ao do
que seja democracia, liberdade e respeito mutuosisiama democratico e de relacbes
de respeito pressupde a reciprocidade, princigggeslica e igualdade.

Piaget (1994) contrasta o relacionamento heteronemtiee adulto-crianca,
do qual nos referimos anteriormente, com um seguimo que Se caracteriza por
respeito e cooperagdo mutuos. O adulto devolvespei® que |he foi dado pelas
criangas dando-lhes a possibilidade de regularcseoportamento voluntariamente.
Esse tipo de relacionamento foi chamado por Pidgetautbnomo” e “cooperativo”.
Ele argumenta que apenas evitando o exercicio woitatismo desnecessario € que 0
adulto abre caminho para que as criancas desemvaeatimentos morais e convicgoes

que levem em consideracdo o melhor para todos.

Outro aspecto importante da teoria de De Vriesre (Z998, p. 138- 140),
trata-se do estabelecimento de regras e tomadadigdds. Para elas, o objetivo mais
amplo de envolver as criancas nesses expedientssiziriasse € contribuir para uma
atmosfera de respeito mutuo, na qual os professeresiancas praticam a auto-

regulagem e a cooperacao.

O convite para que as criangas estabelecam reglasiges é uma forma
pela qual o professor pode reduzir a heteronom@mmover a autonomia. Significa dar
as criangas a possibilidade de regular seu comperni® voluntariamente. Para essas
autoras (1998, p. 138), trés sé@o os objetivos é@smecde envolvimento das criangas no
processo de tomada de decisdo (1), promover arsamith de necessidade de regra e de

justica (2), promover o sentimento de propriedaakerégras e decisdes da classe e, (3),
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promover o sentimento de responsabilidade compadid pelo que ocorre na classe e
pela forma como o grupo relaciona-se na sala ae aul

Ao refletirem juntas sobre os problemas, as crisrp@dem ser levadas a
perceber a necessidade de haver regras. Particigdivamente elas podem perceber
que as decisdes lhes pertencem, assim, terdo aeclarcompreender porque existem
certas regras e porque fazem certas coisas deniledelas maneiras.

As criancas também podem ser envolvidas nas decsdlere atividades,
procedimentos em sala de aula e problemas espeQigisofessor deve conduzir as
discussbes de tomada de decisdo com as criancagerardade, tomar as decisdes
por elas. De acordo com De Vries & Zan (1998,39)1 as criancas devem receber
oportunidades para optarem por atividades nas giggisjam se engajar durante, pelo
menos, algumas horas. Elas sdo capazes de muwetasdes em grupo, esse
procedimento oferece as criangas oportunidade parzr escolhas que sao
fundamentais para seu desenvolvimento intelectoaral.

Nos topicos anteriores relatei as caracteristiGasut ambiente escolar
cooperativo. Para concluir esta parte do trabadnei im breve relato sobre o papel da
escola e dos professores na construgdo de pedantedi morais. Nao se trata aqui de
dissertar sobre a formacédo de professores, qué n&o dos pilares importantes desse
trabalho. Mas é possivel negar que o esfor¢co déralmalho académico ndo va refletir
na formacao de professores?

Segundo os parametros educacionais, o papel dz@laeéco de uma
instituicdo socialmente responsével ndo so6 peladatizacdo do acesso aos conteudos
culturais historicamente construidos, mas tambémdeo co-responsavel pelo
desenvolvimento individual de seus membros, emstadoseus aspectos, objetivando
sua insercdo como cidaddos autbnomos e conscientesma sociedade plural e
democrética.

Para isso, ela deve tomar para si a responsatglida também trabalhar o
desenvolvimento das capacidades cooperativas aonanésmpo respeitando as
diversidades das criancas. Quando se discute ¢ e amplo que a sociedade atual
cobra das escolas, surgem questionamentos sobre deweriam ser preparados o0s
profissionais que ali trabalham.

Nesse sentido, ndo se acredita que a escola devauper-professores”,
com conhecimentos aprofundados sobre todos os mesneconstituintes da

personalidade humana, além dos contetdos espsctf@mun que trabalham, mas sim
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professores que estabelecam relacdes a partisgeite matuo, ao ponto de as criangas
sentirem-se como sujeitos que participam de orgafies das regras e das decisbes da
sala de aula, e sejam constantemente solicitanlabahar em grupo.

O trabalho com problemas de aprendizagem e deutasdnorais passa
necessariamente pela busca de uma ndo homogeieisagécola.

Noutras palavras, a escola precisa abandonar udelm@m que espera
alunos homogéneos, quando trata como iguais ogeniés, e incorporar uma
concepcgao que considere adversidade tanto no awhbitcabalho, com os contetudos
escolares, quanto no das relagdes interpessodienfgeneizacdo leva facilmente a
discriminacéo e ao preconceito. Um professor qtabekece rigidamente os valores que
define quem é o “bom” e o “mau” estudante e padnd&sdeterminados para as
condutas e respostas de seus alunos, baseando-seusnproprios valores, estara
proximo de estabelecer discriminacdes e matizaopieeitos contra determinados tipos
de alunos e de acdes por eles realizadas.

Segundo Araujo, (1996, p. 111) para a maioriamEssoas esse ambiente
nao existe, é utdpico, porque em sala de aula R@beeespaco para uma postura
democrética, sem a utilizagdo de puni¢cdes e recasagepara manter o controle. Esse
ambiente é logo associado a indisciplina e ao dpsit® ao professor.

A guestdo que o autor trata mais a frente é sbreixar de ser uma escola
autoritaria ela passa a ser democrética? Paralelgdes democraticas sao aquelas de
respeito mutuo, reciprocidade e principios de gas& igualdade. Conduta que as
escolas fracassam quando tentam romper com a&oadica autoridade e utilizam
concepcoOes que defendem a liberdade total.

Ou vemos as salas de aula com os professores ifibosZz que nao
controlam a turma ou vemos os professores “linhea’duaqueles chamados bons
professores, porque controlam a sala de aula. Tenéoquanto a outra concepcao estao
fadadas ao fracasso, pois o0 que muda no chamaderdebscolar cooperativo é que o
professor ndo abre mao da figura da autoridadelradrgelectual. Esse professor nem
€ 0 que determina tudo dentro da sala de aula edeera que os alunos determinem,
porque é ele que conhece os objetivos pedagdgicos.

N&o é o professor que determina as regras e naturss o fazem sozinho.
Busca-se neste ambiente um equilibrio nas relad@ssala de aula. Essa postura tem de

ser construida pelo grupo e € constantemente segémdujo, (1996, p. 113)
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guestionada por professores e diretores que ammeddger isso mera teoria. As
experiéncias do autor mostram que apesar de difigleis sdo possiveis.

Araujo advoga a idéia de que para romper com gad&ao autoritaria,
necessitamos pensar em uma escola mais democt@#szada em relacbes que
respeitem a diversidade e a pluralidade de pendanm sentimento, de conduta e do
corpo de seus membros. Fala-se de um ambienterativpepautado em principios de
auto-regulacdes pessoais e coletivas, como asdbfianteriormente.

Essas trocas mais livres e democraticas, quandcsugsitos tém a
oportunidade, de fato de apresentar suas idéiapdutas e sentimentos em
reciprocidade com os demais, exercitam o funciomémeognitivo dentro de situacdes
reais do cotidiano e ndo em cima de situacfescaBnartificiais, ou de conteudos
dissociados de sua realidade.

E deste ponto de vista que Aradjo, (2001, p. 1&)que educadores n&o-
autoritarios, conscientes da importancia que andmserpoperativos e democraticos tém
na constituicdo psiquica, social e cognitiva des sdunos.

Educadores que percebam que os conteudos traalida escola, apesar de
essenciais para o pleno desenvolvimento do aludmdevem ser encarados como um
fim na educacdo e sim como instrumentos para atrogds da cidadania. Esses
educadores que compreendam que devem respeitaivasidhdes do corpo, do
pensamento, das acdes e dos sentimentos, sdosanassarios.

Portanto, a escola contribuird de maneira efepaaa que os alunos

construam personalidades morais autbnomas e aqdgib, quando agir nessa diregao.

1.4 Aspectos Psicoldgicos e Ludicos do Jogo

Em sua obra, “Jogo e Educacgéo”, Brougére (19989, Mo Capitulo
Quarto, fala sobre a psicologia como uma ciéncigodo da infancia, que nasce no
final do século XIX.

Dessa discussao trazida pelo autor esta posta stdgude um meétodo
cientifico chamado de Teoria da Recapitulagdon(BPeaul), teoria essa que viria a partir
da biologia e da antropologia. A teoria embrionama Romantismo se ocupa de

comparar a vida da humanidade a vida do individi@mo o individuo, assim num
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plano particular, “a humanidade teria uma infanaima maturidade e uma velhice”.
Usando a metafora das idades da vida, utilizamssédades da humanidade para
compreender as épocas da infancia.

Segundo Brougere, (1998, p. 80), devemos a Roussadéia de que a
infancia repete a histéria e ndo mais a historeapprece semelhante as idades da vida.
Ha ai uma mudanca de mentalidade, ligada a impoa&alorizadora da infancia.

Na biologia ocorreram muitas evolucdes até chedganast Haeckel (1834—
1919), tradutor de Darwin, e autor da lei fundarakedt evolugdo. Apos Darwin, a
hereditariedade dos caracteres adquiridos é adeitaando-se uma das causas do
fendbmeno observado. E aqui que é possivel estabelecligacdes entre a teoria
embriolégica e a metafora das idades da vida. Branagere (1998), ha correspondéncia
entre a historia do individuo e a historia da espéi® chegar a histéria das sociedades.

Haeckel, segundo Brougeére (op. cit. p. 82), fornewequadro importante
em que a psicologia da crianga passa a ter veadd&st crianca leva a histéria da
evolucdo da humanidade e o que a teoria da retzagétu(lei biogenética fundamental)
traz € uma definicdo rigorosa da idéia de desemaelo da crianca, por analogia ao
desenvolvimento da civilizagdo. Muitos autores mamstcomo cada época da infancia
corresponde a um estagio da histéria da humanisadiéo especialmente através de
Seus jogos.

Para Chateau (1987, p. 31), reinterpretando essdalde Haecktel — a
atividade ladica infantil enquanto uma recapitutagda atividade da humanidade
primitiva — teriam 0s jogos de caga com seu apiteees e 9 anos, cedendo lugar aos
jogos sociais, tdo apropriado a humanidade queislef®o uma civilizacdo cacadora
passa a uma civilizacdo fundada em Estados orghisza

Entretanto, para Brougere, no cerne de uma abardagmtifica da crianca,
h& uma questéo intrigante: para que serve o jagppoque a crianga joga?

A psicologia precisa dar uma resposta, jA que 0 jadquire um valor.
Supbe-se que ele tenha uma funcdo, uma finalidaae deve-se buscar esse sentido na
atividade natural, porque a crianca assimila nhheate a histéria cultural da
humanidade.

Dai a lei da recapitulacdo dizer que “o jogo pegnaitcrianca recapitular as
experiéncias dos séculos passados”. Essa € umaadasteristicas do jogo: uma

atividade que se identifica por ser espontaneo.
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Segundo Brougére (1998, p. 82), “é uma repercudsdaatural sobre o
cultural”.

Ainda conforme esse autor a psicologia, atravésedapitulacdo, parece
corroborar o fundamento cientifico, pretendido pooebel. Isto €, o movimento da
escola nova, a modernidade pedagdgica que se @ngga teoria da recapitulacao.

Brougére assinala que a “embriologia da intelighem Piaget, trata-se, de
orientar-se pela criancga, pela génese para conggeerfuncionamento da inteligéncia
adulta. Uma relacdo ativa entre organismo e meiestddando o comportamento da
crianca que se pode observar o desenvolvimento oecimento logico, fisico,
matematico. Para Piaget ndo ha mais recapitulagéseja, ndo ha semelhanca entre o
pensamento da crianca e o dos primitivos que sdgwidos a hereditariedade. Para
Brougeére (1998, p. 83-84), interpretando Piagpteaenca das leis do desenvolvimento
mental basta para explicar essa convergéncia, wnajwe Piaget é influenciado por
modelos bioldgicos.

Na andlise feita por Brougere (1998), o problentadeglo por Piaget na
obra “O Juizo moral na crianca” (1994), € a reladdarianca com a socializacédo e a
coercdo que rege o funcionamento da sociedadeg® gparece como um meio de
acesso as representacdes espontédneas da criangae nconcerne a lei, o jogo é
entendido como uma atividade cuja naturalidadeeggpvada, portanto, de investigacao
psicolégica. Para Piaget, “se 0 jogo é preservadinftléncia social, permite descobrir
a génese de valores sociais relativos ao diréitde@mocracia”.

Em outra obra analisada por Brougére (1998), “Anfigdo do simbolo na
crianca” (1976), Piaget escreve sobre o0 jogo e scoastribuicbes para o
desenvolvimento cognitivo da crianca. A primeira go de exercicios, depois 0 jogo
simbdlico (faz-de-conta) e por fim o jogo de reggag se origina no precedente, nas
dramatizacdes, em que a cooperacao deve interyig@nessa obra aparece como um
instrumento essencial a inteligéncia, o simbolo.

Segundo Brougere a representacao pelos jogos,raalelPiaget, possibilita
uma evocacdo, manipulacdo de signos — instrumemdispensavel ao
desenvolvimento da inteligéncia. Na génese do pesmsi® pré-conceitual surge a
possibilidade de representar uma realidade aussaitegde uma inteligéncia sensorio-
motora para uma inteligéncia operatoria.

Brougére conclui dizendo que se 0 jogo tornou-sie Studo para Piaget,

para se justificar, deve pretender uma outra fiadle que ndo o mero interesse de
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compreender o que o jogo realmente é, mas peloeyeéa dos mecanismos cognitivos
da crianga.

Ainda em companhia de Brougere (1998), veremos cemieoria da
recapitulacédo se enraizava, em uma continuidadesimdamimal. A segunda concepc¢ao
ainda relacionada a revolucdo Darwiniana, procedéntéresse pelo comportamento
animal. Animal e crianca pequena tém em comumeastaquém da linguagem. E € ai
a hereditariedade importante para essa comparagaocipalmente no que se refere ao
inatismo. Somente com a aquisicdo da linguagem agueianca supera a natureza
animal.

E nessa abordagem, segundo Brougére (1998), saii@nga entre homem
e animal que se situa Karl Groos. Em sua obra fees des animaux” (os jogos dos
animais), trata do homem quanto do animal, poia @apos, homem € animal para os
estudos da biologia. O jogo remete a explicacOapdeioldgico, porque esta sujeito a
instintos, permitindo como 0s jogos um pré-exeocicim treinamento do instinto.
Segundo Groos, o instinto faz com que nao se jpgu@gar, mas para desenvolver um
instinto Util & espécie. Nesse sentido “0 animadmglo joga obedece as leis que a
hereditariedade lhe imp06s”.

O enfoque biologico concerne ao objetivo final, untdidade para a
espécie, analisado por Groos. A fonte do jogo érmatpvamente o instinto. Para o autor
o animal joga em virtude de uma necessidade bimaOd 0 mesmo que dizer que ele
nao tem consciéncia do objetivo final é apenas athadade para a espécie. E o
enfoque psicolégico que concerne ao objetivo raator que uma crianca quer jogar,

certamente encontra-se no prazer que esses jdgatsrpodem produzir.

O primeiro enfoque é certamente 0 mais importa@&e jogos dos
adultos ndo tém necessidade bioldgica, mas uma gaisoldgica.
Se eles jogam, é com referéncia ao prazer encontrasl jogos de
sua infancia. E, pois, 0 jogo da crianca que eapigogo do adulto.
A psicologia do jogo é tdo somente o0 estudo damdestpsiquicos
que acompanham o jogo (BROUGERE, 1998, p. 87).

Groos observa que a regra de ser da juventudeaounal infantil” na
leitura de Huizinga, é talvez uma parte do joga Biaixima se expressa por dizer que

0S animais ndo jogam porque sao jovens, mas sanggorque devem brincar.
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Conforme Brougére (1998, p. 88) outro autor queses®iu das idéias de
Karl Groos, foi Claparéde (1873-1940). Sua teor& to desenvolvimento de uma
pedagogia entendida como psicologia aplicada. -Betde uma justificacdo quase
bioldgica do papel do jogo na escola, que fundaoweatmovimento escolanovista.

Para Claparéde, a educacdo deveria assentar-se galmnhecimento da
crianga, com uma pedagogia que deveria ser precddidima psicologia da crianga. O
jogo na viséo instrumental do autor desempenha artieulacdo entre essas duas
disciplinas. Ele € o instrumento do desenvolvimento

Brougére ratifica que tanto em Piaget quanto empdtée, figuram
aspectos bioldgicos na base de suas teorias pgicaddsobre o jogo. Em Piaget, o0 jogo
aparece como um fenbmeno necessario, ligado a praadaizagem. Assinala Brougere
(op. cit.) também como finalidade educativa quep@iade situa o jogo no amago dos
meios de aprendizagem, pois sua contribuicdo fde agarantir a passagem de uma
concepcdo biolégica darwiniana a pedagogia. Catgoente Claparede assumia o
jogo enquanto uma pedagogia natural imposta a iaiécmmo um instrumento de
desenvolvimento.

E finalmente entre Groos e Piaget podemos resuimgando que para o
primeiro 0 jogo como pré-execicio prepara o execfaturo do instinto e sua
finalidade seria exterior, exercer um instinto adzado. Para Piaget, a concepc¢ado do
jogo-exercicio, inata ou adquirida, provoca um joge leva a repetir, a exercitar, que
consolida a aquisicdo sem que haja finalidade faeelecida.

Brougere (1998, p. 89) afirma que a tese de Gret#swinculada a idéia de
assimilacdo, ou seja, integracdo de um tipo de odmpento por seu funcionamento
repetido, mas que para Piaget, trata-se de expgago pela propria estrutura do
pensamento da crianca e seu desenvolvimento, dericao jogo um papel no presente
da evolucéo cognitiva da crianca (Brougere, 19989

Ainda falando de Karl Groos e reiterando o que Béva escreveu, Elkonin
(1998, p. 87) acredita que “ndo se pode dizer gumsstenha propriamente criado a
teoria do jogo como atividade tipica do periodanfi@ncia; limitou-se a dizer que essa
atividade tem determinada e importante funcdo Qiok3. Para Elkonin a teoria de
Groos fala de uma transcendéncia e ndo da natdogpgo.

Uma pergunta pertinente sobre jogo abre a intraddgdobra “O jogo e a

criancas” de Jean Chateau (1987) quando insisex:dabr que a crianca brinca?
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Assim como Brougeére (1998), Chateau (1987), n@sdal como Claparéde
via a jogo, isto é, como uma antecipacdo das casdsiiperiores e de Gross como
instinto do jogo animal.

Para Chateau (1987, p. 17-19), depois dos jogosidinais da crianca
pequena que exploram e expandem novas funcdes faten@ andar, o jogo, segundo
Gross, que tem o papel de exercitar as funcéesapse transformar em atividades
autbnomas, ou seja, no principio da atividade Ajditomo um género novo, ndo mais
num impulso interno de tendéncias, mas numa neleekside se afirmar, de revelar
seus poderes.

Chateau, adiante repete que o jogo de bebés n8a pasuma atividade
pratica residindo apenas no nivel animal e que @l@arado ha jogo propriamente dito.
Para uma atividade ludica das criancas maioresugéosg pensa o jogo diz Chateau
(1978, p. 20) “... € uma atividade séria, tendomennegras rigidas, incluindo fadiga e
as vezes levando mesmo ao esgotamento. Nao é umndmertimento € muito mais”.
Ela mergulha fundo em seu jogo.

Observa Chateau (1978, p. 22) que para compreendetureza do jogo
infantil, € necessario precisar essa atividade&idma vez que o jogo constitui, assim
um mundo a parte que esta fora do mundo adulta@ridecas podem viver um mundo
s6 seu e podem exercer a soberania desse mundmuddo onde as regras do jogo
tém um valor que nao tém no mundo dos adultoggessjde ficcao.

Ha para Chéateau, (1987, p. 26) um imperativo nadei da crianca que
brinca/joga/representa segundo regras abstratagl®i“ela mobiliza forcas e as regras
sdo imperativas e ndo se pode muda-las”. A semedadogo infantil tem haver com
suas conquistas no jogo, ela afirma seu ser, pnacteu poder a sua autonomia.

Ha um importante fator empregado na obra de Chitgaucit. p. 26-27),
que diz respeito ao que ele chamou de jogos asséfitssa categoria de jogo parece
patente quando Chéateau diz de um poder que palss@rpgacéo e pela glorificagéo,
nao raro quando se vé criancas se exibindo pafilacp com jogos e brincadeiras de
valentia. “Competir com o0s colegas de saltar maisgé, jogar algo numa certa
distancia sdo jogos, provas e todo valor vem di&gsé Chéateau ndo descarta uma
competicdo interna, que faz as criangas lutarenter®n e brigarem ndo para se
machucarem, mas para se testarem, mutuamente.aGhdbs lembra que o prazer
préoprio do jogo néo reside, portanto num prazes@ga, mas num prazer propriamente

moral.
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Como o adulto, para Chateau (1987, p. 29), quaupagarovar a Si mesmo, e
aos outros, seu valor por sua obra, a criangas achgubstitutivo no jogo. “Uma
crianca que nao quer brincar/jogar, € uma crian@@personalidade néo se afirma, que
se contenta com ser pequena e fraca, um ser sermdeicéo, sem futuro.”

A histéria do jogo da crianca €, portanto a hist@a personalidade que se
desenvolve e da vontade que se conquista aos poucos

A moralidade do jogo infantil segundo Chéateau, templicacbes com a
natureza da regra do jogo. Obedecendo a regraarscarprocura afirmar o seu eu. A
regra para o autor “é principio motor do jogo itifan

Num capitulo dedicado a disciplina do jogo, Chatieaumensao a regra no
jogo como um principio operativo, sem a qual npossivel a sua realizacao.

O amor a regra deriva da necessidade de ordenryvabse na crianca uma
ordem gque rege as condutas mais simples até azomgexas. O jogo um pouco mais
tarde, nos fornece repeticdes que sdo como umesigogrdem. E ndo € de se espantar
gque também o jogo das criancas maiores seja semmpr@andado por esse amor ao ritmo
da repeticdo. Algo colocado em ordem nos € fanglisendo assim sabemos como agir.
A ordem facilita, portanto, a acdo pelo qual o elespressa e se afirma. A regra é a
ordem posta em nOssos atos.

Na visdo de Benjamin (1984, p. 74) ha uma lei fomelstal — a lei da
repeticdo que rege a totalidade do mundo do bradmueara a crianca, numa situacao

de jogo, disserta Benjamin:

Sabemos que para a crianca ela é a alma do jogomaya a alegra
mais do que o “mais uma vez". (...) para ela, ponefio basta duas
vezes, mas sim sempre de novo, centenas e miltlareszes. (...) 0
adulto, ao narrar uma experiéncia, alivia o seagdw dos horrores,
goza novamente uma felicidade. A crianga voltaa @ara si o fato
vivido, comecga mais uma vez do inicio. (BENJAMIN84, p. 74)

Benjamin (op. cit. p. 75), acreditava que a esaéht brincar para a crianca
nao se encerra num “fazer como se”, mas um “faa@pse de novo”, transformando a
experiéncia do gesto que se repete num habito. dAoreque essa experiéncia
sinestésica promove para a crianga uma sensacauicagle puro prazer.

Desde os primeiros jogos representativos, a criapgda para aquilo que
Chateau (1987, p. 62) chama de uma regra embrioni@gialmente as regras que

dirigem o seu comportamento. Esse modelo de imitegal € um jogo que contém
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regras implicitas que mais tarde sdo abandonadasipeem lugar as regras arbitrarias
de um modelo concreto. Para Chateau, essas nasceecedssidade de ordenar jogos
inventados e logo esquecidos. Sao arbitrarias pangacem de dentro, isto € no interior
da situacdo do jogo. De acordo com a necessidadgegdoinventado, por exemplo,
quando a crianga caminha com um pé sO, quandomdeterdistancias a percorrer,
quando faz disputas de langar ou transportar abjeto

Para o autor, os jogos de regras arbitrarias efitar®s, e ndo podem,
portanto, persistir porque na ténica se faz umaigier fugaz. Sua importancia esta em
Ser esses jogos uma preparagao para o0s jogos (etgin, que podem dar lugar como
diz Chateau “a um desafio e a uma aposta”.

Nos jogos de competicao, a regra estabelecetaibs a ser vencido, torna-
se também social quando o participante lanca dofidegacrianca se submete a uma
regra exterior.

Na visao de Chateau (1987, p. 66) “a crianca amagea” Na regra ela
encontra o instrumento mais seguro de sua afirmagipela regra que ela manifesta a
permanéncia de seu ser, de sua vontade, portasteadeitonomia.

Ainda para o autor existe a regra autbnoma quesrndsg¢ogo arbitrario da
crianca e a regra exterior heterbnoma. Essa Ulimatendida como regra social vinda
do adulto. A criangca tem muito mais consciénciaseo crescimento na obediéncia a
essa regra quando distingue entre o “jogo verdajeim que se joga “pra valer”, e as
variantes que se pode inventar. Para elas apenaggass do jogo verdadeiro
construidas pelos adultos séo as que tém valoredyas de jogos inventados por elas
nado passam de meras convencdes passageiras.

Podemos dizer que existe uma tentativa de ordeapacecimento do jogo
na teoria de Chateau (1987). Primeiro aparecenogissjfuncionais, o jogo simbdlico
(2 a 3 anos), os jogos de proeza (6 a 7 anosjogos sociais (10 a 11 anos).

A regra embrionaria dos jogos representativos ppasa a regra arbitraria
dos jogos inventados e depois para a regra het@@nos jogos criados pelos adultos.
Para o respeito a regra o autor fala dos obstaeuttisciplina que séo as razdes pela
qual a crianga ndo consegue respeitar essa régpal&s a instabilidade, que a crianca
perde logo, o interesse pelo jogo (4 a 6 anosicapiacidade fisioldgica, que por razées
cognitivas a crianca € incapaz de jogar coletivdenero egocentrismo, que impede que
a crianca de se colocar no lugar do outro. Supsrasisas fases Chateau afirma que a

crianga pode ser capaz de cooperar (10 anos).



69

Para Piaget (1994), como vimos anteriormente aatgade de 6 anos, os
jogadores pouco obedecem as regras (motora, egoagriu tém pouca consciéncia
dela. A partir dos 7 anos admitem as regras e @antr uns aos outros, de modo a
manter a regra como uma lei Unica. Com o estudeesmlespeito as regras morais e
seus desdobramentos, Piaget formulou a hipotespigled desenvolvimento do juizo
moral segue as mesmas etapas que as do jogo.

Mais adiante Chateau (1987), questiona de ondeagémagras dos jogos que
estudamos? Segundo o autor elas podem ser inventaiginar-se de uma imitacao,
apreendidas pela tradicdo ou por outrem, ou se@agnvencao se insinua sempre sob
a imitacao e a tradigao.

Segundo o autor o faz-de-conta e a imitacdo desjogtacionados ao
trabalho como cozinhar, pescar, nos servem de dgentp para compreender a origem
das regras do jogo, é preciso recorrer a imitagi@adulto. Ai, ainda, encontramos
aquele apelo do mais velho, que é o principio esalatha atividade infantil.

O jogo pode ser compreendido de varias maneina® @ela voz de alguns
autores trazidos para essa discussao.

O jogo tomado por Rosamilha (1979), assim comoquiros, de origem
francesa, como algo que vocé faz quando esté piara fazer o que desejar. Nessa
acepcao, portanto, jogo se liga a fantasia, aiwidatle e, sobretudo, a liberdade. E
assim sendo, o0 jogo se da quando o organismoiestgohra brincar, tem sentido de
brinquedo-brincadeira, € descompromissado comessiftados” ou com a obediéncia a
regras prescritivas pré-estabelecidas.

Autores como Huizinga (1990) e Caillois (1990)afal sobre esse aspecto
de liberdade que encerra o jogo e também desse dtgtnento de prazer, ligado a
atividade ludica, que trata Roger Caillois (1996¢revendo sobre jogos e homens.
Caillois (1990, p. 26-27) aponta nos estudos d® jagmportancia de considera-lo
como uma “atividade livre, delimitada, incerta, noghutiva, regulamentada e ficticia”.
Interpretando esses autores, se o0 jogador fosseadb” a jogar, 0 jogo perderia sua

natureza de diversdo atraente e alegre.

E atividade “livre”, pois o participante ndo é gado a jogar, e “delimitada”
porque dada e acontecida dentro de espaco e testghekecidos. E “incerta” devido ao
fato de ndo se prever nem seu desenrolar nem seltace, como também ao fato de

deixar ao jogador a iniciativa de inventar. Porju&o cria elementos novos” € uma
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atividade “improdutiva’. Trata-se de uma atividattegulamentada”, ja que esta
submetida a convencdes, uma “legislagdo nova,ca @pie conta”. Trata-se, por fim, de
uma atividade *“ficticia”, ja que acompanhada dasc@ncia de “uma realidade

secundaria”, ou de uma “irrealidade em relacaala mormal”.

Essas caracteristicas do jogo/brincadeira descptas Caillois parecem
confundir um leitor desavisado pelo seu movimert@goxal. Se a brincadeira/jogo é
uma atividade livre — delimitada — incerta — fi@ie- improdutiva — regulamentada,
como pode o professor se apropriar dessa ativigadeensinar algum comportamento
que ndo pode prescindir de regras, de obrigac@sprnas? E justamente ai, nessa
rigueza semantica do jogo, que cabe ao profesparspicacia de eleger a atividade
certa nos momentos adequados para se apropriamde‘farramenta” que pde em
exercicio a sua pratica. Conforme nos lembra Gomaeierpretando Huizinga e
Caillois, a brincadeira é livre em si mesma, maslepemprestar aos homens a
“ferramenta” de que precisam para fazer da escolaegspaco de construcdo de

conhecimentos, numa atmosfera ludica.

Além das diferentes possibilidades do jogo, CaillGi990) propde uma
divisdo de quatro rubricas que sao hierarquizadasltaneamente entre dois pdélos
antagonicos. De um lado a diversao, turbuléncigromso, uma fantasia que o autor
chamou deaidia, proprio do jogo das criancas. Do outro lado a dlibagéo a regras
convencionais que contrariam e criam obstaculos,elgl chamou deidus, proprio do
principio da regra heterbnoma que fala Chateau.fobme a presenca de certas
qualidades ou atitudes do jogador as rubricas A§6n (competicdo) luta, algo a
conquistar. Supde concentracéo, esforco fisicaadende vencer; Alea (acaso) jogo de
sorte, expectativa ou azar. Trata-se mais em vemaestino do que o adversario;
Mimicry (ilusdo) disfarce, travestir, imitacdo eadratizacdo patente ao terreno da
fantasia; Ilinx (vertigem) tentativa de destruestabilidade e suportar uma sensacéo de
perigo, panico, tal cara aos jogos dos parquestimmsa&omo Playcenter, Disney.

Uma vez que os principios dos jogos correspondgroderosos instintos
(competicdo, oportunidade, simulacro e vertigengmureende-se que sO possa
satisfazer-se de uma forma positiva e criadora @mlicbes determinadas e ideais, ou
seja, as que as regras do jogo propdem para cada@s jogos disciplinam os instintos

e impdem-lhes uma existéncia institucional.



71

Outra fonte de pesquisa para quem trabalha commatitas do jogo e da
brincadeira € Johan Huizinga (1990). Na visdo desger o jogo se funde com a
brincadeira, muito mais pela tortura semantica, gupalavra jogo abriga. Assim
ficamos livres para interpretar com Huizinga qugajoé brincar e brincar € em certo
sentido, 0 mesmo que jogar. Seja pela sua funcéagpegica, seja pelo seu caréater

entretenidor, as criangas jogam quando brincam.

Para Huizinga (1990), o jogo € um elemento necesgara explicar o
homem dos tempos modernos. Para esse autor € me jpglo jogo que a civilizacao
surge e se desenvolve. O jogo para Huizinga, nian fenébmeno puramente bioldgico,
mas um fenémeno cultural. Dai ha pela palavra deitga uma fusdo entre o

bioldgico e o cultural no fenémeno jogo.

Huizinga (apud GOMES, 2001, p. 43) aponta a padede e
superficialidade que h& nas tentativas de explioa funcao bioldgica e psicologica do
jogo. Noutros termos, de explicar porque “as c@argrincam, por um prisma biol6gico
e psicolégico— descarga de energia, instinto de imitacdo, netadside distensao,
preparacdo para tarefas sérias, exercicios decauntmle, impulso inato, desejo de
dominar ou competir, escape para impulsos prepidicirestaurador de energia
prescindida”.

Para Gomes, interpretando Huizinga, o equivoco oonautodas essas
tentativas esta no pressuposto de que o jogo igat#ola algo fora dele ou que nele
deve haver “alguma espécie de finalidade”. A pédade e a superficialidade dessas
definicbes estdo em que se afastem da preocupacdabdr o que 0 jogo € em Si
mesmo e o que significa para os jogadores. Prilmgrde, afastam-se da preocupacéao
de saber o que ha de “divertido” no jogo. Huiziafiama que as analises biolégicas nao
conseguem explicar a intensidade do jogo e seurpoeefascinacdo. Entretanto,
escreve, “é nessa intensidade, nessa fascinag®a o&pacidade de excitar que reside a
prépria esséncia e a caracteristica primordiabdo.] O “divertimento” do joge— do
brincar — parece resistir as analises e interpretacdes a®gia despeito de ser

precisamente o divertimento, segundo Huizinga,dgiime a esséncia do jogo.

Abordar o jogo e a brincadeira como “funcéo daucal, no dizer de
Huizinga, comega a partir do momento em que asdagens da biologia e da

psicologia chegaram ao termo: Gomes (2001) assieang trabalho de Huizinga
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“Encontramos o jogo na cultura, acompanhando-areando-a desde as mais distantes
origens até a fase de civilizacdo em que agoranosntramos.” Huizinga descreve e
Gomes assume como proprias do jogo, algumas cdsdics que sdo particularmente
interessantes. Essa caracterizacdo do autor pamesemuito proveitosa para a analise
do encontro e convivio dos alunos com seus jogpsiipalmente, os motivos pelos
guais eles se juntam para brincar.

O primeiro capitulo dessa obra classica Homo Lsdetuizinga (1990, p.
11-15) discorre sobre as caracteristicas do queoeia como jogo. Esses aspectos ou
elementos caracterizadores do jogo sao tao benctadps pelo autor que quem sucede
se sente bem acompanhado quando o cita. E com&@oskouvesse mais nada o que
dizer com respeito ao que Huizinga assinala coremehtos constitutivos do tema
jogo.

Gomes (2001) faz, a0 meu juizo, uma leitura so#étsobre essas
caracteristicas constituintes do jogo que ele déneama obra de Huizinga.

1) O jogo é uma atividade livre, voluntaria e, #oje ordens, deixa de ser jogo:
crianga brinca porque gosta de brincar e, escrenarga, é precisamente em tal fato
que reside sua liberdade. 2) O jogo é uma evasdwoiddareal para uma esfera
temporaria de atividade com orientacdo propriaorEaz-de-conta que ndo impede a
seriedade, o enlevo e o0 entusiasmo do jogadorzeapke absorvé-lo inteiramente. 3)
O jogo distingue-se da vida comum, tendo um camalion sentido préprios. 4) O
jogo comeca e, em certo momento, acabou: jogaéseus se chegue a certo fim.
“Enquanto esta decorrendo, tudo é movimento, muaalternancia, sucessao,
associagdo, separacdo. 5) O jogo se fixa, conHimiEinga, como fenémeno cultural.
Mesmo depois de ter chegado ao fim, permanece comaocriacdo nova do espirito,
um tesouro a ser conservado pela memoria. E tréidsmiorna-se tradicdo pode ser
repetido a qualquer momento e essa capacidade picé® € uma de suas
qualidades fundamentais. Assim como ndo ha umeedifa formal entre o jogo e o
culto, também néo se distinguem formalmente o lsgayrado do lugar do jogo.
Esses espacos, em cujo interior se respeitam det&tas regras, sdo mundos
temporérios dentro do mundo habitual. 6) O jogoothiz na confusdo da vida e na
imperfeicdo do mundo uma perfeicdo temporaria étdiola, exigindo uma ordem
que, desobedecida, estraga o jogo. 7) O jogo & mglenitmo e harmonia, na pena de
Huizinga, as qualidades mais nobres que somos el ver nas coisas. S8o as
regras que todo jogo tem que determinam aquilo wmie dentro do mundo
temporario e por ele circunscrito. O jogador qusrekpeita ou ignora tais regras é
um desmancha-prazeres.

1.5 Construtivismo e Aspectos Psicopedagogicos &tmo
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Para dar sustentacdo a esse trabalho trago osbdastentos da teoria
piagetiana, abordados por Lino de Macedo (19947;18300) sobre o Construtivismo e
a importancia do psicopedagogico na educacao estEflendida por esse autor.

Esse autor considera que na teoria piagetianalteconento se da por meio
de reconstituicbes e tematizacbes, 0s meios owerspude acdo que utilizamos para
produzir um resultado em fungdo de um objetivo, ifimaon todo um trabalho de
regulacdo por um complexo processo de assimilacdacaemodacdo reciprocas.
Tematizar um esquema de acao, tendo ele sido apenau instrumentos para outras
acbes ou conhecimentos, implica inverter essacsituaviacedo (1994, p. 16) assinala
gue tem-se que reconstrui-lo, transforma-lo, toooaisciéncia de suas caracteristicas.
Tematizar € por isso, construir em um nivel superipilo que ja € realizado em outro
nivel.

Para Macedo (op. cit. p. 19) o construtivismo édpto de uma acao
espontanea ou desencadeada, nunca induzida. S9ess espontaneas do sujeito tém
sentido. Saber ouvir ou desencadear na criancgusld gue ela possui como esquema
assimilado.

A escola conforme Macedo (1994, p. 23) é predomé@mente nao-
construtivista e € a transmissdo de conhecimendaortis velhos para 0s mais novos
que se apresenta como modelo de aprendizagem elmdimte da forma de ensinar, o
conhecimento cientifico sobre determinado assueit® sempre a referéncia principal.
A diferenga entre a postura construtivista e nawstativista € que no construtivismo
nao se trata de impor ou induzir respostas na gaialrata-se de saber bem, para
discutir com a crianca, para localizar na histé@iaaciéncia o ponto correspondente ao
pensamento dela, para perguntar, formular hipgtesissematizar e aprender. A
formacdo do professor, os materiais de ensincs@ptina na sala de aula e a avaliagao
na perspectiva construtivista sdo cruciais para apegra de fato a construgdo do
conhecimento.

Para Macedo (1994), a contribuicdo dos psicopegteyoa escola € a de
compartilhar com os professores as coisas quersemdevida cotidiana das salas de
aula. Os psicopedagogos favorecem a andlise, tgdeezpermitirem a revisdo do
discurso das leis da escola, ajudando os professotempreender o porqué de escutar
as criancas ou dialogar com elas. Quando se tecoata a perspectiva da crianga, seu

saber € tdo importante quanto os ensinamentosrofesgores.
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Para se trabalhar com regras, com jogos regradetaeiona-los com a
moral na escola, me parece oportuno numa perspemivstrutivista, uma vez que na
escola o que predomina é o discurso da lei, quemoser um conjunto de idéias,
atitudes e procedimentos que operamos na relagiioosooutros, ou dito de outra
maneira a lei ordena, pde limites e proibicdesindei o que ndo pode ser, o que é
impossivel no sistema considerado. Por isso, tatesha uma funcdo negativa.
(MACEDO, 1994, p. 82).

Ao contrario, para Macedo, (op. cit. p. 83), “agras tém funcdo de realizar
uma coisa por intermédio de outra. Podem ter foag@id negativa porque sao
arbitrarias e convencionais, entretanto, tém vabsitivo porque sdo coletivas e exigem
regularidade”.

As leis podem seduzir pela possibilidade de tnassgo, evitar o que nao
pode ser é, o que motiva a lei. Elas sé@o aplicadagnorancia, ndo se justifica o
descumprimento de uma lei que nao se conheceoRar@r, “nas regras o que seduz, o
que anima é a obediéncia”. (MACEDO, 1994, p. 83kldto que ha transgressdo nas
regras. Quando um jogador rouba no jogo, contingarjdo e tanta ganhar, o jogo néo
vale nada, porque ele sabe que é falso. E se algedmebe o roubo, para de jogar, pois
0 que seduz no jogo € ganhar dentro de seu contiadaegras. As regras quando séo
desconsideradas geram algo parecido com vergoséraienento de inadequacéo.

Existe uma diferenca segundo Macedo (1994, p.eithe o0 aspecto moral
das leis e aspecto ético das regras. “A moral sporede ao discurso das leis, enquanto
a ética corresponde ao discurso das regras. A mosaénsina como e porque fazer o
certo. A ética nos ensina como e para que (ou gteze) (0) bem.”

Assim foi na sua obra “O juizo moral na criand@dl/AGET, 1994), no qual
opOs as Leis a construcao das regras, gracas ssagueriancas constroem sua moral,
seus cOdigos morais com seus pares em uma relaigéogriais.

Em outra obra, “A formac¢&o do simbolo na crian@®78), Macedo diz que
Piaget propde que os jogos podem ser estruturagomdo trés formas de assimilacéo:
exercicio, simbolo e regras. Nao entrarei em msidetalhes nos dois primeiros, visto
que nos interessa esse Ultimo. Os jogos de ex@sateracterizam-se pela assimilacéo
funcional, repeticdo. Os jogos simbdlicos significassimilar por analogia. A crianca
atribui aos conteudos de suas acfes quando jogsigo$icados na vida social ou

fisica.
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Conforme é possivel observar em Macedo (199729), bs jogos de regras
contém como propriedades fundamentais de um sist@maduas caracteristicas
herdadas das estruturas dos jogos anteriores. @tig@p dos jogos de exercicio
corresponde a regularidade. Essa regularidade sievéevada em consideracdo por
todos os participantes do jogo, sendo a transgredaé regras uma falta grave. Dos
jogos simbdlicos, segundo Macedo (1997, p. 134)dmras convencgdes, as regras sao
combinacdes arbitrarias, criadas pelo inventorodo jpu jogadores.

E importante notar em Macedo, (op. cit. p. 134)ilaggue ele vé nos jogos de regra

além de seu carater coletivo, um valor ludico. Bdesma, 0 jogo para esse autor sO
pode acontecer se alguém se dispde a joga-lo,dtizém ou ndo. As convencgdes, o

tempo e o espaco sao limites, ainda que arbitrdegsiladores das condutas reciprocas
dos participantes do jogo.

Na escola os jogos de regras podem ser importaotegsie para ganhar o
jogador tém que competir nas mesmas condi¢des eweogonente. Compreender
melhor, fazer melhor antecipacéo, ser mais ramidmeter menos erros. E preciso ser
habilidoso, ter boa memoria, estar atento e coragmt O desafio é superar a si mesmo
ou ao outro.

Macedo (1997, p. 135) vé a importancia estrutdosl jogos de regras uma
correspondéncia com seu valor operatério. Nessat@st de jogos, fazer no sentido de
conseguir e compreender sdo complementares e anplé assimilacéo reciproca de
esquemas. Para ganhar sdo inevitaveis a coordedacdiferentes pontos de vista, a
antecipacdo, a recorréncia e o raciocinio opemt&or isso, para Macedo (1997, p.
137) ganhar dentro das regras tem de ser coordemadams meios. Podemos saber as
regras de um jogo e ndao ganha-lo. Devemos sabé&ecenoperatoriamente o0 jogo e
nao apenas simbolicamente.

E desse autor a tese de que nos jogos de rem@ahcorresponde as regras
do jogo, ao jogar certo. Em um jogo qualquer éipoegbedecer a uma série de normas,
caso contrario, o jogo ndo acontece ou ha algum&du Entretanto, para Macedo
(1997, p. 163) jogar certo nem sempre implica jdigan, pois iSSo no jogo corresponde
a ética. As regras do jogo sao externas ao jogatEsmo que ele as aceite, para jogar
certo, o jogar bem corresponde a construcoes, rgorta algo interno ao jogador, e
implica inteligéncia, habilidade, coeréncia. Es8gida da acdo, corresponde a uma
norma de pensamento que sdo reguladas pela expréssa ou operatéria. Essa

expressao diz Macedo (1997, p. 163), supde recgade, pois um jogador depende do
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seu adversario para jogar. Essa seria uma outm dac ética, ou seja, aquela
comprometida com o bem comum.

Trabalhar com jogos na escola ndo perece nada eow@tanto os jogos
podem ser recursos Uteis para uma aprendizagerardifada e significativa. Para jogar
e enfrentar as situacdes que ocorrem no jogojases precisam ser ativas, envolvidas
nas tarefas e nas relacdes com as pessoas, serato@s e responsaveis.

Os jogos segundo Macedo (2000, p. 06), funcionamuma estrutura de
projeto em que se articulam no contexto das re@awalores expressam as atitudes, as
formas de reagdo a um jogar bem, mal, concentfagkirado, confiante, disciplinado.
Os simbolos, os gestos, as palavras comunicam esséisnentos e expressam 0s
significados, as fantasias que orientam o trab&has relacdes soécio-afetivas das
criangas.

Os jogos podem ser de sala de aula ou de quadp@e onporta é a forma
como o professor faz as mediagdes entre o jogegass e as criangas. O aspecto moral
atravessa, como diria os PCNs (1997), situacodsgmas que o professor aproveita
para discutir, dialogar, construir com as crian@s maneiras de resolvé-los
coletivamente, cooperativamente, dando oportunidid@s criancas encontrarem as

solugdes para que caminhem rumo a autonomia.
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SEGUNDA PARTE:
O METODO

“Creio que as historias tristes sobre padecimentos
concretos, muitas vezes, sdo um melhor caminho
para modificar o comportamento das pessoas que
citar regras universais” (Richard Rorty, Wikipédia
— Google)
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Nesta sessdo é a hora em que descrevo as catmeterto modelo de
investigacdo que adotei para as observagOes dos @ad pauta. Resta dizer que uma
pesquisa de natureza qualitativa ndo se preocupa aajuantificacdo ou efeitos
estatisticos, mas com as caracteristicas propeiasné pesquisa, nas ciéncias humanas,
em que a qualidade dos dados se faz pela sua &eciarr semelhanca, diferenca,
repeticdo e auséncia do fenémeno.

A descricdo do ambiente escolar, com as observas@ematicas e
assistematicas em sala de aula, no recreio, eutesde Educacéo Fisica, as entrevistas
com as criangas por meio da adaptacao do meétodoic¢€ICritico”, de Jean Piaget,
(Dilemas Morais), a aplicacdo dos jogos de regess aulas de educacao fisica, e a
interpretacdo dos dados coletados, foram os prnoesdos que adotei.

Além de situar o leitor, a descricdo do ambient®les teve o objetivo de
compreender a rotina das criangas, desde o momentgue elas chegavam a escola,
até a hora de voltar para suas casas. Observainménte de forma assistematica como
elas se relacionavam com seus professores e cotbydro e fora da sala, me fez supor
gue a maneira como o ambiente era organizado pelesgor de sala poderia interferir
no comportamento das criancas na quadra, paralas @&l Educacdo Fisica. Dito de
outra maneira, eu queria saber se as criangas agidorma semelhante nas aulas de
sala e nas aulas de quadra, ou se o professoferigenesse processo, isto €, que
ambiente ele organizava para as criancas e cormgelomportavam.

Para uma pesquisa dessa hatureza o mais indicai@o sseadocdo de
instrumentos como as observagodes iniciais dasagiies professor-aluno e aluno-aluno
em sala de aula, no recreio e na quadra, que faratadas em forma de episddios.

Alguns desses episodios, nascidos nas observagoessi ilustrardo como a
rotina da sala de aula, do recreio e das aulagidea€ao Fisica aconteceram no dia-a-
dia dessas criangas no tempo que por la permaneci.

A partir dai um grupo de 20 criancas foi escolh&eatoriamente como
sujeitos da pesquisa. Essas criancas foram ena@ass individualmente de forma
sistematica no inicio e no final da pesquisa. Asegistas as chamei aqui de pré-teste

(fase inicial) e pos-teste (fase final) da pesquidaonteldo das entrevistas continha
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dilemas cognitivos-morais, que sao pequenas hastaontendo temas éticos distintos.
As questdes elaboradas tiveram por objetivo produnia reflexdo sobre os conflitos
morais existentes no dilema e as razdes para thast®um valor sobre o outro e tentar
compreender como as criangas pensam sobre a naoielid

Logo apds as entrevistas no pré-teste, as criafigasn observadas em
situacao de jogo. As atividades com jogos nas aldasducacdo Fisica tiveram como
foco principal as regras. Com esse procedimentdivntencdo de observar como as
criancas compreendiam, respeitavam ou néo as rdgreada jogo. No final ou durante
cada jogo houve uma discussao sobre o que acontecegue as criangas pensavam
sobre as regras do jogo.

Depois das atividades com o0s jogos, as criancaasmfoentrevistadas
novamente (pés-teste). O conteddo das entrevisias esmo utilizado no inicio da
pesquisa. O objetivo foi o de observar se o comtedmb jogos — as regras — as
discussdes sobre a consciéncia e o respeito apeldsria modificar o pensamento das
criancas sobre os conflitos socio-morais encongrams dilemas. E se pudessem fazer
emergir 0 que a pesquisa tanto procura: ver setbeaf pratica e a consciéncia das
regras nos jogos fariam com que as criancas egelnisnoralmente.

Uma possivel evolugdo na moralidade das criangdsri@ ser observada,
comparando o0 que as criancas disseram no préemste que disseram no pos-teste. O
conteudo das respostas poderia dar indicios defommea mais evoluida na resolucao
dos conflitos s6cio-morais.

A partir de agora comecgo a descrever o ambiente pracedimentos que

adotei para a realizacdo da pesquisa.

2.1 A Escola

Para verificagcdo das questbes norteadoras da pas@uicoleta de dados
ocorreu numa escola particular do municipio de Ga/dT. A escolha da escola se deu
pela razéo de ter sido ela o meu local de traballgoie, pela vivencia diaria, se mostrou
como uma espécie de laboratério para desenvologtps interdisciplinares durante os
dois anos que la estive envolvida num trabalho eoBducacdo Fundamental. Esses
Projetos me deram a oportunidade de experimentarloaqque chamo de

“transversalidade ético-moral”’ como que observan@s e seus professores em sala de
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aula, no recreio, nas aulas de educacéo fisicaalaados professores e nas atividades,
fora da escola. Portanto, com essa experiéncia pxplerimentar uma pesquisa que
tivesse como viés 0 jogo, suas regras, a formagaprafessor e as relacdes socio-
morais que se estabelecem neste cenario.

A escola oferece atendimento desde a EducacaoaB#siEnsino Superior e
recentemente passou por uma grande ampliacao.riaduwle Educacdo Fundamental
funcionam agora numa area anexa ao predio prindipaste nessa area um corredor
que abriga todas as salas de aula do ensino fumt@nue primeira a quarta série,
apenas uma classe para cada turma. No inicio dedoorha um grande espaco coberto
com bancos e plantas que as criancas usam patatasmbrincar. Logo mais a direita
existe uma agora com arvores e bancos que seraeparculacdo de todas as pessoas
que la trabalham ou estudam e serve também parafessoras do ensino fundamental
ficar no recreio observando as criangas que aoté&euino organizam as filas para
retornarem as salas de aula.

Seguindo na mesma direcao, a direita, encontraes@tina, os banheiros e
outros espacos, cobertos e descobertos como aagespiortiva — espaco sagrado das
aulas de Educacdo Fisica e eventos sociais e i@sgort-, como competicbes que
acontecem na escola. Uma grande arquibancada ete &eyuadra serve tanto para os
alunos ficarem no recreio quanto para abrigar osettores em épocas de jogos. A
esquerda da quadra ficam a biblioteca e um esgagoacom arvores e bancos que
divide a parte da frente da escola, por onde osoalientram e do outro lado a
faculdade. No chéo desse espaco estdo desenhgdssde “amarelinha” e um outro
chamado “jogo da vida”, segundo as criancas. E@3e parece uma cobra sinuosa
desenhada com varios estagios que devem ser alcasncanforme uma regra para se
chagar ao “Céu”.

Na parte superior da escola funcionam as salasldea€ao Fundamental de
quinta a oitava séries, o Ensino Médio, os bankgmosala da direcdo da Educacédo
Béasica, da coordenacédo de Educacao Fisica, adsals®rmatica e de inglés.

Os horarios de entrada e saida da educacéo funtdrs&m 0os mesmos para
todos os alunos da escola, das 07h10minh as 11hBPmas os horarios do recreio sao
diferentes. As criancas de primeira a quarta s&@m antes e s6 quando retornam as
salas, as outras séries vao para o recreio, pgunde a direcdo evitar tumulto e

confusdes, tdo proprios a criancas de escolas.
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2.2 As Aulas

As aulas compdem um rito escolar, divididas em muosede 50 minutos,
dentre elas, as obrigatorias e as optativas. Agaibrias, segundo pude observar,
compreendem as sessOes mais costumeiras da egmsdar de ser esta uma instituicao
de ensino privado. Pensei que pudesse encontratidtlades que preenchessem o
espaco-tempo dessas criangas como musica, daata, tBnema, canto, enfim, outras

atividades que bem poderia pertencer ao espacmhdéutodas as escolas.

2.3 AsAulas de Sala e de Educacéao Fisica

Por entender que o comportamento das @sam@s aulas de Educacéo
Fisica reproduz o que ocorre em sala de aula,en@Izgio comegou nesse espaco, pelas
seguintes razdes: a primeira, para conhecer o8sgl8euUs nomes, sua postura em sala
de aula, segundo, pelas relacbes que eles estatmetern suas professoras e com seus
pares, e finalmente se esses comportamentos pateshservados na quadra, nas aulas
de educacéo fisica. Os alunos também foram obsesveas aulas de Educacdo Fisica e
no Recreio. Acreditei que essas observacoes prpei@ariam dar algum indicio sobre
como elas interagiam com seus pares e com 0sS poodss Essas observacoes

assistematicas foram relatadas em forma de epsodio

2.4 As Criancas

Os sujeitos dessa pesquisa sdo essencialmentaaagasr O grupo foi
constituido de vinte sujeitos, sendo dez da Praneidez da Terceira Série do Ensino
Fundamental, meninos e meninas de idades que variamseis e dez anos. A escolha
do grupo resultou da observacdo de oito encontuas ttye numa fase preliminar
quando da observacao assistematica com todases sér

Para preservar a privacidade das criancas, pegiegsenta-las pelas iniciais
de seus nomes, sexo e idade, como por exemplo,BHR- 7 anos) e quando trato de
falar das “criancas” usarei a expressao “meningsheralizando os sexos. Para os

professores usei de nomes ficticios, sexo e panamss o critério alfabético de forma
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aleatoria, ou seja, por exemplo, prof. (T.A.N./Rurma M). Os discursos das criancas e
dos professores nas observacdes em sala de aalguadra sdo narrados em forma de
episodios, como ja disse anteriormente.

A escolha da Primeira Série se deu pelo motivoedagar de criancas de
idade entre 6-7 anos, consideradas pela professara criancas “imaturas”, mas que
pelas observagdes que tive, notei que apresenteadan“temeridade” a autoridade dela
quando estavam em sala de aula. Foi-me importawit, também, que a postura
“tradicional” da professora, pela fala que ouvindeus sujeitos, isto €, — ela mantém
uma atitude centralizadora “em que tudo ela fagsnthnda, da as regras, determina as
respostas, pune o mal comportado, admoesta gragrnita —, o que forneceu vestigios
para investigar esse grupo de criangas.

A escolha da Terceira Série se deu por ser a torais. numerosa de todas
as séries com idades que variam entre 8 e 9 arosloTa fama de ser a turma mais
indisciplinada desse ciclo, me serviu de mote, w®ea que eu estava a cata de
comportamentos diversos. Achei um dado riquissimoa pconfrontar com outras
criancas que se “comportam”, isto €, que “cabenmtrdedas normas. A postura menos
autoritéria, digo, menos incisiva da professoraseiu de motivo para a eleigdo do
grupo. Portanto, a diferenca de idades, a relagfe erofessor e alunos e a postura
disciplinar das criangcas me orientaram para garargue considerei como aspectos de
aleatoriedade, heterogeneidade, congruéncias duéoofas do grupo, para que no
tratamento dos dados, eu ficasse a vontade contegprietacdo desses fendmenos,

procedimento comum quando se trata a pesquisaneatadas ciéncias humanas.

2.5 OsProfessores

A escola tem em seu quadro de professores umaagaimeira série, outra
para a segunda e duas outras para a terceira ta géaes. Para as aulas de Educacéo
Fisica dois professores se ocupam, um para a paireesegunda e um outro para a
terceira e quarta séries. As professoras de PanseQuarta Séries sdo graduadas em
Letras, Pedagogia e uma com especializacdo empRsd@gogia. Os professores de
Educacdo Fisica possuem formacdo académica naespeaifica. Aproximei-me de

todos esses profissionais, embora 0 meu contatoitario se deu com aqueles que



83

atuam na sala e na quadra com as criangas quermm@rsede sujeitos. Todos esses
professores se fizeram solicitos para a realizdggmesquisa.

2.6 Os Procedimentos

2.6.1 As Entrevistas

O “Método Clinico Critico” sugerido por Jean Piagehsiste em entrevistar
as criangas por meio de dilemas morais. Essas fovam apresentadas, aplicando o
referido método, que visaram uma melhor compreepségarte das criancas. Dessa
forma, buscou-se respostas de juizo, ao invés ldeacalados meramente estatisticos e
com base somente nos enunciados verbais.

Como uma forma de registrar dados de suas pesqiesgest (1926 p. 9), viu ndo
apenas como util e como indispensavel, o uso enpr@ensao do método para o estudo
das crencas infantis. Entretanto, observou quéoodia submeter as criangas a questdes
previamente organizadas e inflexiveis poderia viéi@a permitir uma analise satisfatoria
dos resultados obtidos.

Segundo o pesquisador, ao realizarmos um estude sopensamento da
crianca devemos partir sempre da observacao. RiE@@8) reuniu entdo os recursos do
teste e da observacao direta, a que denominou tielonéinico critico como meio de
diagnéstico.

Oliveira (2003), em seu artigo sobre o Método Ctinie o Trabalho
Pedagogico dos Valores Morais por intermédio daratura, reitera que o método
clinico permitiu a Piaget estabelecer com as casngm dialogo semelhante as
entrevistas clinicas, com o intuito de desvelaracesso de raciocinio subjacente as
suas respostas. Referente ao processo de consttacéworalidade infantil, antes de
relatar a historia hipotética que seria julgadaagpetriancas, primeiro, fez um
levantamento com as préprias criancas, sujeitgedquisa, sobre o significado que um
determinado valor tinha para elas.

Baseada nos estudos de Oliveira (2003) que povesjaestudou Kohlberg
(1969) e Hersh (1984), também reconhece a ndoadaido ensino de valores morais
tidos como corretos, afirmando que o educador podavorecer o processo de

construcdo de sua moralidade por meio de atividpgédagogicas. Isso me levou a
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refletir sobre a possibilidade de utilizar os jogegrados em seu processo de respeito e
consciéncia dessas regras.

Supus que a adaptacdo do método clinico nas estagwiom as criancas
para a verificacdo do nivel de juizo moral podernapiciar as condicbes necessarias
para que as respostas das criancas dadas aosdlileonais — pré e pos testes —
poderiam me dar indicios de que estagio de deseémarto moral elas se encontravam
e com as discussdes sobre o conteludo dos jogosvidades praticas —, pudessem
favorecer a descentracdo e a compreensdo dasngdsreentre 0s seus valores
individuais e os valores que permeiam as atitudeigis.

Esperava-se que a andlise das respostas das srigegmitir-nos-ia
identificar o nivel de moralidade refletido peldgamento e se apds as atividades com
0S jogos, se poderia observar uma evolucdo da iaadal infantil, observando-se as
respostas do pos-teste. E muito mais que issopariémcia do papel do professor como
agente gerador de conflitos morais que pudessemencledear o processo de
equilibracédo implicito na construcdo da moralidade.

Com base na Dissertacdo de Mestrado de Araujo J,1968B o titulo de “O
ambiente escolar cooperativo e o desenvolvimentguém moral infantil”, foram
aplicadas sete provas sobre o juizo moral no pn® e@ds-teste, relativas a cinco
aspectos de moralidade que foram apresentadas categorias para efeito de analise
dos dados: a) a nocao de sancao (2 provas); bafote@ntre a justica retributiva e a
distributiva (1 prova); c¢) o conflito entre a igdatle e a autoridade (2 provas); d) o
juizo entre a intencdo e a consequéncia matersaatbs (1 prova); €) a consciéncia das
regras (1 prova). Trata-se de aspectos diversomatalidade infantil, e com o seu
estudo acreditava-se ser possivel fazer uma afialiagnsistente do nivel de juizo
moral apresentado por essas criangas. As criancas fentrevistadas com a anuéncia

dos pais e a gravacéao dos discursos foi trangcatalisada.

2.6.2 Procedimentos para a Avaliacao (pré e pdsstes)

Para que as condi¢Bes necessarias a realizacaesdaiga fossem criadas,
foi solicitada uma autorizagéo por escrito, dagéiceda escola com anuéncia dos pais
das criancas para o desenvolvimento da pesquisex@AH e 1ll) e foram mantidos

contatos com as professoras e os alunos.
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Foram utilizados os Dilemas morais para a invegigado nivel de juizo
moral das criangas. As entrevistas individuaiseyipmente agendadas foram gravadas
para posterior transcricdo e analise. Os encomirosteceram nas aulas de Educacao
Fisica da primeira e terceira séries que se deoanias de quarta, quinta e sexta-feira,

necessitando de trinta e um (31) encontros cons Ssgeitos.

2.6.3 Os Dilemas Morais

A) A nocdo de sancao expiatéria e por reciprocidad@ provas):

Al) Uma menina chamada Raquel brincava uma tandeosla em seu quarto. Sua mae
havia Ihe pedido para n&o jogar a bola no quarta pao quebrar o vidro da janela.

Assim que a mae saiu Raquel pegou a bola de Vélgirmario e comegou jogar na

parede. Mas de repente a bola bateu na vidracaleauo vidro. Quando a mée voltou

viu o vidro quebrado e pensou em trés punicdes:

1) Deixar o vidro quebrado por alguns dias. (e ®mé época de chuva e ventava
bastante); 2) Fazer a crianga pagar o vidro comesada ou algum dinheiro que a
crianga tinha guardado; 3) Proibir a menina decarircom seus brinquedos por uma
semana.

A2) Carlinhos quebrou um brinquedo que pertenciarméozinho. Que seria preciso

fazer: Dar ao irmaozinho um dos seus préprios bedgs? Conserta-lo a sua custa?

Priva-lo de todos os seus brinquedos durante umarse?

B) O conflito entre a justica retributiva e a distributiva (1 prova);

B1) Uma mae que tinha duas filhas, uma obedieatewdra desobediente. Gostava mas
da que obedecia e dava-lhe sempre os pedacgos sndmimlo. O que vocé acha disso?
Foi justo? A mae fez Bem? E justo dar mais a unesdgoutra?

B2) Uma vez a mae saiu com os filhos para passeahopping no domingo. Foram
lanchar e as duas maiores comiam o lanche e anoeésdistraida com o movimento
deixou seu lanche cair no chdo. Que fez a mae?aldan-lhe outro lanche? O que
acham os irméos maiores? Ou 1) ndo dar-lhe outrp Padar-lhe para que cada um

tenha o seu, 3) dar-lhe porque a crianca é pequena.

C) O conflito entre a igualdade e a autoridad€2 provas);
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C1l) Uma mée pediu ao filho e a filha para lhe ajudam os trabalhos domésticos
porque estava cansada. Mas um deles foi brincarand&ntdo a mée disse ao outro para
fazer todo o trabalho sozinho. O que ele respondeu?

C2) Um pai tinha dois filhos. Um deles sempre resgava quando o pai Ihe pedia para
fazer um favor, uma compra. O outro ndo gostavia @@ fazer, mas ia sem dizer nada.
Entdo, o pai mandava mais frequentemente aquelen@ueesmungava. O que vocé

acha disso?

D) O juizo entre a intencdo e a consequéncia material s@atos(1 prova);

D1) Beto estd em seu quarto, € chamado para ja@miag na sala, mas atras da porta ha
uma cadeira e sobre a qual hd uma bandeja comcatagi Beto ndo podia saber que
havia tudo isso atras da porta e bumba: as 15asica quebraram.

D2) André esperou que sua mée saisse para o wabdlhi pegar doces no armario.
Subiu numa cadeira e estendeu o braco. Mas os dstasgm bem no alto e ele ndo
pode alcanca-los. Quando tentou pega-los esbamowrea xicara que caiu e se
quebrou. 1) As criancas séo igualmente culpadasr@é mais culpada que a outra? 2)

Qual das duas é mais culpada e por qué?

E) A consciéncia das regra$l prova):

E1)Vocé ja jogou bolinha de gude (amarelinha)? @oilem vocé aprendeu a jogar? E

essa pessoa aprendeu com quem? Vocé conheceassdegngo? Quem Ihe ensinou as

regras? O que séo as regras? Quem foi que invanjimgo de bolinhas? E as regras?

Foram pessoas adultas ou criancas? Quem nasceeirpfin(pai, av6?) Sera que

podemos encontrar uma nova maneira de jogar? Rsdemdar a regra de um jogo?
As categorizacOes das solucles, apresentadas @oelagas, encontram-se

no Capitulo de Andlise dos Dados, referente a aptasao e discussdo dos resultados.

2.6.4 Os Jogos

Os jogos especificos para as atividades praticagiadra, durante as aulas
de Educacéao Fisica, possuiam um conteudo que durgtadiretamente privilegiavam a
discusséo e a reflexdo das regras dos jogos e giEsignorais pelas criancas. Na

atividade pratica com o0s jogos, participei comomesto mediador do processo,
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sugerindo conflitos cognitivos para provocar reagéegposicionamentos das criangas.
Com esse estratagema, foi possivel perceber coses akinos pensam sobre as regras
dos jogos, como imprimem respeito a elas e comodeoam outros pontos de vista.
Observar os indicios sobre o nivel do juizo moeédrente a apropriacéo e
ao respeito as regras do jogo, com base nas raspasiitidas pelas criancas, requer
alguns cuidados metodolégicos. A andlise dos dadmsurou avaliar e evidenciar em
qual estagio de desenvolvimento moral a criancaersgontrava: heteronomia ou
autonomia, segundo as categorias piagetianas @éawtdgimento moral — pré e poés-

teste —, e se houve evolugéo apos as atividadésgs;éatravés dos jogos.

2.6.5 Procedimentos para a Atividade com os Jognas Aulas de Educacao Fisica

Os jogos selecionados para a intervencdo possudate(rios que direta e
indiretamente privilegiavam o tema de consciénamarespeito as regras do jogo com o
objetivo de proporcionar as condicdes necessaaies preflexdo sobre no¢cdes morais,
que tanto queriamos ver das criancas. Fora o sapaente bioldgico, conforme os
autores que venho utilizando, o jogo/brincadeirareqe na vida da crianga como um
fendbmeno necessario a uma aprendizagem, seja deantetectual, moral ou social,
desempenhando uma articulacdo entre esses aspédglado pela psicologia,
funciona como um motor de autodesenvolvimento,aobot um método apropriado a
educacdo. Mas néo é sem termos que a crianca pdmsio educa o seu “equipamento
moral”, seja de posse dos jogos e brincadeiraseogudlquer outra atividade cultural,
por exemplo. Como nos lembra Russell (2002, p. #6#&eciso da mediacdo do adulto
para a educacao quando vista de uma perspectin. soc

Para as atividades das aulas de Educacao Fisia feelecionados nove
jogos, sendo dois de tabuleiro (raciocinio), tr@ée gnvolveram um trabalho de equipe
na quadra (cooperacao), trés ludicos (competicimy ee estafeta, envolvendo corrida
(motor).

Os jogos de tabuleiro, de conhecimento das criarigesm escolhidos por
elas. Os de cooperacdo, apresentei as criancagy@idas tivessem a oportunidade de
discutir as possibilidades desses jogos. Os joges dpnominamos ladicos e de
exercicios como os de Estafeta foram escolhidasifigando a sua natureza ludico-

competitiva, com o fim de verificar outros aspeatoscomportamento das criangas, a
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saber, 0 senso de organizagdo, a volicdo empregaeapeito a ordem e o espirito de
grupo. Esperava-se que com esses jogos pudessegiiva pratica e a consciéncia das

regras. O quadro abaixo mostra como fizemos e$sgar&acao:

Categoria dos jogos  Primeira série Terceira série
Jogo de tabuleiro Damas e Xadrez Liga pontos/Xadrez
Jogo de cooperacdo  Meu tesouro Volencol
Jogo ludico Moeda desequilibrad&utebol de maos dadas

A lebre e o0 ourico
Jogo de estafeta Revezamentos atados “Tourinho”
“Chocolate Inglés’

Quadro 2 — Relacado de jojeelecionados & a atividade préatica nas aulasutmedo fisica.

2.6.6 A Descricao dos Jogos

“A lebre e o ouricd

Escolhe-se dois participantes de cada grupo aesnso ourico e a lebre,
respectivamente. Os demais ficam de cocoras foronanth fila, um ao lado do outro.
Os participantes olham para a direita e para aeedgualternativamente. O ourico e a
lebre ficam um em cada ponta da fila. O ouricoguue a lebre ao redor da fila. A lebre
pode mudar de dire¢cado do giro, enquanto o ourige deanter o sentido que escolheu
ao comecar a corrida. O ourigo, quando quiser, pack as costas de um participante
dizendo: “sai”. O escolhido passa a ser o novocoucedendo lugar ao que estava
perseguindo a lebre. Se o ourico pegar a lebre,fiest de cocoras no final da fila e o
ourico passa a ser a nova lebre. O participantgraimo adversario que estiver no final
de fila serd o ourico. Normalmente, brinca-se a& tgdos os participantes cheguem a
ser o ouri¢o, pelo menos uma vez cada um. A imaggguinte pode ilustrar melhor

esse jogo:

“A maioria dos jogos selecionados foi retirada deadlngos para todo o ano: Primavera, verao,
outono e invernode Josep Maria Allué. Esse livro editado na Espamaduzido e publicado no Brasil
pela Editora Ciranda Cultural, 2002, traz os jogwsilustra¢des criativas, indicados para cada &stdg
ano. Outros jogos foram retirados das oficinasad®g do GEPECOIL Grupo de Pesquisa sobre a
Corporeidade e Ludicidade.
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FIG. | - A lebre e o ourico — Retirada do livro Jogosgptndo o ano: Primavera, veréo,
outono e inverno de Josep Maria Allué (2002).

“Moedas desequilibradas

Os participantes ficam ao lado do outro e levaniande seus pés. Sobre ele
coloca-se a moeda em equilibrio. Todos comecamdaratom cuidado para que a
moeda néo caia. O vencedor sera quem consegudisrlange. Se pretendem caminhar

até certo lugar, poderdo contar o nimero de quetasver quem teve mais equilibrio.
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FIG.Il — Moedas desequilibradas — Retirada do livroodqgara todo o ano: Primavera, veréo,
outono e inverno de Josep Maria Allué (2002).

“Liga-pontos’

O jogo pode ser desenhado em uma cartolina. DeVazer um quadrado e
dividi-lo e parte iguais na horizontal e na veltti€&ssas partes devem conter pontos que
irdo formar quadrados menores. Cada jogador degmisorteio procura no grande
quadriculado pontos que ele possa unir. Cada ursuaavez pode unir apenas dois
pontos. Aquele que conseguir unir mais pontos verjogo.
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“Xadrez”

O objetivo do jogo é dar xeque-mate ao Rei adviersigto €, colocando-o
sob ameaca de captura (xeque), sem que ele temtaeszapar. Para isso, cada jogador
conta com dezesseis pecas, sendo: 1 Rei, 1 Damisp8s, 2 Cavalos, 2 Torres e 8
Pedes. Os movimentos sédo alternados, sendo quesopwencdo o enxadrista que
detém as pecas brancas faz o primeiro lance. Ngod “passar a vez” ou deixar de
jogar. O objetivo secundario do jogo é protegerd@ppo Rei, evitando que fique em
xeque. E proibido no jogo colocar o proprio Reixaque, ou, quando em xeque, fazer

outra jogada que nao tenha por objetivo tira-laegue.

“Damas

O jogo de damas pratica-se entre dois parceitos, tabuleiro quadrado de

64 casas alternadamente claras e escuras, disdentd pedras brancas e 12 pretas. O
objetivo € capturar ou imobilizar as pecas do a#rey. O parceiro que 0 conseguir
ganha a partida. No inicio da partida, as pedrasndeser colocadas no tabuleiro sobre
as casas: nas trés primeiras filas horizontaipedsas brancas, e nas trés ultimas, as
pedras pretas. A pedra movimenta-se na diagona,fpente uma de cada vez. A pedra
que atingir a oitava casa adversaria, parandcset§ promovida a “dama”, peca de
movimento mais amplos que as simples pedras. Aessa pedra toma para frente e
para tras. As pedras tomadas deverdo ser retical&sbuleiro depois de completo o
lance. Vence a partida o jogador que conseguiucaptais pedras.

“Futebol de méaos dadds

Para o jogo, dois grupos foram formados. Cada sculleeu o seu goleiro e
os demais se agruparam em pares de maos dadasntio do campo uma dupla de

cada equipe pOs em jogo a bola que foi usada tidaaDs pares tentaram fazer gol no
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arco adversério. Porém, antes de chutar para otegg@m que tocar a bola entre si.
Venceria a equipe que fizesse mais gols.

FIG. lll — Futebol de méos dadas — Retirada d@ldogos para todo o ano: Primavera, veréo,
outono e inverno de Josep Maria Allué (2002).

“Revezamentos atadds

Para jogar se escolhe um participante para $iglene os demais formam
dois grupos com numero igual de participantes: derlirecebe dois lencos. Sé&o
marcados dois campos dividindo o terreno do joda petade. O lider se pde na linha
central com um lenco em cada méao. Os grupos searélm em extremidades opostas
do campo e os participantes sdo enumerados. Quafider disser o nimero de um
participante, este tem que correr e pegar o ledguarticipante corre com o lengo até o
grupo contrario e o amarra no pulso do outro. Fato, volta ao seu grupo para
desamarrar o lenco colocado em um de seus compash€om o0 novo lenco na mao,
corre para amarra-lo no tornozelo de outro e desdtnco que esta atado no tornozelo
de um dos seus companheiros. Com o lenco do tdmpaeméo, corre até o lider para

entrega-lo. O primeiro participante, que fizer tanldrajeto de volta ao seu grupo, o
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outro € eliminado ou se escolhe acumular em ceditequipe que chegar a frente,

depois de terminada a tarefa. O grupo que sofrex elisninacdes perde o jogo.

FIG.IV — Revezamento atado — Retirada do livro 3opgara todo o ano: Primavera, veréo,
outono e inverno de Josep Maria Allué (2002).

“Meu Tesourd’

Para jogar, ata-se os dois extremos da corda conmdipara formar uma
circunferéncia. Os participantes agarram-se com orda a corda, marcando uma
distancia entre eles. A um metro e meio de distamiante de cada participante, é posto
0 objeto que lhe correspondeu e que ele deverarteatolher. Dado o sinal, cada
participante esticara a corda para ser o primepegar 0 seu objeto sem se soltar da
corda. Quando um participante consegue pegar sgdoplpara de puxar a corda,
ficando quieto em seu lugar. O jogo termina quattdims pegarem seus respectivos

objetos.
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FIG.V — Meu tesouro — Retirada do livro Jogos padd o ano: Primavera, verdo, outono e
inverno de Josep Maria Allué (2002).

“Volencol

Esse jogo consiste em jogar com 3 ou 4 duplasada tado da quadra,
sendo que cada grupo segura um lencol (neste jsgmas um pedaco de TNT). As
regras sao as mesmas do Volei, que as criancasmfgecem, a diferenca é que o jogo

além de ser em grupo € de duplas e a bola é maiaisleve.

“Tourinho”

As criancas fazem uma grande roda e o professothesama crianca para

ser o0 “Touro”. A crianca fica dentro do circulo mqura romper a “barreira” de maos
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dadas dos colegas. Quando ela consegue sair dadeda correr e todas as outras
criancas tentardo pega-la. Assim que ela for pdgaem ir para o meio do circulo,

aquela que pegou e a que foi pega. Assim recomgggooe as duas tentam sair da
roda, rompendo a barreira e correm para as deréaipega-las. Quando forem pegas,
novamente vao para o centro da roda com as ouwiess thrmando um grupo de quatro
criangas. Sucessivamente, o grupo que devera roarreira aumenta até todos

brincarem, pegarem e serem pegos.

“Chocolate Inglés

Esse jogo parece ser uma versdo de uma brincaddobeta de origem
francesatrazido de casa por uma crianca. Forma-se umaeaacriancas cantam a
musica —chocolate inglés, ta na boca do fregués, conta dmis, trés— uma delas
comeca batendo na mdo do colega no sentido houendo a musica termina, a
crianca que estiver na vez de bater na mao doadkege tentar pisar no pé daquela que
esta do seu lado, essa ndo deve deixar ser pi€ada. seja pisada devera sair da
brincadeira. Caso a crianga ndo consiga pisar, pisgar para outra comecar o jogo.

As atividades com o0s jogos foram realizadas em rgra® de
aproximadamente cinqienta minutos pela pesquisa@®io professor nas aulas de

Educacao Fisica durante o segundo semestre |eti20Q@l.

2.6.7 Os Estagios da Pratica e da Consciéncia d&sgras do Jogo

Para analisar os jogos de regras foram criadagarése relativas a pratica

das regras — maneira como criancas em idades miésr@daptam-se a elas —, que
Piaget (1994) distingue em quatro estagios suGEssiv

Estagios Caracteristicas das praticas das regragao
1° estagio — Motor A crianca joga em funcédo de habitos motores e desé€)
individual jogo € individual, a crianca estabelece ritual, nsasn

direcdo na sucessdo dos acontecimentos. As re@@s S
motoras, ndo existe regras coletivas.

2° estagio — EgocéntricoA crianca recebe do exterior regras organizadasgupa
(aproximadamente entreimita-las, mas joga sozinha, sem preocupar-se cem o0




2 e 5 anos)
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parceiros. Jogam lado a lado, ndo uns contra tnesoUiNao
h& preocupacgdo em uniformizar as regras do jogo.

3° estagio — CooperacdoO jogador procura ganhar de seu parceiro, aparece a

nascente (entre 7 ou 8
anos)

necessidade de controle mdtuo e as criangcas procura
unificar a regra. As criancas dessa idade encortemma

fase (operatério concreto), devido ao progresselaatual,
tornam-se capazes de cooperar, comecam a coordenar
diversos pontos de vista instrumentando leis qwerdeser
vigiadas e respeitadas por todos.

4° estagio — Codificaca
das Regras (entre 11 e
12 anos)

DAs partidas sdo regulamentadas com mindcias. Todos

procuram combinar e prever casos possiveis queripode
aparecer no jogo e codifica-las. As criancas omgamni as
excecdes. Quanto a consciéncia das regras (sehdirden
obrigacdo), encontramos trés estagios. No primestagio a
regra ainda € coercitiva, porque € puramente mdioieo
do estagio egocéntrico). O segundo estagio envolve
egocentrismo e a primeira metade de cooperacéaegra E
externa e de origem adulta e considerada como dagra
eterna. Toda modificacdo é considerada pela criangzo
uma transgressao. No terceiro estagio a regrauéiads de
um acordo mutuo. O respeito a ela é obrigatoris aneegra
pode ser modificada de acordo com o consenso geral.

Quadro 3 — Prética das regras do jogo

Sobre a consciéncia das regras do jogo, encontbgrama progressao mais

suave no pormenor. Pode-se expressa-la sob a fitertrés estagios. Desconsiderando

a regra motora por nao ser possivel observar aiéousa oralizada da crianca parte-se

da andlise da fase egocéntrica para terminar maimenos na metade do estagio da

cooperacao. A regra € considerada sagrada, daroagelta e de esséncia eterna. A

modificacdo é entendida como uma transgressaotrA tase abrange o fim do estado

de cooperacéo e o0 conjunto do estagio da codificdgd regras. A regra é considerada

lei, mas pode ser transformada desde que hajardonseto de todos.

Piaget alerta para a correlacdo indicada entretrés estigios do

desenvolvimento da consciéncia da regra e 0s gaatagios relativos a pratica efetiva

que é apenas estatistica, isto €, quantitativaetanto, acredita o autor que ha uma

relacédo (Piaget, 1994, p. 34) “a regra coletivaié@almente algo exterior ao individuo

e, por consequéncia, sagrada. Depois, pouco a pueacee interiorizando e aparece,

nessa mesma forma, como livre resultado do comsento muUtuo e da consciéncia

autbnoma’”.
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2.6.8 Método para Coleta de Dados

Para um melhor entendimento dos passos da pesdoissiigerido um
cronograma de atividades que sera descrito confasneapas programadas, para que o
leitor possa compreender como os dados foram doletdurante a pesquisa. Assim o

cronograma foi elaborado:

Encontros Atividades Data

1° Apresentacgoes do 10/04/07
projeto e pessoal
Observacao em sala de

aula

20 Observacao em sala de 12/04/07
aula

3° Observacao em sala de 07/05/07
aula

40 Observacao em sala de 14/05/07
aula

50 Observacéao da aula de 16/05/07

Educacéo Fisica
Observacédo em sala de
aula

6° Observacéao da aula de 26/06/07
Educacao Fisica

7° Observacéao do recrei 31/07/07
Observacgéao da aula de
Educacao Fisica em

sala

(@)

8° Observacéao da aula de 01/08/07
Educacéo Fisica
Observacéao do recrei

O

9% a0 17° Entrevista individual 14/08/07, 15/08/07, 16/08/07, 22/08/07,

sobre os Dilemas 23/08/07, 24/08/07, 04/09/07, 05/09/07e
Morais (pré-teste) 09/09/2007
18° ao Atividades com os 12 aula: 20/09/07, 22 aula: 02/10/07, 32 aula:
27° jogos nas aulas de | 03/10/07, 42 aula: 16/10/07, 52 aula: 17/10/07| 62
Educacao Fisica aula: 18/10/07, 72 aula: 18/10/07, 82 aula:

30/10/07, 92 aula: 31/10/07, 102 aula: 01/11/2007.

28° ao Entrevista individual 02/11/07, 12//11/07, 13/11/07 e 14/11/2007
31° sobre os Dilemas
Morais (pOs-teste)

Quadro 4 - Relacdo de encontros e atividades aglalizno l6cus da pesquisa.
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TERCEIRA PARTE:
OS DADOS

“O castigo muitas vezes traz males bem
maiores que o proprio crime”. (Tchekhov, A.
P. “Em casa™— Um homem extraordinario
e outras histérias
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Passo, nesta terceira parte, a mostrar 0 que Er@eterizar-se como 0
cotidiano das criangas da escola e suas relacoe® ¢gogo, com a moralidade infantil.
Este primeiro momento de descricdo resulta dososelde observacdo, das narrativas
dos episédios e da escuta com as turmas de Prirme@uarta Séries do Ensino
Fundamental durante as aulas na sala e na quadraddd primeiros episédios que
registrei pode aqui mostrar essa fase primeiraedqpsa:

3.1 A Observacéo Assistematica

1° EPISODIO - A CHEGADA NA SALA: A AJUDANTE DA PROFESSORA

Me apresentei aos alunos e disse-lhes que faria observacdes das
interacdes entre eles com o professor e com seus pares, que iria ficar
no fundo observando e que ndo se incomodassem com minha
presenca. Alguns perguntaram se eu era ajudante da professora ou
estagidria. Expliquei-lhes que se tratava de uma pesquisa para minha
dissertacdo de Mestrado. A aula foi de Matemdatica de resolucdo de
problemas que envolviam divisdo. Observei que o0s meninos
chamavam a professora de “Tia” e que ela ndo se importava com
isso. Durante a resolugdo de problemas, alguns andavam livremente
pela sala, auxiiavam os outros e também iam até & mesa da
professora para que ela corrigisse seus cadernos. Dois meninos
compararam as respostas da atividade e voltaram para seus lugares.
Um sujeito pediu autorizacdo para ir ao banheiro e a professora
consentiu. Em seguida a professora, que corrigia livros, enquanto eles
resolviaom a atividade, chama a atencdo de firés sujeitos que
estavam conversando no fundo da sala sobre outro assunto e pediu
que voltassem ao seus lugares, sempre usando um fom de voz
amistosa. Depois de cinqgUenta minutos de observacdo, a professora
informou que teriam aula de informdatica em outra sala e os alunos se
dirigem para 1&. Enquanto os alunos ficaram nessas aulas, a
professora aproveitou o tempo para colocar as correcoes dos livros,
cadernos e didrios em dia. Conversei com ela e me disse
informalmente que leciona hd dez anos com as séries iniciais e que
gosta muito da profissdo e que procura incentivar a troca de
conhecimentos entre as criancas, que pede a elas que ajudem os
oufros, mas que ndo aceita que uns se sobreponham sobre os
outros... Inicialmente se pode observar que a professora ndo abusou
da autoridade e proporcionou aos sujeitos um ambiente sem pressdo
e com poucos problemas com indisciplina.



100

As vozes na forma de seus fragmentos revelam o ®@derem enxergados
e juntados aos episodios tirados da observacgaetesgitica do grupo no lécus de
pesquisa. Com base no que venho mostrar, acredifmssivel caracterizar o cotidiano
das criancas, a0 mesmo tempo, 0S comportamentogism®rsua possivel evolucéo
durante a minha estada na sala e na quadra, assimras relagdes existentes durante
a realizacédo desses jogos que me serviram denmsttos para aferir o que chamo de
comportamento moral.

Os dias de observacdo se seguiram e uma a umaaldasde aula, da
Primeira a Quarta Série foram percorridas por niistive atenta aos comportamentos
das criangas e suas relacdes com os professcgas payes.

Nessa escola, o corpo de professores parece \sasaiem termos dos
valores mais adotados e sua transmissao fica a dargada um, de forma assistematica
e acidental. Assim, podem existir, na escola, gsufees que incentivam a cooperagao
entre alunos, outros a competicdo; alguns teriaensde as mais variadas formas de
violéncia, enquanto outros seriam tolerantes aaserhanifestacfes violentas ou
agressivas dos alunos ou dos proprios professores.

Em um estudo realizado por Menin (2002) intitul&dalores na escola” faz
mencao de certas praticas disciplinares e dassregra os professores dispdem aos
alunos. Essa conduta, conforme o estudo, podeareueha grande diversidade de
valores entre os professores e até incompatibaésladinda, segundo a autora, “uma
posicao relativista em educacéo de valores poduifigrcomo podemos constatar, um
vale-tudo na educacao, em que valores e contraegafindem coexistir e nem sempre
serem fruto de reflexdo ou de sua clara adocaoNME2002, p. 95).

Podem, numa mesma escola, ser encontrados prefesage incentivam a
competicdo entre alunos, ancorando-se no fato dengusociedade atual predomina o
“cada um por si” ou 0 “vence o mais forte”; outrdsfendendo a cooperagédo e a
solidariedade para a construcdo de uma sociedadéommee outros, ainda,
completamente indiferentes a essas questdes poumnsderam a moral como um

assunto particular. Entre uma observacao e outrd pisédio me chamou a atencéao:

2° EPISODIO - A BOLA NO ARMARIO

Na sala de aula da turma “N”. O padrdo de apresentacdo se manteve o
mesmo e dois meninos disseram em voz baixa que eu devia estar ali para
vigid-los. Na aula de portugués o texto tratava de reciclagem e durante
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a leitura e interpretacdo, dois meninos no fundo da sala, conversavam
sobre como irem pegar a bola que estava em cima do armdrio. Se
olharam para ver se a professora ndo olhava para eles e um deles
decidiu se arriscar. Depois olhou para mim e riu-se. A professora solicitou
gue os alunos procurassem responder as questoes referentes ao texto e
eles falavam ao mesmo tempo. Ela pediu que levantassem a mdo e
procurou organizar a atividade. (...). A professora se aproximou de mim e
disse em voz baixa: “Eles sdo condicionados a copiar as respostas do
quadro, eu nGo concordo com isso, procuro que fentem compreender o
texto e usar as suas préprias palavras para interpretd-lo. Mas é dificil, eles
ndo estdo acostumados a pensar!”. Durante os cingUenta minutos que
observei a aula, a professora conseguiu que as criancas Ihes
respondessem trés questdoes da interpretacdo. E reclamou com eles que
ndo estavam cooperando, que demoravam demais para fazer a
atividade. Sugeriu ent@o que frabalhassem em duplas. Formou-se um
alvoroco e dois sujeitos aproveitaram para correr pela sala e se
chutarem. Ela separou-os e colocou-os para fazerem a afividade
isolados dos outros. Alguns meninos haviam feito a atividade em casa e
procuravam ajudar aos colegas. O ambiente refletiu a indisciplina de
algumas criancas, pois elas pareciam agitadas e a professora Ihes
chamou a atencdo, principaimente de dois meninos que ndo se
calavam durante a aula.

Essa turma em especial tem muitos meninos “dahactoso gosta de
lembrar a professora e sempre que eles tém opdafles acham um “jeito” para
levantar de suas carteiras, passear pela salaversan E natural e até necessario que
na relagcdo professor-aluno haja uma regulagem oucantrole sobre criangas.
Entretanto, esse é um processo que deveria evoturo ja dissemos de uma relacdo
heterbnoma — seguir regras feitas por outros, para relacdo autbnoma — auto-
regulacdo. Observando as salas de aula da Prime@Qaarta Série observa-se uma
indisciplina crescente. Pode-se acreditar queiasgas continuam a obedecer as regras
impostas sem compreenderem a razao porque devenewurkse a elas. Alguns podem
reagir com um sentimento de derrota e aceitac&@vaa®utros podem reagir com raiva
suprimida ou expressada. No Episédio descrito imnteente fica patente a reacao
secreta da dissimulagéo inteligente: algumas ammpedecem somente quando Sao
vigiadas.

Durante a semana observei as criancas nas auldsddeacédo Fisica.
Olhando de fora parecia que o0 jogo que assisti fad@ sentido, mas depois da
explicacdo do professor pude refletir sobre comocrancas entre si encontram
solugbes para seus problemas, longe da autoridhd&.aO Episodio a seguir pode

reproduzir com mais clareza o que foi possivel lase

3°EPISODIO - 4X 2
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No final da aula de Educacdo Fisica, quando o professor dd uma
atividade livre para os alunos (bola, corda, cones), um fato no jogo

dos meninos me chamou muito a atencdo: dois tfimes se formaram

um com 2 jogadores e outro com 4. Percebi que ele aconteceu sem
nenhuma briga ou acidentes. Sobre esse jogo, em particular, dos
meninos perguntei ao professor por que eles jogaram 4 contfra 2, e

ele me respondeu: “Eles sabem entre si quem joga “melhor”, entdo,

para compensar jogam assim, sem brigar.

Insistindo que as criangcas sigam apenas regrdstesae diretrizes ja

preparadas por outros, o adulto pode contribua patesenvolvimento de pessoas com
uma personalidade e moralidade conformista. Sersfdma as bases escolares
obedientes podem perpetuar as qualidades necssgaraa submissdo. Do contrario,
com pequenos exercicios como esse jogo 4x2 ascasgpoderdo tomar pequenas
decis@es e ser capazes de pensar com independémi@tvidade.

Esse episddio, aos olhos de educadores descuigadesser visto como
uma atitude que faz migrar do jogo despretensios@amportamento excludente para
a arena social, uma vez que exibe a for¢ca ou didede dos “mais fortes”, dos “mais
competentes”. E preciso exercitar o poder de peifleque os jogos e brincadeiras
infantis revelam no comportamento de criancas cal@itdam o espaco natural de
escolas, a partir de uma atividade ludica que mdaténtencao de divertir e ndo de por
em estado de humilhagdo o menos capahandicap.

O episodio a seqguir retrata um ambiente de salautbe que faz lembrar a
alegoria da “Fabrica” emprega por De Vries e Zd898). As criancas sdo mantidas
sob o controle da professora que fala o0 que estid €® que esta errado nos exercicios
dos alunos. Por outro lado parece usar um estragage ignorar ou punir aqueles que
fogem do seu controle. A falta de interacdo ensrecréancas propicia um ambiente
tenso e competitivo, indo desde as agressdes seabaias fisicas. O professor pode
influenciar a qualidade das interacbes das criabgayarias maneiras, oferecendo
atividades que estimulam a necessidade e o desejoteragir e o apoio ativo a
cooperacao e a negociagao entre eles:

4° EPISODIO - ELE E BURRO...

Numa aula de Matemdtica na turma “M", observei que se tratava de
um grupo bastante numeroso e segundo a professora essa era a
turma mais “dificil” de dar aula. A aula comecou com a corre¢cdo da
tarefa. A professora passou pelas carteiras e falou para os alunos o
gue estava “errado” na resolugcdo dos exercicios. Ela leu o texto e
pediu para uma crianca dar a resposta. Outra crianca disse: “Ele é
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burro!” a professora ignorou e disse: “Ndo vou chamar para dar a
resposta quem estd conversando!” E quando ela chamou a atencdo
de uma criangca que estava de pé, outra crianca disse: "Al, toma, Ai
fomal”. Dois meninos deram a resposta “errada” para irritar @
professora. Ela ignorou e ndo lhes disse nada. Logo em seguida ela
corrigiu a atividade de uma crianca e aquela anterior repetiu: “Al,
toma! Toma!”. Pareceu-me haver hostilidade sobre os “erros” dos
meninos e notei cerfa competicdo para ver quem acertava mais
questdoes de Matemdtica. A professora ficou alheia a tais fatos e
continuou a sua aula até o final, passou a atividade no quadro e
pediu que copiassem a tarefa para casa.

Depois de observar algumas aulas nas salas e mhagunatei que as
criancas se comportam de forma semelhante. Nags&laa professora oferece um
ambiente mais tranquilo e menos punitivo, as caanchegam a aula de educacao
fisica com mais calma e se mostram mais partieipatiNas salas de aula quando a
professora centraliza as atividades, impde e fampau rigidamente as regras as
criancas ficam ansiosas para sair. Esse climargfidese transfere para a aula é de
educacao fisica, com uma corrida desesperada ppradaa, 0 que acaba por exigir do
professor uma dose a mais de esforco para acabn®Idpisddio a seguir registra
como essa tensao dificulta o trabalho do profespoe perde tempo fazendo
reclamacdes e admoestacdes para amenizar a atgdzi@mao disfarca que conhece

0S motivos de tanto desespero e de tanta energpeicada:

5° EPISODIO - VOLEI ADAPTADO, NAO PODE FICAR TIRANDO SARRO

Numa outra aula de Educacdo Fisica, enquanto o professor
explicava as regras do “Vélei adaptado” um menino tenta pegar a
bola e o professor chama a sua atencdo: "Quem pegar a bola vai
voltar pra sala!” E confinua explicando e conversando com as
criancas. “Sabe? O vélei adaptado, chutar ndo pode e pendurar na
rede, também ndo. O saque, com as duas mdos, Ahl Tem que
tentar”. Uma menina pergunta: “E manchete pode?” E ele continua:
“O sague é com as duas mdos, cada hora um saca uma vez,
guando for ponto do adversdrio deve passar a bola por debaixo da
rede”. Explicadas as regras do jogo o professor faz a chamada e
alerta: “Quem ndo responde é falta”. “Menino tira o boné! E... t&
aqui? Alguém responde: “Td na sala fazendo prova”. O professor diz:
“Entdo, é faltal Ndo respondeu é falta. N&o vou ficar gritando na
hora da chamada!” Uma menina bate nas costas do colega, o
professor vé. "A... pede desculpas!” “desculpal” Um menino justifica:
“Ah!l, mas ele merece, ele € o mais bagunceiro da sala!l” Outro
defende: “Mas ele ndo fez nada ndo!” Aguele que justificou entdo
concorda: “Ah bom...”
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As aulas de Educacao Fisica apresentam carac@sistiuito diferentes
das aulas de sala. Primeiro, sdo ao ar livre, penmimovimentos, toques, risos, enfim
uma infinidade de comportamentos que sdo reprimm@osala de aula. E claro que a
sala de aula é segundo alguns professores um tigyaeflexdo, de construcdo do
conhecimento e de troca de experiéncia, ou comogmriuou Gomes (2001) “a sala
de aula é o lugar sagrado epiritg enquanto a quadra € o templo sagradoodpd’.

O que o autor quer dizer € que no espaco naturasdala, por uma
vocagao cartesiana, as aulas de sala sdo destémdgeracdes puramente cognitivas
que anulam quaisquer movimentos corporais: “lA @ s@ entra para pensar’. Na
quadra os alunos podem aprender com correriaszaatga e suores, quando pde o
corpo em movimento. Isso é uma opc¢ao enganosau@args aulas de aritmética e
geografia, por exemplo, poderiamos, conforme oraldoalizar no corpo dos alunos
0S pontos da matéria que essas disciplinas quensimae. Com outras palavras, a
gramatica numeérica e ou geografica pode estar ifmglita no corpo, mas somos
proibidos de realizar com os dedos uma simplesagger de adicdo. E somente o
cérebro, separado do resto do corpo, que podempensa

Mas o que se pretende aqui € mostrar com ess@dipique a explosao
desses comportamentos reprimidos em sala produzengrande tumulto e uma
sucessao de acontecimentos que o professor malegans controlar. Os
desdobramentos desse Episddio ratificam essa @ndut

O professor termina a chamada e divide os grupos com meninas
para um lado e meninos para o outro. SGo oito meninas e doze
meninos. E o jogo comegca com os meninos fazendo pontos. Uma
menina grita: “Mas Id tem mais meninos”. O jogo continua e um
menino empurra o outro e o professor pdra o jogo e tira ele dizendo:
“Vocé vai ficar dois minutos fora do jogo td2 Um colega socorre
dizendo: “Ndo foi ele, foi o M.." O menino que saiu senta na
arquibancada, abaixa a cabeca e olha para cima com um ar de
vergonha. As criang¢as gritam em coro: “Tira ele, tira ele...” O professor
ndo retira o M... e pede ao menino supostamente injusticado que
volte ao jogo, mas ele se recusa. Fica de cabeca baixa. O professor
vai até ele e pede que volte. Os meninos ficam olhando e ele entdo
decide voltar para o jogo. As meninas comecam a brigar para sacar
a bola e o professor chama a atencdo: “Reunido! Tdo perdendo
porque tdo brigando! Vocés tém um time, a colega erra e todas
brigam”. Uma colega vai explicar e ele diz: "Sé eu falo! Mais uma
briga sai todo mundo e ndo quero saber!” S... assenta na quadra e
ele chama atencdo: “Ou joga ou sai, um saque de cada um. O jogo
contfinua e as meninas pontuam e o professor incentiva: “Ta vendo?
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fizeram trés pontos, pararam de brigar”. E uma menina diz: “Calma
gentel Nesse momento os meninos gritam, correm, pulam e quando
um colega do time erra é empurrado pelo outro. O professor olha no
reldgio, o jogo estd empatado e ele finaliza: "Quem fizer o primeiro
ponto ganha o jogo”.

A possivel liberdade que as criancas acreditarmds aulas de educacéo
fisica revela uma grande dificuldade de traballhaigeupo. No jogo de Volei Adaptado,
os times brigam, se empurram, o professor ameagaarda e até comete injusticas. A
ultima parte desse mesmo episodio pode dizer mdimsa hostilizacao.

Os meninos fazem o ponto e ganham o jogo, gritam e zombam das
meninas, o professor observa e chama: “Reunido! Vocés, meninas,
perderam por falta de sorte, no jogo se ganha e se perde, € ou ndo
é2 Quando ganham ndo pode ficar tirando sarro dos outros. Quando
vocés ganham ndo devem firar sarro dos outros”. Olha para as
meninas e diz: “Eu teria vergonha de firar sarro dos outros”. Se volta
para 0s meninos e conclui: “*Vocés estavam em doze, elas em oito.
Ndo quero que tirem sarro, depois vocés perdem, vocés terdo que
agUentar. Quem joga, alguém ganha e perde! Um dia ganha ou
ndo! Assim que &, tem outro jeito de jogare”

De tudo o que aconteceu nesse longo episodio-gmdazer algumas
consideracOes sobre as oportunidades que o profpesteu. As criangas ouviram
caladas, ndo discutiram com o professor, nem angiamran. Somente uma menina no
inicio do jogo reclamou que o time dos meninosneaés numeroso. Essa experiéncia
pode demonstrar que o0 comportamento coercitivo pladessores de sala para
controlar as criancas e de quadra para tentar rcanémergia reprimida, resulta em
obediéncia cega e num natural conformismo. A rigugae uma aula de jogo, de
regras, de cooperacéo, de competicado sadia e deefiexéo mediada pelo professor

acaba por se tornar um sonho ou um pesadelo.

6° EPISODIO - ALGUEM JA CORREU ATRAS DE VOCE COM UM CINTO?

Cheguei a escola por volta das 8h e 30min andei pelo pdtio, falei
com a diretora que faria a observacdo do Recreio e que entregaria
o pedido de autorizagdo para as professoras entregarem aos pais.
Esperei o sinal para o Recreio e me encontrei com elas. Expliquei que
até o momento eu havia observado todas as séries, de primeira &
quarta, tanto nas aulas de educacdo fisica quanto nas aulas de sala,
mas que havia decidido fazer a pesquisa com dez criancas da
primeira série e dez da terceira série. Enfreguei o pedido a elas e
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solicitei que entregassem aos seus pais. Feito isso, sentei-me em um
banco na drea descoberta do pdtio, préximo ao corredor das salas
de aula. Observei que algumas criancas saiam correndo das salas e
atravessavam o pdtio em direcdo da cantina para comprar
refrigerantes, salgados, pipocas e doces e que outras, com seus
lanches trazidos de casa, andavam mais lentamente em grupos de
frés ou duas criancas. Algumas meninas ficavam separadas dos
meninos. Elas se reuniam em lugares mais calmos, sentavam-se nos
corredores onde hd menos pessoas circulando e em “rodinhas” com
seus lanches conversavam. Outros meninos corriam, brincavam de
pega-pega, e alguns sentavam-se para lanchar em bancos pelo
pdtio.

Num dia como outro qualquer, a rotina das crianigeante o recreio seguia seu curso

quando de repente...

Num dado momento da observacdo a professora L... que se sentou
no banco préoximo de onde eu observava, disse para uma outra que
estava de pé: “"Olha Id o V... correndo atrds da K... com um cinto na
mao!” Ela chama a crianca e afirma: “Vi vocé correndo atrds da K...
com um cinto, o que significa isso2” O menino responde: “Mas é de
brincadeira, eu tava brincando!” A professora diz a ele: “Isso ndo tem
graca, ndo é brincadeiral” A outra professora que estava de pé
intfercede e pergunta: "Alguém ja correu atrds de vocé com um
cinto V...2" A crianca responde sem pensar: “J& 1&d na minha rua...” A
professora aproveita e pergunta: “Essa pessoa foi seu pai, que bateu
em vocé com um cinto?2” A crianca confessa: “*Naol.. Foi, foi ele sim!”
Nesse momento a professora conclui: “Mas vocé ndo € pai de
ninguém aqui na escola, vocé ndo pode correr atrds dos colegas
com um cinto”. O menino faz um gesto com a cabeca, abaixa-a e a
professora manda-o sentar-se num banco um pouco mais distante
delas que fica sozinho até o sinal tocar.

Em sua obra “Para onde vai a Educacao”, Piaget3jl8firma que se
pretendemos formar individuos submetidos a opreds&otradicoes e das geracdes
anteriores, isto €, a moral da obediéncia, bastapgua isso utilizemos as licbes de
moral e o0s castigos. Todavia, se ao contrario pdetse formar consciéncias livre e
individuos respeitadores dos direitos e da libexddd outrem, fundamentadas na
autonomia e na reciprocidade, deve haver respditzata livremente assumida e ndo
obediéncia. Me parece possivel dizer que uma @iapgende aquilo que vive e se
torna o que experimenta.

Depois que o professor de Educacédo Fisica cumpesl @lano de aula, ele

reserva um tempo para que as criancas brinqueeniamte. Ele acolhe as sugestdes
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trazidas por elas e incentiva que todos participgsrbrincadeiras e 0s jogos propostos
pelos alunos gozam de uma grande credibilidadeggrapo

7° EPISODIO - O “RELOGINHO"

Tem uma regra nova que o G... invenfou, se fem uma crianca que
estd no pique (na brincadeira de Pega-pega) e ndo quer sair, o
pegador pdra na frente dela e diz "Reloginho”. Isso significa que a
crianga que estd no pigue tem um tempo que compreende o
pegador levantar os bracos na posicdo de meio-dia do reldgio,
passando para as nove e quinze e finalmente para as seis e meia. Se
nesse tempo de movimentacdo dos bracos do pegador, a crianca
que estiver no pique ndo sair, estard “colado” e alguém terd que vir
descold-lo. As criancas adoram essa brincadeira.

Durante as oito observacdes assistematicas, quiarasn em vinte e um
episodios, escolhi alguns, no total de sete, quepaseram o corpo das analises que
julguei importantes para interpretar como o conguoénto moral se processa nas aulas
de sala e aulas de quadra. Com essa escolha feivploatravés desses episédios
registrar a rotina da escola em seus espacos @sguegdagogicos.

Durante as observacdes em sala de aula percebasgpeofessoras agem
com autoridade e por vezes intimidando ou ignoraadmdisciplina de algumas
criancas. Nas aulas de Educacao Fisica, por fargaétito, as criancas respondem a
chamada, o professor faz um breve aquecimentvariavelmente, divide o grupo por
género — menina de um lado e menino do outro -batha jogos de competicdo ou de
Atletismo e depois atividades livres utilizandodas, bolas, arcos, cones... No final das
aulas, reane o grupo e faz sermdes sobre o0 quéeaean Brigas, perder e ganhar no
jogo, sdo os temas recorrentes dessas prelecOgsof€sor procura resolver os
conflitos com autoridade e nédo através da mediagii@ elas. Notei que o professor
pouco ou nunca da oportunidades para as criangasssarem o0 que elas sentem e
pensam nessas circunstancias. A elas sobram o tdenpscutar, beber agua e voltar
para a sua “cela”.

Tanto em sala de aula quanto na quadra para as delEducacéo Fisica,
pelas observacgbes que fiz, vi que o ambiente argdaifoi mais coercitivo e pouco
cooperativo. A idéia de um relacionamento constougintre professor-aluno, dando vez
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ao respeito muatuo, com o qual o professor minimizspaco de sua autoridade pode
ser um desencadeador para a reversao deste quadro.

Conforme venho tratando até aqui, a teoria temdit que € no trajeto de
suas experiéncias e vivéncias que a crianca corstegu desenvolvimento fisico,
cognitivo e moral. Tanto ela quanto o ambienteriatem nesse processo. A escola
influencia o desenvolvimento social e moral quar@o professores comunicam
mensagens sociais e morais e quando administrapdesaipara o0 comportamento das
criancas. Portanto, a escola ndo € isenta de gaboreeutra quanto a esses. Por bem ou
por mal, os professores estdo contaminados com esi@acdo social e moral.
Sobretudo, ndo se pode ignorar que a educacdoridagas, recebida pela familia,
forma a base dos comportamentos apresentadosaia.dsm um depoimento informal
guando eu conversava com uma professora sobreesailworais ela parece confirmar
essa hipGtese, “a gente até tenta, mas em casdesaprendem tudo o que a gente
ensina”. Com outras palavras, parece possivel it@regie a moralidade de seus alunos
vem de exemplos familiares, de influéncias religios € como se houvesse a crenca
que, em se tratando da moral, a familia é tudeszala, nada.

Assim que as observacdes assisteméaticas forardeoadas suficientes, um
grupo de vinte criancas foi escolhido para serersugsitos da pesquisa. Sendo dez da
primeira série e dez da terceira serie. As raz@a p escolha desse grupo foram
descritas na da sec¢do da Metodologia.

Para dar seguimento a pesquisa o0s alunos foramevistados
individualmente para que se pudesse tentar congigeenmo as criangas responderiam
aos dilemas morais. O objetivo das entrevistasofdie categorizar as respostas das
criancas sobre o juizo moral na fase do pré-fest depois comparar as respostas com

0 mesmo conteudo das entrevistas no final da pesgua fase do pos-teste.

3.2 AS ENTREVISTAS

3.2.1 Entrevistas para aplicacédo do pré-teste -ilBmas Morais

Do 9° ao 17° encontros os alunos foram entrevistadtvidualmente para a

aplicacdo de pré-teste sobre os dilemas moraisesAde serem entrevistadas, as

criangas levaram o pedido de autorizacao paraiespa grupo de 20 meninos, apenas
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uma mae ndo autorizou, alegando que sua filhagariprecisava ficar na sala de aula
durante a educacdo fisica, pois segundo ela, eawante com dificuldades de
aprendizagem. Tomei como justo a sua substituicao.

Os responsaveis pelas criancas da Primeira Sédamftambém contatados
por telefone e informados sobre a pesquisa e aatam a entrevista. Um dos pais de
uma criangca da Terceira Série telefonou-me e pé&rgudetalhes da pesquisa para
posteriormente autorizar. Nao houve dificuldadeapre as criancas compreendessem

e respondessem aos dilemas morais.

3.3 Apresentacédo e Discussao dos Resultados

Utilizando-se de uma adaptacdo do método clinimgepiano, as entrevistas
realizadas, visaram avaliar o contetdo e o radim@or meio do discurso das criangas,
quando da apresentacdo e discussdo dos dilemasn Bplicadas sete provas sobre o
juizo moral, relativas a cinco aspectos de mordéda) a no¢cédo de sancédo (2 provas);
b) o conflito entre a justica retributiva e a disativa (1 prova); c) o conflito entre a
igualdade e a autoridade (2 provas); d) o juizaeeat intengcdo e a consequéncia
material dos atos (1 prova); €) a consciéncia egsas (1 prova). Trata-se de aspectos
diversos da moralidade infantil, e com o seu estaatedita-se ser possivel fazer uma
avaliacdo consistente do nivel de juizo moral &mtaslo por essas criancas. Os dilemas
apresentavam a situagao em que a crian¢a devedth@squal seria uma punicao justa,
entre trés possibilidades de punicdes apresentBdasado na teoria de Piaget (1994)
representa dizer que, podemos encontrar diferemgagpensamentos das criancas de
acordo com suas respostas:

O autor adverte:

Um problema de interpretacdo, contudo, se colosarespostas
citadas tém verdadeiramente uma significacdo mouas$ interessam
a inteligéncia infantil? Poderiamos, de fato, supoque segue: a
crianca, considerando a questao colocada como spézie de prova
de inteligéncia, procuraria simplesmente, entrpuadcdes sugeridas,
aquela que tém uma relagdo com o ato executadm @iscisamente
porque |he pedimos uma escolha. Em outras pala@asjanca,

pensaria mais ou menos isto: Apresentaram-me ti@Ecqes.

Portanto, h4 uma cilada. Ora, ha as que tém relegéo o ato e

outras, nenhuma relacdo. Escolherei aquela quessmmalha mais
com a propria falta, e logo verei o que é prectsponder. A escolha



110

seria assim ditada apenas pela inteligéncia e aosentimento de
justica. Mas, sem poder excluir naturalmente avetecdo deste fator,
acreditamos que a énfase das respostas é antesddemboral.
(PIAGET, 1994 p. 170).

Acredito que as respostas obtidas no decorrer ddsrraogatorios
correspondem a sentimentos realmente vividos pekscas, que elas préprias tenham
experimentado nas suas relacfes interpessoaigac@sl relativas aos aspectos da
moralidade.

Os dilemas apresentados aos meninos, sujeitos gessguisa, foram
baseados naqueles dilemas que Piaget (1994) afmes&s criangas, entretanto com

algumas adaptacoes.

3.4 Das Respostas aos Dilemas Morais (pré-teste)

Feitas as analises das respostas apresentadascpat&gas e na busca da
compreensao de seus juizos, criou-se cinco cadsgoelativas aos aspectos da
moralidade: a) a nocdo de sancdo; b) o conflitaeeat justica retributiva e a
distributiva; ¢) o conflito entre a igualdade eudocgidade; d) o juizo entre a intencdo e a
consequéncia material dos atos; e) a consciénsiaedgas que procuram evidenciar
suas idéias e justificativas para os dilemas dibosit Os estagios da pratica das regras
do jogo e as caracteristicas basicas apresentadasadro 3 (cf. p. 95 retro) orientam a
andlise em especial.

Foram criados dois blocos para as cinco categanas para as respostas
das criancas da Primeira Série, outra para as i&ifie Série. Devemos esclarecer que
as respostas apresentadas pelas criangcas poddar estre aretribuicdo (sancdo
expiatéria e reciprocidade simples) edstribuicdo, o conflito entreigualdade e
autoridade eas outras categorias. Referente a punicdo em mwilalse supor, segundo
0s interrogatorios, que as duas atitudes coexistam criancas, alias, de maneira
confusa e néo diferenciada. Ora a crianca insistaspecto de puro castigo, ora faz a
punicdo preventiva. Dependendo da situagdo torrdified definir o que as criangas
pretendem realmente expressar. Longe de afirmaagweiancas apresentam um nivel

de moralidade mais evoluido ou néo, essa analisepaonite pensar sobre algumas
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evidéncias de seu juizo moral referente aos tipgsuticdo que as criangas consideram
justos ou injustos e sobre a consciéncia das relgrgsyo.

Os resultados do bloco, a seguir, cujas categehissdam o nivel de juizo
moral, através da escolha entre trés punicdesapeetas para os dilemas, das criancas
da Primeira Série, pode ser observado no quadbaisa

Das criangas participantes do pré-teste, cincporeteram pela sancao
expiatoria, uma pela reciprocidade e quatro petgpmecidade simples. As respostas
consideradas como reciprocidade simples, pareceicainum nivel intermediario, pois
a reciprocidade parece presente, mas 0 argument@ar&ce apresentar consisténcia
suficiente para que a crianca seja categorizadeaved de reciprocidade.

Pré-teste Respostas das criangas da Primeira Série para astegorias de juizo moral
Sujeitos | a)anocdo | b)o ¢) o conflito | d) o juizo e)a Nivel de juizo
Pesquisa | de sanc¢do; | conflito entre a entre a consciéncia | Moral:
dos para | Expiatéria | entre a igualdade e | intencéo e a | das regras | Heteronomia/
0s ou por justica a consequéncia Autonomia
Dilemas | reciprocida | retributiva e| autoridade; | material dos
de a atos;
distributiva;
N.A.T. Reciprocida | Justica Autoridade | A Cooperacédo| Heteronomia
de retributiva consequéncia nascente
B.R.U. Expiacéo Justica Autoridade | A Egocéntrico| Heteronomia
retributiva consequéncia
V.I.C. Reciprocida | Justica Igualdade A intencéo Cooperacadieteronomia
de simples | retributiva nascente
N.Y.N. Expiacéo Justica Autoridade | A intengéo EgocéntricoHeteronomia
retributiva
R.E.B. Expiagéo Justica Autoridade | A Egocéntrico| Heteronomia
retributiva consequéncia
G.AB. Reciprocida | Justica Autoridade | A Egocéntrico | Heteronomia
de simples | retributiva consequéncia
B.AR. Reciprocida | Justica Autoridade | A Egocéntrico| Heteronomia
de simples | retributiva consequéncia
T.H.A. Expiacéo Justica Autoridade | A Egocéntrico| Heteronomia
retributiva consequéncia
G.U.S. Reciprocida| Justica Autoridade | Aintencao CooperacdaHeteronomia
de simples | retributiva nascente
C.L.E. Expiacéo Justica Autoridade | A Egocéntrico| Heteronomia
retributiva consequéncia

Quadro 5 — Classificagdo referente as categoriaguide moral para as respostas entre trés
possibilidades de punicdo apresentadas pelas asiadg; Primeira Série sobre os Dilemas. (pré-
teste)
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A andlise dos dados a seguir, de alguns depoimeimasa-se pelas

respostas de um dilema moral, ao qual a meninaeuge

— Dar um brinquedo de novo, vai que 0 menino quebra o
brinquedo.Entdo vocé acha que o irmdo mais velho tem
gue dar o brinquedo dele para 0 mais novo brincam.
que vai acontecer? -Entdo dessa vez o irmao mais novo
pode quebra.Ah! Entdo ele corre o risco do irméao
também quebrar o seu brinquedo? E-um quebra o
brinquedo do outro!”(N.Y.N./F — 7anos).

A reciprocidade simples consiste em fazer a cri@xgdamente o que ela

propria fez. Veja como esse sujeito resolve a goest

— Oh! E a segundgpagar o vidro com o dinheiro da
mesada)por causa que ela quebrou entdo ela tem que
pagar sendo 0 pai e a mae iam ter que gastar muito
dinheiro.(N.A.T./F — 7 anos).

O argumento da crianca se assemelha aquilo quetRE@P4, p. 163), diz
sobre “deixar ou fazer suportar a alguém a conseigiéle seus atos”, quanto a sansao
por reciprocidade. Com outras palavras do proputoraha uma idéia de que o elo de
solidariedade foi rompido.

As criancas que optaram pela expiacdo sugeriratiggascomo o de ficar
uma semana sem brincar. As primeiras apelam pavasequéncia material dos atos e a
Ultima para a proporcionalidade entre o sofrimémiposto e a gravidade da falta.

Para a categoria de justica, os dois dilemas gimaya torno da atitude dos
pais com relacéo aos filhos. Todas as criangasrde¥apostas que justificam a justica
retributiva, isto é, a punicao deve ser condizeata a falta cometida, da coagao adulta.

Vejamos alguns depoimentos sobre o pedaco de bolo:

— Tem que dar o pedaco maior porque ela obedece,
porque ela respeita a mée. A méae fala pra ela se
comportar e ela se comporta e a outra ndo (B.R.U-+M

7 anos.
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Na situacédo seguinte ocorre um fato curioso: urmenga acha que a méae
trate as filhas com igualdade, ou seja, delegandastica distributiva, mas nao
consegue argumentar a razao de tal escolha.

— Acho que néo, porque tem que dar o mesmo tamanho
pras duas.Mas se uma obedecia mais do que a outra, a
gue ndo obedecia merecia tambémMN&ao, s6 que uma ia
ganhar um pedago um pouquinho maior e a outra um
pouquinho menor(N.Y.N./F — 7 anos).

Ela tenta encontrar uma solugdo menos injustagayaaldade entre as filhas, mas néo
sabe como justifica-la.

— E vocé acha justo? -Acho. —Por que vocé acha justo
que a que obedece mais ganhe um pedaco um pouquinho
maior?— Nao sei..(N.Y.N./F — 7 anos)

O que veremos a seguir diz respeito a igualdade@aidade, ou seja, €
justa a ordem do adulto, e esta de acordo comearordcebida ou a lei da obediéncia e
talvez possamos encontrar a diferenciacéo entustigg e a obediéncia. Ocorre que a
grande maioria das criancas optou por dizer quguéto “fazer o trabalho sozinha” e
que o irmao(a) deve ajudar. Parece nesse cassgu@@acas querem ser tratadas pelos
pais com igualdade, mas recorrem a autoridade dtioapara que isso aconteca, ou

seja, que o outro obedeca e faca o que lhe foi atEndPara esse menino cabe a
autoridade resolver.

— Vocé acha que ele tem que ajudar o outroRcha —

E 0 que a mée tinha que falar pra eleTiha que falar
pra ajudar o irméao dele’— E o que resmunga para nao
ajudar? —N&o esta certo porque o outro também precisa.
— Precisa fazer o qué? As coisas que 0 pai pede.
(V.LT.M = 7 anos).

Conforme Piaget (1994, p. 212) “na medida em e lm conflito com a
autoridade, é justa a idéia de igualdade. Para emores a ordem recebida mesmo
contréria a igualdade, € justa, uma vez que emarzaldlto: a justica € a lei”. Vejamos

0 que esse menino diz: Quando o pai chamava aqueledo resmungava:
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— Vocé acha certo o pai chamar sempre eleMun!
Hum! Ele ajuda o pai a mae a av6.B.R.U./M — 7
anos).

Outra categoria analisada é a da intencéo e ag#seia material dos atos.
Das dez criangas entrevistadas, apenas trés crarsige a intengdo e as demais
optaram para a consequéncia material dos atoslédsad trataram de copos que foram

quebrados ora por intencdo ora por consequUéncjamds as respostas das criancas.

— Quem é mais culpado? ©-que quebrou 15 copos-
Por que ele é mais culpado? Perque ele quebrou mais.
(G.A.B./M —7 anos). —Aquele que quebrou todos os
copos é mais culpad(B.A.R./M — 7 anos).

Compreendendo perfeitamente os dilemas, as cris@dsvam em conta,
em suas avaliacfes, os fatos materiais. Por caudim\femos em apenas duas respostas
que as criancas sao capazes de apreender as noaress exatas e de considerar as
intencdes. Como por exemplo:

— Qual dos dois é o mais culpado? 6-que pegou a
bolacha enquanto a mée sai+ Por qué? —Porque ele
estd fazendo coisa errada enganando a mae e aquele
outro ndo sabia e abriu a portégquebrando os 15 copos).
(G.U.S./M — 7 anos).

Segundo Piaget (1994 p.108), pode-se formular pedtése de que as
avaliacdes baseadas no prejuizo material sdo uduforala coacdo adulta refratada
através do respeito infantil. Isso decorre do rigoradulto contra os desajeitamentos
das criancas. Em funcédo da materialidade dos asosjiancas aprendem e adotam essa
maneira de ver e aplicam as regras ao pé da letra.

Na categoria sobre a consciéncia das regras fagvar que sete criangas
optaram pela regra egocéntrica e apenas trés pape@cao nascente.

No egocentrismo a regra € considerada como sagriediangivel, de origem
adulta e de esséncia eterna. Toda modificacao gt@goconsiderada pela crian¢ga como

uma transgressdo. Como se pode ver nos exemplegaba

— Para que servem as regras no jogo?Pra saber
(como jogar) — E vocé que acha que podemos mudar as
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regras do jogo? — Nao pode! — Por quéPerque nao
(R.E.B./F = 7 anos).

— E a gente pode mudar as regras do jogoRae. —
Nenhuma? Mesmo que todo mundo concorde? Por
exemplo, as criancas combinam, vamos fazer uma regr
nova, diferente, pode ou ndo pode™ao, ndo pode todo
mundo tem que jogar com a mesma refpaginal) —
Entdo ndo vale se mudar a regraNa&e (G.A.B./ M -7
anos)

— Vocé acha que a gente pode inventar outras rggras
Mudar a regra do jogo? -Nao podePor que ndo pode?
— Porque o jogo tem uma regra sO e tem que cumprir
N&o pode todo mundo combinar uma regra e jogar?
N&o, sO essa que ja inventou faz é tenfNoY.N./F — 7
anos).

Sobre a cooperagdo nascente, a regra € consideyatauma lei imposta
pelo consentimento mutuo, cujo respeito € obrigat&e deseja ser leal, mas permite

modifica-la desde que haja consenso geral.

— Vocé acha que a gente pode mudar as regraBdde
— E como é, pode mudar de qualquer jeke™Nao, se
todo mundo combinar. Vai que uns ndo gostam e eroqu
mudar. Vale mas combinand@.U.S./M — 8 anos).

— E a gente pode inventar outras regrasMao— Tem
que jogar s6 aquelas do joge? E— Mas se todo mundo
concordar, sera que a gente podre criar uma rega?n
— Pode, mas todo mundo tem que concor@dat.C./M —
7 anos).

Toda essa parte do interrogatério € muito delickdaonduzir, a sugestao ai

e facil e a mentira ameacadora. Como diz Piag&4(19

“O importante é simplesmente aprender a orientagdespirito da crianga.
Acredita ela no valor mistico das regras ou envséar decisoério, cré numa
heteronomia do direito divino ou esti conscientesda autonomia. A
crianca nao tem convicgbes ja formadas a respetoorigem ou da
perenidade das regras de seu jogo”. (PIAGET, 19933).

No bloco anterior analisamos a regra sob a peligpettd consciéncia que a crianga tem
dela, ou seja, sua origem e se pode muda-la. Eagaela pratica, observamos como as

criancas conhecem o jogo e como cada uma delaaxpaneira de jogar.
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— Como se joga amarelinha? Na primeira vez que vai
jogar nao precisa escolher ai na segunda o menum® q
pulou e voltou, também vai ter que escolher um nome
ai se cair no céu o numero escolhido vai ficar sem
escolher, por causa que a regra é assim, pra ir @&Q,

vai ter que ficar sem escolhéN.A.T./F — 7 anos).

— Como é que joga amarelinha? Jegaassim, a gente
pula, ndo pode pular no céu, tem que pular pra féa
quando a gente volta, o certo € jogar a pedhY.N./F

— 7 anos).

— Na amarelinha é assim. Um colega escolhe um rmimer
pra pular, ai ele ndo pode pular no nimero que kseo
Outro colega é que pula nesse nimero. Se eu par n
numero sem querer eu nao posso escolher niumetw ten
que esperar duas jogadas sem escolher o numero.
(T.H.A./F — 7 anos)

— Como é que joga? O que pode fazerd/océ tem que
acertar a bolinha na outra— E ai 0 que acontece? Se
VOCé acertar na maior, vocé ganha o jo¢6.A.B./M — 7
anos).

No interrigatério com 0os meninos sobre o Jogo dénBas aconteceu um
fato que da o que pensar. Muitos deles disseramsgbiam jogar, mas sao sabiam
explicar como era o jogo. Perguntados sobre que, jelgs gostavam de jogar, eles
disseram que era de Futebol e Videogame. O jod®@otiehas ndo me pareceu ser um
jogo comum entre 0os meninos da pesquisa. O jogantgrelinha, ao contrario, parece
ser um pouco mais praticado pelas meninas. Alénelde saberem dar algumas
explicagbes sobre as regras, na escola existej@agsalesenhado no péatio que elas
eventualmente jogam.

O fato de os meninos da pesquisa ndo saberem gogago de Bolinhas,
deve-se talvez por morarem, em sua maioria, emoroimios e em casas fechadas. O
que torna dificil freqlientarem as ruas. Esse jag8alinhas € um jogo estritamente de
rua. O que dispensa uma andlise sociol6gica atwalgizer dos perigos que as ruas de
hoje podem oferecer. Passaremos agora para aeadalscriancas da Terceira Série.
Assim como na analise dos dados do pré-teste camaagas da Primeira Série, foram
recolhidos alguns discursos das criancas da Tar&rie para as categorias do juizo

moral.
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Pré-teste Respostas das criancas da Terceira Série para agegorias de juizo moral
Sujeitos | a) a nocdo| b) o conflito | c) o d) ojuizo e)a Nivel de juizo
Pesquisa | de sancgéo| entre a conflito entre a consciéncia | Moral:
dos para os| Expiatoria | justica entre a intengdo e a | das regras | Heteronomia/
Dilemas | ou por retributiva e | igualdade e| conseqiiéncig Autonomia
reciproci | a a material dos
de distributiva; | autoridade; | atos;
K.A.U. Reciproci | Justica Autoridade | A Cooperacdo | Heteronomia
dade distributiva consequéncia nascente
Simples
K.AT. Reciproci | Justica Autoridade | A Cooperacdo | Heteronomia
dade retributiva consequéncia nascente
simples
R.O.B. Expiacdo | Justica Autoridade | A intencao Cooperacdp Heteronomia
retributiva nascente
J.A.L Expiacdo | Justica Autoridade | A intencao CooperacdpHeteronomia
retributiva nascente
J.0.G. Expiacdo| Justica Autoridade | A intencao CooperacdpHeteronomia
retributiva nascente
V.I.C. Reciproci | Justica Autoridade | A intencao Cooperacdp Heteronomia
dade retributiva nascente
simples
G.AG. Reciproci | Justica Autoridade | A intencao CooperacdpHeteronomia
dade retributiva nascente
simples
F.A.B. Reciproci | Justica Autoridade | A intencao CooperacdpHeteronomia
dade retributiva nascente
L.A.R. Reciproci | Justica Autoridade | A intencao CooperacdpHeteronomia
dade distributiva nascente
T.H.I Reciproci | Justica Autoridade | A intencao Cooperacdp Heteronomia
dade retributiva nascente
simples

Quadro 6 - Classificacdo referente as categoriaplide moral para as respostas entre trés
possibilidades de punicdo apresentada pelas csialacderceira Série sobre os Dilemas. (pré-
teste)

Para a categoria de sancdo expiatoria ou porroetiade, o quadro nos
mostra que seis meninos optaram pela reciprocisiadaes, trés pela expiacao e duas
criangas optaram pela reciprocidade. Vejamos oidepuo das criangas para a puni¢cao

sobre o vidro quebrado e sobre quebrar o brinqdedoméao.

— Eu acho dois, aquele que tem que pagar o vidicae
de castigo— Mas se voceé fosse escolher, qual seria? —
Dar o dinheiro da mesada porque sendo quebrou mvid
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e ia molhar tudo.— Vocé acha que tem que dar o
dinheiro, por que se ficasse quebrado ia molharantqg.

— E ficar de castigo?- Nao porque seria pior, eu acho.
(G.A.G./M — 9 anos).

— A segunda, de tirar o dinheiro da mesada e comprar
outro vidro.— Por que vocé acha que é a mais justa? —
Pra pagar o erro dela— E a de castigar vocé nao acha
que é justa?— Essa também é- Vocé gosta de ser
castigado, de ficar sem brincar? Nao!— Mas das duas
qual vocé acha a mais Justa?A segunda porque é pra
pagar o que ela fez, ficar sem o lanche e sem adaés
(F.A.B./M — 9 anos).

— Eu acho que ela tinha que pegar o dinheiro daaces
Por que vocé acha isso? Perque é assim, se entra vento
e chuva ela vai ficar doente e uma semana semastiAc
crianca precisa brincar. Eu acho que o dinheiro aisn
justo.(L.A.R./F — 9 anos).

— Eu ia dar um brinquedo pra eleém brinquedo seu? E
por qué? —Porque ele, por exemplo, se ele gostasse de
um brinquedo meu eu ia dar aquele brinquedo prajake

ele gostasseE por que ele ndo poderia ficar uma semana
sem brincar?— Pra ele ndo ficar sem brincar, assim...
(T.H.I./M — 9 anos).

Nas respostas das criancas pode-se distinguirvanedade de sancdes por
reciprocidade, mais ou menos indicadas e justaguns® a natureza do ato
repreensivel. Tentaremos classifica-las das mas @& menos severas. Em primeiro
lugar, a exclusdo, momentanea ou definitiva, d@rodgrupo social. E a puni¢do que
as criangas praticam com frequéncia entre si, qualduma delas n&do sabe se
comportar. Em segundo lugar, quando apelam peoaseqiéncia direta e material dos
atos: ficar de cama quando fingiu estar doente, gg@mplo. Esta sancdo importa
sempre que o culpado compreende que esta conséi@oranais “natural”’ que seja, é
aprovada pelo grupo social. Em terceiro lugar, ts¥arcdo que consiste em privar o
culpado de uma coisa da qual abusa. Em quarto, Ingdemos agrupar sob o nome de
reciprocidade simples ou propriamente dita as sngue consistem em fazer as
criancas o que elas proprias fizeram. Por exenguiebrar-lhe um de seus brinquedos
quando quebrou algo do adulto. Em quinto lugar, ehdsancdo simplesmente

“restituitiva”: pagar ou substituir o objeto quetboaou roubado.
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Para Piaget (1994, p. 163), podemos considerarsdagdes restituitivas
puras como o termo limite das sancdes por reciggade: aquelas em que a repreensao
nao tem mais razédo de ser, pois uma simples ré&mosig ordem material satisfaz a
justica”.

Logo, concluimos que ha, em geral, dois tipos alec& ou de justica
retributiva: a sancdo expiatéria, inerente as éelacde coacdo, e a sangdo por
reciprocidade (simples e por equidade).

Das sancdes expiatérias podemos apreciar o depmimge algumas

criangas.

— A terceira é a mais justa, que colocava ela dsiga
uma semana, ndo deixava ela sair do quarto Porque
essa € a mais justa? RPerque a mae dela falou pra ela
nao brincar de bola no quarto entédo ia quebrar dreiai
ela desobedeceu a mé&e- Entdo vocé acha que ela deve
ser punida por isso? Ficar uma semana sem brirear?
Hum, hum(J.A.l./M — 10 anos).

— Deixar uma semana sem brincar. Por qué? —Se
deixasse a janela quebrada, ela ia ficar gripada.E se

ela juntasse o dinheiro pra pagar, vocé acha qgigerais
justo? Ou o melhor mesmo é ela ficar de castigo? —
Ficar de castigo— Seria mais justo ficar de castigo por
qué? — ...pra consertar logo a janela pra ela nao ficar
doente. (J.0.G./M — 10 anos)

Acredita-se que para essas criancas o castigotelegarater “arbitrario”, ou
seja, que ndo deve haver nenhuma relagédo entreteldo da san¢do e a natureza do
ato sancionado. Pouco importa que, para puniptive de seus brinquedos ou de algo
que goste de fazer. Isso ocorre porque os adwfoscam a heteronomia natural das
criancas e a obediéncia quando usam de castigeompensas.

Outra categoria analisada foi sobre a justicaibligiva e a retributiva. A
maioria das criancas optou pela justica retributouzer dizer, pela proporcionalidade
entre o ato e a sancédo. A violacdo da regra aaarmea sancao que pode ser expiatoria
ou por reciprocidade, restabelecendo o elo de &ogdi quebrado. Este tipo de justica
prevé uma puni¢do para qualquer que seja a infrdcfisstica distributiva é entendida
do ponto de vista da igualdade de direitos e devere
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O dilema gira em torno de ser ou nédo justo dagdago de bolo para a filha
obediente e néo para a desobediente:

— Esta certo a mde dar o pedagco maior para a que
obedecia?— N&o porque as duas é filha entdo tem que
dar os pedacos igualmente para as duask justo a mae

dar o pedaco maior para aquela que é obedient®®o

— Por que? —Porque... porque ela tinha que dar
igualmente porque uma respeita e a mae tinha que
ensinar a menina, a irma dela que n&o respeitava
bastante para ficar obedecendo g6.A.U./M — 9 anos).

Nesse caso a crianga acha justo dar o pedacodgta justificativa condiz

com a justi¢a distributiva, ou seja, que deve hayaldade e cabe a mée ensinar a filha
a respeita-la.

Em outro registro vemos uma crianca sendo punittadesobediéncia, mas

ao mesmo tempo querendo a igualdade. Nota-se unfiaséo entre querer a igualdade
e punir a desobediéncia.

— Esté certo dar o pedago maier? Sim— Entdo deve
ganhar o pedago maior aquele que é mais obediente?

— Por que?— Porque obedece mais— Mas eles séo
irmaos, a mae deve fazer diferenca entre eled®ao!—

Mas ela estad fazendo diferenca, dando o pedacgor maio
para aquela que obedece mais? Esta certo+s98d0.—

E o que vocé acha que é certe? Ah, eu ndo sei.
(R.O.B./M — 9 anos).

Outra solucéo encontrada para a igualdade ser gugdar um pedacinho um
pouco maior para aquela que obedece mais. Pereehaes as criangas buscam a

igualdade mais ainda nao tém bem certo a jusiveape Ihes déem sustentacao.

— Nao sei se é certo dar o pedagoVocé acha justo? —
N&o, porque uma vai ficar com o maior e a outra vai
guerer.— E por que vocé acha que a mée dava para
aguela que obedecia mais?Perque a mée gostava mais
dela.— E vocé acha que uma méae deve gostar mais de
uma filha que de outra? Nao, tem que gostar o mesmao.
— E o0 que vocé acha que a mée tinha que fazerzatio
Repartir igual — Mas e aquela que obedecia mais, ia
ganhar igual aguela que ndo obedeciaBrtdo pegar um
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pouquinho maior e dar, porque ninguém sabe cortar
certinho néqV.L.T./F — 9 anos).

E para concluir a andlise dessa categoria Piag8#jfaz o seguinte comentério:

Numa palavra, podemos supor que as criancas qaearola justica
retributiva acima da justica distributiva sdo ageetjue seguem o
ponto de vista da coagdo adulta, enquanto aquelaeferem a
igualdade a sancdo séo aquelas as quais as retafesriancas (ou
raramente entre adultos e criangas) levam a melirapreensao das
situacdes psicoldgicas e a julgar segundo um nipeode normas
morais. (PIAGET, 1994, p. 204).

Sobre o conflito entre a igualdade e a autoridasleriancas da Terceira
Série responderam, na grande maioria, em favorgdaldade e da obediéncia. As
criancas dao razdo ao adulto, por respeito a dattei As falas a seguir podem dizer

melhor sobre essa situacao:

— Eu ajudo em casa, eu faco isse.Vocé acha justo
fazer tudo sozinho? Nao.— Por que? —Porqgue ele
devia fazer a mesma coisa, ajudar em outras coisak
se ele foi brincar la fora, 0 que a mae tem quertaz
Chamar ele e pedir pra ajudar— E se ele ndo quiser
ajudar?— Ela bate nele— Vocé acha que ela tem que
bater nele se ele ndo quiser ajudar™Nae sei..— Se
VvOocé tivesse que escolher, o que vocé faria com -ele
Deixava ele de castigo, uai! SO que ndo por muitm
por dia, assim... s6 uns 20 minutos, por(&.l.T./F — 9
anos).

— Sabe o0 que eu fago? Eu molho as plantas, lavo a
louca, “casco” alho, “casco” cebola, levo o lixo pr
foral— Vamos supor que sua méae pedisse pra VOCEés
ajudarem e um ndo ajuda, o que vocé achalNae,
porque ele tinha que fazer uma parte e eu fazeraout
sendo eu ia ficar muito cansade- E ele se ndo quisesse
ajudar? —Ele ia tomar um “couro’ da mae dele—
Como é isso, 0 que acontece?Ai-a méae bate nele—
Vocé acha que se os dois fossem fazer?Se- ele
escapasse, eu dedava eleE?... —Ai ia pegar o cinto,
pegar ele e olhar ele fazer— Primeiro faz o que?—
Manda fazer, se nao fizer ai bate ngqlé.A.G./M — 9
anos).



122

— Na&o, tem que fazer a mesma coisaD que tem que
fazer? —Tem que fazer os dois, juntarem a bagurea.
E se aquele que nédo ajuda ndo quiser ajudar o quea
faz com ele?—Deixa ele de castigo(F.A.B./M — 10
anos).

Os resultados obtidos no pré-teste com as criapghie 0 juizo entre a
intencdo e a consequéncia material dos atos seiaganm dos estudos realizados por
Piaget (1994). E incontestavel que a responsatididdjetiva — avaliar a gravidade do
fato ndo em relacéo as intencdes e sim em relacaasequéncia dos atos — diminua
com a idade. Em relacdo aos desajeitamentos, glaoquassar da idade leva em conta
mais a intencdo de que o resultado material. Osichgmtos, a seguir podem conferir
esse aspecto:

— Mais culpado é o que pegou 0 biscoito no arméasio.
Por que? —Porgque a mée dele falou pra ele que era pra
esperar ela chegar pra pegar a bolacha pra ele & el
desobedecel(J.A.I./M — 10 anos).

— O que quebrou um copo porque ele fez escondido
(R.O.B./ M -9 anos).

— O que quebrou um copo, porque ele fez uma coisa
errada. — O que ele fez de errado? Pegou bolacha
sem pedir pra mé€J.0.G./M — 10 anos).

— O que derrubou um copo, porque ele tava fazento u
coisa escondida. Tudo o que a gente faz escondido é
errado.(L.A.R./ F— 9 anos).

Somente duas criangas optaram pela materialidadeodo

— Quem é mais culpade? Quebrou tudinhe2 E. —Aquele
gue quebrou 15 copos porque nao podia bater a pertdMas

ele ndo sabia que atras tinha uma mesa com osTepddas
mesmo assim— Mesmo assim ele é mais culpado do que
aquele gque foi pegar o doce escondido da méae eajuein
s6?— E.(K.A.T./F — 9 anos).

— Qual dos dois € mais culpado? Aguele que quebrou 15.
— Por que ele é mais culpade? H4, porque ele tinha que
andar ele nao tinha que correr, tinha que ir devaga E
aguele que pegou o doce escondido ele é menosdoulpa
porque ele quebrou um copo s60?N&o, € porque ele quebrou
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um copo, € porque ele queria comer o doce, elei@een mae
dele saiu ai ele tava com fome. Nao deu pra elerasgele
gueria pegar ai ele pegod- Entdo dos dois 0 mais culpado é?
— Aquele que quebrou 15 copos porque ele nao tinka qu
correr. (K.A.U./M - 9 anos).

Em nenhum momento fora mencionado, no dilema queéaaca correu,
bateu a porta. Essas criangas entrevistadas piossivte se centraram em apenas um
aspecto do dilema e nédo prestaram atencdo ao tmrgeral. O fato de dizer que a
crianca correu e/ou bateu a porta foi a justifiGgncontrada para punir aquele que
guebrou uma quantidade maior de copos.

Segundo Piaget (1994, p. 101), os desajeitameatosahca desempenham,
de fato, um papel importante, se bem que perferttendesproporcionado de direito,
nos conflitos com a cultura do adulto. “A cadaanst, a crianca provoca a colera de
seus parentes por ter quebrado, algum objeto, laagerganca é levada naturalmente a
atribuir um significado”. Outras vezes o desajeéatn € a consequiéncia da negligéncia
da crianca ou de desobediéncia que acarretou umdeygarejuizo material e outro sem
grande importancia material, mas sendo consequéaaima acdo mal intencionada.

Sobre a consciéncia e a pratica das regras doojeggrvamos que todas as
criancas da Terceira Série se encontram no estigicooperacdo nascente — O
jogador procura ganhar de seu parceiro, apareeeessidade de controle mutuo e as
criancas procuram unificar as regras. As criangssal idade encontram-se na fase
(operatdrio concreto), para a categoria de deseimehto cognitivo, segundo Piaget.
Devido ao progresso intelectual, tornam-se capdeeasooperar, comeg¢am a coordenar
diversos pontos de vista, instrumentando leis qvem ser vigiadas e respeitadas por
todos. Diferente do grupo da Primeira Série queobsiervado onde predomina o jogo
egoceéntrico.

Se levarmos em conta as idades mais ou menosdag@or Piaget, para as
fases de desenvolvimento tanto do ponto cognitilantp moral e se compararmos com
as nossas criangas, vamos observar um atraso & @leds anos nas criancas
pesquisadas. Em outra pesquisa realizada, Carm2d@4)( o mesmo pode ser
constatado e concluiu-se que as criangas, de uno gerdl, pareceram n&o apresentar
varias caracteristicas esperadas para sua idadese@@@entemente, também né&o

apresentaram o desenvolvimento moral, em relacio@ges morais esperadas.
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Revelou-se que o desenvolvimento tanto cognitivantpu moral tenha

relacédo direta com o ambiente proporcionado. Seaaga convive num ambiente em

que pode desenvolver a cooperacdo e a reciprogidadseqiuentemente tornar-se-a

mais autbnoma, portanto, com um nivel de desenwelvio cognitivo e moral mais

elevado. Se o ambiente proporcionado € coercit@rso e de expiacdo, a crianga tende

a desenvolver um comportamento heterbnomo queteetlma moralidade menos

autdbnoma. Isso pode também justificar os niveidedenvolvimento cognitivo e moral

das criancas, considerando que € necessario potaudaém, as relacdes familiares das

Até o momento do trabalho, esse aspecto pare@pstérr comparando com

a pesquisa anterior, mas ainda é cedo para tadusdes. Vejamos os discursos das

criancas em relacdo a consciéncia das regras do jog

— Vocé sabe o que séo as regras do jegoPem coisa
gue nédo vale, ndo pode assim as vezes ele vai @gar
solta e quer pegar todas e ndo pode. E para que
servem as regras do joge? Para eles jogarem com mais
cuidado e nédo ter, ndo se machucar. Vocé acha que
além daquelas regras do jogo que vocé aprendeésvoc
podem, quando vocés estiveram jogando, criar outras
regras?— Acho que sim— E essas regras que VOCEs
inventarem vao valer igual aquelas outrasAh! isso eu
nao sei! Acho que a gente pode falar, mas nao-sei.
Serd que elas podem valer> Acho que podem.
(K.A.U./M — 9 anos)

— E o que é regra no jogo? Para que elas servem?
Regra significa que ndo pode fazer outra coisa, tgm
ser essa regra— Tem que seguir a regra entdo. A gente
pode inventar outras regras nesse jogo, por exéntpas
valem como as que ja existem? Pode, e elas valem.
(J.A.l/M — 9 anos)

— No jogo de bolinhas, uma regra, qual €?Se-a bola
cair dentro do triangulo a bola fica la dentro, njode
mais tirar, ai perde— E se nédo fizer isso?- Ai ta
quebrando as regras— Entdo para que servem as regras
no jogo?— Para serem... feitas... respeitadas. E se
alguém desrespeitar as regras? O que acontece?é...
nada.— Continua no jogo ou sai do jogo? Bepende, se
fizer muito (lesrespeitqr sai! — Vocé pode inventar uma
regra? — Tem que concordar, s0 vale se 0s outros
concordarem— E se um sO concordar? At ndo vale,
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pode mudar s6 se os outros concordar€h©.G./M — 9
anos).

A grande maioria concorda que no Jogo de Bolindesodos concordarem,
a regra pode ser mudada. Entretanto, deve haveasregelas devem ser respeitadas.
Ocorre que para esses meninos entrevistados, alédgolinhas ndo é muito frequente.
Eles jogam mais Futebol tanto na rua quanto ndasatEm de a escola possuir treino
de Futebol no periodo vespertino, num micro espagchamam de “Escolinha”, ela
oferece também aulas de Xadrez. E sabido que esge § reconhecido
internacionalmente como um esporte de auto nigglee portanto, ndo se pode mudar
as regras instituidas, mas que nesse caso emufmrtiesse jogo foi utilizado com a
intencdo de observar o que as criancgas diziam sobo@sciéncia e a pratica do jogo, a
exemplo dos outros jogos utilizados pelas criangasspaco escolar.

Talvez isso justifigue, em parte, a rigidez com qaelunos se posicionem
em relacdo as regras desses jogos. Para um meai®o athos € impossivel jogar
Futebol, Xadrez modificando as regras. Parece lgugagsfere essas regras para o Jogo
de Bolinhas. O jogo de Amarelinha para as meniaathém ndo é frequente. Elas

dizem saber jogar, mas ndo demonstram muito irsieres

— Vocé sabe alguma regra do Jogo de Bolinhas? —
Regra! Sei uma, ndo pode jogar muito alto tem que
espalhar. E também ndo pode jogar muito perto.dfio |
assim...(mostra como faz com a méao). — Para que vocé
acha que servem as regras?Pra nao roubar— E o que

€ uma regra? —Regra é aquilo que nao pode fazer, se &
aguela regra, ndo pode desobedecer elaA gente pode
inventar outras regras no jogo?N&ao, € a regra do jogo.

— Mas se o grupo combinar, inventar uma regra, Geea
vale? —Nao, tem que ser a do jogo. Quem criou 0 jogo,
ele sabe a regra porque ele que criou o joge.Nao
adianta falar, para fazer outras para brincarRae vale.
(G.A.G./M -9 anos).

Sobre a prética do Jogo de Bolinhas e de Amaweliohservamos como as
criancas tentam explicar o mecanismo desses jagossentando alguns detalhes, que
embora diferentes em suas explicacdesmualus operandipdo se recordam com

precisao sobre as regras desses jogos.
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— Vocé coloca um monte de bolita junta assim
(demonstra) e ai vocé vé quem comeca, depois egE p
uma bolita e joga, se vocé acertar, primeiro vaa@ gue
fazer um tridangulo, e coloca todas as bolitas jsnt&e
acertar e sair do triangulo, vocé tem que pegabalktas

e ai vocé tem que colocar uma bolita no triangulose
outros tém que colocar dug$..A.B./M — 10 anos).

— Nem lembro mais como jogar, minha mae sempre
falava sobre Amarelinha. Na escola tambémE~vocé
sabe como joga2 E com 10 que comega, junta uma bola
normalmente que € a terra. E a gente tem que chagar
céu!(L.A.R./F — 9 anos).

— Vocé marca um triangulo no chéo, da sete bolitas pa
cada um, cada um coloca duas bolitas no meio do
triangulo e fica a uma distancia de um metro. Aiticdes

da linha tem que jogar uma bolita quem acertar mais
ganha. N&o pode jogar a bolita e aparar ela no f&m
que deixar ela parar sozinh@l.H.l./M — 9 anos)

— Tem que colocar um triangulo, ai tem que colocar as
bolinhas dentro do tridngulo, ai faz um risco, ai ver
guantas pessoas quiser. Ai tem que jogar a bolimha
linha, quem parar na linha vai ser o primeiro. $e trés
pessoas no risco ou se for tudo em baixo. Ai jobaliga
assim(demonstra) ai, um caiu na linha, um caiu aqui,
outro caiu ali, ai o que jogou a bolinha vai comeca
primeiro. Ai 0 outro vai ser segundo, terceiro.o eesto

vai tudo por ultimo(J.A.l./M — 10 anos).

As criangas de sete a dez anos, aproximadamerdesamfiecem ainda as
regras e seus pormenores. Procuram logo conhecarindgias em virtude de seu
crescente interesse pelo jogo em comum, mas, quamdoogados apresentam
divergéncias em relacdo as informacées obtidas.

Para Piaget (1994, p. 46) “é mesmo na hora de jggaressas criancas
conseguem se entender, seja imitando aquele qeeepamnais bem informado, seja
principalmente deixando de lado todos os pontosppkeriam dar lugar a davida”.
Podemos perceber também que nas falas de nossagasti cada uma descreve 0 jogo
de uma maneira, mas que certamente na hora degogantrardo uma solucéo que seja

comum a todas elas.
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Até agora podemos resumir dizendo que durante-tepté, os discursos das
criangas tanto da Primeira quando da Terceira S&éguem, de maneira geral um
padrdo préximo aos observados por Piaget (1994swas pesquisas sobre o juizo
moral referente as categorias analisadas e satwasaiéncia e pratica do jogo. Exceto
pelas consideracbes ja observadas em relacdo a éd#xia e o desenvolvimento
cognitivo e moral, citados anteriormente.

O proximo passo foi observar as criancas em situdedjogo e procurar
verificar se na pratica elas compreendem, respeadtam tém consciéncia das regras. O

método utilizado foi o da observacédo sistematida ebservacao participante.

3.5 Os Estagios da Pratica e da Consciéncia dasdras do Jogo

A analise dos dados da pesquisa buscou evidencmmsziéncia e a pratica
das regras do jogo por criancas nas aulas de Hitmédsica do Ensino Fundamental e
relacionar com o desenvolvimento moral, ou “juizorali’ de (Jean Piaget). Quanto a
pratica das regras- maneira como criangas em idades diferentes adeggaarelas —,
Piaget distingue quatro estagios sucessivos. 19Matlividual, 2° Egocéntrico, 3°
Cooperacao nascente e 4° Codificacdo das Regras.

Sobre a consciéncia das regras do jogo, encontograma progressao mais
suave no pormenor. Pode-se expressa-la sob a fleimés estagios. A fase egocéntrica
para terminar mais ou menos na metade do estagioopeeracdo. A outra fase abrange

o fim do estado de cooperacéo e o conjunto doiestiagcodificacdo das regras.

3.6 As Aulas de Educagéo Fisica: os Jogos

Em situacdo de jogo, procurei verificar como aargas jogavam, se elas
tentavam desrespeitar as regras dos jogos e comoti@s reagiam em fungéo disso.
Perguntei como era o0 jogo, como se fazia para jap&is eram as regras do jogo e
procurei jogar alguns jogos para compreender melth@gica das criancas.

Desde o inicio das atividades de campo da pesgassariancas foram

observadas em oito encontros nas salas de auReareio e na quadra para as aulas de
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Educacédo Fisica. Assim que as observacOes forasidevadas suficientes, os grupos
da Primeira e da Terceira séries foram escolhiDesses grupos, dez alunos de cada
série foram entrevistados em oito encontros paeahacao do Juizo Moral (pré-teste)
e a partir do décimo sétimo encontro, as criangasf observadas jogando, durante as
aulas de Educacéo Fisica. Dessas nove aulas, eavati#es se deram em situacdes de
Jogos de Tabuleiro, Jogos Competitivos, Jogos Catipes e Jogos Ludicos.

A partir de agora analiso como as criancas ratamsie se comportam em
relacdo a consciéncia e a pratica do jogo, numentiigque pretendeu ser cooperativo.
Para que um ambiente seja considerado cooperatigoassario que as criangas saibam
0 que estdo fazendo e porque estdo fazendo is$o @quilo. E claro que torna-se
dificil em poucos encontros demonstrar para as\¢ais habituadas ao controle e a
coercao, que elas podem ser livres desde que saibana liberdade em favor do bem
estar do grupo, ou como diria De Vries e Zan, (1,988 favor da “comunidade.” Para

as autoras:

A cooperagdo € um método de interacdo social gaeoccontexto

mais produtivo para todos os aspectos do desemamo infantil.

Com a cooperacgdo a crianga supera limitacGes egimedne torna-se
capaz de levar outras perspectivas em consider@ciberesse pelos
companheiros motiva as criangas a construcao deifisgglos

compartilhados, resolucdo de conflitos e criacacespeito pelas
regras. (DE VRIES e ZAN, 1988, p. 62)

Na primeira atividade com os jogos, no dia 20/0972 as criancas da
Terceira Série jogaram um Jogo Ludico de nome bhkde 0 ourico”.

Durante a realizagdo dos jogos, as criancas estamaimsas, pois havia trés
semanas que ndo tinham aulas de Educacdo Fisitdo devbaixa umidade do ar,
fendbmeno comum em Cuiaba/MT, nessa época do amve@®i com elas e expliquei
como seriam nossos encontros durantes essas Ralessobre os jogos, explicando-
Ihes como se jogava “a lebre e ourigo”, e certifti@me que haviam compreendido,
pedi a elas que jogassem.

Observei que as meninas foram mais cooperativam ¢éemtaram, COmo 0S
meninos burlarem a regra do jogo. Notei que doisimes, vez por outra, tentavam
romper a fileira para pegar o colega. Depois do jogrguntei a elas sobre o que sdo as

regras no jogo, para que elas servem, mas coma famito calor, as criancas se
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mostraram cansadas e com sede. Logo se dispersataaidimos, entdo, conversar no
préximo encontro.

Na primeira atividade com o0s jogos, no mesmo aagriancas da primeira
Série jogaram “Moedas desequilibradas”. Nesse jqua poder brincar, cada
participante deve ter uma moeda ou uma pedra iEssa atividade foi realizada com
tampas de garrafas).

Inicialmente observei as criancas sem interferir sras acdes. Notei que
algumas criancas, assim que a tampa caia no ockéapcavam no pé e tentavam
vencer o percurso. Algumas saiam do jogo e ficasheervando as outras. Também
percebi que dois meninos brincavam com as tampassgreocupar com 0 jogo.

Durante o tempo que jogaram sugeriram colocar gdanmo ombro, na
cabeca e na mao. No final, o jogo se transformeunanbrincadeira de quem conseguia
“achar um jeito” para vencer o percurso sem dexaampa cair. Quando o tempo
acabou conversei com eles e perguntei 0 que a&wnter jogo. Uma crianga assim

falou:

— A gente nao tava jogando direit(/.I.C./M — 7 anos)
Perguntei entdo o que seria preciso para se jaggogo.
— Precisa jogar certb (R.E.B./F — 7 anos). Diante da
resposta indaguei o que era “certo”. E um outroragse
respondeu: —E n&o roubar no jogo (B.R.U/M — 7
anos).

As criancas estavam agitadas e queriam beber &gpra@estava na hora de

ir embora, abreviei a conversa perguntando a elas:

Se elas sabiam o que séo regras no jdge@fra € pra
respeitar (V.I.C./M — 7 anos). Entdo, insisti o que
acontece se desrespeitamos as regras do figagyente
sempre ganha (N.Y.N./F — 7 anos). Mas esta certo
desrespeitar as regrad®o, ndo esta(G.AB./M — 7
anos). Por queRorque... eu ndo dgiB.A.R./F — 7 anos).

Em relagdo a prética do jogo, inicialmente pudseolar que as criangas
agiam de forma egocéntrica, isto €, as criancasbezam as regras organizadas, e
procuraram imita-las, mas algumas jogavam sozinkas) se preocupar com 0S

parceiros. Jogavam lado a lado, ndo uns contoutss. Nao houve preocupacdo em
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uniformizar as regras do jogo. Sobre a consciépeiaxebi que elas compreenderam as
regras, que pareciam saber o que era “certo” eadefr no jogo, mas quando
perguntadas sobre o por qué? N&o souberam resporalgez porque para essas
criancas no dizer de Gomes (2001, p. 42) “o jogmn@ evasao da vida real para uma
esfera temporéria de atividade com orientagio j@oOpr um faz-de-conta que ndo
impede a seriedade, o enlevo e o0 entusiasmo dadqoga@apaz de absorvé-lo
inteiramente”.

No segundo encontro com as criancas da Tercefi@, 86 dia 02/10/2007,

o grupo foi reunido na sala de brinquedos paraogeslde Tabuleiro. Inicialmente a
idéia era construir 0 jogo Halma e pedir a elesjqgassem, mas alguns disseram que
gostariam de jogar Damas e Xadrez. A escola ofaygogo de Xadrez no curriculo e
por esse motivo achei conveniente vé-los jogar.

As dez criancas formaram duplas, duas delas qmsggar Xadrez, uma
dupla preferiu jogar Damas e as outras quatro gaRugueriam saber como se jogava
Halma.

Expliquei que esse jogo é de origem sueca e queargee com 0 jogo de
Damas. Antes de eu terminar T... sugeriu um owyo g perguntou para os colegas se
eles sabiam jogar o “Liga-pontos”, nome esse qudddo por eles, uma vez que eles
nado sabiam o verdadeiro nome desse jogo. Feitq tsslos concordaram e eles
decidiram entdo jogar. A figura abaixo pode dar unhdia mais precisa sobre o

mecanismo desse jogo:
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Fig. VI — Liga-pontos desenhado pelas criancas

O grupo que decidiu jogar o “Liga-pontos” desenboem uma cartolina e
escolheram as cores que cada um jogaria. Dep@rafiz um sorteio para decidir a
ordem de quem iria comecgar jogando. A forma de camento escolhida para esse
jogo foi o chamado “Dois-ou-um”.

As criancas dizem: “Dois ou um...” e mostram dagslas ou um dedo da
mao e aquele que tiver a sorte de mostrar dedeedies dos demais ganha o direito de
comecgar no jogo. Assim, sucessivamente iam jogatéalefinir a ordem da jogada.
Feito isso, comecaram a jogar riscando cada unua&ez o lado de um quadrado que
formou um grande quadriculado. Ganhava aquele queseguiria fechar mais

guadrados. Enquanto eles jogavam observei o jaigpeis interrompi:

Como se chama esse jogo que vocés estdo jog&ndo?
nao lembro(T.H.1./M — 9 anos)Nao sei agoralL.A.R./F

— 9 anos). Nao sabem o nome, mas sabem j&jar?eu
lembro das regragL.A.R./F — 9 anos). E como é que se
joga? E um tabuleiro cheio de quadrados, vocé tem que
pintar um lado, e quantos mais quadradinhos vocé
conseguir pintar vocé ganha o jogb.A.R./F — 9 anos).
Por exemplo, depois que vocé fechar tudo isso aqui
(fechar todos os quadrados do tabulea@gba o jogo, ai
vocé conta quantos quadrados tem com a letra do seu
nome que vocé colocou quando fechou o quadradinho,
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guem tiver mais ganha o jog¢r.H.l./M — 9 anos). Me
diga T... 0 que precisa para jogar o jofjdpis, tabuleiro

e criatividade(T.H.I./M — 9 anos). E que mais tem que
fazer?Prestar a atenca¢r.H.l./M — 9 anos).

As criangas estavam jogando enquanto conversavange@ entdo perguntei?

O que estad acontecendo &l ia jogar na vez do T...
Agora é a L... e depois sou eu Tfalando da K...)
(T.H.I./M — 9 anos).

No jogo, o T... estava com um quadrado preenclattanido um lado para

concluir, entdo perguntei.

As vezes vocé esta pronto para fazer o ponto efach
quadrado, mas ndo € a sua v&z?a vez do outro. Por
exemplo, esse quadrado é o meu, falta s6 um ladoqua
fechar, mas ndo € a minha vez, eu tenho que espirar
outro pode me trancar e eu perco a jogada. Tenh® qu
esperar a minha ve@.H.I./M — 9 anos). Entdo nao tem
como vocé fazer o ponto antes de chegar a suaN&z?
tem, tem que prestar atenc@®.A.T./F — 9 anos). Como
vocés decidiram quem joga primeiro? Vocés jogam no
sentido horario ou anti-horarid®ao, a gente decidiu no
“Dois-ou-um” e quem foi ganhando ficou na vez de
jogar. (T.H.I./M = 9 anos).

As criancas ficaram jogando e nenhum deles deigaela que néao estivesse
na vez jogar antes. No final da aula o T... veicfater que ele ganhou a partida.

Analisando as criangcas em situacdo de jogo, ohsqone elas pareciam
cooperar umas com as outras, isto é, percebi assidade de controle mutuo e as
criancas procuraram unificar a regra e procuravaamhgr de seus parceiros.
Coordenavam diversos pontos de vista instrument&idajue devem ser vigiadas e
respeitadas por todos. Desde o sorteio para sakern daria inicio no jogo, até o final
percebi a riqueza nas minucias no seu desenrol#ra @bservacdo que considero
importante, refere-se ao comportamento de T... MNerrogatorio sobre o jogo ele
insistiu em dizer que para se jogar € preciso gregencdo. Para Macedo, (1997, p.
135) “para ganhar € preciso ser habilidoso, estart@ concentrado (...). Por isso o
jogo de regras é um jogo de significados em quesafib é superar a si mesmo e ao

outro”. Como se V&, “prestar atencdo” na situag@do pela voz do menino, coincide



133

com que Macedo chama de “estar atento”. Em outmocaluas meninas jogavam
Xadrez, entdo observei o0 jogo e indaguei:

— Vocés gostam de jogar xadre&itn. Jogamos na aula com o
professor. K... e V.Para jogar xadrez, o professor ensinou as
regras do jogosim, (K.A.T./F — 9 anos)E como sao essas
regras?0 pedo ndo pode comer na diagonal sem nenhuma
perto. Tem que ter uma peca perto dele. E ele pada frente.

E se o jogador fizer trés lances irregulares eledpeo jogo
(K.A.T./F — 9 anos). Como é que se joga 0 jogo ddrez?
Coloca as pecas no tabuleiro, os pedes sempre ardefr as
torres sdo sempre dos ladokem quem ser nessa ordem, néo
pode colocar de outro jeito? Eoloca os cavalos do lado da
torre, depois o0 bispo e o rei e a rainha. A rairfia na casa
preta A rainha preta na casa preta e a rainha branca asa
branca. (K.A.T./F — 9 anos). Sdo as pecas brancas que
comecam primeiro V..Os pedes sdo 0s menores, eles vao na
frente e valem um pontdssas regras foram ensinadas pelo
professor, tem que jogar assim@m e, ele ensinou roque que
se joga s6 com o ped@/.I.T./F — 9 anos).

V... p6s as pecas no tabuleiro e explicou comooga g0 com os pedes. Depois

perguntei:

E de onde sera que vieram essas redbas®entor! (K.A.T./F

— 9 anos)Ou o jogador que jogava esse jogo, sei l@/.I T./F

— 9 anos) Sera que tem como jogar xadrez com aaspec
posicionadas de outro jeitd&o, tem guerra de pedo e também
tem dama que é assimdemonstra como € o jogo) (V.L.T./F —
9 anos). Demonstra a disposicdo das pecas pargzaxgle
cada jogo tem uma regra de posicionamento das .pEQ&&o
cada jogo tem uma regr&? Entdo ndo da pra jogar Xadrez
com a regra de damabl@o, sao jogos diferentd¥.l.T./F — 9
anos). E tem como mudar as regras desses jdgas?tem.
(K.A.T./F — 9 anos). E da para jogar jogos semaggNao
(K.A.T./F — 9 anos). Por qud®orque é assim se a gente ficar
andando para qualquer lado, vai ganhar direfmover as
pecas no xadrez de qualquer jeito) (V.I.T./F — 8sqube a
gente ndo souber quantas casas pode pular.... yEnplo, tem
peca que sé pode se mover em “(V.I.T./F — 9 anos) Entao,
cada peca pode se mover de uma mang&iréo esse, s6 pode
andar na diagonal(K.A.T./F — 9 anos) E se néo respeitar essas
regras o que acontec&h, quem ndo sabe jogar pergunta pro
professor ai o professor explicK.A.T./F — 9 anos).
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Para K... e V... 0 jogo de Xadrez tem regras ineita pode-se até jogar

outros jogos naquele tabuleiro, mas cada um tena aegjra. Essas regras sao “leis” no

dizer de Macedo, (1994, p. 87), “porque fixam astks dentro dos quais o jogo se da e

as quais todos os jogadores estdo submetidos”.

Outras duas criangcas que jogavam damas estavanndedo a partida

guando me aproximei e perguntei:

Que jogo vocés estavam jogandd@mas E aqui na escola
vocés jogam quais jogos de tabuleird®@gamos Xadrez
(G.AG./M — 9 anos) Ha& quanto tempo jogam Xadrez na
escola?Jogamos faz uns 3 ou 4 me¢EsA.B./M — 10 anos).
Como foi que o professor ensinou jogar o Xadi€e?colocou

no quadro(F.A.B./M — 10 anos).

Entendi pela fala da crianca que o professor desealtabuleiro de Xadrez no quadro e

explicou como se joga:

Colocou no quadro o qu&Xplicando como que se joga, como
gue “come” as pedras, como que “andéG.A.G./M — 9 anos).
No Xadrez néo é “comé&(corrigindo o colega) (F.A.B./M — 10
anos). E nesse jogo de Xadrez tem algumas coisapajle e
outras que nao pode se fazer, como se chama Rsgras
(F.A.B./M — 10 anos). Como sao as regras do jogoa [gue
servem?Sevem pra nao trapacedG.A.G./M — 9 anos)Para
néo roubar(F.A.B./M — 10 anos)E igual tem gente... que nio
sabe jogar |14, e os outros que sabem tentam tragacemem
mais pecas, fazendo lances irregulares e ele goesaée néo
nota (F.A.B./M — 10 anos). Entdo vocé acha que quebe sa
jogar mais tenta trapacear com quem sabe menssp@Aicho
gue quem sabe jogar ndo vai trapacear. Se ele gajag mais
pra que ele vai trapacear? Ele ja é craque pra cpe vai
trapacear? (G.A.G./M — 9 anos). De onde serd que vieram
essas regras®cho que uma pessoa invent@¢bd.A.B./M — 10
anos). Sera que 0S jogos que a gente joga, assrggnem
prontas?Ja! (G.A.G./M — 9 anos). Entdo para jogar um jogo é
preciso que alguém ensine as regiag®%.A.G./M — 9 anos). E
como temos que jogar esse jogo@mn asregras (G.A.G./M —

9 anos).Com concentracdo(F.A.B./M — 10 anos). O que
acontece se a gente nao respeitar as re§as@o jogo. E no
Xadrez se fizer trés lances irregulares tem que daijoga
(F.A.B./M — 10 anos)Perde.(G.A.G./M — 9 anos)Mas essa
regra é no XadrezF.A.B./M — 10 anos). Vocés acham que as
regras que existem no Xadrez ndo podem ser mudadas
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podem?Tem que ser as mesmés.A.B./M — 10 anos). E num
outro jogo de tabuleiro ser4 que podemos mudaegss?E.
Tem alguns que poddF.A.B./M — 10 anos). Qual, por
exemplo? Nadembra.. (G.A.G./M — 9 anos).

Entre F... e G... aparece o termo “trapacear’edtaque G... vivenciou uma
experiéncia em que alguém que sabia jogar “roubleudutro que nédo sabia. Contudo,
ele afirma que sabendo jogar ndo € preciso roub@grgo. Notei entre as criangas uma
recorréncia sobre o significado das regras, inofupara as menores, isto é, para elas as
regras servem para nao roubar no jogo. Para essesas as regras formam um
conjunto de procedimentos “externos”, ensinados quirem e que precisam ser
respeitados, com concentracdo, sendao “perde” e dsajogo”. Ainda no dizer de
Macedo, (1997, p. 140) “jogar com regras é obedalger que foi previamente aceito”.
E se entregar porque se aceitou jogar, ganharroempeentro de certos limites. E esse é
um imperativo do jogo, respeitar a todo o custoegsas.

No dia 04 de outubro de 2007, as crian¢as da Pansgrie foram reunidas
para o Jogo de Tabuleiro. Inicialmente, conformglanejado, a idéia foi a de jogar
Damas, mas as criancas também quiseram jogar Xadrées de o0 jogo comecar

conversei com o grupo e perguntei:

Qual jogo se pode jogar com o tabuleiro que euxgquara a
sala? Dama e Xadréz(todo9 Vocés estdo aprendendo a jogar
Xadrez aqui na escol&tm estamos(todog. Aprendendo néo,

a gente ja sabdC.L.E./M — 7 anos).

As criancas falavam ao mesmo tempo e diziam gsaljiam jogar xadrez:

Entdo me digam como a gente comeca uma partideadeex?
Mexendo com as pecd¥.l1.C./M — 7 anos) Mas quem comeca
jogar primeiro?As brancas.(V.I.C./M — 7 anos). Mas quem
escolhne quem vai ficar com as pecas brancasgente.
(N.Y.N./F — 7 anos). Como assim&?gente fala bem assim, eu
guero a branca. Ai o outro fica com a preta e selais quiser
ficar com as mesmas pecas, 0 outro deixa ou na@gdeu um
fica com as pretas e o outro fica com as bran€ssY.N./F — 7
anos). Como foi que o professor ensinou a jogé?eio aqui,
mostrou as pecas e depois foi ensinando como guxe e
pecas no tabuleiro E ensinou a fazer o rogBeR.U./M — 7
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anos). E o que é o roqu&?uma jogada para defender o rei.
(B.R.U./M = 7 anos).

Os tabuleiros foram distribuidos para as duplassecrancas foram

entrevistadas em separado:

Como se chama esse jogo que vocés estdo jogan@idse é
Damas Como se joga esse jogd3e joga com 0O peéo.
(N.Y.N./F — 7 anos). E como se jogA?gente escolhe quem
comecga e ai tem que mover as pec¢as agaiwstra na diagonal)
E um de cada vez tem que tentar chegar do outm. I8d, por
exemplo, tiver uma peca sua na minha frente euoposwer. E
nao pode voltar(N.Y.N./F — 7 anos).

Para as criancas da Primeira Série, 0 jogo de eXagarece ser um
aperfeicoamento do jogo de Damas. Inicialmente sflasapresentadas ao Tabuleiro, as
pecas e as regras rudimentares do jogo de Damapasdas mais complexas do
Xadrez. Conforme elas vao se familiarizando conma@wes, as posi¢cdes das pecas e
com as regras, vao assimilando o jogo. Durante esseesso pude observar o
raciocinio de R... e G...

Como é o nome desse jogo que VOcés estao jogan@dksse

€ Xadrez Como é que se joga XadreZd pecas andam
(R.E.B./F — 7 anos). Como € o0 nome dessas pecascguoena
frente? Pedo E as de trazTorre, depois vem o Cavalo, o
Bispo, a Rainha e 0 R€R.E.B./F — 7 anos). Como que comeca
0 jogo?E as brancas(R.E.B./F — 7 anos). Mas quem escolhe
as brancasgu! (R.E.B./F — 7 anosQuem falar primeiro que
guer o branco, ai vai ser o bran¢G.U.S./M — 7 anos). Como
€ que se joga esse jog&r nao sei explica(R.E.B./[F — 7
anos). E vocé G... sabe me dizBi&b, pergunta pra R.Entdo
me diga uma coisa, quem sera que inventou esseasrdg
jogo?0O professor, e... ha,ha,(&.E.B./F — 7 anos). Vocé acha
gue foi ele que criou as regras do jod¢&o foi ele. Ele é s6
professor, mas ele ndo é inventor das regi@dJ.S./M — 7
anos).Nao foi ele que inventou na¢R.E.B./F — 7 anos). E
vocés sabem quem inventou as regiesu® (G.U.S./M -7
anos)..Ah! Ah! Ah! Também néo s€R.E.B./F — 7 anos). E da
para jogar esse jogo sem as regidd®. E por que ndo da?
Porque sendo vai ficar roubando toda hof@.U.S./M — 7
anos).E... que tipo assim, o Bispo s6 pode andar assitéa.
pode voltar pra traz, nem assim e se fizer de ojéio ta
errado. (G.U.S./M — 7 anos). Vocé esta dizendo entaocqde
peca joga em uma posicao, é iskoPR.E.B./F — 7 anos). E se
nao jogar desse jeito 0 que aconteBeff ta errado, perde.
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(R.E.B./JF — 7 anos). E o0 que ndo pode fazer no?jémubar
(R.E.B./F = 7 anos).

Em outro canto da sala estavam o B... e o Gingdondo com um tabuleiro
de Xadrez. Eles equilibravam o tabuleiro sobre @ do jogo. Me aproximei e

perguntei:

Vocés tentaram jogar o jogd® gente ja sabe, agora vamos
jogar Damas(G.A.B./M — 7 anos). Como vocés decidem quem
comeca jogar o jogoRu digo! (B.R.U./M — 7 anos). Vocé fala
para o G... o quéTalo pra ele, porque ele obedece as minhas
ordens (G.A.B./M — 7 anos). (Falando bem alto para o
gravador).

Nesse momento a N... a R... e a N.Y... se desestamde comecaram a
jogar as pecas de Xadrez umas nas outras. Pegliagagssem e me explicassem o que
estava acontecendo. Elas falavam ao mesmo tempenddi que a outra havia
comecado. Sem chegar a um consenso pedi que resathes pecas e colocassem na
caixa do tabuleiro. Ainda tentei entrevistar outdmss meninos que jogavam noutro

canto da sala. Perguntei que jogo eles estavamdoga

Esse € Xadrez e o0 outro que a gente estava jogaradDama.
(C.L.LE./M = 7 anos). E qual a diferenca entre Daméadrez?

E que Dama se joga com pedo na casa branca ou smm@ta
(demonstrando a posigcao das pecas no tabuleirb)5§@M — 7
anos). E no xadredoga com todas as pecas? E o0 que pode e
ndo pode no jogoEsse aqui (mostra a pecga) s6 pode andar
assim E quem ensinou essas regras para vdogadfessor de
Xadrez(C.L.E./M — 7 anos). Quem sera que inventou asaseg
do jogo?0 *“tio” de Xadrez Ele inventou ou ensinou vocés a
jogarem XadrezEle esta ensinando, nao foi ele que inventou
(C.L.LE./M = 7 anos). C... quem sera que inventotegsas do
jogo de XadrezNao sei E 0 que sera que acontece se a gente
nao jogar do jeito que ele ensinou as reghéai?fazer uma
jogada errada E se fizer trés jogadas erradas perde. E se
comer o Rei também perd€.L.E./M — 7 anos).

Ver as criancas da Primeira Série jogarem Daméadeez, salta aos olhos
atitudes e comportamentos muito caracteristicosadésixa etaria de sete anos. No

relato dos acontecimentos observei que uma boa @l$ criancas apresenta-se
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egocéntricas e heterdbnomas, isto €, aparece oessterpelas atividades coletivas
regradas. As criangas acreditam que as regras fovacebidas pelos “senhores” ou até
por Deus e qualquer modificacédo € proibida, poisisgpostas pela tradicdo. A crianca
heterbnoma nao vé as regras como necessariaepgatarre harmonizar as acées de um
grupo de jogadores e, por isso, hdo as seguernaa @lsegocentrismo ndo permite que
as criancas sejam capazes de considerar 0s setagndasejos, 0s pontos de vista dos
outros. Notei que R... e B... quando perguntad@sngaoomeca 0 jogo, responderam
“Eu”. Para a crianca egocéntrica no dizer de Vi{RapO, p. 56) “s6 existe um ‘eu’,
ela!”. O egocentrismo aparece nas relacdes entreriaacas e o0s adultos, pela
dificuldade dos pequenos em entender o porqué etgas e em obedecé-las. J4 na
relacdo entre as proprias criancas, segundo V{olpacit.) esse egocentrismo aparece
como um obstaculo a coordenacéo dos diferentespdstvista e acoes.

No dia 16 de outubro de 2007 e professor de Edockésica foi para a
quadra de esportes com a turma da Terceira Séxniguftei a ele se poderia jogar o
“Futebol de maos dadas” com as criancas e ele odmeomas achou melhor todos
participarem e ndo s6 os dez alunos escolhidosgpanaostra da pesquisa. Para o jogo,
dois grupos foram formados. Cada um escolheu galeiro e os demais se agruparam
em pares de méaos dadas. No centro do campo uma dieiglada equipe pés em jogo a
bola que foi usada na partida. Os pares tentaraer gl no arco adversario. Porém,
antes de chutar para o gol, teriam que tocar a &aliee si. Venceria a equipe que
fizesse mais gols. Para diferenciar as equipes,detes recebeu um colete azul.

Os times foram formados com nove duplas para cqdpes somando-se a
elas outras duas criancas que fariam o papel eéegml

A partida comecgou com a disputa do par-ou-impaoel fcombinado que as
duplas ndo poderiam soltar as mados. Com o somittb@pime que ganhou o sorteio
no par-ou-impar chutou a bola para longe e todasuéms duplas de maos dadas
correram para tentar pega-la. Ndo houve qualqueatégia de posicionamento na
quadra, para onde a bola corria, iam todas astdedoplas tentando tomar a bola. As
criancas se esforcavam em tentar chutar a bolagbgmana direcdo e logo no inicio o
time que estava sem o colete de identificacao fgal.o Todos comemoraram e 0 jogo
foi reiniciado. Alguns minutos depois uma criang@ovdelatar que uma dupla havia
soltado as maos, mas a maioria se esforcava pae,ahutar a bola e tentar fazer um
gol, sem soltar as maos. A partida durou quinzeutoge o placar ficou em um a zero

para o time sem colete.
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Pedi as criancas que fossem beber 4gua e voltgesanuma discussao em

grupo sobre o jogo. Assim que eles voltaram, samtage na arquibancada que fica em

frente a quadra para a conversa que propus fazer aptérmino do jogo. Entdo

perguntei:

L..., K..., G..., R..., (sujeitos da pesquisa) aaoma disse nas entrevistas que

guando jogamos um jogo, podemos mudar a regrappmxleu ndo podemos? Insisti:

Podemok (todos). E como pode ser um jogo mudando a
regra?Pode todos concordando com a red@taA.R./F —

9 anos).Fica diferente.(G.A.G./M — 9 anos). Como &,
fica diferente?Se o jogo tem uma regra e muda, fica
diferente Se todos os jogadores concordarem até que fica
mais legal(G.A.G./M — 9 anos)Fica parecendo 0 mesmo
jogo s6 muda as regrasgse referindo ao futebol de méos
dadas) E o que vocés acharam de jogar o futebel.équ
um jogo que todos conhecem, de maos dad&s? mais
legal (R.O.B./M — 9 anos). E vale jogar esse jogo assim?
Vale. Eu gostei porque a gente fica com o amigo, fica
perto e joga juntoE um jogo que une as pessoas, tipo
assim, vai que eles ndo sao amigos, eles tem qgae fi
juntos e podem ficar amigof_.A.R./F — 9 anos). A idéia
de jogar de méos dadas tem a ver com precisar o ou
para jogar?Esse jogo € bom pra gente trabalhar em
grupo, (K.A.T./F — 9 anos). Sera que esse jogo pode ser
jogado sem combinar com o colega que esta de maos
dadas com vocé¥ao (todos). E entdo para que serve um
jogo desses®Pra trabalhar em grupb (L.AR./F — 9
anos). Entdo um jogo que a gente conhece as rnegdas
ser mudadoPode(todos).Nao! (G.A.G./M — 9 anos) Por
gue nao?Porque regra é regra, nao pode mudar. Nos
jogos da escola a gente tinha que respeitar aquelss
eram do jogdG.A.G./M — 9 anos). Aqueles jogos seguem
as suas regras para serem jogados no campeoratose t
aceitam ou ndoZAceitam.(G.A.G./M — 9 anos) Mas eu
falo de um jogo que se pode fazer outras regrasesi a
mesma validadeTem, mas todos tém que concordar
(L.A.R./F — 9 anos).

Assim como o desenvolvimento da inteligéncia, sedgolvimento moral € um

processo de construcao interior. O conhecimento éaumlquirido por absorcdo ou

acumulacéo de informagdes provenientes do mundwiextmas por um processo de

construcdo. Segundo Vinha (2000, p. 40 apud PIAGHEN/7) “as regras externas

tornam-se préprias da crianca somente se ela adr@opor sua livre vontade”. Nao
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adianta tentarmos ensinar a moralidade, pois eanétruida a partir da interagdo do

sujeito com 0 meio em que Vvive por experiéncias asmessoas e situagdes, no circulo
familiar, social e escolar. Se pretendemos formdividuos submetidos a opressao, isto
€, a moral da obediéncia, basta que para isspamibs as sanc¢des punitivas, as licdes
de moral. Quer dizer, quase tudo o que a escolgeral emprega (a autoridade, os

prémios, as punicdes e os sermdes). Nao raro, pnedenciar essa postura durante as
aulas na escola. Se o professor reservar algunganiantes do término das aulas para
refletir com as criancas, as situacdes vivencipdasodos, pode-se talvez encontrar no
discurso delas algumas como o de L... e K... falaawdbre amizade e cooperagao.

De outro modo, podemos formar pessoas que pereaweheteronomas e
incapazes de olhar sobre outra perspectiva. Aoraglie é preciso que o professor
proporcione a crianca um ambiente adequado pareelgupossa fazer experiéncias
necessarias e construa seus proprios valores morais

No dia 17 de outubro a aula de Educacdo Fisicadoi as criancas da
Primeira Série. O jogo realizado com elas foi epamento atado.

Apobs a explicacao do jogo, escolhnemos um liderdie.foi escolhido pelo
grupo, embora um o dois se manifestasse para Bdero Foi visivel esse interesse,
porque esses outros pensaram que teria algumageamtm ser o lider.

Coube ao lider fazer a divisdo dos grupos e masctgrreno do jogo,
riscando com giz o centro do campo. Sugeri ao lkiger ndo deixasse sO meninos no
mesmo time, misturando meninas e meninos para havar equilibrio das equipes.
Como seria uma tarefa muito dificil, eu achei pemtperguntar se nao seria bom que o
lider pedisse ajuda de alguns colegas para marcaangpo, 0 que alguns se
prontificaram imediatamente.

Expliquei 0 jogo novamente, porque supus que e@sio sdo dispersos,
precisariam de uma outra explicacdo, o que foi baoedido. Comegamos a jogar e
logo percebi que alguns ndo obedeciam as regrasbéra ndo quis falar sobre a
importancia das regras. Queria que eles por si weg@rcebessem que sem elas ndo é
possivel fazer funcionar jogo nenhum.

Fizemos uma primeira rodada para experimentar @ jOgyue se viu foi que
alguns ndo davam o n6 como se pediam nos pulsos leracos dos colegas.

Retomei a explicacdo e disse que o0 grupo que nddecbsse as regras iria

perder pontos e perguntei se iSSo era justo eeterdaram prontamente que sim.
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Retomamos o jogo e notei que quando era para anealeaco no pulso ou
no tornozelo do grupo oposto, eles dificultavambpmas quando era para desamarrar
eles facilitavam, porque punha a sua equipe emagani. A equipe que ganhou a
primeira rodada o fez porque além de ndo obedscexgaas, o lider ao chamar, repetia
0 numero de algumas criangcas mais ageis, mais devame, portanto, eles acabaram
vencendo.

Mas na vez seguinte quando trocamos o lider, cepsof de Educacao
Fisica, houve uma rodada com todos os particip@tesn respeito as regras e, mesmo
agqueles que ainda repetiam um comportamento teS®gr puniam a sua equipe e
acabaram perdendo o jogo.

Mesmo com criancas pequenas, porque a recomendaiiima desse jogo
€ que se faca com criancas acima de 8 anos, muédido e houve, mesmo de leve,
um senso de coletividade. A atmosfera de Competiggogo foi amenizada quando ao
invés de eliminar, conforme manda o jogo, eu praugecontassemos apenas 0sS pontos
para as equipes, 0 que procedeu muito bem.

No final do jogo sentei-me com eles e fiz uma diséo sobre o que € um
comportamento adequado para fazer o jogo acongeqar que alguns burlavam a
regra, mesmo sabendo que sua equipe iria perdgpaideeu que eles ndo deram muita
importancia sobre o resultado do jogo, afinal ndeeha nenhuma punicado de fazer
perder nota ou sofrer algum castigo, € nem seripda® caso tivessem um resultado
positivo, mas se motivaram com a mecanica promrigpdo e no final das contas eles
perguntaram se o professor poderia aplicar essenagroxima aula.

Esse comportamento que as criancas apresentam situagdo de jogo
ludico, indica uma das caracteristicas naturaigodo que € pér os individuos que
jogam em estado de puro entretenimento. Entrepgifisia para a crianca que joga,
deixar do lado de fora do jogo, toda uma l6gicaemelimento, se ganha ou uma légica
de frustracéo, se perde. Por isso ndo ha preocumacd a punicdo para quem perde
nem uma premiacdo para quem ganha. Entreter-sgg@ah@r com o jogo. Talvez € isso
que Chateau (1987, p. 30) quer dizer com “jogaadwijanca se revela inteiramente em
toda sua espontaneidade... ela ndo sabe escomidedomsentimentos que a anima”.

No dia 18 de outubro na aula de Educacao Fisicaiascas da Primeira
Série jogaram o “Meu Tesouro”.

As criancas foram divididas em dois grupos deciceda um. Depois que

expliqguei como o jogo deveria acontecer, isto @igjeram as suas regras, pedi a elas
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para iniciar o “par-ou-impar” para decidir qual goucomecaria o jogo. A equipe que
ganhou se posicionou diante do circulo formado petda e numa distancia razoavel
de uns dois metros coloquei atras de cada uma delasone. Combinei que dado o
sinal elas deveriam tentar pegar o cone.

Antes de 0 jogo comegar, as criangas ficavam mlokarcorda, brincando de
Cabo-de-guerra e ndo prestavam atencdo quandodeuqes parassem para iniciar o
jogo. Contornada a situagc&o 0 jogo comecou e angas a0 mesmo tempo puxavam a
corda em sua direcao para tentar pegar o cone.eBhum momento elas pensaram que
0 jogo poderia depender da cooperacdo dos outdes. &stavam ali competindo
individualmente e aquele que tivesse mais forga seais bem sucedido.

Assim que a primeira crianga conseguiu pegar @,ceoltou a corda e veio
entrega-lo a mim. Com isso a tensao da corda dimmoutra crianga conseguiu pegar
0 cone. Depois disso todas elas pegaram 0s sqectigss cones.

O outro grupo que assistia estava ansioso pati&ipar do jogo. Logo que
terminou a primeira rodada, o outro grupo se calaw® posicéo para o inicio do jogo.
Do mesmo modo que o grupo anterior, as criancaamagidividualmente tentando
pegar o seu cone. Nesse grupo, pude observar uto prais de equilibrio entre a forca
das criancas e essa rodada demorou um pouco nmaisepainar. Depois que os dois
grupos jogaram, sentei-me com eles no meio doloieperguntei a eles o que eles

estavam achando do jogo.

O jogo € legal professor&, mas é dificil de pegar o
coné (R.E.B./F — 7 anos). Por que vocé acha dificggre

0 cone?Ah! porque todo mundo puxa a corda e fica
dificil. (R.E.B./F — 7 anos). E tem outro jeito de jogesee
jogo? Vocés acham que podemos mudar as regras desse
jogo? Nao sei Serd que se a gente fizer diferente dara
certo? Acho que simComo? Vamos jogar de novo pra
ver?Vamos(todos)

Entdo reiniciamos o0 jogo com a primeira turma, raE@s logo no inicio
repetiram a mesma atitude da primeira rodada, jay @&da um puxava a corda para seu
lado tentando pegar o cone. Notei também quedgio. $e desinteressou pelo jogo, pois
ela ndo conseguia pegar o cone. N... normalmersisteena primeira dificuldade que
encontra. As demais criancas foram pegando o camtes da segunda turma comecar

0 j0ogo perguntei.
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O que aconteceuR gente tentou pegar o canklas foi
diferente?Naa. Sera que podemos fazer de outro jeito? E
se a gente ajudar o colega, sera que pegamosapais?

E, professora, assim a gente deixa um pegar, depois
outro, o outro e todo mundo pega rapidiniid.Y.N./ F —

7 anos) Vamos tentar?

Chamei o outro grupo e assim que eles pararamigeabrcom a corda, de
puxar, avisei que iria colocar os cones um poucis afastados. Quando eu colocava o
cone atras de cada um, eles olhavam e reclamavaé.muito longe professora!
Coloca mais perto...

Sem dar importancia ao que eles falavam terminetalecar os cones e
disse que iria comecar. As criancas comecaram arpxorda e a N... disséemos
gue ajudar alguém, pegar o cone gente!

Alguns afrouxaram a corda e tentavam ajudar, makia de competicdo
estava mais presente de que a cooperacao.

Suponho que para melhor elucidar essas questdmgpoadpveria se repetir
para que as observacdes pudessem ser mais aclaradae notado que olhar para o
jogo que é jogado pela primeira vez, ndo é sufieigrara ver aquilo que realmente
acontece numa situacao de jogo. Depois que ascasaerminaram esse jogo, me
pediram para jogar o jogo “Lencos atados”, joganldia anterior.

Pensando no que eu acabei de escrever decidi @gi@ioo mesmo jogo.
Pedi as criancas que fizessem duas fileiras, emintada um deles e expliquei
novamente as regras do jogo. R... me dBs&fessora, nds ja sabemos jogar.

Antes de o jogo comecar, 0 professor de EducacdicaFime pediu que
deixasse as meninas da Segunda Série participddétamComo faltavam poucos
minutos para o recreio decidi fazer duas fileinama da Primeira Série e outra da
Segunda. Expliquei novamente as regras, mas afnaseda Segunda Série disseram
que ndo entenderam. Foi quando a N... entdo, felmps jogar, ai elas vao entender.

Acatei a idéia dessa menina e como eu fiz o papétdr, dei o sinal que
iria comecar o jogo. Olhando como as criancas daefha Série jogavam, as da
Segunda iam imitando a jogada. Logo a seguir, pempge as meninas da Segunda
Série compreenderam a logica do jogo. Tentei fatancdo aos meus “sujeitos” e

percebi que eles estavam em vantagem, pois ja cianmes ja haviam jogado no dia
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anterior. Também notei que o G... ndo sabia dar wonlenco. As criancas da Primeira
Série respeitaram as regras do jogo, entretartaydin pedindo ansiosamente que
chamasse 0 seu numero.

O sinal para o recreio tocou e as criancas nanagueyarar de jogar, todas
aquelas que ndo foram chamadas queriam particdbermei mais algumas criangas e
avisei que iria encerrar 0 jogo, pois elas deveriarpara o recreio. A custa de
reclamacdes encerrei a atividade.

De tudo o que foi observado, pude notar que asgas agem de modo que
ficam centradas em si. Ndo conseguem olhar pacg® gle forma coletiva, pensam
individualmente em competir e ganhar a todo o custdavia, ndo se preocuparam em
saber quem ganhou no final. A regra que marca es@néncia é egocéntrica, ou seja,
a crianca recebe do exterior as regras organizadpsocura imita-las, mas joga
sozinha, sem preocupar-se com 0s parceiros. Jogamd lado, ndo uns contra os
outros. N&o ha preocupacdo em uniformizar as rersgo.

No mesmo dia a turma de Terceira Série teve aulkdieacao Fisica e
propus a eles que jogassem o “Volencol’. Esse mmwsiste em jogar com 3 ou 4
duplas de cada lado da quadra, sendo que cada gegpwa um lencol (neste jogo
usamos um pedaco de TNT). As regras sdo as mesmeslei, que as criangas ja
conhecem, a diferenca € que o jogo além de ser@mo @ de duplas e a bola é maior e
mais leve. As duplas foram compostas por afinidadee as criancas e dois times
foram compostos para o jogo. Para dar inicio adagras criancas jogaram “par-ou-
impar” e 0 jogo comecou.

No comeco do jogo as criancas tiveram dificuldae coordenar os
movimentos dos bracos para que pudessem fazeraaplaskar para o outro lado.
Dificuldade ainda maior foi a recepcao da bolaiohe tadversario. Eles ndo conseguiam
pegar a bola com o lencol e tentar devolvé-la ae tadversario. Na terceira rodada

pedi a elas que parassem para conversar. Entamomees

Esse jogo estd dando certdifio professora, € muito
dificil de pegar a bolgdK.A.U./M — 9 anos). Por que néo
estd dando certoAcho que é porque a bola € muito
grande... E ta4 ventando muitdSera que se a gente mudar
a regra do jogo, além das que ja mudamos, ser&ajue
funcionar? Podemos tentar?
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Pedi ao professor outra bola, ele me entregou wi@anbenor e mais pesada.
O jogo recomecgou e eles continuavam com dificuldadeeceber a bola do outro time
e manda-la de volta. Entdo perguntei: Sera querposléentar pegar a bola, segura-la
no lencol e depois lanca-la para o outro lald€ho que assim vai ser mais faclil
professora”,me respondeu o G...

Assim fizeram e o0 jogo teve alguns momentos beradidos e divertidos.

Desse jogo pude observar que as criancas, apesantlecerem as regras
gerais de uma partida de Volei, tentavam pegarla fera lancar ao time adversario,
desrespeitando a regra de dar a vez para a prakipia. Notei que a vontade de jogar,
de ser desafiado e de ganhar, aparece em destaueente do respeito a regra
combinada ou instituida.

A partir da observacdo desse jogo pareceu-me queriascas quando
jogaram competiam consigo mesmas, impondo-lhes esafid. Ndo vi em nenhum
momento do jogo a curiosidade delas em saber quee danhou ou perdeu no jogo.
Para Chateau (1987, p. 32) o jogo da crianca tenprgeum fim em si mesmo que
busca a afirmacéo do seu eu. Ou para Riviere (}329728) o jogo infantil tem sempre
uma postura autotélica, embora pode ser utilizada fins educativos quando se torna
agente de aquisicdo, assimilacdo, repeticdo, istprender brincando. Joga-se para
brincar, para competir, para cooperar, para dispp#a suar, para gritar, para ganhar e
perder, enfim, 0 jogo se basta por ele mesmo.

No dia 30 de outubro planejei observar um jogo qyeofessor trabalharia
com as criangas da Terceira Série, que fosse behecinlo delas.

O jogo escolhido pelo professor chama-se “Tourinho”

Notei que durante o jogo algumas das criancas dzeife Série negavam
que foram pegas e acabam sendo delatadas por queasram “Eu peguei, mas ele
fugiu!” (K.A.T./F — 9 anos)

O que mais chama a atenc¢éo € o gosto por jogassafid de pegar, de ndo
deixar se pegar. As regras do jogo aparecem pagunsalnuma ordem de menor
importancia. Se for possivel corromper a regraatm je ninguém reclamar, o jogo
continua. Se algumas criangcas reclamam pelo nadgroawento da regra, entdo as
criancas que corromperam voltam atrds e se rendeondem estabelecida. Para
Huizinga (1990, p.88) o jogo é uma atividade liw@untaria, e sujeito a ordens, deixa
de ser jogo. Crianca brinca porque gosta de briacarprecisamente em tal fato que
reside sua liberdade.
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No dia 31 de outubro aconteceu 0 mesmo que nontgi@, observei um
jogo que as criancas sabiam jogar. A turma da Manteérie jogou o “Chocolate
Inglés”, que parece ser uma versao de uma brineat{@doleta”

O V... estava jogando quando foi pisado e se recasgair do jogo. O
professor interferiu, lhe explicando que ele preaair, mas ele continuava proximo a
roda do jogo.

O jogo continua mais alguns séao eliminados e dantinuava querendo
voltar para o jogo, até que ele chega perto dee@... e bateu com as duas maos nos
bracos deles, que estavam de mé&os dadas, e temp@rra roda para entrar. O G...
empurra o V... que ndo o empurra de volta. O Bdepsocorro ao professor. Logo a
seguir o professor pega o V... pelo braco e fata pke que esta atrapalhando o jogo e
pede que se afaste. O V... faz-de-conta que née, mina de costas e faz cara feia.
Quando o jogo termina o professor relne o grupa gamversar sobre 0 que aconteceu.
Fala que todo jogo tem regras e que elas devemegeeitadas e que o V... ndo estava
querendo respeitar e atrapalhou o jogo. Fala geimmasio é possivel jogar e que todos
precisam aprender a respeitar as regras do jogo.

O “sermdo” é procedimento muito utilizado por algurofessores e eles
servem para controlar a disciplina e manipularrsetite 0 comportamento das
criancas. Em geral na escola as criancas ndo poodeversar, ficam sentadas uma atras
da outra, os trabalhos em grupo sé@o esporadicpsyfessor é quem diz o que fazer,
guando e como e ele que toma todas as decisoeljeresnflitos, manda e desmanda.
Vinha (2000) entdo questiona:

Como formar pessoas que saibam decidir se elasantémn a
oportunidade de tomar pequenas decisdes? Se n&mpazhviver
ou conversar com os colegas, como formar sujeilesrgspeitem os
pontos de vista divergentes e que saibam coor@dsffadomo formar

z

pessoas criativas e autbnomas se é 0 professoermgiea como
resolver os problemas? (VINHA, 2000, p. 38).

No caso da crianga acima mencionada pergunto? @esotver problemas e
conflitos se o professor tem sempre a melhor sofui&abemos que ter boa vontade e
nobres objetivos ndo basta, para Piaget (1994)ar w#oral de uma acdo ndo esta na
mera obediéncia as regras determinadas socialmemds, no por que elas sao

obedecidas, no principio inerente a cada acao.
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Durante as dez aulas de Educacao Fisica realizadass criangas, varios
tipos de jogos foram desenvolvidos, entre elesmslgue eram desconhecidos e outros
conhecidos das criancas. A escolha de jogos decfam, ladicos, cooperativos,
competitivos e de estafeta tiveram o objetivo ddtiplicar as observacdes sobre o
comportamento das criancas diante da consciéntgapeatica das regras desses jogos.
Se para Piaget (1994, p. 23) “toda moral consiste sistema de regras, e a esséncia de
toda moralidade deve ser procurada no respeitooquelividuo adquire por essas
regras”, 0S jogos constituiram na pesquisa umarfegnta que poderia desencadear nas
criancas reflexbes sobre o que sao regras no pmyque existem as regras, para que
elas servem e como elas devem ser respeitadas.

Se as criancas sao levadas a refletir sobre aasregs jogos, elas podem
usar dessa ferramenta para resolver problemas-meis como a resolucdo de
conflitos, o respeito ao outro, a tolerancia, apevacao, a competicdo sadia, o senso de
justica e uma atitude autbnoma. As respostas demas morais que apresento a seguir
das entrevistas, no final da pesquisa com as emd@cas poderdao dar algum indicio
sobre se as atividades com o0s jogos regrados piagm a evolucdo na moralidade

infantil.

3.7 Das respostas aos Dilemas Morais (pds-teste)

Do 28° ao 31° encontros as criancas foram entaglastindividualmente
para a aplicacdo deos-teste sobre os dilemas morais. A andlise das respostas
apresentadas seguiu 0 mesmo modelprdegesteem que utilizei as mesmas categorias
relativas aos aspectos da moralidadea nocdo de sancdo, o conflito entre a justica
retributiva e a distributiva, o conflito entre aiaddade e a autoridade, o juizo entre a
intencdo e a consequéncia material dos atos e sciéogia das regras— que
procuraram evidenciar suas idéias e justificatpasm os dilemas discutidos. O quadro
7° e 8° apresenta esses resultados.

Das criancas respondentespus-testepara a categoria de nocéo de sancao
expiatéria ou por reciprocidade, observei que houwea pequena alteracdo, se
comparado com as respostaspdé-teste Uma crianca que havia sugerido uma sancéao
por reciprocidadena fase inicial fré-teste) optou pelaexpiacdona fase final fos-

teste). Vejamos o que ela diz sobre o dilema do vidrebgado:
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— Juntar dinheiro da mesada e do lanche pra compraidoo
novo que quebrou— Por qué? —Porque néo ia poder ficar
com a janela, com o vidro quebrade- E colocar ela uma
semana de castigo sem brincar, vocé acha justd@ais ou
menos, primeiro porque ia ser um castigo, depasialficar
muito triste.— Entdo vocé acha mais justo ela fazer o qué? —
Juntar o dinheiro(V.I.C./M — 7 anos)ré-teste.

— Das trés puni¢des? -Beixar uma semana sem brincar. —
Por qué? —Pra ela aprender a néo jogar volei no quarto.
(V.I.C./M — 7 anos) §0s-tests.

A sancdo que essa criangca sugere no pré-teste side@da por

reciprocidade, mas o argumento que ela utiliza ododiz com essa rubrica. A

confirmacdo pode ser observada no poés-teste quaddo,pronto, ela afirma

categoricamente que deve ser “castigada para apteimk acordo com Piaget (1994,

p. 176) “para os pequenos, a criangca bem punida padieria reincidir, porque

compreendeu a autoridade exterior e coercitivae@as”.

Pos-teste Respostas das criancas da Primeira Série para astegorias de juizo moral
Sujeitos | a) a nogdo de| b) o conflito | c) o conflito d) o juizo entre a | e) a consciéncia| Nivel de juizo
Pesquisad| sancao; entre a justica| entre a intencdo e a das regras Moral:
os para os| Expiatoria ou | retributiva e a | igualdade e a | conseqiiéncia Heteronomia/
Dilemas | por distributiva; autoridade; material Autonomia
Reciprocida dos atos;
de
N.A.T. Reciprocidadg Justica Autoridade A conseqiiéncia Cooperagdo | Heteronomia
Retributiva nascente
B.R.U. Expiacao Justica Autoridade A conseqiiéncia Cooperacdo | Heteronomia
retributiva nascente
V.I.C. Expiacao Justica Autoridade A intengdo Cooperagdo | Heteronomia
retributiva nascente
N.Y.N. Reciprocidadg Justica Autoridade A intengéo Cooperagdo | Heteronomia
simples retributiva nascente
R.E.B. Expiacao Justica Autoridade A conseqiiéncia Egocéntrico Heteronomia|
retributiva
G.A.B. Reciprocidade Justica Autoridade A conseqiiéncia Egocéntrico Heteromaomi
simples retributiva
B.A.R. Reciprocidade Justica Autoridade A conseqiiéncia Egocéntrico Heteronomial
simples retributiva
T.H.A. Expiacao Justica Autoridade A conseqiiéncia Egocéntrico Heteroaomi
retributiva
G.U.S. Reciprocidade Justica Autoridade A intengdo Cooperacéo Heteronomia
simples retributiva nascente
C.L.E. Expiacao Justica Autoridade Conseqiiéncia Egocéntrico Heteronomia|
retributiva

Quadro 7 - Classificagdo referente as categorigside moral para as respostas entre trés possiliésl de punicéo
apresentada pelas criancas da Primeira Série sslibdemas. (pos-teste)

Outro caso observado é o de N...
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— A Ultima, colocar ela de castigo uma semana Por qué?
— Porque sim— Vocé nao acha justo ela pagar o vidro? —
Acho, mas é melhor ela ficar de castige. Se ela fica de
castigo acontece o qué? Fica sem brincar uma semana, sem
fazer nada. —Vocé acha que essa € a mais justa?E—
(N.Y.N./F — 7 anos) (pre-teste)

— Pegar a mesada, porque ela vai ficar sem o dinheio

Pagar o dinheiro da mesada € importante por quéPra—
arrumar o vidro.— Essa punicéo € mais justa do que deixar o
vidro quebrado? —E, porque se deixar o vidro quebrado
alguém pode colocar o dedo e furar. E ficar de castigo, vocé
acha justo? -Acho.— Mas e das duas puni¢cdes qual vocé acha
mais justa? —Par o dinheiro.(N.Y.N./F — 7 anos) (pos-teste).

Notamos que essa crianca foi categérica em afiquaro castigo, no pré-
teste era o mais justo, mas no poés-teste ela pafeoear que dar o dinheiro para
arrumar o vidro também poderia ser um castigo,ya g crianca ia “ficar sem o
dinheiro”. Entretanto, demonstra a preocupacdo Idaém se ferir com o vidro
quebrado. Entdo seria melhor arrumar do que fiercastigo. Para a sangédo ser
reciproca cabe fazer compreender ao culpado dfisagd de sua falta, isto é, ha uma
relacdo de conteudo e de natureza entre a falfjauaigdo. Mas isso ndo aparece claro
em seu discurso. Se ela prefere aquela sancdoague dividuo compreender o
alcance do seu ato, ela nos oferece um castignegi

Nos outros depoimentos das criancas pude obseneamgo houve uma
alteracao significativa entre o pré e o pés-testecriancas responderam mais ou menos

do mesmo modo. Sobre quebrar o brinquedo do irmase a seguinte solugao:

— Uma semana sem brincar porque ele quebrou o bridgue
do irmé&o dele e ele vai ficar sem brincéB.R.U./M — 7 anos)
(pré-teste)

— Dar o brinquedo dele pro irmdo. Porque ele quebmu
brinquedo e tem que dar um bem legal.E ficar de castigo?
— Também.— Qual é a mais justa? -Ficar de castigo,
porgue irmdo... ia ficar uma semana sem sair, segistir TV,

nem ir pro cinem4B.R.U./M — 7 anos (pos-teste)

As vezes o castigo pode ser entendido de outro rpadbessa crianca. Ao

invés de sugerir uma sancao expiatéria, como éso da maioria das criancas, para



150

essa faixa etéria G... sugere aquilo que entendeoras reciprocidade simples. Esse
tipo de sancéo apela para um castigo mais sutil.
Em outro dilema sobre quebrar o vidro com a baavdlei G... parece

raciocinar mais ou menos como B...

— E... pagar o vidro. —Porque vocé acha que era mais certo
pagar o vidro? —Por causa que... ficar sem brincar é pior
(G.A.B./M — 7 anos) (pré-teste)

— Pagasse o vidro com o dinheiro dela porque ficaelmado

€ ruim, porque quando chove molha a casa.E ficar de
castigo? —Também.— E das duas qual € a mais justa? —
Consertar o vidro(G.A.B./M — 7 anos) (p6s-teste).

Para G... consertar, pagar o vidro é a melharcdol porque “ficar sem
brincar é pior” ou “porque quando chove molha”. Benhum momento a crianca
raciocina em favor da consciéncia de reparar opi® necessidade de repor em ordem
uma falta cometida.

Na categoria de justica retributiva e distributigaquadro permaneceu
inalterado, isto é, as respostas do pré e posfestdveram a mesma esséncia.

O respeito é um sentimento que nasce com a midéusanor e medo que a
crianga experimenta em sua relacdo com seus paomeos adultos de seu contorno
social. E o primeiro tipo de relacionamento do smubm o bebé é aquele que Vinha
(2000), chamou debrigacda As criangas aceitam ordens dos adultos. O semitonke
dever, de aceitacao € evidente, pois ela obedeeEntir obrigada.

A relacdo entre o adulto e crianca pequena é whsigor natureza e
unilateral. Ela respeita 0 maior, o mais velh@ the diz o que pode e o que ndo pode
fazer. O adulto quando coage a crianca, desenwelzeuma moral da heteronomia, ou
seja, a moral da obediéncia as pessoas com podemeautoridade. A fonte da
obediéncia é exterior e, mormente emana do mats. f@utro sentimento que se
desenvolve nas criancas € a nocdo de justica.allmente as criancas pequenas
acreditam na justica imanente, isto é, nas saratesnaticas que emanam das proprias
coisas. A0S poucos a crianga percebe a insufig&esse tipo de justica, e quanto mais
se desenvolve intelectualmente, deixa de acred#arsancdes emanadas das coisas e
nas sancdes expiatorias. Até 0s sete ou oito amdglpce na criangca a justica
retributiva, compreendida como obediéncia a autoridade aduitaianca considera no
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dizer de Vinha (2000, p. 79) o “certo € aquilo guadulto afirma. O justo para essas
criancas é confundido com a vontade do adulto”.
Para as criancas da Primeira Série, a punicao justs € a mais severa.

Quanto ao dilema do “pedaco de bolo”, vemos o quréaaca acha mais justo fazer:

— Eu acho justo aquela que obedece mais ganhar ogoeda
maior. — Porque vocé acha? -orque a outra € teimosa e
nao obedece ninguém- Mas elas séo irmas, vocé acha que a
mae deve fazer diferenca entre elas”Ea-acho que sim por
causa que ela obedece mais e a outra (&d1.A./F — 8 anos).

Comparando as respostas de outra crian¢a, Rervalbsos no tanto no pré
quanto no poés-teste ela considera justo dar o pedagor aquela crianga que obedece
mais.

— Nao acho justo— Por que vocé nao acha? Por que nao deve
dar um pedaco maior? Rorque.. — N&o sabe? —Porque a
outra vai ficar com ciimes porque ela também varguum
pedaco maior— Mas e aquela que obedece mais, ela néo
merece ganhar o pedaco maior? Merece mais... mais.—
Merece ou ndo merece, ela é obediente, a outraAn@de da o
pedaco maior para aquela que obedece mais, voeécacin?

— Acho. — E por que? —Porque... ela € mais obediente
(R.E.B./F — 7 anos) (pré-teste)

— Na&o é justo— Por que? —Porque.. — O que ela teria que
fazer? Ela pode dar um pedaco igual para as duataoiem
gue dar o pedaco maior para quem obedece maiS?pedaco
maior...— Ent&o vocé acha justo ela dar o pedagco mai@ par
guem obedece mais? Sin.(R.E.B./F — 7 anos) (pos-teste)

Notamos que inicialmente R... afirma que nao u$ta dar o pedag¢o maior,
mas que depois ela ndo consegue sustentar suaqdsig final das contas, as criancas
pequenas, a autoridade decide sempre 0 que EURHiS |

Para a categoria sobre o conflito entre a igua&dad autoridade, percebi
que a maioria das criangcas acha justo que um i@saste ao outro quando a mée
solicita, entretanto, elas apelam a sua autorigiatia que isso aconteca. Também no
pos-teste encontramos esses discursos:

— Se sua mée mandasse vocé fazer sozinho o quelv@a®
— Ela é minha mae... eu falava pra chamar o meroauhao.
— Vocé acha certo sua méae falar para vocé fazerdodinho?



152

— Nao.— O certo é fazer € fazer o qué?Ela chamar os dois
pra trabalhar junto (G.U.S./M — 8 anos).

Em outro registro apresentamos a opiniao de @ra @ pré e pos-teste sobre
o conflito entre a igualdade e a autoridade. Onthlese referia a um irmao assistir ao
outro, considerando porque devem se ajudar mutuantenporque a autoridade da

mae prevalece, obrigando-os a assistir. Vejamos:

— O que é certo fazer? -Os dois tém que ajudar— E se ela
nao quiser ajudar? —Ela vai apanhar da mae dela— Vocé
acha que a méae dela vai bater se ela ndo ajudar?aik—
(C.L.E./M — 7 anos) (pré-teste)

— O que vocé acha certo? ©s dois fazer, arrumar o quarto
Vocé acha certo os dois ajudarem?Aeho.— A mée falou
para ele fazer tudo sozinho, ja que o outro edtav@ando, o
gue sera que ele falou? Ele falou ta!— Se fosse vocé, sua
mae falaria para vocé fazer sozinho, o que seravgué
falaria? —Que é pra chamar ele pra ajudar.gC.L.E./M — 7
anos) (pos-teste)

Para C... a mae é a autoridade que decide o qieeede que nao deve ser
feito. Se ela vai bater no desobediente, se vainggsta com aquele que esta fazendo
tudo sozinho ou se ainda deve chamar o irmao padaracabe a ela decidir. Ja foi dito
aqui que esse tipo de relacdo desigual é natdmagl @ maior, o mais velho, numa
hierarquia tacita, deve ser respeitado. O que a vyeeundo deve prevalecer é essa
relacéo desigual com o passar do tempo. As crigsreassam ser incentivadas a refletir
sobre oporquédevemos fazer isso ou aquilo. Que regras devepeitas e por qual
razao e em quais circunstancias.

Se o0 ambiente em que vivem ou estudam for den@asiEmute tenso e
coercitivo, dificilmente as criangas se sentirdooeajadas a questionar, a manifestar a
sua opinido. N&o se trata aqui de julgar o juizaairaas criangas e sim de constatar que
na pratica o desenvolvimento moral carece de umiemtgbde respeito mutuo e de
cooperagao.

Para a categoria do juizo entre a intencéo e seqii€éncia material dos atos,
comparando o pré com o poés-testetei que ndo houve alteragdo no discurso das
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criancas que consideraram a intencdo de quebapas e ndo s6 a consequéncia pelo
ato. As mesmas criancas afirmaram o seguinte noegées

— Mas aquele que pegou biscoito pegou escondid&Pr-ele
esperou a mae sair— Qual € o mais culpado? Entéo foi ele
gue pegou o biscoito porque ele ta fazendo as @isala! O
outro nao, ele abriu a portdG.U.S./M — 8 anos)

— Aquele que quebrou um copo porgue ele fez uma qoisa
ndo podia. —O que ele fez? —Subiu no armario sem a
permissdo da mae e quebrou um cope.Entdo, sem querer
n&o tem problema? E. (N.Y.N./F — 7 anos)

— Aguele que quebrou um cape- Por qué? —Porque ele foi
pegar uma coisa sem pedir pra mae. E ele foi l&rutbou.
(V.I.C./IM — 7 anos)

Do grupo de dez criancas da primeira série soméseconsideraram a
intencdo, isto €, os motivos que levaram a crial@ailema “quebrar um ou quinze
copos”. Para as outras sete criancas a quantidadepibs € mais importante do que a
intencdo, afinal a crianca pequena estd acosturaadar punida por aquilo que
Lukjanenko (1995), prefere chamar de “desajeitanseimfantis”.

Outra razédo que aparece com frequéncia na faixea eldssas criancas € o
egocentrismo. As criancas centram-se em apenasasmagpectos da historia, nao
coordenam mais de um ponto de vista e quando e deaquebrar algum objeto, a
guantidade e o valor, o medo do castigo prevaladeora de decidir o que € mais justo
fazer. Afinal, ndo raro, isso é uma constante da das criangas pequenas. A certeza de

R... pode ilustrar como isso acontece.
— Qual dos dois é mais culpado? ©-que quebrou quinze,
porque a mae dele vai bater ne(.E.B./F — 7 anos)

— O que quebrou quinze copos- Por qué? —Porque um
guebrou um e o outro quebrou quin@.A.T./ F — 7 anos)

— O que quebrou quinze copes: Por qué? —A mae gastou

muito dinheiro pra comprar os copd®.R.U./M — 7 anos)

Sobre a categoria da consciéncia das regras @bsgr no pré-teste apenas

trés criancas consideraram a regra na perspedcicaaperacao nascente e que no pos-
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teste, além dessas trés mais duas criangcas mudarapinido. As outras cinco criangas
mantiveram-se pensando sobre a consciéncia das régiforma egocéntrica.

Na categoria das regras, Piaget (1994) pesquisme spratica — modo
pelo qual as criancas seguem as regras ou comdagkas ao tentar coloca-las na
situacdo de jogo e sobre @nsciéncia— que diz respeito ao entendimento, a
compreensao que as criangas tém das regras, deviena®, se podem ser mudadas.
Para as criancas da Primeira Série podemos obsEnamguintes discursos que pensam
de forma egocéntrica, isto €, na pratica elas sapenexistem regras, mas jogam sem

se preocupar muito com elas. Sobre o jogo de Amheelpor exemplo, é possivel ver:

— Sei jogar — Quem te ensinou? Jma amiga minha— E

no jogo tem coisas que pode e ndo pode fazer? chamamos
iIsso? —Tudo pode— No jogo tudo pode? Jogar de qualquer
jeito? —Nao.— E como chama isso que pode e ndo pode no
jogo? —N&o pode jogar errado... se jogar errado sai dogog
(R.E.B./F =7 anos)

Sobre a consciéncia, vemos que essa crian¢a géaac@mo algo imutavel:

— Para que servem as regras no jogoPra saber(como
jogar). — E vocé acha que podemos mudar as regrgsgd?
— N&o pode— Por que? —Porque nao(R.E.B./F — 7 anos)

Algumas criangas consideraram outros aspectoséli@ge da consciéncia

das regras:

— O jogo que vocé gosta de jogar tem regrasPem.— Para
gue servem as regras no jogoRara nao fazer tudo diferente.
— Tem como jogar um jogo sem regras?Nao, todo mundo
vai fazer o que bem entende- Entdo ninguém vai se
entender? —E. — E se todos combinarem de mudar a regra,
sera que o jogo vale? Male! — Pode mudar? -Assim pode,
vale, sendo que todo mundo concordat.Y.N./F — 7 anos)

Quando N... fala que ndo é possivel jogar um gy regras, pois “todo
mundo vai fazer o que bem entende” me faz pensawilbaque Durkheim (apud
PIAGET, 1994, p. 87) escreveu sobre a sociedade. e, “basta que os individuos
vivam em grupo, para que, do proprio agrupamentgar® novas caracteristicas de
obrigacéao e de regularidade”. Interpretando livietmeesse autor, concebemos a regra



155

como a condi¢asine qua norda existéncia do grupo social. Mesmo na sociedade
criancas, termo caro a Bertrand Russell, quandoerssontram em trogcas para
jogo/brincar, elas elaboram suas regras, que impOemespeito as consciéncias
individuais.

Observando os discursos das criancas da Prim&iie, 8a fase do pds-teste,
pude notar que elas apresentaram, na maior partemasmo raciocinio sobre os
dilemas morais, aplicados no inicio da pesquisai@ gpde indicar uma Moral da
Heteronomia. As criancas dessa faixa etaria, ptast@s caracteristicas observadas nas
categorias analisadas, apresentam 0 mesmo padramordportamento de outras
pesquisas realizadas por Piaget e por seus epigBnoatural que com o passar do
tempo haja um desenvolvimento tanto cognitivo quambral e 0 egocentrismo tende a
desaparecer.

As alteragBes que ocorrem na pratica das regrasag@mpanhadas por
modificacdes de atitudes em relacdo a elas. As ngadacom essas praticas acabam por
produzir uma mudanca de atitudes. A evolucdo di@cpré da consciéncia da regra esta
muito mais ligada ao desenvolvimento da criancaiiataracdes que ela estabelece com
0 mundo.

O ambiente oferecido pela familia, pela escol&le grupo social interfere
nesse processo. Quanto maior for a coercdo, aéesapagnitivas, mais heterbnoma ela
permanecera. Se o ambiente e as relacbes foremogeracdo, de reciprocidade e de
respeito matuo, mais chance ela tem de chegaoaa@uta moral.

Assim como na Primeira, as criancas da Terceirde Sambém foram
entrevistadas no pos-teste. Serdo apresentados adguis discursos que foram
recolhidos das entrevistas feitas com elas no fiagdesquisa.

No pos-teste as criancas da Terceira Série respgmdaos mesmos dilemas
e a primeira categoria a ser analisada trata déonde sancdo expiatéria ou por

reciprocidade conforme o quadro 8 mostra a seguir:

Pos-teste Respostas das criancas da Terceira série para adegorias de juizo moral
Sujeitos | a) a no¢ao de b) o conflito | c) o conflito | d) o juizo e)a Nivel de juizo
pesquisado| san¢ao; entre a entre a entre a consciéncia | Moral:
S para os | Expiatéria justica igualdade e @ intencdo e a | das regras Heteronomia/
Dilemas | ou por retributiva e | autoridade; | consequéncia Autonomia
reciprocidad | a material dos
e distributiva; atos;
K.A.U. Reciprocidad| Justica Igualdade Aintencdq ofracao Heteronomia
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e Simples distributiva nascente
K.AAT. Reciprocidad Justica Autoridade A intengéo Cooperacao Heteronomia
e simples retributiva nascente
R.O.B. Reciprocidad Justica Autoridade A intencéo Cooperacag Heteronomia
e simples retributiva nascente
J.AL Expiacéo Justica Ilgualdade A intengéo Cooperagap Heteronomia
retributiva nascente
J.0.G. Reciprocidad Justica Igualdade A intencéo Cooperacao Heteronomia
e simples distributiva nascente
V.I.C. Reciprocidad Justica Ilgualdade A intengéo Cooperacap Heteronomia
e simples retributiva nascente
G.A.G. Reciprocidad Justica Autoridade A intengéo Cooperacao Heteronomia
e simples retributiva nascente
F.A.B. Reciprocidad Justica Igualdade A intencéo Cooperacao Heteronomia
e retributiva nascente
L.AR. Reciprocidad Justica Igualdade A intengéo Cooperacao| Heteronomia
e distributiva nascente
T.H.I Reciprocidad Justica Autoridade A intencéo Cooperacag Heteronomia
e simples retributiva nascente

Quadro 8 - Classificacéo referente as categoriapiide moral para as respostas entre trés posiitiis de punicao

apresentada pelas criangas da Terceira Série @plddemas. (pos-teste)

Para essa categoria observei no pré-teste querteggas optaram pelo castigo e as

demais por sancdes de reciprocidade e reciprocisiatges. JA no pos-teste, apenas

uma delas continuou insistindo que a melhor punécaaastigo para quem desobedece

a mae:

— A terceira, ficar uma semana sem brincar Por que essa é
a mais justa? —Porque a mae falou que ndo era pra jogar
volei no quarto. E ela desobedeceu a méae delaE porque
desobedeceu, deve ficar de castigo?Sim. (J.A./M — 10

anos)

Outras criancas disseram sobre o0 deve acontegelebear a vidraca:

— Tirar o dinheiro da mesada— Por que essa é a mais justa?
— Porque, foi ela que quebrou ela que tem que pagar

(J.0.G./M —

10 anos).

— Deixar o vidro quebrado— Por que essa é a mais justa? —
Porque ela quebrou o vidre— E ai o vidro vai ficar quebrado?
— Vai. (R.0.B./M - 10 anos).

Podemos observar que existem trés tipos de respoStprimeira condiz

com a sancao expiatéria. Para essa crianca a sangdta e necessaria, € tanto mais
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justa quanto mais severa e eficaz, porque a criatgadamente castigada, sabera
melhor que outra cumprir seu dever. Para a ou@aga, a expiacdo nao constitui uma
necessidade moral. A sancdo mais justa é aquelaexjge uma restituicdo, isto €,
“pagar o vidro com o dinheiro da mesada”. E ed$tsad € que Piaget (1994) também
considera uma sancao por reciprocidade (simplesht&ndida como uma conseqiiéncia
natural de uma falta cometida. A crianca racioe@mafavor de deixar ou fazer suportar
a consequéncia dos seus atos.

Sobre 0 que seria justo a mae fazer, na categeijastica, ndo podemos
afirmar com certeza que as duas criancas que op{et justica distributiva, possam
sustentar essa opgao para outras situacbes. Bgopmque uma delas, em outro
dilema, sugeriu que o castigo fosse a punicdo fnata. Para um raciocinio quando
prevaleca a justica distributiva, implica ai, sabedgros juizos, uma idéia de igualdade.
Isto €, numa situacdo de conflito a igualdade teimgzia sobre a retribuicéo. E
importante notar o que as criangas responderam:

— Deve dar outro porque a mée tinha que segurar peanéo
derrubar. — Entdo vocé acha justo que ela compre outro
lanche para ele? -Sim — E vocé acha que os irmaos iriam
ficar com ciimes? —Nao, eu acho que nao, porque eles sabem
gue caiu no chéo, e eles iam entend&rA.U./M — 9 anos)

— Acho que os irmaos mais velhos deveriam dividir eten
Dividir € uma coisa muito boa. Ndo € um castigouré
privilégio. (L.A.R./F — 9 anos)

Muitas vezes, durante o interrogatério com asncea, apesar de as
precaucdes sugerirem um cuidado de nao induzespostas das criancas, € um pouco
inquietante constatar que as vezes as criancaseparesponder aos dilemas como que
para satisfazer ao entrevistador.

Outra questdo é que as criangas sugerem punigéeesiptorias hipotéticas,
gue podem até ter sido vivenciadas por elas, mas@o sdo reais. E em se tratando de
analisar os juizos que as criancas fazem sobreaidaule, os dados podem tornar-se
um tanto suspeitos. Contudo, o que de fato se plosiervar, considerando as respostas
das criangas, comparando o que dizem as crianca8 @mos e entre as de 9-10 anos €
que h& um descentramento no modo tanto operatdaiatg moral na resolucéo de

problemas com o passar da idade.
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Isso ndo impede que apesar do crescimento daaredas continuem sendo
punidas em ambientes familiares, escolares, rehgioe sociais, permanecendo
moralmente heterébnomas.

A justica também pode emanar de um ser supermpgta G... “esta escrito
na Biblia, nos dez mandamentos”. Es$é/landamento que diz: “Honra teu pai e tua
mae para que se prolonguem os teus dias na teerao dbenhor teu Deus te da”.
Constante do livro Deuteronémio da Biblia Sagrd®®(, p. 201), constata aquilo que

essa crianca aprendeu de sua relacao familiar.

— Sim, porque quem obedece ganha mais do que gaem n
obedece. Por exemplo, se eu obedecer mais, nao rfatia,
porgue quanto mais eu obedecer mais e vou ficar vavterra.
Agora se eu for mal educado eu morro ce@@®.A.G./M — 9
anos).

O raciocinio dessa crianca sugere compor um mestubddiéncia religiosa e
familiar. Ele traz para o cenario da analise erdarpretacdo do trabalho, aquilo que
possivelmente acontece com criangas que sdo educadaregime de autoridade e/ou
por preceitos religiosos. Para elas o Pai, o Psofes Deus parecem ocupar o mesmo
espaco no que se refere a autoridade incontest@ualquer um desses “emissérios”
tera para ela uma palavra final. Vale a pena lerdaai, 0 que Bertrand Russell (2002,
p. 164) recomenda aos educadores: “uma educacdessdxammente autoritaria
transforma, pois, os alunos em tiranos medrosaeapares de reivindicar ou tolerar a
originalidade, em palavras e atos”.

Outra categoria trazida para a discusséo e coggmammm o pré-teste foi a
de conflito entre a igualdade e a autoridade. Notague no pré-teste todas as criangas,
guando perguntadas, achavam justo a mée tratarma fgual os filhos, mas recorriam
a autoridade dela para que isso acontecesse. Negiésobservei que a justificativa

para a igualdade ndo dependia exclusivamente datsddade para essas criancas.

N&o acho justo— O que a mae deveria fazer? Bevia
chamar o outro pra fazer?— E se sua mae falasse pra vocé
fazer sozinha, o que vocé diria pra ela?Qdue ndo pode um
trabalhar e o outro néo, os dois tem que ajudaf.l.T./F — 9
anos)
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— Acha justo um ajudar e o outro brincar na ruaN&e. —
Por qué? —Porque se os dois arrumarem juntos, vai acabar
mais rapido ai os dois vao brincgiK.A.T./F — 9 anos)

Neste dilema as duas criancas separam a autoddadealdade. Para elas &
justo que as duas ajudem a méae e nao lhe cabe tsom@bediéncia e sim querer a
igualdade. Para ilustrar como as criangas resporal@ada dilema, ora separando a
igualdade da autoridade, ora dizendo o contrar@gamnos o que K... a mesma crianca

do registro acima, diz sobre o que se deve fazaraclho que ndo ajuda:

— Se vocé tem um irmao que resmunga para nao agudar
vocé é chamada para fazer as coisas, vocé acb@ jshNao.
— E o0 que vocé acha justo? AR! Por exemplo, ndo € o irmao
gue manda nele... é o p&d.A.T./F — 9 anos)

Para K... e V... a justica tem primazia sobre ed@ncia. E justo que os dois
irméos ajudem e, assim, poderao sair logo paradmem, mas quando o desobediente
resmunga o que € justo ndo se diferencia do que est conformidade com a
autoridade, no caso de K... O pai.

A proxima categoria trata do juizo entre a inteng@ consequéncia material
dos atos. Assim como nos resultados encontradpestpiisa, com o passar da idade, as
criancas conseguem olhar em mais de uma perspectivasiderar mais de um ponto
de vista. Para as criancas da Terceira Série fitdere que a intencdo € mais
importante que a quantidade de copos quebradogréNteste apenas duas disseram o

contrério, j& no pds-teste € unanime elas conselaras intencoes:

— O mais culpado, o que ta errado é aquele que sgb&ia
guebrar um copo. Ta errado porque ele ndo poderia
desobedecer a mée. Quando a mée fala alguma csesapre
acontece. O outro ndo sabia, abriu a porta sem euer
(G.A.G./M -9 anos)

— O que quebrou um copo, porque ele pegou o hiscoit
escondido(V.I.T./F — 9 anos)

— O mais culpado € 0 que pegou o0 biscoito no armario.
Porque a mée dele falou pra ele que era pra espel@achegar
pra pegar a bolacha pra ele e ele desobedeteA.l./M — 10
anos)
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A Ultima categoria analisada para a Terceira Sérigsobre a consciéncia e a
pratica das regras do jogo. Todas as criancas éxepte e no pés-teste responderam

considerando a regra como cooperagao nascente:

— Sera que a gente pode jogar um jogo sem regrilfie—
Vocé sabe de onde vieram as regras? fao. sei — Quem
sera que inventou as regras do jogoNae sei— Sera que a
gente pode mudar as regras de um jogoPede! — Sera que
se a gente mudar as regras do jogo, ele valéae— Como
tem que ser 0 jogo entdo? ©64ogo tem que ter as regras dele
(V.L.T./M =9 anos)

— Tem como jogar um jogo sem regras?Aeho que nao—

O que acontece se a gente joga sem regrasia +eubar.
Comer pecas(Xadrez) — A regra do jogo serve para que,
entdo? —N&o sei...— Se nao tiver regra como é que vao
jogar? — .E, ndo pode— Podemos mudar as regras do jogo?
— Se néo for campeonato pode. De brincadeira pode? E-

— Se a gente inventar uma regra o jogo vale igyalVale,
mas o certo € ter as regras normais. Normais sdo aquelas
que ja vem nos jogos? & (F.A.B./M — 10 anos)

Para essas criancas, apesar de quando pergunéadasuberam responder
de onde vieram as regras. Elas sabem que um jogoapantecer precisa de regras e
que essas precisam ser respeitadas. Nessa faikaé&sperado que as regras sejam
compreendidas e cumpridas por todos, isso garaigeasdade de condi¢bes no jogo.
Essas criancas j& admitem alteracOes as regrake das previamente combinadas ou
como disse F... “de brincadeira pode”.

Para uma melhor visualizacdo, apresento na pagiseguinte um quadro
sintético e comparativo das respostas das criaagaslilemas morais da Primeira e da
Terceira Séries npré e pos-testes Para facilitar a comparagéo, as categorias foram
representadas pelas letras iniciais de seus nohsesomparagfes que aparecem em
negrito representam as divergéncias entre o queriascas disseram no inicio da
pesquisa e no final das entrevistas. Podemos @rsgue houve uma pequena alteracéo
nas respostas das criancas aos dilemas moraisid€@mlo que o conteddo dos jogos
com regras tinha a intencdo de desencadear umex&eflsdcio-moral, cabe aqui
analisar em que medida as atividades propostasbpibgsam um avanco ou nado das

nocdes morais.
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Pré e pos- Comparativo das respostas das criancas da Primeit@érie para as categorias de juizo moral e
teste regras do jogo
Sujeitos | a) anocao | b) o conflito c¢) o conflito | d) o juizo entre a| e) a consciéncia | Nivel de juizo
Pesquisa | de san¢éo; | entre a Justica| entre a Intencdo e a e a pratica das | Moral:
dos para | Expiatéria Retributiva e a| Igualdade e | Conseqiiéncia | regras Heteronomia/
0s ou por Distributiva; a Autoridade| material dos Cooperagéo Autonomia
Dilemas | Reciproci- | JR/ID I/A atos; Nascente e H/A
dade I/C Egocéntrica)
(simples) CN/E
E/R/IRS
N.A.T. R/R JRIJR AJA CiC CN/CN H/H
B.R.U. E/R JR/IJR AJA C/iC E/CN H/H
V.I.C. RS/E JRIJR I/A I/ CN/CN H/H
N.Y.N. E/RS JRIJR AA I/l E/CN H/H
R.E.B. E/E JRIJR AA CiIC E/E H/H
G.A.B. RS/RS JR/IJR AJA CiC E/E H/H
B.AR. RS/RS JRIIR AJA CiC E/E H/H
T.H.A. E/E JRIJR AJA CiC E/E H/H
G.U.S. RS/RS JRAIR AJA I/ CN/CN H/H
C.L.E. E/E JR/IJR AJA CiC E/E H/H

Quadro 9 — Comparativo entre as respostas dagasala Primeira Séripré e pés-testegara as categorias de juizo
moral e regras do jogo.

Pré e Pés-| Comparativo das respostas das criancas da Terceiférie para as categorias de juizo moral e regra
teste do jogo

Sujeitos | a) anogéo de| b) o conflito c¢) o conflito | d) o juizo entre a| e) a consciéncia | Nivel de juizo
Pesquisa | sancao; entre a Justica| entre a Intencdo e a e a pratica das | Moral:

dos para | Expiatoria ou | Retributiva e a| Igualdade e | Conseqiiéncia | regras Heteronomia/

0s Eor. . Distributiva; | a Autoridade| material dos (Cooperacio Autonomia
Dilemas d:((j:zleprsc?r%;)les atos; Nascente e
Egocéntrica)

K.A.U. RS/ RS JD/ JD Al C/ | CN/CN H/H
K.A.T. RS/ RS JR/JR Al A C/ CN/CN H/H
R.O.B. E/ RS JR/ JR Al A I/ CN/CN H/H
J.AL E/E JR/ JR Al I/ CN/CN H/H
J.0.G. E/ RS JR/ JD Al I/ CN/CN H/H
V.I.C. RS/ RS JR/ JR Al I/1 CN/CN H/H
G.A.G. RS/ RS JR/JR Al A I/ CN/CN H/H
F.A.B. R/ R JR/ JR Al I/1 CN/CN H/H
LAR. R/ R JD/ JD Al I/1 CN/CN H/H
T.H.IL RS/ RS JR/ JR Al A I/ CN/CN H/H

Quadro 10 — Comparativo entre as respostas dagasala Terceira Sérigré e pds-testegara as categorias de juizo
moral e regras do jogo.

As aulas de Educacdo Fisica, ministradas pelo gsofe durante as

observacbes que fiz, compreenderam exerciciosagainento, flexibilidade, saltos,

corridas, jogos e brincadeiras. Durante a execuwlg®o aulas ocorrem exclusdes de

criancas, desisténcias, competicao, divisdo poergéentativas de aproximacao entre

as criancas solicitadas pelo professor, incentiyoadicipagdo, pouca indisciplina e
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pouca reflexdo sobre o que aconteceu durante as. dDl professor dirigiu, indicou,
mandou e falou como deveria ser feito.

As criancas nao sao estimuladas a expressarenmopim8es, ndo podem
pegar 0s materiais antes que o professor automn&® sdo convidadas a se
responsabilizarem por eles, guardar. Somente maalfiarte da aula quando elas podem
“brincar livremente” é que se pude observar monmged® cooperagdo como 0 jogo 4x2,
descrito num dos episédios da pesquisa. As indesagdima refletem uma centralizacéo
do professor sobre as criancas. Esse por sua wére da responsabilidade com o
professor de sala que desabafou informalmente dizeue “as criangas sdo muito
repreendidas na sala, e quando vém para a Eduédsi@a querem extravasar... fica
dificil de trabalhar assim”.

Nas atividades propostas pela pesquisa obsengijagms ludicos e de
competicdo na quadra que as criancas da Primeiia, 8n seus discursos sobre a
nocao de consciéncia das regras, disseram queeéis@rjogar certo” e “regra é pra
respeitar pra nao roubar”, mas quando perguntadasjye, elas disseram que né&o
sabiam. Sobre a pratica das regras o que pred@mregocentrismo.

Apesar de formarem um grupo, cada uma joga indalidente sem se
preocupar com 0s outros e com o resultado do jogo.

Para essas criancas, nas aulas de Educacao Hisac#p aos jogos que eu
propus, me pareceu que foram interpretados porcela® brincadeiras. Elas estavam
ali para se divertir. Brincar com as tampas de afarrno jogo “Moedas
desequilibradas”, brincar de Cabo de guerra cowr@acdo jogo “Meu tesouro”, pegar
0s cones e empilha-los. E até trapacear no joguee€Ranentos atados”, deixando o no
do lenco frouxo para facilitar a tarefa do colegaedquipe. Isso se deveu, penso porque
eu tentei proporcionar um ambiente mais cooperativo

Nos jogos de raciocinio, Damas e Xadrez, as @mfggaram na sala de
aula. Quando perguntadas sobre como se jogavardias brancas” (pegas). “A gente
fala assim, eu quero as brancas, se o outro ndogfameiro eu fico com elas”. Outra
crianca fala “eu digo” quem comeca. Sobre quemntoeeas regras do jogo disseram
“foi o professor”, “foi Jesus” e se ndo cumpriregna, “joga errado perde”, “ndo pode
roubar”.

Os jogos de tabuleiro, passado um tempo, tambémnam brinquedos de
empilhar, arremessar, e montar casinhas. Tive eessfio de que elas aproveitavam os

momentos que estavam comigo para usar da libeglaelelas ndo costumam ter. E
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gue ndo estavam acostumadas a responder sobree gamgum o que fazem. Estavam
dispersas e nao prestavam muita atencao.

Os jogos de regra durante a pesquisa foram usamoe uma ferramenta
para as discussfes socio-morais. A conducdo dexperiéncias podem, segundo De
Vries e Zan (1998), contribuir para o progressoatasicas em relagdo aos estagios de
adocao de perspectivas de raciocinio moral. A g&eré que as criancas pensem além
de suas proprias perspectivas, por serem ego@ntlas focalizam-se apenas em um
lado da questéo e ndo em reconhecer as perspeattsya®legas. Esse é um trabalho de
longo prazo que pode ser construido com as criankatrefa do professor em
discussBes sOcio-morais é sustentar a justicajeddigde e a reciprocidade.

As teorias construtivistas que sustentam essall@bnado inutilizam o
meétodo proposto. Podem servir de base para reflegirsobre o que nédo estamos
fazendo para que as criangas tornem-se cidadaésoaubs, livres e responsaveis
CoNnsigo e com 0S outros.

Observando as aulas de Educacédo Fisica da TeB®i@ constatei que o
grupo indisciplinado ndo coopera com o professaoa ppe ele possa realizar suas
atividades. A disciplina, geralmente refere-se dodws de controle e puni¢cdes das
criancas, a fim de socializa-las. Por outro ladpossivel trabalhar com as criancas na
medida em que segundo De Vries e Zan (op. cit9p) Jelas constroem gradualmente
suas proprias convic¢cOes sobre as relacbes coratas’® As criangcas ndo devem ser
treinadas para que obedecam. O professor devevidbsemestratégias para que as
criangcas desenvolvam uma auto-regulagem quandoemmgm a cooperagao. A
cooperacgao ajuda a crianca a construir convicc@eseguir suas proprias regras sociais
e morais, independente da coercdo adulta. As reg@ais e morais construidas pelas
criancas estdo enraizadas em suas experiéncig@sdigraget (1994) ressaltou que as
criangcas podem raciocinar em um nivel superior doae centram em suas proprias
experiéncias.

Nas salas de aula, onde as ameacas e a punicadresfientes, as
consequéncias sdo sentidas nas aulas de Educa@@o Bi ambiente da quadra, para as
criancas, € proprio para se libertarem da coac&odddos recolhidos da observacao
constatam esse fato. A consequéncia da baixa uenidadcr em meados de setembro
em Cuiaba inviabiliza as atividades na quadra ep@msivel notar a ansiedade e a
decepcao das criancas que precisavam ficar nas dalaula no horario das aulas de

Educacao Fisica. Nos dias em que propus o0s jogtasbdéeiro na sala, as criancas se
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mostraram contrariadas, mas mesmo assim partioipddan grupo de quatro criancas
jogou o “Liga-pontos” e as outras duplas jogarardrga e Damas.

Essas criancas pela idade que possuem (9-10 apsgentam um
raciocinio operatério mais elevado e sobre as sedoajogo, tanto no que se refere a
pratica e a consciéncia, sdo capazes de compreemdspeitar 0s pormenores do jogo.
Elas estdo aprendendo a jogar Xadrez, mas sabermx@iem regras que nao podem
ser mudadas senéo “vai ganhar direto”. Entretapns acham que a regra serve para
“ndo trapacear”, “sendo sai do jogo”. Nao foi peskiobservar, nos discursos das
criangas porque nao se deve trapacear no jogo.

Nos jogos na quadra, conter o grupo e fazé-lostgreatencdo requer
bastante habilidade. As criancas correm, pulartargriNo “Futebol de maos dadas”, as
duplas se esforcaram e apenas uma dupla foi “defapeor ter soltado as méaos. O que
chamou a atencéo foi a discusséo depois do joga@riAscas disseram “a gente fica
perto do amigo, joga junto”, “o jogo € bom pra getrabalhar em grupo” , “se todos
concordarem podemos mudar as regras do jogo”. Bladiseursos pude notar que
algumas criancas pensaram de forma cooperativacemteada.

Outro jogo que observei foivdolengol, uma adaptacdo do Volei que se joga
em duplas. Além de os meninos sentirem a necessidiader a bola sob sua guarda,
eles sempre que podia tentavam burlar a regra diazioodo jogo. A cada ponto feito
alguns queriam a posse da bola. E interessante cmt esse grupo da Terceira Série
gosta de bola, eles pedem o tempo todo para jadgr b

A recorréncia que marca a maioria do grupo é @diplina e a falta de
interesse e atencao. Eles querem sair da saldaleaa irem para a aula de Educacao
Fisica, mas chegando & uma boa parte deles tamb@on indisciplinados.

Observando as quatro turmas no inicio da pesqugszebi, como ja disse
antes, uma indisciplina crescente que comeca maela e vai até a Quarta Série. Em
uma conversa com uma professora ela sentencioas ‘@hegam na Quarta Série
terriveis”. Entao, eu pergunto se a maioria detdgda |4 desde a Primeira Série, 0 que
acontece no interior das salas de aula?

Durante o desenvolvimento da crianca, a educagd@milia apresenta, a
cada instante, os mais inquietantes problemas. &Asslucéo, infelizmente para as
criancas nao depende sO do bom senso dos paiéciisds pedagogicas compartilham
com a familia a resolu¢cdes dos problemas. Na w@ssim como na escola precisamos

de regras para viver em sociedade.
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No que se refere a crianca pequena, o aparecirdergentimento do dever
se explica pelo fato de que os mais velhos impdetiucdes as criancas e a crianca
respeita os mais velhos, os pais e seus professores

N&o é raro um adulto achar que uma crianca deva&asgigada por ter
cometido uma falta ou pedir aos gritos que pargriar. O castigo pode levar a crianga
a ndo agir mal novamente como pode também levaaaca a ser mais calculista da
proxima vez para que o adulto ndo descubra seus atas.

Para Piaget (1994, p. 90), “a consciéncia do deveessencialmente
heterbnoma, pois que o dever ndo € sendo a aceitkA instrucdes recebidas do
exterior”. Mas para que as criangas crescam ergerntoautbnomas € necessario que
aprendam a ter consciéncia para o bem.

Algumas questdes sugeridas por De Vries e Zar8(18297) podem ajudar
a crianga na escola. Uma delas sado as consequéatiasis, em que as criangas
vivenciam situagdes, que por causa de suas agdfestd® consequéncias que lhes
facam refletir sobre suas acdes. Por exemplo, deixa as criangas nao arrumem a
sala. No dia seguinte ao chegarem encontrardosaqoaipleta bagunca. Outra questao
€ a compensacao.

Compensar significa pagar, consertar ou substioir objeto quebrado.
Privar as criancas de objetos e oportunidades,dguestes sdo mal-usados, pode ajuda-
las a construir atitudes responsaveis. A exclugagrdpo também é uma consequéncia
l6gica para a violagdo dos direitos de outros. Aancas podem interpretar essas
consequéncias como punitivas. Com apoio emocionaidogo a crianca pode
gradativamente entender a logica da reciprocidadel@da nestas consequéncias.

O professor, agindo desse modo, ndo disciplinariascas no sentido de
controla-las ou puni-las. Ao invés disso, as altevas construtivistas a esse tipo de
disciplina centram-se em estratégias de apoio str@aio pelas criangas, de convicgdes
sobre o relacionamento cooperativo com o0s outres.obtro modo, as punigdes,
exclusdes e humilhacdes podem levar a criancaszmis ou até mesmo detestar o
autor do sofrimento. Outra situacdo que preval@secasas e nas escolas € o pedido de
desculpas. Essa obrigatoriedade leva as criangas@esmente dizerem as palavras
que fazem com que o adulto “largue do seu pé”. desdiforcados de desculpas
geralmente séo insinceros e operam contra o deaoenito e o desenvolvimento de

empatia.
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Podemos supor que 0s sujeitos da pesquisa nao éstditados a
desenvolverem responsabilidades livremente asssn@da serem questionados para
que reflitam sobre mais de um ponto de vista. Igsde justificar os niveis de
desenvolvimento moral apresentados.

Observando os quadros comparativos € possivel gotaas respostas das
criancas da Primeira com as da Terceira Série, eroréncia da idade e de novas
experiéncias vivenciadas ha uma consideravel e&olignto cognitivamente quanto
moralmente, mas que se estimuladas poderiam apaesespostas mais conscientes.
Entretanto, a pesquisa pretendia saber se poraegimgos regrados e discussdes sobre
consciéncia e a prética das regras, as criancasiaodevoluir moralmente. Os dados
mostraram que nao foi possivel observar uma mudaaprasentativa no juizo moral,
conforme as respostas das criancas. O egocentrgsindisciplina gerada pela coercao

e 0 ambiente muito pouco cooperativo podem sertagoa como possiveis causas.

CONSIDERACOES FINAIS
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“As criangas ndo sao cadernos de colorir. Vocé néo
tem de preenché-los com suas cores favoritas”.
(Khaled HosseiniQ cacador de pipgs

A pesquisa que por hora chega ao seu final tevbejetieo de observar,
identificar e analisar a idéia sobre a consciéria pratica das regras do jogo
manifestada pelas criancas nas aulas de Educas#@éa l6io Ensino Fundamental e,
relaciona-las com a teoria de desenvolvimento nardjuizo moral” em Jean Piaget.

Em especial, a intencdo da pesquisa foi tornar iyEiss atividades
pedagodgicas, a partir da escolha de jogos conlsedds criangas e verificar como a
regra do jogo € construida, com se processa aiéangcdessas regras, auxiliadas pelas
guestbes: Como se joga? De onde vieram as regrasPrhtica das regras (vamos
jogar?). E observar se esse recurso poderia comtglra promover o desenvolvimento
moral das criangas.

Questbes relativas ao estudo da Etica na Educagibre a moralidade
infantil ndo s&o temas novos. Entretanto, as remgd@siguais entre professor e aluno, a
coercao e a indisciplina nas escolas em que a&uo®re me causavam inquietacdo e me
produziram questionamentos.

Em decorréncia disso algumas questdes foram lel@htaeste cenario no
que se refere a educacao das criancas, quais $ejtemia a Educacao preocupada com
a formacédo ética das criancas nos sistemas fordeaisnsino? Estaria alheia a esta
“febre moral” que mobiliza as instituicdes human&imo organizar um ambiente

cooperativo para a realizagdo de um trabalho pejlegéo interior das escolas?
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S&o diversas as questbes que mobilizaram a readizdeste trabalho,
tornando dificil a escolha do problema inspiraddssim, esta pesquisa procurou
especificamente responder a seguinte questdo miadancomo Problema: As criancas
do Ensino Fundamental, nas aulas de Educacéao ,Fsickesenvolvem moralmente por
meio da consciéncia e da pratica das regras d& jpgoque forma o ambiente poderia
possibilitar esse desenvolvimento?

Para tentar responder a essa questao trés obj&inans propostos, a saber:
1) Avaliar o nivel do juizo moral das criancas;A®licar atividades ludicas visando a
consciéncia e a pratica das regras do jogo numeatgbcooperativo; 3) Verificar se a
atividade com os jogos possibilita 0 avan¢o doIndeejulgamento moral em criancas
do Ensino Fundamental, nas aulas de educacao. flSidsabalho foi organizado e
desenvolvido por Partes.

Na Primeira Parte a construcdo tedrica teve a géterde trazer para a
discusséo autores que escrevem sobre os pilaresugtientam a pesquisa: Etica e
Moral — Educacao e Sociedade — Construtivismo —eJog

Na Segunda Parte o estudo teve a preocupacadadenstrumentos que
pudessem coletar os dados suficientes para a erélisterpretacdo. A entrada no
campo contou com observacdes assistematicas, 8igtas) participante e de
entrevistas com o0s sujeitos.

Durante as observaces foi possivel verificariasncas em sala de aula, nas
aulas de Educacéo Fisica e no Recreio. Percelretagdes que se estabeleciam entre
professor/aluno e aluno/aluno e como o ambient@emaorcionado pelos professores.
Essas observacfes também tiveram a intencdo deatese o ambiente oferecido na
sala de aula interferia no das aulas de educasiga fia quadra.

Algumas consideracdes ficaram impressas acercsaslezbservacoes
loco. A primeira refere-se a diversidade de postura mro$essores em relacdo aos
valores que impregnam a sua pratica cotidiana. Qadaonduz as aulas e resolve os
conflitos de um modo diferente. Nesse caso, a &st@b tem um “codigo moral” ou
uma “tabua de valores” declarados e assumidosa@ogao desses valores seria uma
guestdo individual e meramente pessoal. Ainda pnedn via senso comum, que o
“passar recibo de” € uma forma justa de resolverondlitos entre as criangas ou que
uma crianga que apanhou ndo deve voltar para dasmanclo. Ainda vigora nos
corredores e em patios de algumas escolas aquelalidade fertilizada pela maxima:

“bateu, levou!”.
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A segunda, na conversa com as professoras sqi@ggaisa, explicando do
gue se tratava, constatei que elas conheciam rpoitco das teorias psicolégicas e
educacionais que poderiam lhes dar uma base parerimentar algum tipo de
educacao moral e que utilizavam, na grande maiopmidoes do senso comum para
decidir o que venha a ser moral, imoral ou comoeps®l educar moralmente, e esse
comportamento me conduziu a outra impressao.

A terceira constatacédo foi verificar como o dessmimento das teorias e a
falta de valores declarados acaba por engendranuiiente que predomina as sancoes
expiatérias, as repreensdes, as humilhagfes, aseathpbes gratuitas e fatalmente a
indisciplina. O ambiente pode ser caracterizado yoor viés piagetiano de cunho
coercitivo.

A guarta constatacao ratificou aquilo que eu pemsobre o reflexo do
ambiente de sala na quadra. Noutras palavras,caeegimentos metodolégicos de um
trabalho de sala de aula acabam por reproduzir aderpentos similares nos alunos
guando convivem nos micros espacos-tempo da esaotpiadra, o patio, a fila...
Podemos dizer que é perfeitamente compreensivelagueriancas, por sua propria
natureza gostam de brincar, aproveitam a aula ded€do Fisica para se libertar da
“cela” de aula, para lembrar uma alegoria basead@amoptismo benthamiano, de
extravasar o movimento reprimido. O professor dacBdéao Fisica vive um conflito
entre dar a sua aula e a de conter a energia tidprttas criancas. Nao raro ele precisa:
gritar para chamar alguns alunos que evadem pdarasouoantos da escola; exigir
siléncio na hora da chamada; se aborrecer comdo frténético das criangas que feito
bandos de aves ndo param de sassaricar; aplicandsg’ nos alunos, mesmo que a
indisciplina se refere a parte da turma.

A quinta constatacdo diz respeito a algumas crsangae nao tém
dificuldades de compreender que a aula de Educhisica precisa de respeito as
regras, de colaboracédo, de atencéo, durante aag@d das atividades. A maioria dos
meninos quer a “bola” para jogar futebol. Existaquedes que participam, respeitam e
colaboram, mas a recorréncia € de indisciplina.

A sexta constatagdo retrata que durante o recreigriangas, além de
lanchar, aproveitam o tempo para “brincar pra Valertempo do lanche, as vezes, é
sucumbido ao tempo das brincadeiras. O jogo der@otpuadra pode conter um namero
imaginavel: vinte e cinco criancas de varias idgus cada time. Pouco importa se

eles ndo brincam. A sanha pelo jogo impera, e anrgcéo do espaco nessas horas nao



170

tem lugar nem vez. Eles querenjogar, mesmo sabendo que a bronca da professora
especializada em cuidar de meninos no patio ogaspea fila pelo simples fato de
voltarem suados para a sala de aula.

A sétima constatacdo, com respeito as meninasstr@@s suas repetidas
“rodinhas” para como diz uma menina “poér a conversa dia”. Além desse ritual
estritamente feminino, elas aproveitam esse mamgpbd para brincarem de Amarelinha
e andarem para la e para ca em grupinhos, congiigessem, literalmente numa praca.
O espaco social vivido por elas parece ser mams gganto aos movimentos e
conversagdo. Também séo preferidos por elas, nmdds, os jogos de Pega-pega e de
Esconde-esconde no recreio.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dddoa Entrevista individual
sobre os dilemas morais, denominado pré-teste. &aaiancas da primeira série foi
possivel constatar que ao responderem a essesasdiletas se mostram bastante
egocéntricas, quando punem com castigos seveqmErssnagens. Pude perceber que as
histdrias vividas por elas sdo muito parecidas asrhistorietas contidas nos dilemas. E
demonstram em sua grande maioria que ndo estatumeakas a emitir opinides, a
dialogar. O fato de serem consideradas “imatural professora e essa por sua vez ter
uma postura tradicional e rigida, pode ser um aubc do comportamento das criangas.

Com as criancas da Terceira Série percebi muite maiesenvolvimento
cognitivo relativo a idade do que ao desenvolvimentoral. Essas criancas se
apresentaram heterbnomas por vivenciarem aindaasnittuacoes de castigos e
punicdes tanto em casa como na escola. Alguns dgna@an a calcular os riscos para
burlar a regra familiar e escolar.

Os jogos de regras para as aulas de Educacéao féisaoa 0s instrumentos
utilizados para observar e tentar compreender oagueriancas pensavam sobre a
pratica e a consciéncia das regras. Apesar dosraemtros realizados com as criangas
acredito que as observagbes ndo foram suficieetasdecorréncia da indisciplina
gerada nas aulas. Mas dos depoimentos que redcdhpétente que as criancas da
primeira série praticam o jogo por imitacdo ouringdio e tem pouca consciéncia das
regras que os governam.

Para as criancas da Terceira Série 0 jogo € pdaticem minucias e houve
na maioria dos encontros um respeito as regrasalgums eventos, algumas criancas
tentaram burlar as regras. Nao foi encontrado scudso das criangas que a regra serve

para que o jogo aconteca e que os jogadores passapetir em pé de igualdade. Essa
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consciénciagque eu esperava encontrar, conforme alegorizalo to trabalho: “a regra
como dona do jogo”, ndo me foi apresentada. Mapdssivel ver que essas criancas
sao todas parecidas em suas atitudes quando costestar juntas para as brincadeiras
no patio, livres da presenca e das ordens do pmfes mesmo para jogos durante as
aulas de Educacdo Fisica. O que eu ouvi de um mepgtde confirmar essa
constatacdo: “regra € pra ndo roubar no jogo”. Ecipo registrar aqui que ha uma
ubiquidade da autoridade do professor. Mesmo quatelodo esta presente, algumas
criangas, a minoria, se comporta sob o auspicieidieixada. N&o precisa, para essas
criancas, mais taludas do ponto de vista da monad presenca fisica do adulto. Eles
parecem pelos atos saberem das consequéncias daobe@fiéncia as normas
estabelecidas.

Os jogos na quadra se desenrolam numa velocidaiie gnande e observar
0 que acontece carece de uma habilidade que regaisr tempo. Contudo, 0 que
aparece com mais frequéncia é que a maioria dascas “quer jogar por jogar” e ndo
estdo nem um pouco preocupadas de fazer uma @féekdie 0 que aconteceu no jogo,
que os estimulassem aos predicativos morais. Emnslglepoimentos aparecem
expressdes monossilabicas do género: “sei 14", 's€id Provavelmente porque elas
nao estdo habituadas a pensar sobre sua posthra, s@eu comportamento com os
colegas e ao respeito as regras. A Unica via d&saceesses conteudos morais ocorre
pelo “serméo”. Que nos perdoem os pedagogos ntasalde plantdo, mas é muito
chato, depois de um jogo suado, depois de umalpaatiimada, fazer prelecdes. Essas
palestras com fins didaticos ou educativos costusemempregadas antes do jogo.

O dultimo instrumento que utilizei para a coleta ddos foi a mesma
entrevista com os dilemas morais ja empregada s& dapré-teste O objetivo de
entrevistar as criancgas, utilizando os mesmos d#emorais, pretendeu comparar as
respostas d@ré e pos-testepara verificar se 0 conteudo dos jogos com re@ss,
discussbBes sobre a consciéncia e a préatica desyes poderiam alterar, de algum
modo, 0 juizo que as criangas fariam sobre os dsemorais.

Através dos instrumentos os dados foram se revelantbmo foi possivel
constatar no quadro 9 e 10 (pg. 164, retro) da eoagdo entre 0 pré e o pos-teste
houve uma pequena alteracdo das respostas de algtiarecas. Nao € possivel afirmar
gue o conteudo dos jogos e as discussdes foranemiesndesencadeadores de reflexdes
morais. E claro que numa pesquisa de pouco tempo essa ndo se pode ambicionar

mudancas relevantes na aprendizagem moral de nseqire®d se agrupam para jogar
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num espaco escolar. Mas é notavel, isso sim, ol ppeim trabalho académico-
cientifico com o uso de procedimentos, metodologarae pensados para a afericdo
dos resultados, que € o que se espera com o diedlin

Os autores aqui que me serviram de arrimo tedactlipam a idéia de que a
construcdo da moralidade € um processo que conmadganilia, primeira instituicdo das
criangas, continua na escola e, portanto, toma seo®rnos na vida social. E da
inspiracdo desses autores, a partir da experi@®cisuas pesquisas, que quanto mais
essas criangas se expuserem a situacfes em queegigam tomar pequenas decisoes;
serem estimuladas a regular seu comportamentceitaspm o outro pela condigdo de
pretender o respeito para si; seguirem as regrasfayam criadas por necessidades
ocasionais, por elas mesmas... mais chance elas tir se descentrarem, de se
colocarem no lugar do outro, tornando assim a a@pragem moral um sucesso.

Uma atitude contraria, pondo essas criancas emcéis de reguladas pelas
leis e ordens externas, a sua consciéncia revatarandividuo que sé obedece na
presenca fisica da autoridade. Podem vir a sepgesem opinido proépria, submissas,
alienadas da vida social e, conformistas com agaseljerdadas e n&o construidas.
Aquele comportamento visto na beira da quadra lgam@as criangas, tentando burlar
as regras do jogo, p6éde me mostrar pequenos sarerenacdo num plano da
dissimulacdo e portadores de uma “moral calculis@mo sugere o Bauman,
preparadas para corromper, burlar as regas do (dgerigo que ronda essas criancas €
de elas adotarem essa mesma atitude na vida spessio nenhum plano de educacéo
que conheco pretende pbér em pratica.

Longe de ter um fim moralista, essa pesquisa f@mpo mais para “ver as
coisas como as coisas sao” do que pretensamerger@aescola ou a academia uma
visdo “das coisas como elas devem ser”. Alias, aésedeve ser 0 proposito de um
trabalho que se pensa cientifico. Acredito que todesa partir dos procedimentos
utilizados, dos objetivos pensados, e dos tedgoesme acompanharam abre caminho
para uma reflexdo sobre a dimenséo que represemiaraidade na vida das nossas
criancas e das futuras geracOes de professoreguiEv@ algumas notas, a guisa de

sugestdes para futuras investigacgoes.

Primeira sugestdo — Nao foi objetivo primado de a pesquisa dissedalre a
“formacao de professores”, embora acredito que demstar do processo de formacéo

de qualquer professor um rol de conhecimento deoamrianca se desenvolve. Sobre
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o desenvolvimento moral foi unanime constatar gaigrofessores desconhecem essa
construcdo. No contato com esses sujeitos, nogeelps tentam ensinar valores, impor
regras, criticar, sempre acompanhado de boa irdempgacurando oferecer o melhor,
mas baseando-se num repertério de senso comumredugmdo aquele modelo
autoritario em que foram educados.

Muitos estudos a partir das pesquisas de JeantRialge o juizo moral na
crianca foram e continuam sendo divulgados. A fgdoacontinuada de professores
carece de um olhar nas teses e dissertacfes pradugie podem assim lubrificar um

estudo sobre esse tema — a moralidade infantil.

Segunda sugestde N&o existe um momento especifico, salvo outriz®g) em que se

deve trabalhar a educacdo moral de uma crianca &ssrtunidade pode vir a ser
durante a convivéncia diaria com o adulto, com sgar®s, em que 0S problemas
naturais de uma relacdo emergem. Também pode squdado a criangca agindo
experimenta, a partir de situacdes especiais untatortom valores, principios e
normas morais. “Licées de moral”, “sermdes” e “aahda historia é...”, substratos das
fabulas, historietas e contos infantis, podem r&aresentar algo significativo na
aprendizagem moral das criancgas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) prodozum livro para falar
de Etica e muitas escolas adotaram esse tema coradalisciplina curricular, embora
isso,também ndo resolve o problema. Nao nos tornamos maimenos éticos com a
simples presenca do tema nos curriculos de esc®asriancas. Relembrando, a
moralidade n&o € ensinada diretamente, por coscéitpreciso, no trato de individuos,

gue ela tenha um trajeto de construcao.

Terceira sugestdoA educacdo moral praticada na familia se reiciadio dia-a-dia da

escola quando se esbarra no trato com os Limitesd#cacdo que predomina € a
autoritaria, com a qual os adultos ditam as regraas legitimam em nome da
autoridade, que ndo pode ser contestada. Nos depms de nossas criancas
encontramos frases sentencias como por exemplm&&ebedecer fica de castigo”. Os
adultos se valem de ameacgas para impor limitegas;as. Outro tipo de limite comum

a educacédo se da pela ameaca de retirada de amoque dizer a crianca que “vou

ficar triste se vocé néo fizer o que eu mandei”.
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Num dos Episodios feito a partir do trabalho dofgssor de Educacao
Fisica aparece um tipo de imposicdo de limite qoagld diz: “se vocés néo ficarem
quietos, vao voltar todos pra sala”. Dai que o#tdisn no trato da educacéo de criancas,
devem ser elucidativos, sustentando-se com expksagara que as criancas legitimem
intimamente valores e regras morais e tenham anti@®obre eles. As criangas quando
falam sobre as regras do jogo, dizem que a “regra @do roubar”, embora ndo sabem
dizer porque ndo se deve “roubar” no jogo. A nagsgestdo insiste em dizer que o
professor ndo pode perder a oportunidade de erpfiega as criancas quais as

consequéncias da ndo obediéncia as regras do jogo.

Quarta sugestdo Sobre a pratica e a consciéncia das regras essplaercebi que
grande parte das regras trabalhadas na sala dévgqéde as relaces inter-pessoais.
Nessa escola, em particular, com regras do tipdd'ean faz o seu”, “ndo conversar
com o colega”, “cada um tem que ter o seu materfaftalecem o individualismo e
estimula a competicdo. As criancas aprendem aizatop “ganhar do outro”, o “fazer
primeiro”, porque nao experimentam se pér no lw@mmoutro. Um Episddio registra
uma zombaria na sala quando o colega erra e o dirdvocé é burro!” O “fazer-
junto”, eventos de cooperacdo sao vistos, normdbn@ela professora como trabalho
de cdpia, como um se aproveitando do outro.

Quando alguns professores propdem trabalhos emo,grap criancas
interpretam como bagunca, como sindnimo de algabigiy por outro lado, os
professores reclamam que as criancas ndo sabeathaalem grupo. Supomos que
eventos que oportunizam um trabalho em grupo pod&srecer as criancas uma
aprendizagem social que implicam em sentimento alaboracdo e se mostram
estimuladas a cooperar: negociacao, divisdo dasarempromisso, troca de pontos de
vista... servirdo de vetores dessa aprendizagesallas de educacdo fisica o reflexo
dessa dificuldade pode ser observado quando ascasiacompetem para ganhar e

tentam burlar as regras, pois ndo estao habitsadasperar com o grupo.

Quinta sugestdo Para que conquiste a autonomia € preciso quergcartenha, desde
pequena, a oportunidade de tomar decisdes. Naoate de liberdade total, mas
responsavelmente administradas. Assim elas toreanmsis atuantes, criticas,
questionadoras e responsaveis. Que o professdelegar responsabilidades de tarefas

as criangas, ofereca as condi¢des de realizarsa posn iSso, minimizar a coer¢do do
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adulto. Dito de outra maneira, o professor nédo dazcoisas para as criangcas, mas
trabalha com elas.

A responsabilidade passa a ser a consequéncianfianga que o adulto
deposita na crianga. Ao proporcionar oportunidahegjue as criancas tém que fazer as
coisas por si mesmas, o0 professor auxilia-as nate@@o da auto-estima positiva.
Quando o adulto faz as coisas para as crian¢aas déspostas prontas, soluciona 0s
conflitos, esta perdendo a oportunidade de awadliariangca em sua descentracdo e na
construcdo de sua autonomia moral.

Estas sdo as minhas consideragcbes finais. Podeseamoutras, se 0s
objetivos fossem outros, se o l6cus de pesquisgrapm de meninos que me serviram
de sujeitos fossem outros, se a metodologia fogt@,cse a crenca fosse em outros
tedricos, se a natureza ou abordagem da pesgssadatra e, sobretudo, se outra fosse
também a pesquisadora.

Trago como derradeiras palavras a companhia de riss ¥ Zan, e uma
charge de Sempé que assim como outros souberamitradnimaque eu emprestei a
esse trabalho:

7

“A construcdo dos valores morais € um processo ugtade
construcdo do respeito por outros. As criancas cesenvolvem
respeito por outros, a menos que sejam respeitAdaspressao de
respeito do professor pelas criangas faz muito, seatido de
estabelecer a base para a construgdo do autotoespegspeito por
outros. O respeito por outros repousa no desceettanintelectual e
emocional para levar em conta os pontos de vistasodtros. Por
meio de incontestaveis situacfes nas quais expeanergimpatia,
comunh@o e conflito com outros, as criancas coastradéias de
reciprocidade entre as pessoas”.
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— Entdo eu lhes disse: “como vocés reconhecem apaenf maldosos, ficardo
mais meia hora na sala de aula”.
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Os Seis Estagios de Julgamento Moral segundo Kigfilbe

Nivel e Estagio

Valor moral

Raciocinio Moral

Perspetiva do Estagio

Nivel |
Pré-
convencional

Estagio 1
Moralidade
Heterbnoma

Submeter-se as normas
cujas infracdes implicam
em puni¢des. Obedecer ppr
obedecer. Evitar danos
fisicos as pessoas e a
propriedade.

Evitar punicdes e o
poder superior das
autoridades.

Ponto de vista egocéntricondo
considera os interesses dos outros n€
reconhece como diferentes dos seus;

relaciona os pontos de vista.
Considera as ag0es fisicas dos outrg

nNac

DS
AS.

mais relevantes do que as psicolégic

> KOLHBERG, Lawrence. Estagios Morales y Moralizaci6El Enfoque Cognitivo — Evolutivo. In
Elliot Turiel, lleana UNESCO y Josetxu Linasa (calagion). EI Mundo Social em la Mente Infantil.
Madri: Alianza Editorial, 1989, p.81
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Estagio 2
Individualismo.
Fins
Instrumentais e
Trocas

Sequir as regras somente
quando for por interesse
préprio e imediato; agir

para satisfazer os préprios

interesses e necessidades

permitir que outros também

o facam; o bem € o que fg
correto para todos.
Igualitarismo ingénuo,

orientacéo para a troca
(acordos) e a reciprocidad

=

[¢)

Satisfazer aos
proprios interesses
em um mundo onde
se deve reconhece
eque outros também
tém interesses.

Confunde a perspectiva da autoridade
com a propria.

Perspectiva individualista concreta& —
consciente de que todos tém seus
préprios interesses a satisfazer e que
estes podem conflitar-se; o bem é
relativo (no sentido individualista
concreto).

Nivel Il
Convencional

Estaqgio 3
Expectativas
Mutuas.
Relacbes e
conformidade
Interpessoal

Viver de acordo com o qué ser boa pessoa para

as pessoas proximas
esperam de um bom filho
irmao, amigo, etc. “Ser
bom” é importante e
significa ter bons motivos &
mostrar interesse pelos
demais. Significa tambénm
manter um relacionamento
mutuo de confianca,
lealdade, respeito e

gratiddo.

Ha necessidade de

mesma e para 0s
outros: preocupar-se
com os demais.
Acreditar na Regra
de Ouro; desejo de
manter as regras e
autoridade que
apoiam a boa
conduta tipica.

Si

Perspectiva do Individuo em relagdo
outras pessoasconsciéncia de
sentimentos compartilhados, acordos e
expectativas que tém primazia sobre
interesses individuais. Relaciona pontos
de vista através da Regra de Ouro
concreta, colocando-se no lugar do$

A outros. Entretanto, ndo considera uma

perspectiva de sistema generalizado.

Nivel e Estégio

Valor moral

Raciocinio Moral

Perspetiva do Estagio

Nivel |
Convencional
(continuacéo)

Estagio 4
Sistema social e
consciéncia

Cumprir deveres com o0s
guais estd comprometido
As leis tém que ser

mantidas, exceto nos cas@sno sistema” se todos

extremos, quando entran
em conflito com outras
regras sociais fixas. O bem
esta em contribuir também
com a sociedade, grupo ou
instituicao.

Manter a instituicdo
em funcionamento €
evitar um “colapso

assim o quiserem,
cada um deve
cumprir as
obrigacbes como
imperativo de
consciéncia
(facilmente
confundido com a
crenga nas regras e
na autoridade do

Diferencia o ponto de vista da
sociedade dos acordos ou motivos
pessoais -assume o ponto de vista

do sistema que define papéis ¢

regras; considera as relacdes
interpessoais como parte do
sistema.
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Estégio 3)

Nivel Il
Pos -
Convencional

Estagio 5
Constrato social
ou Utilidade e
Direitos
Individuais

Ser consciente de que as
pessoas tém uma varieda
de valores e opinides e qy
a maioria dos seis valores

regras sao relativos a sell
grupo. estas regras deve

ser normalmente
respeitadas, em beneficio

um contrato social. Algun
valores e direitos nd&ho
relativos como por
exemplo, avidae a
liberdade que devem ser
mantidos em qualquer
sociedade
independentemente da
opinido da maioria.

e contrato social, de
e respeitar e acatar a
eleis para o bem estd

m protecdo dos seus

da sentimento de
imparcialidade e por serem compromisso, do

N

D

Sentido de obrigacé
com a lei devido ao

D

5
r
de todos e para a

direitos. Ha um

contrato livremente
aceito, para com a
familia, a amizade. A
confianca e as
obrigacdes de
trabalho. Ha
preocupacéo de qug
as leis e os deveres
se embasam em
calculos racionais de
utilidade geral: “O
maior bem para o
maior nimero de
pessoas”.

N4

Perspectiva anterior a sociedade
O individuo racional, consciente
dos valores e deveres anteriores
acordos e contratos sociaistegra
as perspectivas através de
mecanismos formais de acordos,
contratos, imparcialidade objetival
processo devido. Considera oS
pontos de vista morais e legais;
reconhece que, as vezes, entram
conflito e sente dificuldade em
reintegra-los.

Nivel e Estégio

Valor moral

Raciocinio Moral

Perspetiva do Estagio

Nivel Il
Pos-
convencional
(continuacéo)

Estégio,G
Principios Eticos
Universais

Segue 0s principios éticos

escolhidos por si mesmo.,
As leis e os acordos socia
normalmente séo validos
porque se apdiam nestes
principios; quando as leis ¢
violam, ele age de acordg
com seus proprios

principios. Estes principio
s&o 0s principios universal
de direitos humanos e o
respeito a dignidade dos

Acredita, como
pessoa racional, ng
validade dos
principios morais
universais e no
sentido de

S

DS

com eles.

[

seres humanos como

compromisso pessoal

Perspectiva de um ponto de vist
moral do qual partem os acordo
sociais— a perspectiva € a de um
individuo racional que reconhece
natureza da moralidade ou o fato
que as pessoas séo fins em si
mesmas e, como tais, devem se
tratadas.

D

5

A0S

e

em

a

de

=
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SOLICITACAO

Solicito a Vossa Senhoria a permissdao a mestraraise LRizzieri, do
Programa de Mestrado em Educacao, da Universideder& de Mato Grosso, sob a
orientacdo do Professor Dr. Cleomar Ferreira Gorpasm que possa realizar, neste
estabelecimento de ensino, uma coleta de dadosapsua Dissertacdo de Mestrado
intitulada: “O jogo como dono da bola e a regra caona do jogo: um estudo sobre a
construcdo da moralidade infantil”.

Informamos que para tal empreendimento, a pesqusackcessita de fazer
filmagens, entrevistas, fotografias e observacisternsaticas nos espacos escolares,
com os professores e alunos que servirdo de sugEtsua dissertacao.

Atenciosamente, agradecemos a vossa colaboracéao.

Professor Dr. Cleomar Ferreira Gomes

Av. Fernando Corréa da Costa s/n°® Campus Univagsitéstituto de Educacao
CEP 78060-900 Cuiaba-MT Tel. (65) 3615-8431.

ANEXOQO Il

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
INSTITUTO DE EDUCACAO — MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados Pais,

Estamos realizando a coleta de dados para a digdertO jogo como
dono da bola e a regra como dona do jogo: um estudmbre a construgédo da
moralidade infantil’, com o objetivo de verificar a no¢do da construcaosciéncia e
da pratica das regras do jogo em crian¢as do ERsindamental nas aulas de Educacéo
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Fisica. Caso concorde que seu (a) filho (a) ppdiciomo voluntario (a) da pesquisa,
sob responsabilidade de Loise Rizzieri, mestramm®mgrama de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grossopsentacdo do Professor Dr.

Cleomar Ferreira Gomes, assine o termo de consemtim

Assinando o termo de consentimento, estou cientpiee

» Durante o estudo sera aplicado pré e pos-testasrpaastigacao do nivel de
juizo moral das criancas que deverdo ser respandidividualmente e
observacéo das aulas de educacéo fisica;

e Os dados pessoais serdo mantidos em sigilo e okadss gerais obtidos
por meio da pesquisa serao utilizados apenas pEaacar 0os objetivos do
trabalho acima expostos, cujos dados poderédo sdicpdos em periédicos
cientificos;

e Os procedimentos aplicados nédo oferecem riscosaansegridade moral,
fisica, mental;

» Estou livre para interromper minha participacaaalguer momento;

* Poderei entrar em contato com a responsavel p&lmleesLoise Rizzieri
sempre que julgar necessario pelo telefone (65)-5637.

* Obtive todas as informacdes necessarias para pedglir conscientemente
sobre a participacdo de meu (a) filho (a) nestgusa.

» Este termo de consentimento € feito em duas vexxjosque uma delas
ficara em meu poder e a outra com o pesquisadoomsavel.

Eu, portador do R.G.

, residente a rua °n ,na
cidade de estado de , telefone () dou
0 consentimento livre e esclarecido para meu filho
(@) participamocovoluntario (a) da
pesquisa supra citada.

Cuiab4g, de de 2007.

Assinatura do responsavel
Av. Fernando Corréa da Costa s/n°® Campus Univagsitéstituto de Educacao
CEP 78060-900 Cuiaba-MT Tel. (65) 3615-8431
(65) 3615-8431
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