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RESUMO

Esta dissertacdo pesquisou a relacdo entre 6cio e formacédo de professores. O écio
refere-se ao tempo livre escolhido, vivido com autonomia, prazer e autotelismo. Ao
se refletir sobre estes temas, retomou-se 0 6cio como um valor importante e positivo
da vida humana, e um valor para a formag&o continua de professores. E isso se deu
a partir da questédo de pesquisa “qual é a influéncia do 6cio e da pedagogia do 6cio
no processo de formagdo de professores?”, a fim de investigar qual o
reconhecimento e a importancia que os professores de ciéncias humanas atribuem
ao 6cio para a sua formagédo permanente e como eles fazem para manifestar este
valor humano para a sua formacdo. Para reconhecer essa realidade, a pesquisa
recuperou, na literatura, um sentido positivo do 6cio, enquanto formador de cultura;
conceituou a educagdo como formagdo humana, que ndo pode se circunscrever*
apenas ao trabalho, mas também ao tempo livre, e apresentou as estratégias de
autoformacgédo suscitadas pelas memorias de 6cio que os professores vivenciaram
para dar sentido a sua praxis, a partir das suas falas. Partiu-se da impresséao que a
formacdo de professores estd centrada na educacado para o trabalho, e ndo para o
6cio, como um valor da vida humana. A maneira da filosofia, a dissertacio propds
um didlogo entre tedricos bibliogréficos e tedricos vivos. As reflexdes dos teoricos
vivos - quatro professores das ciéncias humanas atuantes no ensino fundamental
nas escolas particulares de Cuiaba - foram recolhidas mediante entrevistas semi-
estruturadas. Os tedricos bibliograficos que dialogaram sobre 6cio e educagéo foram
Aristételes, Séneca, Pieper, Lafargue, Russel e De Masi, que tratam do 6cio como
um valor humano; Puig, Trilla e Cuenca Cabeza apresentam os fundamentos da
pedagogia do Ocio; e Freire, Rios, Carvalho, Contreras e Marcelo Garcia tratam de
educacdo e formacdo de professores. Ao final do didlogo, reconheceu-se a
importéncia do Ocio para a educacdo, especialmente para que os professores
possam se formar com autonomia e eduquem como elaboradores de cultura e nédo
somente reprodutores de saberes ja constituidos. Entretanto, o 6cio € um valor
utdpico para a formagdo de professores, pois ele ainda ndo € reconhecido e
escolhido como estratégia de formacéo.

Palavras-chave: Ocio, Pedagogia do Ocio, Formacdo Humana, Formac&o de
Professores.



ABSTRACT

This thesis researched the relationship between leisure and teacher’s formation.
Leisure is a free chosen time, lived with autonomy, pleasure and autotelic. Thinking
over these themes, the thesis singles out leisure as an important value to human life,
and a value significant to continuous teacher’'s formation. The starting point of the
research was the question “how does leisure and leisure pedagogy influence
teacher’s formation?” To discover the degree of acknowledgment and importance the
human studies teachers place on leisure for their permanent formation and how do
they demonstrate this value in their formation. To find it, the research recovered from
the literature a positive view of leisure, as culture maker; assumed education as a
human development, which can’t just be restricted to work, but also to free time, and
presented self-formation strategies which emerged from the teachers memories of
leisure that they lived to create their praxis, from their own dialogue. Starts with the
assumption that the teachers formation is guided by an education directed at work
and not leisure, as human development. According to the mode of philosophy, the
thesis proposes a dialog between bibliographic theoreticians and living theoreticians.
The living theoretician’s — four human studies’ teachers who work in basic studies at
private schools in Cuiaba city — had their thoughts collected by semi-structured
interviews. The The bibliographic theoreticians who discussed leisure and education
were Aristoteles, Séneca, Pieper, Lafargue, Russel and De Masi, who talk about
leisure as a human value; Puig, Trilla and Cuenca Cabeza introduce the basis of the
leisure pedagogy; and also Freire, Rios, Carvalho, Contreras and Marcelo Garcia
who talk about education and teacher’s formation. At the end of the dissertation, the
thesis recognizes the importance of leisure to education, especially so that the
teachers train themselves with autonomy and teach as enablers of knowledge and
not only regorgitators of already existing knowledge. At the moment, leisure is a
utopian value to teachers’ formation, because it isn’'t recognized or chosen as a
development strategy.

Keywords: Leisure, Leisure Pedagogy, Human formation, Teachers Building.
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INTRODUCAO

Rapaz, t& todo mundo procurando trabalho.
O que vocé quer com o 6cio? (Ademar de Lima Carvalho)*

A presente dissertacdo tem como tema a compreenséo do 6cio como um

referencial de formagdo humana e especificamente da formacéo de professores.

O 6cio na educacgao é uma proposta que possibilita o cultivo de si mesmo,
do ludico, da vontade, da contemplacdo em vista de uma formacgéo que alie estudo,
trabalho e prazer, sem a obrigacdo do dever, mas pelo prazer e a busca do
desenvolvimento pessoal. A consideracdo do 6cio na educacédo faz parte de uma
concepcao de pedagogia que desenvolve a formacdo humana, que conduz a
consciéncia, a responsabilidade e a autodeterminagcédo pessoal e social que leva a

convivéncia, solidariedade e verdadeiro entendimento da realidade.

A temética desta pesquisa foi proposta a fim de conhecer qual a influéncia
e importancia que os professores das areas de ciéncias humanas dao ao 6cio para a
sua formagdo permanente. Visto que o Ocio € uma conquista e resultado da
expressao livre, criativa e satisfatoria do sujeito, e carece de ser educado com uma
reflexdo pedagdégica estabelecida, que acredita na educacédo do ser humano como

um todo e ndo somente para o trabalho. O 6cio é um aspecto da vida humana como

! Primeira pergunta da entrevista de selecéo de mestrado feita a mim, pelo Prof. Dr. Ademar de Lima
Carvalho, para analisar o pré-projeto de pesquisa.
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o trabalho e a educacdo ndo pode pautar-se somente sobre essa necessidade

humana.

Parte-se da consideracdo de que ha desconhecimento e auséncia de
reflexdo sobre os componentes da pedagogia do Ocio para a organizacao e vivéncia
do tempo livre dos educadores, j& que a formagéo de professores esté centrada na

educacdo para o trabalho e ndo para o 6cio, como um valor da vida humana.

Assim, a pesquisa objetivou perceber e compreender como o0s
professores interpretam o significado e o valor do 6cio na sua formagdo permanente,
como autoformagdo e enquanto agentes possibilitadores-mediadores de uma
educacao-formacéo para e pelo 6cio. Para reconhecer essa realidade, a pesquisa
intentou: a) recuperar, na literatura, um sentido positivo do 6cio, enquanto formador
de cultura; b) conceituar a educagéo enquanto formacado humana que néo pode se
circunscrever apenas ao trabalho, mas também ao tempo livre; e c) apresentar
estratégias de auto-formagéo pelo 6cio, que os professores se propdem, para dar

sentido a sua préaxis, a partir das suas falas.

Pretende-se, com os elementos da pedagogia do 6cio, refletir sobre ela
enquanto uma possibilidade de educagéo integral que promove a autonomia do
individuo em uma proposta de formacdo humanizadora e permanente de

professores para a constituicdo de sua autonomia.

Algumas considerac¢des sobre o termo 6cio

A nocgdo comumente aceita de 6cio refere-se a vagabundagem, ao fazer
nada, a ndo disposicdo para qualquer atividade, ao vagar, ao descanso. Porém, este
termo é muito mais amplo do que a percep¢éo popular, 0 senso comum, tem dele.

Boa parte das vezes em que o tema da pesquisa foi apresentado a comunidade
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educativa, foi recebido com uma breve e sarcéstica risada, visto a pejoracdo que se

faz do 6cio.

Portanto, a fim de manifestar a amplitude e significatividade do termo, é

necessario voltar a sua raiz e, por conta disso, a originalidade que o 6cio possuli.

A palavra 6cio € de origem latina, otium, que indica a determinagdo dos
antigos romanos e gregos a dedicarem-se a vida contemplativa, realizavel
completamente apenas na auséncia de qualquer atividade pratica. O 6cio era um
componente basico da vida, e o trabalho e os afazeres manuais eram considerados
em termos n&o-positivos, como negagdes do 6cio. Ocio era um termo digno,
respeitado, que indicava disposicdo para estudar, pensar e participar na vida

politica.

Mesmo com esta origem digna, apds o advento da modernidade, o termo
ficou restringido ao momento de repouso, que vai contra a natureza do trabalho, o
ocio ficou marcado como um “pai de vicios”, a partir da constituicdo e afirmacdo da

mentalidade capitalista, que privilegia o negécio, ou seja, a negagdo do 6cio.

Ocio confunde-se com dois outros termos que se cruzam constantemente:
tempo livre e lazer. Didaticamente e conceitualmente faz-se uma distingdo entre
eles, pois o limite que os separa é muito ténue, porém com muito significado nas
suas singularidades. Eles entrecruzam-se & medida que indicam atividades comuns,
relacionam-se muito com conceito de tempo, da finalidade e da maneira da atividade

exercida.

Jofre Dumazedier, soci6logo e grande estudioso e um dos precursores do
estudo do lazer na atualidade, faz uma distingédo que esclarece estes elementos. (Cf.
DUMAZEDIER, 1975, p. 57)

Ocio ou Tempo Ocioso designa a auséncia escolhida de trabalho
produtivo. Supde a liberacdo das obrigagbes de trabalho e a disponibilidade pessoal
de tempo. Tempo Desocupado é o tempo do desemprego pela falta de oportunidade
de trabalho devido as condi¢cbes de empregabilidade da sociedade ou do individuo.
O Tempo Livre é expressédo do tempo liberado, ou seja, das conquistas do tempo de
trabalho ou da produc&o que possibilitou o tempo livre. E resultado da producéo, da

liberagé@o do trabalho profissional e das obrigagdes domésticas. E Tempo de Lazer,
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parte do tempo livre, quando tira-se dele as obrigagbes socio-politicas e socio-

espirituais, e destina-se ao divertimento.?

Especificamente, o conceito que nomeia apropriadamente o 6cio € de

Dumazedier, que o caracteriza como:

um conjunto de ocupacdes as quais o individuo pode entregar-se de
livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e
entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua informac¢éo ou formacao
desinteressada, sua participacdo social voluntaria ou sua livre
capacidade criadora, apos livrar-se ou desembaracar-se das
obrigagBes profissionais, familiares e sociais. (DUMAZEDIER, 1980,
p. 20).

Assim, o termo 6cio designa tempo livre mais liberdade pessoal. O 6cio

requer uma decis@o autbnoma a propadsito da ocupagéo do tempo.

Alcancar uma situacao de Ocio requer que as atitudes com que um individuo
decida o que faz durante o seu tempo livre sejam: livre escolha e livre
realizacdo da atividade, desfrutar durante o transcurso da agdo e,
finalmente, satisfazer as necessidades pessoais, mesmo quando a atividade
tenha finalidades coletivas. (PUIG e TRILLA, 2004a, p. 46)

Estes mesmos autores clarificam o que € o ocio atribuindo-lhe trés
condi¢des: tempo livre, escolha e realizacdo livres da atividade e o prazer e
satisfacdo de necessidades pessoais. “Os homens, em seu tempo livre, vivem de
forma autdbnoma, aproveitam e satisfazem necessidades pessoais, inclinando-se por
certas atividades.” (idem, p. 47) Podem ser atividades que tem um componente
fisico (passeios, excursdes, esportes, contemplacao, etc.) ou atividades de trabalho
manual (artesanatos, jardinagem, culinaria, etc.) ou atividades que tenham caréater
culturais (cinema, teatro, leitura, musica, etc.) ou atividades de carater social ou
coletivo (voluntariado, encontros, festas, vida familiar, etc.). As situagfes de 6cio séo
vividas quando h& tempo livre mais liberdade, prazer e satisfacdo de necessidades

pessoais. Resumindo: tempo livre escolhido, livre deciséo e gestdo do tempo livre

% Segundo Dumazedier, “O lazer € um tempo no qual o individuo tem o direito social de se expressar
a si mesmo, por si mesmo, muito mais do que nas condutas institucionalizadas, isto é, trabalho,
conjunto de obrigacdes familiares, sécio-politicas, necessarias ao governo da cidade e as atividades
sécio-religiosas necessarias ao exercicio do culto institucional” (1975, p. 59).
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(autonomia), o prazer (vivéncia prazerosa) e a satisfacdo de necessidades pessoais

(autotelismo®).

“QOciar....” O interesse da pesquisa

A origem da pesquisa identifica-se com a perspectiva de aprendizagem
do autor da pesquisa. A incursdo na tematica do dcio e da educagéo tem relacdo
intrinseca com minhas* trajetérias de formacdo pessoal, de formacdo académica

inicial e continua e atuacéo profissional.

Como exemplifica Paulo Freire, que propde a aprendizagem com a
propria histéria® a fim de transformar as vivéncias em elementos de enriquecimento
e crescimento intelectuais para projetar o pensamento, a histéria de vida € um rico
elemento de aprendizagem, visto que a formacdo humana se d& no aceite ou ndo

dessas vivéncias.

A minha formagéo pessoal e escolar tem como marco a minha origem,
que € de migrante. Nasci no Rio de Janeiro e, aos sete anos, mudei-me para
Cuiaba, porém sem desvincular-me das origens cariocas. De tempos em tempos,
viajava para o Rio de Janeiro a fim de visitar o restante da familia que |4 ficara. O
contraponto entre os dois modos de vida, se assim posso afirmar, entre o ethos
carioca e o ethos cuiabano, obrigava-me a ter consideragdo com a formagao familiar
pautada pelo principio carioca e a da escola e da rua, sobre os principios do

n6

“caldeirao™ cultural cuiabano.

® Nao apresenta qualquer finalidade ou objetivo fora ou para além de si mesmo
* A partir deste momento, empregaremos a 12 pessoa do singular, por se tratar da trajetéria
Erofissional do mestrando. B

FREIRE, Paulo e GUIMARAES, Sérgio. Aprendendo com a propria historia. vol. 1. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987 (Educacédo e comunicacao, 19).
5 Cuiabg, capital de Estado de Mato Grosso, cidade bi-centenaria, tem na sua histéria um grande
processo de migracao de diversos povos de outros estados do pais, especialmente sulistas. Quando
afirmo caldeirdo, € que a todo momento estas diversas culturas se cruzam e nem sempre existe uma
hegemonia da cultura cuiabana sobre a dos outros povos. Uma das razdes desta mistura é do ethos
cuiabano ter o signo da acolhida e do calor humano e climatico, que faz com que a cidade, a todo
momento, se construa sobre a novidade de quem vem ressignificando o que existe ha muito tempo.
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As idas e vindas do Rio de Janeiro sempre foram uma enorme fonte de
aprendizagem pela descoberta de mundos diferenciados, tanto pela exposi¢éo das
caracteristicas mato-grossenses em terras cariocas - universo desconhecido dos
familiares que viam a cidade com muito preconceito, atitude comum dos que séo de
grandes centros urbanos -, quanto pelo entusiasmo com que defendia Cuiaba como
minha terra, mesmo com os pesares dos parentes por nossa familia (pai, mée, eu e
irma) estar tdo distante deles. Quando voltava para Cuiaba, trazia caracteristicas de
novidade para os locais, desde a linguagem, produtos industrializados, modas e
passeios que diferiam dos regionais. Havia, ai, uma ampliacdo da visdo de mundo,

até a realizacdo da sintese dos ethos e aparecimento de uma nova viagem.

Por conta dessas constantes viagens, ao terminar o ensino fundamental
ingressei na Escola Técnica Federal de Mato Grosso, em 1994, para estudar o curso
técnico em Turismo. O curso habilitava o aluno para o trabalho na area turistica,
desde a organizagdo de eventos, planejamento e execugdo de viagens, guia de

turismo e hotelaria.

Dois itens destaco nessa formagdo. Desde o segundo ano do curso, que
tem duracdo de quatro anos, a realizacdo das viagens técnicas para conhecimento
de polos turisticos fomentou um tipo de conhecimento que vai além do ambiente de
trabalho, no caso, a escola. A sala de aula era ampliada para os locais de realizac&o
das viagens, que foram realizadas em diversas cidades de Mato Grosso (Jaciara,
Poconé, Alta Floresta, Chapada dos Guimardes, Céaceres, etc.) e algumas fora do
Estado, como Caldas Novas-GO, Goiania-GO, Bonito-MS e Belo Horizonte-MG. O
processo de planejamento, organizagdo e execucao da viagem era todo realizado
pelos alunos, que desenvolviam fungées como guia de turismo, agente de viagens,
animadores sécio-culturais, etc. Os alunos tinham a orientacdo de dois professores,
mas todo o programa era organizado pelos préprios alunos. Isso estimulou uma
indescritivel autonomia de aprendizagem para os alunos, pois eram eles mesmos 0s
principais responsaveis pelo aprendizado pessoal e pela conducdo dos outros
colegas que estavam no grupo de viagem. Os professores somente assistiam e
orientavam os alunos, por serem o0s adultos os legais responsaveis pela viagem.
Para os adolescentes foi uma oportunidade fantastica de serem os verdadeiros

sujeitos da sua aprendizagem e de mediadores de seus colegas. A partir dessa
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experiéncia, percebi que aprendo muito mais quando significo as vivéncias culturais

e de lazer do que com a formalidade da sala de aula.

Outro ponto que evidencio dessas viagens é a aprendizagem a partir do
tempo livre, do sair do ambiente e do tempo de trabalho para outros ambientes e
tempo de lazer. O plano pedagogico do curso contemplava as viagens, porém a
escola so contribuia com o meio de transporte e a diaria dos professores. Todo o
restante era pago pelos alunos que voluntariamente participavam das viagens
técnicas. As viagens eram um misto de trabalho e 6cio, devido as atividades serem
realizadas no tempo livre dos alunos e dos professores. A formag&o do técnico de
turismo, especificamente do guia de turismo, € marcada pela perspectiva do lazer
enquanto servigco a se oferecer, fungdo que une trabalho e lazer, trabalho no tempo
livre para o bem-estar de quem esta no tempo livre. A compreensdo sobre a
atividade turistica motivou muito o conhecimento que alia prazer, festa, divertimento
e trabalho, o que Domenico De Masi’ chama de 6cio criativo, na triade lazer,

trabalho e estudo.

Porém, essa perspectiva ndo ficou encerrada na formacgéo do técnico em
Turismo. Ao cursar a Licenciatura em Filosofia, entre 1998 e 2002, signifiquei, como
continuo significando, a filosofia como um conhecimento conceitual para
compreensao da realidade. Por ser um tipo de conhecimento racional e conceitual, a
filosofia tem no principio o estranhamento da realidade, como prop&e Aristoteles. No
principio do filosofar estd um afastamento do cotidiano ordinario para percebé-lo a

luz da razao.

Por ser um conhecimento que vé claro - conhece a realidade com clareza,
utilizando-se da logica e em busca da verdade -, fundo - com profundidade que vai a
raiz do problema - e largo - com largueza, que percebe a totalidade da realidade -,
como alude Terezinha Rios (2004, p. 17), ndo surge nem se possibilita sua atividade
na efervescéncia do trabalho cotidiano, mas num apartar-se dele para olhar com
propriedade e investigar de fora a atividade cotidiana. O parar para pensar esta no

principio do filosofar.

As habilidades do pensar como o estranhamento, a duvida, a formulagéo
l6gica de um raciocinio, a compreensdo e a conceituacdo exigem uma saida

estratégica da situagdo para vé-la e analisa-la com propriedade. O filésofo é o

"DE MASI, Domenico. O Ocio Criativo. 6. ed. — Rio de Janeiro: Sextante, 2000.
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amante do conceito e o conceito ndo se faz na efervescéncia e na rotina do

cotidiano do trabalho.

Isso ndo quer dizer que nao ha trabalho na filosofia, nem filosofia no
trabalho, pois a duvida surge nas circunstancias do ambiente em que se vive, se
trabalha, se forma e se angustia. Assim, a producdo do conhecimento filoso6fico
nasce da vontade de saber, de compreender seu ambiente e a si mesmo nesse
ambiente, como um formar-se humano, ou seja, na atividade de compreender a
realidade o fildsofo compreende a si mesmo. A filosofia confunde-se com sua vida,

como uma identificagdo do autor com sua obra.

Diferente da categoria de trabalho produtivo, em que se emprega uma
forca em algo para que ele seja transformado para alcangar uma finalidade, um bem
especifico além da atividade, o trabalho do filésofo em buscar compreender a
realidade faz-se para o seu entendimento e para a sua realizagdo pessoal, e assim

contribui com o conhecimento da e para a sociedade em geral.

Do estranhamento da realidade brota uma angustia para entender o que é
e por que é, a fim de encontrar solugéo para essa angustia pessoal. A compreensao
da realidade é elemento de pacificagdo do sujeito e ndo transformag&o de um objeto,
ou seja, ao buscar um sentido para a realidade, o sujeito busca solucionar suas
angustias, tornar proprio aquilo que lhe é estranho, busca saber a razdo da
existéncia a fim de assimilar, pacificando a sua angustia. O processo e o resultado

da atividade filoséfica sdo a contemplacéo.

Contemplar quer dizer admirar, parar para olhar e inserir-se no ser
admirado. O termo latino contemplatio remete a profunda aplicacdo de espirito,
meditacdo, encantamento, um estado mistico em que concentra a alma em Deus.
Saindo do referencial religioso, o fildsofo contempla a realidade, insere-se nela e ela
nele. Segundo Pieper, € um conhecer incendiado de amor. A contemplacdo € um
perceber amante, é a visdo do amado (PIEPER, 2003, p. 300). E a etimologia da
palavra filosofia fundamenta a contemplagao: philo (amante), sophia (saber). Uma
atitude amorosa perante o saber ou procura amorosa da sabedoria (RIOS, 2004, p.
15). Amorosa, por ser o amor a atitude da busca do conhecimento e da realizacéo
pessoal do amante no objeto do amor, no caso da filosofia, a sabedoria ou o

conhecimento. O filésofo contempla porque ama, ama o saber e quer saber para
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realizar-se, para ser feliz, que é a finalidade da educacédo. Educacéo para qualificar

0 sujeito para uma vida de boa qualidade.

A posicao normal do homem no mundo, como ser da agéo e da reflexdo, é a
de ‘admirador’ do mundo. Como um ser de atividade que é capaz de refletir
sobre si e sobre a propria atividade que dele se desliga, 0 homem é capaz
de ‘afastar-se’ do mundo para ficar nele e com ele. Somente o homem é
capaz de realizar esta operacdo, de que resulta sua insercdo critica na
realidade. ‘Ad-mirar’ a realidade significa objetiva-la, apreendé-la como
campo de sua acdo e reflexdo. Significa penetra-la, cada vez mais
lucidamente, para descobrir as inter-relacdes verdadeiras dos fatos
percebidos. (FREIRE, 1983, p. 19)

A dialética entre a filosofia e o turismo, ampliado no lazer, se manifesta na
pratica pedagdgica que exerco. Muitas vezes ouco de meus alunos que estamos

8

viajando no pensamento, filosofia é “viagem”...” Isso é t&o significativo que os

alunos falam viajar no pensamento!

Sou professor de filosofia e de ensino religioso no ensino médio e
superior. Assumi a filosofia como um tipo de conhecimento que contribui com a
leitura conceitual de mundo. As idéias e conceitos sao percebidos e formulados com
os alunos de forma a ajuda-los, e a mim mesmo, a entender as idéias que “povoam”
0 mundo e que ndo estdo claras e aparentes no cotidiano e que, por isso, é preciso
ir além do visto e percebido pelos sentidos para contemplar as idéias. E o que se
chama leitura critica da realidade, e ndo s6 a leitura, mas uma conceituacdo, ou

seja, encontrar, entender e posicionar-se perante as idéias.

Como eu aprendo a ver o mundo através do oOcio, pela leitura filosoéfica,
trago sempre que posso 0s componentes da cultura para serem analisados de forma
a se perceberem as idéias. As minhas memarias de Ocio trago para a sala de aula,
através da exibicdo de filmes, clipes veiculados na midia, cang¢des, poesias,
reportagens, etc., que seleciono das vivéncias do cotidiano. Muitos sdo os exemplos
utilizados a partir de leituras feitas, festas participadas, cangbes ouvidas, teatros

assistidos, viagens realizadas, visitas a ambientes, etc. que trago para a sala de aula

® para muitos ha aqui uma conotacdo negativa de viajar, como se fosse algo fora da realidade. Mas
eu entendo esta expressdo por conta da possibilidade de libertar o pensamento. Como expressa a
cancdo A majestade, o sabia, de Roberta Miranda, “Meus pensamentos tomam formas e viajo, vou
pra onde Deus quiser, um video-tape que dentro de mim retrata todo o meu inconsciente de maneira
natural.” Outra trecho musical que identifica esta viagem é “Meu pensamento parece uma coisa a toa,
mas como € que a gente voa quando comeca a pensar...” em Felicidade,de Lupicino Rodrigues.
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e incentivo os alunos a participar de atividades parecidas. Ao apresentar essas
experiéncias, os alunos relembram as suas e cria-se um ambiente de dialogo que

ajuda a enriquecer a percepcao de alguns aspectos da realidade.

O propésito do 6cio € o enriquecimento cultural e a formagdo humana,
assim, essas experiéncias vividas suscitam a valorizagdo da filosofia como um
conhecimento vital e ndo tdo estranho e desnecessario como 0 senso comum
qualifica. Os alunos me conhecem por ser o que gosta de festa, da alegria, da
viagem, da musica. E quando ha algum evento cultural na cidade que eles sabem
que acontecera, sempre sou informado por eles. Faz-se uma rede de informagéo

sobre o0 6cio, mesmo que ndo seja nomeado assim.

O 6cio para mim € conteddo e meio de formacdo pessoal, de
aprendizagem e possibilitador de ensino. Sigo o principio da educacéo pelo e para o
ocio quanto possibilidade de formagdo humana, que se faz presente na prética
pedagogica. E esses meios e conteldos se tornam interessantes quando percebo
que alguns momentos de Ocio se tornam pauta da conversa informal dos
professores, com a troca das vivéncias de final de semana, do feriado, das férias,
etc., um indicando ao outro atividades interessantes a serem vividas. Porém, ainda
ndo é algo sistematico, ou que deva ser levado “a sério”. Entra pela “porta dos
fundos” da escola, como uma distracdo e ndo como meio de formagao. Isso motivou-
me a esta pesquisa para perceber que significado os professores ddo as suas
vivéncias de o6cio para a sua formacéo e atuacdo profissional, pois através delas os
professores podem se tornar produtores de cultura ao invés de reprodutores de
teorias ou materiais vindos das editoras ou redes de ensino. Isso torna o professor
singular e elaborador do seu conhecimento. Mesmo que haja tdo pouco tempo livre
para os professores, estes tempos existem, o que é percebido no dialogo franco com

0s meus colegas de profisséo.
A descoberta da pedagogia do 6cio® veio ao encontro de minha
concepcao de aprendizagem, de educacdo, de formacdo e préatica pedagdgica e,

assim, suscitou a vontade de participar na selegdo para o mestrado no programa de

° Primeiramente, na fala de Domenico De Masi quando este propde o Ocio Criativo, visto em suas
declaracdes em televisdo e na leitura do livro homdnimo. E posteriormente na obra de Puig e Trilla,
autores espanhois, que tiveram seu livro Pedagogia do Ocio traduzido e editado pela Editora
Artmed.
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Pés-graduacdo em educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso, na linha

formacgao de professores e organizagdo escolar.

No didlogo com os pesquisadores do programa, encontrei-me na vertente
de formacdo de professores que privilegia a formagdo como constituicdo da
identidade do docente que vai além de critérios técnicos e formais. Na formacgéo do
professor reflexivo e produtor do seu conhecimento e da formacéo que privilegia
modelos de auto-formacao, indo de encontro com a racionalidade técnica e a prética
que encerram e reduzem o professor a sua atividade, ao modo da proletarizagéo,
que o instrui para a atuacdo no mercado, para o trabalho servil, utilitario e limitador
da grandiosidade da sua participacédo na educacdo e na cultura.® E uma proposta
de formacdo pedagodgica que ultrapassa a racionalidade técnica/instrumental e os
dogmas do mercado que impedem o agir emocional e comunicativo no mundo da
vida e o integrar a aprendizagem de uma cidadania plural, ativa e responsavel, em

ordem ao desenvolvimento pessoal e comunitario.

E uma pesquisa sobre a constituicdo do ser professor enquanto ser e no
um fazer; um ser que pensa sobre sua acdo e revela-se nela. O trabalho do
professor é reflexo da sua identidade e reflexdo sobre a sua acdo. Segundo

Zeichner apud Mizukami (2002, p.18), “é uma maneira de encarar e responder aos

111

problemas, uma maneira de ser professor—”, a fim de decidir conscientemente o

caminho a seguir como professor que constréi sua prética de forma reflexiva.

Segundo Zeichner (1993), reflexivo implica que os professores, em
vez de refletir apenas sobre a aplicacdo em suas salas de aula das
teorias geradas fora delas, critiquem e desenvolvam suas teorias
praticas a medida que refletem, sozinhos ou em conjunto, na acao e
sobre ela, acerca de seu ensino e das condi¢cbes sociais que
modelam suas praticas pedagoégicas (MIZUKAMI, 2002, p. 18).

Referenciado nesse ambiente propus esta pesquisa de modo a contribuir

com a formacgao dos professores, tomando a formacdo em sentido amplo, formar-se,

19 cf. ANDRE, Marli e Equipe. Pesquisas sobre formacdo de professores: uma andlise das

racionalidades. In: XIll Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino, 2006, Recife-PE. Anais em
CD-Rom.

™ Grifo meu.
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tomar a forma, constituir-se professor a maneira da formagdo humana que tem no

seu cerne o Ocio enquanto valor de humanizacao.

“Ociar 2 ....” O percurso da pesquisa

Esta pesquisa estruturou-se a partir de dois objetivos: recuperar e tecer a
qualidade educativa do 6cio e perceber como os professores véem este valor da
vida humana e o consideram uma pedagogia, ou possibilidade de tornar-se
pedagogia.

Primeiramente, para recuperar e tecer a qualidade educativa do 6cio,
recorrer-se-4 aos primoérdios da educacdo grega, a Paidéia, que tem na scholé a
possibilitadora fundamental da aprendizagem. O termo grego "scholé" significa

(L4

primariamente "6cio", "tempo livre", “tempo liberado”, mas também "estudo”, "aula"
e, finalmente, "escola". Pode-se perceber que a educacgéao significava 6cio, pois do
ponto de vista semantico a raiz “scholé” implicava os atos de parar ou cessar,
indicando idéias de repouso ou paz para o cultivo de si mesmo e a formacao néo-
utilitaria da pessoa. Convém ressaltar que os nomes com que se denominavam
lugares para educacdo significavam Ocio, e, para os gregos, as atividades eram um
meio, um instrumento. Porém, o écio tem fim em si mesmo, algo a ser alcancado

para ser desfrutado.

A maneira dialdgica da filosofia, dialogarei com os autores classicos
Aristoteles, Séneca e o filésofo Josef Pieper, a fim de retomar o principio da cultura
greco-romana, na qual muito se fundamenta a cultura ocidental. Ao tratar do 6cio
enquanto contraponto ao do sentido do trabalho produtivo e para o consumo,
autores como Paul Lafargue e Bertrand Russel contribuem ao defender o 6cio no
bojo da realidade capitalista, especialmente para os trabalhadores.
Contemporaneamente, o socidlogo italiano Domenico De Masi, criador do termo
Ocio Criativo, ajuda a compreender as novas relaces de trabalho e os avangos
tecnoldgicos da sociedade do conhecimento, bem como o retorno do 6cio enquanto

possibilitador de criagéo e atividades nestes novos tempos.
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Ao propor o Ocio nas realidades essenciais do humano e nas
possibilidades culturais, apresentar uma pedagogia torna-se necesséaria a fim de
formar o ser humano para a perspectiva do 6cio e ndo s6 do trabalho. Puig, Trilla e
Cuenca Cabeza, fundamentadores da pedagogia do 6cio, far-se-8o presentes para
indicar esta pedagogia.

Por defender o 6cio como um estilo de aprendizagem, recorrer-se-a a
Freire, Rios e Carvalho, por serem, estes, filosofos da e na educacdo, que
concebem a educagéao enquanto formagdo humana que possibilita ao homem uma
ampla visdo de mundo. E para que este processo torne-se realidade para os
professores, conta-se com a presenca de Contreras e Marcelo Garcia, que versam
sobre a autonomia de professores e os modelos de autoformacéo. Cuenca Cabeza,
Puig e Trilla retomam o didlogo ao propor a Pedagogia do Ocio como uma

contribuicdo na formacgao de professores.

Elaborar-se-a esta dissertacdo, a moda da filosofia, recuperando o que a
tradicdo apresentou sobre o assunto e buscando conceitos. Uma dissertagéo
dialogada e discursada, entre 0s autores e pesquisadores da cultura em geral, da
educacdo e formacgdo de professores, e também dialogada com os professores

locais, aqueles que, no cotidiano, fazem educacéao.

E, para cumprir a finalidade de perceber como o Gcio se faz presente na
vida dos professores, recorreu-se a entrevista com 4 professores do ensino
fundamental das ciéncias humanas de algumas escolas particulares de Cuiaba, para
que, por suas vozes, seja possivel encontrar o valor que dao ao aprendizado
elaborado no seu tempo ocioso e se essas vivéncias se fazem presentes na sua
pratica pedagogica.

A opgdo pela entrevista deu-se pelo principio préprio do filosofar. A
filosofia nasceu da duvida, da capacidade do ser humano em querer saber o
fundamento da realidade por uma explicacdo racional que fugisse da conceituagao
mitica que impossibilitava uma investigacdo. Ao perguntar e tentar responder sem
recorrer aos deuses e narrativas fabulosas, o ser humano tomou o caminho do
conhecimento por si mesmo, sem delegar essa tarefa as autoridades divinas ou
magicas. O dialogo foi o instrumental que os primeiros filésofos utilizaram para
raciocinar, compreender uma realidade e compartilhar com os seus pares. Famosos

sdo os didlogos socréticos apresentados pelo discipulo Platdo, que em busca de um
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conceito abordava os atenienses em busca de pessoas que quisessem, com ele,

elaborar, ou melhor, dar a luz*? aos conceitos necessarios.

H& no dialogo um respeito pelo interlocutor, pois o reconhece como tendo
um logos, ou seja, razdo ou palavra que se expressa. Na etimologia da palavra
didlogo, em grego, formada por dois radicais — dia: dois ou dividido, e logos: razdo
ou palavra - h4 a consideracdo que ndo ha uma so6 razdo, uma so palavra a ser dita,
a ser proclamada, mas a partilha de duas razdes e duas palavras que se unem ou
se contrapdem, reconhecendo uma razao a partir do reconhecimento da razdo do
outro. “Neste sentido o didlogo torna-se mais um componente na busca da
autonomia no caminho da libertagdo, porque humaniza o homem, coloca-o em

comunicagao com os outros para desvelar a realidade.” (HOHMANN, 2006, p. 27)

A necessidade da entrevista com os professores nasce desse mesmo
percurso, de dialogar com eles para perceber e compreender a concepgao de 6cio,
como vivem o préprio 6cio, sobre o que dizem da educacéo, da sua formacao e agédo
e 0 que o 6cio tem a ver com isso. Sdo professores que teorizam sobre o0 seu

conhecimento, sua identidade e prética.

A maneira dos gregos, sdo teoricos, pois theoria quer dizer a busca livre
pela verdade, saber puro, saber especulativo. Mesmo que para 0s gregos seja um
afastamento do mundo das experiéncias praticas, ou um saber sem preocupacao
pratica, as teorias dos professores sdo e estdo alicergadas nas suas ricas vivéncias,

que trazem a teoria a pratica e a prética teorizada.

A revelacdo das teorias dos professores que embasam suas préticas e
que surgem da reflexdo das praticas remete ao conceito de praxis. Segundo
Vasquez (1968, p. 202), “a atividade tedrica em seu conjunto — como ideologia e
ciéncia — considerada também ao longo de seu desenvolvimento histérico, s6 existe
por e em relagdo com a pratica, jA que nela encontra seu fundamento, suas
finalidades e seu critério de verdade.” A praxis relaciona-se com a atividade livre,

auténtica e auto-consciente que se op0de ao trabalho alienado.

Esta dissertacdo estruturou-se & moda desse dialogo, entre os autores
reconhecidos e os autores a se conhecer e reconhecer, para que todos fagam

educacdo e vivam o 6cio. Por isso, na redacéo preferiu-se ndo separar o referencial

2 gpcrates intitulou seu método de Maiéutica, ou seja, dar a luz a novas idéias através do dialogo e
do pensamento indutivo.



23

tedrico das analises dos discursos dos professores. Juntos, eles falam em cada
capitulo, apresentando primeiro o que diz os teoricos bibliograficos e,

posteriormente, os tedricos suijeitos vivos da pesquisa.™

Fez-se uma opcdo de chamar os entrevistados de teoricos vivos e 0s
tedricos que se expressaram pelo contetdo de seus livros, de tedricos bibliograficos.
Essa nomenclatura se deu, ndo pela condi¢cdo de vida dos tedricos, visto que alguns
tedricos bibliograficos estdo vivos, e muito vivos por sinal, pois continuam

produzindo e socializando muita cultura através de livros, palestras, aulas, etc.

Porém essa distin¢ao foi feita por conta de compreender que a fala € mais
viva, mais dindmica do que a escrita. O que os professores falaram estid em
processo de elaboracdo mental, em processo de compreensdo. Esta na dindmica de
um pensamento que ainda néo foi tornado estatico como aquilo que se registra em
um livro ou em um texto. A letra escrita torna o pensamento imoével, finalizado,
fechado. Somente ao escrever outro texto que se pode retomar o que ja foi
registrado pela escrita. A fala est4d no campo da dindmica, enquanto a letra estd no
campo da estética, mas nem por isso quer dizer que esteja morta, pois a letra revive

na compreenséao de quem lé.

Essa distincdo se deu por compreender, que ambos, tedricos vivos e
teoricos bibliograficos tém verdades a serem ditas e consideradas, cada uma com

sua qualidade e condic&o de expressa-las.

No primeiro capitulo, traga-se o percurso metodolégico da pesquisa, ou
melhor, o “trabalho do 6cio”. O segundo capitulo trata do 6cio nas suas facetas
filoséfica, social-cultural e educativa. O terceiro capitulo versa sobre o 6cio,
educacdo e formacdo de professores, a retomada da scholé. E, no ultimo capitulo,
algumas considerag0es finais, ndo como encerramento do dialogo, mas para indicar
algumas possibilidades de outros dialogos sobre o 6cio na formacdo humana e de

professores.

Ao entrar em contato com esta dissertacdo, encontra-se um convite a
viagem pelo pensamento e por suas concepgdes no campo da educagéo, e ao

didlogo para formular conceitos ou analisar a perspectiva humana do 6cio. E uma

'3 Sei que o que esta expresso na bibliografia n&o est4 morto, mas ao menos, a letra mantém estatico
o0 pensamento do autor. E o interlocutor que o move, no reconhecimento e na tomada de sentido em
gue trata o texto. Ja os professores estdo na dindmica, na vivacidade da fala, da vivéncia, da insergao
do contexto. Assim que diferencio os dois tipos de teoria.
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viagem que o pesquisador realizou e que, agora como guia, indica ao leitor! Nos
versos da cancao A Majestade, o Sabia, de Roberta Miranda, faz-se o convite a

entrar no universo desta dissertagao.

Meus pensamentos tomam forma e eu viajo
Eu vou préa onde Deus quiser

Um video-tape que dentro de mim

Retrata todo meu inconsciente

De maneira natural

Ah! T6é indo agora pra um lugar todinho meu
Quero uma rede preguigosa pré deitar

Em minha volta sinfonia de pardais
Cantando para a Majestade, o Sabia

A Majestade , o Sabia

Esta viagem dentro de mim foi tdo linda

Vou voltar a realidade pra este mundo de Deus
E que 0 meu eu este tdo desconhecido

jamais serd traido pois este mundo sou eu.
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| - O TRABALHO DO OCIO: PERCURSOS METODOLOGICOS E
SEUS INTERLOCUTORES

Estou plantando trabalho para colher preguica.
Gilberto Gil

Pode até parecer contraditorio o titulo deste capitulo, o trabalho do 64cio.
Entretanto, para possibilitar este ensaio, ou melhor, este didlogo acerca de 6cio e
educagdo, houve uma longa cadeia de trabalho, de esforco empregado para
alcancar uma finalidade: apresentar o 6cio como um valor da vida humana e para a

formagdo humana e especificamente de professores.

N&o h& aqui o principio do trabalho como castigo, como a etimologia da
palavra recupera, do tripalium, instrumento de tortura para aqueles que ndo queriam
trabalhar; nem o principio judaico-cristdo que toma o trabalho como castigo, fruto da
desobediéncia e da perda do paraiso, quando Deus determinou a Adao que a partir

daquele momento vivesse do fruto do suor do seu rosto.*

Recupera-se, neste capitulo, o labor, a atividade empregada para
alcancar um resultado, ou melhor, toda atividade material e espiritual que procura
resultado util; resultado que almeja uma realizacdo e uma satisfagdo na realizacao.
A vida humana é feita de trabalho, de atividade, de realizacdo, de domar a natureza
a fim de conquistar algo, de ter objetivo. E através do trabalho que o ser humano

produz a vida material. De acordo com Vazquez (1968, p. 417), “a esséncia do

14 cf. BIBLIA SAGRADA, Génesis 3, 19.
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homem é o trabalho, entendido como atividade criadora, consciente e livre na qual o
homem se afirma e se reconhece.” E mediante o trabalho que o homem transforma

a natureza para atender as suas necessidades objetivas e subjetivas.

Segundo Mondin (1980, p. 204), com o trabalho o homem humaniza o
mundo para torna-lo seu habitat, a sua maneira e necessidades, aperfeicoando o
ambiente e a si mesmo. Através do trabalho o homem caracteriza o0 mundo e a si

mesmo.

Essa concepgdo ampla de trabalho difere da concepcdo pragmatista e
utilitarista de trabalho que encerra o ser humano no trabalho produtivo e que tudo o
que o ser humano faz s6 tem valor se alcangar um resultado pratico e util. O trabalho
ndo tem somente uma finalidade pratica e util, mas é uma forma de apropriacdo da
realidade social por meio da atividade intencional de produzir as condi¢cOes de
subsisténcia e de intervencédo no mundo. O homem se realiza, se afirma como ser

humano através do trabalho.

Corre-se o risco de, ao fazer uma defesa do valor do 6Ocio, fazé-la em
detrimento do valor do trabalho, mas ocorre um equivoco nesse agir. Nao h4d uma
luta entre 0 bem e o mal, numa atitude maniqueista, em que o Ocio opde-se ao
trabalho. Os dois sédo componentes da vida humana. A critica feita € & idéia de que o
trabalho € o grande sentido da vida humana e que o Ocio atrapalha este ideal e, por

isso, ndo deve ser levado em consideragao.

Essa idéia da luta entre o trabalho e o 6cio ja se realizou no embate entre
a cultura helénica e a cristd, pois o trabalho material, para o grego, era indigno,
proprio dos escravos, e, para os cristdos, era instrumento de purificagdo e salvacao.
Para o apostolo Paulo, o homem é digno pela atividade, pelas obras realizadas.
Para ele quem n&o trabalha ndo deve comer™. Famosa ¢ a regra elaborada para 0s

mosteiros de Sao Bento (480 — 550), Ora et Labora (Oracéo e Trabalho).

Com o advento e hegemonia do modo de produgdo capitalista, este

endeusou o trabalho produtivo, gerador de riqueza e fonte de consumo. O ser

15 Cf. 2Tess 3, 10-13: Alias, guando estavamos convosco, nés vos diziamos formalmente: Quem néo
quiser trabalhar, ndo tem o direito de comer. Entretanto, soubemos que entre vés ha alguns
desordeiros, vadios, que s6 se preocupam em intrometer-se em assuntos alheios. A esses individuos
ordenamos e exortamos a que se dediquem tranquilamente ao trabalho para merecerem ganhar o
gue comer. VOs, irméos, ndo vos canseis de fazer o bem. Se alguém nao obedecer ao que
ordenamos por esta carta, notai-o e, para que ele se envergonhe, deixai de ter familiaridade com ele.



27

humano passou a dirigir sua vida neste eixo. O homem vale pelo que produz, possui

e tem possibilidade de consumo.

Com o advento da ciéncia moderna, fruto de uma cadeia regulada de
trabalho com a observacdo de um objeto de estudo, problematizagdo, métodos
dedutivos e indutivos de raciocinio e analise, experimentagdo e generalizacéo, o
trabalho tornou-se o instrumental necessério para a transformacdo e o controle da
natureza para obter conhecimento sistematico, testavel, comprovével e confiavel

sobre algo.

Assim, a realizacdo desta pesquisa é fruto de um trabalho sistemético, ao
modo da ciéncia'®, e que intenta um objetivo, com o rigor e meta a se alcancar. Visa
uma tecnologia, especificamente uma contribuicdo na formagéo de professores e na

préaxis escolar.

Ao partir da questdo de pesquisa “Qual é a influéncia do écio e da
pedagogia do 6cio no processo de formacédo de professores?”, a fim de investigar
qual o reconhecimento e a importancia que os professores de ciéncias humanas déao
ao 6cio para a sua formagédo permanente e como eles fazem para manifestar este

valor humano para a sua formagéao.

Para reconhecer essa realidade, a pesquisa recuperou, na literatura, um
sentido positivo do 4cio, enquanto formador de cultura; conceituou a educagdo como
formacdo humana, que ndo pode se circunscrever apenas no trabalho, mas também
no tempo livre, e apresentou as estratégias de autoformacgdo suscitadas pelas
memorias de Ocio que os professores vivenciaram para dar sentido & sua préaxis, a

partir das suas falas.

Assim, quis-se recuperar o 6cio enquanto possibilitador de conhecimento,
de educagéo, de proposta de ensino e aprendizagem no ambito de uma educagéo
integral que promove a autonomia do individuo, ao propor uma formacao

humanizadora e a formagédo continua dos professores.

A metodologia de estudo para “travar”’ este didlogo acerca do 6cio e
formacdao foi a concepgao de investigacao de tipo qualitativo, de modo a interpretar e

analisar as concepgbes dos sujeitos, afastando-se dos critérios do paradigma

'® Entretanto, a pesquisa na educacdo ndo segue 0os mesmos parametros da ciéncia natural, pois
esta foca-se na observacdo e no entendimento do objeto, e a pesquisa das ciéncias sociais tem o
foco nos sujeitos, em suas concepcgdes e agdes. (POTIGUARA, 2005, p. 22)
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positivista, dando valor a subjetividade através da interpretacdo dos dados. Segundo
Bogdan e Biklen (1994), € uma abordagem em que se busca compreender 0s
sujeitos com base nos seus pontos de vista, no ambiente natural desses sujeitos-

professores, sendo o pesquisador o instrumento principal.

Bogdan e Biklen (1994, p.16) definem a pesquisa qualitativa como:

[...] um termo genérico que agrupa estratégias de investigacdo que
partiham de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sao [...]
ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e conversas e
de complexo tratamento estatistico.

Saraiva apud Bittencourt (2006, p.19), ao se referir a investigagcdo qualitativa,

afirma que,

[...] ainvestigagcdo qualitativa traz para o centro das atenc¢des o estudo dos
seres humanos como tal, formulando as questdes para investigar em toda a
sua complexidade e em todo o seu contexto. Trata-se de uma abordagem
gue rejeita encarar as pessoas como uma soma de medidas psicoldgicas e
tem a pretensdo de capturar as suas experiéncias, medos, emocoes,
ansiedades, crencas, esperangas, comportamentos e irracionalidades.

André (1995, p.32) afirma que a pesquisa qualitativa se contrapbe ao
esquema quantitativista de pesquisa, que divide a realidade em unidades passiveis
de mensuracéo, estudando-as isoladamente, defendendo uma visdo holistica dos
fenbmenos, isto €, que leve em conta todos 0s componentes de uma situagcdo em
suas interagdes e influéncias reciprocas e, ainda, que se preocupe com a
interpretacdo dos significados contidos num texto (entendido num sentido amplo),

levando em conta cada mensagem desse texto e suas inter-relagoes.

Segundo Carvalho, apud Potiguara (2005, p. 15), € fruto de epistemologia

na ciéncia da educacéo que:

De uma forma geral, eliminam-se 0s preconceitos positivistas e objetivistas
para, em consonancia, afirmarem-se 0s projetos, as representacdes, as
imagens e as interpretacfes, questionam-se 0S consensos para deixar
caminho aberto aos dissentimentos; critica-se 0 unanimismo para se
incentivar o pluralismo e a diversidade; omite-se a neutralidade para se
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exaltarem os valores; descobre-se o papel da conflitualidade, da inovacao e
da mudanca; afrontam-se o dogmatismo e autoritarismo para se promover o
estatuto pedagogico do debate, da participacdo e do erro. Tragam-se 0s
esbocos da interdisciplinaridade, da transversalidade e da comunicagéo.
Afronta-se a rigidez dos espacos e dos tempos, reavaliam-se as fronteiras
dos saberes e das acgles. Elegem-se problematicas, inauguram-se outras
I6gicas cientes em todos os momentos da sua revisibilidade.

Neste sentido, justifica-se a opc¢ao por utilizar, como instrumento principal
para coleta de dados, a entrevista semi-estruturada de estrutura flexivel para
privilegiar a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos
de investigacdo. O objetivo é o de compreender, com detalhes, o que os professores
pensam e como desenvolveram os seus quadros de referéncia. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.17).

O pesquisador é o suscitador do dialogo e mediador do mesmo, como na
agora grega, para definir a politica da pdlis. Incita a discusséo, promove-a, chama ao
debate ao escolher os interlocutores, numa dialética & moda socratica, mas sem ter

a pretenséo de logo formar, ou dar a luz um conceito'’.

Para dialogar, parte-se da impressdo de que ha auséncia da reflexdo e
desconhecimento dos componentes da pedagogia do Ocio para a organizacdo e
vivéncia do tempo livre dos educadores. Considera-se que a formagdo de
professores esta centrada na educacdo para o trabalho e ndo para o 6cio, como

valores da vida humana.

A formagéo de professores, na forma continuada, pautou-se geralmente
na formagdo para a compreensdo e melhoria da atividade docente, ou da
compreensao do fazer-se docente, que se revela na profissionalizacéo e atividades
pedagogicas. Os programas de formacdo continuada e as pesquisas sobre essa
formagdo caracterizaram-se muito na busca de compreensdo e melhorias da
formagdo em vista da profissionalizagdo do professor, tanto na instrumentalizagéo
quanto nas reflexdes sobre as possibilidades de atuag&o, ou seja, fizeram-se em

vista do trabalho docente.

" Maiuética: método de conhecimento, do filésofo grego Sécrates, nascido em Atenas (470 ou 469
a.C.), que tem o pensamento indutivo na sua raiz, que se inicia pela ironia até chegar a dar a luz a um
conceito. Ao dar a luz a um conceito, Sécrates precisava partir do reconhecimento da ignorancia pelo
interlocutor para formar o novo conhecimento. Nao parto da ignorancia, mas destes saberes da
experiéncia que os professores apontam. Ndo ha negacdo nem purificacdo do conhecimento em
momento algum.
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Segundo Mizukami et al. (2003, p. 201), ao considerar as pesquisas com

e dos professores, elas envolvem

[...] tanto promocdo quanto investigacdo de processos de aprendizagem
profissional da docéncia. Problemas, dilemas, tomadas de deciséo, limites e
possibilidades, estratégias de intervencdo, naturezas e fontes de dados
coletados e formas de analisa-los também sdo considerados.

Ao produzir o estado da arte sobre a formacdo de professores, André et
al. (1999, p. 302) indicou que

O tema identidade e profissionalizacdo docente é pouco explorado no
conjunto das pesquisas, configurando menos de 10% do total das 284
dissertacfes e teses defendidas, mas emerge com certa constancia nos
ultimos anos. Os contelidos que se destacam nesse grupo de estudos séo a
busca da identidade profissional e as concepc¢bes do professor sobre a
profissdo. Aspectos relacionados as condi¢cdes de trabalho do professor e
aos movimentos de sindicalizagédo e organizacdo profissional aparecem sé
nos Ultimos anos, mas ainda de forma muito timida. Questdes voltadas a
saberes e praticas culturais, género e raga sao raramente estudadas.

No estado da arte apresentado em 20068, Marli André constatou um
aumento da categoria identidade e profissionalizagdo docente, pois foram incluidas
149 pesquisas que focalizavam o professor e sua agdo docente. S&o estudos
relativos a identidade, concepcdes, saberes, representacfes e praticas, assim como
condi¢des de trabalho, organizacdo sindical, plano de carreira e profissionalizag&o.
Percebe-se que a visdo sobre a formagéo e a pesquisa sobre esta esta focada na
profissionalizagdo e acdo docente, visando o professor no seu campo de atuagéo,

de trabalho.

E ao propor este dialogo acerca do 6cio e formacdo de professores,
realiza-se a reflexdo e atualizagdo da pedagogia do 6cio como possibilidade de
formacdo humana a partir de uma educacéo do ludico, do ecoldgico, do criativo, do
festivo e da solidariedade na formacé@o de professores, que vai além do trabalho

profissional.

18 cf. ANDRE, Marli e Equipe. Pesquisas sobre formacdo de professores: uma andlise das
racionalidades. In: XIll Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, 2006, Recife-PE. Anais
em CD-ROM.
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1.1 - A pesquisa bibliografica

No intuito de desenvolver uma teoria fundamentada e uma compreensao
sobre o Ocio, langou-se mao da pesquisa bibliogréafica para recuperar a literatura do
sentido positivo do 6cio, enquanto formador de cultura, para conceituar a educagéo
enquanto formagdo humana que néo pode se circunscrever apenas no trabalho, mas
também no tempo livre, e para apresentar quais sdo as estratégias de auto-
formacéo pelo 6cio. Encontrados os interlocutores tedricos, esses serdo convidados
a apresentar suas verdades, e encontrar-se uns aos outros para que, nesta dialética,

evidenciem o 6cio enquanto possibilidade de formagéo.

A pesquisa bibliografica seletiva € uma alternativa metodoldgica, pois um
dos objetivos desta pesquisa é formular um referencial teérico bem fundamentado
sobre o 6cio em relagdo com a formacdo humana e de a professores, visto que ha
pouca elaboracédo tedrica e reflexbes sobre a temética. O objetivo da pesquisa
bibliografica € conhecer e analisar as principais contribuicdes tedricas existentes
sobre o assunto. A pesquisa bibliografica é a atividade de localizacéo e consulta de
fontes diversas de informacdo escrita para coletar dados gerais ou especificos a

respeito de determinado tema.

Porém, ndo se constituird somente em uma revisdo tedrica, mas em
responder & questdo de pesquisa por meio da leitura e andlise dos teoricos, ou
chamé-los a baila, para que exponham, sistematicamente, suas teorias num corpo

organizado de trabalho para demonstrarem como tém tratado a temética.

Segundo Ayala e Pedra (1999, p.19) a pesquisa bibliografica tem uma

funcdo

[...] que transcende a convencionalidade da leitura, do fichamento ou da
utilizacdo mecénica das informagfes, quando o que esta em jogo € a
construgéo tedrica de um novo saber. [...] Parece ndo haver davidas, no
entanto, que qualquer texto toma sentido ndo apenas no espago-tempo de
sua producéo, mas também no ato da sua leitura, e, neste Ultimo caso, pode
ser muito diferente daquele que o autor imaginou. Isto aqui é versatilidade,
subjetividade na compreensdo do texto mediatizado pelo estado natural da
consciéncia do sujeito cognoscente (o leitor) em relagdo a realidade
cognoscivel (a escrita).
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H& um percurso bibliografico que mostra e traga um caminho que parte do
Ocio a educagdo até sintetizar-se em 6cio educativo ou pedagogia do 6cio, e o

pesquisar bibliograficamente é

[...] procurar no &mbito dos livros e documentos escritos as informacdes
necessarias para progredir no estudo de um tema de interesse. Do ponto de
vista pratico, divide-se a pesquisa bibliografica em trés momentos ou fases:
identificagcdo de fontes seguras; localizacdo dessas fontes; e compilagcéo
das informagdes (documentacdo) (ALMEIDA JUNIOR, 1995, p. 100-101).

Dialogou-se com alguns autores, dos classicos aos atuais, dos originarios
aos recentes, que versaram sobre o 6cio, educacdo-formacdo e modelos de auto-

formacgao de professores.

Os autores classicos como Aristoteles e Séneca, que versaram
claramente sobre o 6cio, seréo visitados e, junto a eles, a interpretacéo de Pieperlg,
filosofo alemao, estudioso de Aristoteles e Tomas de Aquino, que propde que o0 6cio
é o verdadeiro promotor da cultura. Mesmo que o ambiente cultural atual ndo seja o
mesmo daqueles fildsofos, a sua retomada contribui no sentido de se retomar o

principio, a origem da cultura ocidental, em que muito se baseia nossa sociedade.

A fim de ndo ser um tratado de filosofia classica, retomar-se-a Russel e
Lafargue®®, autores que defendem o 6cio para fazer contraponto ao trabalho
produtivo como Unica atividade que d& sentido a vida humana e ao modo de
producédo capitalista que valoriza a pessoa somente pela sua capacidade de

produgéo econdémica e consumo.

Na atualidade, Domenico De Masi tornou-se um arauto do &cio,
analisando as novas condi¢Ges de producéo e do avancgo tecnolédgico que forcaréo o
ser humano a realizar-se em novas atividades de cultivo de si mesmo, pois o
trabalho diminuir4 & medida que os avancos da vida contemporénea se apresentam,
e uma nova mentalidade é exigida a medida que as condi¢des de vida ampliam-se e
as atividades de producgéo formais e materiais diminuem. Ele cunhou o termo Ocio

Criativo, tornando-o um principio de vida e de atividade.

9 PIEPER, Josef. El 6cio y la vida intelectual. 8. ed. Madrid: Rialp, 2003. ]
% RUSSEL, Elogio ao 6cio e LA FARGUE, Direito a preguica. In DE MASI, A economia do Ocio. Rio
de Janeiro, Sextante, 2001



33

A partir dessas novas configuracbes da vida moderna e do
reconhecimento do 6cio como principio da vida humana, trés autores contribuem
com o principio educativo do 6cio. Puig e Trilla, j& citados anteriormente, e Cuenca

Cabeza que pesquisam sobre a Pedagogia do Ocio na Espanha.

Ao questionar a possibilidade de considerar o 6cio ou a reflexdo do
mesmo como uma pedagogia, percebe-se um sentido amplo para a pedagogia.
Pedagogia identificada como uma ciéncia da educacgdo, ou seja, como um
conhecimento sistematizado, com bases em pesquisa, que tem como objeto as
relagbes de ensino e aprendizagem e que estuda os principios da educacéo

humana. Pois, como afirma Kant, o homem s6 se torna homem pela educagéo.

Quando se questiona, reflete-se, entende, e formula-se uma proposta de
um sistema educativo que proporcione ao ser humano formagéo a partir de um
referencial e fundamenta uma pratica pedagogica, a pedagogia do 6cio possibilita
uma rica reflexdo sobre uma possibilidade de aprendizagem que forma o ser
humano como um todo, e em que a escola e o professor tém papéis importantes
para o despertar e suscitar o principio humano do 6cio e de auto-aprendizagem. O
professor € um aprendiz e aquele que apresenta e facilita, a partir das suas
vivéncias, processos de aprendizagem. Faz parte de uma ampliagcdo do conceito de
educagdo que ndo restringe ao espaco escolar o processo do ensino e
aprendizagem e que nao concebe que a infancia e a juventude sdo etapas

exclusivas da agéo educativa.

(...) mas se educa a partir de muitas outras instituicdes, meios e ambitos
gue nem sempre sdo reconhecidos como especificamente educativos; trata-
se dos conceitos de educacgdo informal, educacdo ndo formal e outros
paralelos ou similares, que ultrapassam os limites do que, antes, era
considerado educacéo. Basicamente, é essa ampliacédo horizontal que, sem
necessidade de forgar o conceito de educacgédo, permitira integrar ao objeto
das disciplinas pedagdgicas o conjunto de ambitos e intervengdes que
acolhe a pedagogia do 6Ocio. A partir do conceito ampliado de educacéo,
ninguém pode negar a dimensdo educativa e, portanto, o alcance
pedagdgico da animagdo sociocultural, das colbnias de férias, das
bibliotecas infantis e brinquedotecas, dos meios de comunicagdo de massa,
da criacdo dos espacos e dos materiais de brincadeiras, etc. (PUIG e
TRILLA, 20044, p. 58)

Aqui ha um principio educativo do 6cio enquanto possibilitador do

conhecimento de si mesmo, da conquista da vontade e de superar limites pelo
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encontro com outras culturas, formas, artes, atividades que, refletidos, ddo base ao

aprendizado.

Nesta linha de reflexdo sobre o aprendizado, Paulo Freire contribui com o
reconhecimento da vida humana, na suas singularidades locais e culturais como os
principais elementos educativos. Para ele, aprender a ler o mundo, ou compreendé-
lo na sua complexidade, € o verdadeiro ato de educar. O professor é aquele que
facilita esta linguagem a partir do momento que sabe ler seu mundo e faz com que
os educandos leiam o deles, problematizando-o. No processo de problematizagéo
da realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para que melhor
compreendé-la, explica-la e transforma-la. Os dois se tornam leitores de realidades,
elaboradores de mundos que se cruzam e interagem, tornando-se dois aprendentes

e dois ensinantes.

Segundo Freire (2004, p. 23) “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

ensina ao aprender.”

Para que isso ocorra, h4 necessidade de recuperar a capacidade e
possibilidade do professor de ser elaborador de cultura, a partir das suas vivéncias,
necessidades e possibilidades de agéo, compreendendo seu mundo e sendo sujeito
atuante nele. Rios e Carvalho, fil6sofos da e na educacao, contribuem no sentido de
ampliar e tornar atual este processo educativo ao questionarem o modo de produgéo
do conhecimento escolar, o papel do professor no fazer escola, especificamente na
constituic@o politica, ética, técnica e estética.

Para falar em formar professores, retoma-se 0 conceito de autonomia de
professores e do modelo de sua autoformagdo, com José Contreras e Carlos
Marcelo Garcia, entre outros tedricos. E, por fim, retoma-se a pedagogia do 6cio
como um elemento de formag&o de professores, como uma vertente deste modelo

de autoformacéo e de conquista da autonomia.

De acordo com Puig e Trilla, a pedagogia do 6cio educa no tempo livre e
para o tempo livre. Educar para o tempo livre, como uma intervencdo pedagodgica,
pretende-se formar a pessoa para que ela viva seu tempo disponivel da maneira

mais positiva.
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Pode-se pensar que a escola, mesmo em sua atividade curricular, deve ter
entre seus objetivos 0 de abastecer o estudante com um conjunto de
recursos culturais que Ihe oferecam possibilidades mais ricas de écio (PUIG
e TRILLA, 2004a, p. 74).

1.2 — As entrevistas

Para alcangar o objetivo de compreender a concepgao dos professores
acerca do 6cio, da educacéo e da formagao continuada, e perceber e compreender
como os professores interpretam o significado e que valor eles ddo ao 6cio na sua
formagdo continuada, como valor de autoformagdo e enquanto agentes
possibilitadores-mediadores de uma educagéo-formagéo para e pelo 6cio, langou-se
mao da entrevista, constituida como estratégia dominante para a coleta de dados,

como j& foi anunciado no inicio deste capitulo.

Os dados foram coletados com 4 (quatro) professores das ciéncias
humanas atuantes no ensino fundamental nas escolas particulares de Cuiaba. E
importante atentar-se para o carater de interacdo que permeia a entrevista, havendo
uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde; o0 que
também permite que os sujeitos falem livremente sobre seus pontos de vista,
revelando assim, com detalhes, a sua experiéncia vivida. Pelas falas dos
entrevistados quer-se observar se ha uma preocupacao dos professores com seu
Ocio e com o0 Ocio na praxis pedagogica.

Ludke e André tém uma clara descricdo dos elementos da entrevista na

pesquisa qualitativa:

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicédo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre
o tema proposto com base nas informacgdes que ele detém e que no fundo
sd@o a verdadeira razdo da entrevista. Na medida que houver um clima de
estimulo e de aceitagdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira notavel e
auténtica.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informagédo desejada, praticamente com
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qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 33 — 34).

A interlocucdo entre entrevistador e entrevistado € constituida por muitas
subjetividades que marcam a entrevista devido a relacdo entre o entrevistador e o
entrevistado, entre expectativas, concepgOes, afinidades, gestos, impressbdes de
ambos sobre a tematica e de um sobre o outro. A expectativa de uma objetividade
do entrevistador que busca informacdes e verdade, interfere diretamente nessa

verdade pela impresséo que causa no entrevistado.

Segundo Silveira (2002, p. 139) a situacdo da propria entrevista e do
entrevistador como co-participe (de certa forma co-locutor) da mesma leva ao

abondono da expectativa de encontro e levantamento de verdades.

A solicitagao do dialogo com o entrevistador motiva o entrevistado a assumir
maiores responsabilidades, a construir um panorama que excede a vivéncia
pessoal, para se tornar eco dos ares da época. As vozes do senso comum,
os rumores do discurso social, as reiteragdes que alguém encontra aqui e
ali sem poder identificar a procedéncia (...) sdo assumidas como préprias,
delimitando uma zona experta, um saber frente ao ndo saber do
interrogador (ARFCH, apud SILVEIRA, 2002, p. 139).

Merton e Kendall apud Bogdan e Biklen (1994, p. 135), dizem que mesmo
quando se utiliza um roteiro, as entrevistas qualitativas relativamente abertas
oferecem ao entrevistador uma amplitude de temas consideravel, que lhe permite
levantar uma série de tépicos, e oferece ao sujeito a oportunidade de moldar o seu

conteudo.

As entrevistas realizadas foram em busca das imagens identitarias dos
professores que iam aparecendo, revelando-se, esbocando uma identidade
professoral nas memdrias de 6cio. As entrevistas seguiram um roteiro previamente
elaborado, inspirado nas categorias de andlise abstraidas da reviséo literaria (ver
anexo 1). Foram aplicadas de forma individualizada, para que se pudesse registrar
as respostas, a partir de questdes comuns feitas a todos. Fez-se 0 registro das

respostas pelo uso do gravador, com prévia autorizagéo dos entrevistados.

O registro das entrevistas ocorreu de forma individual em momentos em
gue 0s sujeitos ndo estavam no ambiente de trabalho. Preferiu-se fazer as

entrevistas nas residéncias dos mesmos para privilegiar a liberdade de expressao
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em um ambiente que é préprio deles. Todos foram solicitos em abrir o espaco do

proprio lar para a entrevista.

Parte da entrevista foi inspirada nos resultados da analise da pesquisa do
Servigo Social do Comércio, em 1996, com uma mostra de 1.200 paulistanos acima
de 15 anos, sobre suas formas de lazer. Esta pesquisa esta exposta no livro de Luis
Octévio de Lima Camargo, Educagéo para o Lazer (1998, p. 40), e contribuiu para a

percepcédo das formas de 6cio dentro de casa, fora de casa e fora da cidade.

A andlise das entrevistas foi feita mediante sua transcricdo e
categorizadas a medida da fala dos tedricos bibliograficos. Para a constituicdo e
posterior categorizagdo das entrevistas, formularam-se alguns eixos tematicos: a
concepcao de 6cio dos professores; o que pensam sobre e como vivem o tempo
livre; se h& e quais séo as estratégias ou eventos de auto-formacéo e se o 6cio tem

algum valor nestas estratégias; e se os professores educam pelo e para o écio.

1.3 - Os sujeitos da pesquisa

Dentre todos os homens,
somente s&0 0ciosos 0s que estdo disponiveis para a sabedoria...
SENECA

Para melhor contribuir com a pesquisa e o entendimento da temética, e
no esforco de compreender melhor o objeto de investigagdo desta pesquisa,
deparei-me com alguns desafios, dentre eles, o processo de escolha dos

professores que fizeram parte da pesquisa.
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Partindo do principio de Bogdan e Biklen (2004, p. 136) de que as boas
entrevistas caracterizam-se pelo fato de os sujeitos estarem a vontade e falarem
livremente sobre os seus pontos de vista, propus® a coleta de dados com
professores que se afinassem com a melhor possibilidade desse procedimento e a
facilidade de propor o dialogo. Assim, apontei dois critérios de conhecimento e um
ambiente especifico para a coleta de dados. Primeiramente, professores das
ciéncias humanas, depois, que atuam no ensino fundamental e que lecionem em

escolas particulares.

1.3.1 — A opcgéao pelos professores das ciéncias humanas

As ciéncias humanas aparecem no dia em que o homem se constitui
simultaneamente como 0 que € necessario pensar e como o que ha a saber.
Foucault

A expressao ciéncias humanas refere-se aquelas ciéncias que tém o
proprio ser humano como objeto de estudo. As pesquisas especializadas em
histéria, linglistica, educacgéo, antropologia, sociologia, psicologia, etc., fornecem
contribuicdes essenciais a reflexdo sobre a compreenséo do "fenémeno humano" no

homem e em suas relagdes, consigo mesmo e em sociedade.

A escolha pelos professores das ciéncias humanas deu-se pela
identificacdo do pesquisador com a &rea de conhecimento que atua e devido a
complexidade do estudo do fenbmeno humano e da impossibilidade de
determinacdo deste fendmeno estatisticamente ou objetivamente, mesmo que o
objeto da ciéncia seja o ser humano. E um estudo que tem a finalidade da

compreensdo do seu objeto sem desconsiderar seu ambiente, e que o préprio

! Volta-se a utilizar termos na primeira pessoa do singular, devido & histéria da entrevista pautar-se
nas escolhas do pesquisador.
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pesquisado faz o seu ambiente, eivado de subjetividade, de sentido, de valores, ou

seja, 0 humanizar e o humanizar-se.

Por ter como matriz a compreensao de que tém sua origem na filosofia,
na capacidade interpretativa / questionadora / compreensiva e conceitual, as
ciéncias humanas estenderam o ideal filoséfico de ser o conhecimento “que elabora
conceitos e que reflete criticamente acerca do mundo e do préprio conhecimento;
uma ciéncia que opera essencialmente com os fundamentos do saber em geral’
(SHOPKE, 2002, p. 27).

A compreensao do papel das Ciéncias Humanas e da Histéria como base
para a formagdo do individuo verifica-se no que tange a: formacao da
consciéncia de identidade (o eu) e de alteridade (o outro) como bases do
relacionamento social; formacdo da cidadania compreendida como elo nas
relacBes entre 0s seres sociais e destes com o Estado; compreensédo da
cultura como processo continuo e plural que, a0 mesmo tempo, aproxima e
afasta os homens, resultando dai a necessidade de conhecer e respeitar as
diferentes culturas do passado e do presente. (UFBA, 2002)

Com tantas intengdes compreensivas que as Ciéncias Humanas tomam
para si, ha um fundamento a se recuperar: o aspecto filosofico das ciéncias
humanas enquanto arte livre que propde conhecimento. Mais além da intencdes
servis que se propdem as ciéncias humanas, estas tém um fundamento de tedricas,
ou melhor, de theoria, no sentido grego da palavra, que designa adesé&o a realidade
puramente receptiva, inteiramente independente de todo propdésito pratico da vida
ativa, uma adesédo desinteressada (PIEPER, 2003, p.300-301). Nelas, de certa
forma, se excluem as intencbes dirigidas a utilidades e conveniéncias. A teoria

evidencia e torna clara a verdade, que se mostra e se revela. E mover-se e ser

movido pela verdade, e n&o por outra coisa. Isso é teoria.

Mesmo que tenha o titulo de ciéncia, a intengédo formal das Humanas é da
compreensdo, e nao obrigatoriamente de formular uma tecnologia para
transformagdo um objeto, ou seja, estabelecer uma agéo prética e atil. S&o ciéncias

mais propositivas de que para a manipulagéo de um objeto da realidade.
Superado o paradigma positivista, que intentou engessar as ciéncias

humanas no modelo das ciéncias naturais, que descreve objetivamente, analisa

matematicamente e em laboratorio e transforma a realidade com a precisdo
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tecnoldgica, e tentava suprimir a complexidade do fenébmeno humano, o grau de
subjetividade da relagdo sujeito — objeto, que se confundem, e a questao ética, que

desmitifica a funcéo cientifica de saber para controlar e transformar.

As ciéncias humanas, teoréticas, sabem para compreender e maravilhar-
se, como uma contemplagéo, para que 0 objeto mostre a si mesmo e 0 sujeito 0
admire, o contemple, sem abarcar de forma definitiva o seu objeto. As ciéncias
humanas recuperam a meta da filosofia: a compreenséo da realidade pelo espirito

humano, um estilo filoséfico de considerar o mundo.

1.3.2 - A opcéo pelos professores que atuam no ensino fundamental

A escolha pelo ensino fundamental se deu por ndo perceber no ensino
meédio da educac¢do basica, por suas caracteristicas finalisticas, as condicdes mais
favoraveis para a pesquisa, mesmo sendo eu um professor do ensino médio de
escolas particulares. N&o por preconceito a etapa escolar, mas pelas finalidades de

Seu ensino.

Como aponta a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9.394/96), o Ensino Médio, como parte da educagdo escolar, “devera vincular-se ao
mundo do trabalho e & prética social” (Art.1°, § 2°, da Lei n°® 9.394/96).

Mesmo que a legislagdo brasileira enfoque que uma das finalidades da
educagdo escolar seja a vinculagdo ao mundo do trabalho, percebe-se muito mais

evidente esta caracteristica no Ensino Médio.

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagédo basica, com duracao
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para

continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢fes de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores;
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Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Recorre-se a dois principios deste artigo que conduziram o pesquisador a
opcdo pelo ensino fundamental. Primeiramente, ao item que manifesta a
consolidagédo dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental. Como a
educacdo para e pelo 6cio € um processo de formacdo humana na sua inteireza,
esse processo deve ser basilar para o humano, ou seja, dar base ou fundamento
para que se construa um conhecimento, ou melhor, uma gnosiologia, um modo de
conhecer, de aprender e, por conta disso, formar um ser humano que valorize o 6cio

enquanto valor humano e possibilidade de conhecimento vélido e valoroso.

Aqui ndo ha um posicionamento em que o ser humano tem um periodo

z

chave para se formar e que a formagdo é um processo regulado que visa um
produto final, mas que o ser humano educa-se e é educado ao longo da vida.
Entretanto, ao falar em educacdo formal, o ensino fundamental tem a maior
facilidade em desenvolver a formacdo basica do cidaddo, especialmente para
desenvolver os valores e experimentar ricas possibilidades de ensino e
aprendizagem. A educagcdo para e pelo o Ocio tem em sua concepgdo este

enriquecimento de uma aprendizagem a partir das ricas vivéncias de ocio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional indica o ensino

fundamental como:

Art. 32. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatorio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacao basica
do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(BRASIL, Lei 9394/96)
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Posteriormente, o inciso Il do artigo 35 indica que o ensino médio tem a
finalidade de preparar basicamente para o trabalho e cidadania, e também a
adaptagdo as condi¢gbes de ocupacgdo. Ao regular a garantia da preparacdo béasica
para insercado no trabalho e para a cidadania, o ensino médio deve dotar o educando
com os instrumentos e conhecimentos necessarios para tal, assim, a tematica do

trabalho se torna muito proeminente no ensino médio.

O trabalho é a forma intencional que o ser humano transforma o mundo,
como ja fora dito no inicio deste capitulo, e por isso, essencial ao ser humano.
Educar para o trabalho € despertar o aluno para que ele tenha nogdo das atividades
humanas que sdo necesséarias para que ele possa ser sujeito ativo no mundo e
participe das relacdes sociais. Além disso, refletir sobre as suas escolhas para
garantir uma escolha profissional que se espera ao final do ensino médio e refletir
sobre as condigdes de trabalho existentes em nossa realidade. Ndo quer dizer
instrumentar o aluno com uma aptidao profissional, muito embora possa sé-lo,

especialmente nas escolas técnicas.

Retoma-se a discussédo de que o 6cio ndo é um oponente do trabalho,
feita no inicio deste capitulo, porém, quando se educa para o mundo do trabalho,
educa-se para adquirir os valores do cumprimento do dever, da obrigagdo, da
mediatizagdo do trabalho para a conquista da realizacdo pessoal e dos bens de
consumo, préprios da vida adulta, para o compromisso e para a necessidade. A
educacdo do 6cio, contudo, relativiza esses valores como ndo sendo os mais
primordiais da vida humana, mas os valores da vontade ao invés da obrigacéo, da
autonomia em contraponto da obediéncia a um comando ou dever, do ser ao invés

do ter, etc.

Volta-se a reafirmar que esses valores também precisam ser atualizados
no ensino médio, como no ensino profissionalizante, na educacéo superior em todos
0s seus niveis, na formacdo continuada, pois fazem parte do fazer-se humano, do
processo de educacdo formal e ndo-formal, ou seja, do processo vital de fazer-se

humano.

No ambito da educagédo formal, a preferéncia pelo ensino fundamental
deu-se pelas ricas possibilidades -curriculares, tanto que, na concepgdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs -, o ensino fundamental possibilita a

discusséao, apresentagao e aprendizagem de valores humanos, expresso nos temas
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Etica e Temas Transversais, que permeiam a formag&o humana e cidadania e vao

além dos conhecimentos tradicionais, expressos no curriculo escolar.

Formam-se, assim, possibilidades de dialogar, duvidar, discultir,
questionar, compartilhar informagdes e vivéncias, e o0 surgimento de espago para
transformagdes, para as diferengas, para o erro, para as contradigcbes, para a
colaboragdo mutua e para a criatividade. Essas tematicas brotam dos
conhecimentos formulados no cotidiano, nas vivéncias realizadas no ambiente
escolar e extra-escolar, que aparecem na escola, trazidas tanto pelos educadores

guanto pelos educandos.

Infelizmente, a dindmica do ensino médio tem um controlador muito forte,
que é a preparacdo para 0 exame do vestibular, especialmente nas escolas
particulares. O vestibular condiciona muito os contetdos, abordagens e dindmicas
que produzem o conhecimento no ensino médio, pois uma das finalidades dos
estudantes, quicd a maior delas, é ter éxito nesta avaliagdo e poder ingressar nas
melhores faculdades do pais. Por conta dessa finalidade, ha um dever na forma de
ensinar e nos contetdos a apresentar que engessa os professores do ensino médio
e 0s tornam excelentes preparadores para este exame, bem como o curriculo das
escolas sdo moldados a maneira dos vestibulares. E os assuntos da perspectiva da
formagdo humana pautada nas vivéncias e nos valores ficam desfavorecidos.

Por essas razbes, a opgcdo pelos professores que atuam no ensino
fundamental ofereceu, para a pesquisa, maior possibilidade de apreender as
vivéncias de 6cio dos professores e sua relagdo com sua acao pedagogica, Vvisto
gue eles tém mais liberdade de discutir essas vivéncias, transversalmente como

propdem os parametros, na formulacdo dos curriculos escolares.

1.3.3 — As opcgdo pelos professores que trabalham em escolas

particulares
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A escolha pelos professores que trabalham em escolas particulares se
deu por ser o lécus onde o pesquisador esté inserido e de onde brotaram as duvidas

que fomentaram esta pesquisa.

Como esta pesquisa sera realizada a moda da filosofia, retoma-se o
pensamento que a duvida filoséfica nasce do ambiente em que o filésofo se insere,
que pode ser um microcosmos, Como 0 espago escolar, quanto do macrocosmos,
como o0 universo para tentar compreendé-lo através de um processo racional e

conceitual.

Duas condi¢cbes identificadas nas escolas particulares levaram o
pesquisador a escolher dela os sujeitos da pesquisa. Primeiramente a condigéo
sécio-econdmica dos educandos que estdo presentes nas grandes escolas
particulares de Cuiaba e posteriormente sobre as condi¢cbes de trabalho dos

professores destas escolas.

Sobre os alunos que estdo matriculados nas escolas particulares, sao
alunos que tém acesso ou possibilidade de acesso a diversos bens culturais tanto da
cidade quanto fora dela. Constantemente divertem-se em shopping centeres, vao ao
cinema, participam de festas e shows, viajam nas férias, tém acesso a internet em
casa, nao tém necessidade de trabalhar pois os pais Ihes sustentam, e por isso tém
todo o tempo disponivel para o estudo, incluindo ai curso de linguas estrangeiras,
escolas esportivas, escolas de iniciagdo musical, etc. Também participam de varios
grupos sociais institucionalizados como igrejas, associagdes profissionais com seus
responsaveis, grupos de diversdo, grupos associativos como DeMolay, Flor de Lis,

Rotaract, etc. e grupos de voluntariado.

O que chama a atenc¢éo acerca do trabalho educativo com esses alunos é
que eles tém uma vasta possibilidade de obter informagdes das mais variadas, tém
variadas vivéncias culturais e tém tempo disponivel para estudar e se divertir com
seguranga que seus responsaveis lhe garatem progenitores. Assim, surgiu uma
divida em saber se os professores oferecem subsidio para que os alunos se
formem levando em consideracéo a realidade que vivem. E como os professores
déo significatividade aos aprendizados feitos nos outros espacos fora do espacgo e

tempo escolares.

O segundo ponto que chamou a atengdo sobre a pesquisa com 0S

professores de escolas particulares € sobre o contrato de trabalho. Os professores
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dessas instituicdes sdo contratados por hora/aula, ou seja, quantidade de aulas
“dadas” no espaco e tempo escolar e exclusivamente por elas. Sabe-se que a
producdo do conhecimento escolar ndo se da somente no tempo e espago da sala
de aula, mas requer tempo para selecionar material, estratégias de ensino,
planejamento, produzir avaliagbes, corrigi-las e o registro de tudo isso em diario.
Sem contar as reunifes de formagao e organizagdo das dinadmicas escolares que
sdo realizadas em horarios diferentes das aulas. Fora esse aspecto da produgéo do
conhecimento escolar, que pode ser comum aos professores de escola particular e
publica, ha o dado que n&o ha um vinculo profissional estavel com a instituicdo que
contrata o professor. O trabalho do professor deve estar em acordo com a satisfagéo
dos alunos e também da direcéo, pois se assim ndo for, corre-se o risco de ser

demitido e perder sua fonte de renda.

Essas condigbes de trabalho dos professores de escolas particulares
motivou o surgimento da outra ddvida que refere-se ao tempo livre dos professores
que trabalham nas escolas particulares, na qual o horério de trabalho n&o
corresponde ao tempo de producgéo que excede o do trabalho contratado. Por esses
dois motivos, fora o enlace emocional pelo pesquisador com as escolas particulares
onde ele atua, deu-se a opcao pelos professores que trabalham em escolas

particulares.

1.3.4 - Os professores: tedricos vivos

Finalmente, dentre tantas escolhas, aparecem os professores que foram

entrevistados e que irdo expor suas concepgdes sobre a tematica.

Por professar e professorar sobre o 6écio, enquanto possibilidade de
formacéo de professores, e apresentados os critérios estabelecidos para a pesquisa,
ou para o contato com os tedricos, propus aos colegas de profissdo que fizessem

parte deste dialogo. Quatro pessoas se dispuseram a participar desta pesquisa.
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S0 pessoas que trabalham nas escolas particulares de Cuiaba, l6cus
escolhido para a pesquisa devido a maior acesso do pesquisador, nas disciplinas de

ciéncias humanas.

Por conta da ética da entrevista, convencionada na academia, 0s sujeitos
da pesquisa, ao invés de serem identificados por seus nomes, serdo identificados
por sua atividade de lazer preferida. Essa preferéncia apareceu no decorrer da

entrevista e foi uma das questdes que eles falaram.

Parece haver um desconforto pelos professores serem chamados de
tedricos vivos e a teoria identificar-se com a verdade, mas estes mesmos
professores tém suas identidades camufladas por um codinome. Entretanto, € uma
pratica de preservar a identidade dos sujeitos, mesmo que suas falas sejam
fidedignamente apresentadas pelas transcrigcbes. Essa norma moral foi aceita pelos

entrevistados e ndo se opuseram a esta nomenclatura.

O entrevistador deve dar ciéncia ao entrevistado de todos os procedimentos
a serem utilizados para a manutencao do sigilo, devendo também transmitir-
Ihe tranquilidade a este respeito, verificando quais as consequéncias para
ambos se o sigilo ndo se mantiver. (ROSA e ARNOLDI, 2006, p.43)

Para apresentar os sujeitos, estabeleci uma ordem aleatéria entre eles,

sem critérios objetivos.

A professora Croché, 39 anos, é cuiabana, casada e mée de trés filhos.
Formada em Pedagogia e p6s-graduada em Ensino Religioso Escolar e em Didética
do Ensino Superior, em instituicdes particulares. E professora ha 20 anos, atuando
em escolas particulares da educacdo infantii ao ensino médio. No ensino
fundamental atua ha 9 anos. Atualmente trabalha em duas grandes escolas®
particulares de Cuiaba. No ensino fundamental, é professora de Ensino Religioso e
Orientagdes para a Vida (OPV)? de 52 & 82 séries, em 28 horas/aulas semanais. Em

outra escola particular é professora de Ensino Religioso na 22 série.?

2 Convencionou-se chamar grande escola aquela com mais de 500 alunos.

8 Disciplina prépria do curriculo de sua escola, que discute elementos da ética no cotidiano dos
adolescentes.

% Quando da realizacéo da entrevista, nos Gltimos meses de 2006, as escolas particulares em que os
professores trabalhavam usavam o sistema serial e o ensino fundamental durava 8 anos.
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A professora Croché, ao entrar em contato com o tema da pesquisa,
colocou-se logo a disposi¢do, pois ela tem como carro de batalha a formacao
humana pelos valores, especialmente a solidariedade. Ela desenvolve h& 7 anos um
projeto solidario com seus alunos, no qual, no curriculo escolar, esté incluida uma
visita a uma instituicdo de assisténcia social onde os alunos atuam como
animadores sécio-ambientais. Os alunos planejam, desenvolvem e avaliam o

projeto, desde a concepgéo a execugcao do mesmo.

A segunda professora entrevistada é a professora Conversa com amigos.
E solteira, tem 40 anos, nascida no interior de Mato Grosso. E formada em
Pedagogia e pos-graduada em Comportamento Humano nas Organizagdes.
Também cursou, parcialmente, a faculdade de Teologia. Mesmo graduada ha mais
de vinte anos, atua como professora ha 3, pois por mais de 15 anos exerceu fun¢fes
de gestdo nas escolas em que trabalhou, especificamente por 9 anos foi
coordenadora do ensino fundamental de uma grande escola particular em Cuiabé.
Na época da pesquisa trabalhava nesta mesma escola como professora de Ensino
Religioso de 32 a 72 séries do ensino fundamental, com uma carga horéaria de 28

horas/aula semanais.

O terceiro teodrico vivo, o professor Andar de Moto, é solteiro, tem 27 anos
e nascido no interior de Mato Grosso. Recentemente foi licenciado em Filosofia pela
Universidade Federal de Mato Grosso, e durante a graduacgdo ja cursava a pos-
graduac&o em Ensino Religioso Escolar. E professor ha 5 anos na educagéo basica.
No ensino fundamental atua ha 3 anos como professor de Ensino Religioso e

Filosofia.

O quarto e ultimo tedrico entrevistado é o professor Internet. Paulistano,
37 anos, casado e pai de 2 filhos. Licenciado em Histéria e pds-graduado em
Didatica do Ensino Superior é professor ha 7 anos e atua nos ensinos médio e
fundamental em duas grandes escolas particulares de Cuiaba. Nunca exerceu

funcdo de gestdo. No ensino fundamental é professor de Histéria da 52 a 82 série.

As entrevistas foram realizadas nos meses de novembro e dezembro de
2006. Para possibilitar uma reflexdo sobre as teméticas - 6cio e educacdo - as
entrevistas foram realizadas em trés momentos, um dia para cada um deles, a fim de
oferecer um percurso reflexivo nestes trés dias, que ndo foram dias subsequentes,

para o0 pesquisador e tedricos vivos refletrem sobre suas respostas e
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posicionamentos com mais propriedade, como que uma saida estratégica do
entusiasmo ou da efervescéncia da entrevista, e poder amadurecer as idéias

apresentadas no trabalho da pesquisa.

Apresentados os interlocutores, parte-se para o dialogo. Até agora foram
os prolegbmenos deste, ou seja, o ambiente, a agora na qual nossos fildsofos,
enquanto amantes da sabedoria, parlardo entre si, com o pesquisador e com 0s

leitores desta dissertagdo. Adiantemo-nos ao parlatorio!
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II- O OCIO

N&o é do trabalho que nasce a civilizago:
ela nasce do tempo livre e do jogo.

Alexandre Koyré

2.1 -0 6cio na antigliidade classica e naidade média

O termo 6cio tem origem grega. A palavra Ocio, na sua etimologia,

nA

identifica-se com o termo grego scholé, que significa primariamente "6cio", "tempo
livre", mas também "estudo", "aula" e, finalmente, "escola". Pode-se ver que a
educacao significava 6cio, pois do ponto de vista semantico, a raiz scholé implicava

0s atos de parar ou cessar, indicando idéias de repouso ou paz.

A sociedade ateniense era estruturada em camadas sociais e no apice
destas estavam os cidadaos, homens livres descendentes de pessoas nascidas na
cidade, que se dedicavam as artes, aos esportes, a politica e a filosofia. Em Atenas,
cidade que vivia de uma economia comercial, desenvolveu-se uma atitude
desfavoravel em relacdo ao trabalho acompanhada de uma valorizacdo do 6cio,
para que o exercicio da politica ndo fosse prejudicado. Na Grécia Antiga, o Ocio era

atributo dos homens livres, que abominavam qualquer atividade dependente,
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qualquer atividade que implicasse fadiga fisica, ou qualquer atividade de execucao

de objetos materiais que representava uma atividade de segunda ordem.

O 6cio era um termo digno, respeitado, que indicava disposicdo de
estudar e pensar. Quem escapava da condicdo de escravo podia dedicar-se ao
estudo ou a coisa publica. Havia uma dignidade da politica, assentada na separagao
entre o mundo da necessidade e da liberdade. (RIBEIRO, 2005, p. 29)

Aristételes, filosofo e professor, que viveu no século IV a.C., escreveu
sobre o trabalho na cidade-Estado:

E indispensavel que a cidade seja organizada de maneira a dispor de varios
servigos; conseqiientemente, deve possuir um numero suficiente de
agricultores para assegurar o suprimento de alimentos, além de artifices,
militares, homens ricos, sacerdotes e juizes para decidirem o que for
necessario e conveniente.][...]

[...] Na cidade com o melhor conjunto de normas e naquela dotada de
homens absolutamente justos, os cidaddos ndo devem viver uma vida de
trabalho trivial ou de negocios - esses tipos de vida sao despreziveis e
incompativeis com as qualidades morais -, tampouco devem ser agricultores
0s aspirantes a cidadania, pois o 6cio é indispensavel ao desenvolvimento
das qualidades morais e a pratica das atividades politicas. (ARISTOTELES,
Politica. 2004)

Ocio significava lazer e educacgéo de si mesmo, um tempo que se situava
entre a pratica ativa do cidadao responséavel pela gestdo da pdlis e a pratica dos
cultos. O privilégio do cidaddo grego era a liberagdo dos gestos, dos rituais, da
monotonia do trabalho cotidiano para poder-se dedicar apenas ao culto do corpo e

do espirito.

Aristételes, na Politica (Livro V, parte Il), escreveu: "O primeiro principio
de toda acdo é o 6cio. Ambos (acdo e 6cio) sdo necessarios, mas o 6cio € melhor do
que a ocupacao e € o fim em razéo do qual esta existe". O 6cio era uma condi¢édo ou
estado de estar livre da necessidade de trabalhar. O fildsofo fala também da vida de
ocio em contraposicdo a de acéo, entendendo por acdes as atividades dirigidas para
obtencgédo de fins. O 6cio era a base do homem livre e da felicidade humana. “A paz

€ o fim dltimo da guerra, e o 6cio da vida ativa”.
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Os oficios que chamamos artesanais sao muito malvistos, e &
compreensivel que os tenhamos em ma conta na cidade, pois os que deles
se ocupam e a eles se dedicam tornam-se fisicamente arruinados, por
serem obrigados a viver sentados e a sombra, as vezes tendo que passar
todo o dia ao lado do fogo. Os corpos ficando assim enfraquecidos, as
almas, por sua vez, tornam-se menos robustas. Além do mais, os oficios
artesanais ndo permitem a quem os pratica nenhum lazer, para que se
ocupem dos amigos e da cidade; e os fazem passar por maus amigos e
mediocres defensores da patria. E por isso que em certas cidades,
notadamente a que tem reputacdo militar, é proibida aos cidaddos a pratica
dos oficios de arteséaos. [...]

Como é impossivel aprender todos os oficios e, de acordo com a decisédo
das cidades, consideramos despreziveis os oficios mecanicos que
degradam o corpo e inutilizam a alma, a agricultura é a ocupacgao mais facil
de aprender e a de execucdo mais agradavel. E uma atividade prépria ao
desenvolvimento da beleza e da forca do corpo, e da as almas inteira
liberdade de se ocuparem dos amigos e da coisa publica. Parece-nos ainda
que ela conduz a bravura, uma vez que os alimentos crescem fora da
protecéo dos muros. E esse género de vida que os Estados mais apreciam,
pois estamos convencidos de que ele produz melhores cidadaos, os mais
devotados a causa publica. (XENOFONTE, Econdmico, IV.)

Como reflete Hélio Schwartsman (2003) “O termo negativo "ascholia", em
que o prefixo "a" indica privacdo, tem o sentido de "ocupacdo" e também o de
"dificuldade”. O mesmo raciocinio pode ser aplicado ao termo latino "otium".
Acrescido do prefixo negativo "nec”, forma a palavra "negotium”. "Dedicar-se aos

negdcios” é, portanto, tudo aquilo que os antigos cuidavam de evitar.”?

Para o homem grego, o 6cio ndo significava estar ocioso no sentido de
nado fazer nada, mas implicava operag6es de natureza intelectual e espiritual que se
traduziam da contemplacédo da verdade, do bem e da beleza, de forma nao utilitaria.
Enquanto para os gregos o 6cio era considerado um estado de alma que consistia
em o individuo sentir-se livre do trabalho, que era relegado aos escravos, em Roma
predominava o conceito de descanso e da diversdo, necessarios para a preservagao

das condi¢des de poder trabalhar.

O trabalho era entendido como condi¢éo necesséria para o 6cio. O 6cio é
poder fazer algo que se deseja fazer, sem que aquilo seja obrigatorio de ser feito.
Esta relacionado a capacidade de cuidar de si mesmo na sua totalidade. Aquilo que

se chama de uma visao integral da pessoa.

% . SCHWARTSMAN, Hélio. Os académicos. In Folha On line Pensata. Sdo Paulo, 08 maio 2003.
Disponivel em: http://www1 folha.uol.com.br/folha/pensata/ult510u103.shtml. Acesso em 10 de jun.
2005.
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O dcio é, por definicdo aristotélica, uma ocupacado autotélica, isto é, uma
atividade que tem uma finalidade em si mesma, que durante o tempo livre prevalece
o valor de uso da atividade acima de seu valor de troca, ou seja, uma ocupacao

desinteressada.

A possibilidade e privilégio da atividade livre e intelectual dos gregos, que
se dedicavam as artes, a filosofia, & politca e aos esportes, s6 se tornaram
possiveis por ser uma sociedade escravocrata. A mulher, cabia somente o servigo
doméstico, e as outras atividades artesanais e outros servigcos publicos eram
realizados pelos metecos. No Império Romano foi criada a categoria dos burocratas

para desenvolver as atividades servis.

O filésofo alemdo Josef Pieper (1904-1997) afirma que o Ocio, ao
inaugurar a reflexao filosofica, € o fundamento da cultura. Tanto para os gregos
como mais tarde para os latinos, o 6cio é o valor positivo. Ndo deve ser entendido
como uma inatividade - embora possa também sé-lo -, mas sim como o tempo que
alguém gasta em seu proprio interesse. No apogeu da civilizagdo grega, donde
emergem as bases de nossa cultura ocidental, o cidadao livre escolheu utilizar o
ocio em primeiro lugar para fins civicos e, ao mesmo tempo, para realizacao pessoal

por meio do estudo da filosofia, das letras e do contato com as artes.

Pieper, recuperando essa visdo dos gregos, afirma que s6 pode haver
ocio quando o homem encontra-se consigo mesmo, quando encontra 0 seu
auténtico ser. O 6cio ndo se deve somente a fatos externos, como pausa no
trabalho, fim de semana, licencas, férias, pois ele é um estado da alma. O 6cio é
uma forma de se calar, um pressuposto para a percepcdo da realidade. Ocio é a
atitude da percepcéo receptiva, da imersao intuitiva e contemplativa no ser. Esses
elementos compdem a felicidade humana que esta na liberdade, na realizag&o de si
mesmo, que exercita as potencialidades humanas em vista da sua realizagéo
segundo o seu projeto. PressupOe estar livre das cadeias escravizadoras da
atividade diaria, em se realizar na liberdade. O 6cio tem como principio a livre
vontade para contemplar, para a teoria, para a investigacao livre, para a percepgao

da realidade.

Para Pieper (2003, p.46), “o0 6cio ndo é a atitude do que interfere, mas do

gue se relaxa, ndo do que age, mas do que se solta, se solta e abandona, quase
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como uma atitude contemplativa.”®®. E esta é a condicéo para as grandes e felizes

intuicdes que sao concedidas ao ser humano.

Porém o 6cio ndo pode nem deve ser confundida com a preguica. Da
preguica procede o desassossego e a atividade incansavel do trabalhar pelo
trabalho mesmo, sem definicdo da vontade de realizar algo. A preguica é o vicio
daquele que n&o quer ser o que deveria ser, que ndo quer ser a que se destina ao

auténtico ser.

O o6cio é uma atitude de contemplagédo festiva. O 6cio € unicamente
possivel a medida que o homem encontre com sua propria e verdadeira esséncia,

mas, também, com o sentido do mundo. “... implica uma aprovativa retencdo do
olhar interior na realidade da Criag&o” (PIEPER, 2003, p. 48). E viver de um modo
evidente, aberto, acessivel & aceitacdo do sentido fundamental do universo e em
conformidade com ele, incluso nele, por isso, festivo. A festa € a origem intima e
fundamental do Gcio, pois ele € liberdade, contrario ao esforgo. E viver de um modo

nao cotidiano, nao rotineiro.

O ponto essencial do 6cio é a celebracdo da festa. Nela se encontram
trés elementos: o relaxamento, a falta de esforgo e o exercicio do 6cio. Por ndo ser
utilitario, o 6cio toma o exercicio de fazer-se ser humano sem diminui-lo. E o culto ao

humano e a criacdo, estabelecendo cultura.

O ambito do 6cio é, como dissemos, o ambito da cultura propriamente dita,
enquanto esta palavra indica o que excede o puramente utilitario. A cultura
vive do culto. E tem que se dar conta esta realidade da origem quando se
quer tratar dela de um modo completo.

(...) que as belas artes tém sua origem no culto, e que da celebracdo do
culto procede o écio: ‘no trato festivo com os deuses’ o0 homem adquire sua
verdadeira e integra fisionomia (idem, p. 73).

O ocio se contrapde a exclusividade da norma exemplar do trabalho como
funcdo social. A razdo da existéncia do 6cio ndo é o trabalho, pela forca que o
trabalhador ativo tira de si. O sentido do 6cio ndo é facilitar na forma de descanso
corporal ou de recreio espiritual novas forgas para trabalhar de novo, ainda que seja

um dos efeitos do 6cio. N&o encontra sua justificagdo para que o funcionério atue

% Traducdo do mestrando.
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melhor e sem falhas, mas que o funcionario continue sendo homem, ser humano por
completo, realizando-se a si mesmo numa totalidade. E para desenvolver uma
verdadeira e integra humanidade, a liberdade, a verdadeira formacdo e a
consideracdo do mundo como um todo, e ndo sé na funcionalidade de si e do

mundo.

H& um questionamento do filésofo defensor do 6cio acerca da relagédo

entre trabalho e 6cio:

Sera possivel manter ou inclusive reconquistar, frente a pressdo do mundo
totalitario do trabalho, um espacgo para o 6cio, que ndo seja somente um
bem-estar dominical, mas o ambiente de onde se possa desenvolver uma
verdadeira e integra humanidade, a liberdade, a verdadeira formacao, a
consideracdo do mundo como um todo? (PIEPER, 2003, p. 52).

Acerca desta reflexdo sobre o 6cio e o mundo do trabalho, no século | da
era crista o filésofo estéico romano, Lucio Aneu Séneca (4 a.C. - 65 d.C.), usou as
expressoes 'agitacdo estéril' e 'preguica agitada' ao tratar dos atos que nos trazem
apenas desassossego e a fuga de si mesmo. “E preciso livrar-se da agitagéo
desregrada, & qual se entrega a maioria dos homens”, escreveu Séneca. “Eles
vagam ao acaso, mendigando ocupac¢des. Suas saidas absurdas e inuteis lembram
as idas e vindas das formigas ao longo das arvores, quando elas sobem até o alto

do tronco e tornam a descer até embaixo, para nada.” (SENECA, 1994, p. 57)

E muito breve a vida dos ocupados [...] A vida divide-se em trés periodos: o
gue foi, 0 que é e o que ha de ser. Destes, 0 que vivemos é breve; o que
havemos de viver, duvidoso; o que ja vivemos, certo. [...] Eis 0 que escapa
aos ocupados, pois eles ndo tém tempo de reconsiderar o passado e,
mesmo se tivessem, ser-lhes-ia desagradavel a recordacdo de uma coisa
da qual se arrependem. [...] E proprio de uma mente segura de si e
sossegada poder percorrer todas as épocas de sua vida; mas o espirito dos
ocupados, tal como se estivesse subjugado, ndo pode se voltar sobre si
mesmo e se examinar. Portanto sua vida se precipita num abismo [...]. E
extremamente breve a vida dos que esquecem o passado, negligenciam o
presente e receiam o futuro; quando chegam ao termo de suas existéncias
compreendem tardiamente que estiveram ocupados em nada fazer.
(SENECA, 1993, p. 32)
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Sobre a tranquilidade da alma e Sobre o écio sdo duas obras escritas
para ensinar seu discipulo Sereno, onde mostram os ensinamentos de Séneca
sobre a temética. Nestas obras ele registra que é necessério atentar para o 6cio
enquanto necessidade do "cuidado de si". O efeito de sempre estar em atividade € o

desagradar de si mesmo, o abandono de si mesmo.

Séneca distingue a diferenga entre viver e deixar-se levar. A mente
segura de si encontra tempo para percorrer todas as épocas em que viveu e trata de
recria-las. Assim estara sempre disponivel para a sabedoria. “Seja como for, a alma
deve recolher-se em si mesma, deixando todas as coisas externas: que ela confie

em si, se alegre consigo, estime o que € seu.” (SENECA, 1994, p. 61).

O entretenimento e o repouso sao valores da vida feliz.

Cumpre folgar o espirito: repousado, levanta melhor e mais enérgico. (...) 0
continuo labor quebrantara as forcas do espirito, que as recobraria com um
pouco de descanso e distracao. (...) Os legisladores instituiram dias de festa
a fim de que os homens se reunissem para se divertir em comum,
interpondo aos trabalhos a necessaria interrupcdo; e os grandes vardes
tomavam todos os meses alguns dias de férias, outros ainda os dividiam
todos entre o 6cio e as atividades.

(...) E preciso ser indulgente com o espirito e dar-lhe, de tempos em
tempos, um repouso que |he sirva de alimento e restauracéo. E preciso
também passear por espacos abertos, para que o espirito se fortifique e se
eleve a céu livre e em pleno ar; algumas vezes um passeio, uma viagem ou
uma mudanca de regido dardo vigor, ou mesmo um bangquete e uma bebida
em doses mais generosas. As vezes também é preciso chegar até a
embriaguez, ndo para que ela nos trague, mas que nos acalme: pois ela
dissipa as preocupagdes, revolve até o mais profundo da alma e a cura da
tristeza assim como certas enfermidades. (idem, 1994, p. 72-73)

H& aqui o retorno das preocupacdes aristotélicas: “O problema principal €
saber que tipo de atividades se preenche no 6cio” (Aristételes, Politica, V, 2). Ou
seja, percebe-se, nas recomendagfes de Séneca, a vivéncia do 6cio para a
formacgao plena do humano e a conquista da felicidade ou da tranquilidade da alma.
Porém n&o ha mais uma contraposi¢cdo entre o 6cio e o trabalho econémico, mal-
visto pelos atenienses, mas a necessidade do Ocio para ser levada em conta,
respeitada e valorizada. O 6cio é tempo de repouso, retiro, de tempo vago,

apropriado a uma ocupacéo intelectual: aos estudos, a filosofia e ao divertimento.
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Séneca assim propde: “(...) é licito viver ocioso: ndo digo que se tolere, mas que se
eleja o ocio. (...) o 6cio comega a ser necessério para todos, porque a Unica coisa

que se pode preferir ao 6cio ndo se encontra em parte alguma”. (op. Cit., p.91-92)

Na Idade Média, o 6cio tinha menos privilégio que na Idade Antiga devido
a subsisténcia dos feudos estar ligada a producdo rural. Continua havendo o
privilégio dos nobres frente aos seus suseranos garantidos pela cobranga de
impostos e do arrendamento das terras, dando aos nobres o tempo para o cultivo
das atividades culturais e intelectuais, apesar da menor escolarizagéo e informacéao,
centralizadas pela Igreja. Mas os ritmos de trabalho eram bem intercalados com o

tempo livre, devido especialmente aos elementos da prescrigéo religiosa.

Havia muitos dias santos de guarda, festas e festivais religiosos,
peniténcias, a sacralidade do domingo, além da regularidade dos tempos de oracao
etc., que marcavam a necessidade de parar as atividades para cumprir 0S preceitos
religiosos e seguir os tempos da natureza para cultivar a terra. Tanto mais, no modo
de producéo feudal, por imposicao da Igreja, o lucro era proibido, pois representava
usura. Assim, ndo havia a necessidade de aumentar os ritmos de trabalho, pois
estes serviam especialmente para a subsisténcia e pagamento dos impostos. A
pratica social cotidiana era marcada por uma “hipécrita” visdo de mundo: oragéo aos

padres, jogo aos nobres e trabalho aos pobres.

Para a Igreja, a contemplagcdo € o modo essencial de buscar a verdade,
revelada por Deus, e para vivé-la era necessario o 6cio, ou seja, tempo escolhido de
cessar de trabalhar para viver imerso na realidade divina. O ideal da contemplagéo
fez com que se fundassem diversos mosteiros por toda a Europa e Asia menor a fim
de os monges pudessem se apartar da vida ativa para viver a contemplativa, na
simplicidade, oragéo, siléncio, estudo, meditagdo intercalados com momentos de
oracao. Muitas pessoas decidiram ser eremitas e largavam a vida “mundana” para
viver a “convivio dos santos” na soliddo e em lugares distantes, como cavernas,
montanhas, no campos, etc., assim como Cristo fez ao passar 40 dias no deserto.
Era um gesto de radicalidade para viver como o bom Cristo viveu, imitando. Era

importante fugir do mundo para ser de Deus.

Para o clero e para os que continuam inseridos no mundo, a Igreja

propunha o cessar das atividades com os retiros, a quaresma, a promulgagao dos
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jubileus e os descansos sabéticos quando as pessoas se desligavam das atividades
produtivas para viver a realidade celeste, na interiorizacdo de si mesmo, na escuta
da Palavra de Deus e dos célebres pregadores, e nas celebragfes para festejar e

glorificar as realidades celestes.

Entretanto, a ética catdlica também nédo estimula as pessoas a usufruirem
do lazer e do 6cio por si mesmos, considerados perigosos para o homem de fé,
associando-o ao pecado da preguica, da gula, da concupiscéncia por viver somente
os desejos da carne e ndo os celestes,. Esse tempo livre poderia contribuir para o
perdicdo. Portanto, o melhor seria a ocupacdo do tempo livre com o trabalho. A
maxima de S&o Bento, Ora et Labora, reza e trabalha, tornou-se a grande
idealizadora de um modo de viver uma espiritualidade monacal, por volta do séc. IX,
onde o0s mosteiros beneditinos tornaram-se os grandes salvaguardares do

conhecimento, com suas grandes bibliotecas.

Mesmo que a Igreja tenha uma concepgao conflituosa entre o cessar de
trabalhar, viver a contemplagéo e ter 4cio, a espiritualidade catdlica, contribuiu para
que os homens ainda tivessem tempo livre, mesmo que fosse ocupado com as

atividades religiosas que nao tem finalidade material, mas espiritual.

Assim, de onde surgiu este afé pelo trabalho produtivo em detrimento dos
tempos de Gcio? A ldade Moderna e a burguesia contribuem muito para a decisédo
de ser o trabalho o principal elemento que significa a existéncia e as atividades
humanas. Com o advento da burguesia, enquanto classe trabalhadora que
conquistou sua riqueza pelo trabalho, especialmente no comércio, o trabalho tornou-
se o principal critério de qualidade humana. A burguesia tem como ideal a conquista
da riqueza e do espaco pelo trabalho produzido e vendido, gerando lucro e
conquistando mais riqueza e espago. Esta necessidade de produzir encontrou na

ciéncia os elementos para 0 avanco tecnologico e para facilitar maior producao.

A ética protestante, conhecida na obra de Weber - A ética protestante e o
espirito do capitalismo?®’ -, pode ser considerada uma “ética do trabalho” e nunca
uma ética do lazer, ja que ela exalta o valor do trabalho e desestimula o usufruto do
6cio. E pelo trabalho que o homem produz riqueza e demonstra materialmente a

graca recebida de Deus. Com a vinculacdo do trabalho e riqueza a bengéo benigna

* WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. 10. ed. Sdo Paulo: Livraria
Pioneira, 1996.
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de Deus, que recompensa o esfor¢o do trabalho constante com a “gra¢a” da riqueza,
a ética protestante, enobrecedora do trabalho, cria um clima favoravel na adaptacéo

do homem a sociedade industrial.

O protestantismo contribuiu com a ética do trabalho, da profissdo, com a
sua austeridade. O puritanismo quis destruir cada impulso ao prazer da vida, porque

a alegria de viver desvia do trabalho profissional e da religiosidade.

A ética puritana se caracteriza pela especial tendéncia ao racionalismo
econdmico que alicer¢ca o processo de formacdo do Estado Moderno burgués que,

por sua vez, quer destronar a antiga nobreza, a que vive no 6cio.

2.2 - O 6cio e 0 modo de producédo capitalista: a santificacdo do trabalho

e a “demonizacdo” do 6cio

A partir deste periodo da histéria, o 6cio é tido como algo pejorativo,
degradante, que impossibilita ao humano uma plenitude de vida. Pensadores
iluministas contribuiram para essas formulac¢des: “Os dotes mais notaveis podem ser
destruidos pelo 6cio.”(Montaigne); “Ferro enferruja com o desuso, 4guas paradas
perdem sua pureza e no tempo frio se congelam; assim como a inatividade mina os
vigores da mente.” (Leonardo Da Vinci); “Rico ou pobre, poderoso ou fraco, todo
homem ocioso é um ladrdo.” (Rousseau); “O trabalho acaba com trés grandes
males: o tédio, o vicio e a necessidade.” (Voltaire), e “N&ao se trabalha pelo fato de
viver, mas se vive para trabalhar.” (Weber). Estes pensamentos sao alguns

exemplos desse ideal da sociedade burguesa.

O trabalho produtivo tornou-se o Unico sentido da existéncia humana. Um
ideal totalizador da vida no trabalho, ou seja, uma vida é validada e valorada pela

possibilidade de producgéo e de riqueza.

H& diversos outros adagios populares que contribuem para incutir esse

tipo de significacdo da vida: Raposa que dorme ndo apanha galinha, o trabalho
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mostra 0 que o homem é, a ferrugem gasta mais do que o uso ou trabalho, a quem
trabalha Deus ajuda, a ociosidade € a méde de todos os vicios, sdo exemplos do
sentido do Ocio na e apds a sociedade burguesa, e posteriormente a base da
sociedade industrial, que perdura por mais de cinco séculos e que sobrevaloriza o
trabalho. Ao conceito "6cio", nota-se logo: neste mundo do trabalho ndo hé lugar
para ele. Ele € moralmente suspeitoso havendo uma incompatibilidade absoluta com

0 modo de producéo burgués.

Com a Revolugéo Industrial, as cidades deixam de ser espaco de reflex&do
para se tornarem conglomerados de trabalhadores. O conceito de liberdade
individual, emblema da Revolugdo Francesa, aparece estritamente ligado a

perseguicdo do lucro, a relativa possibilidade de ascensdo social e ao trabalho

assalariado.

No século XIX, os trabalhadores nas oficinas parisienses trabalhavam em
média 12 ou 13 horas por dia e, as vezes, as jornadas de trabalho se estendiam a
15, 16 e até 17 horas. A essa situacdo monstruosa ainda se acrescentava a
circunstancia de muitos operarios estarem convencidos de que o trabalho em si

mesmo era uma atividade dignificante e benéfica.

A ideologia burguesa construiu a idéia de que a prética do 6cio é coisa
contraria aos deveres do homem e do cidadado, cujo dever fundamental é ser bom

para qualquer coisa e, em particular, de se tornar Util a sociedade da qual € membro.

A Encyclopedie acrescentou novos fundamentos ao conceito de preguica,

colocando-o sob uma logica racionalizadora. O verbete “6cio” diz 0 seguinte:

O 6cio indica a falta de ocupacdo util e honesta. Existem, diz La Bruyere,
criaturas de Deus chamadas homens, cuja vida é inteiramente ocupada e
cuja atencdo é toda concentrada em talhar o marmore. Ha outros homens
gue se admiram disso, sdo de todo indteis e passam o seu dia sem fazer
nada. O 6cio no qual eles afrouxam é fonte de desordem. [...]

Os homens que com auto-suficiéncia cuidam de apenas consumir 0s bens
gue a fortuna lhes propiciou, sem fazer nenhum trabalho, digo que tais
homens sdo indteis a sociedade, uma vez que nada fazem por ela. A
indiferenca em que vivem restringe-lhes o espirito, torna-os despreziveis...
A prética do Ocio é coisa contraria aos deveres do homem e do cidadéo,
cujo dever fundamental é ser bom para qualquer coisa e, em particular, de
se tornar Util a sociedade da qual € membro. Nada pode dispensar o
homem deste dever, pois isto lhe é imposto pela natureza. E vergonhoso
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repousar antes mesmo de ter trabalhado. O repouso € uma recompensa e
precisa ser merecida.

[-]

Tudo aquilo que a moral pode dizer contra o 6cio sera sempre pouco. [...]
Podemos, portanto, concluir que essa doenca é igualmente funesta aos
homens e aos impérios; e que multiplicar num Estado os tipos de ocupacédo
significa assegurar a felicidade, a riqueza e a tranquilidade dos individuos.
(PEPE e DE MASI, 2003, p. 261)*®

O 6cio ganhou, na modernidade, uma conotacdo de vagabundagem, de
“encher a cara”, de se largar. “(...) o problema é que o homem moderno foi
meramente educado para trabalhar como um escravo. Com seu tempo livre ninguém
Ihe ensinou o que fazer” (SALIS, 2004, p. 27).

A sobrevalorizagdo do trabalho encadeou uma re-discusséo acerca do
ocio, retomada no inicio do século passado, e dois pensadores, Lafargue e Russell,
contribuem particularmente para esta discussdo e retomada, pensando nos
fundamentos da cultura ocidental a partir da cultura ociosa da Grécia Antiga, mas
avancando ao refletirem e questionarem a l6gica da sociedade escravocrata grega e

da moderna.

Paul Lafargue (1842 - 1911) - genro de Karl Marx - em plena aurora da
frenética producdo industrial capitalista no século XIX, em seu livro "Direito a
Preguica”, de 1880, denunciava a ideologia penitencial do trabalho como
responsavel pela infelicidade tanto da classe operéria quanto, por extenséo, da

propria burguesia européia.

A classe operaria, com sua boa-fé simplista, deixou-se doutrinar e, com seu
impeto natural, atirou-se as cegas no trabalho e na abstinéncia. Foi por isso
gue a classe capitalista se viu condenada a preguica e ao prazer forgados, a
improdutividade e ao consumo excessivo. Mas o excesso de trabalho do
operario, que fere sua carne e estracalha seus nervos, também traz muitas
dores para o burgués. (LAFARGUE, 2001, p.161)

8 Verbete original da Encyclopédie organizada por Diderot e D’Alembert, traduzido e editado por
Dunia Pepe — As palavras no Tempo — Sdo Paulo: José Olympio, 2003.
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Lafargue considerava o 6cio um direito e como Unica forma de equilibrio
existencial, um “balsamo para as angustias humanas”. Para ele, a mecanizacdo das
linhas de montagem revolucionara de tal maneira os processos produtivos e
incrementara a tal ponto a produtividade do trabalho que tornava de novo possivel o

6cio redentor da humanidade.

O preconceito da escraviddo dominava o espirito de Pitagoras e Aristoteles,
escreveu-se com desdém. No entanto, Aristoteles previa que, 'se cada
ferramenta pudesse trabalhar sozinha, assim como as obras de Dédalo
moviam-se por conta propria, ou como os tripodes de Vulcano executavam
seu trabalho sagrado; se, por exemplo, as navetas tecessem por conta
propria, entdo os contramestres ndo precisariam de ajudantes, e o senhor
nao precisaria de escravos.

O sonho de Aristoteles é nossa realidade. Nossas maquinas a vapor, com
mecanismos de acgo incansaveis, maravilhosamente fecundas, inesgotaveis,
realizam por si mesmas seu trabalho sagrado. No entanto, as mentes dos
grandes filésofos do capitalismo continuam dominadas pelo preconceito do
trabalho assalariado, a pior das serviddes. Ainda ndo entendem que a
magquina é a redentora da humanidade, o Deus que resgatara o homem das
sordidas artes e do trabalho assalariado, o Deus que lhe trara o lazer e a
liberdade. (op. Cit., p. 79)

Lafargue insurgiu-se contra essa convicgao, denunciando a "santifica¢cao"
do trabalho promovida por escritores, economistas e moralistas. O trabalho, dentro
de limites impostos pela necessidade humana do 6cio e do lazer, é uma atividade
imprescindivel & autoconstrucdo da humanidade. “O trabalho sé se tornara um
condimento do prazer da preguiga, um exercicio benéfico para o organismo humano
e uma paixdo util para o organismo social quando for sabidamente limitado a um

maximo de trés horas por dia.” (idem, p. 157)

Para conquistar essa situacdo, Lafargue prega que € preciso inverter a
l6gica dominante, procedendo do mesmo modo que a burguesia fez quando a
Revolucado Francesa assumiu até mesmo o controle do tempo, abolindo feriados,
substituindo a semana biblica de sete dias pela semana de dez, libertando os

operarios do dominio da Igreja para melhor domina-los através do trabalho.

Assim, pensar em como assumir o controle do tempo € fundamental,

também é preciso assumir o controle da tecnologia, distribuindo os seus beneficios
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para todos, pois, do contrario, no lugar do trazer alivio, as maquinas aprisionarédo e

empobrecerdo cada vez mais o trabalhador.

Marilena Chaui, no prefacio de O Direito & Preguica®, afirma que

Lafargue e sua obra

Pode resgatar a dignidade e o auto-respeito dos trabalhadores quando, em
lugar de se sentirem humilhados, ofendidos e culpados pelo desemprego,
se erguem contra os privilégios da apropriacao privada da riqueza social e
contra a barbarie contemporanea porque podem conhecé-la por dentro e
aboli-la. Lutardo ndo mais pelo direito ao trabalho, e sim pela distribuicdo da
rigueza e pelo direito de fruir todos os seus bens e prazeres.

Entregando a alma e o corpo ao vicio do trabalho, produzindo muito mais
do que o necessério, 0os operarios contribuiram para a crise da superproducéo,
Criaram 0s pressupostos para o consumo supérfluo e, em vez de exigirem para si
uma vida ociosa como a dos ricos, tiveram a pretensdo de estender também aos
ricos a obrigacdo de trabalhar. “A paixdo cega, perversa e homicida pelo trabalho
transforma a maquina libertadora em instrumento de escravizagdo dos homens
livres: sua produtividade os empobrece” (LAFARGUE, 2001, p. 159)

2 CHAUI, Marilena. Prefacio. In LAFARGUE, Paul. O direito a preguica. Hucitec, 2000.
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2.3 - Bertrand Russell e o Elogio ao Ocio

J& na primeira metade do século XX, outro fildsofo contemporéaneo, o
conservador inglés Bertrand Russell (1872-1970), fazia coro aqueles dissidentes do
credo ortodoxo acerca da dignidade do trabalho e colocava sob suspeita a tese de
acordo com a qual o trabalho dignifica 0 homem e constitui o objetivo maior da vida.
Em seu "O Elogio ao Ocio", escrito em 1935, o filésofo reuniu uma série de ensaios
relacionados ao 6Ocio produtivo, em que reafirma sua profissdo de fé nas virtudes

redentoras da técnica moderna e que o lazer é essencial a civilizacao.

Bertrand Russell oferece algumas pistas da consideracdo do 6cio
enquanto valor para a vida moderna e ndo somente o trabalho como o Unico sentido
da existéncia. Primeiramente o sentido do lazer em si, como essencial a civilizagéo,
e, por si mesmo, € bom. E com a técnica moderna seria possivel distribuir lazer de

forma justa, sem prejuizos a civilizagéo.

As longas horas de trabalho nédo séo justificaveis pelo dever do trabalho e
nem para suprir as necessidades materiais humanas, mas por uma ética do
trabalho, num dever a se cumprir a todo tempo, como demonstracdo de virtude do

esforco.

Para Russell, o mundo sofre por culpa da intolerancia e da carolice, e
pela errada conviccdo de que toda agdo enérgica € louvavel, ainda que mal
direcionada. A nossa sociedade moderna, tdo complexa, necessita refletir com
calma, necessita colocar em discussdo os dogmas e examinar 0s mais diferentes
pontos de vista com uma ampla abertura do pensamento. “Quero dizer, com toda a
seriedade, que muitos maleficios estdo sendo causados no mundo moderno pela
crenga no carater virtuoso do trabalho, e que o caminho da felicidade e da

prosperidade é a sua reducao organizada” (RUSSELL, 2001, p. 57).

7 7

A idéia de lazer para todos é chocante, pois a moral burguesa €
sustentada por uma moral escravista, em que aos pobres cabe o trabalho constante
e, aos ricos, o 6cio proporcionado pelo mando dos que trabalham. A aristocracia ndo

concebe que os pobres tenham tempo livre. Para Russell, “a moral do trabalho é
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uma moral de escravos, e 0 mundo moderno nédo precisa de escravidao” (2001, p.
53).

O uso sabio do lazer, deve-se conceder, é produto de civilizacdo e
educacdo. Um homem que tenha trabalhado longas horas a vida inteira fica
entediado se torna subitamente ocioso. Mas sem consideravel quantidade
de lazer um homem é privado de muitas das melhores coisas. Nao ha mais
nenhuma raz&do para que a maior parte da populacdo sofra dessa privagao;
somente um ascetismo tolo, geralmente paroquiano, nos faz continuar a
insistir em excessivas quantidades de trabalho agora que ndo ha mais
necessidade. Mas o0 que acontecerd quando chegarmos a situagdo em que
o conforto seja acessivel a todos sem a necessidade de tantas horas de
trabalho? (RUSSELL, 2001, p. 45).

H& a necessidade de se recuperar o real sentido do trabalho para nédo se
opor ao sentido do écio, ou seja, conceber o trabalho como um meio necessério a

sobrevivéncia, e o lazer para obter a felicidade que o trabalhador tem direito.

Entretanto, o 6cio depende também de justica econdémica. E um contra-
senso a idéia da nobreza do “trabalho duro”, como um fim em si mesmo, no estado
atual de producdo e tecnologia. Russell afirma que havia anteriormente uma
capacidade de despreocupagédo e divertimento que foi, de certo modo, inibida pelo
culto a eficiéncia. O homem moderno pensa que tudo deve ser feito pelo bem de

alguma outra coisa, e nunca por seu préprio bem.

Como Séneca, Russell considerava que o tempo ocioso ndo deveria ser
confundido com o pior sentido de pregui¢a e inagédo, mas concebido como um tempo
de cultivo espiritual, de preparacéo para o conhecimento, as artes e a politica, para o

que se fazia mister uma adequada instrugao.

O que chamamos de civilizagdo foi produzido pela classe ociosa. Ela
cultivou as artes, descobriu as ciéncias; escreveu os livros, inventou as
filosofias, e refinou as relagdes sociais. Mesmo a libertacdo dos oprimidos
foi geralmente iniciada de cima. Sem a classe ociosa, a humanidade nunca
teria emergido da barbarie.

Ha quem diga que, enquanto um pouco de lazer é prazeroso, os homens
ndo saberiam como preencher seus dias se tivessem somente quatro horas
de trabalho nas suas vinte e quatro horas do dia. Considerar isto uma
verdade no mundo moderno é uma condenagédo de nossa civilizacdo; as
coisas nunca foram assim. Havia anteriormente uma capacidade de
despreocupacédo e divertimento que foi de certo modo inibido pelo culto a
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eficiéncia. O homem moderno pensa que tudo deve ser feito pelo bem de
alguma outra coisa, e nunca por seu préprio bem. (RUSSELL, 2001, p. 60)

De acordo com ele, nas novas condi¢des disponibilizadas pela tecnologia
e pela planificacdo social, uma jornada de quatro horas de trabalho diario, uma
ousadia, tornaria possivel, sem prejuizo econdémico global, que o trabalhador
contemporaneo readquirisse aquela felicidade proporcionada pelo lazer

racionalmente orientado.

Devido a produtividade das maquinas, precisa-se hoje muito menos de
trabalho do que antes para proporcionar um padrédo aceitavel de conforto a
espécie humana. (...) Hoje, porém, devido a motivacdo do lucro, o lazer ndo
pode ser distribuido de maneira uniforme: alguns ficam sobrecarregados de
trabalho, outros sem trabalho algum.

Pensamos demais na producdo, e de menos no consumo. Um resultado é
que atribuimos muito pouca importancia ao divertimento e a simples
felicidade, e que n&o julgamos a producdo pelo prazer que ela proporciona
ao consumidor (idem, p. 112).

E para tanto que a sociedade contemporanea deveria se preparar, como
questionava Russell. Acima de tudo, havera felicidade e alegria de viver, ao invés de
nervos em frangalhos, fadiga e mé digestdo. O trabalho exigido sera suficiente para
tornar o lazer agradavel, mas néo suficiente para causar exaustdo. Uma vez que 0s
homens néo ficardo cansados em seu tempo livre, eles ndo exigirdo somente

diversdes passivas e monotonas.

Uma organizacdo econémica mais adequada, que permitisse a humanidade
beneficiar-se da produtividade das maquinas, levaria com certeza a um
grande aumento de lazer, e lazer de sobra sO é tedioso para quem nao
disp8e de uma boa quantidade de interesses e atividades inteligentes. Para
gue a populacdo ociosa seja feliz, ela deve ser uma populacdo educada, e
educada com uma visdo de um deleite mental equivalente a da utilidade
imediata do conhecimento técnico (idem, p. 69).

O Elogio ao Ocio é um manifesto de crenca na totalidade do humano. E

uma obra que da a importdncia para o papel criativo do 6cio, no sentido de
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libertag@o da necessidade de um trabalho ligado a subsisténcia mais imediata, para
permitir o desenvolvimento do estudo e do lazer, tornando o trabalho um meio de

conquista da plena realizagdo humana e ndo um fim em si mesmo.

2.4 — Discutindo e anunciando o écio na atualidade: o profeta do Ocio

Criativo, Domenico de Masi.

Na atualidade, o sociélogo do trabalho, o italiano Domenico De Masi*°
(1938 - ), questiona a dedicagao cega ao trabalho e propde a fusdo de producéo
com lazer, abstracdo e aprendizado. ‘Se a necessidade é a mae das invencdes, o
ocio é o pai das idéias’. Domenico De Masi tornou-se um dos profetas do tempo livre
na era pés-industrial. Apropriando-se da leitura grega do 6cio, cunhou o termo Ocio
Criativo, refletindo sobre a perspectiva de saber empregar o tempo livre. “O 6cio
criativo une o trabalho com o estudo (conhecimento) e o lazer (jogo e diversao).
Podemos organizar nosso tempo e fazer com que todos os trés coincidam. Esta é a

Unica forma de produzir idéias geniais." (DE MASI, 2005)

O tempo de 6cio ndo é o tempo da estagnacdo, mas da criatividade ou de
significar a existéncia e também o trabalho. Entende-se o tempo em que ndo ha a
necessidade de producédo de forma alguma, mas que a pessoa livremente assume
este tempo para a sua formagéo, unindo trabalho, estudo (conhecimento) e lazer.
Esse tempo pode ser aproveitado de maneira criativa, saudavel e produtiva, no sentido

mental e fisico.

De Masi € um militante pela redistribuicdo do tempo, do trabalho, da riqueza,
do saber e do poder. Ele propde um novo modelo baseado na simultaneidade entre

trabalho, estudo e lazer, no qual os individuos sdo educados a privilegiar a

%0 Nascido em 1938, Domenico De Masi, sociologo italiano, é professor de Sociologia do Trabalho na
Universita La Sapienza, em Roma, fundador e presidente da S3 Studium, escola de especializacao
em ciéncias organizacionais. E presidente da Societa Italiana per il Telelavoro (SIT) e do Istituto
Nazionale Architettura (IN/ARCH). Atua como consultor organizacional, com servicos prestados a
Fiat, IBM, Pirelli e Glaxo, entre outras empresas.
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satisfacdo de necessidades radicais, como a introspecc¢do, a amizade, o amor, as
atividades ludicas e a convivéncia. Segundo ele, "o 6cio pode transformar-se em
violéncia, neurose, vicio e preguica, mas pode também elevar-se para a arte, a
criatividade e a liberdade. E no tempo livre que passamos a maior parte de nossos
dias e é nele que devemos concentrar nossas potencialidades." (DE MASI, 2000, p.
42)

De Masi afirma que, na era pos-industrial, havera a diminuicdo do tempo
de trabalho, caminhando-se a uma sociedade fundada ndo mais no trabalho, mas no
tempo vago. “Fazemos hoje sempre menos coisas com as maos e sempre mais
coisas com o cérebro, ao contrério do que acontecia até agora por milhdes de anos”
(idem, p. 21).

Em sua obra, faz uma distingdo entre os valores da sociedade industrial e
pos-industrial. 3L Ele elenca alguns valores emergentes desta nova sociedade pos-
industrial: intelectualizagdo, emotividade, estética, subjetividade, feminilizacao,
qualidade de vida, desestruturacdo do tempo e do espago e virtualidade. Esta se
tornando uma sociedade que d4 maior aten¢édo ao saber, ao convivio social, ao jogo, ao
amor, a amizade e a introspeccao. (idem p. 284)

A transicdo da sociedade industrial para a sociedade poés-industrial
requer uma mudanca de mentalidade, uma saida de um modelo de sociedade
orientada para o produto - que produz bens ou valores e depois os impde a
sociedade, orienta-a segundo suas leis de consumo e organizagdo Ccomo:
sincronizagdo, estandardizagdo, maximizacéo, especializagdo, centralizagédo e
concentracéo.

Na sociedade industrial, o poder dependia da posse dos meios de

producdo (fbricas). Na sociedade pds-industrial, o poder depende da posse dos

meios de ideacao (laboratorios) e de informagdo (comunicacdo de massa).

® De Masi aponta os fatores que confirmam a passagem da sociedade industrial para a pds-
industrial: 1- A passagem da producdo de bens a producao de servigos; 2- A crescente importancia
da classe de profissionais liberais e técnicos em relagdo a classe operaria; 3- O papel central do
saber teorico, ou o primado das idéias; 4. O problema relativo a gestdo do desenvolvimento técnico: a
tecnologia tornou-se tdo poderosa e importante que ndo pode mais ser administrada por individuos
isolados e, alguns casos-limite, nem mesmo por um sé Estado; 5- A criagdo de uma nova tecnologia
intelectual, ou seja, o advento das maquinas inteligentes, que sédo capazes de substituir o homem néo
s6 nas fungBes que requerem esforco fisico, mas também nas que exigem esforco intelectual; 6- A
subjetividade é outro elemento importante na sociedade pés-industrial.
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Sobre o tempo e os espagos que cercearam o tempo livre, ele afirma que
foi a industria que separou o lar do trabalho, a vida das mulheres da vida dos
homens, o cansaco da diversdo. Foi com o advento da industria que o trabalho
assumiu uma importancia desproporcionada, tornando-se categoria dominante na
vida humana, em relacdo a qual qualquer outra coisa - familia, estudo, tempo livre -
permaneceu subordinada. Atualmente esse tipo de distingéo, tipicamente industrial,

tende a perder muito do seu significado.

De Masi define a sociedade pés-industrial como sociedade criativa, pois o
centro do sistema pos-industrial é a ideacéo, a fase inventiva. Ele prevé que “o
futuro pertence cada vez mais aqueles que serdo mais capazes de usar as proprias
cabecas do que as préprias maos”, ou seja, as pessoas que se dedicardo a analise
de sistemas, a pesquisa cientifica, a psicologia, ao marketing, as relages publicas,
ao tratamento da saude, & organizacdo de viagens, ao jornalismo e a formagéo.

Estas sdo as atividades do futuro, em lugar da guerra, do petréleo ou das fabricas.

A vivéncia do ocio criativo ndo significa ndo pensar, ndo trabalhar.
Significa ndo pensar regras obrigatorias, ndo ser assediado pelo cronémetro, ndo
obedecer aos percursos da racionalidade e todas aquelas coisas que Ford e Taylor
inventaram para bitolar o trabalho executivo. O conceito de 6cio criativo se afasta da

acepcao simplista de uma pratica simples e incompleta.

O 6cio criativo ndo é ficar parado com o corpo, ou uma acao corporal nao-
obrigatoria. O écio criativo € aquela trabalheira mental que acontece até
guando estamos fisicamente parados, ou mesmo quando dormimos a noite.
Ociar ndo significa ndo pensar. Significa ndo pensar pelas regras
obrigatorias, ndo ser assediado pelo cronémetro, ndo obedecer aos
percursos da racionalidade e todas aquelas coisas que Ford e Taylor tinham
inventado para bitolar o trabalho executivo e torna-lo eficiente (op. Cit. p.
234).

A criatividade é marca do 6cio anunciado por De Masi que a conceitua
como “um processo mental e pratico, ainda bastante misterioso, gragas ao qual uma
s6 pessoa ou um grupo, depois de ter pensado algumas idéias novas e fantasiosas,
consegue também realiza-las concretamente.” (idem, p. 301) Estimular e dar espago

a criatividade significa a necessaria substituicdo de uma cultura do sacrificio e da
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especializacéo, cuja finalidade era o consumismo, por uma outra do bem-estar e da
interdisciplinaridade, cuja finalidade € o crescimento da subjetividade, da afetividade

e da boa qualidade de trabalho e de vida.

A principal caracteristica da atividade criativa é que ela praticamente nao
se distingue do jogo e do aprendizado, ficando cada vez mais dificil separar essas

trés dimensdes que antes tinham sido separadas de uma maneira clara e artificial.

“Emocdo, fantasia, racionalidade e concretude sdo os ingredientes da
criatividade. A racionalidade nos permite executar bem as nossas tarefas,
mas sem emotividade ndo se cria nada de novo. Para ser criativo é
essencial o cruzamento entre racionalidade e emotividade.” (idem. p. 152)

O sentido do 6cio nédo consiste no funcionamento perfeito do homem, mas
sim que ele, dentro da fungéo social, ndo deixe de ser homem, quer dizer, que ele
fique capaz de olhar além do espacgo limitado pela funcdo, contemplando
festivamente o0 mundo como uma totalidade e realizando a si mesmo como um ser
projetado para o mundo como um todo — numa atividade livre que possua o seu

sentido em si mesmo, isto €, numa a¢ao "ndo-engajada”.

Uma parte do nosso tempo livre deve ser dedicado a n6s mesmos, ao
cuidado do nosso corpo e com a nossa mente. Uma outra parte deve ser
dedicada a familia e aos amigos. Devemos dedicar uma terceira parte a
coletividade, contribuindo para a sua organizacdo civil e politica. Cada
cidaddo deve usar estas trés partes em medidas adequadas, de acordo com
a sua vocacgao pessoal e a sua situacao concreta. (idem p. 187)

Apresenta-se, assim, a necessaria substituicdo de uma cultura (moderna)
do sacrificio e da especializacado, cuja finalidade era o consumismo, por uma outra
(p6s-moderna) do bem-estar e da interdisciplinaridade, cuja finalidade é o
crescimento da subjetividade, da afetividade e da qualidade de trabalho e da vida. O
trabalho pode ser um prazer se, justamente, for predominantemente intelectual,

inteligente e livre.
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2.5 - Ocio educativo: aprender a formar-se pelo e para o 6cio.

Com base no panorama apresentado neste capitulo, percebe-se que a
sociedade competitiva educa apenas para o trabalho, tanto pela familia como pela
escola e por outros meios. Faz-se necessaria uma educacao para desfrutar o 6cio,
mas ele ainda € considerado um perigo para a sociedade. O ser humano precisa

aprender a desfrutar do seu tempo livre.

Aristételes, na Politica, ja discutia esta necessidade educativa, ao

questionar os fundamentos da educagéao.

Devem-se, pois, ministrar aos jovens apenas os conhecimentos Uteis
que lhes imponham um género de vida soérdida e mecanica? Ora,
deve-se considerar mecanica toda a arte, toda a ciéncia que
impossibilita para os exercicios e para a pratica da virtude o corpo
dos homens livres, ou a sua alma, ou a sua inteligéncia. Eis por que
nés chamamos mecéanicas todas as artes que alteram as inclinagées
naturais do corpo, e todos os trabalhos que sdo mercenarios; por que
nao deixam ao pensamento nem liberdade, nem dignidade. (Politica,
V, 2)

H& uma necessidade de oferecer aos jovens uma formagdo ética
permanente, mas o principio utilitarista de uma competitividade destrutiva deveria
dar lugar a um principio baseado na solidariedade de estimulos criativos. Esta arte
de viver néo se ensina, e ndo se aprende, de uma vez por todas. “Portanto, o que
deve ser ensinado aos jovens, por uma formacdo, € o0 como reprojetar,

continuamente, a prépria existéncia” (DE MASI, 2001, p. 273).

Educar um jovem ou um executivo para a criatividade hoje significa ajuda-lo
a identificar sua vocacdo auténtica, ensina-lo a escolher os parceiros
adequados, a encontrar ou criar um contexto mais propicio a criatividade, a
descobrir formas de explorar os varios aspectos do problema que o
preocupa, de fazer com que sua mente fique relaxada e do como estimula-
la até que ela dé a luz uma idéia justa.

Sobretudo significa educa-lo para ndo temer o fluir incessante das
inovacdes: "é na mudanca que as coisas repousam"”, ja dizia sabiamente
Heraclito. (idem, p. 304)
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A escola tradicional s6 faz intersec¢do com o trabalho, nunca com o lazer
e o tempo livre. Para De Masi, gasta-se cada vez mais tempo, energia e dinheiro

preparando as pessoas para algo que elas vao fazer cada vez menos: trabalhar.

A pedagogia do écio também tem sua ética, sua estética, sua dinamica e
suas técnicas. E tudo isso deve ser ensinado. O 6cio requer uma escolha
atenta dos lugares justos: para se repousar, para se distrair e para se
divertir. Portanto é preciso ensinar aos jovens ndo s6 como se virar nos
meandros do trabalho, mas também nos meandros dos varios possiveis
lazeres. Significa educar para a soliddo e para a companhia, para a
solidariedade e para o voluntariado. Significa ensinar como se evita a
alienacdo que pode ser provocada pelo tempo vago, tdo perigosa quanto a
alienacao derivada do trabalho. (idem, p. 326)

De Masi anuncia, de um modo profético, que talvez a civilizacdo baseada
no o6cio possa ser mais bem entrevista, apreciada, projetada e edificada em
contextos onde ainda reinam valores radicais de solidariedade, amizade, jogo, amor
e convivialidade, do que em contextos industriais totalmente voltados para a
produgdo material, para o consumismo exibicionista e para uma competitividade

agressiva.

E necessario aprender que o trabalho n3o é tudo na vida e que existem
outros grandes valores: o estudo para produzir saber; a diversdo para produzir
alegria; o sexo para produzir prazer; a familia para produzir solidariedade. O 6écio

criativo € uma arte que se aprende e se aperfeicoa com o tempo e com o exercicio.

O tempo livre é dificil de ser administrado porque ainda ndo existe um
modelo de vida e de sociedade que se baseia no tempo livre. Todos os modelos

ocidentais de vida e de sociedade baseiam-se no tempo de trabalho.

Segundo Puig e Trilla (2004b, p. 21), o tempo livre - como seu proprio
nome indica - apresenta-se como um ambito privilegiado da liberdade, da autonomia
e da independéncia; entretanto, é preciso tomar conhecimento de que ele oferece
igualmente as maiores possibilidades para a manipulacéo, para a alienagdo e para
as pressdes subliminares ou n&o tdo subliminares. E o momento do prazer, do gozo
e da diversdo que podem converter-se facilmente em insatisfacédo, frustragcéo, abor-

recimento e monotonia. Deseja-se 0 Ocio porque parece que - diferentemente do
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trabalho - nele pode-se ser a si mesmo, pode-se personalizar o que se faz. E per-
mitido p6r em jogo a criatividade, mas basta que o 6cio se torne mercantilizado,
determinadas ocupacdes de tempo livre manifestardo um caréater futil, uniforme,

massificado e massificador.

Dai a necessidade de uma pedagogia que vai além da viséo estreita da
educacao formal que visa somente a formag&o para o dever e para o trabalho, para
o papel central das instituicbes formais de educag¢do, como escola, familia, igreja,
etc, e que desconsidera a educagao que ocorre a partir de muitas outras instituigoes,

meios e ambitos.

(...) a escola - pelo menos a chamada escola "tradicional" -, mais vinculada
a necessidade do que a liberdade, aceitando mais como objeto o futuro
adulto que a crianca presente, dificilmente podia cultivar, sem que a
estrutura da propria instituicdo estrilasse, valores que ideologicamente
estavam se atualizando, como a espontaneidade, a autonomia, a
criatividade, etc. (PUIG e TRILLA, 2004a, p. 59)

E uma ampliagdo horizontal do conceito de educacdo, que permite
integrar ao objeto das disciplinas pedagdgicas o conjunto de &mbitos e intervengdes
que acolhe a pedagogia do 6cio. A partir do conceito ampliado de educacéo,

ninguém pode negar a dimenséo educativa do tempo livre.

A pedagogia do 6cio é apresentada como uma pedagogia do tempo livre
que favorece a formacdo humana, do ludico, do ecoldgico, do criativo, do festivo e
da solidariedade. E uma pedagogia que ultrapassa a racionalidade
técnica/instrumental e os dogmas do mercado que impedem o agir emocional e
comunicativo no mundo da vida e a integracéo da aprendizagem de uma cidadania
plural, ativa e responsavel, em ordem ao desenvolvimento pessoal — que conduz a
consciéncia, responsabilidade e autodeterminagdo - e comunitario — que leva a

convivéncia, solidariedade e verdadeiro entendimento.

De acordo com Puig e Trilla, a pedagogia do 6cio educa no tempo livre e
para o tempo livre. Educar para o tempo livre, como uma intervencdo pedagodgica,
pretende-se formar a pessoa para que ela viva seu tempo disponivel da maneira

mais positiva. “Pode-se pensar que a escola, mesmo em sua atividade curricular,
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deve ter entre seus objetivos 0 de abastecer o estudante com um conjunto de
recursos culturais que lhe oferecam possibilidades mais ricas de 6cio” (PUIG e
TRILLA, 2004a, p. 74).

E um processo de formag&o que educa mediante o 6cio para o 6cio, ao
preparar a pessoa para viver o Ocio rico, criativo e pessoal, respeitando sempre a
autonomia essencial do tempo livre, pois somente na autonomia do sujeito, na
decisdo da atividade e no processo de execugcdo que se pode formar nesta

perspectiva.

Os parametros para este tipo de educagdo encontram-se nos meios em
que viver o Ocio e no processo de animacdo do educador para a organizagdo e
ampliacdo do tempo livre do educando e de si mesmo. O objetivo central € promover
nas pessoas a disponibilidade de criagédo (individual ou coletiva) de alternativas para

a passagem monétona e rotineira do tempo.

Educam para o dcio todos aqueles que, agindo diretamente ou intervindo
no ambiente, por meio da agdo ou do exemplo, ensinam que o 6cio de qualidade

nao € o que se consome, e sim 0 que se constroi.

Uma pedagogia do dcio, para sé-lo verdadeiramente, deve facilitar a criagcdo
de situacGes de Ocio. Portanto, o educador fara todo o possivel para que as
caracteristicas que definem o 6cio tragam beneficios para a formacao
individual, e também deve trabalhar para que as atividades de 6cio sejam
igualmente benéficas para a educacao de cada um dos individuos que as
realizam. Em resumo, chegar a uma situacao de 6cio e conseguir que seja
positiva para os educandos sdo 0s requisitos mais importantes de uma
pedagogia do 6cio. (idem. p. 95)

A educacdo do 6cio se apresenta como uma formagdo complementar
essencial para aprender valores como a cooperacdo, a participagdo social, o

respeito, a solidariedade e o pensamento critico.

A sessdo do dialogo com os tedricos bibliogréficos para por aqui, por
enquanto. O texto parte para dialogar com os tedricos vivos. Alguns pilares, a partir
da fala dos tedricos bibliogréficos, foram elaborados. Primeiramente o valor do 6cio
para a vida da pessoa, de modo que ela seja ela mesma, ou seja, senhora de si, que
faz atividades que sé@o da sua vontade, prazer e cultivo pessoal e por conta disso, a

pessoa conhece e propde conhecimento & sua maneira.
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Posteriormente, da necessidade de romper com a mentalidade do
“salvifica” do trabalho como redentor humano e o Unico meio de garantir a felicidade
humana. O trabalho é uma necessidade humana, porém ndo pode ser um ideal, um
Unico e exclusivo dever, uma atividade incansavel que nao serve para 0

desenvolvimento humano, mas para o0 seu encarceramento.

Finalmente, da necessidade de educar para e pelo 6cio, como uma
conquista humana a ser vivida e escolhida. Por isso, requer uma reflexdo

pedagdgica sistematica a fim de contribuir com uma rica formac¢ao humana.

2.6 — Arespeito do 6cio: o que falam os professores

Passem a tarde debaixo de um platano, préximo de um rio;

oucam com atenc¢do o doce ruido das aguas;

atentem para o vento a embalar as folhas das arvores e ouvirdo sua bela musica.
Ocupem as maos enrolando e desenrolando suas tunicas.

Entrem em seu interior e reflitam; mas no maximo a dois, porque se estiverem em
trés nascera a balburdia e a distragéo; e lembrem-se de que sem diadlogo ndo ha
consciéncia, e que o dialogo perfeito é a dois.

Se estiverem sés, falem com as arvores, com o rio € com os deuses.

E ndo me venham para o Simpdsio com a cabeca vazia!

Socrates

O primeiro didlogo com os professores apresentou o que eles pensam
sobre o 6cio. Como foi indicado, o termo Gcio, desde a consolidacdo do capitalismo,
ganhou uma conotacdo pejorativa ou preconceituosa sobre sua atividade.
Felizmente, os tedricos vivos ja tém uma visdo menos preconceituosa do Ocio,
associando-o ao tempo livre e ndo a vagabundagem. Todos eles reconhecem o
valor do 6cio e sua importancia para a vida humana, apesar de dois professores o
valorizarem para instrumentalizar o trabalho. Mesmo sem citar Domenico De Masi,

pensam no 6cio criativo, que associa trabalho, estudo e lazer.
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O 6cio é tempo livre, tempo de descanso, tempo para nao fazer nada. Olha
para mim, ele é positivo. Mas ele tem um estigma de quem tem o 6cio € um
vagabundo, uma pessoa que ndo faz nada. Tem vezes que a gente fica
constrangida de ter este momento de ociosidade, porque as pessoas acham
gue quem tem esta ociosidade € uma pessoa que nao tem valor, um
vagabundo, que na verdade, ndo é. E ndo é, porque todo mundo necessita
deste tempo livre para descansar, para pensar. Para, até mesmo, melhorar
no seu trabalho, pois tem hora que a gente estd descansando e vem
sempre uma idéia, um insight. Ah... (pensa-se assim) deveria ter feito isso
no colégio e tal... por estar com a cabeca descansada. Isso ja aconteceu
comigo, mas ultimamente ndo tem acontecido...

Ocio é assim... é vocé ndo estar com nada relacionado ao trabalho. E eu
poder sair daqui de casa e, bom, agora, eu vou ao cinema, agora eu vou
tomar um sorvete. Hoje a tarde eu vou dormir, vou assistir um filme. Isso é
6cio, livre, né. (CROCHE)

A professora Conversa com 0s amigos propde uma reflexdo que esta de

acordo com o que pensa a professora Croché.

Um espaco livre que pode ser aproveitado... melhor, é o ndo fazer nada!
Ficar livre de atividades. Ele é um valor dentro de um equilibrio, conciliando
com as outras atividades. O écio s6 tem sentido se vocé tem uma atividade
e vocé para, deixa de realizar esta atividade para vocé poder dizer que esta
vivendo o 6cio. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

Interessante perceber que, nas falas das professoras, o 6cio aparece
como o cessar de trabalhar, por isso o descanso € tdo lembrado, ou melhor,
referem-se a expressao “néo fazer nada”. Porém, o que define exatamente o 6cio é
tempo escolhido para néo trabalhar, para ndo produzir, e ndo repouso semanal ou
folga do trabalho. Parece que escolher tempo livre ainda € um luxo para a condigédo
dos professores, de acordo com suas falas. Pensa-se também na influéncia da ética
e o frenesi do trabalho que s6é permitiram o anseio pelo descanso e ndo pelo 6cio,

em si*2

Porém, a professora Conversa com 0s amigos manifestou,

posteriormente, uma compreensdo mais ampla sobre o 6cio. Ela foi a Unica, dos

%2 Convém lembrar o conceito de 6cio que foi escolhido como o mais apropriado para esta
dissertacao:

um conjunto de ocupagfes as quais o individuo pode entregar-se de livre vontade, seja para
repousar, seja para divertir-se, recrear-se e entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua informacao
ou formacéo desinteressada, sua participagéo social voluntaria ou sua livre capacidade criadora, apos
livrar-se ou desembaracar-se das obrigagdes profissionais, familiares e sociais. (DUMAZEDIER 1980,
20).
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quatro, que respondeu positivamente ao ser perguntada sobre ter tempo livre e ela

mesmo elencou diversas atividade prazerosas que faz do seu tempo livre um 4cio.

Eu tenho tempo livre, este ano principalmente, pois assumi menos aulas.
Tenho bastante tempo livre.

Em casa ouco as musicas de que gosto, tanto em CD quanto em DVD.
Assisto aos filmes preferidos. Leio quando sinto vontade, folheio as
revistas... As vezes, olho as gravuras e depois leio 0 que me interessa.
Gosto de fazer alguma coisa sem obrigacdo, preparar uma sobremesa,
preparar alguma coisa gostosa para preencher este 4cio.

Fora de casa, uma das coisas de que mais gosto € visitar minhas amigas, ir
a casa delas e ficar |14 sem fazer nada, sentada numa varanda, ou deitada,
ouvindo musica, conversando, conversando, as vezes “abobrinhas”, que
ndo tém nada a ver com trabalho, papos leves e gostosos.

Fora da cidade, quando saio de Cuiaba, eu gosto de ir a Chapada (dos
Guimarées)®, ficar na (cachoeira) Salgadeira, sentada, apenas olhando a
natureza, sem fazer nada, sem pensar em nada. Gosto de sentar e ouvir o
barulho das cachoeiras. Gosto de colocar o pé na agua e ficar sentada sem
fazer nada.

E quando vou a Rosario (Oeste, municipio do interior de Mato Grosso), eu
gosto de ir contemplando a natureza, olhando a natureza, e ficar na beira do
rio Cuiaba. Ficar olhando os peixes e a agua. (CONVERSA COM 0OS
AMIGOS)

J& os professores véem o Ocio como o cessar do trabalho mas que pode

ser enriquecido com atividades que vao favorecer, posteriormente, o trabalho.

O ocio é auséncia de alguma atividade, né? Deixar de fazer algo.

Faco a associacdo do 6cio com o tempo livre, ele € um valor. No campo da
minha atuacdo como professor, € no 6cio, que nao quer dizer ndo estar
fazendo nada, mas no tempo livre, livre de atividades extras que se
acumulam, que eu posso organizar meu tempo, estudar um pouquinho
mais, com certeza. O écio pode contribuir para eu realizar alguma atividade.

Leitura, pesquisa baseada na leitura, formular idéias, pois acho que quando
vocé esta pesquisando surgem bastantes idéias. Entdo vocé pode ir
formatando, colocando em tabelas aquilo que vocé futuramente poderia
trabalhar. Pode ajudar neste sentido. (ANDAR DE MOTO)

E o momento da reflexéo, do pensar o que vai fazer. Aquele momento para
refletir, pode pensar coisas boas ou coisas ruins. Ele € bom em alguns
aspectos, mas para a juventude hoje, a mogada que estuda ndo pode ficar
muito nesse Ocio porque ela vai ficar se acomodando no tempo e o
momento hoje nao é esse.

Vejo o exemplo do meu filho que se pergunta o que tem para ele fazer. Ndo
tem nada para fazer? Por ndo ter o que fazer, acaba indo para o

¥ Cidade do interior de Mato Grosso, famosa por suas cachoeiras e pelo parque nacional, com
ambientes de lazer, turismo e preservacao ambiental.
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computador. Vai tomar o seu tempo livre que poderia estudar, se dedicar a
algo para produzir algo.

O ocio é algo importante. Eu ndo conheco com profundidade a filosofia, mas
acho importante para ter este momento de reflexdo. Ter um momento de
pensar se vocé fez uma coisa certa ou errada. Ou tentar planejar, pensar no
futuro ou no estudo. O préprio professor pode planejar e mentalizar o que
passou no dia-a-dia. (INTERNET)

Quando o assunto da conversa refere-se ao o 6cio, aparece um confronto

de valores. Valor em estar no tempo livre, mas também em constantemente produzir.

Confronto entre o dever de estar sempre trabalhando e o valor do 6cio. Ha um

desejo e anseio dos professores em ter tempo livre, porém eles percebem que, de

fato, ndo o tem. Alguns evidenciam que nem tém direito ao tempo livre. Quando lhes

foi perguntado se eles tém tempo livre, trés professores — Croché, Andar de Moto e

Internet - desabafaram sobre o falta do mesmo.

N&o, ultimamente ndo tenho tempo livre. As vezes, guando eu decido sair a
noite, ir ao cinema, andar a toa com meu filho pequeno, depois, no outro
dia, eu tenho que trabalhar dobrado. Mas as vezes eu saio com ele, e fico
pensando, puxa vida.... eu fico me torturando. Eu estou aqui, sem fazer
nada, aqui com ele, mas tenho um monte de coisas para corrigir, para ler,
para olhar, para dar baixa e as vezes, eu reponho isso em outros dias.
Entédo ndo é tempo livre. Eu fico me torturando com isso. Puxa vida, devia
estar 14 fazendo isso e aquilo.

N&o tenho tempo para descansar, para o lazer, para nada. O tempo que eu
estou fora da escola é o tempo que eu tenho para fazer o planejamento,
para organizar, para ler alguma coisa, re-planejar, para fazer alguma coisa
direcionada ao trabalho. Ent&o néo é 6cio, nem tempo livre. (CROCHE)

A atividade do professor é dificil de arrumar este écio porque tem que estar
sempre pensando que... (Isso acontece) porque o professor ndo trabalha
somente em uma escola, trabalha em diversas escolas. E com isso ele
acaba nao tendo tempo de ficar livre. E a cobranca vinda da prépria familia
ou a gente acaba se cobrando que ndo deve ter esse momento de lazer ou
de ficar sossegado em algum canto.

Eu ndo tenho tempo livre devido a quantidade de aulas que eu tenho e
devido trabalhar em duas escolas, um corre-corre. E acaba no final de
semana, tempo que poderia estar com a familia, a pessoa acaba
trabalhando muito. As vezes, no momento gue estou livre, fico pensando
gue tenho que trabalhar no outro dia e eu néo consigo ficar no 6cio mesmo,
porque minha mente ja esta pensando no amanha. E muito dificil eu falar
gue estou sossegado. (INTERNET)

Eu gostaria de ter 6cio, ter tempo livre, mas por fato da atividade ser muito
grande, ter “grande” carga horéria (de trabalho), turmas muito grandes®,

%0 professor Andar de Moto leciona em mais de 15 turmas, que tém, cada uma, em média, 45 a 50

alunos.
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provas, entdo... ndo tenho tempo, tenho pouco tempo. Aos finais de
semana, as vezes, tenho um pouco de tempo livre.

O tempo que me sobra seria o final de semana, como o domingo e sabado,
gue as vezes nao estou em sala de aula, ndo estou no colégio, mas estou,
por exemplo, fazendo outra atividade. Por exemplo: tocar (violdo) na igreja,
reunido de vez em quando, quer dizer, nestas atividades eu estou ocupado.
(ANDAR DE MOTO)

Estes desabafos ndo s&do lamdrias ou conformismos por conta da
atividade de professor, mas critica das condigdes exaustivas de trabalho e dos
naturais compromissos familiares que acabam se tornando cobrancas. Mesmo que
na fala dos tedricos solteiros ndo aparecam compromissos familiares, os

compromissos com o trabalho falam alto para todos.

O que mais atrapalha meu tempo livre é o acimulo de atividades. As vezes,
eu ndo posso ficar sem fazer algumas atividades ou ter um momento sé
para mim, porque tenho que colocar em dia as atividades pedagdgicas da
escola. Isso atrapalha ter um tempo livre para mim (ANDAR DE MOTO)

Falta de dinheiro. Se eu tivesse condi¢Bes financeiras eu ndo trabalharia
tanto, como antigamente, (quando) eu trabalhava meio periodo, e a tarde,
eu ficava em casa, descansava, passeava. As criangas faziam ballet, eu as
levava, ficava na pracinha... ficava duas ou trés horas sentada la
esperando, lendo. Ou ia ler numa revistaria.

Penso que estou muito sobrecarregada de trabalho. S&o muitas turmas
diferentes e exige muito de mim. Eu ndo consigo ter este tempo livre.
Porque eu quero ter um tempo em casa, um tempo com as criangas, e eu
guero participar da vida deles. Eu ndo tenho tempo para mim. Eu estou
sempre vivendo com obriga¢des, em casa, na escola, em todos os lugares.
(CROCHE)

O que atrapalha o tempo livre é o proprio tempo, porque o tempo € curto
ainda. (risos) Devia ser mais longo para a gente poder ter tempo! (risos)
Para poder conseguir mais. ...A gente corre muito, né? O espacgo € curto. A
vida é toda programada. O caminho € programado. Eu saio do colégio meio
dia e vinte (12:20), venho para casa, pego meu filho, levo para o colégio.
Volto, almogo répido. Levo a esposa no servigo, volto para casa. Daqui a
pouco, tenho que voltar para levar meu outro filho para mamar, volto para
buscar o primeiro filho na escola, volto para casa e a noite vou corrigir
provas. Acho que o tempo é curto para mim. (INTERNET)

Percebe-se que os professores se encarregam de uma quantidade de
trabalho que consome todo o seu tempo. Eles anseiam por tempo livre porém suas
atividades sdo tdo totalizadoras que suplantam suas vontades. Uma das
caracteristicas primordiais do 6cio é o ser “tempo livre escolhido”. O 6cio supde a

liberag@o das obrigag6es de trabalho e a disponibilidade pessoal de tempo. O 4cio
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feito de atividades e tempo escolhidos para n&o produzir, ou seja, atividades feitas

com prazer para o desenvolvimento pessoal.

O 6cio é o primado da vontade. E impossivel ter 6cio sem a vontade de
té-lo. “Cria-se uma situagdo de 6cio quando o homem, durante o seu tempo livre,
decide e gestiona livremente suas atividades, obtém prazer e satisfaz necessidades
pessoais, como descansar, se divertir ou se desenvolver.” (PUIG e TRILLA, 2004a,
p. 20) Para os professores, este aspecto ainda estda num estado ideal, quase na
perfeicdo hiperuranica de Plat&o®, porém que precisa ser trazido a realidade, ou,

“passar do mundo das idéias para o mundo sensivel!”

O 6cio, na situacdo dos professores, € uma utopia. Utopia entendida
como um ideal de vida proposto e ndo um ideal irrealizavel. A palavra utopia, foi o
nome dado por Thomas Morus (humanista inglés, 1477-1535) a uma ilha imaginaria
com um sistema sociopolitico ideal; € formado com prefixo grego ou - do adv. de
negacdo — da palavra grega topos, ou 'lugar. E o lugar de concretizacdo da

sociedade idealizada.

Para mim o utdpico ndo € o irrealizavel; utopia ndo é idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta
razao a utopia € também um compromisso historico. (FREIRE, 1979, p. 27)

A utopia constitui-se uma atividade humana orientada para o futuro, com
esperanca. E, desta forma, a utopia é um ingrediente da pedagogia, & medida que
esta formula finalidades ou principios gerais para o humano e para a sociedade, algo
inevitavel e até irrenunciavel da reflexdo pedagdgica. “(...) a utopia, mesmo que seja
apenas em algum grau conectada com a propria realidade, e que possibilite obter
desta alguma representacdo — mesmo que parcial ou reduzida -, € um dos motivos

mais dignos da agao educativa intencional.” (PUIG e TRILLA, 2004a, p. 75)

Uma fala da professora Croché evidencia claramente a necessidade de

recuperar o valor do tempo livre e sonhar com ele, e que este n&o seja preenchido

% Platdo chamou o conjunto de idéias perfeitas e imutaveis de hiperuranio, (acima do céu), termo
usado na sua obra Fedro. Neste “mundo” existem idéias para todas as coisas (idéias de valores
estéticos, idéias de valores morais, idéias de entes corporeos, etc). Para Platdo ninguém poderia
alcancar este mundo supra-celeste, a ndo ser que possuisse as condigBes necessarias para tal feito,
no caso, possuir o conhecimento das verdadeiras causas.
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com atividades relacionadas ao trabalho, mas que sejam para o desenvolvimento

pessoal.

O professor precisa deste écio, deste tempo livre. Acho que eles (trabalho e
educacdo) se relacionam. Porém néo sei se todo écio esta relacionado ao
trabalho. Por exemplo, eu tenho toda segunda e terca a tarde livres, nao
estou no colégio. Mas eu estou em casa trabalhando. No computador ou
lendo. E isso ndo é 6cio. Estou fora do local de trabalho, mas continuo
trabalhando em casa. (CROCHE)

A riqueza do 6cio esta na liberagdo das atividades de trabalho, mas uma
liberacdo que torne os seres humanos livres e ndo “escravizados” com as atividades
que ndo os promovam, que os denigrem. O dcio pode transformar-se em violéncia,
neurose, vicio e preguica, se nao for bem educado, entretanto, pode também elevar-
se para a arte, para a criatividade e para a liberdade. Pode se tornar um processo

formativo e valoroso.

Os tedricos vivos indicam uma série de atividades para serem exercidas
no tempo livre. S&o atividades ricas de formag&o cultural e de relacionamento
humano, que ndo servem para instrumentalizar, mas para desenvolver a pessoa, a

partir de seus gostos.

Lazer, atividades que déem prazer, como por exemplo, ouvir masica, ler.
Ler, ndo por obrigacdo,que ndo seja obrigatorio, que nao haja a
necessidade de produzir em cima desta leitura. Ler para preencher seu
tempo, ler uma revista, ler um livro gostoso. Passeio em contato com a
natureza, conversar com 0S amigos, sem ser sobre o trabalho, sem ser
sobre estudo. Entdo, preencher o tempo de uma forma divertida e
prazerosa. (CONVERSA COM AMIGOS)

Ah, no momento, dormir, descansar bastante. Ir & matine com o filho, andar
com ele, andar de bicicleta na universidade, no parque. Isso é écio. O lazer
€ ocio. Passear no shopping, andar, parar numa banca de revista, ficar
lendo ou em uma livraria, olhando um livro. Ouvir uma musica, isso € 6écio. Ir
na casa de um amigo, ficar “horas” batendo papo. (CROCHE)

Sobre suas atividades preferidas, os tedricos vivos indicaram o que mais
gostam de fazer em casa, fora de casa ou fora da cidade. O que mais apareceu
foram atividades dentro de casa e fora de casa. Quase ndo foram destacadas
atividades fora da cidade. O que eles apontam mais gostar estd no ambiente da

cidade.
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Eu adoro fazer bijuteria, croché, estas coisinhas artesanais, uma lantejoula,
bordar. Raramente eu tenho feito isso. (...) Eu ndo tenho tempo ndo. No
momento, no pouco tempo livre que tenho eu durmo a tarde, até as 3 da
tarde. Mas quando levanto, ja comeca... Corrigir um caderno, vou organizar,
(sic) tetetetete..., as cinco horas, buscar o filho na escola, sentar para fazer
tarefa com ele, e assim acaba o dia. (CROCHE)

Vou para o computador para buscar informac¢fes na internet. Raramente eu
fico no sofé deitado, dormindo. Geralmente vou para a internet para buscar
informacdes. Eu até gostaria de ficar mais tempo livre, mas o tempo que
estou em casa, vou para o computador buscar as informacdes que existem.
(INTERNET)

Fora de casa, uma das coisas que mais gosto € visitar minhas amigas, ir a
casa deles e ficar |4 sem fazer nada, sentada numa varanda ou deitada,
ouvindo musica, conversando, conversando as vezes “abobrinhas”, que nédo
tem nada a ver com trabalho, papos leves e gostosos. (CONVERSA COM
0S AMIGOS)

Eu me divirto. Vou ao cinema, vou a casa dos amigos, dou umas voltas para
espairecer, conhecer um pouquinho da capital, da cidade nos pontos que
nunca fui. Eu pego a moto e saio a ermo, por ai andando. Vejo o ambiente:
nunca passei por esta rua e entro e quero saber onde ela vai dar e tal ou o
gue tem aqui. (ANDAR DE MOTO)

As atividades dentro de casa sao as preferidas pelos casados e as fora de
casa, preferidas pelos solteiros. Nas entrevistas, ficou bem evidente que as
atividades de 6cio dos casados referem-se a familia ou a familia est4 envolvida no
ocio. Para os solteiros, o entretenimento pessoal € mais lembrado mesmo que vivido
em grupo.

Convém perceber que os lagos familiares séo recordados e sdo condigédo
para a vivéncia do ocio. Pieper (2003) qualificou o 6cio como o primado da vontade,
do desenvolvimento pessoal e da celebracdo da vida vividos pela pessoa
individualmente. Mas, para os teéricos casados, o valor do 6cio ndo pode ser um
valor individual, mas um valor familiar, grupal ou em vista do seu grupo. O valor da
familia se une ao valor do écio. Ele passa a ser uma escolha coletiva ou em vista do

coletivo e a pessoa so se realiza neste coletivo.

Eu vou para a casa da minha mae, ficar la deitada, conversando com ela,
com meu pai nos finais de semana.

Final de semana, vamos para a Chapada. Cuida das criancas, faz um bolo,
vai para a piscina, faz uma caminhada, ficar conversando com as comadres.
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Agora férias, a gente sai, passeia, vai para a praia. Vai para o barzinho.
Dorme a tarde, conversa. Se tem parque de diversédo, vou com as criangas
Ia, cinema, teatro (CROCHE)

Procuro ir com a familia, passear com a familia, principalmente no shopping
ou em restaurante que eu gosto muito. Ai que eu acho que esta o momento
de vivenciar o momento com a familia, esquecer realmente o trabalho e
viver o momento com a familia. (INTERNET)

Percebe-se também, que o Gcio tem a ver com realiza¢do pessoal, com o
gostar de fazer algo, com o “reino” da vontade. Ao expressarem seus gostos, 0S
tedricos falam de si e como gostam de viver a vida e tem prazer nisso. Russell ja
apontou que a manifestacéo de felicidade e prazer se ddo no 6cio, ou seja, quando a

pessoa € pessoa por inteiro, e ndo sé um agente produtivo.

Eu faco o que gosto no meu tempo livre. Gosto de tocar violdo, sair com as
amigas, sair sem direcdo, sem preocupacao para onde eu vou e que horas
vou chegar. Espairecer. Eu gosto e tento ainda fazer isso. (ANDAR DE
MOTO)

Eu fagco o que gosto no tempo livre e a mim, nossa!!l, nunca falta opcdo. Se
em casa, esgota o que eu gosto de fazer, eu saio, procuro ou, geralmente
assim, (...) quando tem um feriado, eu acabo agendando com alguém, uma
amiga, uma saida, um passeio, um lazer. Eu ndo falei ainda, mas eu gosto
muito de dancar. Eu dangco muitas vezes, no meu 6cio, em casa sozinha.
Coloco musica, dango em frente do espelho. Gosto de colocar musica, fazer
alguma atividade com o corpo, expressao corporal, dangar. Eu curto muito a
danca sozinha ou com alguém. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

Eu faco o que gosto no tempo livre. Gosto de sair com a familia, beber com
0s amigos, que raramente faco pois ndo tenho tempo, comer um churrasco
no final de semana com a familia. INTERNET)

Isso indica que h& um prazer fundamental em viver o 6cio. Nao lhes
parece ser um sacrificio, um dever, uma obrigagdo ter vivéncias de tempo livre,
mesmo que anteriormente os professores tenham reclamado da falta de tempo. E
uma revelagdo da festa, da capacidade de alegrar-se e contemplar a vida na sua
inteireza e singeleza, e manifestar sua pessoa e, por conta disso, transgredir a

funcgéo cotidiana do trabalho.

Em unanimidade, os teéricos vivos indicaram que nem o 6cio, hem 0
tempo livre fazem parte da escola em que trabalham. Elas ndo favorecem nem

incentivam atividades de 6cio. A escola € ambiente de trabalho e formacéao para o
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trabalho. Nao leva em consideracdo sua origem do scholé, do tempo livre daqueles
gue buscam conhecimento ou as artes livres. Eles falam da escola como um local
para executar um trabalho, desenvolver uma atividade, e ndo um ambiente em que

se possa elaborar conhecimento livremente.

O tedrico Andar de Moto aponta que na escola em que trabalha, o tempo
livre € algo a ser evitado, numa dinAmica marcada pela ética do dever de trabalhar e

produzir a todo tempo. E necessario preencher o tempo com atividades.

Na escola nao tenho tempo livre. O tempo livre que tenho na escola é o
intervalo. Como eu ndo tenho “janela” (horario vago), nao tenho tempo livre.

Na escola, se tiver algum tempo livre, as vezes eu vou na biblioteca para
ver o que chegou de livros novos, ou vou no laboratério para usar a internet,
ou, fico conversando com os alunos. Eu gosto de conversar com os alunos.
N&o é tempo livre. E intervalo de uma aula para outra, recreio, tal.

A escola ndo tem atividades de tempo livre. A escola tem a seguinte
orientagdo: todo tempo que la estiver, que ele seja empregado em tudo! Se
a pessoa nao esta ali fazendo alguma atividade, dizem: vocé vai la (') para
ver se alguém esta precisando de alguma coisa, se tem algum aluno fora de
sala ou se esta fazendo bagunca, etc. Entdo, o colégio sempre diz isso:
gue a gente cumpra 0 nosso tempo, e se por acaso estiver livre, esteja em
cooperacdo com a escola e com os colegas de trabalho. (ANDAR DE
MOTO)

A tedrica Conversar com 0s amigos até chega a espantar-se e rir da

possibilidade do 6cio na escola.

Tempo livre na escola? (risos) Na escola, eu tenho tempo livre de uma
janela de aula. E um horario que ndo tenho aula. S40 50 minutos, que neste
horario eu procuro fugir para que ninguém me veja (risos) para ndo me
pedirem nada. Ai eu me refugio na sala de video ou no laboratério de
informatica ou numa sala de aula que nao tenha alunos. E deixo o meu
material em outro lugar para ndo precisar de nada. (risos)

N&o tem atividades de tempo livre na escola, pois, como eu tenho 28 aulas
na escola, eu teria tempo livre antes de ir para as aulas. Tem dia que tenho
aula a partir das 9:00 horas, dai eu vivo este tempo livre em casa, porque se
eu estiver no colégio acabo assumindo, me envolvendo com alguma coisa.
O tempo livre que eu considero € quando estou em casa, fora do colégio.
Se eu estou 14, alguém pede alguma coisa ou pela minha disponibilidade,
eu acabo me envolvendo. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

N&o tenho tempo livre na escola. Tenho um intervalo de 15 minutos para ir
ao banheiro, lavar as maos, beber agua e trocar de material.

N&do, tem de jeito nenhum! So trabalho. Inclusive a gente até pede que
acontecam estes momentos. Geralmente tem as festas de confraternizagéo
no final do primeiro semestre e do segundo. Mas geralmente, ninguém vai
porque € o Unico momento que o funcionario tem para ficar com a familia,
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uma viagem programada, dai fica um nimero reduzido de funcionarios.
(CROCHE)

Surge uma interrogacao sobre como o 6cio pode ser educativo ou fazer
do 6cio uma acgéo educativa. O 6cio pode tornar-se educativo & medida em que se
valoriza alguns aspectos da vida, especialmente, de si mesmo. No 6cio, a pessoa é
realmente sujeita do seu aprendizado, pois parte de si a vontade de aprender e néo
da necessidade de outro. Carece a escola a reflexdo sobre este valor humano e

ainda mais quando impossibilita este valor.

A escola controla todo o tempo e ao controlar o tempo pretende controlar
a pessoa, como um processo de produgéo fabril, que controla todo o processo para
produzir um produto. Porém, na produgdo do conhecimento escolar, ndo ha um
Gnico produto a ser alcancado ou finalizado, pois educacdo € um processo de
formacdo permanente, é a arte de formar e formar-se. Essa reflexdo precisa fazer
parte da escola. Na escola, faz-se 0 que é necessario e ndo o que é desejavel, ou
seja, h4 muito mais obrigacbes a serem cumpridas do que realizacdo de anseios
pessoais. Isso ndo quer dizer que 0s anseios ndo se encontrem com a obrigagéo,
pois se ndo houvesse, o grau de satisfacdo com os seus fazeres seria minino, mas
que h& muito mais presséo por cumprimento de deveres do que prazer por realizar a
vontade. Por isso, para os tedricos vivos, 0 6cio ndo entra na escola, mesmo que a
origem do seu nome remeta a ele. Porém a boa educacéo escolar também é boa
para o 6cio e ela pode preparar os alunos para aproveitar o tempo livre em que tém

e terdo, no futuro, fora da escola.

No tempo da “scholé”, do 6cio grego e latino, os professores eram
mestres e os alunos discipulos, ou melhor, eram todos filésofos, que estavam em
busca da sabedoria por amarem-na. Através dos dialogos, das partilha, das
vivéncias, os discipulos apreciavam seus mestres e o que diziam. Aprendiam porque
o mestre-fildsofo orientava, exortava, defendia, propunha aos discipulos e estes, por
apreciarem 0s ensinamentos magistrais, seguiam-no e tentavam supera-lo.
Aprendiam pela admiragdo de quem formulou um conhecimento e um caminho para
que os outros também pudessem formular o proprio conhecimento. Paulo Freire,
assim, afirma “na admira¢cdo do mundo admirado, os homens tomam conhecimento
da forma como estavam conhecendo, e assim reconhecem a necessidade de
conhecer melhor.” (FREIRE, 1983, p. 57)
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Com pesar, percebe-se que os modelos dos mestres, célebres na
Academia, no Liceu e mesmo nas universidades medievais, foram substituidos pelos
pedagogos, no sentido original do escravo que, na Grécia Antiga, conduzia a crianca
a scholé, aos mestres. Os pedagogos eram os transmissores do conhecimento ja
elaborado na tradigéo e da sociedade e ndo do conhecimento a se elaborar ao longo
da vida. Eram dignos trabalhadores porém néo tinham liberdade de ensinar o que
pensavam ser certo, mas o que seus donos recomendavam. Do professor retira-se o
aspecto magistral para impor-lhe o aspecto do pedagogo-escravo®, que ndo tem
liberdade, que ndo tem autonomia, que somente ensina, sob um controle, para a
insercdo na comunidade, que alguns pensam ser cidadania, condicéo dos “homens

livres” que participam ativamente e autonomamente na sociedade.

O fato é que, no cotidiano de muitas escolas, € negado ao professor o
direito a concepcéao e a avaliacdo do seu trabalho. Por isso, é fundamental
perguntar se no cotidiano da sala de aula o professor €&, de fato, o autor de
seu trabalho, ou simplesmente ocupa mero lugar no processo de
burocratizacdo da escola, a imagem e semelhanca da divisdo social do
trabalho aos moldes da empresa (CARVALHO, 2005, p. 17)

E a tese basica da proletarizagdo dos professores, em que o trabalho
docente sofreu uma subtracdo progressiva de uma série de qualidades que
conduziram os professores a perda de controle e sentido sobre o proprio trabalho,
ou seja, a perda da autonomia. Uma perda de controle sobre o trabalho do
professor, que ficou submetido ao controle e as decisdes do capital, reduzindo seu
trabalho a diaria sobrevivéncia de dar conta de todas as tarefas que deverdo

realizar.

Ao aumentar os controles do trabalho, ao ndo ser um trabalho
autogovernado, mas planejado externamente, 0 ensino resulta ser cada vez
mais um trabalho completamente regulamentado e cheio de tarefas. Isto
provoca diversos efeitos nos professores. De um lado, favorece a
rotinizacdo do trabalho, ja impede o exercicio reflexivo, empurrado pela
pressdo do tempo. De outro, facilita o isolamento dos colegas, privados de
tempo para encontros em que se discutem e se trocam experiéncias
profissionais, fomentando o individualismo. (CONTRERAS, 2002,p. 37)

% Quando afirmo “pedagogo-escravo”, ndo faco referéncia aos graduados no curso de Pedagogia e
nem aos profissionais formados em Pedagogia. E uma referéncia & origem da palavra Pedagogo, que
une dois termos gregos ‘paidos’: crianca e ‘agogés’: caminho. E uma critica ndo dirigida
exclusivamente aos pedagogos, nem aos professores como um todo, mas a uma pratica escolar.
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Pode-se deduzir que algumas escolas ndo sdo mais um espaco, tempo e
condicdo de liberdade, negando as condigcdes da scholé que lhes originou. Elas
tornaram-se um instrumento necessario para formar seus cidaddos para a sociedade

e nao para si mesmos.

Delineou-se, assim, o plano da educacdo pragmatista, que visa o
adestramento profissional e acentua critérios que, na verdade, sufocam a
manifestacdo completa da natureza humana. Com isto, 0os homens
deixaram de ser interessados para ser interesseiros. (MENDONCA, 2001, p.
114)

Ao entrar em contato com as falas dos tedricos vivos, percebe-se que é
necessaria uma reflexdo sobre alguns aspectos: a necessidade de retomar a
originalidade da educagdo como um processo de formacdo e promog¢ado humana,
refletir sobre a formagédo do professor que é formando e formador; refletir sobre a
escola enquanto instituicdo que ndo favorece, mas pode favorecer o 6cio, para ser
original e formadora de pessoas e ndo somente de trabalhadores. Assim, num ideal
utdpico, pode-se reviver o principio de que “o0 homem precisa restabelecer o culto de
si mesmo. (...) Trata-se do cultivo do proprio homem. (...) Ele deve ter consciéncia de
que se educa a cada instante da vida”. (MENDONGCA, 2001 p. 118)

Este serdo os temas dos dialogos no préximo capitulo, levando em
consideracéo que o tema do Ocio se prolonga até o tema da educagdo-formacéo ao

longo da vida.
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lIl - SCHOLE. Educac&o e tempo livre: um ideal de formacé&o

...6 essencial que a instrucao seja mais completa do que € agora e que
procure, em parte, educar e refinar o gosto, de modo que um homem
possa gozar, com inteligéncia, do proprio tempo livre...

(RUSSELL, 2001, p. 39.)

O presente capitulo apresentard a pedagogia do Ocio como uma
contribuicdo para formacdo humana, fundamentalmente a do educador. Para esta
fase do diadlogo foram convidados diversos educadores que conceituam a educagéo
como um processo de formagdo humana que ndo se encerra ao ambiente e
condigcbes da escola, mesmo que a escola seja 0 espacgo privilegiado para a

transmissao da cultura e para a formagao humana.

Os tedricos bibliograficos que se far8o presentes para urdir este didlogo
sdo Freire, Carvalho e Rios, apontando principios filoséficos na formacao humana e
na educagéo escolar. Contreras e Marcelo Garcia serdo apresentados para versar
sobre os modelos de auto-formacgéo de professores. E os tedricos da pedagogia do
ocio, Puig, Trilla e Cuenca Cabeza, falam sobre o papel da formacgéo de professores
na pedagogia do 6cio.

Os tedricos vivos falardo intercaladamente com os tedricos bibliogréaficos,
teorizando sobre suas percepgbes acerca do educar, sobre a sua formagao
autbnoma e, posterior a fala de Puig, Trilla e Cuenca Cabeza, discorrerdo sobre as

lembrancas de écio que contribuiram para a sua formacgéao.
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Primeiramente sera apresentado em que conceito de educagdo e

formacéo se baseia esta parte para rumar ao parlatério. Adientemo-nos!

3.1 — Educare e Educere: principios originais de uma formacdo humana.

“Temos muito pouco tempo para a educacéo ética da verdade e da coragem de ser.
Para o conhecimento, temos toda a vida, mas se ndo formarmos desde cedo o
homem ético, a mentira e o vicio logo se instalardao, para nunca mais deixa-lo”
Sécrates

Ao falar de educacdo, serd retomado a origem da palavra educagéo,
formada por dois verbos latinos que oferecem subsidio para o processo dialético da

formac&o humana.

Libaneo (2005, p. 72) aponta a etimologia em dois termos: educare, que
quer dizer alimentar, cuidar, criar e educere, que significa tirar para fora de, conduzir
para, modificar um estado. Estes dois movimentos educativos evocam a

complexidade do ato de educar.

O primeiro verbo deste duplo movimento — educare - aponta que educar é
uma acgao de nutricdo com os elementos que favoregam que a pessoa se constitua
educada. Como a mde que amamenta seu filho para que seja um ser forte e
saudavel, o ato de educar também é um ato de alimentar a pessoa com
componentes culturais para que ela possa ser “forte e saudavel” e exer¢ca um papel
no meio em que vive. Ao ser nutrido com os componentes culturais, a pessoa tornar-
se individuo fortalecido corporalmente e espiritualmente para tornar-se um ser
independente. O processo de nutricdo da pessoa comega na plena dependéncia dos
seus progenitores ou criadores até chegar na autonomia dela mesma em buscar sua
manutengdo e na interdependéncia do outro, os produtores, para conseguir o que

Ihe mantém forte. Ao fazer a analogia da nutricdo com a educacgdo, a pessoa que
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esta sendo educada, num processo continuo, torna-se educadora de si mesma,

busca por si 0 que Ihe mantém forte e saudavel para sua atuacéo na cultura.

O outro verbo que fundamenta o ato de educar — educere - refere-se a
tirar para fora, modificar um estado. Quando se diz tirar para fora, mesmo que seja
uma tautologia, é extremamente significativo o outro movimento do educar, pois faz
referéncia ao extrair da pessoa 0s elementos necessarios para que ela possa ser
educada. Ha ai a crenca que a pessoa tem 0s constituintes necessarios para serem
educados e, estes elementos precisam ser manifestos, aparecerem, para que se
tornem fendmenos®’. Ao concretizar o “tirar para fora”, o ato de educar mexe com o
mais profundo do ser, de modo que o que estava adormecido desperte, 0 que estava
velado se revele, o que estava submerso apareca. Ao educar, ser educada e
educar-se, a pessoa sai do estado de poténcia para o de agdo, uma modificagdo do
ser que se torna algo, que vai formando-se a medida que “tira para fora” o que tem

em si para estabelecer uma forma.

Assim, educar, nesse duplo movimento, € um processo de formacao que
nutre a pessoa com os elementos de que necessita para que ela faca o processo de
tirar de si, de mudar a medida da forma que quer estabelecer. E necessario pensar
que esse processo de formacédo € intencional, ou seja, que a forma que a pessoa
estabelecera é dependente da vontade de manifestar o que tem e de mudar, e é
dependente do grau, qualidade, quantidade e uso da nutricdo que recebe. Formar
n&o quer dizer formatar, ou seja, determinar o formato de algo para receber dados. E
estabelecer a forma de algo, ou seja, dar a forma a, ter a forma de, constituir-se e
nao colocar na forma. A forma depende dos dois movimentos educativos, entretanto,
cada um estabelece a sua, pois ela é dependente do que a pessoa manifesta, do
gue tira de si mesma e do uso e da qualidade da “nutricdo” que recebe.

Refletir sobre o processo de formacdo humana é refletir sobre o
possibilitar a pessoa que se forme humana, torne-se humana em sua inteireza,
constitua-se humana, desenvolva-se, tirando dela mesma os elementos necessarios
para sua formagéo e contribuindo com a pessoa com a apresentagdo — nutricao —
dos elementos da cultura. O fim da educacéo é a formacéo da pessoa humana, num
processo de amadurecimento do individuo para que ele seja pessoa no meio

cultural, transmitindo-lhe os elementos culturais necessarios para ser alguém ativo e

%" Tudo o que é percebido pelos sentidos ou pela consciéncia
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participante da sociedade. A formagéo designa o processo de desenvolvimento em
que se manifesta ao exterior algo interior. Segundo Quintana Cabanas (1988, p. 39
apud THUMS, 2003 p. 72) “a formagdo é um processo complexo pelo qual se deve
produzir uma personalidade estruturada segundo um modelo desejado.” E segundo
Massi e Giacdia Junior, “a educacao constitui, nesse sentido, o esforco histérico de
autoconstituicdo da humanidade. E por meio dela que o homem (tanto o individuo
como a espécie) chega a produzir por si mesmo, por intermédio da razéo, o plano do
proprio comportamento.” (MASSI e GIACOIA JUNIOR, 1998, p. 351)

Os antigos gregos chamaram de paidéia a formacdo da pessoa humana
individual, ou seja, a capacidade de formar o homem verdadeiro, 0 homem na sua
forma genuina, a busca que o homem faz de si, da sua verdadeira natureza
humana. Para os gregos o homem sé podia realizar-se como tal através do
conhecimento de si e do mundo, mediante a busca da verdade em todos os

dominios que |he dissessem respeito.

A formacdo do homem grego desenvolvia-se numa interdimensionalidade,
gue considerava o0s aspectos essenciais do ser humano, como o logos, a razéo, o
pathos, o sentimento ou a sensibilidade, o eros, a dimenséo corporal e do desejo e
o mythos, a dimenséo do mistério. Na scholé, o ser humano formava-se nos seus
aspectos esséncias para a compreensao de si mesmo, constituindo seu ethos e para
atuacéo social, ser cidaddo na podlis. Segundo Antonio Carlos Gomes da Costa, “a
partir do lluminismo, quando a burguesia chegou ao poder, a educagéo valorizou
apenas o logos. As outras dimensdes foram descartadas. (...) A educacédo na paidéia
era interdimensional, pois valorizava a razdo, o sentimento, a corporeidade e o
mythos, a fé” ( SEMLER, DIMENSTEIN e COSTA, 2004, p. 21-22)

A paidéia grega formava o ser humano como um todo, a fim de que ele se
constituisse uma identidade, ou uma ética, propriamente dita. O ethos grego, de
onde surgiu a palavra ética, indica a “morada humana, a morada que o enraiza na
realidade, da-lhe seguranca e permite sentir-se bem no mundo.” (BOFF, 2000, p. 34-
35) E uma morada que é construida pela atividade humana, ou seja, indica 0 modo
como o ser humano constituiu-se humano, com suas compreensdes, valores,
escolhas e uma certa maneira de agir. O ethos se traduz por ética. E uma realidade
da ordem dos fins fundamentais, com valores imprescindiveis, com principios

fundadores das agdes.
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“O centro do ethos (moradia) € o bem, pois somente ele permite que
alcancemos nosso fim, que consiste em sentirmos bem em casa. E nos
sentimos bem em casa (temos um ethos, realizamos o fim almejado)
guando criamos mediagbes adequadas, como habitos, certas normas e
maneiras constantes de agir”. (BOFF, 2000, p. 35)

Quando se afirma que a educagéao - agédo de formagéo da pessoa humana
- constitui-se uma ética, diz-se que na educagdo ha uma reflexdo sobre o agir
humano que formula valores, e por conta disso, apresenta aos educandos uma
gama de valores culturais de uma sociedade. A partir da internalizagdo do que foi
apresentado e formulagdo dos préprios valores pessoais, os educandos fazem-se
humanos para agir na sociedade e produzir cultura. E construir, edificar ou esculpir a
casa do homem. Como afirma Vaz (1988, p.12) “o ethos é a casa do homem (...) o
espaco do ethos, enquanto espago humano, ndo é dado ao homem, mas por ele

construido ou incessantemente reconstruido.”

Y

O fazer-se humano s6 se manifesta a medida do comportamento da
pessoa, que é marcado pelos valores culturais apreendidos e postos em prética. O
ethos, jeito de ser humano, reflete os valores do ethos da sociedade, onde o
individuo foi formado e para que nela se insira. E estabelecer os principios para

viver, como afirma Savater (1998, p. 35), é a arte de viver, de saber viver.®

No campo da filosofia, a ética € uma reflexdo critica sobre a presenca dos
valores na acdo humana. E um processo interno de formulagdo de costumes, da
maneira de ser e de se relacionar na sociedade, de refletir sobre a agdo humana que

tende para o bem da comunidade.

“(...) mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6 somos porque estamos sendo. Estar
sendo é a condigdo, entre nds, para ser. Nao € possivel pensar os seres
humanos longe, sequer, da ética, quanto mais fora dela. Estar longe ou pior,
fora da ética, entre nés, mulheres e homens, é uma transgressao. E por isso
qgue transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é

% Rios (2005a, p. 101) indica com bastante clareza o significado do ethos nas modernidade:

Na verdade, usa-se nas linguas modernas o termo ethos , mantendo-o em grego,exatamente para
designar a maneira de agir e de pensar que constitui a marca de um grupo, de um povo, de uma
sociedade. E assim que se faz referéncia ao “ethos americano” ou ao “ethos judeu”, por exemplo. No
ethos se manifesta um aspecto fundamental da existéncia humana: a criacdo de valores.
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amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser
humano, o ensino de contelidos ndo pode dar-se alheio a formacdo moral
do educando. Educar é substancialmente formar.” (FREIRE, 2004, p. 33)

Y

A acdo educativa-formativa tem um componente ético a medida que
forma o ser humano a partir de modelos que sé&o considerados os melhores para a
sociedade. A acéo educativa é finalistica, ou seja, € marcada pela intencionalidade
objetiva de formar pessoas com caracteristicas basicas de tal cultura. O componente
ético da educacdo manifesta-se a partir do momento em que ha a escolha de um
modelo ou modelos, afirmando que estes devem ser seguidos e sdo os melhores,
por isso, modelos. N&o h& agéo educativa que nao reflita sobre o bem que causara a
pessoa e a sociedade se o formando apreender as caracteristicas e valores
apresentados como os melhores. Assim, constantemente, é necessario refletir sobre
0 que se espera de um processo de formacao e sobre os agentes que mediam este
processo para ver se 0s objetivos tracados sdo realmente os melhores e se tendem

para o bem do formando e da sociedade.

A educacdo envolve uma finalidade que implica uma necessaria referéncia
axiolégica, uma relacdo ao mundo dos valores, ou uma relagdo ao Bem.
Esta referéncia constitui a dimensdo ética do processo educativo. Ela
contém a questdo da finalidade, da destinacdo, do para que da educacéo.
(MASSI e GIACOIA JUNIOR, 1998, p. 353)

A filésofa Terezinha Rios, em uma palestra proferida no programa de
desenvolvimentos de executivos do Banco Rural em 29 de novembro de 2005, fez
uma analogia do processo de formagdo com a escultura, em que o homem é
escultor de si mesmo. “Michelangelo dizia isso, que ele ia s6 cinzelando, sé tirando o
excesso, que a coisa ja estava la. Quem é que sabe que em nds existe uma pessoa
mentirosa? Quem € que sabe que em nés existe um amigo fiel? Quem é que sabe
que em nos ha anjos ou deménios? S6 ha uma possibilidade de saber: se nos
formos esculpindo essas facetas, se nos revelarmos aos outros” e “O ser humano é
0 que ele planeja, o que inventa, o que determina ser, levando em conta os limites e

possibilidades que encontra nas situacbes que vive”. Ao fazer essa analogia,

i RIOS, Terezinha de Azerédo. A arte de ser Banco Rural. Rural Competéncias. Sao Paulo, n.5,
2005b. Disponivel em:<www.rural.com.br/downloads/rural5jor.pdf>. Acesso em: 14 set.2006.
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ensinou que o ser humano, esculpindo a si mesmo, constréi a histéria, formando-se

em seu modo de ser na cultura.

Numa mesma perspectiva, Paulo Freire afirmou: “gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas, consciente do

inacabamento, sei que posso ir mais além dele.” (FREIRE, 2004, p. 53)

Os tedricos bibliograficos apontam o fazer-se humano que ndo tem um
ponto final, um término, um fim, a ndo ser com a morte, que continua sendo o
grande temor do ser humano. O ser humano constantemente se faz, se constroi,
elabora seu pensamento sobre si mesmo e sobre a vida, pois ele pode ter controle
de si mesmo, mas ndo das condigbes ambientais que vive, nem do seu préprio
corpo como um todo, devido a indeterminagéo do tempo e especialmente do meio
social. Cada pessoa, ao se fazer humana, faz-se a sua maneira interferindo na
constituicdo humana de outros e sendo interferida com a maneira de ser dos outros
que também se fazem humanos. Sdo as condicdes da vivéncia na grande
comunidade humana. Os educadores, nesta situacdo, influenciam diretamente na

constituigdo humana dos seus educandos.

Por isso, ha para o ser humano uma necessidade de formar-se
constantemente, ao longo da vida, permanentemente. O ser humano se forma para
a indeterminacgéo, para a diversidade, para o inacabamento que s&o condi¢des da

vida humana.

Portanto, ndo ha um Unico modelo formativo, visto que ha diversas
culturas e intencionalidades nas sociedades. Entretanto, na medida em que se
escolhe bem, refletidamente, e para o bem, enquanto finalidade e qualidade do
processo, escolhe-se e produz-se uma ética, uma maneira de ser humano. Ao
menos, enquanto ponto de partida, é necessario refletir sobre os valores que
compordo a formagcdo humana na sua inteireza, desenvolvendo a pessoa
corporalmente, intelectualmente, afetivamente, socialmente e espiritualmente e, ndo
somente um ou parte destes aspectos, desconsiderando os outros e, pior, impedindo
ou boicotando o processo reflexivo de todos os aspectos da vida humana. Carvalho
indica a necessidade desse processo de reflexdo a fim de que ele ndo se torne
perverso. “O ato de ensinar passa pela reflexdo na agao e pelo reconhecimento de
que o ser humano historicamente sempre fez perguntas para resolver o problema da
existéncia.” (CARVALHO, 2005, p. 185)
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3.2 — Educacédo e formacdo humana: eixos éticos-epistemoldgicos

Nesta parte do didlogo, serdo apontados alguns pressupostos filoséficos
de uma educagdo-formag&do. Como ja fora dito na sec¢do anterior, ndo ha um Unico
modelo formativo humano, mesmo que todos eles tém como base e propdem uma
ética do humano. Na historia da humanidade, todas as instituicdes estabeleceram
fundamentos e diretrizes para a educacao do seu povo, ao instituir papéis sociais
diferenciados e, a partir destes, organizar a sociedade. Todas as instituicbes
vislumbraram um ideal de humano e um ideal social, e para alcangar estes ideais,

estabeleceram modelos educativos.

Em nossa tradicdo ocidental, iniciada com os gregos antigos, houve
diversas correntes pedagogicas, baseadas numa concepc¢do de homem e de
sociedade, que sustentaram as mais diversas instituicdes educativas, tanto formais
quanto n&o-formais. No mundo e em nosso pais, essas correntes se cruzam e

entrecruzam formando um sistema de ensino.

Para falar em educacédo-formacédo, o célebre educador brasileiro, Paulo
Freire (1921 — 1997), ainda é considerado um dos grandes pedagogos da
atualidade, pois soube, a partir de um processo de conscientizagéo — a relagéo entre
0 pensar e o agir, a descoberta da razéo de ser das coisas - , ensinar os educandos
a “ler o mundo” para transforma-lo. Conhecido pelo seu método de alfabetizacdo de
adultos que leva seu nome, ele desenvolveu um pensamento assumidamente ético-

politico. Para Freire,

a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que
é modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizacdo o primeiro objetivo de toda a educacdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdio, que comprometa a acéo (FREIRE,
1979, p. 40)
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Quatro eixos tematicos — Critica, Emancipagéo, Liberdade e Autonomia -
serdo destacados da concepcdo de educacgdo de Paulo Freire, que para ele € um
ato de intervengdo no mundo, especialmente a partir da leitura da Pedagogia da
autonomia (publicado em 1996), em que o fil6sofo da educagdo procurou
sistematizar e sintetizar os saberes necessarios para a formacao de professores e
professoras comprometidos com a educacéo de sujeitos autbnomos, que € uma das

finalidades da educacéo para e pelo écio. *°

A opcdao por esta obra deu-se, primeiramente, por querer “escutar a voz”
do filésofo da educacdo que refletiu as condigbes de producdo do conhecimento
escolar a partir da realidade brasileira, mas que n&o é exclusiva para a realidade
brasileira, visto que Freire formou e divulgou os Circulos Populares da Cultura em
diversos paises, especialmente os paises em desenvolvimento e, é reconhecido
mundialmente por sua pedagogia critica. Posteriormente, na Pedagogia da
Autonomia, Freire sintetiza seus ensinamentos sobre 0 “pensar certo” que deve

orientar a pratica educativa. A Pedagogia da Autonomia,

Representa 0 encontro ético entre o ensinar e o aprender, entre 0s
educadores e educadoras, educandos e educandas em constante processo
de aprendizagem: de leitura critica do mundo, de um compartilhar de
principios e acles, de um compromisso educativo que faz de cada
intervencdo/transformacdo um passo para a liberdade. (ALBUQUERQUE,
2001, p. 119 - 220)

Segundo Carvalho (2005, p.37), “0 pensamento educativo freireano
oferece referencial tedrico que possibilita aos educadores a construgdo de pratica
educativa rebeladora da alienagdo, sobretudo de deslegitimagdo do processo

educativo capitalista”.

4% HA& muitos outros eixos tematicos na obra freireana, entretanto, os cinco destacados apresentam
itens necessarios para a compreensao da formagdo humana e a contribuigdo da pedagogia do 6cio
para a formacao.

A pesquisadora Ana Lucia de Freitas, fez uma breve mas profunda sintese da pratica pedagégica a
partir dos principios de Paulo Freire que penso ser oportuno apresentar neste dialogo:

(...) em primeiro lugar, a concepcao de educagdo como um ato critico de constru¢do do conhecimento
emancipatoério; em segundo lugar, a concepcdo de professor como um sujeito histérico, produto-
produtor das experiéncias sécio-culturalmente vivenciadas, e que, portanto, atua pedagogicamente
segundo sua identidade pessoal-profissional criticizada nesse processo; e em terceiro lugar, o
entendimento de que no processo de conscientizacdo constroem-se possibilidades de reinvencédo das
praticas escolares na perspectiva da sua democratizacdo, mobilizando a inteireza dos sujeitos ao
compromisso com a cria¢ao do inédito-viavel. (FREITAS, 2007, p. 14)
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E necessario ter sempre em vista que a finalidade da educacéo-formagéo
€ que a pessoa se torne sujeito da propria historia, no reconhecimento de si em

relacdo com o outro. E a construcdo da identidade na alteridade.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condicbes em que os educandos em suas relagées uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nds mesmos ndo significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, gue me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 2004, p. 41)

z

Primeiramente, destaca-se o0 eixo da critica. A critica € um juizo de
andlise ou exame de valor*'. Para Freire, ndo ha conhecimento, e por consequéncia,
docéncia nem discéncia, sem critica, tanto que sua pedagogia é conhecida como
pedagogia critica ou pedagogia progressista.

A critica € um dos frutos da curiosidade epistemolégica, em que o
educando supera a duvida ingénua, base do conhecimento do senso comum, e
busca, por meio de métodos rigorosos, sanar a davida. A busca pelo saber, rigoroso,
disciplinado, por meio da pesquisa, é fruto da vontade da inser¢cdo no mundo, lendo-
0 no rigor do método e analisando as razbes que o povoam, inteligindo-o. “Ao
criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica,
metodicamente ‘rigorizando-se’ na sua aproximagao ao objeto, conota seus achados
com maior exatidao”. (FREIRE, 2004, p. 31)

A construgdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio
da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia” do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar’ o objeto ou fazer sua
aproximacao metédica, sua capacidade de comparar, de perguntar. (idem,
p. 85)

*L A palavra critica vem do grego e possui trés sentidos: capacidade para julgar, discernir e decidir
corretamente; 2) exame racional de todas as coisas sem preconceito ou pré-julgamento; 3) atividade
de examinar e avaliar detalhadamente uma idéia, um valor,um costume, um comportamento, uma
obra artistica ou cientifica. Neste caso, a critica freireana contempla estes trés significados. (Cf.
CHAUI, 2003, p. 19)
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Ao realizar a reflexdo critica, criam-se oportunidades para que o0s
educandos tornem-se sujeitos de conhecimento. A critica manifesta-se através do
dialogo, da problematizagéo, da curiosidade epistemoldgica, da participagédo ativa do
educando de modo que ele se perceba como sujeito-parceiro de outros sujeitos,

assumindo-se como sujeitos historicos, social e culturalmente situados.

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente
porque a promogdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-
progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, inddcil. Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesso de
“racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. E ndo vai nesta
consideracédo de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas outro a
diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente
curiosa. (FREIRE, 2004, p. 32)

No mesmo sentido reflete a filésofa Terezinha Rios ao afirmar que

Educacéo é socializacdo do conhecimento. (...) A socializacdo s6 se pode
fazer concretamente ser for no sentido de despertar uma consciéncia critica,
caso contrario o que se tem é determinacdo de uma Unica direcdo,
contrariando a idéia de um sujeito livre, com direito e possibilidade de
expressdo e em virtude disso a formacgédo de uma opinido, conhecendo uma
realidade que é mdltipla, diversificada. (RIOS, 2006, 10)

Carvalho propde que a educacado ha que oferecer,

(...) uma formacéo teodrica sdélida que possibilite a cada estudante aprender
a pensar critica e criativamente o contexto que esta inserido, visando
desenvolver suas potencialidades cognitivas na perspectiva de ampliar sua
capacidade de inteligibilidade de mundo e autodirigir-se. (CARVALHO,
2005, p. 61)

Freire também indica a necessidade de se recuperar a critica na e da
pratica docente pois, “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,

ativismo.” (op. Cit, p. 22). Aprender criticamente implica a presenca de educadores
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criadores, instigadores, inquietos, curiosos, humildes e persistentes. E necessario

um bom educador que tenha profundo amor pelo conhecimento.

Faz-se necessario tratar sobre o papel da pesquisa na construgdo da
criticidade. A pesquisa € a busca de uma resposta significativa a uma duvida ou
problema. E um processo reflexivo, sistematico, controlado e critico para descobrir
respostas para problemas que s@o propostos pelo aprendiz. Exige um inquérito ou
exame cuidadoso para descobrir novas informag¢des ou relagdes, ampliar e verificar
0 conhecimento existente. Requer atitudes analiticas, reflexivas, questionadoras e
problematizadoras e a aprendizagem parte das observac¢des proprias para indagar

sobre o conhecimento e o préprio mundo.

Partindo da curiosidade, que dependendo dos meios favorecidos ou
negados, pode se tornar epistemoldgica, a pesquisa tem um papel fundamental
neste processo de desenvolvimento da criticidade e de um “pensar certo”. Para

Freire,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
que se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (idem. p. 29)

Assim, percebe-se que pela pesquisa, o aprendiz toma para si a
construgéo do conhecimento, revelando-se sujeito de necessidades, entendimentos
e vontade e que é capaz, através da pergunta, ou de uma pedagogia da pergunta,
formular conhecimento e reconhecer a si mesmo como conhecedor. A indagacao é o
meio pelo qual o conhecimento é formulado, pela consciéncia de quem pergunta, o

sujeito, e o reconhecimento do que é perguntado, o objeto.

Das condigbes apresentadas pela critica, aparece o segundo eixo, a
emancipagdo. Compreende-se por emancipagao a conscientizagdo de si enquanto
sujeito inserido no mundo e que constréi a propria histéria, que se percebe
influenciado e preso as amarras das dominacdes ideoldgicas, e ao assumir a
condig&o de sujeito, luta por desvencilhar-se das imposi¢cfes ideoldgicas e materiais
que diminuem a pessoa em sua dignidade humana. A emancipagdo é sempre um

processo auto-reflexivo, auto-executavel, auto-critico para uma mudanca de
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condicao de ser dependente ideologicamente para ser livre, capaz de escolha e de
auto-determinacédo, que assume a ideologia que melhor se configura a si mesmo, ao
invés de sentir-se preso ou subjugado a ela. E acdo do préprio sujeito. A

emancipac¢ao forma uma nova cultura, uma ética livre, a real cidadania.

Libertacdo e opressdo, porém, ndo se acham inscritas, uma e outra, na
histéria, como algo inexoravel. Da mesma forma a natureza humana,
gerando-se na historia, ndo tem inscrita nela o ser mais, a humanizacao, a
ndo ser como vocacdo de que o seu contrario é distor¢cdo na histéria...
Homens e mulheres, ao longo da historia, vimo-nos tornando animais
deveras especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar na medida em
gue nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos,
limitados, condicionados, historicos. Percebendo, sobretudo, também, que a
pura percepcdo da inconcluséo, da limitacdo, da possibilidade, ndo basta. E
preciso juntar a ela a luta politica pela transformagdo do mundo. A
libertacdo dos individuos s6 ganha profunda significagdo quando se alcanca
a transformacéo da sociedade. (FREIRE, 1997, p. 100)

Freire critcou e recusou exaustivamente a educagcdo bancéria
contrapondo-a com a educacao critica. Na educagédo bancéria, o educando é visto
como um recipiente em que s&do depositados os saberes necessarios, com
autoritarismo, impedindo a necessaria criatividade do educando e do educador. O
“bancarismo” tem um poder apassivador ao conceber o educando como um ser

vazio a quem o mundo enche de conteldos.

Neste aspecto, Freire argumenta contra a concepg¢do bancaria de
educacdo, pois que ndo promove a emancipacgdo, ao contrario, reduz o ser humano

ao “autbmato”, negando-lhe a possibilidade de ser mais.

Na concepcéo “bancaria” que estamos criticando, para a qual educacéo € o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo
se verifica nem pode verificar-se esta superacao. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensédo da “cultura do siléncio” a “educacao”
“bancéria” mantém e estimula a contradigdo. (FREIRE, 1997, p. 59).

Freire vislumbrou um projeto de educagdo que almeja a libertagéo,
humanizacédo e emancipa¢gdo humana. Para isso, o processo de conscientizagdo é
fundamental, pois a conscientizagdo exige que 0 sujeito crie sua existéncia com o
material que o mundo lhe oferece, baseando-se numa relagdo consciéncia-mundo. E

uma “leitura do mundo” que é uma leitura de n6s mesmos e das circunstancias que
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nos rodeiam. “Afinal, minha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para no ser apenas
objeto, mas sujeito também da Histéria.” (FREIRE, 2004, p. 54).

Nos anos 60, preocupado ja com esses obstaculos, apelei para a
conscientizacdo ndo como panacéia, mas como um esforco de
conhecimento critico dos obstaculos, vale dizer, de suas razoes de ser.
Contra toda a forca do discurso fatalista neoliberal, pragmatico e
reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da
conscientizagcdo. Insisto na sua atualizacdo. Na verdade, enquanto
aprofundamento da “prise de conscience” do mundo, dos fatos, dos
acontecimentos, a conscientizacdo é exigéncia humana, um dos caminhos
para a posta em pratica da curiosidade epistemologica. Em lugar de
estranha, a conscientizacdo é natural ao ser que, inacabado, se sabe
inacabado. (idem p. 54)

Quando Paulo Freire se refere a “um corpo consciente” ele nos alerta
exatamente para nos olharmos e olharmos os educandos como sujeitos
curiosos pelo saber, mas que vibram e se entusiasmam com a descoberta
de si mesmos seja em relagdo a prépria experiéncia do viver, seja em
relacdo a experiéncia do saber, com a comunicagdo do saber, com as
dimensfes que o saber mais desvela seja no plano das emog¢Bes com 0s
outros, na alegria e no prazer de viver e sentir a vida pulsando. (GARCIA,
2007. p. 61)

Ao fazer uma reflex&o estabelecendo a ligacéo entre o 6cio e a educagéo
para que ele seja educativo, parte-se da reflexdo das sujei¢cdes que o trabalhador e,
singularmente, o professor passam no mundo capitalista que prende os individuos
aos ideais do trabalho, da riqueza, da producédo e acumulagcdo desmedidas em
detrimento da conducdo livre do seu viver e do pensar. O 6cio refletido e educado

ajuda a desvencilhar dessas imposi¢6es ideoldgicas.

Ao falar da emancipacgéo, ja foram apresentados alguns aspectos da
libertagdo. Para Freire, a educacdo é um ato de liberdade, de sujeitos livres, de
sujeitos de escolha. Na busca da melhor compreensédo da atividade educativa,
percebe-se que, além do desejo e de consciéncia, somos seres de liberdade, de
escolha. “Faz parte do aprendizado a assungdo das consequéncias do ato de
decidir. Ndo hé decisdo a que néo se sigam efeitos esperados, pouco esperados ou
inesperados. Por isso que a decisdo é um processo responsavel’. (FREIRE, 2004, p.

106) Liberdade é o terceiro eixo do processo de formag&o humana.

Uma educacéo libertadora € uma educacéao critica, problematizadora, que

estimula a esperanca que permite que o sujeito quebre a corrente da alienacgéo e
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supere a sua condigéo servil, possibilitando o nascimento do sujeito que elabora seu
proprio saber. Compreender que os mundos da cultura, da histéria, da educacéo,
estdo dialeticamente articulados, € reconhecer o direito de pensar e exercitar a
liberdade, a opgéo, a deciséo. Por isso a educagéo deve ser um espago de liberdade
para a conquista da liberdade, pois onde h& esta, a pessoa vai fazendo opgdes e
assim constituindo sua libertag@o. Ensinar exige liberdade para decidir e a propria
decisé@o é o fundamento da liberdade. Segundo Celso Vasconcelos, “a liberdade é o
grande substrato do ser humano; quando nossa liberdade é violentada, sentimo-nos
menos, negados em nossa humanidade.” (VASCONCELOS, 2007, p. 71)

A liberdade tem um duplo desdobramento: liberdade de (imposicao,
opressao) e liberdade para (proposta, projeto). A liberdade tem este sentido
radical de superacdo das amarras, dos condicionamentos; contudo, ndo se
fecha em si mesma; para realizar-se, precisa investir num caminho, numa
direcdo escolhida pelo sujeito. (idem)

Uma das problematicas acerca da reflexdo sobre a liberdade é a do limite
da mesma e sua intersecgédo com a responsabilidade. Para Freire (2004, p. 85), “o
bom clima pedagdgico-democrético € o em que o educando vai aprendendo & custa
de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua liberdade deve estar sujeita a
limites, mas em permanente exercicio. Limites eticamente assumidos por ele.” A
liberdade ndo pode ser confundida com o laisser-fair, ou fazer tudo que da vontade,

sem comprometimento com o resultado da agdo. Isso nédo € liberdade, mas

libertinagem, um desvio de conduta.

Freire afirma que “é no dominio da decisdo, da avaliacdo, da liberdade, da
opcdo, que se instaura a necessidade da ética e se imp8e a responsabilidade.”
(idem, p. 18) O ato de conhecer deve associar uma pratica educativa a possibilidade
de tomar consciéncia de ser um ser de opgdes. Opcgdo de educar para a
manutengcdo dos valores dominantes ou para questionar os valores dominantes
numa perspectiva critica de compreensdo da realidade, bem como de sua
possibilidade de ser transformada. Esse continua sendo o sentido da educacéo, que

tendera a autonomia da pessoa.

O conceito de liberdade deve ser examinado em relagdo com o de
autonomia, entendida como capacidade de autocontrole, de
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autodeterminacdo individual, base necessaria para dar solido fundamento a
vida social. E livre quem é (...) consciente de seus deveres e direitos, e
capaz de conduzir-se autonomamente na vida. Portanto, liberdade néo € um
dado imediato, como créem os tedricos dos direitos naturais, mas é o
resultado mais importante da educagdo (BETTI, 1981, p. 58 apud RIOS,
2004, p. 62)

Por fim, o Ultimo eixo que se desvela € o da autonomia, que para Freire
“vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisfes, que vao sendo
tomadas” (op. Cit., p. 107). Autonomia pode ser entendida como a auto-
determinacdo, para que a pessoa tome o préoprio destino em suas maos. O
educando ndo é tratado como objeto (meio), mas enquanto sujeito e fim em si

mesmo. E um sujeito capaz e livre para construir e reconstruir o que Ihe € ensinado.

(...) escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou convencer a
liberdade de que va construindo consigo mesma, em si mesma, com
materiais que, embora vindo de fora de si, sejam reelaborados por ela, a
sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que
a liberdade vai preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua
dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade que vai
sendo assumida. (FREIRE, 2004, p. 93-94)

Em sua etimologia, autonomia vem do grego, resultado da composig¢éao do
pronome reflexivo, com posicdo atributiva, autos (préprio, a si mesmo,
independente) com o substantivo nomos (lei, norma, regra). Para os gregos,
significava a capacidade de cada cidade de se auto-governar, de elaborar seus
preceitos, suas leis, dos cidadédos decidirem o que fazer. Era a afirmacdo do ser
cidaddo e a negacédo do ser escravo. Era a qualidade inerente ao ser cidadao. A
filosofia define a autonomia como ser a lei para si mesmo, agentes autdbnomos sao

agentes auto-governaveis.

Segundo a moral kantiana, a autonomia indica a capacidade apresentada
pela vontade humana de se auto-determinar segundo uma legislagdo moral por ela
mesma estabelecida. Opde-se a heteronomia, que € a sujeicdo a uma lei exterior ou
a vontade de outrem. Segundo Kant, sujeicdo da vontade humana a impulsos
passionais, inclinagdes afetivas ou quaisquer outras determinagcdes que néao
pertengam ao ambito da legislacdo estabelecida pela consciéncia moral de maneira

livre e autbnoma.
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Rios define autonomia como “a possibilidade de estabelecer principios e
regras para a agdo, reconhecendo e internalizando os valores do contexto ou
problematizando e substituindo aqueles que ndo se mostram consistentes.” (RIOS,
2005a, p. 121)

A autonomia é uma conquista, fruto de um processo educativo que passa
pelo desenvolvimento da vontade, das opgdes, das responsabilidades,
compreensdes e do juizo, do “pensar certo”. E a grande aspiracdo da educacio,
especialmente do educere, que almeja formar um individuo que conquiste a
condicdo de ser sujeito do conhecimento e de si mesmo, e que nado precisa ser
pressionado por imposicdes, condicdes e motivagbes externas para agir. E uma
pessoa que age conforme sua consciéncia, sua ética. Sua a¢bes baseiam-se na

clareza de si mesmo e no alcance e responsabilidade de seus atos.

Mesmo tendo a consciéncia do ser inacabado, o individuo autbnomo é
aquele que busca por si mesmo realizar-se, luta por um ideal, € protagonista da sua
educagdo para alcancar um modelo, uma utopia. Percebendo-se inacabado,
percebe também que sua autonomia € um processo que ndo tem fim, na medida em

que esta em continuo aprendizado e continua formacgéo.

“a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisédo
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de
liberdade.” (FREIRE, 2004, p. 107)

A autonomia ndo significa independéncia, mas sempre € relativa a uma
dada situagao ou contexto. Somos seres sociais e interdependentes. Reconhecer-se
autdbnomo é reconhecer a alteridade, o alter, o outro. SO € se reconhece auto aquele
que percebeu-se em relacdo ao outro, que € um diferente, mas mesmo assim ha o
respeito pela diferenca e uma luta para manter-se a si mesmo. E o respeito mituo —
respeito a si mesmo e respeito ao outro. “O reconhecimento do outro e o respeito a
ele devem coexistir com o autoconhecimento e a exigéncia de respeito da parte
dele.” (RIOS, 2005a, p. 124)

Mesmo que ndo tenha sido identificado como um dos eixos éticos, o

compromisso politico ou solidario aparecerd& como fruto desse processo de
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formacdo. N&o ha individuo que esteja em processo de formacdo que nado atue
politicamente ou solidariamente para formar outros individuos em pessoas humanas

e lute por uma sociedade mais justa e fraterna.

Educacé@o € intervencdo no mundo. A pessoa é um ser social e de
escolhas, que a medida da sua educagdo, intervém politicamente no mundo ao
dialogar, potencializar suas escolhas e concepc¢des de vida, transforma-las em acéo
e organizar o ambiente de acordo com o seu poder. E no espaco da polis, que a
formulacdo do nomos se manifestara e instaurara o ethos, ou seja, na organizagéo
social que as regras, normas, leis se formam e manifestam a ética, a percepc¢éo dos
valores da acdo humana. Rios afirma que, “ € no espago politico que transita o
poder, que se configuram acordos, que se estabelecem hierarquias, que se

assumem compromissos.” (RIOS, 2005a, p.104)

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida dos
alunos na classe e na escola, € uma presenca em si politica. Enquanto
presenca ndo posso ser uma omissdo mas um sujeito de opg¢des. Devo
revelar aos alunos a minha capacidade de analisar, de comparar, de avaliar,
de decidir, de optar, de romper. Minha capacidade de fazer justica, de ndo
falhar a verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser 0 meu testemunho.
(FREIRE, 2004, p. 98)

Magistralmente, a filésofa Terezinha Rios trilhou os elementos que

by

constituem uma formagdo humana que parte da consciéncia critica a atividade

politica, transcritos abaixo:

Fazemos referéncia a querer politico, a missdo histérico consciente e
conseqguente, a ampliagdo da margem de liberdade. Vontade, liberdade,
conseqiéncia — conceitos que estdo sem duvida no terreno da ética-politica.
A articulacdo desses conceitos é que nos auxilia na busca da compreensao
da competéncia do educador, pois constatamos que ndo basta levar em
conta o saber, mas é preciso querer. E ndo adianta saber e querer se ndo
se tem percepcdo do dever e se ndo se tem o poder para acionar 0s
mecanismos de transformacdo no rumo da escola e da sociedade que é
preciso construir. (RIOS, 2004, p.57)

Reforgca-se aqui o apelo de Paulo Freire ao declarar que “nunca se

precisou tanto quanto hoje de uma educag¢do que fosse além do pragmatismo.
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Nunca se precisou tanto fazer o que eu costumo chamar de “a unidade dialética

contraditéria” entre a leitura da palavra e a leitura do mundo.” (FREIRE, 1998. p. 45).

3.3 —-Formacéao de professores: modelo de autoformacéo.

Depois de ter tratado sobre os fundamentos da formagéo humana, faz-se
necessario refletir sobre a formacéo especifica do professor, enquanto ser humano e
enquanto agente educacional, principalmente como mediador do processo de
aprendizagem do educando, que provoca o desenvolvimento de sua e da
imaginacdo criadora do educando. O professor é aquele que “tem a habilidade de
criar condigcdes pedagdgicas objetivas de espaco e tempo para que o aluno possa
viver, pensar e refletir.” (CARVALHO, 2005, p. 190)

Para tratar desta tematica, Paulo Freire, Terezinha Rios e Ademar
Carvalho continuardo presentes, e os teodricos Marcelo Garcia e José Contreras

tomardo parte neste dialogo.

E partindo da premissa de Paulo Freire que afirma que n&o ha docéncia
sem discéncia e que é formar é muito mais que treinar, que se fara uma reflexdo
sobre a formacg&o do professor que é formando e formador ao mesmo tempo. “A
profissdo docente exige formacao e auto-formacéo que passa pela aquisicdo de uma
atitude cientifica que leva a interrogar e a problematizar o real e a por-se a si proprio
em questdo, enquanto elemento desse real.” (ESTRELA, 1992, p. 119 apud
CARVALHO, 2005, p. 205)

Formagdo de professores, refere-se ao processo de se constituir
professor, um profissional do ensino, que por meio de motivagdo interna, busca
desenvolver uma competéncia profissional através das possibilidades de

aprendizagem e da reflexdo das suas experiéncias.

Medina e Dominguez (1989, p. 87 apud Marcelo Garcia, 1999, p. 23)

consideram
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a formacao de professores como a preparacdo e emancipacgao profissional
do docente para realizar critica, reflexiva e eficazmente um estilo de ensino
gue promova a aprendizagem significativa dos alunos e consiga um
pensamento-acdo inovador, trabalhando em equipe com colegas para
desenvolver um projeto educativo comum.

Para estes autores, a formacdo de professores procura desenvolver nos
docentes um estilo de ensino préprio e assumido refletidamente, constituindo assim,

uma identidade docente que se revela num estilo de ensinar.

Todos os tedricos tém clareza sobre o modelo de professor que almejam
formar para realizar uma educacgéo eficaz, ou, em outras palavras, como geralmente
se referem ao serem perguntados, o que é ser um bom professor. E os professores
em geral também querem ser bons, pois ser bom é o que define a boa qualidade do

trabalho e da realizag&o pessoal. E um critério de valor da aco e presenca humana.

Paulo Freire, em uma das Ultimas entrevistas dadas ao CENPEC-SP,
quando Ihe foi perguntado sobre o bom professor elencou as caracteristicas basicas

do educador:

(...) "amorosidade” — profundo amor ao aluno e ao conhecimento;
“tolerancia” — ser capaz de aceitar a diferenca e conviver com ela como um
valor numa postura radicalmente condenatéria de qualquer forma de
discriminagdo; “aceitacdo” — de todos aqueles que ndo possuem o “trato”
esperado porque eles certamente sdo mal tratados pela vida; “coeréncia” —
o0 grande testemunho de lealdade e “profissionalismo” — reconquistar o
direito de brigar — o que deve mudar é nosso jeito de brigar, mesmo para
ganhar “menos imoralmente para viver menos imoralmente”; “lutar por um
pais menos feio” — porque ninguém nasce para ser feio — a gente se torna
feio ou bonito na medida em que a gente luta com alegria e esperanca. E,
por fim, o legado da esperanca: o educador deve arranjar um jeito de regar
todos os dias a esperanca como se rega uma plantinha. (FREIRE apud
STRECK, 2001, p. 14)

O filésofo da Educacdo, Ademar Carvalho, numa manifestacdo poética,
préxima a de Freire, mesmo num livro de dendncia, afirmou que “neste sentido, a
acdo mediadora do professor atua como uma semente espalhada pela terra. O
tempo vai passando, e a acdo pedagogica vai provocando a transformagdo que

propicia o nascer e o crescer de um novo ser” (CARVALHO, 2005, p. 67)
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O bom professor é aquele que cria fato, provoca uma consciéncia de justica
e liberdade no educando; € aquele que acolhe, conduz e caminha com o
educando nas dificuldades existenciais; é aquele que coloca o seu saber em
funcdo da promoc¢do humana do educando, com a finalidade de ajudar no
projeto de constru¢do do conhecimento e do assumir, enquanto sujeito
historico e ético na coletividade. (Idem, p. 66)

J& para a filésofa Terezinha Rios, a caracteristica do bom professor se
traduz nos termos competente ou de boa qualidade, que alia as dimensdes técnica —
capacidade de lidar com os contetidos e sua mediagéo - , politica — participacdo na
construgcdo coletiva da sociedade - , ética — orienta a acdo na direcao do bem
coletivo - e estética — presenca da sensibilidade e sua orientagdo criadora - na

atividade docente.

(...) o trabalho docente competente é um trabalho que faz bem. E aquele em
gue o docente mobiliza todas as dimensdes de sua acdo com o objetivo de
proporcionar algo bom para si mesmo, para 0s alunos e para a sociedade.
Ele utiliza de todos os recursos que dispde — recursos que estdo presentes
ou que se constroem nele mesmo e no entorno — e o faz de maneira critica,
consciente e comprometida com as necessidades concretas do contexto
social em que vive e desenvolve seu oficio. (RIOS, 2005a, p. 107)

Ao identificar estas qualidades a serem alcangadas na atividade docente,
a elaboragéo de um trajeto formativo faz-se necessario para adquirir esta forma que
cada um - individuo, instituicdo ou sociedade - estabelece para ser bom professor e

desenvolver uma boa educacéo.

Um dos modelos de formacédo de professor € o da autoformacéo, que “é
uma formag&o em que o individuo participa de forma independente e tendo sob o
seu proprio controle os objetivos, 0s processos, 0s instrumentos e os resultados da
propria formac&o.” (Debesse, 1982 apud Marcelo Garcia, 1999, p. 19). Inclui todas
as atividades de formagao na qual a pessoa toma a iniciativa, com ou sem ajuda de
outros, de planejar, desenvolver e avaliar as suas proprias atividades de

aprendizagem.

E um modelo de formagdo em que concebe que o individuo é capaz de
iniciar e gerir a si préprio os processos de sua formacdo e que h& uma relagédo de
determinacéo intrinseca entre autonomia docente, desenvolvimento profissional e
desenvolvimento e inovagéao curricular (cf. MARCELO GARCIA, 1999, p. 150).
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Essa formagdo baseia-se no processo de aprendizagem do adulto que
autonomamente adquire novas idéias, competéncias e atitudes, por ser responséavel
por si mesmo e no planejamento e desenvolvimento de suas principais experiéncias,
inclusive de aprendizagem. Segundo Marcelo Garcia, (idem, p. 53) “aprendizagem
autbnoma é mais presente em pessoas adultas com um estilo de aprendizagem
independente, com capacidade de tomar decisGes e capacidade para articular
normas e limites de atividade de aprendizagem, assim como capacidade de

autogestéo e de aprender com a propria experiéncia.”

Baseia-se na suposicdo de que os professores sdo individuos capazes de
iniciar e dirigir por si proprios os processos de aprendizagem, e de
formacédo, o que é coerente com os principios de aprendizagem do adulto,
na medida em que os adultos aprendem de forma mais adequada quando
sdo eles que iniciam e planejam as atividades de desenvolvimento
profissional. (Idem, p. 150)

Nesse processo de autoformacéo, o professor vai formando a sua propria
imagem pessoal e a sua visdo como profissional que tdo importante € no momento
da sua realizagdo como profissional do ensino. Através da consideragdo das
proprias experiéncias, refletidas criticamente para formular concepcdes que se
revelardo em mudangas na pratica pedagolgica, o professor passa pela
autoformacédo. “Este € um saber fundante da nossa pratica educativa, da formagéo
docente, o da nossa inconcluséo assumida.” (FREIRE, 2004, p. 58) A afirmacéo de
Paulo Freire exemplifica o sentido de formar-se por meio das consideragbes das
experiéncias vivenciadas, ndo s6 na pratica docente, mas durante toda uma vida
vivida e a se viver. E o assumir e assumir-se, na formacgdo, a propria identidade
cultural constituida por experiéncias histéricas, politicas, culturais e sociais e o
respeito e partilha destas. E um processo de formacdo permanente, um processo
continuo que ocorre durante a vida toda do professor, que produz a vida do proprio

professor.

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0os meios de um pensamento autdnomo e que facilite
dindmicas de autoformacdo. Estar em formacdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0S processos e percursos
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proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que é tambem uma
identidade profissional (NOVOA, 1995, p.25)

A autoformacgéo implica autonomia pessoal e profissional de professores,

autonomia de formacéo e de acao.

Segundo Contreras, a autonomia

deve ser entendida como a independéncia intelectual que se justifica pela
idéia da emancipacgdo pessoal da autoridade e do controle repressivo, da
superacao das dependéncias ideoldgicas ao questionar criticamente nossa
concepcgao de ensino e da sociedade. (2002, p. 204)

Representa uma busca e um aprendizado continuos, uma abertura a
compreenséao e a reconstrugdo continua da propria identidade profissional,
ou de sua maneira de realiza-la em cada caso. No entanto, ndo é possivel
também desvincular a concepg¢do de autonomia da forma pela qual se
interpreta a relacdo social e os propdsitos para ela, nem das pretensodes
educativas. (idem, p. 199)

O desenvolvimento da autonomia e o desejo dela marcam a ética do
professor enquanto produtor de conhecimento, tanto da sua éarea especifica do
conhecimento quanto do conhecimento pedagdgico. Ele é o0 sujeito de
conhecimento, que percebe-se emancipado das press6es mercadoldgicas e
ideologicas, propde aos educandos que também busquem se tornar sujeitos-
produtores de conhecimento. A autonomia se desenvolve em um contexto de

relagdes, ndo isoladamente.

A idéia de compromisso com a comunidade chama a atencéo sobre o fato
gue o proprio exercicio da funcéo de professor € um exercicio publico, que
nado pode responder ao exclusivo desejo ou definicdo construidos sobre as
pretensbes educativas dos profissionais, a margem da comunidade e seus
interesses e valores. (idem, p. 200)

O debate acerca da autonomia dos professores ndo € para tornar a
autonomia um individualismo competitivo, mas vé-la como uma identidade e
afirmacao da capacidade critica, de auto-determinacéo, de auto-aprendizagem e de
intervencdo nos problemas sociais e de proposicdo de alternativas que se

apresentam junto ao espaco educativo. E o “desenvolvimento de uma nova cultura
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profissional dos professores passa pela producdo de saberes e de valores que déem

corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente.” (NOVOA, 1995 p. 26).

3.4 - Os teodricos vivos falam sobre educacgéo, formacao, autonomia e de
autoformacgéo.

Eu quero aproximar o meu cantar vagabundo
daqueles que velam pela alegria do mundo.
Caetano Veloso

Os eixos teméticos dos tedricos bibliograficos analisadas até o momento
sdo os mesmos dos professores, tedricos vivos. Ao serem perguntados sobre seus
conceitos de educagdo, educacdo para a liberdade, sobre autonomia e sobre a
autoformacéo, os tedricos nado revelam um referencial teérico em que se baseiam,
mas em concepgdes que foram formadas a partir do que pensam, de como agem e
também da sua formacéo inicial. S&o teorias formuladas a partir das suas praticas,
das suas vivéncias que foram se tomando forma a partir dos questionamentos da

entrevista.

Esta parte do dialogo em que foram inquiridos sobre suas definicdes é
que gerou mais desconforto dos tedricos vivos pois eles ndo tém formulado com
exatiddo estes conceitos teoricamente. Os professores estdo produzindo
conhecimento no universo da pedagogia, entretanto ndo partem de um conceito ou
de uma definicdo “estanque” para produzir o conhecimento. Estédo imersos em uma
area do conhecimento que lhes é tdo “confortavel”, “natural” e “n&o-problematica”
que nao € necessario formular um conceito sobre ele, pois € um conhecimento que

esta sendo feito no cotidiano natural dos professores, que pouco exige defini¢cdes.
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Isso ndo quer dizer que nao reflitam sobre o conceito, mas o conceito nao
€ ponto de partida do agir pedagogico, e, sim, uma formulacdo que ndo é a mais

necessaria para a producédo do conhecimento.

Sobre o conceito de educacéo, as formulagbes sdo as mais variadas,
como sao varios os significados do que € educar. As formulagdes dos tedricos vivos
partiram do que entendem do seu oficio de educador, ou seja, da sua agdo enquanto
educadores dos educandos, 0 que ndo exclui o entendimento que os professores
também sdo educandos. Sao auto-referentes e isso € muito positivo, pois da

veracidade ao discurso, ou como disse Paulo Freire, educar € um ato de coeréncia.

A palavra educar é carregada de significados. Na verdade, quem educa
também aprende. Eu acredito que minha concepgcdo de educadora é
também de aprendiz. Mas a motivagdo maior € de provocar os educandos a
pensarem e a construirem seu conhecimento. Educar é um processo,
dialético, porque o educador educa mas também aprende. E a0 mesmo
tempo é provocar, instigar, mediar para que o aluno possa também construir
seu conhecimento. (CONVERSA COM AMIGOS)

Educar para mim, ndo é um processo de transmitir conteldos, passar
contetdos e o aluno tem que assimilar, como se fosse um depdsito. Para
mim, a educagdo € cultivar, partir daquilo que o aluno tem como
experiéncia, e, daquilo que ele tem como experiéncia, o professor procura
elementos para o aprendizado dele. Ou seja, tirar do que ele ja tem algo
para que ele possa usar como ferramenta para a formacao integral dele, no
campo dos valores, da conduta, espiritual, respeito, como um fator integral
de vida. (ANDAR DE MOTO)

Para a professora Croché, educacgéo é “mostrar o caminho, dar diretrizes
as pessoas. Nao dar a sua verdade, mas mostrar o caminho do bem, do que é bom,

e 0 que vai ser usado pelo aluno na vida dele.”

Percebe-se que, na fala dos professores, hd uma grande variagcdo dos
sentidos da educacéo, entretanto, concebem a educag¢do num sentido amplo, que
nao se restringe a instrugcdo, mas a formulagéo de valores e de conhecimento pelo
educando. As concepgOes educativas de Freire se fazem presente na fala dos
professores, especialmente no processo dialético da produ¢éo do conhecimento, em
que educando e educador se educam neste processo, apesar de o professor ter
uma visdo mais ampla e finalistica do processo educativo e, assim, pode contribuir

na formacé&o do aluno.
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Segundo Freire apud Carvalho, “o papel fundamental do professor é
contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua formacao
com a ajuda necessaria do educador”, sem se dissociar da relacdo dialética de que
gquem ensina, aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender.
(CARVALHO, 2005, p. 63-64).

O professor Andar de Moto fala sobre ndo se considerar o aluno um
depdsito, comparagdo que Freire fez ao denunciar a educagdo bancéria e que o

papel do professor é o de ajudar o aluno a manifestar o potencial que ja possui.

E despertar o potencial de cada aluno tem. E, como se (o professor) fosse
um instigador. Alguém que esta la para “cavucar”, para “mexer”, para deixar
vir a tona o potencial que cada pessoa tem. Como Dom Bosco*’ dizia, é
como se fosse uma corda de violao, e o professor € como aquele que toca a
corda para que ela possa vibrar. A funcdo do educador é vibrar esse
potencial, e deixar vir-a-tona este potencial que cada aluno tem. (ANDAR
DE MOTO)

A professora Conversa com amigos trabalha com o conceito de lideranga,
em que o professor motiva e conduz o processo de formacao e também é espelho,
pois j& tem uma forma estabelecida, entretanto continua se formando ao aprender e

ao mostrar seu aprendizado aos alunos.

ele é um grande lider, que motiva os alunos a criar gosto pelo aprendizado,
a buscar mais, incentiva, etc. E ele ndo pode deixar de ser um exemplo de
vida. Querendo ou néo, ele é uma referéncia para os alunos. Ele tem que
dar um bom exemplo no sentido da leitura, de lazer, também de gostar de
estudar, e ele deve ser um pesquisador nato, ou seja, estar sempre
buscando construir conhecimento, lendo, estudando, e aprendendo com
tudo aquilo que vé, seja uma educacdo popular ou académica. E aproveitar
cada momento como aprendizado para a vida dele. (CONVERSA COM
AMIGOS)

A fala do professor Internet foi a que mais de diferenciou do grupo, pois
este ndo acredita na capacidade do professor de educar, mas de ser somente um

referencial para que o aluno se forme e aprenda algo.

*2 Dom Bosco (1815 — 1888) foi um padre italiano educador, que elaborou o sistema preventivo e é
fundador da congregacao salesiana, que tem instituicdes educativas espalhadas em 128 paises.
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N&o sei se estou equivocado, mas a educacdo vem de casa. A escola é
espaco de aprendizado de conhecimentos. Quando se fala que alguém vai
educar, ndo sei se é certo este termo educar. Porque a gente vai ensinar ou
mostrar o0 caminho. Eu penso que eu ndo educo meus alunos, eu mostro
caminhos, ensino... é dificil vocé pegar uma pessoa e falar assim, vai
educé-la. Educar, pode ser até uma palavra forte, € adestrar. E a gente nédo
“pega” aluno adestrado. A gente pode “lapidar’ o aluno e, lapidar, a gente
vai trabalhando com ele.

Ndo sei se nods, professores, estamos educando. Nés temos um perfil,
somos referéncia para os alunos. Professor é referéncia.

[-]

Na atualidade, chamam o professor de mediador. Eu néo sei se esta é a
palavra certa, porque a gente ndo pode mediar as coisas, porque para ser
mediador, ha a necessidade de ser imparcial. E a gente ndo pode ser
imparcial, tem que mostrar o ponto de vista sobre algo, respeitando o
pensamento de cada um. (INTERNET)

O tedrico Internet associa a educagado aos bons costumes, ou seja, que a
pessoa tenha valores e posturas necessarias para ter conteudos ensinados na
escola. Como o ethos é costume, morada humana, parece que o professor Internet
tem a idéia de que a formag&o do ethos, através de um processo educativo, se da
em casa, ou vem de “bergco” como diriam os antigos. O professor € um contraponto a
este ethos, de modo que, ao ser referéncia de conhecimento e ter um
posicionamento claro sobre a vida e sobre a educacéo, ajuda o aluno a refletir sobre

o0 seu ethos ao oferecer novas informagdes e mantendo uma postura ética e clara.

Outro dado apresentado pelo tedrico Internet que chama a atencéo é
sobre a mediac&o do professor. Ele critica este termo, por entender que o professor
ndo estd no meio, ou que fica no meio entre dois pontos, no caso o conhecimento e
o aluno. Para ele, o professor ndo esta no meio, ele toma partido de algo, de uma
ideologia, tem um posicionamento, o que ndo deixa de ser um componente da

autonomia do professor.

Entretanto, a palavra mediador, que tem a mesma raiz etimologica do
estar no meio, do latim medius, ndo tem o mesmo significado. Mediador significa o
ato ou efeito de mediar, de intervir, de ser intermédio, que estabelece a relacédo entre
duas coisas, ou pessoas, ou conceitos. E o professor Internet, em suas falas, evoca
esta caracteristica do educador-mediador que apresentar seu conhecimento de algo
e instiga o aluno ao debate, ao diadlogo e a busca do conhecimento sobre algo que

ao aluno interessa.
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O professor é a referéncia, ele ndo pode ser imparcial, tem que mostrar o
gue ele pensa mesmo. - Ah, eu estou imparcial neste debate! — Nao, ele
tem que mostrar o seu pensamento. O professor tem que ser referéncia
para que o aluno possa alcancar a sua autonomia de conhecimento, mesmo
gue ele ndo concorde com o professor e nem o professor concordando com
o aluno. Mas o professor tem que deixar bem claro para o aluno que ele ndo
pensa dessa forma. Assim, o0 aluno pode alcangar a sua autonomia, ao ter o
professor como referéncia.

Por exemplo, ao falar de politica, eu, como professor e cidadao, gosto de tal
politico. Porém isso ndo quer dizer que os alunos tém que concordar
comigo. Mas para vocé vir para o debate comigo, vocé tem que ter
conhecimento. E estes conhecimentos, os alunos tém que adquirir e buscar.
E mostrar sempre para os alunos que vocé tem seu posicionamento. E dizer
para o aluno que ele ndo tem que concordar com nada, mas que tem que
ter conhecimento para poder ter essa discussdo. (INTERNET)

Antes de tratar sobre a autonomia do aluno, os professores falaram
primeiramente sobre o que é educar para a liberdade. Essa pergunta foi formulada,
com base na analise dos tedricos bibliogréficos j& apresentados, por saber que a
autonomia nasce do processo de escolhas que a pessoa vai fazendo durante a vida,
reconhece suas escolhas, sente-se responsavel por elas e é capaz de orientar-se a

partir das escolhas feitas.

Porém, no discurso dos professores, a palavra escolha pouco aparece. J&
a palavra responsabilidade aparece em todos os discursos. Para os professores, a
assuncdo da responsabilidade pelos atos é mais importante do que fazer as
escolhas, na educacgao para a liberdade. Motivados pelo grau de responsabilidade
que os professores tomaram para Ssi no processo educativo, de assumir o papel de
educador, exige dos educandos que tenham a responsabilidade em assumir o seu

papel de sujeitos de conhecimento.

A professora Croché aponta com um pouco mais de evidéncia a escolha,
evocando a idéia de livre-arbitrio. Também fala sobre consultar os alunos sobre o
trabalho do professor e sobre o processo do conhecimento, visto que o aluno € o

maior interessado nesse processo.

Educar para a liberdade é vocé mostrar as diretrizes para o aluno e o aluno
vai percebendo isso e ele vai usar tudo isso com livre-arbitrio. E também o
professor estar sempre pedindo que o aluno avaliar as aulas do professor,
dar sugestdes, ter a liberdade de falar assim: ‘olha, professora, que tal a
gente fazer isso? Ah, isso aqui ndo foi muito legal, foi muito chato este
bimestre...’A educacéo para a liberdade é vocé também ouvir os alunos e
dar essa liberdade para ele se expor. De repente ele nem sabe (direito) o
gue ele esta falando, mas ele pode dar esta sugestdo sobre sua aula. E
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vocé, como profissional, pode receber esta sugestdo e melhorar isso.
(CROCHE)

Os outros tedricos vivos expressam que educar para a liberdade tem a
ver com a responsabilidade assumida na conducdo da prépria vida, a partir do

apreendido na escola e na vida.

Esta relacionado com educar para a autonomia. Que seja uma liberdade
muito responsavel, que implica em direitos e deveres, que o educando
tenha a consciéncia de ser um cidadédo e tenha a consciéncia dos seus
compromissos, e ao mesmo tempo, ele é livre quando consegue escolher o
gue é melhor para ele. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

Falar deste tema é até dificil para os alunos entenderem. Por mais que a
gente explique, eles pensam que é o ato de fazer o que bem querer, fazer
ao bel prazer. Educacéo para a liberdade é exercer o que lhe é de agrado
mas que tem em vista a conseqiiéncia disso. O ato é feito mas ha que ser
responsavel pelo ato. E que a pessoa entenda que nao é o ato de fazer tudo
0 que quer, porque se assim fosse, quebraria varias regras de convivéncia
pacifica. Educar para liberdade é a conscientizacdo da responsabilidade
dos atos, consciéncia na responsabilidade dos atos. (ANDAR DE MOTO)

E mostrar o caminho para que o aluno tenha o conhecimento, e o
conhecimento com responsabilidade. Porque, com responsabilidade, ele (o
aluno) alcanca tudo. Ele vai alcancar a liberdade. (INTERNET)

O professor Andar de Moto apontou a dificuldade de tratar deste assunto
com os alunos, pois hd uma nocdo comum que a liberdade tem a ver com escolhas
sem responsabilidade ou sem vislumbrar a consequéncia dos atos escolhidos.
Educar para a liberdade € educar para a conscientizagdo de que a liberdade néo é
libertinagem, agir sem perceber as conseqiéncias. Ser livre é ser responsavel e

responsavel socialmente.

Na medida do possivel, (o professor) falando, dando exemplos, €, as vezes,
corrigindo alguns erros, por exemplo, o aluno achar que nao é livre porque
sua mée néo lhe deixa fazer o que quer; ai o professor deve argumentar —
“perae”, ser livre é fazer tudo o que quer? Sera que ndo é necessario um
limite responsavel? — Entdo, penso que o professor deve orientar nesse
sentido. Ndo é fazer tudo o que quer, mas tem certas regras que Sao
necessarias para o bom convivio do préprio ser humano que precisa disso
para viver em sociedade. (ANDAR DE MOTO)
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Ao falar sobre o tema da autonomia, a liberdade voltou a tona, como parte
da autonomia, proximo passo deste dialogo. Também n&o é um termo sobre o qual
haja uma clareza de conceito. Os tedricos destacaram pouco o0 que é a autonomia,

porém deram pistas valiosas sobre o educador que educa para a autonomia.

O professor Andar de Moto e a professora Conversa com 0s Amigos

propuseram uma definicdo de uma pessoa autbnoma.

E ser capaz de autodeterminar a si proprio. Ela age de acordo com as suas
leis internas, com as préprias convicgbes sem precisar de fatores externos
coagindo-a para que ela possa orientar sua vida. Ela faz de acordo com sua
experiéncia interna, seus valores internos... ndo € necessario que ninguém
brigue ou diga o que é certo para que ela faca algo. (ANDAR DE MOTO)

Uma pessoa autbnoma € aquela que tem iniciativa, e é criativa ao mesmo
tempo, que nao fica somente esperando a outra para falar o que ela deve
fazer. Tem iniciativa, vai a trds do que deseja, tem um espirito criativo, e ao
mesmo tempo, € livre. Livre para pensar, para criar, para motivar as outras
pessoas também. (CONVERSA COM AMIGOS)

E bom notar dois principios — a falta de coag&o e a criatividade - indicados
pelos professores para tornar-se autbnomo. Primeiro a desnecessidade da coagéo
para agir. Percebe-se que esta falta de coacdo ainda € um ideal no processo
educativo. O sistema educativo age fortemente coagindo os educandos para que
aprendam a partir do “medo” do professor, da coordenagéo, da dire¢céo da escola, da
prova, da nota, da reprovacédo, da exclusdo e tantos outros fatores, ao invés de agir

conforme sua ética, orientados pela admiracdo ou afeto com os educadores.

E a coacédo dos professores também é feita por um sistema educacional
que oprime o professor com ma remuneracdo, com condi¢des de trabalho que ndo
Ihe garantem a autonomia para o planejamento, execugcdo e avaliagdo de seu
trabalho, com a burocracia que emperra o trabalho ao invés de facilitdé-lo e 0 medo
da coordenagdo em “boicotar” seu trabalho, da violéncia dos alunos e da
comunidade quando insatisfeitos com os resultados, tornando-o refém na escola,
entre outros fatores.*® E na situagédo dos professores das escolas particulares, o

receio de serem demitidos e de perder sua fonte de renda.

* Seria interessante conferir a pesquisa realizada por Tania Zagury entitulada Professor Refém. Cf.
ZAGURY, Tania. O professor refém: para pais e professores entenderem por que fracassa a
educacéao no Brasil. — Rio de Janeiro: Record, 2006.
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Os professores refletiram sobre sua liberdade de expresséo no espago
escolar. Eles foram muito claros em dizer que tém liberdade de expressao, mesmo

num ambiente de press&o. E a autonomia relativa que Contreras apontou.

Na escola, a gente esbarra muito com questdes burocraticas. As questfes
burocraticas, as vezes, impedem que a gente faca algo que a gente acha
que é correto e bom para o aprendizado do aluno. Ter que cumprir certa
hora, certo cronograma, a gente deixa de fazer muita coisa que seria
necessario aos alunos e a nossa propria realizacdo. Sé ndo acontece por
causa da burocracia que é muito forte na escola.

Apesar de algumas vezes a gente se sentir um pouco acuado porque
trabalha em um colégio catdlico e no final de ano qualquer um pode ser
mandado embora, porque falou certa coisa que ndo foi do agrado da
direcdo. Mesmo assim, eu me sinto a vontade de dizer o que eu quero,
porém nao digo tudo o que penso, mas 0 que eu sei que posso dizer que &
do meu interesse e dos meus alunos, digo sim. Eu tenho liberdade, claro
gue néo totalmente, pois ninguém a tem. (ANDAR DE MOTO)

Eu tenho liberdade de expressdo porque eu lutei por ela. Foi algo
construido, buscado por mim. S6 que esta liberdade tem uma certa restricao
porque sempre ha a necessidade de ficar pensando em o que e como vai
falar, quem vai falar, em que momento vai falar, porque a gente ndo sabe
como isso sera interpretado. Mas eu que sou bastante critica, busco falar
aquilo que eu penso, acredito na sinceridade, na honestidade, que a gente
ndo pode ter mascaras, e falar o que acha, na hora que acha para ser
melhor pessoa. (CONVERSA COM AMIGOS)

A professora Croché, certificando-se da sua liberdade, defende a unidade

escolar que trabalha.

Tenho autonomia na escola. Sim, desde que vocé mostre o planejamento,
bem antecipado, bem organizado, a escola sempre me apoiou. Eu ndo
tenho o que reclamar. Eu ja tenho 12 anos nessa escola e todos os projetos
gue eu apresento, todo contelido, toda metodologia, toda visita, passeio,
lazer, etc. Tudo o que tenho em mente para fazer, a escola apéia.

De certa forma, tenho liberdade de expressdo na escola. Os diretores e
coordenadores tém confianca, gostam do meu trabalho. Tém confianca e
respeitam. A partir do momento que eles respeitam vocé, o que vocé fala,
eles ouvem. Mas tem alguns momentos que... 0 que a gente pensa nao da
para falar na hora. Tem que ser um momento bem especial para ser
“colocado” (exposto) algumas coisas. Mas acredito que tenho liberdade de
expresséo ha escola. (CROCHE)

O outro item que pode se destacar da fala dos professores sobre
autonomia € a criatividade. A autonomia manifesta a criatividade a partir do

momento em que a pessoa busca criar alternativas pessoais para solucionar
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problemas e visualizar além das condi¢cdes postas para a solucdo de problemas.
Esta intimamente ligada & imaginacdo, habilidade racional de combinar idéias. E a
capacidade de inventar, de achar, descobrir, de ndo repetir, de encontrar solu¢cdes
novas e de ter o espirito de luta e desafio para projetar o futuro. A criatividade € que
move a cultura, propondo saidas para os problemas, rompendo com a tradi¢céo e

fomentando novos conhecimentos.**

A criatividade resulta de fantasia e realizacdo. Acontece que é dificil
encontrar alguém muito fantasioso, criativo e efetivo ao mesmo tempo.
Quando ocorre, temos um génio. Michelangelo foi um génio. Nao porque
inventou a cUpula de Sdo Pedro. Mas porque, ap0s desenha-la, aos 72
anos, convenceu o papa a financiar seu projeto, achou os escultores e 0s
carpinteiros, e os dirigiu - eram 3 500 pessoas - por 20 anos, até a sua
morte. Ndo havia apenas fantasia, mas uma grande realizacdo. (DE MASI,
1999, p. 52).

A criatividade e a inovagdo sdo grandes marcas do pensamento
autbnomo, que é uma das exigéncias humanas da atualidade. Ela advém da
combinagéo do jogo, da amizade, do amor, do lazer, da introspecg¢éo. Segundo Jo&o

Paixao Netto,

Numa época como a nossa, em que o computador esta desbancando o
homem, a imaginagcdo adquire toda a sua importancia. Porque, se ha
caminho ldgico para a execugcdo de determinada tarefa, o computador a
executa, & s6 programa-lo. Sabemos que esta maquina ndo é inteligente:
apenas executa ordens numa velocidade espantosa, mais nada. Mas ha um
caminho pela frente, s6 a imaginacdo pode construir uma “ponte” para o
desconhecido... Ndo ha como programar um computador para compor uma
sinfonia, um poema ou aproveitar ao maximo a natureza de um terreno para
construir ali um edificio... Isso se inventa, e invencdo é apanagio do ser
humano. (PAIXAO NETTO, 2003, p. 349)

As tedricas versaram sobre o papel do professor autbnomo. Assim
afirmou a tedrica Conversa com Amigos: “o papel do professor, na educagéo para a
autonomia, é de provocar os alunos, de ndo dar respostas prontas. Ele tem que
estar junto, motivando...”. A professora Croché fala da necessidade de o professor

ser autbnomo para a boa acdo educativa “O professor é livre, € autbnomo para

* Conferir o item 2.4 em que Domenico De Masi aborda as caracteristicas da sociedade pds-
industrial, entre elas a criatividade.
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poder escolher as metodologias, ele é livre para poder usar varios momentos...

(estratégias).”

Retoma-se aqui o pensamento do filésofo Carvalho que, reiteradamente,

afirma que

A autonomia no pensar e agir pedagégico vislumbra espaco para que o
professor possa criar, recriar e reinventar uma nova concep¢ao de mundo,
de homem, sociedade e educacdo, sobretudo refletir sobre seu modo de
pensar, construindo assim uma nova pratica de vida e de atuagéo
pedagdgica que seja capaz de encontrar caminhos para a promocao, na
vida cotidiana, de uma aprendizagem significativa, visto que o ato
pedagdgico eficaz € aquele que cria sentido, vivifica e renova a experiéncia
do professor e do aluno, possibilitando, assim, a producdo de um novo
conhecimento. (CARVALHO, 2005, p. 71)

A sala de aula é o espacgo para que o aluno seja envolvido enquanto sujeito
autbnomo no processo de investigacdo e construcdo coletiva do
conhecimento. Neste espaco o professor tem a nobre tarefa de orientar a
aprendizagem do aluno. (idem, p. 248)

O professor autbnomo media a formagao dos educandos para que eles se

tornem autdbnomos no seu aprendizado, para que se eduquem a Si mesmos. A

autonomia do professor vai-se fortalecendo a medida da sua autoformacao, quando

ele descobre seus gostos, vivencia-os e busca transforma-los em estratégias

educativas para si e para os seus educandos.

Todos os tedricos vivos identificaram estratégias de autoformacédo que

realizam para o seu desenvolvimento profissional.

Eu gosto muito de ler. Eu estou sempre lendo, estou sempre procurando
coisa nova. Se langou um livro, eu vou atrds, e aquele autor que esta, as
vezes, no chat falando de algum assunto, eu procuro ouvir. Eu estou
sempre na internet pesquisando e eu procuro sempre ler uma revista com
informacdes que estdo relacionadas com educacao. Sempre procurando.

As vezes quando eu fico sabendo de cursos, eu peco para a escola para
dar uma ajuda de custo porque € interessante. Se eu fico sabendo que vai
ter uma palestra, um encontro, eu socializo com os professores. Eu acho
gue isso é importante. O professor ndo pode ser um mero transmissor do
seu conhecimento, do seu contelido, mas deve conhecer holisticamente, ele
precisa participar ou ler bastante porque assim ele melhorar também na sua
educacéo, no seu trabalho. (CROCHE)

Eu busco muitas leituras, troca de conhecimento com o0s outros
companheiros, em sala de professores. Formacao, cursos, palestras, etc.
Eu sempre retomo a leitura de cursos que ja fiz, as anotagdes, etc. Busco
mais outras leituras para inovar e acrescentar meu conhecimento. Nunca
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fico sem ler um livro para construir conhecimento e também um livro mais
terapéutico como lazer, de auto-ajuda, etc. (CONVERSA COM AMIGOS)

Eu uso muitas fontes da internet. Eu gosto de site de buscas, na minha area
gue é a filosofia e ensino religioso também. Eu busco muito na internet.
Sempre que tem algum livro interessante, eu procuro adquirir para ler.
Quando vou na casa de amigos, gosto de ficar olhando as estantes de livros
e fico perguntando sobre o assunto de algum livio que me interessa, dai
procuro adquirir ou emprestar. Também assino revistas para a minha
propria formacgdo. Sempre acompanho internet, livros, revistas, e buscar na
casa de algum conhecido.( ANDAR DE MOTO)

Eu busco em jornais, com o0s proprios colegas, em revistas, conversando
com as pessoas, etc. (INTERNET)

Duas formas de autoformagéo aparecem com mais destaque na fala dos

professores: a leitura e a conversa com os colegas de profisséo.

Sobre a formagéao pela leitura, todos os professores indicaram-na como o
principal meio para a sua formagdo. A busca individual por livros que ajudem a
compreender suas teméticas de estudo e sobre o processo de aprendizagem é
condicdo necesséria para uma boa formagdo. O professor leitor continua seu
processo de formagdo ao perceber a necessidade de manter-se atualizado sobre
seu o0 seu campo de atuacgdo, sobre o contexto em que esta inserido, e sobre a
possibilidade de maior compreensdo de uma tematica reunida em um livro. O
contato com variadas leituras favorece formular um conhecimento amplo da
realidade, a reflexdo sobre os contextos das leituras e a imaginac¢éo, pelo “caminho”

mental da abstracdo, analise e atualizag&o que a leitura favorece.

A leitura também é um meio de formacao para o écio pois ela desafia o
culto da velocidade e da eficiéncia a todo custo no mundo do trabalho. “A leitura
significa tempo para a reflexdo, uma desaceleracdo que destr6i a dindmica da
eficiéncia massificada.”, escreveu o filésofo francés Paul Virilio (apud Honoré, 2006,
p. 258). Ao ler, a pessoa entra em outro “mundo”, desaparecendo as pequenas
preocupacgfes, quem sabe, até mesmo as grandes, pois a leitura confere outra
dimensédo as coisas, uma dimensdo mais tranquila. O ato de escolher um livro
também é um ato de autonomia, devido a articulagdo do gosto pessoal, da vontade
de escolher a partir do gosto e a propria escolha em adquirir as informagdes e
formagdes que o livro ou outro meio impresso tem. E pode-se associar a estes

elementos o prazer que é sentido numa boa leitura.
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Os professores, nas suas falas, dizem que 1éem além dos livros, revistas
— que traz boa parte das novidades de forma mais agil e sucinta - , também léem na
internet. A rede mundial de informagbes faz parte dos meios de obtencdo de
informagdes para os professores. Interessante notar que este meio de comunicagéo
se tornou um meio de autoformacéo, a medida que os professores consultam a
internet para buscar informagdes com maior rapidez, com interatividade e o que de
mais recente h& no conhecimento. A internet € um meio bem democrético de acesso

a informacao, visto que ha pouca restricdo para o alcance dos dados.

A utilizagdo da internet aproxima os professores dos seus alunos que
comumente se utilizam da internet para suas pesquisas, para comunicagao,
transmissao de informacgdes, dialogo, etc. Também aproxima os professores, que se
utilizam deste meio para se comunicar tanto localmente quanto globalmente com
outros professores que virtualmente fazem parte da partiha de saberes. A
professora Croché apontou o dialogo com autores de livros que participam de chat e

o professor Andar de Moto sobre as buscas que faz na sua area do conhecimento.

O uso da internet suscita duas reflexdes, uma sobre a liberdade e outra
sobre a responsabilidade. Liberdade em acessar dados dentro do préprio lar que é
um dos espacgos mais favoraveis para a autoformacao dos professores. O acesso ao
mundo ampliado da internet traz uma enormidade de informac¢des que maravilha os
que a acessam. Entretanto, € uma forma muito agil e ndo linear de conhecimento,
visto que o hyperlink - elo de hipertexto - é 0 recurso mais utilizado para a
apresentacdo dos dados na internet. O uso da internet exige uma habilidade muito
grande em selecionar o que € realmente importante e despende de um grande

tempo para isso, do qual nem sempre os professores dispdem.

A internet facilita o acesso devido ao grande volume de informagdes que
ela contém, mas exige também conhecimento analitico e reflexivo para a selecao
dos dados, para conferir sua veracidade e para selecionar o que pode ser utilizado.
E um processo de escolha consciente para a utilizacdo dos dados que esse meio
dispbe e de muita responsabilidade na forma de utiliza-los para que eles sirvam
realmente para o aprendizado e ndo somente para o acumulo desnecessario e futil

de informagdes.

A outra forma de autoformagé&o apontada pelos professores foi a conversa

com as pessoas, especialmente com os seus pares. Uma conversa desinteressada
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ou informal sobre todo tipo de assunto é também uma fonte rica de formacao, desde

que 0s assuntos dessas conversas sirvam para o professor pensar sobre sua ac;éo.

Encontros informais de professores que conversem sobre suas vidas,
sobre suas aspiracdes, sobre suas angustias e sobre seus conhecimentos séo
grande fonte de formacdo, devido a partilha de experiéncias nas quais 0s
professores das mais variadas formagdes pessoais e profissionais reconhecem suas
histérias, seus feitos, conquistas e limites. E um modo de se formar pessoalmente e
profissionalmente no encontro e confronto com as outras formagdes de outras
pessoas. Como pronunciou a filosofa Terezinha Rios, citando o dramaturgo aleméo
Bertold Brecht ao falar sobre o politico e educador italiano Antonio Gramsci, que

este “pensava na cabeca dos outros e na cabeca dele outros pensavam”.

Numa forma anéloga, expressou-se o filésofo Carvalho:

O compromisso do professor € de solidariedade de classe e de
humanizacao do préprio homem, mas isto s acontece no engajamento com
a realidade e passa, em primeira instdncia, por si mesmo, pelos seus
interesses e, posteriormente, pelos interesses do grupo e da classe a que
pertence, visando criar areas de igualdades enquanto instrumento
necessario para a participacdo. No campo educacional, o primeiro
compromisso do professor € com a construcdo de sua identidade
profissional, educar-se, visando construir uma qualidade desejada da
educacdo na dimensdo da emancipagdo humana. (CARVALHO, 2005, p.
86)

ApoOs apresentar estes dialogos dos tedricos vivos sobre educagéo e
formacéo, percebe-se que os tedricos vivos no cotidiano do seu trabalho e da sua
vida acreditam em um processo de formagé&o para 0s seus alunos e para si mesmo,
e estdo em processo de formacgdo. Através dos dialogos realizados com eles,
algumas teorizagdes que eles apontam tém necessidade de serem evidenciadas
para entrar no didlogo sobre a formacé&o e tempo livre, entre a pedagogia do 6cio e a

formac&o humana e formacéo de professores.

7

A visdo ampla sobre o que é educar e de que a educagdo ndo se
restringe a instru¢do dos conhecimentos escolares, mas sim na formacgédo de
posturas frente a vida, constituicdo de valores, indicagfes de caminhos a serem
vividos e de construgdo pessoal de conhecimento na coletividade é uma das teorias

bésicas que os tedricos vivos evidenciaram nas suas falas e que constituem o
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fundamento da sua atividade e identidade professoral. E 0o que manifesta o ser

professor ao invés de estar professor.

E necessario evidenciar também, que os professores utilizam
acontecimentos e informagdes trazidos de fora da escola, do seu cotidiano e dos
alunos para ensinar e se formar. Esses acontecimentos estdo na pauta das
discussdes no espaco escolar. Para eles, € uma aprendizagem que acontece ao
longo da vida e ndo somente na unidade escolar e por isso, devem ser levadas em
para o espaco escolar. Dai, pode-se comegar a fazer uma ligagdo com o 6cio, que
faz parte da vida humana, ocorrido fora do espago e tempo escolar, mas que pode
se tornar fonte de aprendizado no espago escolar, se ele for considerado algo

importante para a vida humana e para a formagéo de professores.

Os professores manifestaram que suas leituras, buscas por informagdes e
didlogos com os seus pares e as pessoas em geral também sédo fonte de formacéo.
Os professores sao reflexivos, por isso, capazes de formular teoria — busca livre pela
verdade — e 0s objetos de sua reflexdo ndo estdo encerrados na suas atuagoes
como professor, mas no todo das suas vidas, na cultura, na politica, na familia, no
lazer, nas vivéncias dentro e fora do espaco escolar. A vida como um todo é objeto
de reflexdo. Sendo que o 6cio faz parte da vida, ele pode e deve ser objeto de

reflexdo e de formagdo humana e de professores.

Outrossim, as reflexdes sobre esses aspectos da vida sao reflexdes livres,
a maneira dos seus gostos e de suas escolhas. Nao sdo imposi¢des das instituicdes
escolares e de sua burocracia que lhe conferirdo algum mérito ou reprimenda por
terem realizado tal reflexdo ou atividade advinda dessa reflexdo. Faz parte da
autonomia formativa, ou da autoformagéo, como foi intitulado. Os professores,
tedricos vivos, perceberam essa necessidade e “correm atras dela”. Enriquecem-se
com isso e enriquecem aos outros, quando partilham essas experiéncias. Formam
uma rede de formagao n&o-formal que contribui com o desenvolvimento profissional

dos professores.

Néo é s6 a sala de aula que determina o desenvolvimento profissional
docente, apesar de ela ser o ambiente primordial da formac&o docente ao refletir
sobre suas préaticas. Convém refletir sobre os outros espag¢os e tempos que
contribuem para a formagao humana e dos professores a fim de que se perceba que

sdo influéncias que estdo presentes na préatica educativa.
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A formacgdo de cidaddos autbnomos, conscientes, informados e solidarios
requer uma escola onde possa-se recriar a cultura (...), uma escola viva e
comprometida com a analise e a reconstrugdo das contingéncias sociais,
onde os estudantes e docentes aprendem ao mesmo tempo que vivem e
vivem ao mesmo tempo que aprendem o0s aspectos mais diversos da
experiéncia humana. (PEREZ GOMES, 2001, p. 264)

H& uma formagdo, um modo de aprender que se estabelece na vida
humana a partir do 6cio e ess formacdo é objeto de estudo e intervengcdo da
pedagogia do 6cio e, que pensa no enriquecimento do individuo, constituido como

sujeito de suas experiéncias, pensamentos, desejos e afetos.

3.5 - A pedagogia do 6cio na formacéao dos professores.

A educacéo ultrapasse as suas atuais fronteiras e

adote como parte de seus objetivos o cultivo de aptiddes que
capacitem as pessoas a usar seu lazer de maneira inteligente
RUSSEL, 2001, p. 60

Na introdugéo desta dissertacdo ha uma afirmativa que motivou toda esta
pesquisa: parte-se da consideracdo de que h& desconhecimento e auséncia de
reflexdo sobre os componentes da pedagogia do Ocio para a organizacao e vivéncia
do tempo livre dos educadores, j4 que a formagdo de professores esté centrada na
educacao para o trabalho e ndo para o 6cio, como um valor da vida humana. (cf.

Introducao)

Esta secdo pretende apresentar os fundamentos da pedagogia do 6cio

que oferecem contribuigbes a formacgéo de professores. Quer-se ressaltar que 0s
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principios educativos-formativos apresentados até este momento, contribuem para o

entendimento da pedagogia do 6cio.

A pedagogia do Ocio apresentada aqui tem referéncia em teoricos
espanhdis que falam sobre a organizagdo da pedagogia do 6cio na Espanha. Porém
o0 6cio € um valor humano, como j& foi apontado, e ndo se restringe a um pais ou a
uma cultura especifica. E uma categoria antropologica. Essa pedagogia foi
formulada com a inteng&o de tornar conhecida ou evidente a importancia do tempo
livre no processo do desenvolvimento humano. Partiu do entendimento de que o
tempo livre é uma fonte desconhecida de aprendizagem, e por isso precisa de um
estudo estruturado que oriente a aprendizagem no tempo livre e para o tempo livre.
Essa pedagogia, enquanto estudo sobre a forma de aprendizado e uma proposta de
acdo educativa, quer saber: por que n&o recorrer mais assiduamente ao desejo e a
capacidade de autoformacdo em relagdo ao tempo livre, a fim de cultivar esse
desejo e essa capacidade compreensiva critica e inventiva no trabalho escolar? Nao
ha nada positivo nos interesses livres? (...) O que os jovens de diferentes meios
sociais aprendem em seu tempo de lazer, tdo mal preparados que estejam para esta
autoformacgédo, em relag@o aquilo que aprendem no tempo do espaco escolar? (cf.
DUMAZEDIER, 1994, p. 76-77. 78)

A pedagogia do 6cio é uma pedagogia do tempo disponivel, do
desenvolvimento pessoal e coletvo em que € indispensavel a liberdade,

espontaneidade e espirito critico. E uma pedagogia do écio e para o dcio.

O tempo livre € um tempo de escolha, de fazer o que se quer e até
mesmo nada fazer. E uma possibilidade de “organizar o préprio tempo” ao invés de
ser organizado por outrem. Duas nogdes retornam, assim, frequentemente: os
conceitos de escolha e de organizacdo voluntéria. “O ensino, ao contrario, se
caracteriza por uma auséncia de tempos escolhidos e por horarios impostos.” (idem
p. 85) Uma das grandes vantagens do 6cio € permitir escolhas e, por conseqiéncia,
aprender a escolher. O 6cio é tempo de decisdo pessoal, como uma

autodeterminacao consciente e voluntaria, responsavel.

A pedagogia do 6cio desenvolve uma série de valores que quase nunca
se encontravam entre os principais valores cultivados pela escola. O carater da
aprendizagem desenvolvida na escola é manifesto na forma do trabalho disciplinado

e por meio da ordem, da necessidade. “Fazem-nos trabalhar, fora disso, ndo nos



126

dizem nada”, disseram 0s jovens em uma pesquisa sobre as aprendizagens
escolares e as aprendizagens em tempo de lazer realizada na Fran¢a na década de
90 (cf. DUMAZEDIER, 1994). Esta frase pode ser ouvida em varias partes do
mundo, pois para alguns jovens, a escola € vista como um lugar pouco favoravel a
iniciativa.

O objetivo basico da pedagogia do 6cio é contribuir com o
desenvolvimento, melhora e satisfacdo vital da pessoa através da vivéncia do 6cio.
Ela intenta formar a pessoa para que ela viva seu tempo livre de maneira mais

positiva, respeitando seu estilo e buscando viver o 6cio.

A pedagogia do 6cio € um processo relacionado com a aprendizagem de
habilidades e conhecimentos, mas também um processo vinculado ao
desenvolvimento de atitudes e condutas e que, portanto, implicam um
mundo de valores e uma capacidade de escolha com respeito ao écio. A
educacdo do ocio relaciona-se com o desenvolvimento de conhecimentos
desinteressados, a¢fes gratificantes, com a revalorizacdo do cotidiano e do
extraordinario, com a vivéncia criativa do tempo, a liberdade, a participacao,
a solidariedade e a comunicacdo. E um processo que se estende ao longo
da vida, de onde seu objetivo € aumentar nosso potencial humano para
viver experiéncias de 6cio de qualidade. (MADARIAGA, 2004)

Como ja fora dito, a pedagogia do 6cio tem duas vertentes, a educacao
no ocio e a educagéo para o ocio. Educagéo no 6cio reflete sobre as alternativas
formativas realizadas em tempo de 6cio e que podem ser enriguecidas com uma boa
reflexdo educativa. A educacgéo para o 6cio forma as pessoas para almejar e realizar
ricas vivéncias de 6cio para que este ndo seja desvirtuado com situacdes que nao
promovam a pessoa na sua integridade, como a violéncia, pregui¢a, indoléncia,

vicios, entorpecimento, tédio, etc.

A pedagogia do 6cio contribui para a criagdo da rica, criativa e pessoal
vivéncia, respeitando sempre a autonomia essencial do tempo livre. A pedagogia do
ocio colabora com o individuo para que ele aprenda a viver o 6cio. Ela ajuda
encontrar um melhor aproveitamento do tempo livre, tratando de evitar uma série de

perigos que se apresentam na vivéncia do tempo livre.

A educacdo no 6cio € aproveitar o tempo livre como tempo de alguma
atividade formativa, de praticas da autoformacéo individual e coletiva. Educacao no
ocio é formar a pessoa para que seu tempo livre seja mais enriquecedor ou que 0

encaminhe o tempo livre para algum objetivo formativo ou de aprendizagem. As
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atividades de 6cio, por elas mesmas sdo potencialmente educativas, se forem objeto
de reflexdo da livre vontade e da expressdo autotélica do individuo, vivida com

prazer.

A educacéo para o 6cio intenta capacitar as pessoas para reconquistar
seu tempo livre, dando e criando possibilidades do desenvolvimento da informagéo,
formacdo e realizacdo do individuo como ser social. E permitir a escolha livre e
responsavel das pessoas no uso do seu tempo livre por meio da educacéo, e ndo
permitir que as atividades que s&o realizadas na acdo pedagolgica sejam
enfadonhas ou sejam realizadas com uma atitude de apropriar-se do tempo livre,

direito do educando.

Para uma melhor compreensdo e vivéncia da pedagogia do o&cio

apresenta-se alguns principios basicos:

a) ajudar a pessoa a escolher tempo livre, ou seja, que ela valorize o

tempo de parada e ndo somente o tempo de trabalho;

Uma pedagogia do dcio, para sé-lo verdadeiramente, deve facilitar a criagcdo
de situacdes de o6cio. O educador fard todo o possivel para que as
caracteristicas que definem o 6cio tragam beneficios para a formacao
individual, e também deve trabalhar para que as atividades de écio sejam
igualmente benéficas para a educacao de cada um dos individuos que as
realizam. (idem p. 95)

b) planejar uma melhor distribuic&o e aproveitamento do tempo livre;

c) orientar as instituicdes sobre a influéncia do tempo livre para o

aprendizado e para a vivéncia do tempo livre;

d) contribuir para que a pessoa nao se aborreca ao viver o tempo livre.
Que a pessoa busque realizar atividades prazerosas, que gerem satisfacdo, alegria

e diversao;

Trata-se de deixa-los viver, de ndo enché-los de atividades, de permitir-lhes
viver em seu ritmo, sem pressa nem aborrecimentos. O educador procurara
ajudar os garotos a analisar, ter consciéncia e melhorar o conjunto de
atividades cotidianas. Os jovens devem tomar uma certa distancia reflexiva
a respeito do que faz. Por dltimo, o educador tem que estar com o0s
educandos; fazer, se necessario, o que eles fazem, ajuda-los a se
aperfeicoarem. (idem, p. 115)
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e) respeitar a autonomia do sujeito, na decisdo da atividade e no processo
da sua execucdo. O respeito pela a autodeterminacdo no qué e no como da

atividade é precisamente um dos valores formativos mais importantes do 6cio.

Para Puig e Trilla, “o0 6cio ndo deveria ser algo a se consumir, mas a criar,
e a educacéao para o tempo livre deve buscar fomentar, e ndo suprir a capacidade de
fazé-lo”. (PUIG e TRILLA, 2004a, p. 78)

f) tornar compativel diversdo, criacdo e aprendizagem, participagdo na

coletividade e cultivo da prépria individualidade;

A vivéncia do 6cio é algo essencialmente egoista, visto que a liberdade, a
autotelia e o prazer vividos no 6cio sdo puramente individuais e muitas vezes leva a
esquecer das demais pessoas. Entretanto, as vivéncias do 6cio podem ser
realizadas individualmente ou em grupo e o prazer da pessoa pode estar em
satisfazer o outro. E autotélica na medida em que satisfaz suas necessidades
individuais mesmo que seja fazer o bem para outrem. As ac¢des do écio tém um forte
componente ético ao possibilitar que a pessoa escolhe o que lhe faz bem e tem
prazer em realizar o seu bem. O grande sentido do 6cio estd em perceber-se pleno
na acao.

g) respeitar a pura contemplagéo;

A contemplac&o é a busca livre da verdade. E um ideal de vida dedicada
exclusivamente ao conhecimento pelo meio meramente reflexivo. A intengcdo da
contemplagdo do mundo € aprender com ele, o mundo, a controlar e dirigir a vida

pessoal de modo ético e sabio, pelo conhecimento da verdade.

Muitas religiosidades e teorias filoséficas utilizam-se da contemplagéo
para o dominio de si e para a absor¢do do ser no transcendente. Seria também uma
contemplagdo do mundo e dos homens para conduzir as pessoas a uma vida justa,
sabia e feliz, ensinando-os o autodominio, pelo dominio dos impulsos, desejos e
paixoes.

A Filosofia também pode ser considerada uma contemplacdo, por ser um
conhecimento teorético, que busca a verdade que é percebida na contemplacao do
mundo. Os gregos chamavam a contemplacdo de theoria, que Aristételes classificou

como a mais alta ciéncia, o conhecimento sem finalidades praticas.
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Esse tema da contemplag&o j& foi abordado no capitulo introdutério. (cf.
Ociar... interesse da pesquisa). Porém convém lembrar que “a pedagogia do 6cio
deve ser respeitosa com a atividade contemplativa e autotélica, como a pura

contemplacéo e inclusive com a inatividade, o dolce far niente.” (idem, p. 78)

h) ndo avaliar com critérios meramente utilitaristas. A avaliagcdo das
atividades da pedagogia do 6cio tem como critério o grau de satisfagdo que o

individuo sente ao produzir sua atividade.

E preciso dialogar sobre o prazer. O prazer é uma dimens&o basica da
vida afetiva, da sensibilidade humana, caracterizando-se pela consciéncia da
satisfacdo de uma tendéncia ou desejo, opondo-se & dor. O ser humano busca
sempre 0 prazer em suas agdes, quer sentir-se bem, sentir o que é bom. Um dos
sentidos humanos, o paladar, reforca bem essa caracteristica de ter satisfacdo e
sentir prazer com o que € gostoso e agradavel. E caracteristica humana afugentar a

dor e buscar o prazer.

No campo da educacgado, muito pouco se fala sobre a sensibilidade, sobre
a satisfagdo, sobre o prazer em realizar a atividade educativa. Mesmo que a
condugcdo da educacdo esteja muito ligada a atividades femininas e por elas
conduzidas, o campo da educacgéo esta associado ao mundo do trabalho, que é o
reino da necessidade, do racionalizado, de fazer o que é preciso. Na educacéo,
como no trabalho fabril, h4 a necessidade do controle das emocdes para que tudo

saia conforme o planejado racionalmente e mecanicamente.

Felizmente, este paradigma de producdo de conhecimento escolar esté
em processo de mudanca. H& uma grande aceitacdo que € preciso considerar o
envolvimento emocional no modo de produgédo do conhecimento, pois as pessoas
ndo devem ser consideradas separadas em estado racional e emocional. A pessoa
humana € um todo que envolve todos estes estados. A pedagogia do Gcio leva em
consideracdo o prazer como critério de avaliagdo da qualidade da agéo, pois quanto

mais prazerosa for a atividade, mais sera vivida, recordada e aprendida.

O prazer € algo extremamente individual e ndo ha critérios objetivos que
possa qualificar o que € mais prazeroso ou ndo. A pessoa, ao reconhecer-se inteira
na atividade, saberd qualificar se gostou ou ndo de fazer tal coisa, se gostou muito

ou pouco, se voltarhd a repetir e se recomenda aos outros. E um processo de

reflex&o sobre si mesmo a partir da sensibilidade.
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O prazer é objeto de reflexdo da pedagogia do écio a fim de que o ser
humano possa sentir prazer em atividades que Ihe promova e que ele mesmo possa
realizar, para evitar o consumismo e o hedonismo, que ndo levam ao
desenvolvimento pessoal e do meio em que vive, mas condicionam o0 ser humano

pelo objeto de consumo e na busca insaciavel e incontrolavel do prazer.

i) potencializar o prazer no cotidiano, como relacdo com a vizinhanga,

deslocamento, etc.

A simplicidade também é um aspecto a ser considerado pela pedagogia
do 6cio. Ndo sdo necessérias atividades extraordinarias e condi¢cfes ideais para a
vivéncia do Ocio. Basta ter autonomia, prazer e autotelismo. Em qualquer lugar e
tempo livre, as pessoas podem viver a experiéncia de 6cio. Por isso que uma boa
educacao que favoreca o Ocio e sua rica vivéncia, auxilia as pessoas a encontrarem

condi¢fes favoraveis para viverem o 6cio e lutarem por ele.

j) promover a possibilidade do extraordinario — promover nas pessoas a
possibilidade de criagdo individual ou coletiva de alternativas para a passagem

monotona do tempo.

“A capacidade e a predisposicdo a acdo que ocasionalmente saia do
comum, a aventura, a realizacdo imaginativa ou a agéo criadora séo valores
gue, justamente no @mbito do tempo livre, podem ser cultivados com menos
restricdes do que em outras instituicdes educativas.” (idem p. 79)

A criatividade € uma marca da educagédo do 6cio para o 6cio. Estimular a
pessoa para que possa desenvolver sua criatividade é um dos atributos da
pedagogia do 6cio. O pensamento criativo e inovador se estimulam no respeito a
autonomia essencial do tempo livre, no qual a pessoa pode buscar, seguindo sua

vontade, aprendendo novas realidades e sintetizando em um modo pessoal de viver.

A educacdo do 6cio nédo é diretiva, mas da assisténcia ao educando para
que ele aproveite as possibilidades de 6cio que o meio oferece. A pedagogia do 6cio
incentiva sem pressionar, assiste sem coagir e ap6ia sem limitar a independéncia e

a autonomia.

O educador, portanto, intervém sobre as possiveis fontes de estimulos
educativos do ambiente do educando, regula as interagBes e cria hovas,
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constréi mediag@es, etc. Contribui, na medida de sua autonomia relativa,
para configurar o meio educativo sobre o qual é responsavel. (idem, p. 90)

k) tornar compativeis o dcio individual e o compartilhado.

A pedagogia do 6cio favorece, por suas caracteristicas ja apontadas, o
encontrar-se regularmente consigo mesmo e o desenvolvimento da sociabilidade. E
um processo de reflexdo critica a respeito de si mesmo e de engajamento na
realidade, pois as vivéncias de Ocio dependem do meio em que se vive, do
conhecimento do mesmo e da criacdo de condicdes para que 0 OcCi0 possa ser
vivido.

[) negacao de formas perniciosas de écio.

O 6cio busca o desenvolvimento humano, no descanso, no divertimento
ou na sua formagdo. Vivéncias de tempo livre que ndo promovam o ser humano por
exagero, por falta de vontade ou por ferir a ética humana ndo podem ser
consideradas Ocio. H4 uma perspectiva ética na vivéncia do oOcio, ndo sé pela
reflexdo das escolhas, mas por uma ética que manifesta uma maneira de viver, de

saber viver.

A ética do Gcio vai de encontro com a ética do trabalho incanséavel, de que
0 ser humano so se realiza no trabalho, que h4 a necessidade de estar ocupado a
todo tempo e que a capacidade de consumo é a grande manifestagdo do sucesso
humano. Uma ética do 6cio, do desenvolvimento do ser ao invés do ter, da
solidariedade, de uma perspectiva ecologica, da criatividade, da autonomia e da

convivéncia.

Sintetizando o que foi dito, pode-se afirmar que os principios gerais de uma
intervencdo educativa em situagcfes de écio sdo: respeitar o tempo livre,
favorecer o aparecimento de atitudes de Ocio e ajudar a dar conteldo
educativo as atividades realizadas. (Idem p. 99)

E preciso refletir sobre o papel do educador na pedagogia do 6cio, que se
d& na relagdo mediadora e propositora entre educador-educando. Além de a pessoa
perceber as condi¢des da vivéncia do 6cio nos mais diversos ambientes, o papel do
educador € fundamental para que os educandos aprendam a viver o 6cio, deseja-lo

e enriquecé-lo com as mais variadas vivéncias, junto com as outras instituicdes que
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influenciam diretamente o écio: familia, grupos de afinidade, grupos religiosos, meios
de comunicacéo social, etc. O educador desperta o educando para o Gcio e ajuda-o
a refletir sobre seus gostos, situacfes para viver o 06cio, valores a assumir e
questionar e a tomada de atitudes. O objetivo é contribuir com o desenvolvimento e
satisfacdo vital das pessoas e comunidades, através do conhecimento, atitudes,

valores e habilidades relacionadas com o 4cio.

“O educador, para conseguir que 0s jovens vivam uma situacao de 6cio,
deve procurar que sua intervencdo educativa favoregca a possibilidade de
decidirem e realizarem com liberdade o desejado; ajudar a que obtenham
prazer no que escolheram e, finalmente, contribuir para que seja uma
satisfacdo das necessidades de descanso, diversdo ou desenvolvimento
dos jovens.” (idem p. 97)

E conveniente que os educadores ensinem criangas e jovens a organizar

7

seu tempo, mas de modo especial, € conveniente que ensinem a organizar seu

tempo livre.

Os intuitos da pedagogia do 6cio ndo séo exclusivos para os educandos
como também para os educadores, que no Ocio também aprendem e se educam
pelo 6cio e para o Gcio. Por perceberem o valor do 6cio, os educadores o estimulam,
promovem e compartilham suas vivéncias. Tornam-se modelos e promotores de

uma educacdo do 6cio.

Uma condicdo necessaria neste modelo de formacdo é a formacéo
adequada de docentes, aspecto polémico em si mesmo enquanto que,
tradicionalmente, a educacdo do 6cio nao faz parte da formagdo dos
profissionais da educacdo. Mas junto a pergunta sobre se os professores
estdo preparados ou ndo preparados para levar a cabo uma adequada
educacdo do Ocio, terd que responder a outras perguntas como: Os
professores tém claro o motivo de suas opg¢fes de 6cio e estédo dispostos a
transmiti-las? Organizam suas disciplinas com uma metodologia um pouco
ou nada diferentes de uma aprendizagem tradicional, incapaz de
desenvolver gostos nos alunos? Na educacao do écio se faz necessaria,
mais que em nenhum outro tipo de educacao, a afirmacdo de F. Savater:
“s0 se transmite aquilo que quem transmitiu considera digno de ser
conservado”. Trata-se de “acender a chama”, de despertar o gosto e a
adesdo de algo. Para isso é necessario ter previamente o que se deseja
transmitir e saber como fazé-lo. (CUENCA CABEZA, 2004, p. 145)

O professor para formar-se a partir da pedagogia do Ocio deve

desenvolver em si mesmo as dimensdes do Ocio autotélico. Segundo Cuenca
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Cabeza (2004), ha uma multidimensionalidade do 6cio que consiste nas dimensdes
ludica, ambiental-ecoldgica, criativa, festiva e solidaria, que serdo abordadas e

estimuladas na prética educativa.

A dimensdo ludica desenvolve o jogo e a brincadeira. As propriedades
destas atividades s&o a distracdo e o divertimento. Qualquer atividade feita com o

intuito de divertir e distrair forme parte da categoria dos jogos.

O jogo tem fim em si mesmo e ndo é um meio para conseguir outros
objetivos. Joga-se por jogar, para se divertir e diverte-se jogando. O jogo existe para
dar expresséo a liberdade individual, para o ser humano realizar a si mesmo. O fim
do jogo € o proprio homem. Seu objetivo primério € o divertimento e mais nada do
que isso. O divertimento, o prazer, a satizfacdo ndo sdo somente ingredientes da

atividade ludica, mas seu objetivo primario.

Segundo Xenofonte, “saber brincar com seriedade é a arte sublime no
plasmar da vida” (Xenofonte, Ciropedia, 61, 6). Brincar com seriedade é respeitar as
proprias regras do jogo, do brincar, que durante a realizacdo da brincadeira, as
pessoas aprendem a criar as proprias regras, respeita-las, ndo aceita a diretividade

de quem n&o esta jogando e é desopilador das agruras do cotidiano.

De fato, no jogo manifesta-se claramente essa busca de superacdo e de
evasao de tudo o que a vida cotidiana imp8e ao homem, de modo pesado,
fatigante, opressivo: é a tentativa de libertar-se dos vinculos sociais,
espaciais, temporais que caracterizam a vida diaria. O jogo é a antecipagéo
do reino da liberdade e da alegria, da serenidade e da felicidade subjacente
aos sonhos de todos os homens. (MONDIN, 1980, p. 223)

O professor que se diverte, que aprendeu a jogar, que brinca no seu
tempo livre, consegue se desvencilhar da estafante atividade educativa que € muito
exigente. O acumulo de atividades faz parte da atividade do professor devido a sua
grande responsabilidade com a transmisséo do saber e com a formagdo humana. A
formagcdo de consciéncias, de posturas, de valores, de habilidades e de
conhecimento exige muito da responsabilidade do professor em executar bem sua
atividade. No universo da sala de aula, ele tem que ter dominio técnico, de
contetdo, de valores, de mediacdo pedagodgica, entre outros que exigem dele
constante preparacao, feita fora da sala de aula e avaliagdo, também configurada e

refletida fora de sala de aula. A atividade professoral € uma atividade que consome
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muito do tempo do professor. Dai a necessidade de aprender a jogar, a brincar para
poder se libertar das constantes e exigentes necessidades da atividade de
professor. E uma forma de aprender a ter dominio de si mesmo e de realizar-se fora

da atividade professoral.*®

A dimensédo ambiental-ecoldgica refere-se ao encontro gratificante com o
entorno, os ambientes e a natureza. E dificil de deixar de associar educacéao do 6cio
e amor a natureza. “Esta modalidade trata de levar a cabo um modelo educativo que
nos ensina a viver em harmonia com 0 meio ambiente e nos comprometa a assumir
nossas responsabilidades com ele.” (CUENCA CABEZA, 2004, p. 245)

A educacdo do 6cio ndo pode esquecer que quando um contexto se
converte em foco de interesse cultural, turistico ou cientifico aumenta suas
possibilidades de ter vivéncias gratificantes geradoras de desenvolvimento
humano. A educa¢do da dimensdo ambiental tem o dever de inculcar o
verdadeiro sentido da sustentabilidade, que nos obriga a conhecer e
proteger os sinais de identificagéo e patriménio comunitario. (idem, p. 246)

Conhecer o ambiente em que se vive, o entorno da escola, e 0s espagos
e centros naturais e culturais da cidade amplia os limites do conhecimento escolar,
dando-lhe uma caracteristica mais viva ou menos artificial do que os sistematizados
no curriculo escolar. A dimensdo ambiental-ecoldgica favorece o conhecimento do
mundo enquanto rico potencial de aprendizagem que deve ser trazido para dentro
das discussfes escolares. A consciéncia ecoldgica serd reforcada a medida do
reconhecimento do valor dado ao que for conhecido que busca preservar para que

outras geragcOes possam conhecer.

Deve-se reconhecer que o ambiente é uma fonte de informacdo mais
complexa que o livro escolar e as informagdes transmitidas pelo professor. E as
experiéncias do contato com o0s ambientes, se forem significativas, se tornam

memorias agradaveis que, certamente, ndo cairdo no esquecimento.

** Ha estudos sendo realizados sobre o processo de angustia dos professores quando se distanciam
da atividade professoral, por causa da aposentadoria ou por motivos de doenca pessoal ou de outrem
de sua responsabilidade porque ndo se “véem fazendo outra coisa” a ndo ser dar aula.

Ha que se pensar também na sindrome que esta atingindo os professores devido a exaustédo da sua
atividade, a “sindrome de burn out”, que considera o crescente nimero de professores que pedem o
afastamento das suas atividades devido as mas condicbes de trabalho que os exaurem. Cf.
ARCHANGELO, Ana. O Amor e o Odio na Vida do Professor: passado e presente na busca de elos
perdidos. — Sdo Paulo: Cortez, 2004.
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Os passeios escolares ou outros tipos de atividades extra-escolares
contribuem com o desenvolvimento de habilidades como liberdade de movimento,
desenvolvimento corporal e higiene, motivagdo natural e cultural e motivo de
desenvolvimento de atividades positivas com a natureza, com manifestacoes
culturais e com os institutos histéricos, culturais e etc. Os professores entre si,
também devem se articular para divulgar as experiéncias vividas de Ocio nesses
espacos e também articular momentos em que possam viver juntos passeios,
teatros, sessdes de cinema, visita a centros culturais, exposicdes artisticas, saraus,

etc.

A dimensdo criativa € um incentivo ao conhecimento e a manifestagédo
das artes, tanto musicais-literarias, quanto plasticas e aplicadas. O desenvolvimento
do gosto pelas artes manifesta o didlogo criador com a realidade, manifestando-a

por um olhar sensivel, estético.

A educagéo artistica ndo € um patriménio exclusivo da educac¢éo do 6cio,
pois as artes ja foram incorporadas ao curriculo escolar e as mais diversas ciéncias
manifestam seus conhecimentos, fatos, ideologias através das artes plasticas,
musica, literatura, teatro entre outras. Mas a educacdo do 6cio tem a intencdo de
que se estabeleca um dialogo, uma abertura e um enriquecimento criativo através
do conhecimento e da manifestacdo da arte criativa, de modo que ela seja desejada

e vivida como algo proprio.

Em uma sociedade como a atual, que desfrutar da arte e do conhecimento,
em suas mais diversas manifestagcfes, deixou de ser patrimbénio de uns
poucos para estar ao alcance de todos, o desfrutar do 6cio criativo ndo
depende tanto do econémico mas da preparagdo que Sse requer para
chegar a ele. (idem, p. 248)

Para a formag&o de professores é interessante entrar em contato com as
diversas expressfes artisticas, pois desenvolve a sensibilidade, a habilidade de
relag@o os seus conhecimentos cientificos com as expressfes artisticas — uma forma
de conhecimento da realidade, como a ciéncia, senso comum, a religido e os mitos -,
desenvolve para si mesmo habilidades artistico-criativas e a utilizagdo dessas

habilidades para a mediacéo pedagdgica.
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Evidencia-se ainda que o conhecimento do universo artistico cultural dos
educandos e a expresséo deste conhecimento no ambiente escolar, favorece uma
relacdo mais amistosa entre o educador e o educando, por partir do seu ambiente
para que inseri-lo no universo do conhecimento cientifico. E uma partilha de saberes

em que a sensibilidade e amistosidade fazem-se presentes.

A dimenséao festiva € o tempo da celebracdo da vida. Celebracdo quer
dizer tornar célebre, especial. A comemorac¢do dos momentos vitais que tornam a
vida significativa. O trabalho € o tempo do cotidiano, tempo ordinario. A festa torna
um evento, uma conquista em algo extraordinario e diferenciado. E marcar a vida
como algo especial que merece comemoragao, que merece manifestar ao grupo
uma auto-realizacio. E a capacidade de transformar o tempo livre em alegria e

desenvolvimento cultural.

O genuino carater da festa s6 se encontra ali onde ainda se encontra viva a
relacdo com o culto, como quando se comparam as festas solidamente
enraizadas no culto, como arvores bem plantadas em terreno favoravel,
com festas artificiais, troncos separados de sua raiz e plantados aqui e la
para fins determinados em festivais e bailes. (PIEPER, 2003, p. 67)

7

Celebrar é contrario ao esforco. Quem desconfia categoricamente da
facilidade esté tanto incapaz do 6cio como de celebrar uma festa. Numa festa, se
reinem todos os trés elementos dos quais se constitui o Ocio: primeiro, a nao-
atividade; segundo, a falta do esforco, e terceiro, o transgredir da fungdo cotidiana

no trabalho. (cf. 2.1 — O 6cio na antiglidade classica e na idade média)

Ela favorece a coesdo grupal, visto que nado se faz festa na solidao. Ha
uma impossibilidade de comemorar uma realiza¢éo solitariamente. Segundo Cuenca
Cabeza, “o festivo € essencial para promover a coesdo grupal e comunitaria, para
levar a cabo processos de socializagdo e atitudes afetivas positivas. As festas déo
grande sentido a grande parte das aprendizagens musicais e artisticas.” (idem p.
248)

A pedagogia do 6cio contempla e celebra a vida. E capaz de cessar as
atividades do labor cotidiano para celebrar a préopria vida. A dimenséo festiva

desenvolve na formacéo do professor o carater celebrativo, prazeroso, do convivio
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alegre que merecem ser celebrados, pois € festa que faz da vida algo especial,

propriamente humano.

Por fim, a dimensdo solidaria do Ocio pode se entender como o
desenvolvimento da dimens&o social que permeia em toda experiéncia de 6cio, mas
que nao se pode esquecer que a visdo educativo-solidaria do 6cio deve fomentar a
ajuda ao outro, tomar consciéncia das dificuldades que impedem de ter, tanto as
pessoas como as comunidades, vivéncias minimas de oOcio. “Esta conscientizacao
implica comprometer-se, na medida que cada qual pode, para tornar realidade o

direito e a igualdade de oportunidade para tornar acessivel o 6cio.” (idem, p. 249).

Mesmo que o 6cio seja desfrutado individualmente, ele compreende a
formulacdo de valores humanos, e que ndo podem ser de exclusividade de uma
pessoa. Quem vive o Ocio, enquanto valor humano, luta por té-lo para si e para a
comunidade humana da qual faz parte. Comunidade mundial, pois o ser humano,

abstraido os condicionamentos culturais, € uma Unica espécie em todo o planeta.

Para os professores, a busca do 6cio deve estar na pauta dos dialogos
sobre a sua condi¢cdo de ser professor, visto que o ser humano precisa de 6cio e o
ocio € um meio rico de aprendizagem. Luta pelo 6cio dos seus educandos, educa-
Ihes para que possam viver o 6cio. E critica as condigbes socio-econbmicas que
fazem com que o professor tenha que trabalhar muitas horas para poder manter um
padrdo de vida digno. Partilha com seus pares e alunos as vivéncias de 6cio para
que despertem o desejo pelo 6cio e busquem vivé-lo. Partilha seu tempo livre com
0S mais necessitados para que esses também alcancem condi¢gbes de vida digna.
Convém lembrar que os homens livres da Grécia, viviam suas experiéncias de 6cio
na educacdo, nas artes, nos esportes e na politica. Segundo Cuenca Cabeza, “o
ocio que demanda o século XXI é um 6cio solidario, um 6cio que néo seja indiferente
a ajuda e ao sofrimento dos outros; um 6cio que compatibilize a satisfagédo individual

com a ajuda e a entrega aos interesses comunitérios”. (idem P. 249)

As dimensfes do Ocio autotélico tratadas aqui para contribuir com a
formagado de professores ndo devem ser considerados na unidimensionalidade, em
que uma dimensao € separada da outra, mas na multidimensionalidade, como num
espectro que favorece a formagéo de valores relacionados com o desenvolvimento e

0 crescimento pessoal que se concretizam em vivéncias de Ocio. Todas as



138

dimensbes apontadas convivem numa mesma dire¢cdo, a formacdo do professor

0Ci0sSo0.

A experiéncia humana do écio requer um conhecimento e uma aproximacao
mais profunda, uma compreenséo que avance além das etiquetas de hobby,
da qualidade de vida, das férias, do consumo e do simples gozar da vida. O
ocio se converte em desenvolvimento humano quando se tem clara a idéia
do sentido e do valor, isso é o que justificaria a aparicdo da dimenséao
criativa, da criativa, e da solidariedade. Afirmava Pieper que o écio maduro
€ o dom gratuito que se concede a quem se preocupa em ‘cultivar’ sua
pessoa. E, se se quiser, uma vivéncia pratica que n&o tem relacéo direta
com uma causa precedente, mas que se concede aqueles que estédo
presentes abertos a sua vivéncia. (idem, p. 250)

A proxima parte deste dialogo apresentara as vivéncias de 6cio que 0s
tedricos vivos rememoram e que eles as apresentam como elas se tornaram

subsidios para a sua formacgao de professor.

3.6 — As memédrias das vivéncias de 6cio na formacdo dos tedricos

ViVvos.

N&o sou professor, sou apenas um viajante a quem vocé pergunta o caminho.
Eu aponto a frente — tanto a minha frente quanto a sua.
George Bernard Shaw

Na ultima se¢éo de dialogo com os tedricos vivos, eles expressaram suas
memorias de formagdo pelo tempo livre, pois ainda ndo tinham uma compreensao
do que é o Ocio exatamente. Como ndo sabiam com exatiddo o que é Gcio, eles
apresentaram suas memoarias no tempo livre, que € apenas um item do conceito de

ocio.
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Ao serem perguntados se o tempo livre ajuda-lhes a pensar sua profissao,
em unanimidade responderam afirmativamente, dizendo que o tempo livre contribui
com sua profissdo de diversas maneiras, especialmente para pensar a prépria agdo

e ter idéias inovadoras para facilitar a aprendizagem.

Muitas vezes em que eu estou descansando, em tempo livre, neste tempo
livre, como eu ja falei antes, sempre da estes insights, tenho varias idéias
gue dao para serem trabalhadas e usadas na profissdo. (CROCHE)

Sim, ajuda porque é impossivel a gente nao refletir sobre a pratica que a
gente exerce quando a gente esta descansando, no tempo livre.

Quando eu viajo, ndo de uma forma obrigatéria, mas de lazer, vem em
mente algumas experiéncias e novidades que eu posso trabalhar em sala
de aula com os alunos. E quando eu paro, eu registro, porque vem como
inspiracdo. E eu acredito que isso seja resultado do meu tempo livre.
Talvez, se eu tivesse que pensar naquele momento de uma forma
obrigatoria, ndo fluiria da maneira como flui com a mente descansada. Ha
vezes que estou tomando banho e, como se fosse um “estalo”, vem uma
idéia de uma estratégia diferente. De repente, eu havia preparado aquela
aula de uma maneira, e vem uma idéia nova. Penso que ficaria melhor
trabalhar. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

Para a nossa vida profissional, o 6cio € muito importante. H4& momentos em
que a pessoa estd em casa, ou as vezes esta em um cinema, ou em um
relax, vocé ja pensa o que vai fazer na sala de aula, ou o que vocé vai usar
no seu dia-a-dia profissional. Gragas ao 6cio, a gente consegue alcancar
alguns objetivos profissionais, mesmo ndo sabendo profundamente sobre o
ocio que, agora, eu estou descobrindo o que é. (INTERNET)

Ja, muitas vezes. Eu gosto muito de fazer dinamicas em sala de aula. No
tempo em que estava em casa sem fazer nada, sem ocupacao, por exemplo
corrigir diario, preparar aula, etc., eu desenvolvi uma atividade sobre
simbologia religiosa. No momento em que estava fazendo quase nada,
cataloguei bastantes simbolos religiosos. Eu tenho bastante contedido sobre
isso. (ANDAR DE MOTO)

Além dos exemplos ja apresentados pelos professores Andar de Moto e
Conversa com amigos, 0s outros tedricos vivos exemplificaram suas afirmativas,
contando suas vivéncias de 6cio que, posteriormente, fizeram-se presentes na vida

escolar dos professores.

Lembro de quando eu assisti ao filme Rei Arthur, que peguei para ter o
prazer de assistir e depois vi que poderia passar para 0os meus alunos.
Mesmo que eu esteja assistindo a televisao, eu consigo transformar aquele
assunto em aula, numa discussdo com os alunos. (INTERNET)
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Lembro que em um tempo atras eu convidei varias colegas (de trabalho)
para virem em minha casa para a gente tomar sol, nadar na piscina, e ai,
nesse lazer, cada uma trazia um lanche. N&s fizemos como se fosse um
piquenique. Elas trouxeram as criancas e, desse tempo livre, a gente
termina conversando sobre o que a gente esta fazendo, conversando sobre
algum aluno, sobre uma atividade que deu certo e termina socializando a
sua idéia, e cada um vai usando da melhor forma possivel.

Porém, ndo tenho feito isso ultimamente, ndo. Porque ndo estou tendo
muito 6cio, muito tempo livre. Eu tenho trabalhado muito e o tempo que eu
tenho é para ficar em casa e para descansar. Mas reunir com as colegas de
trabalho € um momento muito raro, mesmo porque elas também nao tém
tempo livre. (CROCHE)

A professora Croché ainda contou uma experiéncia valiosissima da
utilizacéo do écio na escola, mesmo que a utilidade nédo seja a finalidade do 6cio,

pois este serve para descansar, divertir ou desenvolver-ser.

Ano passado eu assisti (os filmes) Shrek 1 e 2, e num momento em que eu
estava |4 na matiné, com meu filho, e depois que eu assisti ao filme... Eu
estava fazendo o planejamento, e precisa lembrar, fazer uma dindmica, uma
coisa diferente para os alunos, para passar o tema da campanha da
fraternidade que foi ‘necessidades especiais’. E eu precisava apresentar de
uma forma que os alunos entendessem melhor, e usei o filme. O filme fala
de um ogro, que é o Shrek, que foi escolhido para se casar com uma
princesa, a Fiona. Em todas as fabulas, as princesas casam-se com um
principe encantado, mas ela (Fiona) preferiu um ogro, que era totalmente
diferente, que era verde, diferente dos outros filmes, e era um monstrinho.
Os alunos perceberam que o diferente pode ser legal, pode ser atrativo,
pode ter qualidades também.

Usei o filme para passar na escola, e com uma metodologia diferente para
os alunos entenderem o conteudo.

Quando eu assisto a um filme, no meu tempo livre, geralmente no final eu
termino pensando como eu poderia trabalhar este filme... Quando eu acho o
filme interessante, socializo com os colegas e, de repente, j4 surge uma
idéia de como usa-lo com os alunos.

Inclusive o filme o “Amor sem fronteiras”, que € um filme romantico, que o
plano de fundo dele é o médico, que tem uma “veia” cidada e luta pelos
pobres e famintos da Africa, e tem uma “dondoquinha” toda cheirosa que
decide vender todos o0s bens dela para fazer isso. Eu usei isso, que o tema
era fome, e passei o filme para os alunos. Os alunos amaram, 0s colegas
também usaram na matéria deles porque, na minha aula, sdo cinquenta
minutos, tempo insuficiente para passar um filme. Entdo, eu peco para os
colegas para passar na aula deles e depois a gente discute. Os alunos
gostam porque € 0 mesmo assunto que tem no livro, mas de uma maneira
diferente de lidar. (CROCHE)

Vé-se que as experiéncias de Ocio tornam-se subsidios para acdo do
professor e para a reflexdo das suas praticas. Alguns poderiam pensar: ‘no momento

de Ocio ndo é necessério se desligar completamente do trabalho?’, mas isso é
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impossivel, pois as pessoas sdo inteiras onde quer que estejam e qualquer que seja
a atividade exercida. No momento de 6cio a pessoa manifesta a educacao recebida
na familia, na escola, nos grupos sociais, dos meios de comunicac¢édo social, etc. A
atividade profissional forma valores e concepgdes de mundo e, assim, nas vivéncias

de 6cio, estes valores aparecem.

Uma filosofia zen-budista conceitua que o verdadeiro

(...) mestre na arte de viver faz pequena distingdo entre seu trabalho e sua
diversdo, sua atividade e seu descanso, sua mente e seu corpo, sua
informacdo e sua recreacdo, seu amor e sua religido. Ele dificlmente sabe
qual é qual. Ele simplesmente busca sua visdo de exceléncia em qualquer
coisa que faga, deixando que os outros decidam se ele esta trabalhando ou
se divertindo. Para ele, ele estd sempre fazendo ambos. (FILOSOFIA ZEN
BUDISTA apud DE MASI, 2000, p. 148)

Mesmo que ndo se viva uma filosofia budista, esse aspecto do ser
humano total e holistico em tudo que faz € uma compreensao antropoldgica que
compreende que o ser humano € um total, que néo se divide, mesmo que tenha que
representar papéis sociais em determinadas situagfes. Nas vivéncias de Ocio, a
pessoa ndo precisa representar um papel especifico determinado condicionado por
e para outrem, para uma instituicdo, para um grupo social, etc. O 6cio é autotélico, é
manifestac@o da vontade, liberdade, emancipagéo e autonomia do individuo, mesmo
que na vivéncia do 6cio, os valores aprendidos nos diversos papéis sociais vividos
manifestam-se devido a esses os valores seres constituintes da vida humana, séo

intrinsecos a ela.

z

Outro tema que aparece na fala dos professores € o uso de filmes
cinematogréficos para a vivéncia do 6cio e da mediacdo pedagodgica. O filmes fazem
parte do lazer dos professores e, ao relacionar o filme com o objeto de estudo dos
professores, o filme ajuda a enriquecer a percepgdo e compreensao do assunto pois

o cinema trabalha tanto a racionalidade quanto a sensibilidade.

Ha uma cultura cinematografica na sociedade urbana contemporanea, e
os professores podem utilizar-se desse rico recurso para estimular a construgdo do
conhecimento. Ha muitas iniciativas educativas que fazem uso de filmes
cinematogréaficos como os cines-féruns nas unidades escolares, ou atividades em

parceria com as salas de cinema espalhadas pelas cidades — a escola vai ao cinema
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- e alguns livros didéaticos fazem indicacdes de filmes ou trazem uma filmografia para

gue as pessoas possam relacionar os assuntos tratados com o cinema.

A partir dessas experiéncias de 6cio, foi perguntado aos professores se
eles, além das atividades feitas no espago escolar, ja sugeriram atividades de 6cio
para os seus alunos e para 0s outros professores, ou se eles acataram a sugestéo

de algum aluno ou colega para ser vivida no 4cio.

Ano passado, houve uma exposicdo sobre o Egito (antigo) e os alunos
foram e ficaram sabendo antes de mim, pois estavam passeando no
Shopping e disseram que havia uma exposi¢cdo sobre mimias e piramides,
e eu acabei indo para ver a exposicao.

Quando eu assisto a um filme, relacionado ao meu tema, eu acabo
indicando. E um dos prazeres que eu mais tenho é assistir a filmes.
(INTERNET)

Sempre eu sugiro atividades de Ocio para os meus colegas e alunos. Para
os alunos, quando eles estdo estudando individualmente, sugiro uma
organizacdo a eles de modo que parem um momento, fagam exercicios de
respiracdo, ougcam alguma musica da qual gostem, para estudar com um
fundo musical. Sempre trocamos idéias sobre isso. Alguns retornaram o
assunto e disseram que aprendem muito mais

Eu conversei com o professor de Matematica e ele contou que, depois que
diminuiu o nimero de aulas, percebeu que o seu trabalho rende mais. Ele
consegue planejar melhor as aulas e elas sédo mais criativas e produtivas.

Os alunos da 72. série me convidam com freqiiéncia para a gente assistir
filmes, participar de festas. Tanto que na semana passada participamos
juntos de um aniversario e fomos para uma boate, nds dancamos e eles
diziam — olha, como é gostoso encontrar com a professora fora do espago
(escolar), fora do ambiente de escola e poder curtir juntos, brincar juntos,
colocar as fantasias e dancar — e a gente viu quanto isso foi importante para
encontrar a alegria dos alunos, e ver que curtimos juntos e ndo soé
trabalhamos juntos. E a influéncia desse contato foi bem positiva. Quando a
gente chega no corredor e os alunos expressam: oi, professora, foi tdo legal
aguele momento, foi importante essa experiéncial E eles me véem como
uma pessoa que gosta do lazer. E quando tem as aulas de estudo do meio,
gue envolve também uma parte de lazer, os alunos perguntam: professora,
vocé vai no nosso 6nibus? Vai ser gostosa esta convivéncia fora do espaco
escolar. Entdo, a gente estd sempre motivando a participacdo deles na
vivéncia disso, e eles também. (CONVERSA COM OS AMIGOS)

Tenho um grupo de alunos bem proximos, que nds trocavamos experiéncias
de filmes. A gente sempre trocava experiéncias, e sugeria: tal filme fala
disso, € muito bom. Assistam a este filme que ele ajuda a pensar sobre isso.
Esse outro filme é bom para pensar sobre isso... Eu sempre oriento filmes.
Livro, nem tanto, porque sei que alguns sao dificeis para os alunos. Filme,
eu sempre recomendo. Para os professores recomendo alguns livros, como
exemplo, do Rubens Alves, de quem eu gosto muito. Livros como Filosofia
da Ciéncia, Escola da minha vida, etc.

Os meus alunos retornam dizendo que fizeram o que sugeri. Eles assistiram

ao filme Nell, que eu sempre falava e recomendava, e eles disseram que
gostaram muito. E eles sempre falavam para eu assistir aos filmes que eles
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recomendaram. Eles diziam: assista, professor, que este filme também é
bom. (ANDAR DE MOTO)

Todas as vezes em que eu estou trabalhando e tem um tema novo que
comecga, um novo bimestre, eu ja falo para eles, ‘como sugestdo eu vou
deixar no quadro, quatro, cinco, seis filmes, para vocés assistirem no tempo
livre de vocés'. E, depois, eu acabo utilizando-os nas minhas aulas. Faco
esta sugestao.

Algum tempo atras, quando fui conselheira de uma 82 série, em quase todo
encerramento de bimestre a gente vinha para a minha casa e os alunos
vinham confraternizar. Vinham, tomavam banho de piscina, passavam o dia
inteiro aqui em casa. No momento isso nao estd mais acontecendo, né?

Isso aconteceu porque a turma era uma turma muito amiga da minha filha,
entdo eu unia o Util ao agradavel. Juntava a turma e ficava com a minha
filha na piscina, entrosavam mais. Inclusive nés ja fomos em show juntos,
né? Eles diziam: ‘Professora, vai ter um show tal. Vocé nado quer ir? Leva
sua filha!. Entdo eu levava minha filha e aproveitava o show junto com os
alunos. Mas no momento isso ndo tem mais acontecido. Porque a idade dos
meus filhos sdo diferentes, e sdo poucos os alunos que tém essa
disponibilidade para vir. Mas a gente ja fez isso no Shopping. Nao a sala
toda, mas uma grande parte dos alunos foi |4 para lanchar, tomar um
sorvete. Mas aqui em casa ou fora, num rio ou num parque, nao.

Ah, Agora eu estou me lembrando. A escola no encerramento do primeiro
semestre, ofereceu aos alunos e aos professores um momento (de lazer) no
Sesi Park*® onde todos os alunos foram brincar, onde cada um fez o que
quis, nadar, jogar futebol, etc. E os professores ficaram |4 no Ocio.
Nadaram, brincaram, conversaram. Ficamos um tempo livre batendo papo.
(CROCHE)

Algumas dimensdes apresentadas para a formagéo de professores pelo e
para o ocio autotélico foram apontados na fala dos professores, como a dimenséo
ludica, a ambiental, a criativa, a festiva e a solidaria. Os professores sentiram-se
despertados para atividades de 6cio pelos seus alunos e pares, e tentam despertar,
nos alunos e colegas de profissio, atividades de 6cio. E uma tentativa de formagéo
de uma rede de Ocio, de atividades culturais, ludicas, festivas, que expressa uma

solidariedade na vivéncia do 6cio, mesmo que elas ndo paregcam intencionais.

Neste sentido, alguns projetos foram planejados pelos professores
Croché e Andar de Moto, que nasceram da vivéncia de 6cio dos professores, e
foram implementados ou serdo implementados em suas disciplinas, como estratégia

de ensino.

Eu tenho um projeto solidario, que desenvolvo ha sete anos. E ele surgiu de
uma necessidade dos alunos de sair “fora” da sala de aula. Os alunos do
ensino médio falavam: - Professora, por que a gente ndo sai um pouco da
sala de aula? Vai conhecer outros lugares, relacionados com o que a gente

*® parque aquatico na cidade de Cuiaba, mantido pelo SESI — Servico Social das Indstrias.
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faz aqui. E ai eu gostei da idéia, mas ficou s6 como uma idéia. E no meu
tempo livre eu fui fazer uma poés-graduacdo em Sao Paulo, de ensino
religioso, e eu ouvi o Ir. Néri fazendo isso. Fazia com os jovens da crisma,
um grupo de jovens, la em Sdo Paulo. Eles se reuniam, trés vezes por
semana, a tardinha, faziam um sopéo. Eles colocavam o sopao na kombi e
o Ir. Néri e este grupo saiam nas pragas de Sdo Paulo distribuindo. Isso foi
muito interessante e eu quis adaptar aqui.

SO que na época eu estava gravida e o meu esposo falou: ‘nem pensar em
sair de noite, fazendo isso’. Era muito perigoso, né? Ai eu adaptei este
momento solidario com os alunos. Fui amadurecendo a idéia e, a partir
desta necessidade dos alunos, organizei o projeto solidario. Eles saem da
sala de aula, eu deixo livre para eles escolherem entre asilo, creche,
orfanato, casa transitoria, abrigo, lar da crianca, APAE, etc. A partir da
necessidade deles, fui conduzindo, organizando este projeto. (CROCHE)

Dormindo, ou melhor, esperando o sono chegar (dormitando), pensei em
duas atividades, duas coisas que poderia realizar em sala de aula.

A primeira é um projeto que se chamara ‘Valorizando os classicos da
literatura’, principalmente os da minha area, a filosofia. Propor aos alunos
gue lessem um livro de, por exemplo, Maquiavel, Hobbes e outros. Propor
gue eles lessem e que essas pessoas que gostassem de leitura iriam
apresentar em sala de aula, valendo como nota do bimestre e como nota
extra no simulado para as matérias em parceria que eu vou chamar:
portugués, histéria, para fazer uma parceria. Talvez seja um modo de
estimular os alunos a leitura. E que os outros alunos soubessem do assunto
por parte deles (os leitores). SO entraria no projeto quem estivesse
interessado. Inclusive, se em alguma sala néo tiver alguém interessado, eu
poderia pedir para alguém de outra sala que fosse apresentar.

O outro projeto é fazer um mapa cronolégico. Sera tabular os horérios da
programacédo da tevé. Marcariamos um horario com os alunos, de 19:30 as
20:00 horas, e tabulariamos assim: quanto tempo de comercial passa,
guanto de propaganda com o objetivo de instrucdo, quantas propagandas
do governo, quantas de conscientiza¢do, quantas de costume errado ou
orientado, etc. Iriamos tabular novelas, e ver em qual horario tem mais
propaganda, propagandas de consumo... E também perceber qual horario é
mais propicio para certas idades, e qual parte da midia que mais sobressai,
se é 0 consumo, se € a propaganda, se é a conscientizacdo. E, depoais,
fazer em sala de aula mesmo: pegar uma tevé e assistir com eles, e fazer
juntos. Seriam esses dois projetos. (ANDAR DE MOTO)

O tempo de 6cio deve ser o tempo da criatividade, da inventividade,
tempo do sonho. O tempo do trabalho é o tempo da racionalidade, do cumprimento
do dever, da necessidade. Na atividade dos professores, estes dois elementos se
fundem, 6cio e trabalho, criatividade e cumprimento do dever, pois as emergéncias
do dia-a-dia fazem com que o professor necessite alternativas diferenciadas para
cumprir seu objetivo que é de estimular o aluno ao conhecimento. A sociedade
muda, as familias mudam, os valores mudam, e também as praticas dos professores

mudam de acordo com a necessidade da propria mudanca.



145

7

A educacdo escolar & a transmissdo da cultura sistematizada e
tradicionalmente reconhecida como importante para a vivéncia na sociedade. Mas a
efervescéncia do cotidiano requer do professor que ele encontre novas formas de
transmitir a cultura e de formar cultura. Por isso que 0s projetos nascidos no tempo
de 6cio refletem o contato do professor com a cultura ampla, e ndo somente a que
foi sistematizada para e pela escola. E o encontro dos conhecimentos escolares
com o cotidiano, com a vida fora do espac¢o escolar, onde um imbrica o outro para

que a vida como um todo seja considerada meio de aprendizagem significativa.

Por fim, os tedricos vivos falaram de que maneira se formam no seu
tempo livre, quais sdo os seus gostos e atitudes vividas no tempo livre que Ihes

ajudam e ajudaram a ser professores.

Meu tempo livre é tempo de assistir filme, tempo de ler, assistir televisado, de
ir ao cinema. Em casa, ler bastante. Passear no Shopping, entrar numa
livraria e bater o olho numa revista... € se encontrar uma coisa interessante,
eu ja compro, etc. Quer dizer, sempre acontece isso. No meu tempo livre,
geralmente vocé encontra uma pessoa que fez um projeto ou que conta
uma experiéncia... Eu sempre aproveito tudo isso no meu trabalho.

Minha irma assiste muito filme e ela me indica: ‘assiste este filme que é
legal’. E eu assisto aos filmes e passo para os alunos. Como eu trabalho
com os niveis fundamental 1 e 2 e ensino médio, € uma faixa etaria de 7 a
17 anos, tudo que eu assisto, num momento ele se encaixa. E dai eu
aproveito para mostrar uma coisa divertida, de interesse dos alunos.
(CROCHE)

Muitas viagens e congressos a que eu fui da AEC (Associacdo de Escolas
Catdlicas) e do sindicato, que foram muito legais, porque a gente viajava
como um grupo de amigos, de professores. Quando a gente estava
viajando, estavamos trocando idéias, conhecimento, nos divertiamos,
dancavamos, cantdvamos... A noite, famos para a “gandaia” e, durante o
dia, formagdo e praia. NOs concilidvamos o 6cio com as atividades. Eu
acredito que tudo isso foi positivo, porque a gente ndo para de lembrar e de
reviver esses momentos. E quanto serviu de base para a construcdo de
tantas amizades e de tantos valores que sdo vividos até hoje...
(CONVERSA COM AMIGOS)

Eu gosto de estudar muito sobre educacdo, especialmente (dos livros e
textos) de Rubem Alves e da questdo da troca de saberes, disto eu gosto
bastante. Tendo o contraste da minha familia que tem uma origem
educacional bem mais rastica, talvez mais simples, e na faculdade e no
colégio lido com pessoas mais providas (financeiramente), essa troca de
saberes é muito importante. Gosto de estudar sobre a troca de saberes,
sobre a questdo dos varios saberes intercalando-se entre si. A
transdisciplinaridade. Inclusive este foi o tema da minha monografia (de
graduacdo). Quero avancar nesses estudos sobre os mudltiplos saberes.
(ANDAR DE MOTO)
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Eu sempre fui um amante de politica e, no curso de Histdria, vocé se
envolve muito com politica. E para entender de politica eu achava que
deveria saber muito de Historia. Foi uma coisa prazerosa para mim, nos
momentos em que eu estava 0cCioso, N0OS momentos em que estava
descontraido, eu lia sobre o assunto.

Gosto de ler o caderno de politica dos jornais, tanto em nivel nacional
guanto estadual. INTERNET)

Estas Ultimas falas dos teoricos vivos marcam a importancia do
reconhecimento da vontade e do prazer para ser fonte de aprendizado no écio. Para
os professores Internet e Andar de Moto estes gostos tornaram-se objeto de seus
estudos, e para o professor Internet foi a causa da sua formag¢do como historiador. O
ocio pode ser causa de formacdo profissional, como foi no caso do professor
Internet. As orientagBes vocacionais hodiernas apontam que é necessério conhecer
ndo s6 as competéncias escolares que os alunos desenvolvem, mas também
reconhecer seus gostos, seus apregos por hobbies, lazer, leituras, etc., e estes

componentes ajudam a pessoa a decidir melhor o futuro profissional.

O aprendizado ao longo da vida pode ser subsidio de formacao
permanente se o professor tem claro quais sdo seus gostos, seus prazeres, Seus
interesses e, no reconhecimento dessas caracteristicas, move-as para que se
tornem meio de satisfacdo com o conhecimento que produzem. O bom professor,
nesta perspectiva, é aquele que gosta do que faz, tem prazer no que faz e move as
pessoas para fazerem o que faz com entusiasmo. Afirmo, com certeza, no final
destes didlogos, que o bom professor é aquele que vive o 6cio autotélico, criativo e
criador. Assim como Russel ndo tem duvida: “Uma populagdo que trabalha pouco,
para que seja feliz, deve ser instruida, e a instru¢cao deve levar em conta as alegrias
do espirito, além da utilidade direta proporcionada pelo saber cientifico” (RUSSEL,
2001, p. 40).
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CONSIDERACOES FINAIS — Entre o dito e o n&o dito.

E no sétimo dia Deus descansou, depois de toda obra

que fizera. Deus abengoou o sétimo dia e o santificou, pois nele
descansou depois de toda a sua obra de criacgao.

Génesis 2,1b

Pode parecer ser presungosa a epigrafe destas consideragdes finais. Nao
quero comparar-me ao criador do mundo, mas comego estas consideragdes finais
agradecendo a Deus por ele ter criado o descanso. O mito da criagéo formulado pelo
povo judeu e seguido pelo cristianismo intuiu desde o principio de tudo que Deus, ao
criar o mundo, logo criou o descanso e o santificou. Mesmo que possa parecer
sacrilégio, poderia ser acrescentado ao texto sagrado: ‘e viu que era muito bom’,
como ele mesmo se expressava ao contemplar as suas obras. Posso dizer com

certeza, no final deste texto, vi que foi muito bom!

Com pesar, percebo também que no mesmo mito da criagdo, o trabalho
foi determinado como castigo pela desobediéncia humana a divindade, que expulsou
o ser humano do paraiso. Parece que o descanso, e estendendo ao conceito do

ocio, € uma propriedade dos deuses e ndo € uma caracteristica do humano.

Por isso os homens constroem os templos e fazem cultos, para que vivam
os tempos divinos, 0s espacos e tempos de exclusiva propriedade dos deuses e que

nao sao espacos de servicos e de utilizagdo, sé de vivéncia da divindade.
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Mediante o culto e gracas a ele se separa também do tempo aproveitado
para o labor diario um periodo determinado, um espaco de tempo limitado, e
este tempo, 0 mesmo que da superficie do recinto do templo e do lugar dos
sacrificios, ndo se “utiliza”, tira-se a “utilizacéo” (PIEPER, 2003,p. 69)

Essa vontade de viver o eterno, atributo dos deuses - que sdo deuses,
n&o foram nem ser&o - é que marca a vontade de viver o 6cio. E a vontade de sentir-
se pleno no que se €, na identidade, e ndo no que se faz ou se tem, na atividade
laboral. Da posse do ser € que se pode afirmar que o que se faz é ‘realmente muito

bom!’, devido a atividade ser manifestacéo da totalidade do ser.

Na tradigdo judaico-cristd, Deus estipulou o sabado como dia de descanso.
Mas o sdbado e o domingo ficaram tdo atribulados quanto qualquer
segunda-feira. Jesus, frequentemente passava periodos isolado,
permaneceu quarenta dias e quarenta noites sozinho no deserto. Uma vez
chegou até a advertir Marta, que corria de um lado para outro fazendo
coisas, dizendo que a sua irma Maria, que permanecia sentada em siléncio,
tinha “escolhido a melhor parte”.

Sao Francisco sempre saia sozinho para momentos de contemplacédo e
para falar com os animais. Buda alcangou a iluminagdo quando estava em
contemplagdo, sentado tranquilamente debaixo de uma arvore sem fazer
nada. De fato, todas as tradigcbes religiosas ndo apenas concedem
permissdo para o que eu chamo de parar como estimulam enfaticamente
essa atitude e a apontam como algo necessario para qualquer vida mais
plena. (KUNDZT, 2005, p. 78)

Estas reflexdes metafisicas ndo séo objetos da finalizacao deste dialogo,
mas conjecturacbes que indicam que o0 Ocio precisa ser humanizado, pois

“demonizado” ja foi e “santificado” também, porém perdido.

Perceber a importdncia do ocio para a formagdo humana e,
especialmente, a de professores, foi 0 grande objetivo desta pesquisa, de modo que

ele ndo fosse tdo estranho ao ser humano e a nossa cultura hodierna.

A partir da pergunta-problema, ‘Qual é a importancia que os professores
das areas de ciéncias humanas dao ao tempo livre para sua formag&o?’, iniciei esta
pesquisa reunindo tanto teoricos bibliograficos quanto teoricos vivos, para que eles
expressassem suas teorias sobre 6cio, formag¢do humana, formacédo de professores
e educacdo pelo e para o 6cio e dialogassem entre si e com os leitores desta
pesquisa. Dos classicos aos contemporaneos todos expressaram suas idéias,

mesmo que elas ndo estivessem claras sobre os assuntos do 6cio e da educacéo.
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Penso que eu mesmo tenho idéias que ndo estao claras, para horror de Descartes,
que dizia que o conhecimento deveria partir das idéias claras e distintas, por
entender que o conhecimento € um processo de formagdo e ndo um produto a ser

finalizado.

Penso que agora seja a minha vez de falar neste didlogo e, por isso, fiz a
opcéo de escrever as consideragdes finais utilizando a primeira pessoa do singular.
Esta parte do didlogo foi denominada “entre o dito e o ndo dito”, pois retomara
alguns conceitos e andlises ja apresentadas e evidenciara algumas discussdes que
ndo entraram na pauta deste didlogo, mas que ainda precisam serem feitas. E o
desfecho deste didlogo, sabendo que ele ndo se encerra, pois ainda ha muito para
ser dialogado. E preciso dizer que o dialogo ndo se encerra porque o logos — a raz&o
ou a palavra - ndo pode ser encerrado, pois ha muitas irracionalidades e
racionalidades neste mundo para serem analisadas e compreendidas e muitas
outras razbes a serem formuladas, dai a necessidade de haver muitos outros

dialogos.

O que foi dito e 0 que precisa ser dito.

Foram identificados trés objetivos para buscar responder a questdo
problema: a) recuperar, na literatura, um sentido positivo do 4cio, enquanto formador
de cultura; b) conceituar a educagéo enquanto formacado humana que néo pode se
circunscrever apenas ao trabalho, mas também ao tempo livre; e c) apresentar, a
partir da fala dos professores, estratégias que eles propdem de autoformacao pelo

Ocio para dar sentido a sua praxis.
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Farei algumas consideragbes pessoais a partir do que analisei das
expressdes dos tedricos, tentando responder a questao que o professor Ademar de

Carvalho fez a mim quando da entrevista para a selecio do mestrado.*’

Primeiramente foi afirmado, reiteradas vezes, que é preciso reconhecer
que o Ocio é importante tanto para o desenvolvimento pessoal quanto para alcancar
uma melhor qualidade de vida. E um tempo de formac&o e autoformacdo que nos
possibilita sermos mais independentes e autosuficientes inseridos no ambiente, uma

vez que fomenta valores solidarios.

O termo Ocio é uma criagdo dos gregos, porém ele ndo se circunscreve
somente a essa cultura ou a cultura ocidental. Ele é um valor humano, um valor
antropolégico. Todas as pessoas podem viver o Gcio se reconhecerem-no como um
valor para a qualidade de vida, para ser senhor da propria vida, ou como chamo,

“assenhorear-se” de si mesmo.

N&o é o retorno a um projeto iluminista que condicionou a emancipagao
humana ao uso exclusivo da razdo, pois o 4cio é o tempo de vivéncia do prazer, da

vontade, da sensibilidade, e ndo exclusivamente da razao.

Ao afirmar que a pessoa precisa assenhorear-se de si mesma, retomo o
principio da filosofia, quando os gregos ndo quiseram depender mais das respostas
dos mitos para entender o cosmos e quiseram, por si mesmos, entender a realidade
circundante. Ser senhor de si mesmo € retomar o processo e o principio da reflexdo
para a vida humana, reflexdo esta que pode ser feita a qualquer momento, em
qualquer circunstancia, desde que se tenha a disposi¢cdo para parar e pensar sobre

0 proprio pensamento, formular um metapensamento.

A filosofia contribui com uma formagéo da e mediante a reflexdo para a
compreensdo da realidade a partir dos conceitos. Ao dialogar com os tedricos
bibliograficos, desde Aristételes a De Masi, de Freire a Rios, e Cuenca Cabeza, Puig
e Trilla, percebemos que eles anunciaram suas teorias ap0s um processo de
reflexdo, de investigacao de suas realidades para compreendé-las, de formulagéo de
verdades, por isso sdo teoricos. A busca pela verdade, a partir da davida, esta no
principio da filosofia. Uma formacé&o filoséfica estimulada pela reflexdo radical, critica

e de conjunto, que leva em consideracéo, e ndo exclusivamente, o que a tradigédo

" Rapaz, ta todo mundo procurando trabalho. O que vocé quer com o 6cio? Esta na
epigrafe da introducdo desta dissertacao.
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filosofica j& produziu, contribui para uma formacdo humana reflexiva, livre,

emancipadora e autbnoma.

E a filosofia nasceu do 6cio, da liberdade dos homens livres em busca
conhecimento. Muitas vezes essa origem e originalidade do pensamento filosofico
quase nao sao apresentadas. Porém, alguns autores como Aristoteles, Séneca,
Pieper, os modernos Lafargue, Russel e o contemporaneo De Masi refletiram esta
perspectiva. Outros como Nietzche, Adorno e Arendt também se expressaram sobre
a tematica do tempo livre, valorizando-o. Alguns filosofos brasileiros como Giacoia
Junior, Renato Janine Ribeiro, Marilena Chaui e Maria Lucia Aranha fizeram breves
apontamentos sobre o 6cio em suas obras, porém nada sistemético e completo
sobre o assunto. Parece que o Ocio ainda ndo pode ser um valor para a filosofia

nascida no Brasil.

O escritor brasileiro Mario de Andrade (1893-1945), na obra Macunaima e
em outros escritos, refletiu, através da literatura, que alguns elementos da cultura
brasileira valorizam o 6cio e a preguica. Macunaima, para ele, € como um mito

criador da cultura brasileira.

E preciso avancar sobre os estudos do écio tanto como elemento cultural
quanto valor pedagdgico. Nesta dissertagdo propus apresentar alguns elementos
que facilitam a compreenséo positiva do 6cio, desde uma viséo filoséfica, quanto

critica social, a formacao de cultura e saber escolar.

A primeira fala dos tedricos vivos aponta este desconhecimento do valor
do 6cio, pois desconhecem a amplitude e as condi¢des de vivéncia dele. Entretanto,
todos eles perceberam o valor do descanso, de fazer coisas que a eles é agradavel,

do conhecimento desinteressado e, sobretudo, livre.

Os professores vivem muito pressionados pela quantidade de trabalho
que possuem. Todos eles falaram que levam “trabalho” para casa. A partir de que se
afirmou que o 6cio autotélico elabora uma ética, ou seja, um ethos, uma morada
humana em que o ser humano se sente confortavel, esta casa, para os professores,
continua sendo extensao do trabalho, da atividade produtiva. Trabalha-se na escola
e em casa, o ethos do professor € condicionado pelo trabalho. A casa humana do
professor também é trabalho. Ndo € um espago sO seu, pertence também ao

ambiente de trabalho.
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E uma casa que ndo é da pessoa, € do funcionario, da condicdo que o
empregador indica ao empregado. Assim, fica a pergunta, quando e onde o
professor vai construir sua propria casa, seu ethos? Ha condicbes para esta

elaborac&o? O professor trabalha em casa por que quer ou por que € necessario?

Essas reflexdes precisam ser feitas para pensar as condigoes de trabalho

do professor, e esse assunto quase nao foi trazido a baila para ser discutido.

Nos dialogos apresentados, vi que o Ocio contribui na construcdo da
identidade do educador, da formulacdo do seu ethos, porém ele ndo faz parte dos
debates educacionais apesar de precisar estar na pauta dos dialogos da educacéo e
sobre educagéo, especialmente da formagé&o de professores, tanto na inicial, quanto

na continuada e na permanente.

Conforme De Masi, que afirma que:

O tempo livre sempre foi considerado menos Util, menos importante, menos
ético e menos complexo do que o trabalho, de modo que todos os esforgos
educacionais sempre foram concentrados neste Ultimo. Ninguém antes de
Russel havia sustentado que o 6cio fosse “um produto da civilizagdo e da
educacao” (DE MASI, 2001, p. 38).

Nas pesquisas e congressos discute-se muito sobre o trabalho escolar,
sobre as condigbes de produgdo do conhecimento escolar, entretanto nao se
reconhece que o tempo de oOcio também é tempo de aprendizagem e precisa ser
educado. Os professores afirmaram que dao importancia ao tempo livre, mas néo
uma consideravel importancia, por desconhecimento do valor de formag&o do 6cio,
por ndo ter tempo de viver o 6cio e de ndo terem sido estimulados a viver o 6cio.
Todos eles afirmaram que j& se utilizaram de aprendizados formulados no Gcio,
entretanto ndo vivem o 6cio como uma estratégia de formacdo. O 6cio precisa ser

mais escolhido e vivido.

Escolhido e vivido para qué? Para assenhorear-se de si, para romper com
a ética escravista do trabalho que nos ensina a trabalhar cada vez mais e, por conta
disso, consumir mais, e, para consumir mais, € preciso trabalhar mais ainda. A
producdo tecnoldgica contribui cada vez mais para que trabalhemos a todo
momento. Ao portarmos celulares encontramos e somos encontrados a qualquer

hora e em qualquer lugar, estamos disponiveis a todo momento para toda e
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qualquer necessidade. Os computadores e a internet permitem que dentro de casa
continuemos trabalhando, olhando e-mails, comunicagbes, produzindo materiais,
langando notas, etc. Com o forno de microondas ndo precisamos mais gastar muito
tempo para “fazer comida”, € sé comprar e “colocar no microondas”, diminuindo a
obrigacdo de gastar o tempo precioso que temos com as necessidades materiais.
Para que fazemos uso de tantas tecnologias? Para ter mais tempo, tempo de
trabalhar. Fazemos cada vez mais coisas, em menos tempo e com maior rapidez.
N&do estou fazendo um discurso de ataque a tecnologia, como um iconoclasta, mas
da ética escravista que diz que devemos estar sempre ocupados a todo 0 momento.
A tecnologia facilita muito nossa vida, porém, em muitas situagfes, ao invés de a

consumirmos, ela nos consome.

Por isso e por outras razdes que o processo reflexivo e o 6cio quase ndo
fazem parte da nossa vida. Porém é necessario pararmos para dar tempo a nos
mesmos, sermos senhores de nés mesmos, decidirmos sobre o nosso tempo e
qualidade de vida. Na contemporaneidade, houve um acréscimo das atribuicdes dos
professores, dado ao maior tempo de escolaridade das pessoas, das novas
formacdes familiares que delegaram & escola um maior tempo e responsabilidade
sobre a educacgédo dos filhos, da evolugdo do conhecimento, cujo volume quase
dobra a cada dois anos, e a propria desvalorizag@o do papel docente. O professor se
vé cobrado a todo o momento, como um prestador de servico, daquele que é o
responsavel pela formacdo e sucesso da pratica pedagdgica. E um tempo de
reformulagdo do papel e da identidade dos professores, que ndo sdo os Unicos e
exclusivos transmissores do conhecimento, mas que sdo cobrados a estarem
sempre atualizados para “dar conta” do sucesso da formagdo do educando,

alinhavando todas as informagdes que a sociedade produz.

Selma Garrido Pimenta, na apresentacdo a edi¢do brasileira do livro A
autonomia de professores, José Contreras, indicou a necessidade de se refletir

sobre a valorizagdo da identidade dos docentes.

A centralidade colocada nos professores na valorizagdo do seu pensar, do
seu sentir, de suas crengas e seus valores como aspectos importantes para
se compreender o seu fazer, ndo apenas na sala de aula, pois os
professores ndo se limitam a executar curriculos, sendo que também os
elaboram, os definem, os interpretam. Dai a prioridade de se realizar
pesquisas para se compreender o exercicio da docéncia, os processos de
construcdo da identidade docente, de sua profissionalidade, o
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desenvolvimento da profissionalizagcéo, as condi¢cdes em que trabalham, de
status e de lideranca (PIMENTA, apud CONTRERAS, 2002, p.12-13).

O professor ndo pode ser visto exclusivamente como um funcionario util,
pois quem lida com o conhecimento deve ser um produtor de cultura. E aquele que
promove a dialética entre o saber escolar sistematizado e a cultura do cotidiano. O
conhecimento deve formar a pessoa e ndo dever ser s6 um instrumento de utilidade

para que ele ndo seja somente consumido, mas construido socialmente.

Penso que quem n&o tem tempo para conhecer os proprios gostos, sentir
prazer em conhecer, ter tempo para descansar, entrar em contato com o ambiente
cultural e natural gratuitamente e assim buscar se formar, com autonomia, pouco
pode produzir cultura, mas restando-lhe tdo-somente reproduzi-la. E dificil ser
professor e ndo tem disponibilidade pessoal de tempo para compreender o que se
faz, o porqué se faz, quais podem ser as melhores estratégias para atuar, o que
pesquisar, relacionar, partilhar experiéncias e vislumbrar o alcance ético-politico das

palavras e gestos, etc.

A palavra professor tem a mesma raiz etimologica de professar, ou seja,
dizer com fé publicamente. Quem professora, professa aquilo que tem fé, o que
acredita, algo que da sentido a propria vida. Aquele que ndo sabe mais o da sentido
a propria vida, por ndo ter mais tempo de refletir, ndo pode mais ensinar, pois ensina
sem convicgdo pessoal ou se torna um fanatico, que adere cegamente a uma fé.
Aquele que tem fé refletida, vislumbra o futuro, pois ter fé ndo é ver, é antecipar
realidades que ainda virdo sem a necessidade de provas. A atividade do professor

antecipa o ser humano que estd em processo de formacéo.

O que quero evidenciar neste momento, € que é preciso ter tempo livre
para refletir sobre o que esta sendo professado pelo professor, sobre sua prética e
sobre sua identidade. O 6cio é tempo de tomar cabo da propria vida, vida de
professor, que reflete, escolhe, se desenvolve e se forma professor. Os professores,
tedricos vivos, ao falar de educacéo e formacdo foram convidados a falar sobre o
que fazem, sobre as idéias que tém, sobre o seu modo de aprender e de se
relacionar, ou seja, também passaram por um processo de reflexdo e posterior
escolha, tanto que eles perceberam que o 6cio pode vir a ser um valor na prépria

vida, mesmo nas dificeis condi¢cdes de trabalho. Para viver a pedagogia do 6cio é
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preciso ser professor que professa o valor do 6cio para a vida humana e para a sua

formacgao.

Percebendo, educando e estimulando o 6cio, os professores vivem sob o
prisma da vontade. Transformar o tempo livre em alegria e desenvolvimento cultural
€ resgatar para o professor a vontade de fazer o que se deseja. O 6cio é o primado
do desejo, da alegria, do bem-estar, da felicidade. E um tempo dedicado a nos
mesmos, ao cuidado do corpo e da mente, dedicado a familia e aos amigos, e
mesmo a coletividade, ndo como um dever ou compromisso social, mas um sentir-se
parte de uma rede de relagcbes que compde o fazer-se humano, de acordo com as
aptiddes pessoais e as situagcdes concretas, e especialmente em vista do prazer.

N&o faz-se distingdo entre tempo de aprender e tempo de ensinar.

E necessario que nos concedamos a permisséo para ndo fazer nada e
dar uma parada. E um gesto que nos permite ser quem sSomos e queremos Nnos
tornar, para depois fazer aquilo que escolhemos e como professores, promover a
cultura do dcio. E algo que professo, ensino e aprendo a cada dia e me formo nesta
perspectiva. No didlogo com todos os tedricos, convenci-me que € necessario
formar a partir da perspectiva do 6cio, que promove a liberdade, a autonomia e o

prazer de aprender, ensinar e viver.

Finalizando este dialogo, sei que deixo de ser um tedrico vivo para me
tornar um tedrico bibliografico, mas ndo gostaria que esta tematica se tornasse
apenas uma leitura da palavra, e sim uma leitura de mundo para que possamos Nnos
abrir a perspectiva do 6cio. Certamente que estou disposto a continuar dialogando
com todos que quiserem e se dispuserem, no seu tempo livre ou de trabalho, sobre
o valor da educacdo no e para o 6cio. Por enquanto, entro no coro de Zeca
Pagodinho que canta, dos autores Monarco e Alcino Corréa: “Vai vadiar, vai vadiar,

vai vadiar, vai vadiar!”
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ANEXO 1: ROTEIRO DE ENTREVISTAS

01- O que o professor entende por 6cio?

02- O 6cio € um valor? Por qué

03- Que atividades vocé pensa ser interessante para ser desenvolvidas no tempo
livre?

04- Vocé tem tempo livre?

05- O que vocé faz no seu tempo livre em casa?

06- O que vocé faz no seu tempo livre fora de casa?

07- O que vocé faz no seu tempo livre fora da cidade?

08- O que vocé faz no seu tempo livre na escola? Tem atividades de 6cio na sua
escola?

09- Vocé faz o que gosta no seu tempo livre ou falta-lhe opgéo? Por qué?
10- O que atrapalha o desenvolvimento do seu tempo livre? Como?
11- O seu tempo livre ajuda a pensar sua profissédo?

12- Que lembrancgas de 6cio ajudaram a vocé melhorar ou pensar sua préaxis
profissional?

13- Suas experiéncias de 6cio ja foram utilizadas para ajudar-subsidiar sua
pratica escolar?

14- Vocé ja sugeriu e/ou incentivou seus pares ou alunos a fazer atividades fora
da escola ou fora de sala de aula? O que? Por qué

15- Seus colegas ou alunos sugeriram ou incentivaram atividades que no seu
ocio vocé viveu que ajudou-o na sua profissdo?

16- Vocé tem algum relato de projeto desenvolvido que foi baseado numa
experiéncia de 6cio?

17- Qual é sua concepcao de educacao?

18- O que vocé entende por educagéo para a liberdade?

19- O que € autonomia?

20- Qual é o papel do professor para a educacgdo? E para a educacgéo para a
autonomia?

21- O que vocé, autonomamente, faz para se formar?

22-Vocé tem lembrancas de 6cio que serviram para a sua formagdo enquanto
professor? Quais?

23- A escola promove sua autonomia? Vocé faz o que gosta e o que acha
necessario enquanto professor na escola? Por qué

24-Vocé tem liberdade de expresséo no espago escolar?
25- O que vocé gosta de estudar? Isso faz parte dos seus estudos atuais?
26- Apos todo este dialogo, faga uma definicdo de 6cio.
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