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RESUMO

O presente trabalho tem por objeto de estudo orér@yde Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato GrossGERFFMT). Criado em
1987 pela resolug¢do n. CD 008/87, é o primeiro anog de pds-graduacao de
naturezastricto senswdo Estado. Em 2007 completou 20 anos de existéecido
sido oportuno nessa data contar, entre as homenagense lhe renderam, com
um documento que relatasse sinteticamente a triajgtércorrida, as vicissitudes
a que se explOs e perspectivas que alimenta. Bsscopeis, produzir uma
investigacdo histérica do Programa, procurando ceemgler dentro de seu
percurso as disputas entre os agentes em lutacpetervacédo ou transformacéo
desse espaco de producéo e reproducdo de conhagitmem como as principais
estratégias ali adotadas. A pesquisa teve comeofidutor o conceito de campo
de Pierre Bourdieu, visando compreender as relad@dgrca existentes entre os
sujeitos que compde a estrutura do PPGE. Tambéwipiape nas fontes
documentais existentes nos Arquivos do Grupo dejuss em Historia da
Educacédo e Memoéria (GEM), nos Arquivos do PPGEAmmuivo do Instituto de
Educacgao (IE), bem como naquelas encontradassitesda Coordenacdo de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Ministéreo Etlucacdo e Cultura
(MEC). Utilizou-se ainda do recurso da historial,ogqae nos permitiu estabelecer
um cotejamento entre os dados provenientes dagsds/dontes. Através da
analise dos documentos e dos depoimentos, foi-rssiyel reconstituir a
trajetéria do PPGE, constatando a sua contribuipdca a producdo do
conhecimento cientifico em Mato Grosso. Esse Rrogrde Pds-Graduacdo em
Educacdo hoje se constitui num espaco estratégiamustrucdo, acumulacdo e

divulgacéo desse saber em nivel regional, naceaté mesmo internacional.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Pos-Gradukltgiaoria.



ABSTRACT

This work is the object of study by the Programrh@ast-Graduate Education at
the Federal University of Mato Grosso (PPGE / UFMCTjeated in 1987 by
resolution n. CD 008/87, is the first post-graduptegramme in nature strict
sense of the state. In 2007 completed 20 yearsisteace, and was appropriate
that date count among the tributes that he earn#dd avdocument that report
summarises the path travelled, the height to wthely exposed and perspectives
that feeds. The aim was to thus produce a historesearch of the program,
trying to understand within your route disputeswasin players in fight for
preservation or processing of this area of productand reproduction of
knowledge and the main strategies adopted there.sEarch was to guide the
concept of field of Pierre Bourdieu, seeking to enstind the balance of power
between the subjects that make up the structutkeoPPGE. Also, supported on
the existing documentary sources in the Archiveshef Group for Research in
Education History and Memory (GEM), the Archives thie PPGE, in the
Archives of the Institute of Education (IE), as Wa$ those found on the Web
sites of Coordination Staff of Higher Education [@&S) and the Ministry of
Education and Culture (MEC). It was used even i dippeal of oral history,
which enabled us to establish a cotejamento amaiay flom different sources.
Through analysis of the documents and testimonys bhaen possible to
reconstruct the trajectory of the PPGE, notingdstribution to the production of
scientific knowledge in Mato Grosso. The Post-GeaduProgram in Education
now is a strategic area of construction, accumaatind dissemination of that

knowledge in regional, national and even intermatio

Keywords: History Education, Post-graduation, Meynor
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, intituladdistoria do Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacédo da UFMT — 1987-200@onsiste no estudo da trajetéria histérica endargdo
institucional do Programa de Pd4s-Graduacdo em [Edocda Universidade Federal de
Mato Grosso no campo educacional brasileiro.

O interesse em elaborar uma reflexdo sobre o EEraesse primeiro programa
de pds-graduacao nessa instituicdo de ensino superigiu por ocasido da comemoracao
dos 20 anos de criacdo do Programa, fato esseiiadelmente merecedor de um registro,
ainda que pontual e contemplativo, das vicissitieegrspectivas flagrantes nesse tempo
de existéncia e que revele e ressalte sobretudaetesncia na formacao efetiva de
profissionais qualificados e aptos as praticasaécia e pesquisa.

Diante disso, o foco deste trabalho gira em toras guestfes: quais foram as
politicas adotadas na trajetéria do PPGE? Quaiestatégias utilizadas para sua
manutencdo na area educacional? Quais os limigtege as vitorias alcancadas no ambito
da pos-graduacasiricto senstem nivel nacional?

Para tanto se faz necessario examinar essa histariauas dimensoes interna e
externa. Internamente, procede-se a reconstitdigémrigens do Programa, em 1987, e seus
desdobramentos. Externamente, procura-se esclaeaeimsercdo no campo educacional
brasileiro.

Conforme Bourdieu (2004, p. 20), o campo cientitco “[...] universo no qual
estao inseridos 0s agentes e as instituicoes gdezem, reproduzem ou difundem a arte, a
literatura ou a ciéncia”. Trata-se, porém, de umndaoausocial que ndo esta livre das
pressdes externas do mundo social global, devidataale todo campo ser um campo de
forcas e de luta para se conservar ou transformigpraprio.

Os programas de pos-graduacdo no Brasil sdo dadsulo estabelecimento do
sistema de ensino e pesquisa, marcado pelo prodedReforma Universitaria ocorrido na
década de 1960.

Regulamentada pelo Parecer 977/65 do Conselho dtedierEducacéo, a pos-
graduacéo no pais tinha como meta uma instruc@tif@a e humanistica que servisse de

base a qualquer ramo das ciéncias e que tambéssdiper fim a formacao profissional.
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Pretendia-se criar uma grande estrutura destinadpesguisa, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da cultura em geratremamento de pesquisadores,
tecndlogos e profissionais de alto nivel.

A UFMT, desde sua criagdo em 1970, teve a preoégpade qualificar seu quadro
de docentes, 0 que se dava mediante o envio desporés para outros Estados e para o
exterior.

A Universidade procurava, através dessa medid@uad o ensino ministrado em
seu proprio interior as questdes praticas e ascepas sociais da regidao, estimulando a
pesquisa e a extensdo, com vistas a acumular dordr®o e experiéncias que
viabilizassem esse projeto.

No final da década de 1970, a UFMT resolveu fumdeteos de pesquisa e pos-
graduacdo. O Nucleo de poés-graduacdo em EducacB®G/EDU, ligado ao entdo
Departamento de Educacgéo, projetou-se como um das bem-sucedidos em termos de
desenvolvimento de projetos de pesquisa financigdwsagéncias fomentadoras e de
producdo intelectual.

O Mestrado em Educacédo € o pioneiro em termos si@@aluacastricto sensu
da Universidade Federal de Mato Grosso, tendo @idolo em 1987, pela Resolugéo n.
CD. 008/87, e iniciado seu funcionamento em 1988ndo se formou a primeira turma.

Ao longo de sua trajetéria, o PPGE passou por sigemudancas em sua
estrutura, deixou de ser um programa voltado apesrasa pedagogia e transformou-se em
um programa de mestrado e de doutorado, envolverdnjunto das licenciaturas de toda
a UFMT, sempre com o firme propésito de se criaramiiente académico que até entdo
era quase inexistente.

Na busca de conhecer o percurso palmilhado pelgrddr@, procurou-se entender
seu mecanismo, compreender suas especificidadetingulr suas particularidades através de
elementos, como a criagdo, a implantacéo, a istratara, o quadro docente e o corpo
discente, entre outros, que permitam delinear oetgato e o seu significado para a sociedade
académica.

Recorreu-se, para tanto, as fontes documentaiemds no Arquivo do PPGE, no
Arquivo do IE, no Arquivo do GEM, bem como as encatas nositesda CAPES e do
MEC. Utilizou-se, também, da legislacdo educacialval anos de 1834, 1931, 1946, 1961,
1965, 1968 e 1969, pois essa documentacdo de oficla configura a base formal e legal



15

da organizagdo educacional brasileira. Entre osriast analisados, privilegiaram-se 0s
relatorios, internos e externos, por descreverg@ecass importantes do Programa.

Além disso, procedeu-se a um estudo de textosergésr a Educacdo em ambito
nacional e regional, ao campo historico e a mem@esse modo, foram incorporados a
pesquisa os estudos de Histéria da Educacdo deizsor Benedito Pedro Dorielo, Carlos
Benedito Martins, Dermeval Saviani, Denice Barb@edani, Helena Bomeny, Jacques Lé
Goff, Justino Pereira de Magalhdes, Luiz Antonioni@y Nicanor Palhares Sa, Paul
Thompson, Renata Neves Tavares Freitas, Sofia & &figira e Shozo Motoyama.

O recurso da historia oral igualmente foi empregauis “[...] também pode ser
utilizada para ampliar a informagcédo sobre acontecios especificos da histéria como a
evolucdo de uma organizacdo” (THOMPSON, 1992, p).14lém disso, a pesquisa torna-se
mais interessante, na medida em que essa multgalieide recursos permite que se estabeleca
a comparacao entre os dados provenientes dasadiverges.

Conforme Thompson (1992, p. 137), a evidéncia amtransformar “os objetos de
estudos em sujeitos contribui para uma histéria i@ s6 € mais rica, mais viva e mais
comovente, mas também mais verdadeira”.

Compuseram ainda este estudo sete entrevistazadssi com pessoas que
participaram diretamente do processo de criacd@ eotstrucdo do Programa de Pés-
graduacdo em Educacgdo da UFMT, testemunhas essadenéficadas por seus respectivos
nomes, sendo referidas por meio dos simbolos £, B,que lhes serviram de codinomes.

Através da analise dos documentos e dos depoimeotosu-se possivel
reconstituir a historia do PPGE, que por certo &éitdés novas geracdes de professores e
alunos. Essa rememoriacdo permitird que se estabahea reflexdo sistematica acerca das
politicas adotadas, dos limites encontrados, desicessos ocorridos e dos sucessos
conquistados e, conseqiientemente, que se propelerdura de novas perspectivas em
direcéo a consolidacdo do Programa.

O passado de uma instituicio merece ser recupepadque nela estédo
depositados os sinais e marcas de sua trajetpoegeie sua memoria é capaz de abarcar as
multiplas representacgdes vivenciadas pelos grupesigla fizeram parte.

Magalhdes (2004, p. 124) considera que as ingiggieducativas sdo organismos
vivos e dinamicos por construirem sua histériaréirpdas relacées travadas entre todos os
elementos que as constituem e entre estes e dadkalna qual elas se inserem.
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Ao se recuperar a memoria da instituicdo, tornopessivel oferecer aos seus
agentes a multiplicidade de experiéncias que desamhevadas em conta na definicdo de
novos caminhos a serem trilhados.

Procurou-se a partir de entdo investigar o percueso vicissitudes e as
realizac6es, enfim, o0 processo através do qualarpoaoletivo cria uma estrutura voltada
ao preparo de recursos humanos e ao desenvolvirdanp@squisa na area da educacéao.
Ou, de acordo com Catani (2000, p. 596), “[...] istdnia da profissionalizacdo dos
professores integra a histéria das ciéncias daagdo¢ dos saberes especializados e,
consequentemente, dos veiculos de divulgacaa [...]"

A proposta, portanto, foi evidenciar as implicagdesorrentes desse processo de
insergdo, de afirmacéo e de luta do PPGE peloemanhecimento no ambito educativo,
conduzindo a uma histéria que é a mesma da cridgadesenvolvimento e da reproducéo
do capital cientifico nessa mesma esfera, a luzju® Bourdieu (2004; 2004a, p. 40)
denomina de campo e monopolio de capital cientifazo “[...] o campo com o qual e
contra o qual cada um se fez”.

Como resultado dessa investigagéo, produziu-secestposicao escrita, dividida
em trés capitulos. O primeiro analisa 0 processori@ggdo da pés-graduacdo no Brasil,
inserido num momento marcado pela necessidade sknwgvimento tecnoldgico que
desencadeou maior demanda por pesquisa e prodeg@mldecimento.

O segundo aborda o processo de implantacao, oggdiniz2 desenvolvimento do
PPGE, evidenciando as transformacdes ali ocorpdesse fortalecer e se consolidar como
referéncia no cenario local, regional e nacional.

O terceiro capitulo apresenta dados que acompamhanocesso evolutivo do
Programa, sua configuracao atual e as perspeg@araso futuro.

Para finalizar, exibimos as consideracdes finajgeo estudo nos conduziu e, na

sequUéncia, as referéncias de que nos servimos pasdizacao da pesquisa.
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1. POS-GRADUACAO: RAIZES HISTORICAS

Recente experiéncia no Brasil, a pos-graduacaog éoatualmente denominada,
com a conquista de titulos de mestrado e doutoratida de tempos antigos,
concomitantemente a criacdo dmiversidade. Entdo, para compreendé-la, torna-se
oportuno conhecer, num primeiro momento, as origessa instituicido de ensino superior.

A constituicdo da universidade é um tema que, apEsaparente concordancia
entre diversos autores, envolve controvérsias. &mqupara alguns essa instituicdo tenha
surgido no final da Idade Média, outros atestamsygorigem remonta a Grécia Antiga,
havendo ainda aqueles que apontam para o0 seu easgigquase que simultaneamente ao
surgimento de Roma, Atenas e Alexandria.

Jacques Le Goff (2003, p. 93) considera o séculb cdimo “[...] o século das
universidades porque é o século das corporacoessa\periodo, quando existia um oficio
reunindo certa quantidade de membros havia umaniaaggio para defender seus
interesses comuns, com o0 estabelecimento de um polimoque marcava a fase
institucional do “impulso urbano que materializa ewmunas as liberdades politicas
conquistadas e, em corporac0des, as posi¢oes atigumd ambito econdmico”.

Para o autor, a universidade € uma corporacdo, amsnvés do referido
monopolio se restringir ao ambito local, abre-serap@ contexto internacional,
beneficiando-se dos avancos tanto de um como de anmbiente.

Segundo com Motoyama,

A universidade traz, desde seu inicio, essa intenalidade
caracterizada tanto por seus membros, mestresudaagts virem de
muitos paises, como pelo fato de a ciéncia repi@sama atividade sem
fronteiras nacionais. E ainda pela licenca de angm qualquer lugar de
gue se beneficiam os graduados das maiores unigdes. A
universidade, como interpreta Le Goff, ao contrade outras
corporacdes, ndo tem como monopodlio o mercado:lésah area de
atuacéo é a Cristandade’ (p. 24).
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1.1 Origens da pés-graduacgéao no Brasil

No Brasil, o ensino superior teve inicio em 181dradte a permanéncia de D.
Jodo VI no pais. Porém, o Principe Regente naa cmdversidades. Na opinido de Cunha
(2003, p. 153), apesar da reproducéo de variatuigdes metropolitanas, foram instituidas
as catedras isoladas de ensino superior, com fammagredominantemente
profissionalizante destinada aos filhos da eliteyguesa.

Conforme Motoyama, a mudanca da Corte portuguess gsterras brasileiras
oportunizou o aparecimento de diversos cursos gupsy que foram organizados com base

em aulas avulsas e tinham objetivo préatico e pigiigl. Entre eles podemos citar:

A Academia de Guarda Marinha e a Academia Realtawlili
Apbs uma série de modificacdes, esta comecou arirasse Escola da
Corte em 19309.
- Os cursos médico-cirlrgicos da Bahia e Rio deidanembribes das
Faculdades de Medicina.
- O curso de Economia Politica, organizado por &fise de Cairu.
- O Gabinete de Quimica instalado na corte e odCdesAgricultura da
Bahia, que objetivavam a instalacao do ensino Técluperior.
- A Real Academia de Desenho, Pintura, Escultufsrqitetura Civil,
transformada em Escola Nacional de Belas Artes (M©QAMA, 2004, p.
25).

A educacdo nessa época objetivava formar uma aglis¢ocratica, com a qual
nasceu uma estrutura de ensino superior que mdéesga vinculou ao processo de luta pela
independéncia nacional, ocorrida em 1822.

Com o Ato Adicional de 12 de agosto 1834, Lei r®, & educacdo superior
passou a ser responsabilidade do Poder Executivionpgério, cabendo as provincias a
incumbéncia de regulamentar e promover a educag@drna e média

Em 1827 foram criados os cursos juridicos em SadoPRa Olinda, formando
pessoal qualificado para o exercicio de funcdesdnaticas.

! Lei n.° 16, de 12 de agosto de 1834. Introduzraigualteracdes e adicdes na Constituicdo Politica d
Império nos termos da Lei n.16 , de 12 de outulkr&&B2.
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A partir da década de 1850 algumas acdes foramncdedeadas no ambito

educativo e cultural:

-1855: Reorganizacao do Conservatorio de MUsidaarte
-1856: Criacdo do Liceu de Artes e Oficios (RJ)
-1858: Surgimento da Escola Central, resultadoedarma da Escola
Militar
-1874: Transformacéo da Escola Central em Escdigéé&uca de Rio de
Janeiro
-1875: Instalacdo da Escola de Minas de Ouro Preto
-1880: Inauguracgao da Escola de Belas Artes daaBahi
-1887: Instalacdo da Escola Politécnica da Bahi@TRIYAMA, 2004,
p. 29).

Apesar dessas iniciativas, predominou o ensindipai As elites dirigentes
tinham clara opcéo pelo Direito.

No decorrer das épocas Colonial e Imperial nenhumttuicdo alcancou o
statis de universidade, embora durante este Gltimo genvdérias propostas tivessem sido
feitas nessa direcéo.

Ainda de acordo com Motoyama (2004, p. 29), a Rkmaibndo alterou
significativamente esse quadro. A Constituicdo @911 promulgada por ocasido da
instituicdo desse regime de governo, manteve aed@atizacdo do ensino. Foram feitas
varias reformas na tentativa de solucionar os proas educacionais, como por exemplo, a
substituicdo de curriculos académicos por umartgasicdo enciclopédica com a inclusao
de disciplinas cientificas, além do ensino supgddistico e técnico. Contudo, por falta de

infra-estrutura institucional e de apoio politiascelites, tais intentos ndo obtiveram éxito:

A Republica tentou diversas reformas para equacjmadlemas
educacionais sem que se obtivessem resultados esisulantes. [...]
assim, todas as reformas tentadas (1891, 1911, £91®25) nao
obtiveram os resultados desejados por seus exesutpranto a uma
politica nacional consistente para a educacapo[que ocorreu foi um
aprofundamento das desigualdades sdcio-econdmicas) efeitos
culturais, nas diversas regifes, estimulada pdierdiismo politico-
econbmico, predominante na primeira Republica (M@AMIA, 2004, p.
30).
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Com relacdo ao ensino superior, entre 0os anos @& 48931 foram criados 0s
seguintes estabelecimentos publicos:
1891 — Faculdade de Medicina de S&o Paulo (comadztide fato s6 em 1912)
Faculdade de Direito do Rio de Janeiro
Faculdade de Direito de Salvador
1892 — Faculdade de Direito de Belo Horizonte
1893 — Escola Politécnica de Sao Paulo
1896 — Escola de Engenharia de Porto Alegre
Faculdade de Engenharia do Mackenz (&#ulo)
Escola de Engenharia de Pernambuco
1898 — Faculdade de Odontologia de S&o Paulo
1901 — Escola Superior de Agricultura (Piracicaba)
1902 — Escola de Comércio Alvares Penteado (S&o)Pau
1903 — Faculdade de Direito de Fortaleza (Ceard)
1907 — Faculdade de Odontologia de Belo Horizonte
1908 — Faculdade de Filosofia de Sdo Bento (SamPau
1910 — Faculdade de Direito de Manaus
1911 - Escola de Engenharia de Minas Gerais
1912 — Escola de Engenharia do Parana
Faculdade de Medicina do Parana
Faculdade de Direito do Parana
Universidade do Paran&a
1914 — Faculdade de Engenharia de Juiz de Fora
1921 — Faculdade de Direito de Goiania. (MOTOYAN2AQ4, p.30)

Segundo Cunha (2000, p. 186), a primeira univadgdriada no Brasil foi a de
Manaus, no estado do Amazonas, em 1909, porénmestaicao foi fruto da iniciativa de
grupos privados, funcionando durante o auge daoeagfio da borracha. Ali eram
oferecidos cursos de Engenharia, Direito, Medickamacia, Odontologia e formacéo de
oficiais da Guarda Nacional.
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As atividades da Universidade de Manaus foram esxda@s com o esgotamento
da prosperidade econdémica da regido, restando 2fakfenas a Faculdade de Direito, que
em 1962 foi incorporada a Universidade Federal f@Zonas.

No entanto Cunha (2003) e Motoyama (2004) concorglaen apesar de 0 ensino
superior ter se estabelecido durante a permanéacfamilia real no Brasil, a primeira
universidade so6 veio a ser criada oficialmente ehi® federal no ano de 1920, na cidade
do Rio de Janeiro, resultado da fusdo das facutdddeDireito e Medicina e da Escola
Politécnica. Em 1927 surgiu a Universidade de MiBasais, também fruto da fusdo das
instituicbes federais ja existentes, predominamgisse contexto, a educacdo académica
aristocratica. Na esfera estadual ja existia a éisidade do Parana desde 1912 (p. 30).

Em 1934 instituicdo de ensino superior do Rio Geatlo Sul atingiu statusde
universidade, por sua vez formada a partir de um@afaculdade, a Escola de Engenharia
de Porto Alegre.

Apés a criacdo da segunda universidade brasileigayverno federal criou em 28
de novembro de 1928 o Decreto n°. 5.616, deterrdomanrmas para a instalacao de outros
estabelecimentos dessa natureza nos Estados. Bewridvembro de 1931 foi promulgado
o Estatuto das Universidades Brasileiras, pelo @ean®. 19.851, fixando os padrbes de
organizacao para as instituicées de 3° grau no pais

A partir do final da década de 1920, a sociedadeecou a dar sinais de crise
sistémica, acompanhada por pressdes de diversoseseg sociais, dentre os quais se
sobressairam os intelectuais reivindicando tramsigbes culturais e pedagodgicas no
ensino.

A década de 20 é considerada por Vieira (20035pc8mo preparatoria para as
idéias e tendéncias que marcaram 0s anos de 1@3@olio de vista educacional, uma
efervescéncia manifestou-se em diferentes estadegdiros, impulsionando iniciativas de
reforma.

O pensamento escolanovista aos poucos comecou feirse como idedrio
pedagogico do periodo, gerando as circunstanc@sgis ao movimento renovador que
culminou no manifesto de 1932.

Com a Revolucdo de 1930 e a instalagdo do goveenGetulio Vargas, que
permaneceu até 1945, ocorreu um processo de iradizsigdo que exigiu reformas para o
ensino de modo a adequa-lo ao processo de modgiaida pais.
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Apés a Revolucao, a crise estendeu-se até 193ndguse instalou o chamado
Estado Novo. Foi nessa fase de transtorno polgise® aconteceu a reforma do ensino
superior, mediante a promulgacéo do Decreto n8519de 2 de abril de 1931.

Ademais, foi instalada toda uma infra-estrutura iatstrativa para sedimentar o
novo regime. Criou-se, entdo, o Ministério da Eq¢édocae Saude Publica, que promoveu
uma ampla reforma por intermédio dos seguintesetiexr

1. Decreto n°. 19.850, de 11 de abril de 1931be#tacu o Conselho Nacional de
Educacéo.

2. Decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931:6disfpbre a organizacédo do
ensino superior no Brasil e adotou o regime unitéefs.

3. Decreto n°. 19.852, de 11 de abril de 1931:ra@t®u a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

4. Decreto n°. 19.890, de 18 de abril de 1931litingta organizacdo do ensino
secundario.

5. Decreto n°. 20.158, de 30 de junho de 1931:nixga o0 ensino comercial,
regulamentou a profissdo de contador e da outoasd@ncias.

6. Decreto n°. 21.241, de 14 de abril de 1932: @dawu as disposicdes sobre a
organizacao do ensino secundario.

Motoyama (2004, p. 32) considera que essa foi & rdas amplas reformas
realizadas para se montar uma estrutura organicandmo secundario, comercial e
superior.

O Decreto n°. 19.851/31 (MEC, 1931), que institaimegime universitario no

Brasil, definiu-o da seguinte forma:

Art. 1°. O ensino universitario tem como finalidaddevar o
nivel da cultura geral; estimular a investigac@niifica em quaisquer
dominios dos conhecimentos humanos; habilitar aercéio de
atividades que requerem preparo técnico e ciemtffuperior; concorrer,
enfim, pela educacdo do individuo e da coletividpdin harmonia de
objetivos entre professores e estudantes e petoaimmento de todas as
atividades universitarias, para a grandeza da nagdgara o0
aperfeicoamento da humanidade. (MEC, Decreto,1)193
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Além disso, o decreto estabeleceu padrbes de aeg#t para as instituicdes de
ensino superior em todo o pais e determinou a &wiaga Reitoria, do Conselho
Universitario, da Assembléia Universitaria e daeD&o de cada escola.

Conforme Paes:

Esses decretos determinam a criagdo da Reitoma,acfuncéo
de integrar os cursos de Direito, Medicina e Engeate a Faculdade de
Ciéncias e Letras, dando a esses cursos 0 canditggrsitario pela
cultura desinteressada, além de todo profissianalis por sua funcao
sintetizadora (PAES, 2000, p. 74).

A universidade seria criada a partir da reuniddadeldades, dentre elas as de
Direito, Medicina, Letras e Engenharia:

Art. 5°. A constituicdo de uma universidade brasilelevera
atender as seguintes exigéncias: |, congregar edad universitaria
pelo menos trés dos seguintes institutos do emssiperior: Faculdade de
Direito, Faculdade de Medicina, Escola de EngeaharFaculdade de
Educacéo Ciéncias e Letras (MEC, Decreto..., 1931).

O corpo docente seria composto por catedraticosliaaes de ensino e livre-
docentes. Os cursos se organizariam em cursosdeutol normal, cursos equiparados, 0s
de aperfeicoamento e especializagdo, ministrados pere-docentes. Porém, os cursos de
especializacdo ndo correspondiam efetivamente dnadisiacdo, pois neles poderiam se
inscrever alunos que tivessem efetuado a disciplm&urso normal:

Art. 48. O corpo docente dos institutos univerg&rpodera
variar na sua constituicdo, de acordo com a naudez ensino a ser
realizado, mas sera formado, em moldes gerais,ajleprofessores
catedraticos; b) auxiliares de ensino;c) docentbgres; e
eventualmente, d) professores contratados; €) tesowcategorias de
acordo com a natureza peculiar do ensino em catiguto universitario
(MEC, Decreto..., 1931).
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A industrializacédo brasileira foi ampliada a pad#&r Segunda Guerra Mundial, e,
como conseqiéncia, a necessidade de desenvolvitesmoogico gerou maior demanda
por pesquisa e producdo de conhecimento cientifico.

Entdo, foram criados nesse periodo o Servico Natiae Aprendizagem
Comercial — SENAC - e o Servico Nacional de Apreagem Industrial — SENAI —, com
0 objetivo de preparar méo-de-obra especializadagmempresas.

Com o fim do Estado Novo e da era Vargas, o procdssredemocratizacao
ganhou forca e abriu novas discussdes sobre ocengue deveria se adaptar a nova
conjuntura. Diante desse contexto, o Decreto n%2321 de 18 de julho de 1946,
concernente ao Estatuto da Universidade do Bnatdlizou a expressdo “pos-graduacao”

em seu texto:

Artigo 71;

Os cursos universitarios serdo os seguintes:

a- cursos de formacao;

b- cursos de aperfeicoamento;

c- cursos de especializacao;

d- cursos de extensao;

e- cursos de pés-graduacao;

f- cursos de doutorado (MEC, Decreto..., 1946).

Vale salientar que até inicio da década de 196fa0 de doutor era conquistado
através da livre-docéncia, que consistia na defesama tese sem que se exigisse do
doutorando assistir @ulas regulares obrigatérias. Porém, com o Par8c¢@/65, o
doutorado foi formalizado, passando a ser necessatumprimento de um curso regular
de dois anos e ao finaliza-lo a apresentacdo ealele uma tese para se obter o grau de
doutor. Diante disso, os interessados faziam acopeh livre-docéncia, uma vez que esta
exigia apenas a defesa de uma tese e os tituleentimo mesmo valoDe acordo com
Cunha (2003, p.185) a livre docéncia entra em aesgyartir do inicio da década de 1970.

No que se refere aos cursos de aperfeicoamenteciabpacéo, pés-graduacéo e

doutorado, o referido decreto estipulava:
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Art. 73. Os cursos de aperfeicoamento seréo dessnz revisdo
e ao desenvolvimento dos estudos feitos nos cmmwsais, pela forma
estabelecida no regimento.
Art. 74. Os cursos de especializacdo serdo osnddss a ministrar
conhecimentos aprofundados nos diferentes ramestddos filosoficos,
cientificos artisticos ou técnicos, pela forma leslecida no regimento e
de acordo com programas previamente aprovadosqetgegacao.
Art. 76. Os cursos de pds-graduacéo, destinadodiplosnados, teréo por
fim especial a formacgdo sistematica de especidgyrofissional de
acordo com o que for estabelecido pelo regimento.
Art. 77. Os cursos de doutorado serao criados psleslas e faculdades e
definidos nos respectivos regimentos, segundo asBveo@éncias
especificas (MEC, Decreto..., 1946).

Percebe-se que ha uma dificuldade em se concesuaursos de especializacéo e
aperfeicoamento, uma vez que os artigos 73 e 7&xitavam a exigéncia de diploma
de graduacgéo para se matricular neles, o que naslpensar que poderiam ou néo ser de
pos-graduacao.

O Artigo 76, que trata destes ultimos, apresensaeaigéncia de diploma e seu
fim era restrito a formacdo no dominio profissiomabserva-se que, por esse motivo,
constituiam a pos-graduacdo em seniéda

A década de 50 foi marcada por um direcionamen&esdo da economia,
guando determinados setores atingiram posi¢caostaqiee no pais e no cenario mundial.

Motoyama (2004, p. 51) aponta que a segunda meese periodo caracterizou-
se por uma ideologia nacional desenvolvimentis&éerdlida por membros do Instituto
Superior de Estudos Brasileiros — ISEB —, que etalzomodelos tedricos viabilizadores do
desenvolvimento interno do pais, tendo sido exenial964 com o golpe militar.

Ainda que em algumas instituicbes se encontrassiasarde discusséo a idéia da
pos-graduacao em nivaricto-sensicomo atividade regular e permanente da universjdade
Motoyama mostra que algumas entidades desenvol@resns dessa natureza no inicio da
década de 1960. Foram elas: “Universidade Federdlfidosa, Universidade Federal do
Rio de Janeiro (Universidade do Brasil), o Institde Tecnologia da Aeronautica (ITA), o
Instituto de Quimica da Universidade Federal do d&aJaneiro (centro de pos-graduacdo
em engenharia quimica) (p. 52).

A Constituicdo de 1946 estabeleceu ser de compat@adJnido legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional, acercgu#as foi apresentado em 1947 ao

Congresso Nacional um projeto de lei, promulgadoesde em 20 de dezembro de 1961,
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pela Lei n°. 4.024. A demora em sua aprovacao eeddevido ao choque entre diversas
correntes politicas, em desacordo quanto ao tedti {MOTOYAMA, 2004).

Promulgada em 20 de dezembro de 1961 sob o nun@4,4 Lei de Diretrizes
e Basegsla Educacdo Nacional — LDBEN - retirou o termo dado e agrupou 0S cursos
de aperfeicoamento, especializacdo, extensdo @soutais como pertencentes a uma

categoria similar, como se segue:

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino supeddem ser
ministrados os seguintes cursos:

a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos hgjem
concluido o ciclo colegial ou equivalente e obtidassificacdo em
concurso de habilitacao;

b) de pos-graduacgéo, abertos a matricula de candidpteshajam
concluido o curso de graduacao e obtido os respsdiiplomas;

c) de especializacdo, aperfeicoamento e extensaoasqger outros,
a juizo do respectivo instituto de ensino, abestoandidatos com reparo
0S requisitos que vierem a ser exigidos (MEC, Ldi961).

Porém, a LDB/61 ndo regulamentou, ndo determinéarraa e a estrutura dos
cursos de pés-graduagdo nem as condi¢cdes parafonsganamento. Com a aprovacao do
Estatuto do Magistério pela Lei 4.881-A, foi atiidies competéncia ao Conselho Federal de
Educacédo — CFE — para conceituar os referidos sufdat. 25. O Conselho Federal de
Educacgéo, no prazo de 60 (sessenta) dias, a ami@ata da publicacdo da presente Lei,
conceituara os cursos de pés-graduacéo e fixaegspsctivas caracteristicas” (MEC, Lei...,
1965).

O Estatuto do Magistério foi alterado pela Lei 5.839/68 e pelo Decreto n.°
465/69, a qual estabeleceu as classes dentro dps@funcdes do Magistério — Professor
Titular, Professor Adjunto, Professor Assistente determinou que o provimento desse
primeiro cargo se fizesse mediante concurso pubctitulos e provas, podendo concorrer
para tanto professores adjuntos, livre-docentasgesoas de alta qualificacéo cientifica.

O Decreto-lei n.° 465/69 estipulou como condicam gaovimento do cargo de
Professor Assistente, além do concurso publicoitdes e provas aberto a graduados, a
concluséo de cursos de especializacdo ou apeniesgda, embora fossem o diploma de
mestre e 0 estagio probatério como Auxiliar de BEmsis titulos preferenciais. Além disso,
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atribuiu competéncia as universidades e aos estabmntos isolados de ensino superior
de fixarem o0 prazo maximo de seis anos para queeadessores assistentes obtivessem o
titulo de mestre.

O mesmo decreto garantia a esses docentes, agasigao do titulo de doutor, 0
acesso automatico a categoria de Professor Adjenta percepcdo de gratificacdo
correspondente a diferenca entre as duas situgdeenais, no caso de auséncia de vaga
ou de criacdo de novo cargo. Essa ascensdo darg@-imeio de concurso publico de
provas de titulos, a que professores assistentEgipm se candidatar; em caso de empate,
a preferéncia seria dada ao candidato que aprssertitulo de doutor adquirido em curso
credenciado.

Nesse contexto, o0 interesse pela oferta de curses especializacao,
aperfeicoamento, mestrado e doutorado passoudo \proprio corpo docente, interessado
na progressao funcional via titulos académicos.

De acordo com Cunha (2003, p. 186), “[...] a budeacursos de mestrado e,
posteriormente de doutorado pelos professoresndéituicoes federais de ensino superior

foi, em grande parte, induzida pela propria regelatacdo de carater funcional”.

A Lei n°. 4.881-A definiu o Estatuto do MagistéBaperior Federal e em sintonia
com o Conselho Federal de Educacéo aprovou o Parecg/7/65, a fim de regulamentar

0s cursos de pés-graduacao previstos na Lei dé&riDé® e Bases da Educacdo Nacional.

1.2 Definicdo e regulamentacdo da pos-graduacdoParecer n°. 977/65

O marco da pés-graduacéo brasileira foi disposto Parecer n°. 977/65do

Conselho Federal de Educacéo, relatado por Newtmupd e dispondo sobre a sua
definicao.

% parecer 977/65 em anexo.

¥ Newton Sucupira, foi membro do antigo Conselhoefaldde Educacéo e vice-presidente da Academia
Brasileira de Educacgdo (ABE), participou de momendecisivos na histéria da educagdo nacional, que
estruturaram as bases do ensino superior. Foiatorefio parecer 977/65 que deu inicio a implantagéo
desenvolvimento da pés-graduacdo nas universida@eadieiras, em 1965. Em 1968, fez parte da reforma
universitaria que definiu, entre outras coisag)dissociacdo do ensino e da pesquisa e a exigéedaae 0
professor universitario tivesse uma formacgéo degoaduacao no sentiddricto sensu
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No ano de 1965, o Ministro da Educacéo e Cultuliaism ao Conselho Federal
de Educacdo e Cultura um “pronunciamento sobreriaatgie defina e, se for o caso,
regulamente os cursos de pos-graduacdo a queese eefletra b do art. 69 da Lei de
Diretrizes de Bases{MEC,Parecer...,1965). Essa autoridade politicéifizsu estar a
“definicdo legal um tanto vaga, prestando-se arpngacOes discordantes”, causando
confusdo entre cursos de pos-graduacdo de natutestaegas com os de especializagcéo
simplesmente.

Essa proposta de regulamentacao pautou-se naé@xparnorte-americana, como
pontua Bomeny (2001):

[...] os Estados Unidos ganharam primazia por &eregonhecida
sua tradicdo de pés-graduacdo. Mas Franca, Alemarlhglaterra sédo
mencionadas sempre e que seus exemplos ajudartingulisproveitos
maiores em um ou outro sistema. Dos estados Uridoam as sugestdes
mais fortes que ao desenho que acabou prevalecenddretriz que se
imprimiu ao Parece(BOMENY, 2001, p. 6k

Assim, atendendo a solicitacdo feita pelo miniseqés-graduacdo no pais foi
definida pelo Conselho Federal de Educacdo no &ar8c977/65, de 03 de dezembro de
1965, com o objetivo de propiciar a “instrucdo tiga” e humanistica como base de
qgualquer area de conhecimento, bem como de cansima superestrutura destinada a
pesquisa, com vistas ao desenvolvimento da ciéda cultura em geral e a formacéao
profissional via treinamento de pesquisadoresdlegos e profissionais de alto nivel.

Consequéncia natural do progresso do saber, arpdaagao passou a ser uma
necessidade em todos os paises, visto ser impbpsdpercionar uma formacammpleta
e adequada na graduacéo.

O Parecer n°. 977/6®nsidera que na graduacdo o estudante adquirasapsn
conhecimentos béasicos acerca da ciéncia e de uofigspo e que a pos-graduacdo na
universidade moderna, a “clpula dos estudos”, senigistema especial de cursos exigidos
pelas condi¢cdes da pesquisa cientifica e pelassidegles do treinamento avancado.

Implantar imediatamente a pds-graduacdo no Brasid sriar possibilidades

para que o estudante pudesse aprofundar seus soehtas, alcancando elevado padréo
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de competéncia cientifica ou técnico-profissioralem de oferecer “um ambiente e
recursos para realizacdo da livre investigacaditiead (MEC, Parecer...,1965).

Outra razdo para essa medida seria a necessiddderdg 0s nossos proprios
cientistas e tecnélogos, pois a industria brasileinicontrava-se em expanséo, requerendo
um numero crescente de profissionais capazes éewd#ger novas técnicas e processos, e
grande parte dos cientistas se especializava eo@xt

Ao solicitar essa regulamentacdo, o aviso mingtempontou trés motivos

fundamentais que justificaram a urgéncia de inatg@io do sistema de pds-graduacao:

1-formar professorado competente que possa at@nebgpansao
gquantitativa do nosso ensino superior, garantimdomesmo tempo, a
elevacdo dos atuais niveis de qualidade;
2- estimular o desenvolvimento da pesquisa cieatifbor meio da
preparagdo adequada de pesquisadores;
3- assegurar treinamento eficaz de técnicos elbatbares intelectuais
do mais alto padrdo para fazer face as necessidadéssenvolvimento
nacional em todos os setores (MEC, Parecer...,)1965

O Parecer n.° 977/65 define o conceito de pés-ggitue distingue-a entre
stricto senste lato sensudesignando todo e qualquer curso que se segaelaagao.

Na pos-graduacadato sensuenquadram-se 0s cursos de especializacdo e
aperfeicoamento que tém por objetivo o dominio itécre cientifico de uma certa e
limitada area do saber ou da profissédo, para foonpaiofissional especializado.

Segundo o Parecer, “[...] a distingdo importantd esn que especializacéo e
aperfeicoamento qualificam a natureza e destinas@ecifica de um curso, enquanto a
pés-graduacéo, em sentido restrito, define o sst@enformacao cientifica ou cultura [...]"
(MEC, Parecer..., 1965).

A poOs-graduacastricto senswapresenta natureza académica e de pesquisa, tem
finalidade essencialmente cientifica, confere gagadémico e possui uma sistematica
formando estrato essencial e superior na hieradpsacursos que constituem o complexo
universitario MEC, Parecer..., 1995

O relator Sucupira, finalizando o Parecer n.° 9%, 7&tabeleceu 16 itens nos

quais expOs todos os procedimentos normativos dagm@uacdo, as hierarquias dos
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cursos de mestrado e doutorado, a definicdo dessnile pds-graduacdo, as atribuicdes de
cada um, sua duragdo, os critérios de matriculagsatarecimentos sobre as areas de
concentracao, a flexibilidade dos cursos e outros.

Apés a definicdo do modelo da poés-graduacédo bnasiléaltavam ainda
mecanismos para sua implantacdo. Foi entdo cddstitn Grupo de Trabalho para a
Reforma Universitaria — GTRU —, por meio do Decrefo 62.937, que elaborou um
relatério tratando de varios aspectos relacionadosganizacdao, ao funcionamento e ao
financiamento do estudo superior no pais. Essendecto resultou na Lei n° 5.540,
conhecida como Lei da Reforma Universitaria.

A referida lei instituiu que:

Art. 1°. O ensino superior tem por objetivo a pésauo
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes erafifio de profissionais
de nivel universitario.

Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesausera ministrado em
universidades e, excepcionalmente, em estabelemmeisolados,
organizados como instituicdes de direito publicgpovado.

Art. 3° As universidades gozardo de autonomia tidiokEientifica,
disciplinar, administrativa e financeira, que sexarcida na forma da lei
e dos seus estatutos (MEC, Lei..., 1968).

Aprovada em 28 de novembro de 1968, determinoueenAgtigo 17 0S cursos
gue seriam ministrados nas universidades e nodedstamentos isolados de ensino
superior:

a) de graduacao, abertos a matricula de candida®shajam
concluido o ciclo colegial ou equivalente e tentsado classificados em
concurso vestibular;

b) de pds-graduacao, abertos a matricula de cnodidliplomados em
curso de graduacédo que preencham as condi¢desitaesm cada caso;
c) de especializacdo e aperfeicoamento, aberrerdcula de candidatos
diplomados em cursos de graduacdo ou que apresetitaios
equivalentes;

d) de extenséo e outros, abertos a candidatos gséagath os requisitos
exigidos (MEC, Lei..., 1968).
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Para controlar a criacao indiscriminada de curgogds-graduacao, o Artigo 24
da Lei da Reforma Universitaria manteve essa canpet restrita ao Conselho Federal de
Educacdo: “Art. 24. O Conselho Federal de Educagditceituara os cursos de pos-
graduacdo e baixard normas gerais para sua orgaojzdependendo a sua validade, no
territorio nacional, de os estudos néles realizé€i@n os cursos respectivos, credenciados
por aquéle 6rgao” (MEC, Lei..., 1968).

Dessa forma, ficou estabelecido que, depois de ettiaclos 0S cursos e
definidas as normas gerais de sua organizacdoQumiselho Federal de Educagéo, por
forca da Lei n°. 4.881-A, no Parecer n°. 977/65a@sas de credenciamento passaram a
ser determinadas pelo Parecer7ii69.

Por fim, no Brasil os programas de pos-graduacéultegam da instituicdo de
um novo segmento do sistema de ensino e pesquisenteduo processo de reforma
universitaria ocorrido na década de 60.

Para Cunha (2003, p. 184), esses programas viereomsdituir o verdadeiro
motor da reforma universitaria brasileira, uma espéde enclave moderno nas

universidades arcaicas.

1.3 O ensino superior em Mato Grosso

Desde o século XVIII e inicio do século XIX, os govos reconheciam a
importancia da educacdo em Mato Grosso: servirimocestratégia para resolver os
problemas de instrucdo enfrentados na capitania.

De acordo com Ristoff (2006, g0), em 1799 o Principe D. Jodo enviou uma
carta régia ao governador Caetano Pinto, ordenguedossem estudadas “[...] estratégias
para solucao do problema da instrucao para quadesge dispor de bons contadores, bons
medidores, gebmetras e gedgrafos capazes de elataras e dar convenientes descri¢cdes
de territorios e de rios”.

Segundo Freitas (2004, p. 52), no inicio do séxuioforam estabelecidos em
Vila Bela da Santissima Trindade, capital do Estasdocursos de Anatomia e Cirurgia,
destinados a atuar em regides consideradas inealubm 1858 foi criado 0 Seminario

Episcopal da Conceigdo e em 1879, o Lyceu de Laguciencia.
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A partir do século XX, a educacdo em Mato Grossiga mais vitalidade. Foi
formada em 1914 a primeira instituicdo de ensineesar, a Escola de Comércio Superior,
oficializada em 1929 com a denominacédo Escola Caatehntonio Corréa. No entanto,
seu funcionamento ndo obteve éxito nessa catedgeri@nsino e por iSso prosseguiu no
ensino técnico, assegurando aos profissionais lpofoemados o exercicio profissional
equiparado ao nivel superior (DORILEO, 2005)

Em 1930 iniciou-se na cidade de Campo Grande ummeaoNo para a criacao
de um curso superior, do qual resultou em 193Zal&ade Mato-Grossense de Farmécia e
Odontologia, extinta em pouco tempo por determinagé Ministério da Educacao,
Cultura e Saude.

Em 28 de novembro 1934, mediante o Decreto n°.f89#)ndada a Faculdade
de Direito de Cuiaba, fruto da iniciativa de um ggude bacharéis interessados em
implantar na capital um curso na area (FREITAS4200

Como nos informa Dorileo (2005, p. 28), em 4 deeddzo de 1936 o Estado
assumiu interinamente a Faculdade de Direito, Pelcreto n°. 87 da Lei n°. 26, de 18 de
setembro desse mesmo ano, a qual passou a seridadarfaculdade de Direito de Mato
Grosso.

Conforme esse autor, com a publicacdo da Constawie 1937, que trazia em
seu Artigo 159 a proibicdo ao acumulo de cargodigngoremunerados pela Unido, pelos
Estados e pelos Municipios, os professores da @radelde Direito ficaram impedidos de
ministrar aulas, pois a maioria deles constituidespiizes, desembargadores e promotores.

A Faculdade de Direito retomou as atividades ernenseto de 1952, por
aprovacéao da Lei n°. 486, tendo sido regulamerpiatialLei n°. 604, Decreto n°. 1685, de
1953, e instalada no prédio do Colégio EstaduaMde Grosso. No entanto, dois anos
mais tarde suas atividades foram interrompidas mewée em decorréncia da alegacao do
Ministro da Educacdo e Cultura de que a instituipdo estava atendendo as normas
estabelecidas para a época, sendo, assim, extinta.

Em 1956, no governo de Jodo Ponce de Arruda, ddtbel foi reaberta
mediante autorizagdo do presidente Juscelino Kaltgts através do Decreto n°. 40.387, de
20 de novembro, reiniciando seu funcionamento erf719 curso de Direito foi
reconhecido e federalizado pela Lei n°. 3.877,estabelecimento de ensino passou a se

chamar Faculdade Federal de Direito de Mato Grosso.
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Em 1952 j& existia em Cuiabéd a Faculdade de Films@fiéncias e letras de
Mato Grosso, por sua vez foi criada no governo elmdndo Corréa da Costa, através da
Lei n° 235. Entretanto, somente na gestdo govemn@inde Pedro Pedrossian o ensino

superior comecou a ser viabilizado no Estado (FREIT2004).

Em julho de 1966 é criado o Instituto de Ciéncidsetras de
Cuiaba [ICLC] e o instituto de Ciéncias Bioldgiaks Campo Grande. O
primeiro abrangeria os cursos de Educacdo, Econemingenharia
Civil, enquanto o segundo congregaria 0s cursos Fdemacia,
Odontologia e Medicina. (FREITAS, 2004, p. 54).

A lei determinava que o0s institutos tivessem pojetdlm “criar, manter e
desenvolver o ensino cientifico e técnico, a caltaro planejamento da adequacgédo dos
recursos humanos necessarios ao bem estar da caaeh{(DORILEO 2005).

O ICLC se organizou em Departamentos e passou au@s atribuicdes
definidas em estatutos que seriam elaborados maieetho Administrativo.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e auldade de Economia, ja
existentes, foram absorvidas pelo ICLC, sendo quela primeira, em 16 de dezembro de
1969, foi transformada em Faculdade de Educacéweeeskeu estatuto alterado por ocasiao
da inclusédo da Faculdade de Servico Social, quia Is&do criada em 1968.

Percebendo que o processo de luta pela divisétotitdre politica do Estado
seria inevitavel e que a regido Sul ja possuia umigersidade, ocorreu uma aceleracéo no
processo de criacdo da Universidade Federal de Glateso — UFMT. Para isso o0 governo
estadual transferiu o ICLC para campuslocalizado no distrito do Coxip6 da Ponte,
agregando-0 aos cursos que se encontravam didgouem prédios da cidade e a
Faculdade Federal de Direito.

Em 31 de dezembro de 1971, tdo logo se encerrasaativeadades do ICLC,
faziam parte do instituto os departamentos de @GénExatas, Biociéncias, Ciéncias da
Terra, Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Matemafcamica, Fisica, Histéria, Historia
Natural, Letras, Geografia e Pedagogia.

Constituida em 1970, através da Lei n°. 5.647, Ml Upromoveu a uniao entre

0 Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba e alBada de Direito de Mato Grosso.
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Configurada nos moldes da Lei n°. 5.540/68, querdgieou a Reforma Universitaria, “a
UFMT assumiu fisionomia de universidade moderna@ada” (RISTOFF, 2006).

De acordo com Freitas (2004, p. 54), até a décad©d0 no estado de Mato
Grosso apenas 0,24% da populacdo possuia curseciosug2ez anos mais tarde o
contingente populacional do Estado aumentou paa@mpadamente 57%, porém pode-se
considerar que a porcentagem de diplomados emocedsimivel superior permaneceu a

mesma. Vale ressaltar que nesse periodo aindaan&odtorrido a divisdo do Estado:

Em 1960, tinha uma populacdo de 889.539 habitaflesse
total, apenas 2.131 possuiam diploma de cursoisup@ez anos depois,
em 1970, data da criacdo da UFMT, conforme asigtitas, a populagéo
cresce para 1.573.801 habitantes, dos quais 3.8Z&nh concluido o
ensino superior (FREITAS, 2004, p.54).

Nesse periodo estudar era privilégio de poucos,u@na@ue era necessario dispor
de altos recursos para frequentar estabelecimdatessino em outros Estados, geralmente
no Rio de Janeiro ou em S&o Paulo:

Naquele Tempo, estudar fora, se vocé nao quisasee Direito,
vocé tinha que ser filho de rico. [...] No que @angcé manter um filho
estudando fora, no Rio de Janeiro ou Sao Pauldicaldade era maior
do que é hoje, em termos de custo. [...] e certtaneam o tempo, muitas
vocagOes ficaram perdidas com isso, ao longo d@demo longo dos
anos.

[...] Era muito dificil estudar, era muito difidiér curso superior. Quem
tinha curso superior fazia um sucesso tremendournslgcursos nao
existiam. E isso motivou essa mobilizagdo grandejimdicatéria, no
sentido de trazer uma Universidade para Mato Gr@SR&ITAS, 2004,
p. 55).

A construcéo da Universidade Federal de Mato Groesstituiu-se num espaco

de luta da populagcé&o mato-grossense que aspiresa @iensino superior.



35

1.4 Criacao e evolucao da pos-graduacédo na UFMT

A UFMT, desde a sua criacdo em 1970, preocupoursadguirir as condicbes
necessarias a implantagdo de Programas de PoésaGé&adu- PPGs —, com vistas
especialmente a qualificacdo de seu corpo docente.

A instituicdo entendia que o0 seu objetivo de relaar o ensino ministrado as suas
guestbes praticas e as expectativas sociais daoregria atingido por intermédio de
profissionais qualificados. Para tanto, foi neces®nviar alguns professores ao exterior, a
fim de que pudessem se capacitar em cusfado senspde modo que, ao retornarem,
fomentassem a pesquisa, a extensdo e a criac&ogtarpas de pos-graduacao.

Segundo Martins (2005, p. 16), o reconhecimentpddagraduacédo em virtude do
prestigio da pesquisa forma dotusde distingdo social e académica de seus professores
um espago estratégico de acumulacdo e reproduc@ondeapital simbdlico dos atores
envolvidos em suas atividades.

A construcdo desse espaco garantidor de prestigienipreendida na UFMT a
partir do ano de 1975, por intermédio da criacadPtino Institucional de Capacitacdo

Docente:

Fizemos uma Politica de Capacitagdo de docentecdaecou
em 1975 e os primeiros professores da Universidadam fazer
inicialmente alguns cursos de Especializacdo eosullestrados. A
turma de 1975... 1976 conseguiram vagas de cursdedos 0s paises,
negociamos e conseguimos as vagas (A, Depoime21206).

Com o retorno de alguns professores, elaborou-serojato que foi enviado a
universidade para se buscar apoio junto ao Mindstée Educacdo. No entanto, de acordo
com o depoente A (Depoimento..., 2006), as pess@adinham o “[...] entendimento do
gue era a universidade? Onde ela se localizavahiStidaia”. Foi necessério utilizar-se de
argumentos para conseguir apoio e criar dentro davektsidade um setor de pos-
graduacdo. Nas palavras desse mesmo participat®jd importancia para o pais de ter
aqui uma Universidade, perto da faixa de fronteMaquela época estava todo um
movimento de ocupacgdo da Amazodnia Meridional, emféa argumentamos por essa via,

entao”.



Em junho de 1978, a Universidade Federal de Matus€éar, em sintonia com a

politica educacional brasileira e como parte do@lde capacitacdo de seu corpo docente,

elaborou a proposta de implantagcdo de Nucleos deGPaduacdo — NPGs —, visando

ampliar as possibilidades da formagéo pos-graddadarofessores e em consequiéncia do

capital cientifico da instituic&o.

Esses nucleos foram concebidos como uma propdsigracdla a um plano mais

amplo de capacitacdo de recursos humanos e devdegerento e a consolidacdo das

atividades de pesquisa e ensino em nivel de pastagcao na UFMT.

A politica de implantacdo de tais ndcleos foi efabda no inicio de 1978 e

submetida a apreciacdo dos diversos centros uitéréss, aos 0rgaos de assessoria e a

administracdo central da universidade.

Na primeira etapa do plano de capacitacdo docest&/PGs funcionaram em

nivel de aperfeicoamento e especializacdo comgsrges objetivos:

1) reunir professores nos centros e departametitiiados em
nivel de mestrado e doutorado;
2) criar um instrumento de absor¢do dos profesditndesdos egressos de
cursos de mestrado e doutorado;
3) otimizar o aproveitamento dos recursos humaitaados em cursos
de pés-graduacasetricto senspy na melhoria do ensino de graduacao,
através da especializagdo de seus colegas de énaygist
4) atender a solicitagdo de treinamento e assessota da comunidade
regional;
5) planificar e dimensionar a oferta de cursos perfaicoamento e
especializagdo com base na programacdo dos centrstfutos e
departamentos, visando atender aos docentes pasadpenas de titulo
de graduacdo pertencentes as diversas categogastggram a carreira
do magistério, sem condicdo de afastamento palizareaursos de pos-
graduacaatricto sensy
6) realizar estudos e pesquisas sobre temas de inEaksse da
universidade e do setor publico e privado da re¢#ROJETO NPGs,
1978).

Os NPGs organizaram-se a partir dos centros e tdepemtos, conforme a

disponibilidade dos recursos humanos qualificadoene funcdo das necessidades

detectadas na instituicAo e de propostas da coadmidAssim, formaram-se equipes
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interdisciplinares visando o estabelecimento demaior intercambio dentro do grupo e o
alcance de uma abrangéncia mais ampla dos seevggrem prestados.

Os trabalhos realizados seriam vinculados aosantrstitutos, departamentos e
orgaos diretamente envolvidos na administracaondme, pesquisa e extensdo. Os cursos
oferecidos teriam como caracteristica a indissdaalde do binbmio ensino-pesquisa.

As atividades programadas pelos NPGs objetivavandat prioritariamente a
politica de qualificagdo docente. Para isso aspegude cada nucleo deveriam criar
modelos que servissem de parametros de planejanexeitucao e avaliacdo dos cursos de

aperfeicoamento e especializagao:

O modelo devera garantir a exceléncia dos cursegarh em
conta a vinculacdo entre ensino e pesquisa, prapprajramacdes que,
além de trabalhar conteddos cientificos, propiciarformacdes e
treinamento quanto ao método de pesquisa, comsvastproducado e
divulgacdo de monografias sobre temas relevantes ganstituicdo e
para a regido. (PROJETO NPGs, 1978).

O primeiro passo para a implantacdo dos NPGs fecigar uma experiéncia
piloto da qual surgiram indicadores importantesapar planejamento, consolida¢do e
ampliacdo dos nudcleos de formacdo poOs-graduadavdmiss centros, departamentos e
institutos da UFMT.

Elegeu-se o Departamento de Educacédo do Centretdasle Ciéncias Humanas
— CLCH - como uma unidade que naquele momentoaéecendi¢cdes propicias ao inicio
da experiéncia de implantacdo do primeiro NPG.dPiastmente foram criados os ndcleos

de Letras e de Biologia.

1.4.1 O Ndcleo de Letras — NPG/LET

Criado em 1979 no Departamento de Letras, o Nudked?6s-Graduacdo de

Letras — NPG/LET - definiu-se como um programa peente de ensino em nivel de pos-

graduacéo e pesquisa desenvolvido por mestrexrdsig especialistas.
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No periodo de 1979 a 1985, ofereceu trés cursosiesh de pds-graduacdatu
sensu

1- Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (19801).98

2- Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa e Fran(E322); e

3- Lingua Portuguesa: reflexdo sobre as praticasassotle linguagem (1982).

Esses cursos concentravam-se na questdo de eedinguhgem e destinavam-se
a capacitacdo interna dos professores do departareeexterna de professores da rede
publica de ensino de 1° e 2° graus.

Paralelamente foram realizados projetos de pesdpilidimgrafica e de campo,
que culminaram nos seguintes trabalhos: a) “Lingmagomo atividade dialdgica”, uma
proposta que circulou sob a forma de brochura miynedéada e norteou a pratica de leitura
e producéo de textos no curso de letras e em ouiress da UFMT; e b) “Reflexdes sobre
a pratica de comunicacao e expressdo no 1° gre# ,coletanea de artigos (resultados dos
projetos de pesquisa) publicada sob a forma de fieta imprensa universitaria.

Foram também realizadas palestras, sessdes Wegdursos de extensdo. Dentre
estes, podemos citar: iniciagdo a fonética da #ngqlesa, coletdnea Skakespeare,
reciclagem para professores de Inglés, estagio etmdologia para o ensino do Francés.

A partir de 1985, o NPEET iniciou um processo de desintegracéo por cdasa
saida da maioria dos professores para doutoramBotém, alguns deles, mesmo néo
nucleados, mantiveram as atividades de pesquisadsegraduacaolatu-sensu em
funcionamento.

Observa-se que os agentes do N3 buscaram desde o momento de sua
criacdo, através da pesquisa, construir um espagoodiucdo e acumulacdo de seu capital
simbolico, garantindo dessa forma sua manutencaestraitura do campo cientifico
educacional.

Partindo das experiéncias vivenciadas, o NIEG encorajou o Departamento de
Letras a propor a criacdo de um programa de pahigcdicstricto sensoEsse fato se deu
em decorréncia da possibilidade de consolidacdoedgquisa no Departamento: “Mais do
gue significar a possibilidade de consolidacdordtiqga de pesquisa, esse programa de pés-
graduacaostricto senspy como qualquer outro que pode vir a ser na UFMaveth
significar um aplicacao/diversificacdo do horizomta pesquisa no universo regional’
(PROJETO MESTRADO, 1993).
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Dessa maneira, a partir da década de 90 se deo amiqorocesso de construcao

da pos-graduacagiricto sensulo Departamento de Letras.

1.4.2 O Nucleo de Biologia NPG/BIO

O Nucleo de Biologia foi implantado em 1980 conmglementacdo do curso de

pos-graduacatato senstem Biologia do Cerrado. Esse curso foi destinagooéessores

da UFMT e membros da comunidade académica que gnaantravam desenvolvendo

pesquisas sob orientacdo dos professores mestNB@EBIO.

Os professores do NPG/BIO desenvolveram no and986 freze projetos, dos

guais orientaram 12, conforme exibidos abaixo:

TITULO DO PROJETO

NOME DO PROFESSOR

Flores do cerrado

Ermelinda Maria De Lamén
Freire

ica

Implantacéo do herbario de fungos da UFMT

Ermelinddaria De Lamonica
Freire

|

Estudo cromossomico e aconselhamento gen
em pacientes com ma formacao congénita

cfRani Zanenga

Levantamento de macréfitas aquaticas
Transpantaneira

farolina Joana da Silva

Respiragéo edéafica em regido de cerrado

Carolinanalo da Silva, en
colaboracdo com a professora V
Lucia Guarim.

Elaboracdo de proposta de preservacédo de
area do cerrado

Wasolina Joana da Silva

Projeto de implantacdo do herbario da UFMT

Gerntanarim Neto

Taxonomia do género Cupania Plum (Sajf
daceae) no Brasil

i@ermano Guarim Neto

Lista preliminar de angiospermas de Mato Gros

so m@eo Guarim Neto

Plantas utilizadas na medicina caseira de Cuial]

)a rm&wm Guarim Neto

Estudos em Sapindaceae Il. Morfologia e anatg
de espécies brasileiras de Talisia Aublet

rmdarmano Guarim Neto

Ensino de Zoologia com enfoque
relacionamento professor-aluno

n&Bdward B. de Castro

Quadro 01- Projetos desenvolvidos pelos Professo
Fonte:Revista Universidade (1981 p 47)
Nota: elaborado pela autora.

res do BIPGL1980
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Além desses feitos, realizou-se no ano de 1980 8eminario de Estudos
Bioldgicos com enfoque no cerrado regional. Participarareva@mto conferencistas vindos

de Manaus, Campinas, Sdo Paulo e Minas Gerais,ddénofessores da UFMT.

1.5 O Ndcleo de Pos-Graduagdo em Educagédo NPG/EDU

O Departamento de Educacdo do CLCH reuniu as coesligropicias para dar inicio
a experiéncia de implantacéo do primeiro ndclempeente de pds-graduacgao.

De acordo com Bourdieu (2004, p. 35), os agentesa@cterizados pelo volume
de seu capital cientifico, a partir do qual se meitga a estrutura do campo e se define o
conjunto de questdes que importam aos pesquisadores

Desse modo, no ano de 1978 o Departamento contoucceoetorno de sete
docentes poés-graduados em nivel de mestrado, coanso ja concluido ou em fase de
conclusdo em areas de conhecimentos diversificactmsio Psicologia da Educacéo,
Métodos de Ensino, Planejamento Educacional, Rgj@lSocial e Psicologia. Nesse
mesmo periodo, foi também contratado como conspdm essa empreitada do NPG/EDU
o Professor Paulo Speller, que possuia titulo detreng@ela Universidade Autdnoma do
México (UNAM) e apresentava vasta experiéncia mopmaeducacional, motivo pelo qual
Ihe foi designada a atribuicdo de coordenar e idinec os trabalhos do ndcleo.

Esses profissionais também foram preparados emrediés centros de estudos,
como a UnB, a PUC/RJ, a UFRGS e a USP, o que mabimaior intercambio entre os
membros da equipe e abrangéncia quanto as areasldecimento, requisito exigido para
a formacéo do NPG.

Essa caracteristica rendeu ao nucleo a possitglidadse tornar um instrumento

multiplicador eficaz na politica universitaria deihamento de docentes:

Tivemos professores que se destacaram muito, porées que
naquela época fizeram o mestrado em um ano e nuwEo,ser
cumprimentado, mas esse trabalho da saida dosspooés para poés-
graduacao continuou. Quando eles voltavam, ficamamempo integral
e partes do trabalho deles eram no nucleo (A, Deguto..., 2006).
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Com a criagdo do NPG/EDU foram enfatizadas, erdranms de 1979 e 1980, as

atividades de ensino e pesquisa:

[...] houve toda uma formatac@o primeira, um prscese
adubacédo, de fecundar mesmo, e com 0s nucleosuteveomeco da
atividade de producéo cientifica e ndo era s6 atdoede produzir a
pesquisa das pessoas, mas de sentar para distnatiratho, para a vida
académica, sabe o cotidiano da vida académicadpoimento..., 2006).

No ano de 1981 foram executados quatro projetogedquisa e realizados trés
cursos de poés-graduac#to sensuyum de Metodologia do Ensino Superior e dois de
Metodologia da Pesquisa Educacional. Além de smrvipara capacitar os docentes do
Departamento de Educacao e da universidade, asses @ropiciaram o amadurecimento
de condi¢cbes para a definicAo de um programa dguasdo nucleo, encerrando o que
poderia ser denominado de primeira fase do HPG.

Nessa primeira fase o Nucleo de Pdés-Graduacdo amaE@lo promoveu o
Encontro de Pesquisa da Regido Amazdnmam o objetivo de divulgar pesquisas e
articular pesquisadores da regido amazonica, davipta Grosso faz parte.

No evento, na opinido do depoentépoimento..., 2006), foi possivel chamar a
atencdo dos representantes dos orgaos financiagarasmostrar o conhecimento que

estava sendo produzido em Mato Grosso:

Na época, quem era nOSSO assessor, N0Sso consulePG-
EDU era o Paulo Speller. Ele chega e é contratatipPpepartamento de
Educacdo para essa consultoria e para outras iafisureferentes ao
ensino. E ele vem com uma experiéncia de trabaflwogxterior, em
outras universidades e tem, digamos,insghts uma iniciativas que nés
nao tinhamos. Entdo, ele foi responsavel por chaosardrgédos de
financiamento de pesquisas (CNPq, Finep), os reptastes da CAPES,
tentando mostrar Mato Grosso e a regido amazdaeit@ando mostrar que
agui se estava tentando produzir conhecimentoufoievento em que
vieram pessoas, pesquisadores de varias univeesiddal Amazonial

Depoimento..., 2006).



42

Percebe-se que desde o inicio houve um grandecesfotetivo dos agentes do
NPGEDU na busca da construcdo de seu espaco sodemhd@r mecanismos para a
divulgacdo do conhecimento cientifico produzido ema universidade considerada até
entdo de periferia. Como esclarece Bourdieu (2p049), “0 espaco social € algo que os
agentes sociais tém a fazer, a construir, indivieueoletivamente na coopera¢cdo ou no
conflito”.

Almeida (1978), emBreve Historico do NPEDU, apresenta trés fases da
histéria dessa trajetéria: a primeira, que congi®elaboracdo da proposta de implantacao
do ndcleo na UFMT, de sua aprovacdo em nivel deetsidade e da Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — GRARE instaurando o inicio do
primeiro nacleo no Departamento de Educacéo.

A segunda fase priorizou as atividades de ensinmomeio mais adequado ao
momento de implantacdo do nucleo que tinha pottigbjeestudo-ensino-pesquisa.

Realizou-se um seminério de caréater interno coenmatEducacdo e Sociedade,
buscando refletir sobre as “teorias e praticas &tanais e os condicionamentos sociais,
politicos, econbmicos e culturais do desenvolvimerdo Estado” (PROJETO
MESTRADO, 1983). Desse evento resultou um documetebnindo a direcdo do
programa. Além disso, o seminario influenciou osjgips de pesquisa iniciados ou
elaborados no segundo semestre, “totalizando noegetps em 1981" (PROJETO
MESTRADO, 1983). Houve ainda a participacdo emogsgventos cientificos nacionais,
internacionais e locais, nos quais foram apresestas discutidos os resultados das
pesquisas do NREDU:
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Pesquisa Participantes Divulgacéao
Levantamento estatisti(| Paulo Speller e Joaqui| - VIII Encontro Nacional di
escolar da periferia urbana g8arbosa Estudos Rurais e Urbanos ¢

Cuiaba

Sao Paulo
- Publicada no caderngPG-
Edu n. 1, no ano de 1987.

m

Levantamento da situacac
socioeconémica em Cuiaba
sua relacéo com a educacéo

Olga Maria Por Deus Evor
drtemis Mota Torres e Paul
Speller.

- Seminéario Educagé
osociedade.

Avaliacdo dos resultados
um programa da Febemat q
pretende suprir alguns fator
decorrentes do nivel sOci
econbmico que interferem 1
rendimento escolar

Maria de Lourdes Figueirec
uSilva, Paulo Speller, Sery
cplarly Slhessarenko e Silg
pJean da Silva Albernaz

0

Seminario de Politica c
sBem-Estar Social do Menor
srestado de Mato Grosso, €
1983

m

Caracterizaca
socioecondmica, cultural
lingliistica da  populacgd
alfabetizavel na  periferi

urbana de Cuiaba

Genésio Marques, Maria 1
eLourdes Figueiredo Silva, Ild
oFernandes e Vilma Couto
A

- VIII Encontro Nacional di

aEstudos Rurais e Urbanos SH
- 342 Reuniao anual da SBH
em Sao Paulo

PC

Quadro 02— Pesquisas desenvolvidas pelo NPG-EDU
Fonte: PROJETO MESTRADO 1993.

Nota: elaborado pela autora.

Os projetos influenciados pelo seminario foram:

a) Programas de ac¢bes soécio-educativas e culturas jpapulacdes carentes da
periferia urbana, que foi financiado pelo, PRODASEHRBANO".

b) A produtividade da escola publica em Cuiaba. Estmloparativo de dois casos

extremos: alta e baixa produtividade.

c) Melhoria da produtividade numa escola publica deifggea de Cuiaba e a

participacdo da com

unidade.

d) Escolonizacédo: alternativa para a escola em areasldnizacdo agricola em Mato

Grosso.

e) Novos padrbes técnico-administrativos e pedagodgiestudo intensivo de um

treinamento em trés escolas de 1° grau da perifdsana de Cuiaba.

* PRODASEC URBANO. Programa de Desenvolvimento d@eaS6cio-. Educativas e Culturais (para as

periferias urbanas)
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A terceira fase da historia de implantacdo do NHBE caracteriza-se pela
mudanca no objeto de pesquisa. Por um lado, algunvestigacdes passaram a privilegiar
as variaveis internas da escola, reduzindo a aéraia desse objeto e atribuindo maior
importancia aos fatores intra-escolares na detagémda produtividade escolar. Por outro
lado, uma outra pesquisa sobre a area rural toadicdo Estado alterou na prética as linhas
de pesquisa anteriormente estabelecidas

O NPGEDU deixou, sem duvida, um saldo de experiéncigpesguisa que nao
pode ser desconsiderado, constituindo os primgiessos em dire¢cdo a construcdo do
Mestrado em Educacao Publica.

Essa proposta surgiu do processo de amadurecimea$o atividades do

NPG/EDU baseadas nas préaticas de ensino, pesgexsansao:

Todo mundo trabalhava muito no NPG/EDU, tentandalyeir
pesquisas, relatérios, envolvidos em pesquisasivadee mergulhados,
digamos assim, na realidade educacional e multddeedo Estado (B,
Depoimento..., 2006).

A partir de 1982 foi formada uma comissédo da qaaligparam os professores
que deram inicio a movimentacg&o, procurando penpasjetar o curso de mestrado.

Nesse mesmo ano um professor do departamento ¢arregado de verificar
guais eram 0s cursos dessa natureza que despontawamuma alternativa diferenciada,
gue apresentavam alguma novidade, seja na fornmaga@izacdo, seja na tematica. Era
necessario criar algo novo, “talvez com caraciedastque respondessem a interesses
regionais” (B, Depoimento..., 2006).

A fim de coletar essas informacfes, o referido ggebr foi enviado para
participar do Encontro de Educacéo, a partir dd épigpossivel entrar em contato com
participantes de outros cursos: “[...] Nessa c@mnfein eu encontrei, entre 0s participantes,
pessoas que participavam de mestrados que me arecgeressantes, o da UFPAR, da
Paraiba e o da UFSCAR” (B, Depoimento..., 2006
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A partir desse movimento, a primeira proposta faberada e encaminhaean
1983 ao CNPq para fins de consulta. O documentesaptava detalhes baseados nas
experiéncias e nos trabalhos desenvolvidos pelo/EPG.

Seria um mestrado voltado para a realidade amaz@&naujos principais pontos
eram a interdisciplinaridade, a participacdo derosutiepartamentos, a participacdo de

outras instituicdes, atividades tedricas e ativedgoraticas:

a) interdisciplinaridade: a combinacdo das diveraasas do
conhecimento na formac¢éo da base curricular doratesem Educacao é
uma condicdo indispensavel para se entender a Edlucam sua
totalidade, em sua relacdo com o contexto sOciaéuo, politico e
cultural.

b) participacdo de outros departamentos: tendo cemo central a
integracdo das diferentes areas de conheciment@-$e indispensavel a
participacdo, na equipe do corpo docente, de pofes de outros
departamentos. Desta forma, a articulacdo de umipeinterdisciplinar
sera a forma concreta de viabilizar o estudo elizegdo de uma pratica
educativa em todos 0s seus aspectos e inter-relacée

c) participacdo de outras instituicdes: no senti® assegurar a
continuidade e o aprofundamento dos estudos delatrmesmo nucleo
temético, que é a Amazdnia, torna-se necessariaaricipacido e
integracdo com instituicdes, publica ou privada gstejam voltadas para
o0 estudo da realidade amazo6nica [...];

d) atividades teoricas: elas abrangerdo um cickicbgue fornecera aos
alunos um referencial teérico-metodoldgico geraine ciclo especifico.
Este ciclo serd desenvolvido a partir das necedssdédentificadas no
interior de cada projeto, cabendo as decisdes @ipesqcomo coletivo.
Assim, a partir do conjunto de propostas apresestpdracada projeto,
elaborar-se-4 para cada periodo académico o pragdenatividades de
ciclo especifico, quais sejam seminarios, cursosfecéncias, mesas
redondas etc.

e) atividades praticas: serao desenvolvidas norggcde todo o curso e
consistirdo fundamentalmente na participagdo emdos projetos de
pesquisa/extensdo em desenvolvimento no /HPG. A dissertacao
devera necessariamente ser derivada da pratical smmicreta que o
aluno estard desenvolvendo desde o inicio do casis a conclusédo do
ciclo basico, integrado num dos pontos do WHBJ (PROJETO
MESTRADO, 1983).

No ano seguinte foi elaborado um segundo documem@sentando um

cronograma de atividades a serem desenvolvidasgundo semestre de 1984 e inicio de
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1985, com o intuito de que fossem criadas condigdesfavorecessem a implantacdo do
curso de mestrado.

Nesse mesmo periodo quatro professores do NPG/Ed3theam-se para cursar o
doutorado, dos quais trés foram para o exteriais-phra a Espanha e um para a Inglaterra
— € um permaneceu no pais.

Vale ressaltar que a saida desses profissiongaiedeterminacdo e esforco para
convencer os 6rgaos financiadores acerca da inmpiatfara a universidade de se obterem
titulacdes em nivel de doutorado:

Foi um pouco dificil esse processo, porque tinha faaer toda
aquela conversacao politica, acionar pessoas esiliBrpara nos ajudar
nesse esforco de saida. Vocé tinha que convendernamente,
demonstrando o interesse, para a universidade, ealificar seus
professores em nivel de doutorado (B, Depoimenii06).

Para Bourdieu (2005, p. 63), os pesquisadores qesupm maior influéncia,
maior capital, definem o que é importante num daonento, ou seja, “0 conjunto das
guestbes que importam para os pesquisadores”, ssbgriais eles vao concentrar seus
esforcos e compensar determinada concentracaoe Mass, a formacéo de doutores na
UFMT se justificava pela importancia de se criaraurso de mestrado.

Ainda no ano de 1984 em decorréncia da saida dessésssores para o
doutorado o NPG/EDU, apoiado pelo CNPq, convidgoesquisador visitante Prof. Dr.
Nicanor Palhares S& para produzir, articular e empintar o projeto do Mestrado em
Educagédo. Ele por sua vez convidou outro visitamtérof. Bruno Pucci, ambos bolsistas
do CNPq, na qualidade de pesquisadores visitafietio, produziram o projeto no
decorrer dos anos de 1985-1986, o qual foi debatidDepartamento de Educagcdo e com
orgaos externos, como a ANPED, a CAPES e a UNESCO.

Instituiu-se oficialmente em 18 de abril de 198Bawes da Portaria GR n°.
261/85, pela reitoria da UFMT, a Comissdo de Openatizacdo e Implantacdo do
Mestrado, da qual fizeram parte os professoresndicRalhares Sa, Bruno Pucci e Oresti
Preti.

O ponto sobre o qual se elaborou a proposta parastrado foi a experiéncia do
Departamento de Educacéao e do NPG/EDU na busdéedeativas para a escola de 1° e 2°
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graus da regido. Para isso, seria necessario twoastante um movimento do particular

ao geral e o retorno desse geral ao particular”:

Esse movimento (do particular ao geral e do gerglaticular)
pode ser visto/eu representado de varios modos: pelo movimenticara
— teoria — pratica, pelo movimento das caractesdstsociais da educacao
— ligacdo com a visdo geral da educacdo — e dmoetopratica particular
da educacdo local ou regional. Esse movimentosistematizar a préatica
coletiva ndo apenas do departamento de educa¢@&daaida social
mais ampla, tendo como centro de atencdo o fendneehuwativo
(PROJETO MESTRADO, 1986).

Com relacédo a estrutura curricular, essa foi penshhtro desse “movimento
dialético” e estruturou-se em torno de duas atdedabasicas, visando a relagéo entre teoria
e prética:

a- disciplinas de formacéao geral e especificasgatirias e eletivas;

b- atividades programadas sob a forma de debatEn@arios, bem como a
participacao nas atividades de pesquisa, extensgtw&ncao.

O Departamento de Educacdo definiu como prioridadEducacdo Publica
relativamente as suas atividades de ensino, pesquextensao: “A Educacdo Publica é
também a area de concentracdo do Mestrado em Eduae UFMT” (PROJETO
MESTRADO, 1986).

O mestrado deveria formar profissionais capazes oftgecer alternativas
concretas aos problemas da escola publica de X grafs, “partindo de uma visao
totalizadora”, guiadas pelas “especificidades m@&l, seja como técnico, especialista,

seja como pesquisador da educacdo. Sendo aseam, fiacados os seguintes objetivos:

1- Preparar docentes, pesquisadores e especialiatasiucacdo
capazes de atuar na escola publica em suas didinsassdes, a partir de
uma viséo totalizadora, mediada pelas especifiesldd regiao.

2- Propiciar condi¢des para o repensar continuesdala publica, visando
aprofundar e sistematizar conhecimentos alterrativpratica vigente do
sistema de educacéo.

3- Socializar a produgéo cientifica no setor dacad#io através de formas
diversificadas de participagdo e/ou divulgacdo difsrentes niveis do

sistema de ensino ou educacdo (PROJETO MESTRALE®).19
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O Mestrado em Educacéo foi o primeiro curso degréduacacstricto sensuda
Universidade Federal de Mato Grosso. Criado en¥ J88a Resolugdo n°. CD 008/87,
teve sua primeira turma iniciada em 1988.

Estabeleceu-se a partir de entdo um novo momerdesafio da implantacdo do
Mestrado em Educacédo Publica e as lutas travadasamaua consolidacdo como programa

qualificado e reconhecido.
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2. MESTRADO EM EDUCACAO PUBLICA: ORIGEM E TRAJETORI A

Este capitulo busca reconstituir a trajetéria dogRama de Pds-graduacdo em
Educagdo - PPGE, destacando algumas de suas giagap@ra manter-se no campo
cientifico.

A implantacdo do Programa de Mestrado em Educagioeélizada com a
participacao dos professores doutores Maria dedesuBandeira, Tarso Bonilha Mazzotti,
Eugénia Coelho Paredes e Nicanor Palhares S& eotksgor mestre Eudson de Castro
Ferreira. “Eram pessoas que ndo se conheciam dra@@mharam anteriormente juntas.
Tinham posi¢cbes diferentes, mas em comum o desejoingplantar o mestrado”
(RELATORIO, 1992).

Para que fosse possivel dar inicio as atividademestrado, foi realizado um
debate com o Conselho do Departamento do Centf@iéleias Humana e Sociais, cujos
membros, em apoio ao desenvolvimento do curscecgesm duas de suas salas de aula.

A estrutura fisica do programa ficou
estabelecida da seguinte maneira: uma sala fo
dividida, servindo ao funcionamento da secretaria
e de ambiente para reunibes, e a outra foi

destinada as aulas. Além disso, adquiriu-se um

telefone, um arquivo de agco, uma mesa para &

secretaria, uma maquina de escrever, UM

e , . ) . . :
reunibes e varias cadeiras. Por orientacdo da Figura 01- Antigo prédio CLCH onde

Comissdo de Operacionalizacdo do Mestrado, funcionava o Departamento de
. . _ Educacéo.

algumas produgdes escritas referentes a Educagéo

foram adquiridas.

Com relacdo a parte administrativa, 0 curso commm 0S servicos de uma
experiente funcionaria, a senhora Ivone Paes deo8afue desempenhou a funcédo de
secretaria no Programa até o ano de 1996. Todapestdes relativas ao campo da
administracdo foram centralizadas na secretarimektrado: a vida escolar dos alunos, a
contabilidade, os relatérios, a selecéo, as bateasialificacdo e defesa etc. Nesse periodo

0 programa néo possuia um sistema de informética.
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No inicio de 1988, foi realizada a selecdo da premeirma, que comegou suas
atividades no dia 11 de abril do mesmo ano. Catalig®-se 41 alunos, tendo sido

aprovados 12. O processo seletivo compds-se damteEgetapas:

[...] uma prova escrita, com base em um artigo dequisa
educacional, ndo por acaso esta pesquisa foi pozdyeelo Nuicleo e
publicada em um folhetim interno; era a prova deng@eso 03. Prova de
lingua estrangeira, menor peso, 01 ndo elimina®ra entrevista com
peso médio, 02, também eliminatdria; era consideradcurriculo,
anteprojeto e disponibilidade para o curso (RELATORL992)

O curriculo dos candidatos era considerado, podriala preocupacao de ndo se
eliminarem alunos recém-graduados que obtivessem desempenho na prova escrita,
“tendo em vista a necessidade de reproducdo deragugavens” RELATORIO, 1992
Admitiam-se também alun@x-officiq vindos dos departamentos de educacado da sede e da
cidade de Rondondpolis, visando acelerar o proassapacitacao.

Essas vagas estavam previstas no regimento interreurso de mestrado, uma
vez que este tinha como um de seus objetivos aitap@o dos docentes da instituicao:
“Art. 53 - Serdo oferecidas vagas ‘ex-oficio’ aosefpssores dos departamentos associados
ao Programa, enquanto houver necessidade, obsexryaaddica de capacitacdo de recursos
humanos da UFMT” (CONSEPE, Regimento Interno, 1988)

Alunos da Primeira Turma

Luiz Augusto Passos

Marcos Paes Torrecilha

Maria Lucia Cavalli

Nanci de Oliveira

Kéatia Marques dos Santos

Pedro Roberto Piloni

Marinete Covezzi

Hélcio Correa Gomes

Triana de Veneza Sodré e Dantas
Ana Luiza de Figueiredo

Neuza Neves da Silva

Sylvia Victorino Alves Correa
Quadro 03— Alunos aprovados na selecdo do mestrado, 1988
Fonte: Ata da Comissao julgadora do exame selegi@qMestrado em Educagéo Pdblica (1988)
(SA, 1988)
Nota: elaborado pela autora.
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Os alunos eram admitidos no programa sem que heeieegentadores definidos,

0 que acontecia ap0s o cumprimento da maioria dssiplihas obrigatorias pelo

mestrando.

Iniciado o curso, foram estabelecidas as seguiintess de pesquisa:

a- Educacao Publica: indicadores e determinantes;

b- Caminhos da Epistemologia;

c

Antropologia; e

d- Sociedade, Estado e Educacéo.

PRIMEIRO SEMESTRE
DISCIPLINAS DOCENTES CARGA | CREDITOS
HORARIA
Filosofia da Prof. Dr. Tarso Bonilha Mazzotti 60h 04
Educacéo |
Sociologia Prof. Ms Eudson de Castro Ferreira 60h 4 0
Antropologia Prof.2. Dr2. Maria de Lourdes Bandejra 60h 04
Delamonica Freire

SEGUNDO SEMESTRE
Historia da Prof. Dr. Nicanor Palhares Sa 60h 04
Educacéo |
Filosofia da Prof. Dr. Tarso Bonilha Mazzotti 60h 04
Educacéo Il
Estudos de Varios Professores 30h 01
Problemas
Brasileiros
(seminério)
Psicologia | Prof.2. Dr2. Andlia Rodrigues de Faria 60h 04

Quadro 04— Disciplinas ministradas no primeiro e segundoesires de 1988
Fonte: (Parecer interno 1989).
Nota: elaborado pela autora.

Durante esse processo de implantacdo, houve um paotvamento pelos
Consultores da CAPES, que atraveés de seus paremeeetavam e sugeriam quais oS
pontos que poderiam ser melhorados para a congabdio programa.

No segundo semestre de 1988, quando o curso padstacionando, a CAPES
enviou um parecer a UFMT, aconselhando que esaleetstimento fosse adiado e fazendo

alguns apontamentos referentes ao corpo docenliehas de pesquisa, a infra-estrutura, a
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estrutura do curso, entre outros. “Tal decisdo leaa analise do projeto e dos pareceres
sobre ele emitidos pelos consultores cientificosera®s, quando ficou evidente a
necessidade de o programa diligenciar informac@splementares sobre deficiéncias
apontadas” (Oficio CAA/GTC/213, 30 ago. 1988).

Apesar das dificuldades encontradas, do ponto g wnterno as atividades
desenvolvidas no primeiro e segundo semestresativeeconhecimento positivo, “pela
gualidade do desempenho de professores e allRARECER INTERNO, 1989, n. 01).

A Comissao de Operacionalizacdo do Mestrado na UF8fi resposta aos

pareceres dos consultores externos, assim argumento

Parece-nos que houve certa dificuldade para alcpmsultores
guanto a compreensao do contexto regional e dariémmia que o
programa devera assumir nele. Por isso nos cola&antisposicdo para
mais informacdes, caso se fagcam necessérias, bemm @reberiamos
com prazer mais uma visita das agéncias ou de eensultores
(PARECER INTERNO, 1989, n. 01).

Sustentardo, ainda, a importancia do apoio dascegefinanciadoras nessa fase
de implantacéo:

E incompreensivel que para o desenvolvimento megicaum
Estado pobre como o nosso, ou em uma universidegigepa, nova com
parcos recursos e reprimida financeiramente pedescde recursos, tenha
primeiro que demonstrar exceléncia, para depoebercapoio (PARECER
INTERNO, 1989, n.02).

No primeiro semestre de 1989, o Grupo Técnico Atweu- GTC — da CAPES,
juntamente com os representantes das agénciasnuentm (CNPqg, FINEP, FAPESP,
EMBRAPA® e SDI), decidiu pela recomendacdo do curso. Ttibetacdo pautou-se na
“andlise dos pareceres da consultoria cientifidere®a” (PARECER INTERNO, 1989, n.
02). No entanto foram feitas algumas recomendagd@®, vistas a contribuir para a
melhoria do desempenho do programa.

® FINEP- Financiadora de Estudos e Projetos. FAPESRdac&o de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o
Paulo. EMBRAPA - Empresa Brasileira de Pesquisapgcuaria.
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Criou-se, entdo, um Grupo de Trabalho, que, seguatsdsugestdes do GTC da
Capes, realizou diversas alteracdes na estruturigudar, que, nos anos de 1989 e 1990,
sofreu a primeira reforma. Houve uma simplificadas exigéncias quanto aos créditos em
disciplinas, os quais passaram de 29 para 20, ieagato-se da seguinte maneira: 12
créditos em disciplinas basicas e obrigatorias,0 offara matérias eletivas ou
complementares e ampliacdo das atividades progestanin 20 créditos para 36.

Esse aumento deu-se com o intuito de valorizaogrpma através das atividades
de pesquisa ou de producéo da dissertacdo, céodisos saltaram de 10 para 20, sendo que
Seminarios de Pesquisa | e Il passaram a somarcs&iitos no total e a ser de
responsabilidade do proprio orientador. As disogsdi obrigatérias, todas de quatro
créditos, passaram a ser Filosofia, Sociologiastdra da Educacao.

A Grupo de Trabalho que prop6s a alteragdo cuaiocsita composta pelo Prof.
Dr. Nicanor Palhares Sa, juntamente com duas gl@yhsa Victorino Correa e Ana Luiza
Figueiredo, ambas professoras do Departamento deaE#io. A proposta inicial era abolir
a obrigatoriedade de créditos em disciplinas, masio ndo houve consenso, os creditos
foram diminuidos, valorizando-seproducao da dissertacgéo.

Até entdo ndo havia uma definicdo com relacdo ssiplinas, para o que a
proposta aprovada pela Comisséo de OperacionadizacBestrado deveria ser submetida
ao Colegiado.

O entdo coordenador do mestrado Tarso B. Mazzaifigs que os 12 créditos
das disciplinas obrigatérias fossem distribuidoseedisciplinas Filosofia, Sociologia e
Antropologia, porém a proposta ndo foi aceita peldegiado, que substituiu a
Antropologia por Histéria.

Estava em jogo a busca por alternativas ou estagtége contribuissem para a
expansao e consolidacao do programa. O GTC da Cegmsendava “a extin¢cdo das areas
de concentracdo” a fim de que se instituisse ado#fim de pesquisadores por “linhas de
pesquisa”, sugerindo, ainda, a possibilidade deéhadier disciplinas obrigatorias, “tal como
se faz no exterior”. Nesse ponto havia consenso&@omissdo, porém esta alegava que
tal decisao traria a possibilidade de aberturargsao de diversas linhas de pesquisa,
“inclusive fora da educaca¢RELATORIO, 1992).

Por isso, a comissdo optou por manter o “conjunfaimo de disciplinas

obrigatorias e comuns”, garantindo certa integracémtifica e a “atualizacdo dos
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ingressantes{RELATORIO, 1992). Foi uma deciso prudente, hagtavter sido esse um
momento de definicAo dos novos rumos para o pragram

A universidade € marcada por relacbes de podguedorna necessario aos seus
agentes construir e se ajustar a uma logica pkatjazonstrucdo essa instaurada por meio
de lutas e conflitosp que de acordo com Bourdieu, se“dam confronto de posicoes e
relacbes existentes”, onde sado estabelecidas aatégss de conservacdo ou de
transformacéo (BOURDIEU, 2004).

Abrir 0 programa para outras areas significariatotalevantar a questdo da
legitimidade por parte daqueles que estavam empesham construir o seu proprio
projeto de mestrado, como também carrear inUmeooflitos para dentro do préprio
Programa de Educacéo.

Dentro desse processo de luta para consolida-toreaco processo de selecédo da
segunda turma do mestrado no ano de 1989, paralo3gucandidatos se inscreveram,
tendo, porém, sido ofertadas apenas seis vagas.féiesse deu devido a decisdo tomada
pelo colegiado de que cada orientador tivesse nanmeéquatro orientandos. O numero de
orientadores era bastante reduzido, e eles airid@aes orientando os alunos da turma de
1988, de forma que a abertura de mais vagas signéi sobrecarrega-los: “[...] isso &
normal na historia de qualquer mestrado e doutofadlporque as vezes naquela época a
exigéncia em relacdo a prazo era mais flexivelumajualmente, vocé tem um numero de
vagas e se seus estudantes ndo defenderam [..€ Mo tem como oferecer vagas”
(DEPOENTE A, Depoimento..., 2006).

Alunos de 1989

Francisco de Andrade Rosa

José Carlos Leite

Kétia Morosov Alonso

Laura Maria Furtado Abreu

Neda Jorge Cunha Calix

Selma Vieira da Silva
Quadro 05— Alunos aprovados em 1989
FONTE: Ata da Comissdo julgadora do exame selegiia p mestrado em Educacgédo Publica
(1990).
Nota: elaborado pela autora.
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No ano de 1990 n&o houve sele¢céo, o que claramenteggurou um recuo. No
entanto foram admitidas duas novas aluegsfficia

De acordo com o depoente A (Depoimento..., 20083¢ fato é considerado
normal na vida de qualquer curso, € 0 niumero dasv@gr orientador € um dos seus
principais motivos, acerca do que outra razao segaestao da flexibilidade.

Também para esse depoente, 0 sistema de pés-giadua@rasil, bem como o
sistema universitario, foi todo organizado seguralotradicio académica européia,
principalmente a francesa, e nao havia flexibil@a&brém, com implantacéo do sistema de
crédito americano, essa maleabilidade passou @reRisduracdo dos cursos sé passou a
ser exigida a partir da Reforma de 1968, entretaatpratica ndo havia muita exigéncia.

A partir do segundo semestre de 1990 foi possiweiac com mais dois doutores,
o professor Dr.Peter Bittner, na area de Filosef@professora Dr.2 Ana Maria Rodrigues
Ribeiro, em Antropologia Social.

As dificuldades foram muitas nesse comeco, poisumeno de professores
doutores era muito restrito. Paes (2001, p. 3gmbsque esse problema néo se constitui
em um apanagio da Universidade Federal de Matos@rasendo uma realidade das
“universidades periféricas”.

A presenca de mais dois doutores no programa flitssito aumento do nimero
de vagas oferecidas, de modo que 1991 foram admi#id novos alunos, ultrapassando em
dobro o numero anterior de discentes. Apesar dempalocente ser ainda pequeno, houve
uma movimentacdo na busca de superacdo dos limitesios, foi um momento de

reflexao:

E um momento auto-reflexivo e de avaliacio, settradr proveito
da experiéncia anterior e avancar, contudo nd® ektdas as condicbes
para esse avanco, inclusive do ponto de vistauoiinal. A conjuntura
nacional também néo é das favoraveis, particulalengm ponto de vista
de contratacdo de doutores (RELATORIO, 1990).

Nesse momento, o cenario nacional ndo era dos reslhascendendo ao poder
Fernando Collor de Melo, primeiro presidente elgédo voto direto depois do Regime
Militar.
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Vieira e Freitas (2003) consideram que esse momé@efmresenta um claro
divisor de aguas”, pois inseriu o Brasil num quadrternacional que “impds novas
perspectivas de competitividade no cenério da ¢kag#o” (VIEIRA 2003, p. 150).

Para as autoras, se a reforma do Estado era umt@asyue se apresentava
timidamente, nesse momento foi “escancarado comastags letras”. Buscou-se um
enxugamento do quadro de pessoal da Unido e ongain publico foi posto a venda,
insurgindo a “privatizacdo como palavra de ordgfvilEIRA, 2003, p.151).

O presidente Fernando Collor elegeu-se devido angssas de campanha
voltadas para a moralizacdo da politica e o fimnflacdo. A politica governamental da
época comprometeu-se com a modernizacdo da ecormiaeducdo do Estado nesse
setor. Adotou-se a politica de Estado minimo.

Diz ainda Vieira que as medidas adotadas naquelmemim foram “[...] o
confisco monetério sem precedentes ao congelandenpoecos e salarios e a extincao de
orgaos publicos, demisséo de funcionéarios e vendaattimonio publico” (VIEIRA, 2003,

p. 151).

No entanto, o “ousado plano econémico” ndo acabmm @ inflacdo; pelo
contréario, desencadeou o aumento da recessao.

Quanto a educacéo, esta foi deixada para seguado,@ nos primeiros meses de
governo, como indica a estudiosa, registrou-se tjm& mobilizacdo das sociedades
cientificas e entidades organizadas dos educadmrega a extingdo” de 6érgdos que
estavam na lista de “enxugamento do Estado deflagpalo governo” (VIEIRA, 2003,
p.151). Em funcdo dessa mobilizacdo, a Coordendedaperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES — e o Instituto NacionalEsudos e Pesquisas Educacionais —
INEP — acabaram por escapar da “tesoura que sdonstos gabinetes dos mandatéarios da
nova administracdo”, permanecendo como Orgaos ramegs da burocracia estatal
(VIEIRA, 2003, p.153).

Diante dessa conjuntura, o Mestrado em EducacadicRUpbassou a se
comprometer mais com a interdisciplinaridade e @sciéncias, principio previsto no
projeto de implantacdo. Para tanto, articulou ums@uwe especializacdo em Educacao
Ambiental, apoiado pela UNESCO e integrado & Rederdmericana de Formacéo de

Educacdo Ambiental, contando também com o apoanéeiro do IBAMA e do CNPq.
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Tratava-se de um evento internacional voltado para&studos da América Latina e do
Caribe e apoiado pelo Banco Mundial.

A partir do ano de 1991, iniciou-se uma série dbatks acerca da Reforma
Administrativa da UFMT, da qual os membros do Masir em Educacdo Publica
participaram ativamente, promovendo debates, aficie um forum sobre politicas
universitarias, licenciaturas, graduacédo em ged;graduacdo, pesquisas e uma reforma
administrativa, contribuindo para uma maior compsé&e da instituicdo: “Essas reflexdes
resultaram maior grau de consciéncia coletiva solgpapel da universidade e uma maior
valorizac&o da pos-graduacao e da pesquisa” (REIRIDO1991).

Nesse momento, em nivel nacional, fazia-se enormessfio sobre as
universidades, entdo expostas a possibilidade wEnsavaliadas segundo o parametro
fundamental da titulacdo, medida que foi auxiliesse processo de mudahg Mestrado
em Educacdo teve uma importancia estratégica rpsséro de alteracoes, inclusive
participando em ambito nacional na elaboracdo d8 leDinfluenciando a direcdo da
politica interna da UFMT no que diz respeito a rabgdo necessaria do trabalho
académico. Para isso, organizou e apresentou libals oficinas, apresentou teses no
Forum de Politica Académica, elaborou propostaa adReforma Administrativa e elegeu
membros para 0 CONSEPE.

O conjunto dessas atividades exigiu do pequeno rqude
docentes permanentes do Programa enorme quantdadieslocamentos
e producdo de textos que nem sempre possuem asdec@ticas da
producao cientifica, mas tém importancia estratégiz desenvolvimento
institucional e consolidacdo do Programa em médimzg (
RELATORIO, 1991).

A primeira defesa de dissertagdo no Mestrado encdedio Publica ocorreu
também em 1991, pela Aluna Sylvia Victorino Alvesr@a, com o titulo “Mulher,
trabalho e Educacéo: diferenca de género e magigiémario em Cuiaba (1889 — 1945)”
sob orientacdo da professora Maria de Lourdes BanDe Lamonica Freire, foi também a

Unica nesse ano.

® Sobre este assunto ver Cunha (2003, p. 190).
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Até esse momento o Mestrado funcionava exclusiveen@ediante autorizacao,
concedida aos programas apos apresentacado doprseesos resultados. Dessa forma, o
Credenciamento do Mestrado em Educacdo da UFMT aspeocorreu 1992,
aproximadamente, apos a primeira defesa: “Somespeisl da primeira defesa é que foi
solicitado o credenciamento, por volta de 1992. wesmo tempo, haviam sido
encaminhados a CAPES relatérios referentes aosden®8 a 92 e o Programa obteve nota
C” (PAES, 2001, p. 4).

A essa altura, o Conselho Federal de Educacad=—Ci#stava sendo extinto, e a
CAPES passou a estabelecer as normas referentesgrguiuacao, eliminou a figura do
credenciamento e considerou oficiais todos os sucsmn notas A, B e C. Portanto, o

programa, com nota C, tornou-se oficial a partid 882.

2.1 A Reforma Administrativa da UFMT

No ano de 1992 a UFMT foi submetida a uma amplaied Administrativa,
guando os centros universitarios passaram a saniaeglos em institutos e faculdades e os
cursos passaram a ser dirigidos por coordenagd@&s mais pelos departamentos.

Para discutir as propostas dessa reforma foi egldizim forum, promovido pela
Sub-Reitoria Académica e pela Sub-Reitoria de Reaqu Pds-Graduacdo, com o intuito
de desencadear um processo de construcdo de uitiaapatadémica explicita para a
UFMT: “[...] a proposta de reestruturacdo admiaista da Universidade Federal de Mato
Grosso foi elaborada com base em um conjunto decipios, de carater cientifico-
académico e técnico-administrativo, previamentabedécidos e amplamente discutidos,
sobretudo durante o Férum de Politica Académic&AMONHANDO, 1992, p. 21).

As discussdes realizadas no férum apontaram autestr organizacional da
UFMT como um fator limitante” da construcdo acad&mniHavia a necessidade de uma
nova estruturacdo da universidadie, se “[...] estruturar a universidade em niveis de
integracao sucessivos, como forma de ultrapassaber comportimentalizado, atingindo
niveis de sintese capazes de expressar politicas cate societario e universal”
(CAMINHANDO, 1992, p. 22).
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Com relagdo aos principios técnico-administrativa$JFMT buscou inspiracao
nas “[...] modernas correntes do pensamento admaitii® que indicam a descentralizacao
e a departamentalizacdo das tarefas correlacionada® fatores que facilitam a
produtividade da organizagdo” (CAMINHANDO, 1992 22).

A nova organizacao da estrutura académica dauigstdt apontou para trés niveis
de funcionamento: o nivel basico, no qual se sitoandepartamentos; o intermediario,

com as faculdades e institutos; e o superior, @b $piencontram as proé-reitorias:

[...] no nivel béasico situam-se os departamentoacterizados
como unidades de administragdo e de producéo fatastde carater uni
disciplinar, ou seja, abrangendo um Unico ramoat®isou subunidade
desse. No nivel intermedirio situam-se as faceislad institutos,
unidades de integracdo interdisciplinar, organigade acordo com os
grandes ramos da ciéncia (institutos) ou das psatiprofissionais
(faculdades). No nivel superior situam-se as pité+ias, unidades de
carater administrativo que objetivam integrar a dpgdio técnico-
cientifica segundo seu carater funcional — enspesquisa, extensao,
administracdo e planejamento — responsaveis pelessgramento na
formulacdo das politicas funcionais e pela sua emphtacdo
(CAMINHANDO, 1992, p. 22).

Nesse processo da reforma foram criados 10 instieibito faculdades, a saber:
- Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais;

- Instituto de Linguagens;

- Instituto de Educacéo;

- Instituto de Ciéncias Exatas e da Terra;

- Instituto de Biociéncias;

- Instituto de Saude Coletiva;

- Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais de Robylulis;

- Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais de Roégolis;

- Instituto de Ciéncias e Letras do Médio Aragyeaia Barra do Garcas); e
- Instituto Universitario do Norte Mato-Grossense.

- Faculdade de Administracdo, Economia e Ciéncagdbeis;

- Faculdade de Direito;
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- Faculdade de Ciéncias Agrarias;

- Faculdade de Engenharia Florestal,

- Faculdade de Tecnologia e Engenharia;

- Faculdade de Ciéncias Médicas;

- Faculdade de Enfermagem e Nutricéo; e

- Faculdade de Educacéo Fisica (CAMINHANDO, 1992).

A Reforma Administrativa da UFMT foi vista de forrpasitiva pela comunidade
universitaria, pois possibilitou além de uma nog&rutura a ampliacdo do numero de
membros do Conselho Universitario — CONSUNI —, am$&lho de Ensino e Pesquisa —
CONSEPE - e a criacéo das coordenac¢des de pésagéadaumentando as possibilidades
de implantacdo de novos cursos em nivel de mestrado

O coordenador do Mestrado em Educacdo a épocangevista concedida a
revista Caminhandoda UFMT, considerou que a grande vantagem danmefdioi a
“dissociacdo entre departamento e curso”. De acom ele, “Os professores de um
departamento passam a ter oportunidade de aprohemia em uma area epistemoldgica
especifica. E o fato de eles estarem liberadosudsm @ermite maior interdisciplinaridade
ndo s6 em termos de ensino, mas também de pesgensansdo” (CAMINHANDO, 1992,
p. 22).

2.2 O Instituto de Educacéo

Nesse periodo de mudancas criou-se o Institutodied€do — IE —, ficando o
antigo Departamento de Educacdo desmembrado emutrés: Departamento de Teoria e
Fundamentos, Departamento de Psicologia e Departande Ensino e Organizagao

Escolar:

Antes da criacdo do Instituto de Educacéo, os gsofes eram
organizados em um Unico Departamento, chamado Repamto de
Educacdo, e esse Departamento era organizado pess ade
conhecimento: tinha os professores da area demamntas, os da area de
psicologia, os professores da area de administras@iolar, area de
supervisdo, curriculo. O departamento pertencicCRGH [Centro de
Letras e Ciéncias Humanas], [...] em 1992, o Depaehto de Educacéo
transformou-se em Instituto de Educacdo (DEPOENTBEé&poimento...,
2006).
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A reforma teve grande importancia para o fortalecito da educacédo e da pos-
graduacéao:

[...] quando ndés pertenciamos ao antigo CLCH, o jog forca
era desfavoravel para nds, entao para a gentegrongealquer coisa era
muito dificil no interior do CLCH. Entao a criacéo IE nos deu acesso e
representacdo diretamente no CONSUNI, CONSEPEtigaarente vocé
disputava ai junto com o pessoal de histéria, eutrarsos... essa
representacdo (DEPOENTE F, Depoimento..., 2006).

De acordo com o depoente C (Depoimento..., 20883 epresentacao significou
um rapido avango para a consolidacdo do Institetd=ducacdo, principalmente para a
aquisicao do prédio onde hoje funciona.

2.3 Reestruturacédo do PPGE

Em 1992, apés a avaliacdo feita pelo colegiadagaisdo as recomendacdes do
GTC da CAPES, o Programa verificou que o modelcesteutura que adotava estava
superada, tornando-se necessarias a criacdo daegsts que fortalecessem sua base
cientifica e a instauragdo de um ambiente académico

De acordo com Bourdieu (2004, p. 29), os agentesisoestao inseridos na
estrutura do campo e ocupam posi¢cdes que dependeseudcapital. Ademais, para se
conservarem em seu espaco, eles desenvolvem gistsatdcdes ordenadas, ou seja,
recursos utilizados para um determinado fim, €] ‘§e orientam seja para conservacéo na
estrutura seja para sua transformacao”.

Desse modo, naquele mesmo ano o PPGE passou pamasaimportante
reformulacdo, que definiu o objetivo de produzir ogios que garantissem seu

fortalecimento interno, através da construgdo dérutesas institucionais e o
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desenvolvimento de pesquisas ligadas ao Programan wistas a ampliacdo dos
intercambios em nivel regional, nacional e inteiorzad.
Ainda em 1992 foi eleito o novo coordenador do kéeki em Educacao, o Prof.

Dr. Nicanor Palhares Sa, que permaneceu por doidai@s nessa funcéo

ANO NOME

1988 Nicanor Palhares S@r¢-temporg
1989-1991 Tarso Bonilha Mazzotti

1992-1993 Nicanor Palhares Sa

1994-1995 Nicanor Palhares Sa

1996-1997 Miguel Pedro Lorena de Moraes
1998-1999 Ilzumi Nozaki

2000-2001 Manoel Francisco de Vasconcelos Motta
2002-2003 Manoel Francisco de Vasconcelos Motta
2004-2005 Marta Maria Pontin Darsie

2006 Maria Lucia Rodrigues Muller

Quadro 06— Coordenadores do PPGE
Fonte: PPGE 2006
Nota: elaborado pela autora.

Houve uma alteragcdo na organizacdo do programaseiaa@strutura curricular.
Ele passou a ser organizado com as sete linhazeesablinhas de pesquisa:

1- Educacéo, Cultura e Sociedade

1.1 Politicas Publicas e Educacéo

1.2 Historia da Educacéao

1.3 Movimentos Sociais e Educacao

1.4 Educac&o e Diversidade EtniCaltural

1.5 Educacgéo e Psicologia Social

1.6 O fazer Pedagdgico

2- Linguagem, Educacao e Sociedade
2.1 Educacao em Lingua Materna

2.2 Educacéao e Lingua Estrangeira
2.3 Educacéo e Artes
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2.4 Educacao, Comunicacéo e Linguagens Nao-Verbais

2.5 Educacao e Literatura Infanto-Juvenil

3- Filosofia na Educacéao

4- Educacao e Meio Ambiente

5- Ensino de Fisica

6- Educacao Matematica

7- Ensino de Quimica (RELATORIO, 1993).

O curso de doutorado foi criado nesse mesmo procdssreformulacédo e
utilizou-se da mesma estrutura curricular do mdstr@orém sua implantagdo s6 ocorreu
em 1994.

A nova estrutura proposta fez com que o programeastee de ser voltado apenas
para o curso de Pedagogia e se transformasse ggrognama de mestrado e doutorado do
conjunto das licenciaturas da UFMT.

Sa (1992, p.51) esclarece que essa estratégiatar@ a aglutinacdo de doutores
em torno de um ndcleo comum de interesses e tanguénseria essa a maneira mais
adequada para a consolidacao rapida da pesquisstin#cao.

As praticas desses agentes sociais dependem dbilptetes objetivas com as
guais se assegura o capital em um dado momeniacdd determinada pelas disposi¢coes
duréveis, principio gerador de estratégias objstiva

Essa estratégia tinha por objetivo o fortalecimetdoagcdo sobre o sistema de
educacao, que até o momento recebia uma acéo dsdksl licenciaturas, buscando-se
causar impacto com a “insercdo da universidadean&s=a, além de, em pouco tempo,
poder produzir grande quantidade de trabalhos” (WNANDO, 1992, p. 22).

Como assevera Bourdieu (2004), essas praticas die@enda “estrutura das
possibilidades diferencias de aproveitamento quEfesecem a essa classe”, considerando
0 volume e a estrutura de seu capital, como tanmdéestrutura do sistema de estratégias
de reproducao que utilizam para melhorar ou mawni@posicao na estrutura”.

Na acepcédo de Sa (1992), com o novo perfil do Mdete a perspectiva de inicio
do Doutorado em Educacgao, previsto para 1994, is@vadse que em alguns anos seria

possivel disponibilizar um grande acumulo de coimheatos.
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A partir dessa reestruturacao ocorrida em 1992yénom aumento expressivo no

numero de doutores integrando o quadro permanenpEagirama, que até o ano de 1991

com apenas oito professores:

NOME AREA
01 | Alcides Moura Lott Artes
02 | Alfredo Jorge Fisica da Matematica Condensada
03 | Alice Maria Teixeira Sabdia Linguistica Aplicada
04 | Angela Maria de Oliveira Almeida Psicologia
05 | Ana Antonio A. de Assis Educacéo

06

Ana Maria Rodrigues Ribeiro

Ciéncias Sociais AplEs

07

Artemis Augusta Mota Torres

Sociologia da Educacao

08

Ecléia Rodrigues de Lima Gomes

Educacéo

09

Catarina Sant’Anna

Educacao Artistica

10

Edinaldo de Castro e Silva

Quimica Inorgéanica

11

Edir Pina Barros

Antropologia

12 | Ermelinda M. De Lamonica Freire Ciéncias Bioldgicas
13 | Germano Guarim Neto Ciéncias Biologicas
14 | José Antonio Elias Damasceno Matemaética Aplicada
15 | Maria Ignes Joffre Tannus Educacgéo

16 | Maria Inés Pagliarini Cox Linglistica Aplicada
17 | Maria de Lourdes DelLamonica Freire Antropologia

18 | Nicanor Palhares S&a Filosofia da Educacao
19 | Olga Maria Por Deus Evora Curriculo

20 | Paulo Speller Ciéncia Politica

21 | Peter Buttner Filosofia

22 | Sérgio da Costa Borba Educacéo

23

Souise Monteiro Leon Bordest

Geologia Ambiental

24

Tarso Bonilha Mazzotti

Filosofia da Educacéo

Quadro 07— Professores permanentes do Programa de Mestnad892
Fonte: Relatério MEC/SESU/CAPES (1992)
Nota: elaborado pela autora.
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2.4 A Revista de Educacéo Publica

Outra estratégia relevante para o fortalecimentopds-
graduacéo foi a criacdo da Revista de EducacaacBubls producdes
da pés-graduacdo inicialmente eram veiculadas ramkeroos do
NPG/EDU. O primeiro deles, intitulad® escola publica em Cuiaba:

papel do diretor (1983) divulgou a pesquisa realizada pela

professores Paulo Speller, Siler Jean Albernazaguim Barbosa,
mostrando o “papel que o diretor da escola pultéoa na realizacso Eigg_""E - azl\%‘f.emc
de atividades e programas nas escolas publicasPQBENTE F,

Depoimento..., 2006).

O depoente F (Depoimento2006) considera o Caderno NPG/EDU o “embrido
da Revista de Educacéo Publica”. A partir dos aleo$988 e 1989, iniciou-se a discusséo
acerca da criacdo da revista e a coleta de apiy@sserem publicados.

Diante da articulacdo estabelecida no interior @&graduacao criou-se em 1989
o Caderno de Educacao Publica, e a escolha dassatéose deu pelo fato de publicacdes

dessa natureza nao exigirem periodicidade:

[...] criamos Cadernos dentro daquela idéia de od® nao
tinhamos uma produ¢cdo muito grande. N&o poderiagesntir
| periodicidade, o caderno seria adequado. [...] derr® pode ser
 EDUCACAO PUBLICA periédico, mas também pode n&o ser. [...] mas uensR precisa,
* necessita da periodicidade (DEPOENTE C, DEPOIMENT@006).

S6 em 1992 foi, entdo, veiculado o primeiro exempla

S Revista, que tem favorecido e articulado estuddiexdes e debates sobre
Figura-03 L. . \ L L
Revista de Educacad®S Varios temas relacionados a problematica daagdacpublica em

H o A . . . . .
Publica N°. 01 ambito regional, nacional e internacional.
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Inicialmente foi editada com periodicidade anuabgesar de ter como um dos
seus objetivos o intercAmbio, a edicdo numero 2tocorcom uma participacao
“predominantemente externa” (REVISTA DE EDUCACAOBIUCA, 2006).

No ano de 1993 foi organizado um numero tematemmochinado “Educacéo e
Meio Ambiente”, edicdo que divulgou resultados fde]‘trabalhos pesquisa de professores
e alunos do curso de Educagdo Ambiental promovielo stituo de Educacéo [...] e
contou com o apoio do Programa das NacgOes Unidb&JMA, IBAMA e CNPqg
(REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA, 2006).

Ja em 1994, a Revista passou a ser semestral aa com uma publicacdo de
1000 exemplares por edicdo. As edicOes dos anosecativos voltaram-se para a
divulgacdo dos temas estudados no interior do leléstrdevido a “[...] preocupacado de
consolidar os grupos de pesquisa e uma base deeaornto nas diversas linhas de
atuacdo” (REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA, 2006). Apesalisso, continuou
divulgando também producdes externas, mas em paquemtidade.

A partir de 1995, a Revista de Educacédo Publicaqas ser organizada por
secOes, com vistas a “[...] estimular o intercamdticavés da ampliagdo da publicacdo
externa” (REVISTA DE EDUCACAO PUBLICA, 2006). Comta, nos anos posteriores, o
periddico enfrentou algumas dificuldades para sentenaenquanto instrumento de
divulgacéo e intercambio do conhecimento cientifico

Na acepcao de Sa (1998), as politicas implementddeante o governo de
Fernando Henrigue Cardoso buscavam ‘“reajustar anoeda pelo alto, ou seja,
transferindo recursos estatais para o setor priyadocesso que resultou na “[...] escassez
de recursos para as atividades sociais, cientiidasnologicas [...]".

Diante dessa conjuntura, com a auséncia de vexliReyista de Educacao Publica
teve a edicdo numero 09, datada de 1997, atrgemdaais de um ano. O autor esclarece
gue naquele momento era necessario ‘ressaltar muéurcdo da falta de autonomia
universitaria”, a possibilidade de se buscar “regsrjunto & sociedade é inviabilizada” (p.
09).

A alternativa encontrada para tentar amenizar blpnea de atrasos na impressao
das edicoes foi pbr em pratica uma aspiracdo gtese desde o lancamento do primeiro
namero, a saber, a publicacdo da Revista em vetsfibnica, que permitiu a manutencao

de sua periodicidade. Nesse formato o custo € meras objetivos sdo cumpridos “de
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maneira mais rapida” que o impresso, além de aguadlmitir “[...] mais amplo controle
coletivo da origem das contribui¢des cientificas gaicula” (SA, 1999, p. 09).

No entanto, como a “Revista € um importante insemtm de intercambio na
permuta com outras revistas e na participacdo @ssjuysadores da educacdo como
articulistas”, foi necessario manter a “[...] edigin papel” (SA, 1999, p. 09).

A partir do final do ano de 1999, o Governo Fedamnaliou um processo de
criacao de “indicadores para revistas cientificas”.

Para Sa (1999, p. 10), tratou-se de “[...] mais metanismo da mentalidade
tradicional brasileira na qual tudo deve ser ati@lao poder central mesmo antes de seu
nascimento, para assim controlar o seu crescingegtica impedi-10”.

Os obstaculos encontrados pela Revista de Edudaghlica a partir de 2000
foram relacionados a conjuntura da UFMT, que naqo®mento, além de enfrentar a
crise que assolava as universidades publicas d&rasil originarias especialmente das agbes
politicas neoliberais, enfrentava dificuldades rimas, referentes ndo apenas a falta de
recursos, mas especialmente a questdes adminiatrdijadas a direcdo da universidade.
Sobre isso, Sa (2000, p. 10) nos informa que “Atrilas dificuldades a auséncia de
recursos materiais € apenas um argumento que ccul@o atualizacdo de sua funcéo
sociocultural e a sua incapacidade de gestaonfic]fomos capazes de atualizar o projeto
de universidade herdado do regime militar”.

Esse estudioso argumenta que a causa dessas ddifiesl decorreram da
“completa dependéncia das iniciativas do govermdral, resultando nos “[...] danos ao
desenvolvimento da graduacéo, pesquisa, extensde-graduacao”, sem se falar nos “[...]
efeitos sobre os periddicos nascentes que temdsdastadores”. Diante dessa situacéao,
varios nimeros da Revista de Educacéo Publicaafitatrasados, “inviabilizando anos de
investimentos nessa dire¢&o” (SA, 2000 p. 09).

No ano de 2001 iniciou-se uma nova administracadURMT, denominada
Universidade Viva. Porém, em funcdo das dividadddas da administracdo anterior, ndo
foi possivel contar com apoio imediato da novagdicepara a publicacdo da Revista, cujos
editores, a partir de entdo, comecaram a buscasrfimanciamentos para viabiliza-la.

E possivel perceber, através das cartas do edijog, sempre existiu a

preocupacdo em se manter a periodicidade da pgéticaargumentando sobre sua
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importancia para 0 mundo académico tanto como meiaivulgacdo como também de

intercambio da producdo realizado através de paswaam outras instituicoes:

Consideramos a publicacdo desta Revista como ahsolu
prioridade e deve ser realizado com recursos da TUANEoO apenas
porque a Revista contribui para a realizacdo de was funcdes
essenciais da universidade, ou seja, a difusdoatugho cientifica, mas
contribui de modo em que viabiliza a atuacdo peemtn de nossa
biblioteca setorial. A Revista de Educacdo Publiebiliza em torno de
80 assinaturas de periédicos. Por isso ela ja ga; s recursos que
seriam gastos no pagamento dessas assinaturasadewer utilizados
para a publicacdo em papel (SA, 2001, p. 09).

Ainda, nas palavras de Catani (2000), as revisias isportantes, pois “[...]
permitem o acesso as varias formas de saber @entjie se considera, em diferentes
momentos, fundamental para informar, moldar ountaiea acdo pedagogica” (CATANI,
2000, p. 596).

A partir do ano de 2002 a Revista de Educacdo é&albietomou sua
periodicidade, que até 0 momento se encontravaguécida, o que so foi possivel devido
a uma parceria estabelecida entre a Fundacéo de apesquisa (FAPEMAT) e a Editora
da UFMT (EdUFMT) (SA, 2002, p. 09)

Os numeros editados em 2001 e 2002 foram orgargzaela professora doutora
Artemis Torres, a partir dos trabalhos apresentadd8EMIEDU dos respectivos anos.

Em 2003 a Revista inaugurou uma nova fase, subde#n a uma avaliagdo
nacional, em que “todas as revistas da area deaegd@loicpublica serdo ordenadas e
hierarquizadas segundo o critério QUALIS”, e aibdacando se adequar as exigéncias dos
indexadores internacionais, “[...] em decorrénoia ajustamento brasileiro aos padrbes
internacionais do processo de globalizacdo” (SA32¢. 09).

Para se adaptar a nova situagcdo e como forma dessgp esse momento
inusitado, a Revista passou pelas seguintes mustdiicd novo visual na capa, a mudanca
de editores cientificos para Conselho cientificd & substituicdo dos conselhei@d hoc
por um Conselho Consultivo mais estavel e mais iaahgl, que, dependendo da natureza
do intercambio, poderia “sofrer alteracbes peridgsli¢SA, 2004, p. 09).

Ja em 2006 a Revista implantou uma periodicidademuestral, funcionando da
seguinte maneira:
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Dos trés numeros do ano, dois deles terdo carérat, ggom
estrutura tradicional da Revista e suas se¢fGesn enimero especial
tematico determinado pelo Seminario de Educacdoddds nimeros
gerais ou abertos terdo capas padronizadas, vargpehas a cor. [...] 0
numero especial é composto pelos trabalhos apeskent pelos
conferencistas e convidados [...] sua capa te cilustracdo o design
criado para o evento (SA, 2006, p. 09).

Visualizemos, a seguir, no Quadro 08, a evolucdoutidicacdo do periddico em
termos de periodicidade:

Anual 1992-1993
Semestral 1994-2005
Quadrimestral 2006

Quadro 08— Periodicidade da Revista de Educac¢édo Publica
Fonte: Revista de Educacao Publica (2006)
Nota: elaborado pela autora.

Atualmente a Revista possui as seguintes secodtsir&&scolar e Formacao de
Professores; Educacdo Ambiental; Educacgéo e Pgiapleducacéo, Poder e Cidadania; e
Historia da Educacéo.

Como resultado dos esforcos e investimentos

empreendidos em busca da melhoria da qualidadeedist® Edupcuaél?c%

esta obteve na Ultima avaliacdo nacional o con€gitalis A: “A
avaliacdo do periddico Revista de Educacdo Pubdea como

referéncia os numeros 27, 28 e 29. As alterac@gagfas foram

suficientes para modificar a classificacdo do pke para
Figura -04 Revista

NACIONAL A” (OLIVEIRA, Parecer...,2007). de Educacdo Publica
n. 27 de 2007

Apesar dos percalcos enfrentados, em seus 15 @&nesgisténcia a Revista tem
atingido seus objetivos: promover a socializacdo pdaducdo cientifica na area da
educacao, viabilizar o intercambio nacional e imdeional entre pesquisadores, bem como
a permuta entre periédicos, que passam de 100 .

Concebida para servir de instrumento para fortalaceds-graduacéo, a revista

tem se constituido em um espaco de difusdo e delsenento da pesquisa, sendo sua
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politica principal a divulgacédo de produtos dasstigacdes na area de Educacéo: “[...] 0
fato de ser uma revista de resultados de prodigosifccos, a torna diferente. [...] ela ndo
abre para qualquer tipo de matéria, mas para ajgela sdo produtos de pesquisa ou
ensaios que tem interesse para 0S nOSsSOS grup@esdeisa em questdes tedricas e
metodoldgicas” (DEPOENTE C, Depoimento..., 2006).

Nessa perspectiva, sua importancia reside no faestabelecer “um espaco local
para publicacdo de resultados de pesquisa e pwddedestudantes e professores”,
desempenhando um importante papel “politico-pedaggge, apesar das dificuldades de
cunho financeiro, encontradas ao longo de suatdrage tem caminhado rumo a sua
consolidacdo tanto em nivel nacional quanto intdéomal (DEPOENTE D, Depoimento,...
2007).

2.5 O Seminario de Educacao

O Seminario de Educacdo (SEMIEDU) foi mais umaaésgjia utilizada para o
fortalecimento do PPGE. Criado no ano de 1992, &éssumido nos dias atuais um
significativo papel para a socializacdo dos conhentos sobre 0 ensino e a pesquisa no
meio académico produzidos no ambito do préprio rEog.

O evento surgiu em decorréncia da necessidade dstaigelecer um espaco de

divulgacéo da producéo cientifica:

[...] criar um ambiente académico, de debates aipéante
académicos. A universidade néao tinha tradicdo nigsp a producao
cientifica da universidade em todas as areas et maduzida, quase
inexistente. [...] podia existir um ou outro pra&fesisolado que tivesse
uma producdo, que participasse de algum eventmmaciEntdo nao
existia. um clima de academia propriamente dito (OENTE C,
Depoimento..., 2006).

Essa estratégia materializou-se com a fundacéd da partir de uma discussao
interna liderada pela Prof.2 Dr2. Maria de LourBesLamonica Freire, que convidou a
Profa. Vera Marques e a Profé. Kétia Alonso pargigi@arem da formulacdo da proposta
de criacdo do Seminério de Educacgéo (SEMIEDU).

O primeiro evento realizou-se em 1992, com umacatugouco expressiva,
porém importante, para solidificar e dar consigg€@ao curso de Mestrado: “O de 92 foi

bastante reduzido, mas o importante é que nos dizgano primeiro ano de existéncia da
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Instituo de Educagéo, um Seminario com a idéiaisteutir as politicas do Instituto, trazer
novas idéias, elegendo a cada ano uma tematicerti#& (DEPOENTE D, Depoimento...,
2007).

A partir de entdo se buscou constituir um “espagdrdca de experiéncia, de

troca de pesquisa” no interior do IE:

A idéia era a gente pensar esse espaco académgantido de
criar tradicdo, de se discutir a produc¢éo do IFy@@spaco mesmo. [...] é
gue se as pessoas se habituassem, a tradicdo [irfjhquer dizer que
seria habito, nés temos aquele espaco como espasodhlizacdo, de
troca de tradicdo no sentido de que a producamuloecimento, ela fosse
a forca motora mesmo nessa discusséo das trocsscidéizacdo daquilo
gue se faz [...] (DEPOENTE E, Depoimento..., 2006).

Segundo Bourdieu (2004, p. 63), 0 processo queigaoa producdo das obras é
produto da luta entre os agentes, que, em func&aalposicdo no campo, vinculada ao seu
capital especifico, tém interesse na conservacéadigdo, da rotina, do habito.

Apesar dessas lutas, nunca se estd completameidpeirdente de fatores
externos. Essa tradicdo resultou do empreendinmenito esforco, quando se enfrentou
todo tipo de “obstrucdo e obstaculos imaginaveisitrde de uma universidade”
(DEPOENTE A, Depoimento..., 2006). A propoésito, rakacdes de forca dependem do
“estado da lutas e do refor¢co que uns e outrosappscontrar la fora” (BOURDIEU,
2004).

Para o Depoente A (Depoimento..., 2006), a UFMT a@oiou inicialmente a
idéia de construcdo e de consolidacdo do SemidérBducacdo, o que se conseguiu junto
ao CNPq, através de muito empenho, muita discussado embate.

O Primeiro Seminario de Educacao teve como tern R

[ | DISCPUN

i o&wine’ (RID/ADIE

“Interdisciplinaridade — O Pensado O Vivido”, cigacolha
“refletia a pratica existente entre os professoresinstituto

de Educacéo e no PPGE. De acordo com o depoeri®@ A,
pensado sdo 0s conceitos, sdo 0s artigos maisdsoOi o '
vivido e a pratica [...] a pratica da interdisangliidade, da *

troca” (DEPOENTE A, Depoimento..., 2006). gilgll\lﬂrlaE- [?Sfigg'zs
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Os trabalhos apresentados no primeiro Seminarérfqublicados na integra nos

Anais do evento, que contou com apoio financeir€ &g e ficou estruturado da seguinte

maneira: “A primeira parte é composta pelas palestios convidados onde se buscou

expressar o pensado; a segunda parte, compostacpatanicacdes agrupadas em temas,

gue buscam expressar o vivido” (ANAIS..., 19921 p.

O SEMIEDU de 1992 contou com palestrantes em mégibnal, nacional e até

mesmo com um internacional, conforme indicadosusamigp abaixo:

Professores

Trabalhos Apresentados

Profa. Dra. lvani Catarina
Arantes Fazenda — PUC/SP

Fundamentos de uma pratica interdisciplinar aparti

da Tese — interdisciplinaridade — um projeto em
parceria

Prof. Dr. Gaudéncio Frigotto —
UFF e IESAE/EGU/RJ

A interdisciplinaridade como necessidade e com
problema nas ciéncias sociais

Prof. Ms. Roberto Follari —
Universidade de Mendonza —
Argentina

Interdisciplina y dialéctica: acerca de um mal-
entendido

Prof. Dr. Tarso Bonilha Mazotti
do IE/UFMT

Da pedagogia: ensaio para sua determinacéo

Prof.2 Dra. Maria de Lourdes
Bandeira — IE/JUFMT

Separatismo, racismo e educacéo

Prof2 Dra, Maria Cristina
Theobaldo — ICHS/UFMT —e
Prof. Roberto Barros Freire —
ICHS/UFMT (Mestrando em
Educacédo Publica)

Filosofia e interdisciplinaridade

Prof2 Marinete Covezzi —
ICHS/UFMT (Mestranda em
Educacao Publica)

As bases epistemoldgicas do ensino de Historia

Prof2 Ms. Sueli Pereira Castro
ICHS/UFMT

A questao ambiental: em busca de “uma nova
racionalidade”

Quadro 09— Palestrantes do Seminério Educacao de 1992

Fonte:SEMIEDU, 1992
Nota: elaborado pela autora.

Além dos palestrantes, houve também grande pati&p dos alunos do

Mestrado, que se envolveram desde a organizac&vedto a apresentacdo de trabalhos:

“[...] esta participacdo era fundamental para maatiormacdo académica” (DEPOENTE

A, Depoimento..., 2006).
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O Depoente A (Depoimento..., 2006) explica que, x@nvida académica estava
comecando naquele momento, era “[...] fundamentalagsas coisas (seminarios, eventos)
fossem vivenciadas para que houvesse realmenteagasgso, uma cultura organizacional
gue criassem e incentivassem esses valores acagémic

O segundo Seminario ocorreu em 1993, com o Temacd&dio, Diversidade e
Identidade”, realizado a custa de muito empenhgpde de seus organizadores, pois ndo
havia apoio interno; havia “dificuldade até parasaguir espaco fisico” (DEPOENTE A,
Depoimento..., 2006). Em fungdo dos empecilhosogpshdo ocorreu naquele ano a
publicacdo do evento, pois os recursos consegyithds ao CNPqg ndo foram suficientes
para tanto; o érgdo passava por um processo dengaat de despesas.

A partir do ano de 1994 o SEMIEDU ganhou maior nettade, conseguindo
com isso maior apoio e passando a realizar evemases.

O de 1994, intitulado “Paradigmas em MovimentoQraeceu no periodo de 20 a
23 de setembro e contou com a participacédo deupbgrde trabalho (GT), limitando-se a
publicar nos Anais apenas resumos dos trabalhés enais as produg¢des na integra, como
ocorrera no ano de 1992.

A escolha da tematica deu-se com o intento de edstzdy um debate entre os
“professores e pesquisadores sobre o processond&wgio do conhecimento no campo
educacional a partir de reflexdes pertinentes aradmmas utilizados pelas ciéncias”
(SPELLER, 1994, p. 2).
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No Quadro 10 a seguir se encontra a relacdo dosde3se evento com seus

respectivos Coordenadores:

Grupo de Trabalho - GT Coordenadores

GT- 01: politicas publicas Prof. Dr. Paulo Speller

GT- 02: Histéria da educacédo Prof. Dr. Nicanor Badh S&

GT- 03: Movimentos Sociais Prof2 Dr2, Artemis Auigullota Torres

GT- 04: Educacéo e Diferenciacdo EtnigdProf2 Dr2. Maria de Lourdes Bandeira

cultural

GT- 05: Representacdes Sociais e Prof2 Dr2, Angela Maria de Oliveira

Educacéo

GT- 06: O Fazer Pedagogico Prof2 Dr2, Olga MarialRaus Evora

GT- 07: Educacéo Indigena Prof. Dr. Edir Pina Barro

GT- 08: Imaginario e Educacao Prof2 Dra, Maria Igdeffre Tanus

GT-09: Linguagens N&ao Verbais e Profd Dr2, Icléia Rodrigues de Lima e

Educacéo Gomes

GT- 10: Filosofia na Educacao Prof. Dr. Peter Bgittn

GT- 11: Educacéo e Meio ambiente Prof. Dr. Gerntanarim Neto

GT- 12: Educacéao e Ciéncias Prof. Dr. Miguel Arr@®exro Lorena de
Moraes

GT- 13: Arte, Comunicac¢do e Educacao Prof® Driai@et Sant’anna

GT- 14: Linguistica Educacional Prof@ Dr2, Mari@drPagliarini Cox

Quadro 10— Grupos de Trabalhos e Coordenadores do Semitéfimlucacdo de 1994
Fonte: Seminario de Educacao, 1994.
Nota: elaborado pela autora.

De 1995 em diante o Seminario de Educacdo passoatar com maior apoio
financeiro advindo de acordos realizados com ngasseiros, como a Financiadora de
Estudos e Projetos - FINEP, a Secretaria de Estadfducacgéo - SEDUC, a UNESCO e a
UFMT, o que rendeu contribuiu para uma melhor amgagdo e também publicacdo dos
Anais.

Em 1997 o Seminario Educacdo “Tendéncias, Métod®erspectivas para o
Novo Século” contou com a presenca de convidadosnrados em ambito nacional e
internacional, que proferiram as seguintes palesRaliticas de Educacdo Superior, redes
de conhecimento e internacionalizacdo — Prof? Mat@ibsta Morosini, UFRGS; Curriculo
e ldentidade Social — Prof. Tomaz Tadeu da SiNERGS; Prof. Roberto Tadeu da Silva —
UnB; e Educacdo e Mercado: excecdo e manipulacé@atrick Chardenet, Adid.

Linguistico da Franca.
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Ja no ano de 1998, por provaveis problemas intemm8gminario ndo aconteceu,
no entanto houve toda uma preparagdo para ques gkabzasse, chegando a ter o tema
definido: “Educacdo Ambiental no Terceiro Milénio”.

Tradicionalmente um dos grupos ou nucleos de pssquértencentes ao PPGE e
ao Instituto de Educacédo ficava responsavel petademacdo do evento. Segundo o
Depoente E (Depoimento..., 2006), quando terminawe Seminario ja se iniciava a
preparacdo do proximo, assim os interessados pgénieaacdo do acontecimento ja se
posicionavam, faziam um pré-projeto e apresentguaa a congregacao.

Para o Depoente D (Depoimento..., 2007), o refeBdminario ndo se realizou
naguele ano “foi por uma questéo de verba”.

Entretanto, em 1999 voltou com toda forca, deseevmlo o tema “Mutagcao na
Educacéo” e trazendo como novidade as mesas regjandadesde entdo passaram a fazer
parte do evento.

A partir de 2000, no seminario denominado “Educa¢@mler e Cidadania”, as

mudancas na estrutura do SEMIEDU ficaram mais @isiv

A estrutura do Seminéario Educacao 2000 contempias/éipos
de atividades: conferéncias, coléquios, mesas d=dppainéis tematicos,
mini-cursos, grupos de trabalho, lancamento dedivmostra de videos e,
ainda com apoio da coordenac¢do de Cultura da URMiB, programacao
cultural, com a finalidade ndo de apenas, ao dfieas a oferta de
atividades, tornar mais leve a jornada intensivardealho académico,
mas também por entender que cultura é educacdoRESR2000, p. 07).

Esse evento teve também como aspecto marcante dior rmimero de
convidados de projecdo nacional e também estraigddepoente B, Depoimento,...
2006), e a programacédo cultural foi uma estratégiiizada para aproveitar melhor a
contribuicdo dos convidados.

Foram convidados para o SEMIEDU 2000: o Prof. Emilenti Fanfani, da
Faculdade de ciéncias Sociais da Universidad den®ueiires (UBA); o Prof. Dr.
Francisco Fernandez Buey, titular da catedra da &OE — Universitat Pompeu Fabra —
em estudos interculturais; a Prof2 Dr2, lise Sah@farren, Coordenadora do Programa de
Pés-Graduacdo em Sociologia na Universidade Feder8anta Catarina (UFSC); a Profé

Dr2. Maria da Gléria Marcondes Gohn, da universidastadual de Campinas
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(UNICAMP); o Prof. Dr. Miguel Gonzélez Arroyo, pasgador do CNPq; a Prof® Dra,
Moema de Poli Teixeira, pesquisadora do InstitutasBeiro de Geografia e Estatistica
(IBGE); e a Prof® Dr2. lolanda de Oliveira, da Wmsidade Federal Fluminense (UFF).

Em 2001, o Seminario “Educacéo e Novas Tecnolog@sgjanizado pelo Nucleo
de Educacéo a Distancia (NEAD), contou com um @vpatalelo de carater internacional,
a 32 Jornada do Centro de Estudos, Recurso em &&onaaDistancia (CAERENAD). A
escolha do tema se deu com o intuito de “suscitardebate em torno da utilizacdo de
tecnologias nos processos educativos” (OLIVEIRAQRZ(. 08).

Prestigiaram o acontecimento os Professores Dautdresé Moran, da
Universidade de Sao Paulo (USP); Pedro Demo, deethidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ); Marco Silva, da Universidade Estadual dw d® Janeiro(UERJ); e Neil Mercer,
da Open University (Universidade aberta do Reinat)n

O evento de 2002, cujtema foi “Relacdes Raciais e Educacgdo: cidadania e
diversidade no século XXI” realizou-se sob a respbilidade do Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre Rela¢gbes Raciais e Educacdo (NEREIEp sido apresentadas as
palestras:

- Cidadania de Diversidade no Século XXI — Prof. Rembengele Munanga, da
USP;

- A Condicéo Social dos Afrobrasieliros: O papekdacacao formal — Prof.2 Dr.2
lolanda de Oliveira, da UFF;

- Politicas afirmativas — Prof. Dr. Valter Robe8itvério, da Universidade de S&o
Carlos (UFSCar).

No ano de 2003, “Educacao e Trabalho: trabalhanaler saber” foi o tema do
SE, que também contou com um evento paralelo deezat internacional, a saber, “22
Jornada de Analise Pluridisciplinar de situactesralealho (APST)”. Foi organizado pelo
Grupo de Pesquisa Sociologia da Linguagem e Edaa¢é@ve como proposta analisar as
transformacgdes que estavam ocorrendo na relac@agih e trabalho, buscando enfocar
sobretudo as “[...] transformacdes gerais e raslipglo qual mundo do trabalho vem
passando desde o final do século passado e irgste’dNOZAKI, 2003, p. 08).

Para conferéncia de abertura do evento foi conuvidadrofessor PhD Yves

Shwartz, da Université de Provence, e, ainda, coomderencistas, a Prof2 Maria Inés
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Rosa, da UNICAMP; o Prof. Hélder Pordeus Muniz,Utaversidade Federal da Paraiba
(UFPB); e Edna Maria Goulart Joazeiro, da UNICAMP.

Em 2004, o Seminario foi denominado “Temas ConteéanEns de Pesquisa em
Educacédo” e teve como objetivo “[...] refletir sebas problematicas emergentes no
contexto educacional brasileiro” (ANAIS, 2004).

Nesse evento a conferéncia de abertura foi praferid
pela Prof. Dra. Vera Maria Nigro de Souza PlaccaxeV
Presidente da Associacdo Nacional de Pd4s-Graduagao
Pesquisa em Educacdo (ANPED), e contou ainda com o0s
conferencistas: a Prof2 Doutoranda Sumaya Pers@na d
Carvalho, da Pontificia Universidade Catdlica de Saulo
(PUC/SP); o Doutorando Carlos Ralph de Musis, da
PUC/SP; a Proft Dr®. Sheva Nobrega, da UFPB; a Figura - 06 Anais
Doutoranda Daniela Silva Freire Andrade, da PUC/8P; SEMIEDU 2004
Prof?2 Dr2. Clarilza P. Sousa, da PUC/SP; e a Hbof
Bernadete Gatti, da PUC/SP.

No ano de 2005 o tema do SEMIEDU foi “UniversidaBteducacdo Escolar e

Formacao de Professores”, organizado pelo Grugeedquisa Formacao de Professores e

Organizacéo Escolar, definindo como seus objetivos:

Sistematizar, socializar e difundir o desenvolvitoerde
pesquisas e experiéncias inovadoras situadas ndoddw tematicas
sobre a Universidade, a Educacgéo Escolar e a Faomde; Professores;
Debater e fortalecer o estabelecimento de politiggega o
desenvolvimento da é&rea da Educacgdo, visando aulacéo de
critérios e estratégias que subsidiem as propdstasudancas nas trés
niveis do sistema educacional; Fomentar novos nsmas de
intercambio e cooperacdo entre educadores e padques na area da
educacao (ANAIS, 2005).

Ja& em 2006 elegeu-se 0 mote “Educacdo em Movim&sjpacos, Tempos e
Atores para o Século XXI”, e mais uma vez se cowltmm a participagcdo de um evento
internacional, a “I Jornada Internacional de Edéoagm Movimentos Sociais”, além de

outros “eventos satéliteSeminario de Educacédo Dialogo de saberes: Cié@aidiira e
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Etica Construindo Humanidades, Feira Estadual @mdmuia Solidaria em Mato Grosso,
Expo Paulo Freire (Pr6-Memoria) e Jornada de Gigihia(ANAIS, 2006). Tracou

como objetivos:

Proporcionar intercambio técniaentifico com educadores,
pesquisadores e grupos de pesquisas que atuareandaeducacdo em
movimentos sociais bem como identificar nos movitmgsociais, atores,
tempos e espagos educativos que construam e aereod democracia
em todas as suas dimensdes. Sistematizar dadosnagfdes e atuacdes
inovadoras nos movimentos sociais, com énfase eésgjyekesentes entre
grupos vitimados pela exclusdo com base a qualdigy de
discriminacdo social, econémica, politica, simtslie étnico-cultural,
fatores que devem reiteradamente presentes em asdusises da latino-
américa, sobretudo na fronteira mato-grossensecaBeisios conhecer,
integrar pesquisas, coteja-las e desenvolver neesguisas conjuntas em
ambito nacional e internacional, de forma a diwylgarticular
experiéncias, produzir e compartilhar um banco aéod. Buscaremos
identificar em nossa interlocu¢édo académica, tegi@é de apoio social,
cultural e ambiental que favorecam o empoderamerddicipacdo e a
criacdo de sociedades sustentaveis e solidaria8I@Ne006).

Ressalte-se que, apesar de o Seminario de Edutac&mntado com trés
eventos de carater internacional, deve ser cor&ldaromo predominantemente regional.

Nesses dois ultimos anos ndo foram publicados assAto evento, cujas razdes
para tal ndo nos foi possivel conhecer durantal&zagéo desta pesquisa, o que de certa
maneira acabou por dificultar o conhecimento derinf¢des referentes aos detalhes de

seu acontecimento.

O Seminario de Educacédo tem contribuido para alsatdo do conhecimento
produzido no PPGE e no Instituto de Educacéo, céquma de suas fungdes principais.
Outra de suas contribuicdes relevantes é o intdmicAde conhecimento proporcionado
pelos conferencistas que o prestigiam, além do atmnestabelecido com outras
instituicdes de alcance nacional. E importanteagestainda que muitas bancas de defesa

do mestrado séo formadas através desse relaca@aéirdurante o evento.

Hoje o SEMIEDU cumpre uma func¢éo de relevo ndoasa p IE e para o PPGE,

mas também para o estado de Mato Grosso: “tem yo@l pegional em nivel nacional”
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(Depoimento..., 2006). Participam das atividade® quiopbe professores de outras
instituicdes de ensino superior, de escolas dapélkca e da rede privada de educacéo.

A esse respeito, 0 Depoente D (Depoimento..., 2006)ma que se trata de um
“fébrum importante, representativo”, que conta conprasenca de escolas e orgados do
Estado e de outras regi6es do Brasil, além detpahss e grupos vindos do exterior.

Enfim, o Seminéario de Educacdo é um instrument@tégfico para os alunos e
professores da pds-graduacao e para os docentededaublica de ensino, na medida em
gue possibilita aos grupos de pesquisa um intercaod conhecimentos e confirma a
alianca do Instituto de Educacdo com o sistemdatsta educacdo. Nesses 15 anos de

existéncia, vem cumprindo seu papel de divulgaoogalizar o saber cientifico.

2.6 O Curso de Doutorado

O curso de Doutoradem Educacéo Publica foi implantado em 1994 ezotilise
da mesma estrutura curricular do mestrado.

As razbes que motivaram sua inser¢cao no PPGE aemultde preocupacdes com
a reducaado quadro de professores da UFMT, mediante a imiaé&the aposentadorias
precoces, além de ter sido um recurso auxiliabéestvéncia do mestrado.

De acordo com Nogueira, nesse periodo havia unwstido nacional sobre a
politica de pds-graduacdo que “apontava para unfas€&mo Doutorado, sugerindo
inclusive uma eliminacado do Mestrado” (NOGUEIRAQD20p. 3).

Quando se idealizou a introducdo do curso, havieestimulo para que iSso se
desse em conjunto com o de mestrado, propostaeapaela por meio de um Unico projeto.
Entretanto, quando foi apresentado aos avaliadtaeSAPES, ja estava tramitando uma
nova politica que sugeria a desvinculagcdo entreefesidos cursos. Os avaliadores néo
recomendaram o projeto, sugerindo que fossem fpitgetos distintos, desvinculados um

do outro.

" O doutorado foi criado e autorizado pela Resolu;&a2 de 20/07/1994, do Conselho de ensino guites
da UFMT
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No entanto, como 0s grupos de pesquisa estavama a@nal processo de
consolidacdo, o doutorado poderia ficar funcionpdo algum tempo e seria avaliado a
partir de 1997, quando as primeiras defesas foapeesentadas.

De 1995 em diante, apés a implantacdo do doutomg@opgrama se estruturou
através de quatro linhas de pesquisa: Educacatr&el Sociedade; Linguagem, Educacéao
e Sociedade; Educacdo em Ciéncias; e Educacdo @ Mmebiente, representando 13
departamentos da UFMT.

Essa estrutura organizacional fundada no prindigidindissociabilidade entre
ensino e pesquisa” funcionava através das linhgsesguisa, favorecendo a “interlocucéo
das diversas ciéncias” (RELATORIO, 1995).

Nessa nova reestruturagdo, 0 programa concentraupsepcupacao e seus
esforcos em direcdo ao privilégio da interlocugdtoecas diversas linhas de pesquisa, o0 que
foi alcancado mediante as reunifes ampliadas deg@dlo de Curso e a participagcdo nas
bancas de qualificacdo e defesa e no SeminariaddeaE&o. Foi também instituido nesse
momento um mecanismo informal de “assessoramerte es pares e de co-orientacdo
solicitado pelos orientadores” (RELATORIO1995).

Até esse momento acreditava-se ter criado um ‘®dbidbgrama” de Mestrado e
Doutorado em Educacédo. Porém o GTC da CAPES, dta s PPGE, realizou algumas
entrevistas com doutorandos, docentes, a CoordemiacRrograma, a Direcdo do Instituto
de Educacdo, a Reitoria e Pro-Reitoria de PesquiBas-Graduacdo, a partir do que se
apontaram alguns problemas que inviabilizavam dezreiamento do doutorado. Entdo, a
comisséo avaliadora, em 08 de maio de 1996, enwiowlocumento (n.° GTC/59) dando
parecer desfavoravel ao funcionamento do cursoodéorhdo, que sequer chegou a ser
avaliado.

Entre os problemas apontados, além da falta dedooamentacdo especifica e
atualizada, estava a questédo do corpo docente;aquiava com 29 doutores, dos quais 25
eram do quadro permanente, um era participantatogusitantes. Porém, 15 dos efetivos
ndo possuiam doutorado na area de Educacado erhOreram-titulados, ou seja, tinham
pouca experiéncia para atuar nesse nivel. Em demiardisso, somente quatro professores
orientavam naquele momento os nove alunos matdosjaos demais orientavam

mestrandos.
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Quanto ao local de doutoramento, havia instituicdesvarios paises, mas a
maioria dos cursos realizados pelo corpo docemfeifo no Brasil:

DBrasil
W Exterior

Graéfico 01 — Origem da formacao de doutores do PPGE, 1996.
Fonte: PPGE, (1997)
Nota: elaborado pela autora.

Com relagéo a producéo técnica e cientifica doaccdgeente permanente, essa era
muito desigual e em certos casos muito pequenalimmas producdes parecia haver uma
falta de compreensdo sobre a Educacdo como umairéegdisciplinar, pois ndo se
referiam a ela.

A partir de 1997 foram feitas algumas mudancasvésralo regimento interno,
para que o PPGE pudesse mostrar o seu funcionaraentam sistema interdisciplinar,
multidisciplinar e interdepartamental

O programa teve também o0 seu nome alterado, passanger denominado
Programa Integrado de PoOs-Graduagdo em Educacéonpme Mestrado e Doutorado em
Educagéo Publica, mudou-se para Mestrado e DowteadEducacdo, pois as pesquisas

realizadas séo referentes a educacao de maneataegeio s6 a educacgao publica.
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Houve mudancgas também na estrutura curriculamaalte-se a distribuicdo dos
créditos:
» Disciplinas obrigatérias — seis créditos
* Seminario de Pesquisa | — trés créditos
» Seminério de Pesquisa Il — trés créditos
» Atividades programadas — dois créditos
» Elaboracéo e defesa da dissertacdo — 23 créditos .
As atividades programadas foram incluidas no auricom o intuito de fazer o
aluno produzir para além da sua dissertacéo.
As linhas de pesquigaassaram a ser chamadas de Areas de Concentrag§io, e
sublinhas de linhas de pesquisa. Dessa forma aargeaizacdo do Programa Integrado de
Po6s-Graduacdo em Educacdo passou a ser visualivaflarme especificado o quadro

abaixo:

Areas de Concentracao Linhas de Pesquisa

- Histéria da Educacéao

-Movimentos Sociais e Educacéao

1- Educacéo, Cultura e Sociedade.- Filosofia da Educagé&o

- Educacéo e Diferenciac&o Etnico-Cultural
- Psicologia e Educacao

- Educacéo Indigena

- Sociologia da Linguagem e Educacéo

2- Linguagem, Educacéo e - Fundamentos Linguisticos da Alfabetizacéo
Sociedade. - Ensino e Aprendizagem de Lingua Estrangeira

- Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna

3- Educacéo e Meio Ambiente - Educacéo e Meio Antbie

- Ensino de Fisica
4 - Educacao em Ciéncias. - Ensino de Quimica

- Educacdo em Matemética

Quadro 11— Arpas de concentracao e linhas de pesquisa, 1997
Fonte: RELATORIO, PPGE (1997)
Nota: elaborado pela autora.
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No Biénio 96/97, ap0s esse realinhamento na esdrairganizacional, o PPGE
passou a incentivar seus docentes a participarezweadgos cientificos, visando uma maior
integracdo com outros pesquisadores e a ampliac@wnak producdes cientificas. Apesar
dessa nova etapa, 0 programa permaneceu com unnarmsmuito ampla, necessitando de
nova reestruturacao.

Em 1998 a avaliacdo da CAPES referente ao peritmd®6/97 atribuiu ao
programa a nota dois (2), o que culminou com odesgredenciamento. A proposta inicial
era estabelecer uma politica que articulasse asalwsos, mestrado e doutorado, porém,
com o descredenciamento, tomou-se a prudente dedes&e esperar por um momento
mais oportuno para a consolidacdo do doutorado.pat§ue nesse momento alunos e
professores buscavam com grande esfor¢co supeeanetss tentava-se obter uma nota que
tornasse possivel continuar normalmente o cursoeftrado.

Para que ndo acarretasse prejuizo aos doutoraand®r®-Reitoria de Pesquisa e
Ensino, juntamente com a Coordenacdo do PPGE, ghagaconsenso de que deveria
tentar negociar a entrada desses alunos em outoggamas de pos-graduacdo em
educacao que tivessem recomendacao da CAPES.

Durante o funcionamento do Curso de Doutorado fataefendidas 15 teses:
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NOME TITULO DA TESE / AREA DE CONCENTRAGAO ANO
Luiz Augusto Titulo: Aguacu: na dancga dos tempos e a educacédo da.eScdbempora| 199¢
Passos O Mores!

Area de ConcentracdoEducacéo, Cultura e Sociedade
Alvaro Titulo: Politica educacional e formacéo de profission@issducacdo r| 199¢
Sobralino de estado do Acre
Albuguerque Area de ConcentracidoEducacio, Cultura e Sociedade
Neto
Darci Luiz Titulo: Amazénia Meridional: territério deflagrado, escplacificador 199¢
Pivetta Area de ConcentracioEducacio, Cultura e Sociedade
Elizabeth Titulo: Luzes e Sombras: modernidade e educacdo publicdMato| 199¢
Madureira Grosso: 1870-1889
Siqueira Area de ConcentracidoEducacio, Cultura e Sociedade
Maria Lucia Titulo: Formacdo do professor a distancia: diversidadmocdase| 199¢
Cavalli Neder | conceitual
Area de ConcentracdoEducacao, Cultura e Sociedade
Matilde Araki Titulo: Os aprendizes do Arsenal de Guerra de Mato Grdesloalhc| 199¢
Crudo infantil e educacao (1842-1899)
Area de ConcentracidoEducacio, Cultura e Sociedade
Roberto de Titulo: Elemento para pensar a universid; 199¢
Barros Freire Area de ConcentracdoEducacao, Cultura e Sociedade
Vera Lucia M. | Titulo: Educacdo e sustentabilidade ambiental em comdes| 200(
Santos Guarim | ribeirinhas tradicionais
Area de ConcentragidoEducacio e Meio Ambiente
Elizabeth d: Titulo: Educacdo ambiental e festas populares: um edfedoaso n| 2001
Conceicao Amazonia, utilizando o festival folclérico de Paiirs (AM)
Santos Area de ConcentragidoEducacio e Meio Ambiente
Carlos Rinalc Titulo: Caracteristicas do pel atual e almejado do professor de cién| 200z
de Mato Grosso: subsidios para o estabelecimento stiius
epistemoldgico da Educago Etica
Area de ConcentragdoEducacdo em Ciéncias
Elias Renato d | Titulo: Caminhos da fronteira: educa e diversidade em escolas | 200z
Silva Januério | fronteira Brasil-Bolivia (Caceres-MT)
Area de ConcentracdoEducacéo, Cultura e Sociedade
Rosangel: Titulo: Conexdo entre desigualdade de renda, educac@ere@adn d¢| 200z
Saldanha Pereiratrabalho: o caso de Mato Grosso na década de 90
Area de ConcentracdoEducacao, Cultura e Sociedade
Mariluce Badre | Titulo: Concertos e consertos na escola: a regénciantfwote do espa¢| 200:
Teixeira em dois momentos polares da escolaridade
Area de ConcentragdoLinguagem, Educacio e Sociedade
Yvone Inez R Titulo: Educacéo e cultura: a pedagogia do feminino izh&-No- IE 200:
Boaventura Area de ConcentracidoEducacio, Cultura e Sociedade
Joaquim de Titulo: Ciéncia, tecnologia e cidadania: um trindbmio (ngeedrado)| 200

Oliveira Barbosa

imperfeito em busca de ressonéncia frente aosidesid Centro Federal

de Educagdo e a Educagdo Tecnoldgica em Mato Grosso
Area de Concentracdo Teorias e Praticas Pedagdgicas da Educ
Escolar

acao

Quadro 12— Defesas no Doutorado
Fonte: PPGE (2006)




85

2.7 Do descredenciamento a consolidacéo.

O descredenciamento do mestrado em 1998, resuttardgaliacdo desfavoravel
em relacdo aos dois Ultimos anos, causou um impaifundo, a partir do que se
empreenderam esforcos em busca de formas de s@iperag

A avaliacdo da CAPES é feita segundo estes qgesito

Quesitos Pesos Coeréncia’ | Completude”
I Proposta do Programa
Il Corpo Docente
[l Atividades de Pesquisa
IV  Atividades de Formacéao
V  Corpo Discente
VI  Teses e Dissertacfes
VIl Producéo Intelectual

Comissao

Quadro 13— Quesitos da CAPEfara avaliagdo dos cursos de Mestrado.
Fonte: CAPES (1998)

Seguindo esses itens, o relatério da CAPES (1988htau algumas questdes
relativas ao programa que deveriam ser solucion@dasitica mais rigorosa incidiu sobre
a sua abrangéncia e diversidade, de modo a camsalgans momentos o afastamento da
area especifica, a Educacéo.

De acordo com a avaliacdo desse 0rgao, o granderatera amplitude das linhas
de pesquisa e areas de concentracdo do programprazogiem fortemente o seu

desempenho no que diz respeito a coeréncia, c@nsiste adequacdo entre elas e as

demais atividades académicas

No tocante ao corpo docente, a dedicacdo foi agantamo um dos principais
problemas. O relatério deixou claro que dos “2%dtes, 8 se dedicam menos do que 30h

ao programa, sem contar que 0s que dedicam um temar acumulam também outras
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responsabilidades académicas e administrativase o pode ser justificado por uma
resolucdo do CONSEPE que previa ao professor quasse na poés-graduacdo a

obrigatoriedade de oferecer uma disciplina na grgdioL

A respeito das atividades de pesquisa, o relatécalizou as relagbes entre linhas

e projetos, sobre o0 que se percebeu haver:

[...] disperséo [...]; [...] fragmentacéo do trdimglprojetos que,
pela sua tematica, poderiam estar em outra linhhIrjdependente da
opcao do Programa por manter um perfil de divedsida agrupamento
feito para as linhas e projetos, além de ainda enamha fragmentacao
excessiva, ndo revela sequer uma consisténciaian(€APES, 1998).

A Capes apontou também que ndo houve a indicacaouttas atividades
académico-cientificas promovidas pelo programa e qupequena participacdo dos

discentes é um ponto critico com relagéo a produgao

Percebe-se que o relatério apresentou alguns pmabléigados principalmente a
area de publicacdo das producdes, “tanto no registno media, baixa e ma distribuicao”.

Ao apresenté-las, ndo se observaram as normasadadipela CAPES.

O registro da producdo ndo seguiu as normas inakcad
misturando artigos em periédicos com trabalhos ¢etoe constando de
anais e capitulo de livro. Somando as duas categeréntendendo que ha
registros repetidos e registros de producédo doaaterior (09), temos 27
publicacbes de trabalhos completos (média de 0,8npd, das quais 14
produzidas por NRD6 (51% - média de 0,8). A produgsta concentrada
em alguns docentes, pesquisadores e NRD6, sendo vdues
participantes do programa nao publicaram nada. 6 8os NRD6
(10/18) tém alguma publicacdo de trabalho comglefiPES, 1998).

Ao final do relatério, a comissdo de avaliacgdo dAPES sugeriu um
aprofundamento no processo de reestruturacdo,iregidb grupos e atividades. Na
elaboracdo do documento, solicitou-se que fosseims bem explicitados o projeto do
curso e as outras atividades promovidas pelo Rragreevendo as publicacdes producdes

técnicas. E argumentou-se, ainda, que por se& ttatam Programa “com impacto regional
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forte, vale a pena o esforco para um rearranjornatgue permita consolidar melhor

algumas linhas e articular a pesquisa ao procestarghacdo”(CAPES, 1998).

Ainda nesse mesmo ano, apesar do impacto causkdavadiacdo da CAPES, os
agentes do PPGE uniram esfor¢os no sentido demastgeracdo das dificuldades. Para

tanto estabeleceram como metas:
» aobtengdo de uma politica mais explicita de padtgicdo na UFMT,;

* 0 reconhecimento do programa dentro do prépriatitstde Educacéo e

pelas demais instancias da UFMT;

» o fortalecimento do Colegiado de Curso diante @dgqama e da propria
instituicao;
* a manutencao e reducado do tempo de titulagéo;

* a melhoria na organizagdo do trabalho técnico-adtrativo do

programa; e

e a reformulacdo do Programa no tange as suas ii@ndias.
(RELATORIO, 1999).

A partir do ano de 1999, passou-se a considerarogpeograma foi marcado
politica e pedagogicamente pelo seu processo drukgacdo. Houve o empenho de
docentes, discentes e de funcionarios na execugagdks que permitissem para o ano de

2000 a concretizacdo das mudancas necessarias.

Criou-se, entdo, uma comissdo que ficou respong#lal elaboracdo de uma
nova proposta para o programa. A equipe era irdagpor docentes inscritos nas mais
diversas linhas de pesquisas e por representamtEsob discente. Promovendo discussdes
e realizando estudos, elaboraram um documentoeguiel sle base para a referida proposta
e que, apos ter sido aprovado pela assembléiaaipamna, foi encaminhado aos 6rgaos

superiores da universidade.

Em 2000, o PPGE passou a se organizar em tornoagedgleas de concentracao e

oito linhas de pesquisa:
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Areas de Concentracio Linhas de Pesquisa

- Educacéo e Meio Ambiente

- Movimentos Sociais, Politica e Educacao
Popular

- Educacéo, Cultura e Sociedade - Educacéo e Psicologia

- Histéria da Educacéao

- Sociologia da Linguagem e Educacéo

- Educacéo em Ciéncias
- Praticas Pedagogicas e Formacao de Filosofia da Educacao

Professores - Formacéao de Professores

Quadro 14— Areas de concentracéo e linhas de pesquisa, 2000

Fonte: CAPES (2000)
Nota: elaborado pela autora.

Com nova estrutura compds-se um curriculo com t&ifaticas que pudessem
“fundamentar o trabalho das linhas de pesquisaeeigar o seu vinculo com a area de
educacdo”. O objetivo era criar uma “dindmica dabdtho centrada nas linhas de
pesquisa”, de maneira que contribuisse para qugcerde pudesse concluir sua dissertacado
nos prazos considerados ideais pela CAPES (2000).
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Semestre | Obrigatoriedade| Area Disciplinas/Atividade Créditos | C.H.
Pesquisa em Ciéncias 04 60
Geral Multidisciplinar Paradigmas 04 60
Contemporaneos em
| Ciéncias da Educacao
Por Linha Por linha de Seminario Avancado | 03 45
pesquisa
Orientacéo
Educacéo, Seminario de Pesquisa | 04 60
Cultura e em Educacdo, Cultura e
Sociedade | Sociedade |
I Por Area Préaticas Praticas Pedagogicas e | 04 60
Pedagogicas e | Formacdo de Professores
Formacdo de |!
Professores
Por Linha Por linha de Seminério Avancado Il 03 45
pesquisa
Orientacao
Geral Qualificacdo do projetd 02
com banca interna
Educacéo, Seminério de 04 60
Culturae Educacéo, Cultura e
‘ Sociedade. Sociedade II.
Por Area
Praticas Seminério, Praticas 04 60
" Pedagdgicas e | Pedagogicas e
Formacao de | Formacao de
Professores Professores II.
Orientacao
Geral Seminario Tematico 01 15
Atividades 04
Programadas
Estagio Docéncia 02 30
\ Qualificacédo/Defesa 23

Quadro 15- Estruturas Curriculares

Fonte: CAPES (2000)
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A reorganizacédo da grade curricular foi importamemedida em que passou a
contribuir tedrica e metodologicamente para 0 dedgimento das pesquisas e

dissertacdes nas linhas de pesquisa do programa.

Apesar do impacto causado pelo descredenciamedtofeagilidade do PPGE,
optou-se por manter a selecdo de novos interessados 0 intuito de se sustentar a
dindmica do funcionamento das atividades de pes@uiensino oferecidas, o que sé seria
possivel com a inclusdo desses alunos e foi caasidepositivo pela quantidade dos

inscritos.

O programa construiu estratégias para sua reastgd@io e foi aos poucos
tracando rumos com vistas a “retomar seu lugar @deréncia formadora de docentes e
pesquisadores em educacédo no estado de Mato Gress@sforco empreendido ficou sem
davida “refletido no resultado da avaliagdo donodtitriénio”, divulgada em 2001, tendo
recebido nota quatro (CAPES, 2001).

Nessa época o0 programa procurou consolidar o spel mamo instituicdo
formadora de docentes e pesquisadores em Educag@giatdo de Mato Grosso, afirmando
a relevancia de suas linhas de pesquisa na pro@ug&olgacdo do conhecimento na area.
Porém, naquele ano ndo houve selecdo para o mmstead funcdo da greve das
instituicbes federais de ensino superior, 0 quebacatambém por limitar um

aprofundamento na reestruturacédo do PPGE.

A partir de 2002 acdes foram executadas com otintie titular os alunos que
ingressaram no programa em 1999. Como resultade @aspenho, 273 dissertacdes foram

defendidas até o final do ano de 2002.

Nesse mesmo ano foi implantado o estagio de dacérgue ja estava
regulamentado pela Resolugéo n°. 076, de 23 decadesl 999, do Conselho de Ensino e
Pesquisa. Esse periodo de prética é obrigatére todos os alunos bolsistas da CAPES,
do CNPq e da FAPEMAT, sendo optativo para os demasstrandos, e compde a matriz

curricular do programa com carga horaria de 30herdois creditos.

Percebe-se claramente que todas as a¢des impleaemalo PPGE vieram ao
encontro da superagdo dos obstaculos que se impus®m o descredenciamento. Além

da necessidade de reestruturacdo, o programadeaewanos sem fomento externo, o que
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contribuiu para acirrar as dificuldades para enéiens desafios, “principalmente no que

diz respeito a sua relagdo com outros centros 0 (BAPES, 2003).

De 2003 em diante, o programa ampliou de 31 pa@r8tmero de integrantes do
seu quadro docente. Todos ofereceram disciplimasitaram e se inseriram em projetos de
pesquisa. Conforme a avaliacdo executada pela CARRESe mesmo ano, o indice de
doutores na Educacdo e em areas afins estava ddecua producdo pelo conjunto de
professores se “configura propria a um programaPds-graduacdo na area”’(CAPES,
2003).

Nesse triénio foram registrados trés convéniostumsbnais, que resultaram em
oito titulacdes de doutores, e um acordo com o JEp&a a formacdo pds-graduada de

professores daquela instituicao.

Com relacdo aos discentes, houve uma melhora isgf, e o tempo para a
defesa da dissertacdo diminuiu em relacdo aosat@s anteriores. “A participagdo como

discentes-autores manteve uma tendéncia muito(Q#ePES, 2003).

O PPGE encontrava-se em fase de fortaleciments,reeatruturacdes realizadas
nas areas de concentracdo permitiram o estabel@oirde uma nova dindmica nos dois
altimos triénios, favorecendo a consolidacdo desegpuanto a formacgéo de discentes e a
producao de pesquisas.

Pelo que foi apresentado, verifica-se que o PPGEuau varias mudancas em
sua estrutura visando manter-se como um programaalelade. Seus estudos e pesquisas
voltam-se a compreensdo das problematicas e tandémdativas a educacdo em nivel
regional e nacional, além de tomar para si a regimlidade de formar profissionais
conscientes de seu papel social e que possanmatsidiferentes contextos institucionais.

No decorrer da sua trajetoria, o programa tem sestitoido também em um
espaco de disputa com o qual os profissionais ded€do da UFMT se defrontam para
reafirmar suas posi¢des intelectuais e, a0 mesmpaeem um I6cus que se confronta com
os de outras universidades para garantir e reafionsapital intelectual que produz e detém
num determinado campo cientifico: o da Educacéo.

Para Bourdieu (2004), esse campo cientifico € ypagesde forcas e de lutas que
conserva ou transforma a si proprio e cuja estmuéuaquela da distribuicdo do capital

cientifico entre os seus agentes.
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Esses agentes, por sua vez, estdo inseridos ntuesiiio campo em posi¢cdes que
dependem do seu capital e se confrontam com dadndei ora conservar, ora transformar
esse espaco de producao e reproducdo do conheciokemtifico educacional e as téticas e
estratégias que adotam em seus varios momentos.

Como diz Bourdieu,

[...] as relagbes que os agentes de producédo eduggdo de
difusdo podem estabelecer entre eles ou com dnlig@es especificas
(bem como a relagdo que mantém com sua préprig shmmmediadas
pela estrutura do sistema das relagfes entretasdiess com pretensdes a
exercer uma autoridade propriamente cultural BQURDIEU, 2004 p.
118).

Analisando o PPGE da UFMT como campo cientifices@gelo seu processo de
constituicdo que o programa desenvolveu estratqupas conservar e transformar sua
estrutura politica e administrativa educacional.

Como instituicdo tem buscado propagar e sociabitemas de pensamento e
transmitir conhecimentos culturais organizados teugsados nas diferentes épocas aos
seus atores (alunos e docentes).

Ainda na concepcéo de Bourdieu, “um pensador [jaatide sua sociedade e de
sua época, através do inconsciente cultural cagitadintermédio de suas aprendizagens
intelectuais e, em especial por sua formacao” (BOIUHR, 2004, p. 207).

Assim, os agentes do PPGE tém buscado, ao longoadexisténcia, socializar e
estimular a reproducédo da cultura educacional gbesh como a formacéo especifica no
campo da Educacéo.
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3. CONFIGURACAO ATUAL, EVOLUCAO E PERSPECTIVAS.

O PPGE tem se constituido numa importante esteatpgia a formacdo de
docentes, pesquisadores e para a producdo e ditis&mnhecimento no campo da
Educacdo e tem igualmente contribuido para a a¢égr das diversas “unidades e
departamentos da UFMT e desta com o sistema puldeocensino e entidades e
movimentos da sociedade civil” de Mato Grosso (RallE, 2006).

Ademais, desde o seu inicio o Programa tem busgadimizar os problemas
relativos a Educacdo em Mato Grosso e propiciadasmpreensdo. Assim, vem trilhando
nos ultimos anos o percurso rumo a sua consolidacao

Assim, o presente capitulo visa apresentar a amafpgo atual do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo da UFMT, verificandoesolucdo e suas perspectivas A
seguir apresentam-se alguns dados que delineiamlic@o do PPGE em seus 20 anos de

existéncia.

3.1 Evolugéo do Programa

O grafico que segue traca o perfil no niUmero derig@es para o Mestrado em
Educacgéo, evidenciando uma tendéncia de crescimesta demanda inclusive em 1993,
guando novos cursos foram criados na UFMT, e mesmol998, quando ocorreu o
descredenciamento do Programa. Esse € um impoitalitador do prestigio mantido pelo
PPGE ao longo dos seus 20 anos
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Grafico 02 —Evolugéo da demanda por inscricées no PPGE, 1988-20

Fonte: RELATORIO (2006)

Nota: elaborado pela autora.

O gréfico abaixo exibe a projecdo do numero deimd#s realizadas pelos alunos
aprovados para o Mestrado entre 1988 e 200@vela a capacidade de resposta do
Programa a essa demanda.

0
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Grafico 03 —Matriculas dos alunos aprovados no exame de sepega® Mestrado, 1988- 2006.
Fonte: RELATORIO (2006)
Nota: elaborado pela autora.



95

Percebe-se que houve um aumento do nimero de dagtsadas aos alunos
novos e uma tendéncia ao crescimento constante aspscto a partir do ano de 1993, o
gue se deu em decorréncia da abertura do Progsadengais licenciaturas da UFMT. Essa
integracao possibilitou a ampliagcdo do quadro diecda Instituicdo e, consequentemente,
ampliou a oferta de vagas, uma vez que cada dpoueria orientar em torno de cinco
mestrandos.

Além de prestar atendimento aos alunos recém-agosvea selecédo, o PPGE tem
se preocupado em preparar os futuros ingressasfegecendo-lhes vagas especiais para
que, participando do curso antes mesmo de suas@wldefinitiva, possam amadurecer a
proposta de pesquisa que pretendem desenvolvexr.€Es®a pratica de grande relevancia
ja que diminui o tempo de permanéncia desses ahmoarso.

O gréafico seguinte mostra o nimero de alunos esigede 1988 até 1998. Com
relacdo aos anos posteriores ndo nos foi possivelizar todos os dados com clareza.
Dessa maneira, optamos por mostrar somente 0s @ues apresentaram de forma

confiavel:
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Grafico 04 — Alunos especiais entre 1988 e 1998
Fonte: RELATORIO (2006)
Nota: elaborado pela autora.
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A producdo de novos mestres tem crescido e provdoapicto sobre a realidade
educacional mato-grossense.

Dos 459 titulados pelo PPGE, até o ano de 2006azdm ou fizeram parte do
qguadro de funcionarios da UFMT nos diversos depetaos. Porém, ndo foi possivel
precisar quantos ja eram funcionarios antes dea®@nso mestrado e quantos passaram a
fazer parte do quadro da universidade apos ag#ala

Conhecer o destino desses profissionais € um temantgrece ser estudado,
todavia em outro momento. O que se pode afirmeéhpm é que o PPGE tem contribuido
de maneira significativa para a educacdo tanto mbitd federal, quanto nas esferas

estadual e municipal.

O grafico a sequir ilustra a evolucéo da produgdididsertacdes entre 0os anos de
1991-2006:
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Grafico 05— Evolugdo da producdo de disserta¢des, 1991-2006.
Fonte: RELATORIO, (2006).
Nota: elaborado pela autora.
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Observa-se que no ano de 1991 somente uma disgeftagdefendida, pois era
excessivamente longo o prazo estipulado ao mestrgrata cumprir as inumeras
disciplinas requeridas e apresentar o trabalhd. fina

A partir de 1995 houve um aumento significativosgeaimero em relacdo aos
anos anteriores, provavelmente em reflexo da reftagdo de 1992, através da qual foram
incluidas as demais licenciaturas da UFMT no Progrde Mestrado.

E possivel perceber, ainda, que, apesar do desciadento ocorrido em 1998, o
Programa vem mantendo o ritmo de producéo de thgders, tendo chegado em 2002 a
54 titulos. Isso pode ser reconhecido como resultdd esforco empreendido pelo
Programa para alcancar os indices de qualidadeetestados pela CAPES.

Apesar das fases de declinio na producéo de digéed, 0 PPGE de modo geral
tem obtido avanco significativo no que tange a esgecto, buscado dessa forma garantir

sua permanéncia e se fortalecer no campo educéciona

3.2 Configuracéo atual do Programa

O Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UFMMagsoantigo do estado
de Mato Grosso. Seu pioneirismo permite afirmar €jaedem se constituido em referéncia
para a regido quanto a producao de conhecimenforemacdo de quadros docentes na area
daeducacao.

Ao longo de seus 20 anos tem buscado cumprir otiwbjede formar
pesquisadores e docentes para atuarem nesse caogm. tendo por finalidade o
incremento da pesquisa e a construcdo do conhetimegn Educacdo, o Programa
encontra-se estruturado em duas grandes areasicent@cao, send&ducacao, Cultura
e Sociedadee Teorias e Praticas Pedagogicas da Educacédo Escolgssas areas, por sua
vez, se desdobram em sete linhas de pesquisa.

Linhas de pesquisa da area de concentradéoacao, Cultura e Sociedade
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- Historia da Educacao abrange estudos e pesquisas voltadas para aialido
Educacgéo e, complementarmente, a Educacdo na Arigima, em especial no Brasil e
regido Centro-Norte. Analisa esse campo de atuagisua dimensao temporal, sobretudo
nos séculos XIX e XX, a partir de diferentes enfxje lancando méo de fontes escritas,
orais e iconogréficas.

- Educagédo e Psicologia utiliza-se de referenciais teoricos da Psicologia
principalmente a Teoria das Representacdes Sceidia Psicandlise, para fundamentar
investigacdes com abordagens plurimetodoldgicasdimersos niveis e modalidades da
Educacéo. Seus pesquisadores mantém interlocughoouatros grupos congéneres, em
ambito nacional e internacional, considerando-sWém relevantes as pesquisas de carater
inter e multidisciplinar.

- Educacédo e Meio Ambiente privilegia a teméatica Educacdo Ambiental e a
producéo cientifica que reflita a diversidade diucas e saberes, que respeite a realidade
natural e que atente para as necessidades loeg®aais.

- Movimentos Sociais, Politica e Educagédo Populao objetivo principal desta
linha de pesquisa € a abordagem interdisciplinaratiegorias chaves, como democracia e
diversidade social, envolvendo os temas: educag&@mbito de organiza¢cfes partidarias,
sindicais e de movimentos sociais: politicas edooacs; relacées raciais e educacao;
relacbes sociais e consciéncia politica; dimengisossociais das acdes coletivas; e
educacdo indigena.

Linhas de pesquisas da area de concentragéoa e Praticas Pedagogicas da
Educacéo Escolar

- Educacédo e Linguagensas pesquisas se concentram na articulacdo entre
Educacéo e linguagem em seu sentido plural, derfivca do espaco escolar, abrangendo a
formacdo de educadores no campo linguistico. Desseeira,dedica-se a abordagem de
temas como: alfabetizacdo e letramento, aquisicatesenvolvimento de linguagem,
crianca e leitura, desempenho escolar e sociabzaca

- Educacdo em Ciénciasesta linha abrange pesquisadores das areas deaSiénc
Naturais e de Matematica e suas tecnologias. Debeninvestigacdes com o foco em
fundamentos teoricos e epistemoldgicos do ensinendfzagem nesse ambito; atualizagéo

curricular voltada para tdpicos pertinentes ao mesgimento atual da Ciéncia; e
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fundamentos epistemoldgicos e histéricos das Gaéridaturais e Exatas e sua relagcdo com
a Educacao Escolar.

- Formacé&o de Professores e Organizacdo Escalalesenvolve estudos sobre a
formacdo de professores para a atuacdo em micraceopraticas de vivéncia escolar.
Aborda temas como: espaco e cotidiano escolar;aipéin de professores para a educacéo
basica; atuacdo de professores no ensino fundamemdio; curriculo e avaliacdo na
educacao basica e superior; e professores e eduoaginuada.

A organizacdo curricular centra seu foco de insmesos projetos a serem
desenvolvidos nas respectivas linhas de pesquiBas.isso, a matriz curricular esta
estruturada de maneira que atenda a esse objetivegja, “que suas disciplinas basicas
obrigatorias e o conjunto de seminarios sejam é&afgas e apoio para a producdo dos
discentes junto as linhas” (CAPES, 2006).

Sao disciplinas obrigatorias:

* Geral e multidisciplinar:

- Pesquisa em Ciéncias da Educacao;
- A construcao do Objeto de Pesquisa em Educacao.
* Por Linha de Pesquisa:

- Seminario Avancado |

- Seminario Avancado |l

* Por area de Concentragao:

- Seminario de Pesquisa |

- Seminario de Pesquisa Il

* Geral:

- Seminarios Teméticos

- Atividades Programadas

- Orientagéo

- Estagio dddocéncia

- Qualificacao

- Defesa
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Essa estrutura curricular tem favorecido uma dinanatraves da qual tem sido
possivel estabelecer um vinculo entre as disse&dagdm as linhas de pesquisds tal
modo que os mestrandos tém condi¢des de concluabalho no prazo estabelecido no
Regimento Interno do Programa segundo o qual “drfslés tera a duracdo maxima de 24
meses”, podendo ser excepcionalmente prorrogadaodedo com a Resolucdo do
CONSEPE n°. 115, de 11 de dezembro de 2000 (PPGRABimento interno, 2006).

De acordo com o Relatério de Avaliagdo Trienal d®PES (2006), o tempo
médio de titulacdo dos alunos do PPGE foi de 2&mdendo recebido o conceito “Muito
Bom” nesse quesito, 0 que consequentemente reff@iuevolucdo do numero de
dissertacdes produzidas no PPGE, o qual chegou adl#iénio.

Observa-se que ao longo dos anos as areas de tagéere linhas de pesquisa

passaram por algumas alteracdes até chegaremiguragéo atual

ANO N°. de Areas d N°. de Linhas d
Concentracao Pesquisa
1991 1 03
1992 1 05
1992 1 07
1994 1 07
199t 1 07
199¢ 1 18
199 04 17
199¢ 04 17
199¢ 04 17
200C 02 1C
2001 02 08
200z 02 09
200: 02 08
200/ 02 07
200t 02 07
200¢ 02 07

Quadro 16— Evolucéo das Areas de Concentracéo e das LinhBsgigiisa.
Fonte: Politicas do Instituto de Educacéo (2006).
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3.2.1 Corpo docente

Entre os anos de 1997 e 1998, 51% do corpo doceEnfPGE ndo possuiam
titulacdo na area de Educacédo, além do que algodsiziam em pequena escala e tinham
pouca participagdo em projetos, o que a Capes@pontno ponto negativo.

A avaliacdo trienal da Capes realizada em 2003 rowstiue o Programa
conseguiu aumentar esse numero de titulados, ctieganindice adequado.

Em 2005, numa assembléia realizada pelos profesdareu definida a producéo
Qualis “como critério imprescindivel para ingressapermanecer no corpo docente do
mestrado” (CAPES, 2006). Outro problema era o fldgalunos, pois alguns docentes ou
permitiam que estes ultrapassassem o tempo detelmpela Capes para a conclusao do
curso, ou orientavam um namero excessivo de melstsan

Na busca de superar esses entraves, o PPGE criauComissdo de Vagas,
composta pelos docentes mais produtivos e cujotiobjera verificar quais docentes
“estavam aptos a oferecerem vagas” nos proximaepsos seletivos (CAPES, 2006).

Com relagédo a producdo, a Comissao incorporou, deemritério Qualis, outro
“que leva em conta o tempo de credenciamento paadcolo do nimero de orientandos
gue cada colega deveria idealmente manter por(&#APES, 2006).

Institui-se, entdo, uma politica de credenciameataecredenciamento dos
docentes, a qual vem sendo construida dexorrer dos Ultimos anos e para o que se
elaborou uma ficha contemplando os seguintes @qsesit

* numero de orientacdes e defesas nos anos de ZMHe2006;
* numero de vagas solicitadas para a selecdo de 2007;
» producédo Qualis no triénio.

As fichas séo preenchidas pela secretaria do Rnmagearevisadas e autenticadas
pelos professores. De acordo com as informacdesadals, estabeleceu-se que o nimero
maximo de orientandos deve ser de oito alunos poy sendo considerado como ponto
negativo a extrapolagédo a esse limite bem como résemca de orientadores que,
credenciados ha um tempo razoavel, apresentem snédigo baixas de recepcgdo e
finalizacdo” (CAPES, 2006).
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A partir dos critérios estabelecidos, dos 38 daemo Programa somente 24
foram autorizados a oferecer vagas para o procdstivo de 2007. Ocorreu também o
descredenciamento de quatro professores devidoe$asiéncia ou rarefacado de producao
Qualis” (CAPES, 2006). S&o quesitmsra o credenciamento:
* Producgéo e comprometimento com o Programa nodriéni
Artigo(s) Qualis
Capitulo(s) de livros Qualis
Livro Qualis
Apresentacdo em congresso com publicacdo de teetgral
Disciplinas ministradas
Projeto de pesquisa, com financiamento externo
Projeto de pesquisa, sem financiamento externo

Projeto de pesquisa, com envolvimento de orientgndo

© © N o gk 0w NhRE

Relatorio de concluséo de projetos de pesquisa

10. Participacédo em um grupo de pesquisa certificadm WYEMT e pelo CNPq,
em que constem os projetos de pesquisa em desgngnte e a participacao
de mestrandos

11. Participagdo na administragcao do PPGE, em coleg@admissdes

12. Seminéariosworkshopse demais cursos oferecidos aos mestrandos

13.Entrega anual do plano de trabalho ao Colegiad®erdgrama

14.Entrega trienal de dados requeridos pelo Data capes

E motivo para o descredenciamento a baixa prodiaiil em qualquer um dos
seguintes elementos:

1. Publicagcbes

2. Pesquisas

3. Ensino

4. Fluxo de mestrandos (abaixo da média anualrm® @lunos)

5. Fluxo de concluséo de orientagdo (minimo derqumagestrandos por ano)

6. Falta de atendimento as solicitacdes formaisfdemacao
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Dessa forma, ao cumprir as exigéncias apontadassigo possivel avancar no
processo de consolidacdo da cultura de producédenticfortalecendo as bases que
permitem a solidificagédo do PPGE.

Atualmente o Programa conta com 39 docentes, das @2 fazem parte do
guadro permanente, sendo que destes 85% possukapatt na area de Educacdo. Note-se

a seguir a evolucéo ao longo da existéncia do PPGE:
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Grafico 06 — Evolugéo do quadro docente, 1988-2006.
Fonte: RELATORIO, 2006.
Nota: elaborado pela autora.

De acordo com o relatério de avaliacéo trienal é@eS (2007), a politica de
credenciamento e recredenciamento tem dado bon#tadsss. Os dados apresentados
indicam que tem havido aprimoramento do corpo decparmanente, uma vez que “91%
tiveram participagdo em eventos, havendo regisgoqde um docente realizou poés-
doutoramento. [...] 86% lecionaram na pés-graduag@®% orientaram neste nivel”. Além

disso, o Programa tem apresentado bom desempearitbadtadocentes quanto de discentes
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no que diz respeito a producao intelectual, ao lgmaento em projetos de pesquisa e a

insercao social.

3.2.2 Infra-estrutura

O Programa de Pés-graduacdo em Educacédo funciopaédm do Instituto de
Educacéo do qual faz parte e ao longo desses 20vano ampliando e modernizando sua
infra-estrutura.

O PPGE conta hoje com trés salas de auls

climatizadas e equipadas com recursos audiovisuai<
dispondo também de um auditério para realizagdo dé®
conferéncias, palestras e defesas de trabalhos.
As linhas de pesquisa possuem salas proprias,
com computadores e acessoinéernet o que facilita

sobremaneira o desenvolvimento das atividades pelo

abrigando obras especificas. Ha, ainda, um labavadé

Figura — 07 Instituto de Educacéao.

informatica instalado no Instituto de Educacao, cbin
computadores ligados iaternet equipamentos que tém
sido adquiridos com recursos de projetos financaua
FAPEMAT, CNPq, PROAP E UFMT.

Além disso, o Programa conta com o Centro de Tegied e Documentacao
Educacionais — CETEDE —, em funcionamento desd@ #96nde se encontra o acervo
bibliografico e documental, para atender as nedades da graduacao e da pds-graduacao,
sendo esse Orgdo também responsavel pela editpragdioposicdo, divulgacdo e
intercambio da Revista de Educacgédo Publica. O CHE EIlciona como “[...]Jocus de
divulgacdo e intercambio das producbes académatificas geradas pelas diversas
atividades de pesquisa e extensao realizadas titntinsle Educacao” (CAPES, 2006).
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A secretaria e a coordenacdo do PPGE contam atot@rmoem trés funcionarios
efetivos, dois bolsistas do CEFET e uma técnic&ratada pelo proprio programa para dar

apoio a secretaria nas atividades internas.

3.3 Perspectivas

A expansdo da poOs-graduacdo € resultado de umicgalidutiva orientada e
conduzida pelo poder central e, no campo das gadifptblicas do pais, apresenta-se como
um dos setores em que o planejamento de médioge lmazo tem desempenhado papel
significativo.

Para Martins (2005), essa ampliacdo é uma obraumiznjda comunidade
académica nacional e da participacdo decisiva gixscas nacionais de apoio a pesquisa.
De acordo com o autor, um dos éxitos desse modsie-se a “montagem de um eficiente
método de credenciamento” em que sdo avaliadaap&mas a pertinéncia da abertura dos
cursos, mas também as condi¢des para o seu funeoma (MARTINS, 2005, p. 15).
Nessa perspectiva, implantou-se o sistema de e&alisienal da CAPES, com o intuito de
detectar e sanar as possiveis falhas.

A estrutura académica da pos-graduacgéao foi codstraipartir de procedimentos
bem-definidos, atrelando-se o0 ensino a pesquistabatecendo-se um nimero limitado de
disciplinas articuladas com as linhas de pesqusando-se, dessa forma, um padréo
eficiente de orientacéo de dissertacoes.

Consequentemente, essa estrutura tem possibililaddorte crescimento da
producao cientifica, permitido a “renovacédo de aasngspecificos do saber e contribuido
para a introducéo de novas questdes para a inxedt(MARTINS, 2005, p.15).

A pés-graduacdao favorece ainda a ligacao entrdaaadadémica em ambito local,
nacional e internacional, além de se constituirldous da producdo e socializacdo do
conhecimento académico no interior da Universid8i@URDIEU, 2004).

Sendo assim, nos ultimos anos 0 PPGE vem increntmta seu processo de
producdo académica e tem recebido reconhecimentordanidade local e nacional como
programa de exceléncia na area de Educacao, infaompe pode ser constatada na Ultima
avaliacao trienal da Capes, que considerou mugcalqoroducéao intelectual do Programa.
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O PPGE tem se destacado também em nivel regiobal. total de mestres
titulados na area de Educacédo pelas instituicobbcps federais da regido Centro-Oeste,
no periodo de 1998 a 2006, o Programa de Pés-g@oluam Educacdo da UFMT é

responsavel por 35% dos titulos.

17%

35%

QuUFMS
BUFG
OuNnB
OUFMT

21%

27%

Gréfico 07 — Producéo de teses e dissertacdes na area de emlalzacégido Centro-
Oeste, 1998-2006.

Fonte: CAPES (2006).

Nota: elaborado pela autora.

E necessério explicitar que os Programas analis@gsossuem Cursos de
Doutorado iniciados em 2001, 2004 e 2005, na UHBJVIS e UNB, respectivamente.

O PPGE, o unico Programa de PoOs-graduacdo em Edudacestado de Mato
Grosso, tem trilhado nos udltimos anos um percumsnora sua consolidacdo e ao seu
fortalecimento em seu campo de atuacdo. Nessalgeteim se empenhando em adquirir
condi¢cbes para que se torne possivel implantarrecCde Doutorado, em cujas acdes se
ressalta o desenvolvimento de pesquisas de quajigadtinentes e relevantes. De acordo

com Martins (1990, p.10), a pés-graduacéao braaijgrmanece como “a dimensao sagrada
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do ensino superior”, por possuir um planejamentxaddo orientado para o crescimento
deste.

Na visdo de Motoyama (2004), a pos-graduacao bnasi “[...] uma das faces
mais bem-sucedidas da politica educacional, de aoo, le da politica de ciéncia e
tecnologia, de outro”. Afirma ainda que por issofaz necessario “pensar seriamente sobre
o futuro dela”.(MOTOYAMA, 2004, p. 113).

Nesse sentido, o Ministério da Educacéo e Cult@&APES elaboraram o Plano
Educacional de Poés-graduacdo — PNPG — (2005-2@109, objetivo principal é o
crescimento “equanime do sistema nacional de padugcdo, visando ao desenvolvimento
cientifico, tecnolégico, econémico e social do paiBNPG, 2004). Visam também
subsidiar a formulacédo e a implementacdo de paditmiblicas voltadas para 4s areas de
EducacgapCiéncia e Tecnologia.

Para viabilizar essas acdes, traz como propostastazes gerais:

* Promover a estabilidade e a inducdo de prograntas linhas
programaticas, visando reduzir as diferencas reigor estabelecer
estratégias voltadas a integracdo com politicaigasbde médio e longo
prazo.

* Instituir mecanismos para a melhoria do desempalthsistema, tais
como:

- programas estratégicos especificos a serem zddak pelas
agéncias depois de ouvidas as universidade e ogti®bjetivem

solucionar as assimetrias observadas;

- ampliacdo da articulacéo entre agéncias fedems 0os governos
dos Estados, Secretarias de Ciéncia e Tecnologlasdacbes de
Apoio;

- ampliagdo da articulacdo das agéncias federam 00 setor

empresarial;

- participacdo mais efetiva dos fundos setoriaipdsgraduacao; e

- definicdo de novas tipologias regionais parasgraduacao.

» Adquirir financiamentos e condi¢cfes de sustentiduke.
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» Criar novos modelos, visando ao fortalecimento Hases cientificas,
tecnoldgicas e de inovacao; a formacdo de docgar@stodos os niveis de
ensino, e a formacdo de quadros profissionqeea 0s mercados nao-
académicos.

» Estabelecer politicas de cooperacéo internacmnal formacao de recursos
humanos no exterior.

» Praticar avaliacdo e manter a qualidade com basesxteléncia dos
resultados, na especificidade das areas de condégicire no impacto dos

resultados nas comunidades académica e empresadaociedade

Diante da proposta do PNPG para os proximos asti;ya@se que em 2010 no
Brasil seréo titulados mais de 16.000 doutores .8085mestres. Enfim, essa entidade,
como “eixo estratégico do desenvolvimento ciendjficultural, tecnologico e social do
pais”, deve buscar suprir as necessidades naciemaionais e continuar “contando com
politicas publicas que o facam crescer com quatidaklevancia” (PNPG, 2004).
Nesse contexto, a Universidade Federal de MatosGrtsm buscado em seu
Plano Institucional atingir a meta de “produzir azializar conhecimentos, contribuindo
com a formacao de cidadao e profissionais altansprabficados, atuando como vetor para
o desenvolvimento regional socialmente referenci@ébl, 2005). E, para o futuro, prevé
“tornar-se referéncia nacional e internacional camsiituicdo multicampi de qualidade
académica, consolidando-se como marco de referpacéao desenvolvimento sustentavel
da regido central da América do Sul, na confluémtaaAmazoénia, do cerrado e do
pantanal” (PDI, 2005).
Entre os principais objetivos que a UFMT propdesara consolidacéo, estao:
» ampliar a oferta de ensino de graduacéo e de Edk+gcao;
* melhorar a qualidade do ensino de graduacéo ésigrmaduacao;
e qualificar continuamente o quadro de servidoresendt®s e técnico-
administrativos; e
* apoiar a Iimplantacdo de cursos institucionais destrado e
doutorado.(PDI, 2005)

8 Sobre o assunto ver PNPG (2005-2010).
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Entre as acOes estratégicas que a UFMT pretenda\adger para atingir seus
objetivos, esta o incentivo a capacitacdo dos desatravés de um Plano de Qualificacédo
Institucional, visando a criacdo de novos cursogdegraduacastricto sensu.

O Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo ao longuadérajetoria tem
contribuido significativamente para que a Univaadil qualifique seu corpo docente na
area de Educacéo através do Curso de Mestrado.

Em consonéancia com o Plano de Desenvolvimentaucginal da UFMT — PDI
—, 0 PPGE tem concentrado seus esforcos no seafgidtingir o crescimento da producéo
do conhecimento e da divulgacdo de suas publicagiéetificas, de modo a garantir as
condicbes propicias para se manter como um Progdenaualidade e atender as

exigéncias para a implantacao do Curso de Doutorado
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CONSIDERACOES FINAIS

A poés-graduacaatricto sensubrasileira se constitui numa das realizacdes mais
bem-sucedidas dentre as que integram o conjuntgistema educativo praticado em
ambito nacional e pode ser considerada como resutte uma politica indutiva conduzida
e apoiada pelas instituicdes publicas de ensiregual se engaja a comunidade académica
do pais.

Sua instalagdo ocorreu no inicio da década de J@@@m so foi difundida a
partir de 1965, ano que se constituiu num marcesidecem decorréncia da instituicdo do
Parecer 977/65, cujo objetivo foi definir e fixas astruturas e as linhas basicas da pos-
graduacao, que até hoje permanecem.

De acordo com Saviani (2000, p. 5), data tambémsedperiodo a criagdo do
primeiro Programa de Pos-Graduagdo em Educacadvwednde Mestrado, estabelecido na
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro.

A partir de entdo, deu-se inicio ao que esse eduaehominou de “periodo
herdico”, ja que se criaram praticamente a partir rdda as condicbes para essa
implantacao.

Nesse processo, a Capes desempenhou um importgpee pontribuindo com
apoio financeiro ao Programa e acompanhando suandia, 0 que ocorre até os dias
atuais.

A partir da década de 1970, a Pés-Graduacdo emaE@imcentrou em um
acelerado processo de expansao, completando seiadéasonsolidacdo, mas reduziu o
ritmo de abertura de novos programas.

O crescimento foi retomado em 1984, e a partir @7 Isurgiram quatro novos
programas, entre eles o Programa de Pds-graduat&alecacdo da Universidade Federal
de Mato Grosso.

No processo de reconstrucdo historica da trajetbesse 6rgdo cabe registrar
algumas consideragfes relevantes. Inicialmenteeégor destacar que 0 movimento pela
criacdo do PPGE comecou a se estruturar a pariiedessidade de qualificagdo da méo-

de-obra docente da Universidade em nivel pos-gdadua
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Dai por diante, em 1978, deu-se inicio ao programeacapacitacdo do corpo
docente, com a implantacéo dos Nucleos Permangateés-Graduacdo — NPGs.

O PPGE nasceu em 1987 a partir das experiéncigsesiguisa realizadas no
Nucleo de Permanente de Pds-Graduacdo em Educai®@>-EDU —, entdo frutos do
processo de desenvolvimento profissional dos psofes.

O caminho percorrido até a implantacdo do PPGEiexig seus agentes
empenho e dedica¢do na producao de pesquisagagdalide cursos de pds-gradudefm
sensue inclusive a saida de alguns professores pasarcdoutorado em outras regiées do
pais e, até mesmo, no exterior.

Nesse percurso vivenciou momentos de vitdria, etdte frustracdes e passou
pela dificuldade em relagdo ao aspecto quantitatovguadro docente, a qual, porém, aos
poucos foi sendo superada.

Em 1992 sofreu a maior reformulacdo que inclugata sua estrutura, na qual
comecou a englobar as demais licenciaturas da UFNNIda nesse mesmo ano criou a
Revista de Educacéo Publica e o Seminario Educagi®,importantes instrumentos que
ainda hoje tém a funcéo de divulgar e debateratmlinos e pesquisas da pos-graduacgéo e
interagir com as producdes externas, além de baontrcom o sistema de educacao
regional.,

Em 1994 deu inicio ao curso de doutorado, cujasdaties foram encerradas
antes mesmo de ser avaliado, chegando, em 199%&e¢smoedenciamento em funcao da
baixa producéo que apresentava.

Esses dois fatos podem ser considerados comoesqgeke mais marcaram
negativamente o Programa, causando-lhe profundadrmpPorém, observa-se que esse
parece ter sido um momento ndo de desanimo; meit gontrario, instaurou-se nessa
ocasiao um processo de reflexao interna para qdetsetassem suas falhas.

A partir dai, o PPGE buscou se reestruturar pal#ipedagogicamente, e todos 0s
participantes do Programa se empenharam no seméidmuscar acdes que alterassem o
quadro problematico. O resultado desses esforcake @s®r observado nas ultimas
avaliagbes que foram feitas do Programa.

Enfim, o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacadc~t&r & o resultado de

uma aspiracdo de todo o sistema de Educacdo de Bftasso e ndo sO do Instituto de
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Educacgéo e dos departamentos da Universidade,fgrec@m cursos de licenciatezam
vistas a uma preparacao docente eficaz.

O PPGE tem contribuido também com novas pesqusasea educacional em
ambito regional e nacional, abrindo fronteiras paradebate proveitoso da educagédo pos-
graduada no interior da UFMT em Mato Grosso, tmigtmarcado pouma ocorréncia que
Ihe é peculiar, a saber, a confluéncia de trés iitaptes ecossistemas: a Amazonia, 0
Pantanal e o Cerrado.

Essa regido, cravada no Oeste brasileiro, reunsenointerior, em funcdo da
expansédo do capitalismo, todos os antagonismodrdas de fronteira os quais vao desde a
“escraviddo branca até o narcotrafico, da prosfitwi ao garimpo, da exploracao
desenfreada da fauna e da flora” (PROJETO MESTRAII8G).

Trata-se também de uma regido marcada pelo angdfmioe e pela ma
distribuicdo das verbas publicas para a Educadéim, das péssimas condi¢cdes de trabalho
dos professores da zona urbana e da zona ruraldagepela falta de politicas publicas
condizentes com a realidade de cada lugar.

Esse Estado constitui terreno fértil para o dedgimento de pesquisas que
favorecem a compreensdo dessa realidade e a mévesobre ela, bem como a
preparacdo de pessoal docente de alto nivel, chparerpreta-la através da producdo do
conhecimento critico da qual faz presente.

Verifica-se que o PPGE ao longo de seus 20 anegigi&ncia tem contribuido de
maneira significativa para a producdo do saber é&mamb-cientifico em Mato Grosso e
constitui-se hoje num espaco estratégico de cap@siruacumulacdo e divulgacdo desse

conhecimento em nivel regional, nacional e até resternacional.
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PARECER N°. 977 CES, DE 3 DE DEZEMBRO DE 1965.
Conselho Federal de Educacéo (CFE), Camara dedE8sperior (CESu).

Definicado dos cursos de Pos-Graduagao.

Parecer n°. 977/65, C.E.Su, aprov. em-858l2- O Sr. Ministro da Educacéo e
Cultura, considerando a necessidade de implantEsenvolver o regime de cursos-pos-
graduacdo em nosso ensino superior e tendo emavistgrecisao, que reina entre noés,
sobre a natureza desses cursos, solicita ao Congelhunciamento sobre a matéria que
defina e, se for o caso, regulamente os curso®signaduacao a que se refere a letra b do
art. 69 da Lei de Diretrizes e Bases.

A iniciativa do Sr. Ministro vem, assim, ao enttorda indicagéo ja apresentada
pelo conselheiro Cldvis Salgado no sentido de geseim devidamente conceituados pelo
Conselho os cursos de pés-graduacéo, especialjzagédeicoamento e extensdo de que
trata o artigo citado. Justificando a indicacdogal® o eminente Conselheiro que a
definicdo legal "esta um tanto vaga, prestando-sgegoretacdes discordantes.” Ressalta,
ainda, que além da maneira equivoca pela qualcatasgém definido aqueles cursos nos
estatutos e regimentos, o poder publico, ao elalppogetos de auxilios financeiros para o
aperfeicoamento de pessoal de nivel superior, éssgvdesse termos deixando certa
perplexidade aos administradores e interessadas'cdhcluir que "tanto do ponto de vista
escolar, como administrativo, seria louvavel umacettuacdo mais precisa, de caréater
mais operacional que doutrinéria". Com efeito, ane dos estatutos e regimentos nos tem
mostrado que, de modo geral, falta as escolas omzepcao exata da natureza e fins da
pos-graduacao, confundindo-se freqlientemente seusosc com o0s de simples
especializacao.

O Sr. Ministro, que se propde a desenvoluma politica eficaz de estimulo a
realizacdo dos cursos pos-graduados, encarecéng@efdo Conselho por entender, com
razdo, que se faz necessario clarear e disciptirtare " o legislador deixou expresso em
forma algo nebulosa”. Alias, o aviso ministeriabrs& limita a solicitar uma interpretacéo,

mas ainda indica certos pontos basicos em fun¢&oqdais seria disciplinada a pos-
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graduacdo. Entende o Sr. Ministro que esses curdestinados a formacdo de
pesquisadores e docentes para 0S cursos supernieneyiam fazer-se em dois ciclos
sucessivos, "equivalentes ao de master e doctsisttanatica norte-americana", fixando o
Conselho "as exigéncias minimas para sua realizacdexpedicdo dos respectivos
diplomas". Sugere, ainda, que "tais cursos comstita atribuicdo das universidades, antes
gue de estabelecimentos isolados. Quando, em icanétepcional, o estabelecimento
isolado, deva realizar curso de pés-graduacdo,iessativa devera ficar sujeita a prévia
autorizacao do Conselho".

Como se V&, o0 que nos propde o Sr. Ministro impoida apenas em definir, mas
em regulamentar a pés-graduacao. Ora, no regirtiuids pela Lei de Diretrizes e Bases,
a competéncia do Conselho para regulamentar cusspsriores estende-se somente
aqueles que se enquadram nos termos do art. @0g,ists que habilitam a obtencdo de
diploma capaz de assegurar privilégios para o &ierde profisséo liberal. Desde que a
Lei ndo distingue, segue-se que tais cursos poeéemtesgraduacdo ou pos-graduacdo. Por
enguanto, existe apenas um curso de pos-graduag&atisfaz a essas condi¢des, estando,
por isso mesmo, sujeito a regulamentacdo por pisee Conselho, que é o curso de
orientacéo educativa.

Nos termos da Lei de Diretrizes e Bases nao podetonselho regulamentar os
cursos de poés-graduacdo em geral, condicionandm@ohamento desses cursos a sua
prévia autorizacao ou determinando-lhe a formaretesa.

No entanto, com a aprovacdo do Estatuto do Magiséépossivel regulamentar-
se a poés-graduacao, desde que o art. 25 do Estatntere ao Conselho a competéncia
para definir os cursos de pés-graduacéao e as atemderisticas.

Atendendo a solicitacdo do Sr. Ministro e cumpridésde ja a determinacao do
Estatuto do Magistério, procuraremos neste pardeénir a natureza e objetivos dos
cursos de poés-graduacéo, a luz da doutrina e do kegal, concluindo por apresentar as

suas caracteristicas fundamentais na forma dareigkgal.

ORIGEM HISTORICA DA POS-GRADUACAO
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A pos-graduacao - 0 nome e o0 sistema -steorigem proxima na propria estrutura
da universidade norte-americana, compreendendtemeacomo base comum de estudos e
as diferentes escolas graduadas que geralmentereeguo titulo de bacharel como
requisito de admissao. Assim, em virtude dessan@ggdo a Universidade acha-se
dividida em dois grandes planos que se superp@arfiiegcamente : o undergraduate e o
graduate. No primeiro encontra-se 0s cursos maass no college conduzindo ao B. A. e
ao B. Sc., e 0 segundo abrange os cursos poOs-g@sjuprincipalmente aqueles que
correspondem a estudos avancados das matériadlelgecasando os graus de Mestre o
Doutor. A grande Cyclopedia of Education, editada Paul Monroe nos comegos deste
século definia pos-graduado como termo comum, usaddestados Unidos, para designar
estudantes que ja fizeram o college; ou seja,unlaste pés-graduado € o que possui 0 grau
de bacharel e continua a fazer estudos regularewista a um grau superior.

Mas o desenvolvimento sistematico da pods-graduagadeEstados Unidos pode
ser considerado como produto da influéncia germaamiccoincide com as grandes
transformacées das universidade americana nasaéltirds décadas do século passado. E
guando a universidade deixa de ser uma institugg@@nas ensinante e formadora de
profissionais para dedicar-se as atividades deupszsgientifica e tecnologica. Na verdade,
a pos-graduacdo adquire seu grande impulso commdadédo da Universidade Johns
Hopkins em 1.876, criada especialmente para debemvestudos pdés-graduados e
inspirada na idéia da creative scholarship. Istové@ universidade destinada ndo somente a
transmisséo do saber ja constituido, mas voltadgagalaboracdo de novos conhecimentos
mediante a atividade de pesquisa criadora.

Como salienta Walton C. John, em seu livro Grag®tudy Universities and
Colleges in United States, o0 movimento pela postgagdo "representa a culminacédo da
influéncia germénica no ensino superior norte-ataen. A Graduate School é o
equivalente da Faculdade de Filosofia da Univedgdaalemd”. Com efeito,
correspondendo os estudos realizados no collegecame aos do Ginasio alemao em suas
classes superiores, somente na poés-graduacdo akw@mcado o auténtico nivel
universitario. Caracteristica dessa influénciacg, gxemplo, o Ph. D., doutor em filosofia,
o qual, embora conferido em qualquer setor dasigirou das letras, € assim chamado
porque a primitiva Faculdade das Artes tornou-aeAlemanha, a Faculdade de Filosofia.
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Inspirando-se nesta faculdade, a Graduate Sctstolgj o instituto que se encarrega dos
cursos pos-graduados, sera a Universidade ameiackggar, por exceléncia, onde se faz a
pesquisa cientifica, se promove a alta culturdps®aa o shcolar, se treinam os docentes

dos cursos universitarios.

NECESSIDADE DA POS-GRADUACAO.

Independente dessas origens, o sistentairdes pds-graduados hoje se impde e se
difunde em todos os paises, como a consequéncaieahdb extraordinario progresso do
saber em todos os setores, tornando impossiveloq@iopar treinamento completo e
adequado para muitas carreiras nos limites do®sus graduacdo. Na verdade, em face
do acumulo de conhecimentos em cada ramo das aséada crescente especializacdo das
técnicas, o estudante moderno somente podera oaternivel da graduacdo, os
conhecimentos basicos de sua ciéncia e de suasg#ofi Neste plano, dificiimente se
poderia alcancgar superior competéncia nas espgaks cientificas ou profissionais. A
contentarmo-nos com a graduacao, teriamos de aamngeduracdo dos cursos, 0 que seria
anti-econbmico e anti-pedagdgico, pois suporia a®s os alunos fossem igualmente
aptos e estivessem todos interessados na espagd@imtensiva e na formacao cientifica
avancada. Ou deveriamos multiplicar os cursos gdmiipara atender o nimero cada vez
maior de especialidades dentro de uma mesma [@ofms ciéncia, 0 que importaria na
especializacdo antecipada em prejuizo de uma pEgm@Abasica geral; ou haveriamos de
sobrecarregar o curriculo, com o resultado de seeguir formacdo enciclopédica e
superficial. Tudo isso nos mostra que sendo ilogometender-se formar no mesmo curso o
profissional comum, o cientista e o técnico de pkdréo, e tornando-se cada vez mais
invidvel a figura do técnico polivalente, temosréeorrer necessariamente aos estudos poés-
graduados, seja para completar a formacdo do @esbj seja para o treinamento do
especialista altamente qualificado.

Com isto ndo se pretende diminuir a importancia cdosos de graduacao no
preparo de profissionais e na formacéo basica dsguisadores. O préprio Conselho, em
estudos especiais (Documenta, 3) teve ocasido e®uac a necessidade de iniciar o

estudante na pesquisa cientifica ja ao nivel dessesos. Ndo se trata, portanto, de
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transferir, pura e simplesmente, para o ambito da-gpaduacdo todo esforco de
treinamento cientifico. Mesmo porque a grande nege contenta com a graduagao para
0S seus objetivos profissionais ou na formacaaalltMas por outro lado seria frustrar as
aspiracdes daqueles que buscam ampliar e aperfesepg conhecimentos sendo lhes
proporcionassemos um ciclo mais elevado de estnde pudessem ser aproveitados seus
talentos e capacidades. Além disso as exigénci&ris@cao cientifica ou tecnologica em
grau avancado ndo poderiam satisfazer-se com sexcde graduagao, como infelizmente
parece ser a regra geral na universidade brasilessalvadas as classicas, mas bem
escassas , excecoes.

De qualguer modo, o desenvolvimento do saber e téasicas aconselha
introduzir na universidade uma espécie de diveesifio vertical com o escalonamento de
niveis de estudo que vao desde o ciclo basicoadugcao até a pds-graduacao. Haveria
desta forma uma infra-estrutura correspondentdaw o ensino, cujo objetivo seria, de
um lado a instrucdo cientifica e humanista parsirsde base a qualquer ramo, e doutra
parte teria por fim a formacéo profissional; e wBuperestrutura destinada a pesquisa, cuja
meta seria 0 desenvolvimento da ciéncia e da eulem geral, o treinamento de
pesquisadores, tecnélogos e profissionais de alad. n

Sem usar os termos de graduacao e pos-graduag®ino superior francés vem
adotando ultimamente o escalonamento em ciclossives. O primeiro € o mesmo do ano
propedéutico e o segundo é o dos anos da licer@aiofo classico. O terceiro ciclo € o do
doutorado. Mas, como esclarece o Prof. Gilbert Memenentado as evolucdes recentes do
ensino superior na Franca, trata-se de um doutarado que se prepara em dois ou trés
anos, ndo mais na solitude da pesquisa individnak no quadro apropriado de uma
instituicdo nova: o instituto de terceiro ciclobhl#ado a oferecer um doutorado em cada
especialidade e permitindo, por certos cursos & superior, uma preparagao coletiva ao
doutorado.

A pés-graduacdo torna-se, assim, na universidadkema, cupula dos estudos,
sistema especial de cursos exigido pelas condigizespesquisa cientifica e pelas
necessidades do treinamento avancado. O seu abjétinediato é, sem duvida,
proporcionar ao estudante aprofundamento do saberllge permita alcancar elevado
padrdo de competéncia cientifica ou técnico-priafied, impossivel de adquirir no ambito
da graduacgdo. Mas, além destes interesses pratiedgatos, a pés-graduacao tem por fim
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oferecer, dentro da universidade, o ambiente e@gsos adequados para que se realize a
livre investigacdo cientifica e onde possa afirs@m gratuidade criadora das mais altas
formas da cultura universitaria. A universidade Bencenton, por exemplo, insiste
particularmente sobre esse aspecto da pds-gradpagédlamando que o designio central
de uma educacao pos-graduada € promover o cordimao ao saber. Por todos esses
motivos é que se vem atribuindo especial énfaseesinglos pos-graduados em todos os
paises, sendo que nos Estados Unidos ja se inimodoz ciclo mais avancado, o dos
estudos post doctoral.

No que concerne a Universidade brasileira, ososude pds-graduacdo, em
funcionamento regular, quase ndo existem. Permamecaté agora aferrados a crenca
simplista de que, no mesmo curso de graduacao,nmusddormar indiferentemente o
profissional comum, o cientista e o tecndélogo. €ultado € que, em muitos setores das
ciéncias e das técnicas, o treinamento avancadwskos cientistas e especialistas ha de
ser feito em universidades estrangeiras. Dai anor@é&e se promover a implantacdo
sistematica dos cursos poés-graduados afim de gssapms formar 0S NOSsos proprios
cientistas e tecndlogos sobretudo tendo em vistaagexpansdo da industria brasileira
requer numero crescente de profissionais criadoegmzes de desenvolver novas técnicas
e processos, e para cuja formacédo nao basta aesim@duacdo. Em nosso entender um
programa eficiente de estudos pos-graduados é gandbasica para se conferir a nossa
universidade carater verdadeiramente universitpam que deixe de ser instituicdo apenas
formadora de profissionais e se transforme em cetiador de ciéncia e de cultura.
Acrescente-se, ainda, que o funcionamento reguaarcdrsos de pds-graduacdo constitui
imperativo da formacao do professor universitddima das grandes falhas de nosso ensino
superior esta precisamente em que o sistema n@dedide mecanismos capazes de
assegurar a producdo de quadros docentes quaddic&8di, a crescente expansao desse
ramo de ensino, nessas Ultimas décadas, se terdaih professores improvisados e
consequentemente rebaixamento de seus padrbess®&aresmo o programa de ampliacéo
das matriculas dos cursos superiores supde umapalbjetiva e eficaz de treinamento
adequado do professor universitario. E o instrumerdrmal desse treinamento sdo 0s
cursos de pos-graduacao.

O Aviso Ministerial, ao solicitar a regulamentacaponta, em sintese, os trés

motivos fundamentais que exigem, de imediato, taumacdo de sistema de cursos pos-
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graduados: 1) formar professorado competente qasapatender a expansdo quantitativa
do nosso ensino superior garantindo, ao mesmo tem@bevacdo dos atuais niveis de
gualidade; 2) estimular o desenvolvimento da pasquientifica por meio da preparacao
adequada de pesquisadores; 3) assegurar o treittagferaz de técnicos e trabalhadores
intelectuais do mais alto padrdo para fazer faceneéxessidades do desenvolvimento

nacional em todos os setores.

CONCEITO DE POS-GRADUACAO.

Assim concebida a pés-graduacéo, e reciinsua fundamental importancia para a
formacdo universitaria, vemos que constitui regiespecial de cursos cuja natureza
devemos precisar.

Em primeiro lugar impde-se distinguir entre poadyracdo sensu stricto e sensu
lato. No segundo sentido a pés-graduacgéo, conforpréprio nome esté a indicar, designa
todo e qualquer curso que se segue a graduac@ sdram, por exemplo, os cursos de
especializacdo que o médico, nos Estados Unides, fdequientar a fim de poder exercer
uma especialidade da Medicina. Embora pressupoiggaduacao esses e outros cursos de
especializacdo, necessariamente, ndo definem cocdanpos-graduacéo sensu stricto.

Normalmente os cursos de especializacdo e apafe@uto tem objetivo técnico
profissional especifico sem abranger o campo tdtal saber em que se insere a
especialidade. S&o cursos destinados ao treinamastpartes de que se compde um ramo
profissional ou cientifico. Sua meta, como assimaf2onselheiro Cldvis Salgado em sua
indicacéo, € o dominio cientifico e técnico de weda e limitada area do saber ou da
profisséo, para formar o profissional especializado

Mas, a distincdo importante estd em que espegdlize aperfeicoamento
gualificam a natureza e destinacdo especifica dewrso, enquanto a pos-graduacao, em
sentido restrito, define o sistema de cursos queeigerpde a graduacdo com objetivos mais
amplos e aprofundados de formacdo cientifica otwumll Cursos poés-graduados de
especializacdo ou aperfeicoamento podem ser evgnigapasso que a pos-graduacédo em
sentido proprio é parte integrante do complexo ersitario, necessaria a realizacao de fins

essenciais da universidade. Ndo se compreendeor, epemplo, a existéncia da



134

universidade americana sem o regime normal de £ypée-graduados, sem a Graduate
School, como n&o se compreenderia universidade péarosem o0 programa de
doutoramento.

Certamente a pos-graduacdo pode implicar espsgalh e operar no setor
técnico profissional. Mas neste caso a especidéagempre estudada no contexto de uma
area completa de conhecimentos e quando se trapeofissional o fim em vista € dar
ampla fundamentacgdo cientifica a aplicacdo de utpaida ou ao exercicio de uma
profisséo.

Existe, ainda, outra caracteristica namaseimportante. Se, em certos casos, a
especializacdo pode ter carater regular e permgnemo sucede no campo da Medicina,
seus cursos apenas oferecem certificado de efiai@ncaproveitamento que habilita ao
exercicio de uma especialidade profissional, e ppderdo ser obtidos até mesmo em
instituicbes ndo universitarias, ao passo que agpduacao sensu stricto confere grau
académico, que devera ser atestado de uma altaet&mo@a cientifica em determinado
ramo do conhecimento, sinal de uma auténtica skda

Em resumo, a pds-graduagdo sensu stricto apresergaguintes caracteristicas
fundamentais: é de natureza académica e de pesguisasmo atuando em setores
profissionais tem objetivo essencialmente ciemtjfienquanto a especializacdo, via de
regra, tem sentido eminentemente pratico-profisdjoconfere grau académico e a
especializacdo concede certificado; finalmente ssggaduacdo possui uma sistematica
formando estrato essencial e superior na hieradpsacursos que constituem o complexo
universitario. Isto nos permite apresentar o seguoonceito de pds-graduacdo sensu
stricto: o ciclo de cursos regulares em segmentgraduacdo, sistematicamente
organizados, visando desenvolver e aprofundar maigiio adquirida no ambito da

graduacao e conduzindo a obtencao de grau académico

UM EXEMPLO DE POS-GRADUACAO: A NORTE AMERICANA

Sendo, ainda, incipiente a nossa expeadé@m matéria de pés-graduacéo, teremos de
recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiro® aiar nosso proprio sistema. O
importante é que o modelo néo seja objeto de pype.cmas sirva apenas de orientacao.
Atendendo ao que nos foi sugerido pelo aviso nd@rigdt tomaremos como objeto de
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analise a pos-graduacdo norte-americana, cujamgista j4 provada por uma longa
experiéncia tem servido de inspiracdo a outrosepaigale assinalar que na Inglaterra,
recentemente, o ja famoso Robbins Report, que @stad condicdes de expansdo e
aperfeicoamento do ensino superior britanico, régtdu em recomendar as universidades
britAnicas o uso de certas técnicas e processopodegraduacdo norte-americana.

Nos Estados Unidos a pos-graduacao conetgistema de cursos que se seguem ao
bacharelado conferido pelo college, normalmenterde@mdos pela Escola de Pos-
Graduacédo (Graduate School ou Graduate Facultyp @&designada pela Universidade de
Columbia) e com o poder de conferir os graus defel€d. A. ou M. S.) e de Doutor (Ph.
D., Philosophiae e Doctor).

Mestrado e Doutorado. Mestrado e doutorado reptasedois niveis de estudos
qgue, se hierarquizam. Distinguem-se o doutorad@esguisas, o Ph. D. que é o mais
importante dos graus académicos conferidos pelaersilade norte-americana, € 0s
doutorados profissionais, como por exemplo, Doetor Ciéncias Médicas, Doutor em
Engenharia, Doutor em Educacdo, etc. O Mestradto tpade ser de pesquisa como
profissional. O tipo mais comum é o Mestre das $A(tdaster of Arts), expressado que é
uma sobrevivéncia medieval, onde Artes designavaaérias constitutivas do trivium a
guadrivium, isto é, as disciplinas literarias entiicas, conteldo da Faculdade das Artes.

Embora hierarquizados, sdo dois grausivalaente autbnomos, isto €, o Ph. D. nédo
exige necessariamente o M. A. como requisito iratispvel. Existe universidade, como a
de Princeton, cuja Graduate School opera quaseexgclesivamente com programa de
doutorado. Em certas profissées, como a de Medici&a se verifica 0 mestrado, nesse
ponto diferente da Inglaterra onde ocorre o megtrach Cirurgia. Numa mesma
Universidade ha Departamentos que nédo trabalham mamgramas de mestrado. Na
Graduate Faculty da Universidade de Columbia, p@mplo, existe o Doutorado em
Anatomia, Bioquimica, Farmacologia, Patologia, dtajia, Microbiologia, todas como se
vé, matérias do ciclo basico de Medicina.

O titulo de Mestre, peculiar as universidades aapds e britAnicas tem sua
origem, como grau académico na Universidade MeHi&#am efeito, na Idade Média
chamavam-se Mestres todos os licenciados que fgrzaat® da corporacdo dos professores
em todas as Faculdades, com excec¢édo da Faculdddieede (Decreto ou Civil) onde os
professores se intitulavam doutores. O licenciattpuaia o titulo de Mestre no ato solene
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da inceptio, pelo qual era recebido na corporag# rdestres com todos os direitos e
privilégios. Na verdade, segundo nos diz Rashdalseu livro The Universities of Europe
in the Middle Ages, vol. I, na universidade mediewa trés titulos, mestre, doutor e
professor eram absolutamente sinbnimos. Para afindade Média os professores da
Faculdades, ditas superiores, tendeu a assumiulo e Doutor em substituicdo ao de
Mestre, ficando este para a Faculdade das Arte.

Apés o Renascimento, com as transformacdes sofpelasuniversidade, o grau
de Mestre tende a desaparecer nas instituicbepéasy sendo conservado até hoje, no
mundo anglo-saxénico . Em Oxford e Cambridge o gimlestre das Artes é concedido
sem qualquer exame a todo aquele que haja obtidoaw de Bacharel numa destas
Universidades e tenha seu nome nos livros de uciadsme (isto é, tenha pago as taxas
correspondentes da Universidade ou de um Colégio)ip prazo de vinte e um periodo de
estudos. Nas Universidade escocésas o M. A. éwagnacedido ao término do curso de
graduacdo. Nos Estados Unidos, por forca da inflaémglesa permaneceu o grau de
Mestre, sendo, por muito tempo, conferido sem reai@xigéncias no fim da graduacéo,
como era o caso do chamado Masters Degree in detas fins do século passado, com a
instituicAo do doutorado segundo o modelo germarfcoreformulado o M. A. para
obtencdo do qual se exigem, cursos e exames, tiw+sele um grau inferior ao Ph. D.

Ultimamente, segundo acentua Walter S. Eells woligeo Degrees in Highes
Education, muito se tem discutido sobre a sigrnificae valor do Mestrado. Os relatérios
das Associacoes de Escolas de Pos-Graduacgéo tmrussdo do problema recomendando
a revitalizacdo do grau de Mestre. Discute-se pem@lo, se 0 M. A. é um grau final, com
autonomia funcional ou apenas uma etapa no canpah® o Ph. D.; se & importante
apenas para a formacéao do professor do ensinodsgtuou também para o professor do
College; se deve exigir-se para o mestrado umaetese aumentada sua duracao.

O Mestrado adquire significacdo prépria como grewuminal para aqueles que
desejando aprofundar a formacédo cientifica ou gsmfhal recebida nos cursos de
graduacéo, ndo possuem vocacao ou capacidade pavadade de pesquisa que o Ph. D.
deve ser o atestado. Assim, em Johns Hopkins, rmarfenento de Fisica, embora
ordinariamente sejam aceitos apenas candidatosoatrddo, admite-se mudanca de
programa para o M. A. se, por qualquer razao, wlaste se julga incapaz de completar os
estudos necessarios ao Ph. D. Nos Estados Unidomuade Mestre é de grande utilidade
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como sinal de competéncia profissional, a exemplajde ocorre com o Mestrado em

Engenharia, Arquitetura ou Ciéncias da Administwagiblica ou de Empresas. E

importante igualmente para o magistério secundsoioetudo porque em muitos Estados o
Mestrado é garantia de melhor remuneragédo. No @mssiperior € de menor valia, pois o

Ph. D. é titulo necessério para o acesso na @adeiprofessor universitario. Dificiimente

se poderia atingir o posto de Professor Associgdmugto menos, de Professor sem o
doutorado. De qualquer modo o Mestrado se justdmao grau autdbnomo por ser um

nivel da pds-graduagdo que proporciona maior ca@npit cientifica ou profissional para

agueles que nao desejam ou ndao podem dedicaraseeaa cientifica.

Duracdo de cursos e métodos empregados. O doutanade-americano
representa muito mais que a defesa de uma tes¢éorBda e Mestrado sdo o resultado de
estudos regulares e rigorosos em determinado calmmsaber podendo prolongar-se por
tempo maior do que 0 necessario a graduagao. adewgitte se requer um ano para o M. A.
e dois anos para o Ph. D.. Na realidade essa dupsig&ipalmente no caso do doutorado,
pode estender-se por varios anos conforme a cauacab aluno e a natureza da matéria.
Em geral exige-se um ano académico de residénciagmabos os graus. Por este ano de
residéncia entende-se a frequiéncia regular aos&s-graduados com a obtengcédo dos
respectivos créditos. Muitas vezes determina-gmitel maximo de duracédo dos estudos.
Assim, a Universidade de Columbia exige que o ciatdiapresente a tese de doutorado
dentro do prazo de sete anos, admitindo-se exceg@iesircunstancias especiais quando
recomendadas pelo Departamento.

Estudo publicado em 1.951 revelou que, de 20.00didatos que obtiveram o
Ph. D. em ciéncias de 1.936 a 1.948, o tempo nd=tiorrido entre o Bacharelado e o grau
de Doutor foi de 6,2 anos, com a metade dos gradudidpendendo de 5 a 6 anos cada
um. A média de idade em que receberam o grau f80deanos, variando de 19 a 65 ano.

Em geral, segundo esclarece Walter C. Eells, apéandidato ao Ph. D. haver
completado dois anos de estudo em residéncia éhekr@ tema da tese, por motivos
econdmicos abandona o tempo integral, frequentandsos de verdo ou periodos
irregulares até a conclusédo de teses.

Quanto a maneira de se processarem 0S cursos, &odos de instrucdo e as
condicbes estabelecidas para a obtencdo do grdamise sensiveis variacdes de
universidade para universidade e, até mesmo, dartdemento para departamento na



138

mesma instituicdo. Todavia, apesar de grande dileels de métodos e requisitos €
possivel falar-se de uma sistematica comum. Carstata fundamental da pds-graduacéo
norte-americana é que o candidato ao MestradoRoatorado, além da tese, dissertacéo
ou ensaio, devera seguir certo nimero de cursocipar de seminarios e trabalhos de
pesquisas, e submeter-se a uma série de examésindoese as provas de lingua
estrangeira.

Entende-se, por outro lado, que a pds-graduacao,sp@ natureza, implica
rigorosa seletividade intelectual, estabelecendoespiisitos de admissdo tanto mais
severos quanto mais alto € o padrdo da universidadema vez admitido, o candidato
enfrentaré rigorosos exames eliminatorios, exigiselaele intenso trabalho intelectual ao
longo do curso. Como faz questdo de acentuar eensimilade Jonhs Ropkins, a pos-
graduacdo de modo algum pode ser considerada édudacmassa. Dai a filtragem dos
candidatos. A Universidade de Princeton, por exemgibds dois mil pedidos de inscricdo
qgue lhe chegam anualmente, ndo aproveita mais do tgezentos e cinglenta.

Normalmente os cursos de Mestrado e Dadtorcompreendem uma Area de
concentracdo (major) a escolha do candidato e rmst@onexa (minor). No caso do Ph. D.
a exigéncia da tese € universal, enquanto para é.Mra se requer uma dissertagao,
memdaria ou ensaio, ora se consideram suficientegsarses prestados.

Os processos de aprendizagem se caracterizam pataleg flexibilidade
atribuindo-se ao candidato larga margem de liberdaa selecdo dos cursos embora
assistidos e orientados por um diretor de estus@s. utilizados de preferéncia métodos,
tais como seminarios, programas de pesquisa, t@bale laboratérios, etc., que visem
estimular a iniciativa criadora do aluno. O métatio instrucdo, por exceléncia, nestes
cursos, principalmente na area das humanidade€nei@$ sociais, € o seminario. O
propésito dos seminarios, considerados coletivaaeéninvestigar um determinado tépico,
combinando amplitude e profundidade e possibiltaad aluno participagdo ativa no
desenvolvimento dos temas. De qualquer modo, csguem em vista nos cursos de pos-
graduacdo é menos fazer o candidato absorver passiNe conhecimentos ja feitos, do
gue desenvolver sua capacidade criadora e juizoociievando-o a exercer, por si mesmo
ou em colaboracdo com mestre, a atividade de mssqui

Para melhor ilustracdo, usaremos de um exempldoticee nossa especialidade
descrevendo, em suas linhas gerais, 0s requisg¢osssarios ao M. A. e Ph. D. em
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filosofia, na Universidade de Chicago. Alias, nddhaversidade o estudante tem a escolha
entre dois M. A. de Filosofia: um M. A. especiatipa para aquele que tem a intencdo de
dedicar-se a Filosofia e projeta preparar, em segu doutorado; e um M. A. de carater

geral destinado principalmente aos candidatos guoe d propésito de aplicar os seus

conhecimentos filosoficos a dominio e problemasosutjue os da Filosofia propriamente

dita.

Para obter o M. A. especializado em Filosofia cmaldeve submeter-se a trés
exames, aos quais se acrescenta a prova de lisgaageira: a) um exame preliminar
eliminatdrio sobre quatro dominio da Filosofia,igadios pelo Departamento; b) um grande
exame sobre o dominio de op¢do; ¢) um exame salmpa conexo estranho a Filosofia.
No que se refere ao Ph. D., o candidato além aasglque verifiguem sua competéncia de
leitura em duas linguas estrangeiras, deve subseter a) um exame preliminar
obrigatorio escrito sobre quatro dominios da Fiiesestabelecidos pelo Departamento,
assim como sobre a obra de um filésofo escolhido pandidato de acordo com o seu
diretor de estudos; b) um grande exame (comprefenagamination) em trés partes: prova
escrita sobre a especialidade de opcao, provasotak a histéria da Filosofia e prova
escrita sobre o dominio conexo; ¢) um exame anal 8obre 0 assunto de que trata a tese
de doutorado e o campo em que se situa. Para o. spcializado exige-se dissertacéo
gue demonstre aptiddo para a pesquisa; para o Beral basta um ensaio "organizando e
interpretando dados relativos a um problema gefguanto ao Ph. D. é necessario o
preparo de tese que constitui "contribuicAo de eoimmentos novos sobre um tema
aprovado pelo Departamento”.

De certo que esses requisitos e métodos de estrdgonvem maior ou menor
medida entre os Departamentos afim de atendegipaimente, as peculiaridades de cada
ramo de conhecimentos. Todavia, apesar da diveesidie processos, existe uma
sistematica da pés-graduacdo norte-americana qupreende, em sua esséncia, duracao
minima de residéncia, cursos regulares, examesajgre gerais, incluindo linguas
estrangeiras, além da tese, quando se trata d®.Phesultado de pesquisa e devendo
apresentar contribuicdo nova para o saber.

O mérito do sistema, especialmente reconhecidoRelons Report, estd em que
a pos-graduacao nao se limita apenas ao preparmaddese doutoral ou uma dissertacao
de mestrado. Compreende uma série de cursos a@guelbgigado o aluno, cobrindo ampla
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extensdo do campo de conhecimento escolhido. $eatpertanto, de treinamento intensivo
com o objetivo de proporcionar solida formacdo tifesa, encaminhando-se o candidato ao
trabalho de pesquisa de que a tese sera a expr&ssaoorganizacao sistematica da pos-
graduacao tem ainda a vantagem de oferecer o maerassisténcia e orientacdo ao aluno

em seus estudos, sem prejuizo de liberdade datim&igue Ihe é essencial.

A POS-GRADUACAO NA LEI DE DIRETRIZES E BASES.

Admitida a doutrina da p6s-graduacédo cpjirscipios apenas delineamos, passemos
agora ao estudo do problema a luz da Lei de Diextré Bases.

Se considerarmos o destaque especial que a Leeder& pds-graduacdo ao
classificar os diferentes tipos de cursos superjggedemos afirmar que a doutrina aqui
exposta corresponde & intencéo do texto legalgieopretendemos mostrar com a analise
do art. 69 onde se distingue trés grandes categdeiaursos:

a) - de graduacéo, abertos & matricula de candidpte hajam concluido o ciclo
colegial ou equivalente, e obtido classificacdocemcurso de habilitaco;

b) - de pos-graduacédo, abertos a matricula de daiodi que hajam concluido o
curso de graduacao e obtido o respectivo diploma.

c) - de especializagéo, aperfeicoamento e extensap aisquer outros, a juizo do
respectivo instituto de ensino abertos a candidaioso preparo e 0s requisitos que vierem
a ser exigidos.

O dispositivo legal, como se vé, ndo chega a wohter a natureza da pos-
graduacdo. Se por um lado, essa indefinicdo gquespmonde ao proprio espirito da lei,
representa fator positivo ao dar margem a inicativadora das universidades, doutra parte
tem gerado certa confusdo, por nos faltar tradigdexperiéncia na matéria. Dai a
necessidade de uma interpretacdo oficial capazefieirda natureza da péds-graduacao a
gue se refere a letra b do art. 69 e que sirvaatiealmento para a organizacdo dos cursos
pos-graduados. A exegese do artigo podera discgamrentos basicos que nos permitem
determinar o conceito legal.

Em primeiro lugar, destaca-se o fato importanteqde a pos-graduacdo é
mencionada em alinea especial, como categoriaigr@maneira de espécie de que o
género é o curso. existe assim uma diferenca dspeentre a pos-graduagdo e 0s cursos
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de especializacdo e aperfeicoamento. Isto nosizat@mpensar que a lei considerou a poés-
graduacao sensu stricto tal como a definimos rtesisalho.

Em segundo lugar, corroborando essa interpretagdsignificativo que a lei
estabelece expressamente requisito de matricldaogacursos de pos-graduacédo, deixando
os de especializacdo, aperfeicoamento e extenséot&®o dos estabelecimentos. Assim
como a conclusdo do ciclo colegial ou equivalenteréquisito indispensavel a matriculas
nos cursos de graduacdo, o diploma destes Ultimosyéisito imprescindivel para a
matricula em cursos pés-graduados. E desde guaa@olexige diploma de graduacédo para
0s cursos da alinea ¢ segue-se que nem toda digp€éia € necessariamente curso pos-
graduado. E possivel, por exemplo, pensar-se nspecializacdo de nivel superior para
técnicos de grau meédio. Por outro lado, ainda quespecializagdo pressuponha
expressamente o diploma de graduacéo ela néo tognsé por isso, pos-graduacdo em
sentido estrito.

Outro ponto digno de nota é que a lei ao tratacutsos de graduacdo e pos-
graduacéo fala de matricula, usando para ambossos da mesma expressao: "abertos (0s
cursos) a matricula de candidatos que hajam calwclui Com referéncia aos cursos da
alinea c limita-se a dizer simplesmente: "abertosaadidatos...”", omitindo a palavra
matricula. N&o se pode considerar essa omissao fwtaita e, portanto, irrelevante. Com
efeito, o fato de figurar a palavra matricula te@a que o artigo se refere aos cursos de
graduacao e pds-graduacéo e omitindo nos casosudsrss da alinea c, para 0s quais nao
se exige qualquer requisito, denota uma intencfeced da lei. Como bem ressaltou o
Conselheiro Clovis Salgado em sua indicacdo, quantk fala da matricula para pés-
graduacdo da a entender que se trata de cursoaresguwé-se desse modo que a lei
estabelece uma certa paridade, quanto ao carstiematico dos cursos, entre a graduacao e
a pos-graduacao. Poderia observar-se que nao redgrar do diploma de graduacdo,
nenhuma prova de habilitacdo aos cursos pos-graduddias dai ndo se infere que os
estabelecimentos fiquem impedidos de fixar criggde selec@o pois, segundo foi visto, a
pos-graduacdo por sua propria natureza implica sdigtividade intelectual. Muito
acertadamente deixou a lei que as escolas, confoeneasos concretos, ecidissem da
conveniéncia e da forma de selecao.

Desta breve andlise do art. 69 podemos concluin, fomdamento, que a intencao
da lei foi atribuir status especial a pos-graduachstinguindo-a dos cursos de simples
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especializacdo. Se esta interpretacdo é exataepaosclegitimo aplicar-se aos cursos de
gue trata a alinea b o conceito que formulamosddegpaduacdo sensu stricto, isto €, o
sistema de cursos regulares que se superpbde aagéaduvisando desenvolver, em
amplitude e profundidade, os estudos feitos nososude graduacdo e conduzido a
obtencédo de grau académico.

Mas, se o Conselho, interpretando a lei no usouds atribuicdes, pode definir
oficialmente a pos-graduacao, faltar-lhe-ia, pajuamto, competéncia como ja acentuamos
de inicio, para fazer a regulamentacéo geral dososypds-graduados. Somente cabe-lhe
regulamentar o curso de pos-graduacdo capaz dguasserivilégio para o exercicio de
profisséo liberal, nos termos do art. 70. Isto ificen que, no atual regime da Lei de
Diretrizes e Bases, qualquer estabelecimento, tsidade ou faculdade isolada, poderia
instalar cursos de pdés-graduacdo conferindo grauforma da definicdo proposta pelo
Conselho, mas sem depender, para isso da autarinag@&conhecimento. Tal € a situacao

dos cursos pos-graduados na Lei de Diretrizes esBas

A POS-GRADUACAO E O ESTATUTO DO MAGISTERIO.

Com a promulgacdo do Estatuto do Magistério, o €lbosdispde, agora, de
poderes para submeter 0s cursos pos-graduados eetimaegulamentacao.

E certo que o Estatuto ndo confere privilégio seesursos para o exercicio do
magistério. Ora, sem conferir privilégio ndo serieaso de invocar o art. 70 da L.D.B. para
submeter os cursos poés-graduados a regulamentdgitavia, entendemos que a
competéncia atribuida ao Conselho para definir sessgsos e determinar-lhes as
caracteristicas, outorga-lhe, ao mesmo tempo, @ater para regulamenta-los. Doutra
forma como o Conselho poderia ter seguranca deoguestabelecimentos seguem as
caracteristicas fixadas? O controle dos cursosrpade feito por meio de reconhecimento,
pelo menos a maneira de acreditation. O reconhattn®u qualquer outro meio de
controle que venha disciplinar o processo de intp{Eo dos cursos de pos-graduacao,
parece-nos de todo indispensavel se considerarsaoradicdes de funcionamento de

nossas escolas superiores. A ser criada indis@damente, a pos-graduacdo, na maioria
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dos casos, se limitard a repetir a graduacéo, j&8i ggecaria, com o abastardamento
inevitavel dos graus de Mestre Doutor.

O simples fato de que um estabelecimento tenha sets®s de graduacdo
reconhecidos, ndo significa que se encontra readmeabilitado para instituir a pos-
graduacao. Por isso mesmo, se quisermos evitaa pas-graduacao brasileira - essencial a
renovacdo de nossa universidade seja aviltada emaseedouro, devemos estabelecer ndo
somente principios doutrindrios mas critérios ogerais e normas que dirijam e
controlem sua implantacdo e desenvolvimento. Decassidade de que os cursos de pos-
graduacao sejam reconhecidos pelo Conselho.

Prop6e o Sr. Ministro que a pés-graduacao sejaquativa das Universidades e
gue apenas em condi¢cOes excepcionais venha argatige aos estabelecimentos isolados
mediante autorizacdo do Conselho. Considerada pogt@ do ponto de vista legal,
verifica-se que, tanto na Lei de Diretrizes e Bas#so no Estatuto do Magistério nenhum
dispositivo existe que autoriza restringir a péasdgacao as universidades. O caput do art.
69 € bastante claro quando dispde que podem seéstrados nos estabelecimentos de
ensino superior 0s cursos por ele discriminadts,dsde graduacdo, pos-graduacgéo, etc.
Por outro lado, se € verdade que em muitos settaepesquisa cientifica somente a
Universidade possui recursos, em pessoal e equipiajrara desenvolver com eficiéncia
programas de pos-graduacdo, noutras areas € perdeite admissivel que uma faculdade
isolada possa manter cursos pos-graduados. A trilde filosofia, por exemplo, que
abrange todos os setores da ciéncias e das kemag, operando com todos 0S seus cursos €
uma espécie de universidade, estaria teoricamemteoadicdes de atuar satisfatoriamente
no campo da pos-graduacédo. E se submetermos as pds-graduados ao reconhecimento
do Conselho podera ele fixar normas para o funoeméo desses cursos, cabendo verificar
em cada caso se 0 estabelecimento, universidadiaomdade isolada, apresenta as
condicOes exigidas.

DEFINICAO E CARACTERISTICASDO MESTRADO E DOUTORADO.
Cabe nos agora, atendendo a solicitacdo do Srsting, ao que determina o
Estatuto do Magistério, definir e fixar as cardstegas dos cursos de Mestrado e

Doutorado.
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Entendemos que se trata de caracterizar estes sc@BD seus aspectos
fundamentais, evitando-se estabelecer padrbes osigigue viessem prejudicar a
flexibilidade essencial a toda pos-graduacao. Da$aapenas as balizas mestras dentro das
quais a estruturacdo dos cursos pode sofrer vasagd funcéo das peculiaridades de cada
setor de conhecimento e da margem de iniciativasgudeve atribuir a instituicdo e ao
préprio aluno na organizacao de seus estudos.

Em primeiro lugar, de acordo com a doutrina exposisse parecer, propomos 0
escalonamento da pos-graduacao em dois niveistadest doutorado, ndo obstante certas
objecdes, surgidas, entre nds, contra o titulo dstid. A alegacao, tantas vezes invocada,
de que esse titulo ndo faz parte de nossa tradiedensino superior ndo nos parece
constituir razao suficiente para ser rejeitado.efdade € que em matéria de pds-graduacao
ainda estamos por criar uma tradicdo. E, se a @ahtgcao deve ser estruturada em dois
ciclos, como a experiéncia anglo-americana dememst propria natureza desses estudos
aconselha ndo vemos porque teriamos escrapulo etaraal designacdo de Mestre se,
como bem acentuou o Conselheiro Rubens Maciel mgmmios de outro nome que a
substitua. Alias, algumas de nossas instituicbege adotando, com éxito, o titulo de
Mestre para designar o grau académico correspanderrimeiro nivel da pés-graduacéo.

Seguindo-se o critério de maior flexibilidade, eer wde duracdo uniforme e
invariavel julgamos mais adequado fixar duracaoimdnem termos de ano letivo. Com
base na experiéncia estrangeira podemos determmémimo de um ano para o mestrado e
dois para o doutorado. O programa de estudos cemeea um elenco variado de matérias
afim de que o aluno possa exercer op¢ao orientaldodretor de estudos.

Em sua area de concentracdo o candidato escolbd mimero de matérias,
complementada por outra ou outras escolhidas enp@amonexo. O total de estudos
exigidos para completar o curso podera ser avakaderéditos ou unidades equivalentes.
Sistema, que alids, ja vem sendo adotado no cérsoedtrado mantido pelo Instituto de
Quimica da Universidade do Brasil. Neste curso eege um minimo de 30 créditos,
correspondendo o crédito a cada 17 horas de addsds ou equivalentes. Por ndo existir
ainda unidade de crédito convencionada para nossnocesuperior deixamos de empregar
esse critério de avaliacdo. Mas, considerando-saguos-graduacdo se ha de conceder ao

aluno certa margem de tempo para 0s seus estutlabathos de pesquisas individuais,
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calculamos que seria suficiente, para o mestratturado, o total de 360 a 450 horas de
trabalhos escolares, aulas, seminarios ou atividdedéaboratorios, por ano letivo.

O programa de estudo comportard duas fases. A ipginfi@se compreende
principalmente a freqiéncia as aulas, seminaridmicando com um exame geral que
verifique o aproveitamento e a capacidade do catmlidNo segundo periodo o aluno se
dedicara mais a investigagdo de um topico espedeiahatéria de opcéo, preparando a
dissertacdo ou tese que exprimira o resultado &e [Besquisas.

Embora o mestrado e o doutorado represente umoescaénto da poés-
graduacao, esses cursos podem ser consideradosrelaivamente autbnomos. Isto é, o
mestrado ndo constitui obrigatoriamente requisitévip para inscricdo no curso de
doutorado. E admissivel que em certos campos @ salda profissdo se oferecam apenas
programas de doutorado. De qualquer modo, segurmad@ao generalizada em todos os
paises, ndo se aconselharia a instituicAio do rdestreem Medicina.

Outro ponto importante € a determinacds tpos de doutorado e respectiva
designacdo, recomendando-se certa sistematicaf@mitgiade dos graus. E comum se
distinguirem os graus académicos ou de pesquisa graus profissionais. Nos Estados
Unidos, conforme vimos, o doutorado de pesquis@B.d., ou seja, Philisophiae Doctor,
segundo o modelo germanico e que se aplica a cerafgior de conhecimento. Assim
temos o Ph. D. em Fisica, Sociologia, Letras, Bj@loetc. ou em Filosofia propriamente
dita. Na Franca cobrindo toda area das ciénciasumadidades, temos o Docteur es
Sciences e o Docteur es Lettres equivalendo asriamtestudadas, respectivamente, na
Faculté des Sciencies e na Faculté des Lettrege( Faculté des Lettres et Sciencies
Humaines). Na Alemanha, além do Dr. Philosophidative as diversas sec¢fes da
Faculdade de Filosofia, existe o Dr. Rerum Natumajique abrange o campo das ciéncias
naturais ou exatas, o Dr. Rerum Politicarum, quepreende o campo das ciéncias sociais
e econbmicas, além dos diversos doutorados retadisprofissées liberais tradicionais.

Se atendermos a que a nossa Faculdade de Filesdifia todo o campo das
ciéncias e das letras e tem como um de seus agetgsenciais a formagdo de
pesquisadores, poderiamos adotar a expressaoprinebdesignar o doutorado de pesquisa.
Neste caso entende-se que a pos-graduacao degassquiacadémica seria objeto de uma
coordenacédo central incluindo as disciplinas diea ou literarias do ciclo basico das

faculdades profissionais. Os problemas intrincadonsoliveis de classificacdo dos
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diferentes tipos de conhecimento aconselharianiug@&wcomoda do Ph. D. Considerando-
se, todavia, que esse titulo ndo teria resson@ntinosso ambiente universitario, havendo
ja universidades como a de S&o Paulo, onde se amnmegularmente o doutorado em
ciéncias, € preferivel ndo adotar o Ph. D. A diceéodoutor em ciéncias e doutor em letras
suscita varias dificuldades quanto a inclusdo dwsenatérias em qualquer uma dessas
categorias, desde que ndo possuimos a tradicames$@nlas duas faculdades de ciéncias e
de letras. Poderiamos acrescentar um terceiro caomges ciéncias humanas, que também
nao estaria ao abrigo de toda objecdo em matéridadsificacdo das ciéncias. Como é
possivel lograr-se uma classificacao sistematica lle qualquer objecao sugerimos que 0
doutorado seja articulado com as quatro grandes &eguintes: Letras, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Filosofia. Quanto aos doutorpdissionais, teriam a designacéao do
curso correspondente como, por exemplo, Doutor egeitharia, Doutor em Medicina,
etc.

No que concerne ao Mestrado deparam-se-nos idéntifiauldades. Seria de
todo inconveniente adotar a expressao Mestre das Avl. A.) uma vez que o termo Artes
perdeu, entre nos, a significacao primitiva desditeerais, isto €, o conjunto das disciplinas
cientificas e literarias que formavam o conteldd-deuldade das Artes da Universidade
Medieval. Justifica-se 0 uso da expressao nos &stddidos e na Inglaterra porque ainda
hoje, nestes paises, se conserva a denominacaagdm medieval, de Colégio das Artes
Liberais e Faculdades das Artes. Para evitar nmmicmenplicacbes propomos que o
mestrado seja qualificado pela denominacdo do carsa ou matéria correspondente.

A luz da doutrina aqui exposta sobre a naturezeoeepsos da pos-graduacéo,
podemos formular as seguintes conclusfes sobr@asteristicas fundamentais dos cursos
pos-graduados correspondentes aos dois niveis:

1) A pos-graduacao de que trata a alinea b dé%da Lei de Diretrizes e Bases é
constituida pelo ciclo de cursos regulares em sggutio a graduacdo e que visam a
desenvolver e aprofundar a formacdo adquirida mosos de graduacdo e conduzem a
obtenc&o de grau académico.

2) A pos-graduacdo compreenderd dois niveis de aighim Mestrado e
Doutorado. Embora hierarquizados, o mestrado n&stitoi condicdo indispenséavel a

inscricdo no curso de doutorado.
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3) O mestrado pode ser encarado como etapa pralimaobtencdo do grau de
doutor ou como grau terminal.

4) O doutorado tem por fim proporcionar formacamntifica ou cultural ampla e
aprofundada, desenvolvendo a capacidade de pesgpader criados nos diferentes ramos
do saber.

5) O doutorado de pesquisa tera a designacao gamtes areas: Letras, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas e Filosofia; os doutmagrofissionais se denominam
segundo os cursos de graduacdo correspondentessttado sera qualificado pelo curso
de graduacao, area ou matéria a que se refere.

6) Os cursos de mestrado e doutorado devem teragdtuminima de um e dois
anos respectivamente. Além do preparo da dissertagdese, o candidato devera estudar
certo niumero de matérias relativas a sua area deestacdo e ao dominio conexo,
submeter-se a exames parciais e gerais, e proeagegfiquem a capacidade de leitura em
linguas estrangeiras. Pelo menos uma para o megrdolas para o doutorado.

7) Por area de concentracdo entende-se o cameoifespde conhecimento que
constituira o objeto de estudos escolhido pelo idaba, e por dominio conexo qualquer
matéria ndo pertencente aquele campo, mas cordddemmveniente ou necessaria para
completar sua formacéao.

8) O estabelecimento deve oferecer um elencod@da matérias a fim de que o
candidato possa exercer sua opcao. As matériagrefieréncia, serdo ministradas sob a
forma de cursos monogréficos dos quais, seja elagies, seja em seminarios, o professor
desenvolvera, em profundidade, um assunto detedmina

9) Do candidato ao Mestrado exige-se dissertagimesa qual serd examinado,
em que revele dominio do tema escolhido e capagidadsistematizacdo; para o grau de
Doutor requer-se defesa de tese que representdhivabie pesquisa importando em real
contribuicdo para o conhecimento do tema.

10) O programa de estudos do Mestrado e Doutoradarsacterizara por grande
flexibilidade, deixando-se ampla liberdade de ativh ao candidato que recebera
assisténcia e orientacdo de um diretor de estunmsstar4 o programa, sobretudo, de
seminarios, trabalhos de pesquisa, atividades lwdtdrio com a participagcéo ativa dos

alunos.
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11) O mesmo curso de pos-graduacgdo podera recplieemddos provenientes de
cursos de graduacdo diversos, desde que apreseettmafinidade. Assim, por exemplo,
ao mestrado ou doutorado em Administracdo Pubbicegam ser admitidos bacharéis em
Direito ou Economia; em Biologia, Médicos ou dipkxios em Historia Natural.

12) Para matricula nos cursos de pdés-graduacao, @gédiploma do curso de
graduacdo exigido por lei, as instituicbes podeéiabelecer requisitos que assegurem
rigorosa selecéo intelectual dos candidatos. ®eie®s de graduacdo devem ser abertos ao
maior namero, por sua natureza, a pés-graduacée kér restrita aos mais aptos.

13) Nas Universidades a p6s-graduacéo de pesquigeanlémica deve ser objeto
de coordenacdo central, abrangendo toda &rea é&asias e das letras, inclusive das que
fazem parte do ciclo basico das faculdades profisss.

14) Conforme o caso, aos candidatos ao doutoraddo seonfiadas tarefas
docentes, sem prejuizo do tempo destinado aoestwdos e trabalhos de pesquisa.

15) Aconselha-se que a pos-graduacédo se faca emerelg@ tempo integral, pelo
menos no que se refere a duracdo minima dos cursos.

16) Os cursos de poés-graduacdo devem ser apropattoConselho federal de
Educagéo para que seus diplomas sejam registradbsnistério da Educagcdo e possam
produzir efeitos legais. Para isso o Conselho baixewrmas fixando os critérios de

aprovacdo dos cursos.

(aa.) A. Almeida Junior, Presidente da C. E. Su
Newton Sucupira, relator.

Clévis Salgado,

José Barreto Filho,

Mauricio Rocha e Silva,

Durmeval Trigueiro,

Alceu Amoroso Lima,

Anisio Teixeira,

Valnir Chagas e

Rubens Maciel.
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