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O papel do pesquisador:

wd JUngdo de lembrar as condigdes sociais e os condicionamentos,

dos quais o autor do discurso € o proditto,

Sua trajeloria, Sua formacdo, Suas experiencias profissiona,

tudo o que se dissimula e se passa ao mesmo tempo no discurso (ranscrito,
mas tambem na pronncia e na entonacdo, apagadas pela [ranscricdo,
como toda a linguagem do corpo, gestos, postura, mimicas, olfiares,

e tambem nos siencios, nos subentendidos e nos lapsos...

Pierre Bourdieu



RESUMO

Dentro dos processos de escolarizagao juvenil eeta&b ao ensino superior, ndo basta ter
acesso a uma vaga nha Universidade publica fed¢diatambém, que se indagar sobre o tipo
de inclusdo possivel. Este estudo apresenta okadissi de uma pesquisa que se valeu de
elementos quantitativos (documentos e question&igyalitativos (estudo bibliogréafico e
entrevista semi-estruturada). A investigacdo falizada no periodo que compreende 0s
egressos do curso técnico em Quimica do CEFETMTamas de 2001/1 a 2003/2; esse
universo também compreende a consulta as listafgenmgressos nos vestibulares da UFMT
(campus universitario de Cuiaba) entre os anos0®2/2 a 2006/2 para verificar quantos
desses jovens egressos foram aprovados nos coscuestizados nesse periodo. O
cruzamento dos dados referentes aos egressos d&TE®HF com 0S ingressos nos
vestibulares da UFMT mostrou que 32 desses jovamasnf aprovados no curso superior de
Licenciatura Plena em Quimica ou no Bacharelad®@eimica. A consulta as listagens dos
vestibulares no periodo focalizado também mostiei rio houve ingresso de egressos do
curso técnico em Quimica do CEFETMT em nenhum oedrso da UFMT. Ja era possivel
saber, pela vivéncia deste pesquisador, que apd@® aprovacdo no vestibular da UFMT,
muitos jovens, prestavam selecdo e, depois de agosvse matriculavam, e passavam a
frequentar o curso técnico em Quimica do CEFETMaNnd® assim, intentou-se conhecer as
historias escolares e estratégias educativas pestagpratica por esses 32 jovens para
poderem superar a barreira ao ensino superior seieda pelo vestibular. Isso implicou
conhecer os efeitos do contexto sécio-educativaleiral vivenciado por esses jovens no
curso técnico em Quimica do CEFETMT e suas possikglicacdes na escolha pelos dois
cursos superiores de Quimica da UFMT. Para a anaélisnterpretacdo dos achados da
pesquisa tomou-se como base o0s pressupostos de Bierdieu (1974-2005), José Machado
Pais (2003), Sérgio Alves Teixeira (1981), dentw&ras autores que serdo apresentados no
decorrer do trabalho. E possivel concluir que dculilades decorrentes da origem
econdmica, social e cultural que concorreram pamssocesso desses jovens no vestibular
foram contornadas pelas suas vivéncias e aprerdizad curso técnico em Quimica do
CEFETMT, onde também lIhes foi possivel mudar as @stolhas originais pela nova
escolha do curso superior nessa area.

Palavras-chave: Jovens, ensino superior, vestibular, ensino técnic



ABSTRACT

With the processes of youthful education aimedpgtlyang to a high level education it is
known that is not enough to have access to theiqtdderal university. There is a need to
investigate about the kind of possible inclusiohisTresearch presents the results of a study
carried out with valid quantitative elements (doemts and questionnaire) and qualitative
(bibliographical study and semi-structuralized imiew).This study was done in the period
that the egresses students of the technician conrsbemistry of the Federal Center for
Technological Education of Mato Grosso during tlearg of 2001/1 and the 2003/2; this
universe also counted on the verification to thgisters of the students who got entrance
examinations for the Federal University of Mato €& (university campus of Cuiabd) during
the years of 2002/1 and 2006/2 to verify how mahyhese young egresses students had
been approved in the contests carried throughptini®d. The data of the egresses students of
CEFETMT crossed with the data of students of thizaese examinations of the UFMT
revealed that 32 of these young students had bpproved in the high level course in
Chemistry. The registers of the listings of the@mte examinations in the studied period also
revealed that did not have entrance of egressefersu from the technician course in
Chemistry of the CEFETMT in none of courses of UEMBRsed on the experience of the
researcher it was possible to state, that after stuelents’ approval in the entrance
examinations many young learners started to bgaaestudent in the technician course in
Chemistry of the CEFETMT. It was intended to knowe tschool stories and educative
strategies done by the thirty- two young studertt® Wwad to overcome a barrier to apply to
the high level education represented by the unityeesitrance examinations. This implied to
know the effects of educative and cultural cone¢ply faced by these young students in
technician course in Chemistry of the CEFETMT dmelpossible implications in their choice
for the two high level courses of Chemistry offeregd UFMT. For the analysis and
interpretation of the findings this research codrta the thoughts of Pierre Bourdieu (1974-
2005), Jose Machado Pais (2003), Sergio Alves TraiX&981), amongst other authors who
are present in this study. It is possible to cotelduhat the decurrently difficulties from
economic, cultural and social origin that had coreui for the nonsuccess of the investigated
students in the university entrance examinatiorts been resolved by their experiences and
learning’s opportunities in the technician courE€bemistry done at CEFETMT, where they
had a chance to change their initial choices ferrtew choices of the high level course in this
area.

Keywords: Young students, high level education, entrancengxations, technical education
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INTRODUCAO

A definicdo social do que é permitido a alguém, qie ele pode permitir-se

razoavelmente, sem passar por pretensioso ou ateerirma-se através de toda
sorte de licencas e de exigéncias [...] que poaegmlicas, oficiais, como todas as
formas de nomeacdes ou de veredictos garantides gethdo, ou, ao contrario,

oficiosas, ou mesmo tacitas e quase imperceptikesabe-se que, por intermédio
do efeito propriamente magico da consagracdo oestigmatizacdo, os veredictos
das instituigc6es de autoridade tendem a produaipsdpria verificagdo.

PIERRE BOURDIEU (1996)

Dentro dos processos de escolarizagao juvenil eetd&b ao ensino superior, nao
basta ter acesso a uma vaga na Universidade Pidderal. H4, também, que se indagar
sobre o tipo de inclusédo possivel: no caso destguEa 0 CEFETMT (em especifico o curso
técnico em Quimica) serd apresentado como um uim&mto” propiciador do ingresso de
“uma parcela juvenil” no “ensino superior publieméral’, desenhado um novo percurso pelo
atual Sistema de Ensino Brasileiro.

A juventude, no percurso em direcdo ao ensino gupgyercorre o modelo de
sistema de ensino existente em seu tempo. Mas lasmodagacdes a fazer a respeito do
“sistema de ensino” em direcdo ao ensino superasileiro atual (2000-208% Sendo o
mesmo constituido: do ensino fundamehtab ensino médio, do vestibular e entéo o ensino
superiof — em que os 1° e 2° niveis poderdo apresentaconfiguracdo publica ou privada.
A juventude que deseja ingressar no ensino supendbfico federal devera percorrer a
configuracdo que lhe for possivel — conforme goéfio “Sistema de Ensino Brasileiro”

ilustra abaixo.

|| Gréfico do Sistema de Ensino Brasileirtﬂ

N
4° Nivel

a

VESTIBULAR — BARREIRA

3° Nive

2° Nivel
_ ¢

! No periodo temporal da pesquisa 2000 a 2006.

2 periodo temporal percorrido pela juventude nessapisa.

% N&o considerando agries iniciais

4 Constituido pelos mais diversos cursos superic@agatiuagao.

5 2000-2006 — recorte temporal da pesquisa: quataatmuito bem o tempo contemporaneo do Sistemasie&Brasileiro.




Logo a juventude brasileira terd que fazer a agfiistlos capitais(cultural, social,
simbdlico e econdmico) dentro de sua realidadeabpca chegar até o ensino superior. Entao
a caminhada em direcdo ao ensino superior ndo étaneia facil. Vai depender muito da
configuracdo assumida pelo sistema de ensino guem e ou 0 jovem possa desenhar. Este
desenho esta ligado diretamente & posse dos ejpitagste passa pela escolha do “curso
superior” que certamente sera definida no seicostdiural e sécio-educativo de vivéncia
dessa jovem e desse jovem.

Passar pelderceiro niveldo sistema de ensino desenhado no grafico ndoaé um
tarefa facil para a juventude, pois a mesma depdimmdtamente dos saberes adquiridos nos
dois niveis anterioresAssim falar do insucesso juvenil no vestibuldalér da tentativa das
jovens e dos jovens em ingressarem no curso sugsgolhido, passando antes, é claro, pelo
crivo do vestibular.

O vestibular retratado nesta pesquisa é encamdo ama “barreira social” que por
meio de varios “ritos” legitima a passagem de cedecela juvenil — pois 0 mesmo esta
diretamente pautado em uma prova que cobra sablesed® e o 2° niveis do sistema de
ensino — e que o nivel “privado” reproduz muito beds ritos de liminares por todo o
processo de realizacdo do “processo vestibulaéodao final de seu processo se a parcela
juvenil podera adentrar a porta do local sagradduniversidade federal”.

O insucesso para esta juventude é uma constargtem [ porta do ensino superior
publico federal — e a mesma néo se abre para eddasse-, o que fazem? Que caminhos
seguem?

A pesquisa constatou que as jovens e 0s jovendd@oonta de que o problema nao
€ deles(as), € muito maior e mais complexo: é toda “estrutura social” que nado esta
organizada para receber todas as jovens e tojoseys no ensino superior publico federal.

Esta evidente a contradicdo social e em cuja neejeéentude esta. Pois de um lado
as jovem e os jovem sdo “estimuladopéla sociedade e pela familia a fazer um “curso
superior publico de esfera federal”, por outroaesesma sociedade, por meio do Estado,
representado no “Sistema de Ensino Brasileiro” €jaeoferece, ndo da “condicdo” a todas e
todos de cursar o “ensino superior publico federal”

Desse modo, o vestibular torna-se um evento dasdogcique “ndo tem nenhuma

relacdo com o0 que vem antes e com 0 que acontepois”. Nao existe nenhuma integracéo

® Segundo Pierre Bourdieu (1974-2005).
" Segundo Pierre Bourdieu (1974-2005).
8 e ou “ndo tem opcaio sécio-econdmica” — ndo podarp@or um curso superior privado.



da “universidade federal” com o “ensino meédio”. w¥ens e 0s jovens que ingressam,
deixam de se preocuparem com essa situagdo, ungueda lhes foi possivel “resolvé-la”.
Os outros que foram barrados seguem na sua luta sajue fazer para conseguir aprovagao
no préximo ano.

Na problematica exposta até aqui, serd que o wéstib realmente uma barréira,
ou é o “percurso” desenhado pelas jovens e pel@ngonos 1° e 2° niveis do Sistema de
Ensino Brasileiro apresentado no “gréafico do Sisteln Ensino Brasileiro”. Para tanto, este
estudo vem demonstrar o “curso técnico em Quimic€ BFETMT” como um instrumento
propiciador do ingresso da parcela juvenil no em&superior publico federal” — “fazendo o
papel” que os 1° e 2° niveis do Sistema de EnsmagilBiro deveriam ter feito para esta
juventude — a pesquisa apresenta a juventude egdessurso técnico em Quimica do
CEFETMT desenhando um novo percurso pelo Sistenkansi®o Brasileiro.

O “novo percurso” desenhado pela juventude egessairso técnico em Quimita
do CEFETMT seré apresentado no “capitulo 6 — jovensino superior, bagagens sociais e
vestibular” — iten6.1: as analises.

O ingresso em um curso supeffoé um acontecimento muito significativo na vida
das jovens e dos jovens, dos seus familiares edadade também, as pessoas envolvidas
geralmente encontram-se suscetiveis de investimelesde que seja “pelo bem de seus
filhos”. E para a juventude retratada aqui o “cusmico em Quimica do Centro federal de
Educacdo Tecnoldogica de Mato Grosso — CEFETMT”ddnstrumento soécio-cultural e
sécio-educativo que as e os levou a alcancarernsirie superior publico federal” (em
especifico a Universidade Federal de Mato Grod3BMT).

Falar do “desvio” da juventuffepara o CEFETM¥ e a “escolha” de “um curso
técnico™ dentre tantos cursos técnicos oferecidos pelétligsto”® se faz necessario. E
ainda, falar que apés o ndo ingresso num “cursersupde esfera publica e federdl”
procuraram alternativas e que o CEFETMT oferecemtpmente para as jovens e para o0s

jovens apresentados(as) nesta pesquisa.

° O vestibular de fato é uma Barreira? Pelo processorganizacéo do Sistema de Ensino Brasileiro (2008: recorte
temporal da pesquisa que retrata muito bem o teoptemporaneo do Sistema de Ensino Brasileiro)! $¢fia de fato todo
o0 Sistema de Ensino Brasileiro uma barreira!

102001/1 a 2003/2: que sera explicitada detalhademers consideraces metodolégica.

1 Ainda mais se for no “ensino superior puablico fafle na Universidade Federal”.

12 Que se retratara nesta pesquisa de mestrado.

13 Centro Federal de Educagéo Tecnolégica de MatasGros

1 _ escolheram o curso técnico em Quimica

15 Centro Federal de Educac&o Tecnolégica de MatosGH(&GEFETMT).

18 Universidade federal — no caso desta pesquisavetditade Federal de Mato Grosso (UFMT).



Onde se passa? Na FedEral na Particuldf? Para estas jovens e estes jovens tem
diferenca — e esta pesquisa retratard o desenhordaovo percurso” juvenil pelo “Sistema
de Ensino Brasileiro” tendo o “curso técnico em rQua do CEFETMT” como “um
instrumento propiciador” do ingresso no “curso sigrena “Universidade Federaf

Muito daquilo que aqui se escreve procura des@ortinquietacdes. Buscando
resposta para uma questdo que evocava a atengdo,écaescolha de um curso superjor
realizada em um cenario decorrente dos condiciesasuciais, referentes a origem social,
condicOes de classe e vivéncias no mundo do trakmlha escola? Enfim, na funcdo das
relacdes interdependentes que estes fatores mam&e si no espaco social e no campo
escolar.

Neste sentido a juventude universitaggressado curso técnico em Quimica do
Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica de MatosGr@SEFETMT), via sua percepcao da
realidade socialque a entrelacava, tewdz ativa para contar em suasao retrospectiva
como se dewsua escolha de curso superipara a Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT).

O cotidiano juvenil (enfim do ser humano) esta pado por escolhas, complexas,
simples, planejadas, impulsivas, que satisfazewgueudecepcionam no futuro: as jovens e 0s
jovens que aqui se retrataram, prosseguiram totlados, a um mesmo modo, suas escolhas
de curso superior? O que as/os levou a prosseBuinsseguiram na escolha fazendo jus ao
que gqueriam? Essas e esses jovens, por suas e amdserentes vivéncias sociais,
escolhneram o curso superior sensibilizados por wpag social que veio modificar
profundamente suas escolhas iniciais de cursoisuper

O presente estudo terd como centro das atenc@es) @mfens que serdo analisados
dentro douniversomais amploda juventude comeategoria socioldgicae historicamente
construida como bem definem Machado Pais (2003) e Pierredsaw (1983), procurando
dar conta dgroblema de investigacda que se propdem, mesmo com toda complexidade
inerente a esta categoria. Isto porque ha momentogue a juventude se apresenta camo
conjunto com certa homogeneidadeelativa a idade, quando comparada a outros grupo
geracionais,porém heterogéneoquando a observamos a partir das divisbes spdass
diferentes origens sociados jovens, de suakferentes perspectivaspossibilidades Para
tanto, nesse estudo empenhar-se-a em dar a vazpatia as jovens e para 0s jovens, €, entao

7 Universidade.
18 Universidade.
19 No caso da pesquisa a UFMT — Universidade Federilato Grosso.



através de seus depoimentos compreender como &® @sr suas escolhas pessoais de um
curso superior frente suas realidades sociaisndowssa juventude, sem 0s manipular, como

bem analisa Pierre Bourdieu,

[...] a idade é um dado biolégico socialmente malaigio e manipulavel; e falar dos
jovens como se fossem uma unidade social, um gogmstituido, dotado de
interesses comuns e, relacionar estes interesgea @ade definida biologicamente
ja constitui uma manipulacao evidente (1983, p.113)

Neste trabalho, esta questao é relevante porgpepéem a analisar: 0 impacto do
curso técnico em Quimica do CEFETMT escolha do curso superialas jovens egressas e
dos jovens egressos.

Levando em conta como batalharam com as aspiragéakisdes e as frustracoes.
Como construiram estratégias de sobrevivéncia, adasc exclusivamente pela posicao de
classe e origem familiar, e também pelas flutuagbesversibilidades de suas trajetorias de
vida, configuradas por multiplos fatores conjunimpliticos, econdmicos e sociais.

Sabendo-se que a “opg¢éo” das jovens e dos jovensegiilentar ou N4o 0 ensino
superior, em valorizar ou ndo a escola e a eszalg0, possui relagcdo direta com as suas
condicbes sociajscom opassado familiare oinvestimento familiar na escolarizacao dos
filhos, e ainda, com uma gama de fatores singulares,cquéinados num determinado
contexto, incluindo efeitos de politicas publica&ologias, crises econdmicas, por exemplo,
acabam por configurar diferentes representactesesa

“[...] entrar na singularidade da histéria de umada e tentar compreender ao
mesmo tempo na sua unicidade e generalidade osadrate uma existéncia(lPIERRE
BOURDIEU, 1999).

O motivo da escolha dobjeto de pesquisé pela identificacdo que o pesquisator
detem, por tewivenciadoo problema de pesquisana posi¢cdo ocupada atualmente pelos
sujeitos, ou seja, 0 pesquisador cursou o cursucttem Quimica no CEFETMT, tornando-
se egresso desse curso técnico, e nesse contextecstiural em especifico se reorientou
numa nova escolha para o curso superior de Licgm@m Quimica na UFMT.

Em funcéo do depoimento anteriormente realizadesgyisa foi cunhada rs@cio-

participacdd* do pesquisador, pelo motivo das jovens e dos fveesta pesquisa

2 Esta palavra sera apresentada algumas vezesrpo do textodesse paragrafo e nos dois paragrafos que se seguem
fazendo referéncia ao autor dessa pesquisa deanh@s€layte de Paula Azevedo.

21 Termo possibilitado de ser usado apésbasamento teérico (construgéo teérica) livro: A Miséria do Mundo (1999)

com direcdo de Pierre Bourdieuatendo-se principalmente no capitulo “Compreender’603 a 713) escrito por Pierre
Bourdieu‘que remete uma exposi¢do detalhada dos pressupepistemoldgicos das operagdes de pesquisa, dsctigédo

e da analise da entrevista’ gue sustenta a sécio-participacdo do pesquisadoessaconstrucao tedrica (embasamento
tedrico)focalizado no subcapitulo 1.2. localizado no capitu(Parte | dessa dissertacéo).



conhecerem 0 pesquisador e 0 pesquisador 0s coaehecau seja, conhecer aigjetérias
escolaredelas e deles, e, ter vivenciado o caminhar rumensmo superior, realizado por
elas e eles.

O conhecer as jovens sujeitas e 0s jovens sujdéeta pesquisa € explicado no
tempo passado, quando o pesquisador ainda estesanda 0 ensino superior (0 curso de
Licenciatura em Quimica na UFMT) — como as jovens fvens o fizeram agora no cunhar
desta pesquisa —, fastagiario nos “laboratérios de Quimica no Campus Bela Vista
CEFETMT (Centro Federal de Educacdo Tecnoldgicavidéo Grosso)”, através de um
convénio de estagidirmado entre a UFMT e CEFETMT naquela época. Qo
possibilitou ao pesquisador presenciar bem de @edioegada de cada uma das jovens e de
cada um dos jovens no contexto socio-cultural deactécnico em Quimica, acompanhando
o desenvolver de suas respectivas trajetOrias alettdr contexto sécio-cultural do curso
técnico em Quimica, rumo ao despertar para o essiperior na UFMT.

O interesse pelo tema surgiu entdo da prépria vigé&o pesquisador com as jovens
e 0s jovens, e, também como jovem egresso do ¢éceico em Quimica do CEFETMT.
Assim, neste sentido, por ter vivenciado no mesowallsocial das jovens sujeitas e dos
jovens sujeitos desta pesquisa o fenbmeno quesatdes também vivenciaram. E agora por
ter vivenciado novamente o fenbmeno com as jovens @vens como pesquisador, e as
jovens e 0s jovens se situando como sujeitas aBvasijeitos ativos na pesquisa, aqui
retratadas e retratados, cujas especificidadesfieuldades vivencia-se duplamente, o
instigaram a esta investigacao.

Ao analisar abagagem socialmente herdadamada em Bourdieu (2004), que
incluiria certos componentes objetivos, externos gwens e que poderiam ser postos a
servico do seuwsucesso escolarbusca-se uma explicacdo a determinadas caréictesis
apresentadas por esses/essas jovens.

Seguindo esse sentido, procurou-se a luredda Bourdieusianaexplicar como o
capital cultural (conhecimentos, codigos culturais e caractersstizgylisticas), ccapital
social (relacionamentos e redes sociais)apital simbolico(titulos e redes de influéncias
sociais) e ocapital econdmico(bens financeiros e patrimoénio) transformaram-senan
bagagem socialmente herdadateriormente nos meios sociais de origem a ¢as gs/ens e
estes jovens pertenciam, e que ao passarencpedo técnico em Quimicadquiriramnova
bagagem socialaperfeicoando-se nessevo meio sociatle convivio e aprendizagem, para
que elas e eles pudessem espontaneamente reflesipeito de suas “escolhas universitarias

anteriores” para entamonfirmaremuma escolha de curso superior idealizada com ad&rea



conhecimento especifica da Quimica, com a possendemaiorbagagem social no estado
dos capitaissegundo 0 mesmo autor, que implica no sucessostibwiar?

Buscando compreender as implicacdes da indagag@doamente evidenciada, o
propésito dessa pesquisa serd o de estudar: “@hgoegress6s do curso técnico em
Quimica do CEFETMT na Universidade Federal de Matosso (UFMT)”, com o problema
na perspectiva de quse estegovens, ao frequentarem o curso técnico em Quirdica
CEFETMT, tiveram ampliadas suas possibilidadesatsar no vestibular para ingressar no
curso superior escolhido?

Com o objeto visualizado pelo seu avesso: “joveasuniversidade (UFMT —
Universidade Federal de Mato Grosso), relatandetraspectivade entrada na universidade
(UFMT — Universidade Federal de Mato Grosso), feab papel do curso técnico em
Quimica do CEFETMT”", ou seja, sera retratada agpe@o retrospectiva destas jovens e
destes jovens, frente a este desafio, Ihes dandoza para que possam revelar tais
constatagoes.

Logo oquadroa seguir retrata a “escollkarsusbarreira”; isto €, a escolha darso
superior em Quimica na UFMHBpoOs as vivéncias dourso técnico em Quimica no

CEFETMT, que possibilitou as jovens e os jovens passafeanraira do vestibular.

Grafico Desenhando o Percurso Retrospectivo Juvenil de Egressas e Egresssos do CEFETMT rumo a Universidade

Ensino Superior - UFMT

As jovens e os jovens no Ensino  Superior
(UFMT) olhando para trés, ou seja, para
guando ainda freqlientavam o curso
técnico em Quimica, revelaram como foi a
passagem pela barreira do vestibular apés

vivenciar o contexto sécio-cultural do
curso técnico em Quimica
00 0 0000000000000 000000000OCGCNCTS

| Vestibular - Barreira

' As setas pitadas de preto
representam as jovens e 0s

Curso Técnico em Quimica do CEFETMT jovens em todo o seu percurso
retrospectivo rumo a UFMT

O quadrodesenhado anteriormente evidencia claramenteedeldo a retrospectiva

do caminhar juvenil realizada rumo ao ensino sopedom as jovens e 0s jovens olhando

22 As jovens e os jovens focados nesta pesquisa, asdainiversitarias € 0s universitarios dmssos superioresle

Licenciatura e Bacharelado em Quimica da Universideeeral de Mato Grosso (UFMT), egressas e egrekstcurso
técnico em Quimica” do CEFETMT no periodo de 20@L2003/2, moradores de bairros centrais e peidfeiien Cuiaba,
capital do estado de Mato Grosso, configuram uneckagem de jovens e estudane queestudam e trabalham



para tras: para visualizar quando ainda freqlentavaurso técnico em Quimica no Campus
Bela Vista no CEFETMT, e, entédo revelar como sarmeas suas respectivas e escolhas de
curso superior influenciadas e influenciados ptg esntexto socio-cultural.

Pelo percurso retrospectivo juvenil realizado selepwisualizar bem claro a
“barreira” queseparavao “curso técnico em Quimica do CEFETMT” e o “ewssuperior na
UFMT”, que as jovens e 0s jovens tinham que trassgapara chegar (ingressar — entrar) ao
ensino superior publico federal.

E que tarefa ardua foi esta para as jovens e angoem foco? Que estratégias
tracaram para ultrapassar a barreira social comitiguno vestibular, que a sociedade legitima
como natural, para os dotados de bagagens sodegsi@adas? Que ironia o vestibular ser uma
barreira legitimada pelo rito da sociedade conteanea!

Como estas jovens e estes jovens, talvez fadadaslaglos ao insucesso para
alcancar o ensino superior publico federal, “vieagmhm a saida”, utilizando o “curso técnico
em Quimica do CEFETMT” como uma espécie de “vamapularem a barreira socialmente
ritualizada (o vestibular), e, ingressarem no ensuperior publico federal (UFMT), para o
curso superior subjetivamente escolhido?

As hipoteses norteadoras deste trabalho sdo aquetasstdo nas perspectivas das
afirmacgOesdelineadas a seguir, na expectativa de dar resmastproblema investigativo
proposto: 12 - jovens que cursaram o0 curso técemoQuimica do CEFETMT tiveram
ampliadas suas chances de passar no vestibulaeithgr2? - jovens que cursaram 0 curso
técnico em Quimica do CEFETMT passaram no vestibplara o curso superior
originalmente almejado; 32 - jovens que cursaramrso técnico em Quimica do CEFETMT
reorientaram suas escolhas e passaram no vestibular

As hipoéteses seréo respondidas pela clientela ijuvsiversitaria, pois as sujeitas e
0S sujeitos abordados no momento da pesquisa s#ta@am de jovens universitarios. A
primeira hipétesequer saber se as jovens e 0s jovens egressogsitptéanico em Quimica
do CEFETMT tiveram a sua chance de ingresso no@ssiperior publico federal favorecida
pelo curso técnico em Quimica do CEFETMTségunda hipotesguer saber se as jovens e
0s jovengnantiverama escolhade curso superiottrazida de seus meios sociais de origem. A
terceira hipoteses Ultima, quer saber se as jovens e 0s jovemdaramsuasescolhasde
curso superiororiginais, sendo influenciadas e influenciadosstameescolha pelo contexto
socio-cultural do curso técnico em Quimica.

Para desenvolver a argumentacéo sistematizadogatddo teorico-interpretativo, a

dissertacdo foi estruturada drds partes, em que para evidenciar tal propositcapstulos



estardo organizados para representar 0 objetosdpiipa: “jovens egressos do curso técnico
em Quimica do CEFETMT na Universidade Federal deoNEosso (UFMT)”.

Portanto os capitulos seréo escritdi|ando para trasou seja, visualizando quando
as jovens e os jovens ainda freqlientavam o cucs@ctéem Quimica no Campus Bela Vista
no CEFETMT, na expectativa de revelar como se deaamespectivas escolhas de curso
superior neste contexto sécio-cultural e socio-ative, conforme ilustra @uadro norteador
(grafico desenhando o percurso retrospectivo jindmiegressas e egresssos do CEFETMT
rumo a universidade) da pagina 7 (sete).

Assim nos capitulos as jovens e os jovens de miss®as “bagagens socidrsho
ensino superiéf, olhando para trdS, revelaram como foi realizada a passagem pela
“barreira do vestibular”, apds vivenciar o contegtrio-cultural e sdcio-educativo do curso
técnico em Quimica, nas suas visdes juvenis retotisias desse fendémeno.

Apresenta-seem resumona Parte | - “A Juventude e o Ensino Superior’ — a
definicdo juvenil trabalhada e a excluséo sociapjgiada pelo sistema de ensino;Rexte |l
- “O Vestibular e as Bagagens Sociais” — o vestibobmo um divisor (barreira) que impede
0 acesso ao ensino superior e as bagagens segaisd® Pierre Bourdieu; e para finalizar na
Parte Il - “Os Jovens e as Bagagens Sociais na Escolha ido Superior” — as jovens e 0s
jovens em suas visdes retrospectivas do fendmesrdado via calgamentos teoricos trazidos
da parte 1 e Il.

Inicialmente abrindo o trabalho estané&roducdoque traz uma breve descricdo da
pesquisa na expectativa de situar o leitor, logasaforam tecidas todas aensideracdes
metodoldgicascerca de como a pesquisa se desenvolveu.

A Primeira Parte“Parte | - A Juventude e o Ensino Superior” estarénada pelo:
“Capitulo 1 - A Juventude” que tratara da definigdeenil na visdo de José Machado Pais
(2003) e da relacdo de comunicacéo na visdo deeMBewurdieu (1999), sendo desenvolvido
em duas subdivisées (subcapitulos) fitem 1.1“Os jovens: tempo presente e futuro” que
embasard a percepcao juvenil estudada etem 1.2 “A relagdo de comunicacdo” que
trabalha a relacbes de comunicacdo ocorridas nguiges e o “Capitulo 2 - O Ensino
Superior” desenvolvido erduassubdivisbes (subcapitulos) que se iniciara trazendisao
crescente do sistema de ensino brasileiro, caadAnisio Teixeira colocada nitem 2.1
“Sistema de ensino brasileiro na visdo de Anisixdim” e para fechar a discussdo desse

2 segundo Pierre Bourdieu (1974-2005): nos estadesabitais econémico, cultural, social e simbélico
24 UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso).
5 (para quando ainda freqiientavam o “curso técnit@aimica’ no CEFETMT — relembrando o tempo passado)
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capitulo traz-se a visdo de sistema de ensino degRierre Bourdieu colocada item 2.2
“Sistema de ensino na visdo de Pierre Bourdientidindo o arcabouco teorico da parte I.

A Segundo PartéParte Il - O Vestibular e as Bagagens Sociaisdrésdesenhando
no: “Capitulo 3 - O Vestibular” desenvolvido énds subdivisdes (subcapitulos) item 3.1
“O vestibular retratado em todas as suas etapas ctori, o item 3.2°As fases: separacao,
margem e agregacao” e mem 3.3“O vestibular como uma barreira” para mostrar, via
construcdo tedrica e empirica, o vestibular coma barreira social; e o “Capitulo 4 - As
Bagagens Sociais” dara um embasament@lano teodrico,via teoria Bourdieusianadas
bagagens sociaistrazendo os capitaiscondmico social cultural e simbdlico que serdo
trabalhados respectivamente quoatro subdivisdes (subcapitulos).

A Terceira Parte"Parte 11l - Os Jovens e as Bagagens Sociais nallizs do Curso
Superior” tera como objetivo via: o “Capitulo 5 s Qovens e a Escolha do Curso Superior”
desenvolvido enduas subdivisbes (subcapitulos) rem 5.1“O perfil dos universitarios
egressos do CEFETMT” para desenhar como sdo osgav@versitarios estudados por esta
pesquisa na perspectiva da escolha do curso sugenoitem 5.2“Os relatos dos jovens”
para dar voz aos jovens para falarem de suas tegseescolhas de curso superior, segundo
suas visdes retrospectivas do fenémeno; e o “Gadtu Jovens, Ensino Superior, Bagagens
Sociais e Vestibular’ desenvolvido eoma subdivisdo (subcapitulo) niiem 6.1 “As
andlises” conclui a dissertacéo trazendo a disoudsé dados empiricos levantados (parte I
— capitulo 5) em relacédo a teoria levantada (Pagell — capitulo 1, 2, 3 e 4) para dar
fechamento ao fendmeno estudado.

Por fim, nas “Consideracdes Finais” tecer-se-a aeluasfes via as perspectivas
juvenis abordadas neste estudo e, algumas quess@esm refletidas.

Logo a seguir sera apresentada as “consideracoexioi@yicas” que desenhara

todos ogprocedimentos metodoldgicde investigacague nortearam esta pesquisa.



* Consideracdes metodoldgicas

Ou, como fornecer os meios de compreender, iste égmar as pessoas como elas
sdo, sendo oferecendo-lhes os instrumentos neicssg@ra os apreender como
necessarios, por deles necessitar, relacionandoetedicamente as causas e as
razdes que elas tém de ser como sdo?

PIERRE BOURDIEU (1999)

Ha indmeras formas de se abordar um momento daladal de apreendé-lo no
pensamento, e em todas elas sobressaem, no erddmoldades e obstaculos que séo
imanentes a propria constituicdo deste real eaptmrt do objeto que se propde considerar.
Nesse sentido, apresentar-se-a, inicialmente, @&alég a trajetéria metodoldgica de
investigacdo dmbjeto de estudadelimitando-se assim os critérios norteadoregmmontro
dos(as) jovens sujeitos(as) do estudo — enfim, ca@modeu aanalise e o0s critérios
norteadoresda pesquisa, sendo desse modo sucintamente gpoEsenestrutura a partir da

argumentacdo na dissertacao que sera desenvolvida.

Osprocedimentos metodologicds investigaca@ue nortearam esta pesquisa foram

divididos em 6 (seis) pontos a seguir esquemat&ado

+ A Relagdo de Comunicacanesse primeiro momento seréd apresentado o araabsrco
gue dara o sustento metodoldgico pagmdicipacdo do pesquisador (socio-participacao)
no objeto de pesquisgue se assenta fundamentalmente na percepcéo @asietia(A
Miséria do Mundo, 1999)que sera detalhadamente esmiucada no capitytarte (I da
dissertacdo), por motivo de ser uma construcadictedocalizado nsubcapitulo 1.2

+ Metodologia de Encontro dos Sujeitos da Pesquis€ BBETMT: que tratara de explicar
coOmo seencontraramos sujeitos, ou sejas(as)jovens egressos(asp periodo de 2001/1 a
2003/2 docurso técnico em Quimiado Centro Federal de Educagédo Tecnoldgica de Mato
Grosso (CEFETMT), que seré detalhadamente esmiugadam a) localizado no corpo

textual a seguir.

+ Metodologia de Encontro dos Sujeitos da PesquisblFiBIT: que tratara de explicar como
se encontraram 0S Sujeitos, ou seja, 0s e as jegeassos(as) do curso técnico em Quimica
do CEFETMT, nos cursos superiores da Universidadkefal de Mato Grosso (UFMT) no
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Campus Universitario de Cuiahdo periodo de 2002/1 a 2006/2, que sera detaltettam
esmiucada ndem b) localizado no corpo textual a seguir.

+ O Cruzamento de Dados de Encontro dos Sujeitos CEHEcom UFMT que tratara de
representar engraficos explicativoso cruzamentodos dados colhidos (encontrados —
2001/1 a 2003/2) no CEFETMT com os dados colhidasdntrados — 2002/1 a 2006/2) na
UFMT (Campus Universitario de Cuiabd), desenhandmgressono ensino superior
dos(as) jovens em foco, que sera detalhadameniagasio natem c) localizado no corpo

textual a seguir.

+ O Questionario Propiciador de Visdo Panoramica dadela Juvenil em Focaue tratara
de explicar em suma como o instrume@oestionarioesta constituido, organizado e sua
finalidade, para melhor situar o leitor, estande esintroducdoao subcapitulo 5.Xparte
lll da dissertacgé&o).

+ A Selecdo dos Sujeitos para a Entrevista Semiststida: explicitacdo detalhada de
como se escolheram os 6 (seis) sujeitos para @&vesigr semi-estruturada, que sera
detalhadamente esmiucadaimaoducdoaosubcapitulo 5.Zparte 11l da dissertacéo).

a) Metodologia de Encontro dos Sujeitos da Pesquis@ CEFETMT

Situar-se-a temporalmenteanirso técnico em Quimica&om o objetivo de que a
leitora e o leitor compreendanrecorte temporatjue a pesquisa realizou — antes de discutir-
se a metodologia de encontro dos sujeitos da EEsqOiCEFETMT.

A Escola de Aprendizes e Artifices de Mato Grdssariada no ano de 1909, no
centro da tradicional cidade de Cuiaba, capitaéstado de Mato Grosso (MT)o contexto
contemporaneo “hoje” recebe a designacdo de CEFET®ENtro Federal de Educacéo
Tecnologica de Mato Grosso”. O CEFETMT esta camistit por umprédio centralem que
nele se localiza sede administratiasalas de aula, biblioteca, complexo poliesportbatas
de multimeios, salas de musicas, sala de culturbo H6era e o teatro — com esta
conformacdo harmoniza uaspaco sociapropicio para o desenvolvimento cultural e social

da parcela juvenil que ali ingressa. Dessa form@EEETMT oferecaum ensinogue esta
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bem conceituado pela sociedade cuiabana, tais coemsino médio, cursos de nivel técnico,
cursos de nivel tecnoldgico e cursos de pos-gradudato sensu”.

O CEFETMT também esta constituido por @ampusno Bairro Bela Vista da
também tradicional Cuiaba, que € uma extenséo,nieado pela comunidade académica de
“Campus Bela Viste®, onde esta localizado e é ministrado totalmenteirso técnico em
Quimica Neste local foram construidos aboratérios de Quimicague formam o entéo
Complexo de Quimica Prof. Estevao Torquato da Sibeaformando um total de cinco
laboratorios, nos quais sado desenvolvidas todagubss praticas laboratoriaisdo curso
técnico em QuimiceEsse local se constitui socialmente pela unidegrsfessores e alunos
gue buscam juntos superar as dificuldades enc@strad local. OCampus Bela Vistae
configura como um local exclusivo dos alunos qeedentam o curso técnico em Quimica,
pelo mesmo ser totalmente ministrado neste local.

O curso técnico em Quimica tem 12 (doze) anos éexia contando-se até o ano
de 2006. Foi fundado no ano de 1994, e, até o arRDA3 passou p@ (trés) regimesque a
seguir serdo delineados. Para a pesquisa forandecsdas apenas agmas que concluiram
seu andamento no cursou seja, as turmas de formandos (egressos) ¢o técnico em
Quimica — obs.: esse histdrico que sera aqui dagderd® foi possivel apos pesquisa realizada
nosarquivosdaSecretaria Geral de Documentacdo EscalarCEFETMT (prédio central).

1° REGIME - Curso Técnico de Nivel MédioRegime Integrataracterizado pelo
segundo grau (atual ensino médio) com o cursodeaosn Quimicantegrado (junto) ou
seja, dois cursos ministrados juntos, com aonacdode 4 (quatro) anos. Ese regime se
estendeu do ano d®94 ao ano de 1997 compori(seis) turmas de egressasganizadas

respectivamente na tabela a sequir:

Ano N° | Quantidade Turno Turma n°
1° | 1 turma - 1994/1 Vespertino 1211
1994 20 | 1 turma - 1994/1 Noturno 1212
3° | 1 turma - 1995/1 Vespertino | 1211
1995 4° | 1 turma - 1995/1 Noturno 1212
1996 5° | 1 turma - 1996/1 Vespertino | 1211
1997 6° | 1 turma - 1997/1 Vespertino 1211

28 A partir de 15 de Setembro de 2006 pela port##i4.586 o “Campus Bela Vista” passa a ser denomidadoNED
(Unidade de Ensino Descentralizada): UNED-Bela Vibtas que em todo o corpo textual da Dissertacé@arséeuso da
designacao antiga: “Campus Bela Vista” pelo motivpelsquisa recortar o periodo temporal nessa desigramtiga.
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2° REGIME - Curso Técnico Pés-Médio Regime Semestralaracterizado pelo
segundo grau (atual ensino médieparadodo curso técnico em Quimica, com udueacao
de 2 (dois) anos. Es&? regime se estendeu do anol€@8 ao ano de 2000 compondo

(sete) turmas de egressasganizadas respectivamente na tabela a seguir:

Ano N° | Quantidade Turno Turma n°

1° | 1 turma - 1998/1 Noturno 4511
1998 2° | 1 turma - 1998/1 Noturno 4512

3° | 1 turma - 1998/2 Matutino 4511
1999 4° | 1 turma - 1999/1 Noturno 4511

5° | 1 turma - 2000/1 Noturno 4511
2000 6° | 1 turma - 2000/2 Matutino 4511

7° | 1 turma - 2000/2 Matutino 4512

3° REGIME - Curso Técnico Pos-Médio Regime Modular por Competéncia
caracterizado pelo segundo grau (atual ensino medparadodo curso técnico em Quimica
— configurando como unturso modular (disciplinas ministradas em modulogpom
certificacdo parcial e cumulativa, com ucharacdode 2 (dois) anos e meio a 3 (trés) anos.
Esse3° regime se estendeu #@@01/1 a 2003/2 compondd (onze) turmas de egressos

organizadas respectivamente na tabela a seguir:

Ano N° | Quantidade Turno Turma n°
1° | 1 turma - 2001/1 Matutino 46111
2001 20 | 1 turma - 2001/1 Noturno 46112

3% | 1 turma - 2001/2 Matutino 46111
4° | 1 turma - 2002/1 Matutino 46111
50 | 1 turma - 2002/1 Matutino 46112

2002 6° | 1 turma - 2002/1 Noturno 46113
7° | 1 turma - 2002/1 Matutino 46114
8° | 1 turma - 2002/1 Noturno 46115
9° | 1 turma - 2003/1 Matutino 4711A
2003 10°| 1 turma - 2003/1 Noturno 4711B

11°| 1 turma - 2003/2 Matutino 4711C

Como o curso técnico em Quimica teve uma configirage nivel pds-médio

(ensino médio separado do curso técnido)periodo de 2001/1 a 2003/2 aqui levantado, o
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requisito para freqlenta-lo era que os(as) jovénsivessem o0 ensino médio completo
(concluido), ou entédo estivessem cursando o emséwio no proprio CEFETMT, podendo
fazer aconcomitanciacom o curso técnico, ou seja, cursar 0 ensino onéahi um turno e o
curso técnico em outro turno — cursando os dois masmas época, porém em turnos
distintos.

O curso técnico em Quimica no periodo de 2001/10@3/2 era oferecido a
sociedade cuiabana ais turnosdistintos: um noturno matutinoe outro n@gurno noturno.

O ingresso no curso técnico em Quimica no peri@dd0d1/1 a 2003/2 se fazia por meio de
um processo seletivoomprova de selecacealizada pelo proprio CEFETMT.

O recorte temporal foi efetuadono periodo de 2001/1 a 2003/2 (Terceiro
Regime), pois era 0 Unico regime que permitia enctrar os(as) jovens ainda
freqientando o ensino superiona UFMT —CampusUniversitariode Cuiaba). Fechando o
recorteapenasnas“turmas de egressos(as)é nos‘dois turnos” em que o curso técnico em
Quimica era oferecido, na percepcao de ter a remasvidade do todd na pesquisa.

Os(as) sujeitos(as) da pesquisa foram encontragjosiiizando comanstrumento
inicial de coletaas ‘listagens das turmas de egressts curso técnico em Quimicao
periodo de 2001/1 a 2003/2, informacgBes essas didase pelaSecretaria Geral de
Documentagdo Escolado Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Maimsso
(CEFETMT), que apos efetuar-se tratamento quantitativgpossibilitou encontrar: um total
de 7 (sete) turmas de egressosturno matutinoe 4 (quatro) turmas de egressose turno
noturng perfazenddl1l (onzeurmasde egressos, que se fazendo o calculo da somasylos(
jovens das respectivas turmas pamos distintos resultou em79 (setenta e novgdpvens
egressos(as) nturno matutinoe 60 (sessentajovens egressos(as) morno noturng que
levou a umatotalizacédo geralde 139 (cento e trinta e novg)vens egressos(aslo curso

técnico em Quimica no periodo de 2001/1 a 2008f&pecmegraficosa seguir desenharam.

Curso Técnico em Quimica Totaliza¢&o dos Turnos Mat  utino e Noturno
(2001/1 a 2003/2)

Turno Matutino Turno Noturno Totalizagéo dos Turnos
7 turmas 4 turmas 11 turmas

27 pesquisa realizada com os(as) “egressos(as)'tdo tmatutino” e “noturno” do curso técnico em QidandoCEFETMT.
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Os dois Turnos do Curso Técnico em Quimica
Escolhidos para a Pesquisa
(2001/1 a 2003/2)

‘ O Turno Matutino O Turno Noturno ‘

60;
43%
79;
57%

E significativo tambénmostrar que durante drabalho de encontralos(as)ovens
egressos(asylo curso técnico em Quimica do CEFETMT Vistagens das turmas de
egressosdo curso técnico em Quimicaio periodo de 2001/1 a 2003/2 encontraram-se
também aslistagens das turmas de ingressus curso técnico em Quimicab periodo de
2001/1 a 2003/2, possibilitando dessa maneiraizatabs(asjovens ingressos(asjo curso
técnico em Quimica do CEFETMT no periodo em foce onosmatutinoe noturng que o
gréafico (Ingressos X Egressos curso técnico em Quimic@EETMT) vem revelar logo a

sequir.

INGRESSOS X EGRESSOS
Curso Técnico em Quimica do CEFETMT (2001/1 A 2003/ 2)

E apds esskevantamento quantitativimicial, partiu-se para o segundo momento da

parte quantitativada pesquisa, que foi encontrareggessosias respectivasirmase turnos
do curso técnico em Quimica do CEFETMasdiversos cursose nivel superioroferecidos

pela Universidade Federal de Mato Grosso (UM® Campus Universitario de Cuiaba
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b) Metodologia de Encontro dos Sujeitos da Pesquisea UFMT

Do ponto anteriormente discutido e trabalhado, partiu-ga pacontrar akstagens
dos vestibularegealizados no periodo de 2002/1 a 2006/2Qampus Universitario de
Cuiabé pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFM®m aim periodo total de 5
(cinco) anos de vestibulares realizados pela UFMTiodo este estipulado pahrangera
entrada no ensino superiordos(as)jovens egressos(aslo curso técnico em Quimica no
periodo de 2001/1 a 2003/2.
A Coordenacgao de Exames Vestibuladss Universidade Federal de Mato Grosso
(CEMUFMT), Campus Universitariole Cuiaba, disponibilizou as listagens dos respesti
vestibulares,on-line€® — descoberta esta feita apés conversa com a cemie da
CEV/UFMTpara que fornecessem essas listagens — entdosiedmsegundo instrumente
coleta de dados da pesquisa, baixaram-se e impn¥se as listagens dos vestibulares.
De posse datistagens dos vestibularedo Campus Universitario de Cuiabgao
periodo de 2002/1 a 2006/2, realizou-se ent&@oupamentados 139 (cento e trinta e nove)
nomesdos(as) jovens egressos(as)deso técnico em Quimica do CEFETMO periodo de
2001/1 a 2003/2, encontrados pomeiro momentala parte quantitativa para finalmente
chegar-se nos(as) 32 (trinta e dois) jovensiggeessaranmma Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), nos cursos décenciatura e Bacharelado em Quimit¢arnando-se os(as)
sujeitos(as) da pesquisaressalta-se que o cruzamento foi realizado giairge maneira:
¢ Considerando todas as 12 (primeirkstagens dos vestibulargsara todos 0s cursos no
Campus Universitario de Cuiabano periodo de 2002/1 a 2006/&nforme tabela
(cursos superiores oferecidos no campus univeisité& Cuiaba) seguir;

¢ Excedo para os cursos superiores de LicenciatwaaRtm Quimica e Bacharelado em
Quimica, pois nestes dois cursos superiores foraoongrados todos o0s sujeitos da
pesquisa nagrimeiras listagens dos vestibulardsgo se levantaram as dembssagens
dos vestibularesou seja, a 22 (segunda), a 32 (terceira), auditt@, a 52 (quinta) e a 62
(sexta) listagens, e, assim também verificanda@gseencontravam mais sujeitos(as);

¢ Tomava-se o nome dam(a) jovem egresso(a) daurso técnico em Quimica do
CEFETMT e o pesquisava curso a curso superior dos 45 ¢uesosos respectivos
periodos de entrada oferecidos pela UFMTampus Universitario de Cuiat@nforme
tabela (cursos superiores oferecidos no campusewsitario de Cuiabg)

28 No endereco eletrénico, em dik, na pagina da UFMWww.ufmt.br/vestibular
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CURSOS SUPERIORES OFERECIDOS NO CAMPUS UNIVERSITARIO DE CUIABA >

Sistema
Curso Vagas Académico Turno
01 | Administracio Bacharelado 1° Periodo: 35 Seriado Anual Matutino
02 | Administracio Bacharelado 1° Periodo: 35 Seriado Anual Noturno
03 | Agronomia Bacharelado 1° Periodo: 3%Credito Semestrdl Integral
2° Periodo: 3§ Credito Semestrdl Integral
04 | Arquitetura e Urbanismo Bacharelado 1° Periodo: 30 Seriado Anual Integral
05 | Ciéncias BiologicasLicenciatura Plena 1° Periodo: $Credito Semestrdl Mat./Vesp.
2° Periodo: 3( Credito Semestrdl Mat./Vesp.
06 | Ciéncias ContabeisBacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Matutino
07 | Ciéncias ContabeisBacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Noturno
08 | Ciéncias Econdmica:Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Matutino
09 | Ciéncias Econdmica:Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Noturno
10 | Ciéncias SociaiBacharelado e Licenciatura 1° Periodo: 0rédito Semestrd| Noturno
11 | Ciéncia da ComputagacBacharelado 1° Periodo: 4Crédito Semestrd Vesp/Not
12 | Comunicacéo Social / JornalismBacharelado 1° Periodo: 155eriado Semestral Matutino
2° Periodo: 1§ Seriado Semestrgl Matutino
13 | Comunicagéao Social/Publicidade e Propaganda 1° Periodo: 1§ Seriado Semestral Matutino
Bacharelado 2° Periodo: 1§ Seriado Semestrgl Matutino
14 | Comunicacéo Social / RadialismBacharelado 1° Periodo: 1%eriado Semestral Matutino
2° Periodo: 14 Seriado Semestrgl Matutino
15 || Direito Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Matutino
16 || Direito Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Noturno
17 | Educacdo FisicéLicenciatura Plena 1° Periodo: 4q Crédito Semestrg| Matutino
2° Periodo: 4( Crédito Semestrdl Matutino
18 | EnfermagemBacharelado 1° Periodo: 25Crédito Semestrdl Integral
2° Periodo: 29 Crédito Semestrd!l Integral

19

Engenharia Sanitaria-Ambiental Bacharelado

1° Periodo: 4

0 Seriado Anual

Vesp./Not. 13, 32 e 52 séri
Mat./Not. 22 e 42 series

[72]
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Mat./Not. 12,32 e 52 Série!

Engenharia Civil Bacharelado 1° Periodo: %2 Seriado Anual Vesp./Not. 22 e 42 Sérieq
21 | Engenharia Elétrica Bacharelado 1° Periodo: 4(Crédito Semestrd| Mat./Not.
2° Periodo: 4( Crédito Semestrdl Mat./Not.
22 | Engenharia FlorestalBacharelado 1° Periodo: 3%Credito Semestrd| Mat./Vesp.
2° Periodo: 3§ Credito Semestrdl Mat./Vesp.

23 Filosofia Licenciatura Plena e Bacharelado 1° Periodd: 55eriado Anual xgzgé:\t‘iztd g:, i iz 21222
24 | Fisicalicenciatura Plena 1° Periodo: fi€redito Semestrd| Noturno
2° Periodo: 3( Credito Semestrdl Noturno
25 || Geografia Licenciatura Plena e Bacharelado 1° Periodd; Sériado Semestral Matutino
26 | Geografia Licenciatura Plena e Bacharelado 2° Periodd: Sériado Semestral Noturno
27 || GeologiaBacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Integral
28 | Historia Licenciatura Plena e Bacharelado 1° Periodd: 4&eriado Anual Matutino
29 | Historia Licenciatura Plena e Bacharelado 1° Periodd: 4&eriado Anual Noturno
30 || Letras —Portugués— Francés e LiteraturasLicenciatura Plena 1° Periodo: 1§ Seriado Anual Noturno
31 | Letras —Portugués— Inglés e Literaturas Licenciatura Plena 1° Periodo: 2§ Seriado Anual Noturno
32 || Letras —Portugués e Literatura da Lingua Portuguesd.icenciatura Plena | 1° Periodo: 2  Seriado Anual Matutino
33 | Letras —Portugués— Espanhol e Literaturas Licenciatura Plena 1° Periodo: 2 Seriado Anual Matutino
34 | Matematica Licenciatura Plena 1° Periodo: p@rédito Semestrd| Vesp/Not
35 | Medicina Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Integral
36 | Medicina Veterinaria Bacharelado 1° Periodo: 2%Credito Semestrd| Integral
2° Periodo: 2§ Credito Semestrdl Integral
37 | Musica Licenciatura Plena 1° Periodo: PCredito Semestrd Vespertino
2° Periodo: 2(] Credito Semestrdl Vespertino
38 | Nutricdo Bacharelado 1° Periodo: 40 Seriado Anual Integral
39 | Pedagogia agistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamentalicenciatura Plena | 1° Periodo: 40 Seriado Anual Matutino
40 Pedagogia -Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamentdlicenciatura Plena | 1° Periodo: 40 Seriado Anual Vespertino
41 | Servico SociaBacharelado 1° Periodo: 3Crédito Semestrd| Matutino
2° Periodo: 3( Crédito Semestrd|l Matutino
42 | CFO - Masculino 23 - -
43 | CFO - Feminino 03 - -
44 | Quimica Licenciatura Plena 1° Periodo: 2Q Crédito Semestrg Vesp./Not.
2° Periodo: 2( Crédito Semestrg Vesp./Not.
45 | Quimica Bacharelado 1° Periodo: 2( Crédito Semestrg Vesp./Not.
2° Periodo: 2(] Crédito Semestrg Vesp./Not.

TOTAL APROXIMADO DE INGRESSOS NO VESTIBULAR DA UFMT = POR ANO
(COM BASE NO PERIODO RECORTADO PELA PESQUISA: 2002/1 a 2006/2)

1873 (mil oitocentos e setenta e trés)

2 Dados dos Cursos Superiores para a construgacbédaTaram colhidos na pagina da UFMiww.ufmt.br/vestibular
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¢+ Para cad&ntrada ou seja, no periodo recortado pela pesquisa gjuiev2002/1 a 2006/2
no Campus Universitario de Cuialmiginando uma procura em: 2002/1 e 2002/2 com 45
(quarenta e cinco) cursos com 0s respectivos pEsioe entrada vao gerar um total
aproximado de 1873 (mil oitocentos e setenta ¢ ingsessos; 2003/2 e 2003/2 com 45
(quarenta e cinco) cursos com 0s respectivos pesioe entrada vao gerar um total
aproximado de 1873 (mil oitocentos e setenta ¢ ingsessos; 2004/1 e 2004/2 com 45
(quarenta e cinco) cursos com 0s respectivos pesioe entrada vao gerar um total
aproximado de 1873 (mil oitocentos e setenta ¢ ingsessos; 2005/1 e 2005/2 com 45
(quarenta e cinco) cursos com 0s respectivos pesioe entrada vao gerar um total
aproximado de 1873 (mil oitocentos e setenta ¢ ingsessos; 2006/1 a 2006/2 com 45
(quarenta e cinco) cursos com 0s respectivos pesioe entrada vao gerar um total
aproximado de 1873 (mil oitocentos e setenta ¢ itngsessos. Em que a procura do nome
de 1 (um)egressodo curso técnico em Quimica do CEFETNGI cruzadapor vezcom
9365 (nove mil trezentos e sessenta e cinco) nalmeagressos na UFMT neeriodo
total de 2002/1 a 2006/2 — representammiiico anosde pesquisa nos vestibulares do
Campus Universitario de Cuiaba

Para podeafirmar qual dos 139 (cento e trinta e nove) ‘jovens egrg®s) do curso
técnico em Quimica no periodo de 2001/1 a 200B&¥ia ou ndo ingressado na UFMT

(Campus Universitario de Cuiabdo periodo 2002/1 a 2006/2 teve-se que primeinéene

verificar minuciosamente curso a curso superiora gatao afirmar que 32 (trinta e dois)

jovens ingressaramna Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)apas cursos

superiores déicenciatura Plena em Quimi@Bacharelado em Quimica

INGRESSO JUVENIL NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO FEDERAL
Egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT
(2001/1 a 2003/2)

Jovens
Egressos
CEFETMT

140 +
120 +
100
80 1
60
40 |
20

139

Jovens
Ingressos
UFMT
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Dos(as) 139 egressos(&gJo curso técnico em Quimica do CEFETMT, 32 (trimta
dois) jovens ingressaram no ensino superior, cdc®3% (vinte e trés por cento), em
contrapartida se evidenciou que: 107 (cento €) geteens ndo ingressaram no ensino
superior na UFMT, ou seja, 77% (setenta e setec@woio) dos(as) jovens ficaram fora do

ensino superior publico federal no periodo estudanioforme grafico a seqguir:

INGRESSO JUVENIL NAUFMT
Egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT
(2001/1 a 2003/2)

32=23%

g

107 =77%

c) O Cruzamento de Dados de Encontro dos SujeitoEEETMT com UFMT

Na totalizacdo geralda escolha do curso superi@onsiderando a somatoria do
turno matutino com oturno noturno do curso técnico em Quimica possibilitou visualizar
gue dos(as) 20 jovens (totalizados da somatorih7delezessete’ dturno matutinocom 3
‘trés’ turno do noturnd escolherankicenciatura Plena em Quimi@nquanto que dos(as) 12
jovens (totalizados da somatdria de 10 ‘deztwlmo matutinocom 2 ‘dois’turno noturng
escolheranBacharelado em Quimicafechando essa somatéria chega-se a totalizacéb gera
dos(as) 32 (trinta e dois) jovens escolhehd®nciatura Plena em Quimia@Bacharelado

em Quimicana UFMT Campus Universitario de Cuiaha

%0 via dados cadastraimia CEV/UFMT (Coordenacgéo de Exames Vestibuladas Universidade Federal de Mato Grosso)
CampusUniversitariode Cuiabd, disponibilizadosn-line na Internet no endereco eletrénico em sk na pagina da
UFMT www.ufmt.br/vestibular se pode verificar que os(as) 139 (cento e tentave)ovens egressos(adp curso técnico
em Quimica doCEFETM@Pprestaram vestibular entre o periodo de 2002/00%6/2 na UFMT Campus Universitario de
Cuiab3g.
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Total Quimica Bacharelado:12
Total Quimica Licenciatura Plena: 20
Total Geral (Bacharela e Licenciatura em Quimica)32

A Escolha do Curso de Bacharelado e Licenciaturae  m Quimica
na UFMT no Periodo de 2002/1 e 2006/2 pelos Egress os do Curso Técnico
em Quimica do CEFETMT no Periodo de 2001/1 e 2003/2

12; 38%

20; 62%

- Jovens egressos do Curso Técnico em Quimicado CEFE ~ TMT escolheram Bacharelado em Quimica — turno Matutino e Noturno
Jovens egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFE ~ TMT escolheram Licenciatura em Quimica — turno Matutino e Noturno

Na totalizacdo geral da escolha do curso superiorconsiderando turnos
independentesdo curso técnico em Quimica se configura um ustvepm 5 (cinco) jovens
do turnonoturnoescolhendd.icenciatura Plena em Quimi@Bacharelado em Quimicam
contrapartida 27 (vinte e sete) jovens do tummatutino escolhendd.icenciatura Plena em

Quimicae Bacharelado em Quimicambos na UFMTGampus Universitario de Cuiaha

Total Noturno (Bacharela e Licenciatura em Quimica)
Total Matutino (Bacharela e Licenciatura em Quimicaj
Total Geral (Bacharela e Licenciatura em Quimica +turno Matutino e Noturno): 32

A Escolha do Curso de Bacharelado e Licenciaturae  m Quimica
na UFMT no Periodo de 2002/1 e 2006/2 pelos Egress os do Curso Técnico
em Quimica do CEFETMT no Periodo de 2001/1 e 2003/2 do
turno Matutino e Noturno

5; 16%

27; 84%

. Jovens egressos do turno Noturno do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT na escolhad e Licenciatura e Bacharelado em Quimica na UFMT

Jovens egressos do turno Matutino do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT na escolha  de Licenciatura e Bacharelado em Quimica na UFMT
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A JUVENTUDE E O ENSINO SUPERIOR



CAPITULO 1

A JUVENTUDE

Mais assim! Na juventude parece que tem um gas! dranestopim! Que estoura!
Que agora! Eu quero mudar! Eu quero ir pra outr@dm! Eu quero fazer outra
coisa! Eu creio que! Alguma coisa que segure reateieMas o jovem, acho que ele
€ um ser meio solto! Um ndbmade da vida! Ele é agpessoa assim! Ah! Eu quero
fazer um mestrado em tal lugar! Mais primeiro ew ¥er que fazer isso! Ai mudo
para aquele lugar! Facgo isso! Deixo minha cidadeluvpra outro lugar! Venho!
Faco! Continuo! E! Aquelas coisas! Vocé é louto!

Neste capitulo pretende-wEerum conceitopara ecategoria juvenilque considera a
“juventude da sua aparente unidade & sua diveesidatno fez José Machado PAai€2003),
seguir-se-a este caminho ja percorrido, para assudgfinicao juvenilpor ele tracada, para
entdo poder dizer junto com ele: “Sucessivas vezesenho vindo a referir a juventude
enquanto conjunto social, cujo principal atributooéde ser constituido por individuos
pertencentes a uma dada fase da vida” (p.41), afan@mar que este “enquanto” seria

“prenunciador de equivocos semanticos associadtesao ‘juventude™ (p.41) em que, com

efeito, “este mesmo termo expressa idéias e cascdiferentes” (p.41) quao o paradoxo da

guestao seria que qualquer idéia apareceria sempre,

encapsulada num nome e, aqui, 0 mesmo nomwentude— encapsula idéias
diferentes. Paradoxo derivado € a tendéncia denfgeum dadmome— nome de
algo, com a sua idéia inclusa —, deixar de se s®# algo a que 0 nome se reporta,
isto é, a realidade que se nomeia ou idealiza.eDastdo, embora construidos para
nos facilitarem uma clara percepcao das realidddesem muitas idéias e conceitos
um efeito perverso (PAIS, 2003, p.41-42).

Pais, neste sentido, ensina que:

Por isso, temos de nos treinar numa nova Opticangsieleixe ver, através
dos nomes das coisas, a rigueza semantica quecepmsociada a esses “nomes”
(idéias, conceitos). Era esse treino que gostandém de exercitar ao propor que a
juventude fosse principalmente olhada em torno @e dixos seméanticos: como
aparentaunidade(quando referida a uma fase de vida) e cdmersidade(quando
estdo em jogo diferentes atributos sociais quenfadistinguir os jovens uns dos
outros) (2003, p.42).

3L A juventude na perspectiva do joveilio (um dos seis jovens levados para a entrevistassmiturada) que vem revelar
adiversidaderasgada no seu modo de perceber a realidade qaeial cerca.

%2 pesquisador Portugués: Licenciado em Economia wobarlo em Sociologia, é investigador do Institdéo Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa — o li@olturas Juvenis (2003Je sua autoria ensaia uma aproximacaotiastos e
projetosdos jovens — pafslachado Pai® através das rotinas quotidianas que os joveimatpor construir as novelas das
suas vidas, na escola ou na familia, no trabalhmalesemprego, nas incertezas do futuro ou nemasd do presente.
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Em que para esteabalho de mestrada@womo que para Pais (2003), de fato, “quando
falamos de jovens das classes médias ou de joyeEmarms, de jovens rurais e urbanos, de
jovens estudantes ou trabalhadores, de jovensireslteu casados estamos a falar de
juventudes em sentido completamente diferente dowdatude quando referida a urfase
de vidd (p.42).

Possibilitando Pais chegar a seguinte afirmacae, qu

Tentar uma aproximacédo cientifico-analitica ao noudd “juventude”
exige, nesta ordem de idéias, um radical ascettmagilancia epistemologica que
nos obriga a partir do pressuposto metodologicoqde, em certo sentido, a
juventude ndo €, como efeito, socialmente homog&@as, p.42).

E a enfatizar:

Na verdade, a juventude aparsoeialmente dividid@m fungdo dos seus
interesses, das suas origens sociais, das suapeq@@ras e aspiracdes. Dar
importancia a este pressuposto metodoldgico paaete mais conveniente quanto é
certo que, como se tem vindo a insistir, a nocauentude é uma das que mais se
tém prestado a generalizacdes arbitrarias (2083).p.

Pais (2003) expfe que: “no entanto, ao tomarens-s@gtorias dos jovens, 0s seus
percursos de transicdo, somos necessariamenteotevaadonsiderar a juventude na sua
diversidadé (p.43) — Pais (2003) diz: “nao fugirei a essaassidade” (p.43), porém, com
efeito, demonstra que “quando a juventude é coraidena sua diversidade, as vertentes de
acesso a vida adulta mostram-se bastante flutydteetreis e elas préprias diversificadas”
(p.43-44). Pais insiste, neste ponto, pois lheqeaessencial que,

a juventude tanto pode ser tomada como um congetial cujo principal atributo
o de ser constituido por individuos pertencentesinrea dada fase da vida,
principalmente definida em termos etarios, comditaim pode ser tomada como um
conjunto social cujo principal atributo € o de senstituido por jovens em situagfes
sociais diferentes entre si (2003, p.44).

E arremata dizendo:

Quase poderiamos dizer, por outras palavras, gueeatudeora se nos
apresenta como um conjunto aparentemente homogérgese nos apresenta como
um conjunto heterogéneo: homogéneo se a comparacomsoutras geracoes;
heterogéneo logo que a examinamos como um conjacial com atributos sociais
gue diferenciam os jovens uns dos outros (PAIS320@4).

O mesmo autor demonstra eu estudo(livro Culturas Juvenis, 2003) e que
também no mesmo sentido esta o caso @sstelo de mestradtmas desde ja levanto o véu
de uma das principais conclusdes deste estudo?)(pdra apontar o fato,

de os modos de existéncia juvenil serem caractirizpor uma série de rupturas e
percursos bastante diferentes uns dos outropgis] da hipétese de que ndo ha uma
forma de transigcdo para a vida adulta: havera sjac@mmo varias seréo as formas de
ser jovenm(segundo a origem social, o sexo, o habitat, &8)g, 2003, p.44).
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Compactuando com a percepcao de Pais (2003), tias, se identifica com os
propositos deste objeto de pesquisa: “como é qjmvess encarariam, nessa transi¢ao, a sua
condicdo, quais os seus valores, os seus planeglaeas suas estratégias em relacdo ao
futuro, os seus modelos de identificacdo socidiems seus modos de vida?” (p.44).

Toda a sociedade para “reproduzir-se” teria de ymodcontinuamente 0S seus
membros segundo Pais (2003), que o leva a tra¢amrdgacdes: “mas ndo é sempre a
reproducdo socialdentidade e mudanca?E ndo aparecem o0s jovens, de modo muito
particular, no cruzamento destas duas componeatespdoducéo social?” (p.45), e neste fio

de interrogagdes, em Pais, a juventude se comstjtui

de certa maneira, como um laboratorio ou cenarimal@anca das estruturas sociais.
De fato, os jovens tém tido, designadamente amldiag Gltimas décadas, um papel
importante no que respeita a mudanga social, pev&tarem um elo importante na
cadeia da reproducéo cultural e social [...] deitiden hipotese segundo a qual os
processos de mudanca social, determinados por wiadnsociais globais, se
sobrepdem as transformacg@es especificas da trarigdovens para a vida ativa —
transicdo que nao sera s6 adaptacdo a estrutureslelos preestabelecidos, mas
também reproducdo dessas estruturas e modelos defarma ndo diretamente
linear (2003, p.45).

Portanto retomar-se-atasede Pais (2003), finalizando a teia tecida até,gopra
situar a andlise da juventudena perspectivade “uma reflexdo sobre as similitudes,
diferenciagcbes e relacbes entre as geracdes” (pcd)cando em relagdo @sovimentos
estruturais e a andlise das situagbes concretasivenciadas pelas jovens e pelos jovens,
confrontando sempre que possivel os atributos peaiéculares dos “estatutos dos jovens”
(p.45) — “estatutos multiplos, ndo ‘determinadogp.45), mas tambénmodeladose
transformadogelos “ritmos das evolucdes econdmicas, sociaisterais” (p.45) — como um
desafio que se coloca a esta pesquisa — pargseados campos semanticosoncordar
plenamente com Paisaéirmar com ele:

Ao envolver-me neste desafio senti a necessidadalhde a juventude
nao apenas como um conjunto social cujo principibdo é o de ser constituido
por individuos pertencentes a uma déake de vidanas também como conjunto
social com atributos sociais que diferenciam ogfgy isto €, vi-me na necessidade
de passar do campo semantico da juventude quesadomounidadepara o campo
semantico que a toma cordiversidadg(2003, p.45-46).

Para entédo passar do campgui@ntude®ara o campo dgisventudes!
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1.1 Os jovens: tempo presente e futuro

Ser jovem! Aquela coisa assim! Ser jovem pareceaggente faz uma viagem!
Aquela ansia de viver! Aquele amago assim! Ta qudodazer as coisas! Ir atras! |
correr! | acreditar assim nos seus sonhos! No goeéwpensa! E correr pros seus
objetivos! Tracar planos! Ai! Daqui dois anos elequ ser isso! Daqui dois anos eu
guero morar em Londres! Daqui dois anos eu quererfaim doutorado em algum
lugar! Enquanto isso eu quero fazer aquilo! Essa guventude! Eu acho que
proporciona!®

Repare na fala do joverdulio, como sua percepcdo dxisténcia juvenilesta
arraigada dediversidade que certamente esta determinada pelmnjunto sociala que
pertence, que predeterminou esitaacao social.

Explicita Pais:

Vem esta histdria a proposito de uma posicdo méigia que julgo
valer a pena defender e que remete para a nedadssidads sublinhada, de a
juventude dever ser olhada ndo apenas na sua tpan@ade masambém na sua
diversidade N&o ha, de fato, um conceito Unico de juventugeempssa abranger o0s
diferentes campos semanticos que Ihe aparecemadsecA diferentes juventudes
e a diferentes maneiras de olhar essas juventuadesesponderdo, pois,
necessariamente, diferentes teorias (2003, p.47).

A colocacédo na citagdo feita anteriormente expdeensamento de Pais (2003)
acerca das “correntes tedricas da sociologia danjude”. Que na leitura de Pais (2003, p.47)
poderiam agrupar essas teorias @uoas principais correntes a correntegeracional e a
correnteclassista

Para Pais (2003) estas “duas correntes” permeaiamaioria dos estudos sobre a
juventude, uma vez que&io existeum unico conceito de juventudge, nas suas palavras,
possa abranger os diferentesnpos semanticapie lhe aparecem associados.

Na leitura das “correntes tedricas da sociologigudantude” para Pais (2003): ha
“diferentes juventudes” (no plural) e h4 “diferenteaneiras” (no plural) de olhar para “essas
juventudes”, que corresponderiam, pois, necessantandiferentes teorias. Nao sendo por
acaso que as “correntes” estdo sempre agrupaddsasngrandes teorias explicativas.

Entdo a seguir se trara por meio da leitura de (2833) as correntes: 12 corrente —
geracionale a 22 corrente elassista

12 corrente —geracional uma corrente em que prevalece a busca dos aspprEo0s
fariam parte de uma “cultura juvenil” especificartanto, de uma “geracao definida” em

termos etarios (fases da vida). Para a correntcigaal, as experiéncias de determinados

33 A existéncia juvenil na perspectiva do jovem J{lim dos seis jovens levados para a entrevista-ssmiturada)
arraigada de diversidade a seu modo de percebeeaidade social.
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individuos sdo compartilhadas por outros individdasmesma geracdo, que vivem, por este
fato, circunstancias semelhanteqjue tém de enfrentar-se cproblemas similares

Para Pais:

[...] de acordo com esta corrente, a valorizacdopdablematica da
juventude justifica-se em funcéo dos sinais de icoitlade e descontinuidade
intergeracionais. Essa problematica tem sido made [...] em torno de duas
posicdes: uma, tendente a sublinhar os aspectesrdmuidade e reproducédo da
cultura adulta na cultura juvenil; a outra, maigg@nsa a destacar aqueles aspectos
que implicariam descontinuidades entre as varies;ges (2003, p.51).

E ainda, completa que:

Uma outra verséo desta problematica vinculariaypotado, aqueles que
generalizam o fenbmeno juvenil, apresentando-oiditgainente como uniforme e
homogéneo; e, por outro lado, os que admitem &éexim, entre os jovens, de
diferencas suficientes para negar tal homogeneifR#lkS, 2003, p.51).

Em suma,para a correntgeracional os sinais de continuidadee descontinuidade

intergeracional poderdo manifestar-seddas formas

por um lado, e na medida em que séo alvo de preEssocializacdo através de
instituicGes sociais especificas, como a familim@scola, as geracées mais jovens
interiorizariam e reproduziriam na sua vivéncia tgliana toda uma série de
crengas, normas, valores e simbolos proprios dagd@gs adultas, isto €, todo um
conjunto de sinais de continuidade intergeraci¢PAlS, 2003, p.54).

E por um outro lado, para Pais, na medida emegsa interiorizacao de sinarsio

seria feita de uma forma nendiscriminadanempassiva

gerar-se-iam fracionamentos culturais entre assd@eracodes, fracionamentos esses
que teriam a ver, entre outras razdes: com a @roponsisténcia da cultura
transmitida pelas instituicdes sociais dominaddaspgeracdes mais velhas; com os
comportamentos e atitudes do “mundo adulto” tal @osdo percebidos pelos
jovens; e, finalmente, com os proprios processodraesformacdo social e de
integracao funcional das vérias geracgoes (2003).p.5

Pais diz que “varias criticas” poderiam enderecao/entegeracional e amais
contundentelas quais poderia incidir sobrdaate tendéncianalinha desta corrente, para se

olhar a juventude como uma,

entidade homogénea, o que podera ter consequénoiaeptuais desastrosas
guando, por exemplo, ao estudarem-se metonimica@mest “comportamentos
desviantes” dos jovens, se toma a juventude “mafgoomo toda a juventude. Isto
€, a juventude é, nesta corrente, vulgarmente tamatho umecategoria etaria
sendo a idade olhada como uma variavel tdo ou m#igente que as variaveis
socioecondmicas e fazendo-se uma correspondénsggudada entre uma faixa de
idades e um universo de interesses culturais can@@omo quer que seja, o fato de,
genericamente, os jovens escolherem comodelo de referénciaos seus
companheiros — e a convivéncia nalguns casos mtefneqiiente, genuina e
significativa que com eles mantém — continua atifegr a admissdo da hipotese
segundo a qual algumas normas e padrfes de comgaotta geralmente aceites
pelos adultos ndo séo seguidos pelos mais jovemse-&ersa (2003, p.54-55).
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Conforme debatido exaustivamente, nos paragratesiares, aversdéesla corrente
geraciona] que em qualquer uma dessas suas versdes, a ajudatirelacdes
intergeracionais & relevante na medida em que expressaria a cemtodlematica da
reproducao social esta problematica ndo deixaria também de esteemioo das atencdes da
correnteclassista ainda que, obviamente, seja pensada em moldaemiés.

22 corrente —classista de acordo com essa corrente, a juventude é toowsa um
“conjunto social’necessariamente diversificadoerfilando-sealiferentes culturas juvenism
funcdo de diferencas pertencas de classe, diferesiteacbes econdmicas, diferentes
oportunidades ocupacionais etc. Isto é, nesta meraéa juventude é tomada comm
conjunto socialcujo principal atributo é o de ser constituido paovens emdiferentes
situacdes sociaisAinda que, pertencentes a uma mesma classe,stiiase pode supor uma
homogeneidade cultural ou de modos de vida ensesgsvens. O importante perceber a
forma como a sociedade se traduz na vida dos thddgijuvenis.

Pais esboca que:

Com efeito, enquanto para a corrente geraciongp@ducao se restringe
a andlise das relagdes intergeracionais, isto é@ndlise da conservagdo ou
sedimentagdo (ou ndo) das formas e contetdos ldgfee sociais entre geragdes,
para acorrente classistaa reproducéo social € fundamentalmente vistaeemoais
de reproducéo de género, de raca, enfint/ases sociai€003, p.55-56).

Por esta razdo, segundo Pais (2003) os “trabalbesndgolvidos na linha desta
corrente sdo, em geral, criticos em relacdo acetmnmais vulgar de juventude” (p.56) — isto
€, “quando aparece associada a uma ‘fase de \jpl®6) —, e acabariam mesmo parem
criticos em relacdo agualquer conceito de juventud@ que, mesmcentendida como
categorig acabaria por setominada por‘relacdes de “classe” (p.56) — de acordo com esta
corrente, a transicdo dos jovens para a vida aduitontrar-se-ia sempre pautada por
desigualdades sociaisquer a nivel da divisdo sexual do trabalho gquemcipalmente, a
nivel da condicéo social” (p.56) .

Enfim, Pais finaliza dizendo: para a correciessista

as culturas juvenis sdo sempre culturas de clestses, sdo sempre entendidas como
produto de rela¢des antagbnicas de classe. Daqjodturas juvenis sejam por esta
corrente apresentadas como “culturas de resisténgtia €, culturas negociadas no

qguadro de um contexto cultural determinado porcfeda de classe. Por outras

palavras, as culturas juvenis seriam sempre “sehigle classe” a problemas

compartilhados por jovens de determinada classel{@003, p.61).

Em conformidade com o que foi dito anteriormentepactuado com Pais (2003),
“ndo se estranha que a corrente classista desanwolv afanado esforco no sentido da

descoberta de experiéncias juvenis” (p.61¢ apenas ou principalmente destagjue se
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encaixemnestaforma de olhar a realidade juvenil “as culturas ‘juvenis’ que néo se
manifestem como culturas de resisténcia ‘classiit&m a margem do interesse desta

corrente” (p.61).
Ou entéo, para Pais, forjam-se ou, melhor, forcamglicacbes que mantenham

validos ogparametros teéricos de partidam que mesmo,

os estilos mais exoéticos de alguns comportamenéogodens (por exemplo, a
maneira de vestir) sdo por esta corrente vistosocoma “forma de resisténcia”,
uma “resolugdo magica” a contradi¢cdes de classealizlo “apunk, os “labios
pintados de roxo”, os “medalhdes” ou os “remendasgalcas” seriam, nesta ordem
de idéias, sinais de “cultura juvenil” utilizadosarp desafiar os “consensos
dominantes”, isto é, a ideologia dominante, dassels dominantes. Adistincdes
simbdlicasentre os jovens (diferencas de vestuério, habiigsisticos, praticas de
consumo, etc.) sdo sempre vistas como diferentasl@ssistas e raramente como
diferencas intraclassistas. As culturas juvenittcas de classe) teriam sempre um
significado “politico”. Os rituais dessas culturasabariam sempre por manifestar
uma capacidade de “resisténcia”, ganhando e criasgdacos culturais (2003, p.61-
62).

No sentido anterior, Pais (2003) finda a discuss@locando seus arremates: “Por
outro lado, 0s processos sociais que afetam osngovéio podem ser unanimemente
compreendidos como simples ou exclusiva resultatiée determinacfes sociais e
posicionamento de classe” (p.64). E, além diss&séB processos tém também de ser
compreendidos, por exemplo, a luz das logicas décipacdo ao nivel dos diferentes
sistemas de interacdo locais, através dos quaisétanse modulam e armam as trajetérias
sociais” (PAIS, 2003, p.64).

Para em uma meditacéo final, Pais assenta que:

Estas, por sua vez, inscrevem-se também em pescdesanobilidade
social que podem contrariar a “causalidade do pedVéa qual os “destinos de
classe” dos jovens os fazem aparentemente mergélbarajetdrias individuais sao
também imprevistas, como de reto acontece commiprdida quotidiana. O carater
subito e imprevisto é essencial a vida. Se, pompi® a bala que o fuzil dispara
tivesse “consciéncia”, reconheceria que a suatbrégeestaria prefixada exatamente
pela pélvora e pela pontaria e, se a essa tragetbamassemos a vida da bala, esta
seria uma simples espectadora daquela, sem nejaakruer intervencéo. Por isso
mesmo, a bala ndo tem vida; na exata medida emaqueéa ndo se encontra
prefixada. E digo isto sem obviamente rejeitar o fde as vidas humanas se
confrontarem com “condicionalismo sociais” e “campde possibilidades” bem
rigidos ou constrangedores, em grande parte dos ¢2803, p.64).

No dominio dasociologia da juventuddais deixa bem claro que,

0 conceito decultura tem sido predominantemente utilizado com o prdapode
discernir os diferentes significados e valores @¢emininados comportamentos
juvenis, sendo as culturas juvenis vistas — tamfa porrente “geracional” como
pela corrente “classista” — como processosirdernalizagdode normas, como
processos dsocializagdo(2003, p.69).
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E seria, por conseguinte, para Pais (2003): “a®lnias representacdes sociais
dominantes (das culturas dominantes) que as csiljuvanis tém sido analisadas” (p. 69). E
completa que, no entanto, nada se perderia, mu@to pontrario, em reivindicar uma
utilizacdo mais dinamica do conceito de culturaejus: “explorando também o seu sentido
‘antropoldgico’, aquele que faz apelo para modosida especificos e praticas quotidianas
que expressam significados e valores ndo apena$vabdas instituicdes mas também ao
nivel da prépria vida quotidiana” (PAIS, 2003, p.69

Para Pais torna necessario que,

0s jovens sejam estudados a partir dos semsextos vivenciais, quotidianes

porque é quotidianamente, isto é, no curso das siesacdes, que 0s jovens
constroem formas sociais de compreensdo e enteminggie se articulam com
formas especificas de consciéncia, de pensamenfierdepcéo e acdo (2003, p.70).

E encerra reafirmando que:

E esta forma de olhar a sociedadatravés do quotidiano dos jovers
uma condi¢do necessaria para uma correta aborddgeparadoxos da juventude
embora nao suficiente. Importa também ver de queda “sociedade” se traduz na
vida dos individuos. Ou seja, dos contextos vivaaa@u quotidianos dos individuos
fazem também parterencase representacfesociaisque 0s jovens encontram sem
gue diretamente tenham tomado parte na sua eld@mor@gnstituem essas crencas e
representacdes sociais o fundamento de interpegatdbletivas” da vida, que
repousam em pertengas de geracéo e de classe soco tem sido defendido,
respectivamente, pelas corrente “geracional” es&itda” (2003, p.71).

Como se viu até aqui, segundo Paispeaiologia da juventudgeem fluido entre duas

principais correntes tedricas: a correggeacionale a correntelassistaem que:

As culturas juvenis sdo diferentemente apreciadascada uma destas
duas correntes. Para a corrente geracional agasiftwenis sdo culturas especificas
de umageracdq a “geracdo dos jovens”; para a corrente classegaculturas
juvenis devem ser entendidas como culturadakse(2003, p.109).

Em vez de se agarrar a uma, e uma s6 destas esrtedticas o exercicio a que se
propdem, assim, como fez Pais (2003), sera o dear'as culturas juvenis a partir de
diferentes angulos de observacao, de tal formangue elas aparecerdo como culturas de
geracao, noutro como culturas de classe” (p.109).

Consoante a Pais (2003) entdo deliberar que: “esnp de diferentes condicdes
sociais vivem, certamente, problensasnelhanteso processo de transicédo para a vida adulta,
mas vivem-nos de maneira mudiberenté (p.233).

Para passar a balizar a juventude segundo o tiegtesub-capitulo —-os jovens:

tempo presente e futuwpas e os trazendo como verdadeispgeitos sociais ativose,
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portantonesta dimensadefinir-se-a asluas“orientacdes axiolégicdSprincipais”, postas por
Pais (2003)—, que convira nelas se aventurar, wmaguepolariza as jovens e 0s jovens,
quando se analisasuas trajetériasseus horizontefemporaise seus projetas

O primeiro polo axioldgico de orientacao juvenil:

a) Uma, marcada por estratégias de mobilidade Is@seensional,
orientadas para o futuro, conducentes a um proakssategracdo social (do ponto
de vista familiar e profissional) em consonanciencestilos” de vida devidamente
expectativados (PAIS, 2003, p.233).

Os primeiros ao pensarem no futuro, conseguiriaquit@tar umprojeto de trajeto
em gue estes apostariam estratégiasde mobilidade privilegiariam otempo futuroem
detrimento daempo presentéem uma nocdo de tempo relativamente abertaupaoggue
mais enfatizam é o tempo do futuro, da evolucadmadarepetitividade).

O segundo poélo axiolégico de orientacéo juvenil:

b) Outra, mais orientada para uma reivindicacdo whe futuro
instantaneo, para o usufruto do presente, do desfia quotidiano, ndo sendo téo
valorizados os riscos de estigmatizacao ou deaefegsocial (PAIS, 2003, p.233).

Os segundos, talvez por ndo terem muito a esperfarturo, ou pura e simplesmente
porque ndo estariam para se preocupar com o fuseranteressariam mais pelo presente:
teriam, portanto, untrajeto sem projeto ou semgrandes projetogtem uma nog¢ao mais
fechada e ciclica do tempo, tempo de repeticagita@idades ligadas fundamentalmente a
conviviabilidade ou as rotinas diarias).

Para Pais (2003) estg®los de orientacdo axiologicosorresponderiam a “tipos
ideais” nosentido weberianala expressdo, que evidentemente, entre estepdlos. “ha
jovens que tentam viver o presente sem deixareolhde o futuro” (p.234). Mas o0 que seria
importante sublinhar, segundo aponta Pais (200334p. sdo odimites que balizariam
diferentes trajetgsorientados ou néao por diferentes projetesgndo o 1°) num caso teria-se
jovensorientadospara arealizacao de projeto®; 2°) noutro caso teria-se jovens em trajetos
marcados pelauséncia de projetoEm Pais (2003, p.234): quariaveis determinariam
estedliferentes trajetog estasliferentes orientacdes axiolégicaes modos como seveste
no futuro ou notempo presenfe

As diferentes orienta¢des axiologicas partilhadaslos jovens -n0s modosomo

investenno futuro ou no tempo presente apareceriam condicionadas pelas,

34 Teoria dos valores ou axiologia: nasceu de umax@d profunda sobre as normas e os fundamentas;dta ou da
conduta humana. Subdivide-se étita— que estuda os valores morais e a maneira camntenie comportar-se 0 homem
em face desses valores; e estética— que seria a teoria dos valores do belo e slegles com o artesanato artistico. Em
que o autor — Pais (2003) — aborda a definicagtida.
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suastrajetorias biograficas entendendo esta expressdao como uma sucessao de
sequéncias biograficas articuladas, sendo cada@seialidefinida por um conjunto

de relacBes sociais e de identidades referidas dagim contexto social: a familia, a
escola, os grupos de amigos, a comunidade de ofigais, 2003, p.235).

Com estes contextosendo, pois, para Pais (2003) “unidades de soag@e, de

cultura, de regras — zonas de relevancia, campo8rgeos, espacos semioticos, sistemas de

referéncia que mediatizam as rotinas quotidiana236). Incidindo em entéo, para Pais que:

Os projetos de futuro (ou a auséncia deles) tentormaiiver com as
praticas quotidianas em que o0s jovens se envoleem,os multiplos contextos de
socializagdo a que se encontram sujeitos. Emborauas trajetdrias e praticas
guotidianas se encontrem sujeitas a determinagdesitiireza societal, encontram-
se também subordinadas as logicas dos microssistdeninteragcdo e de relagbes
constitutivas das unidades de vida de que fazeta (12003, p.236).

Pais (2003, p.236) sutiimente vem mostrar que mdade, agotinas quotidianas

desenvolvidas num dado “contexto de relagcbepbrexemplo, em um grupo de amiges

poderiam selinfluenciadaspor valores e normagjue derivariam de outros contextos de

relacdes -por exemplo, a familia e seria esta multipla “inter-reciprocidade” qstaria na

base dasultiplas estruturacdede principios elementaredeidentificacdoe reconhecimento

que formariam adussolas cognitivaslos individuos. E estas, contudo, encontrar-se-iam

continuamente sujeitas a wumplexo processde organiza¢ao e reorganizagdoa medida

em que asnormas ou valoregjue sao proprios de determinados contexto®rmas ou

valores que constituiriam os pontos cardeais dderigas bussolas cognitivas possuissem

para Pais falando via unagepc¢édo metafdrica da Quimijceomo os

atomos, multiplas “valéncia¥” isto é, multiplas possibilidades de combinagéo. O
grau de consonancia ou dissonéncia cognitiva quejawem experimenta em
relagdo a um dado contexto de normas ou valoregsndep por um lado, da
intensidade de harmonia existente entre essas moomavalores e as praticas
quotidianas delas decorrentes e, por outro ladangartancia que essas normas ou
valores tém para um jovem, em termos de um dadtido de vid42003, p.236).

Em que Pais retornar a metafora das “valénciadteahdo que poderiamos dizer

gue, tal como os

atomos tém vérias valéncias e “eletrdes de val&ficimmbém os diferentes
contextos de normas e valores tém diferentes va€ne graus relativos de
importéancia para os jovens. Mas porque os difesetatextos de normas e valores
interferem uns nos outros, a apreensdo dessasrd#srvaléncias e do peso relativo
de importancia dessas valéncias deve processacagando a modelos de natureza
sistémica (2003, p.236).

% pais (2003) fazendo mengaaiancia Quimicapara fazer analogia ao conceitovédncia que remeteria para upoder
de combinacadgopor exemplo, para o nimero de atomos de hidrogéni de cloro) que poderiam ser substituidos fmnaés
de outros elementos, ou que com estes poderiamicange.

% pais (2003) utilizando d#efinicdo da ciéncia Quimic@m que faz analogia aektrons de valéncjajue serianelétrons
dacamada exteriodeum atomague, por estarem mais fracamente ligados ao atpauzriam ser facilmente removidos, e
séo os que intervém nas reagfes quimicas do element seu espectro ptico.
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Em que leva Pais (2003, p. 237), a concluir, queatteoprocesso de transicados
jovens para a vida adulta por justamente ser um processoresultaria daagao de um
conjunto de fatoreguedevenser concebidos como usistema

Os jovens nas sua®jetorias sociaisque segundo Pais (2003) implicaridetisdes
(abandonar a escola, arranjar um trabalho, estarfaeer nada...)—, levariam em linha de
conta, nessas decisdes, “diferentes aspectos dm mecial que para eles sao
diferenciadamente relevantes ou ‘valentes’ (p.28dando tomariam essas decisoes.

Para Pais, esses aspectos,

sdo aspectos da sua cultura, das suas bussolaigivesgndos seus mapas de
significacdo e de valores, a partir dos quais @&, conseguinte, significado as
opcbes que fazem. Ao procurarmos os contextos diésarmais apropriados para
explicar essas trajetérias ndo podemos, por coimgegulesprezar os contextos de
gue 0s jovens se servem para tomar as suas de(@6das p.237).

Desses contextos, Pais (2003) vem discorrer, cquerfgoarte “pré-estruturacdes”
que, cristalizadoramente, tracariam a geografistoicamente mutavel, na qual os jovens
inscreveriam 0S Seus percursos — que, no entasdas é'pré-estruturacdes’ sdo pelos jovens
manipulaveis, instrumentalizaveis, objetos de agéo e transformacgéo” (p.237).

Que no intento de Pais:

S6 com esta ressalva se pode aceitar que, genertgnas trajetérias dos
jovens, antes da possibilidade de qualquer esctdtiaa ou estratégica, se
encontrem relativamente estruturadas (e apenadivashente) por normas,
definicdes sociais, representacdes chehcedipicas”, de natureza estrutural (2003,
p.237).

Para Pais (2003, p.238) deste modo, as “trajetdriagraficas” dos jovens se
encontrariam sujeitas a um@ajuncdo instituciongl sem deixarem de refletidentidades
pessoais Vindo evidenciar o que bem afirmatitulo destesub-capitulo“os jovens como
sujeitos sociais ativos”.

Pais (2003) vem nos deleitar finalizando, que, oei@to, enquantchorizonte
temporal o tempo enquadraria “um conjunto de escolhadtetnativas possiveis de projetos
de vida” (p.238). Essasscolhasou projetos a que geralmente se associam determinadas
estratégias- individuais e sociais- se perfilariam de forma muito diferenciadguer para
um mesmo jovem, quer de um jovem para odteateriansignificagdes individuais e sociais
diferentesndo apenas porque essas escolhas aparecerianadasaliferentes projetos de
futuro, mas também aiferentes passadogue elas implicariam aaivel das realidades
expectativadas.

Que Pais viria enfatizar brilhantemente:
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Desta forma, a um dado horizonte temporal podemocassse
caracteristicas densdoque envolventapacidades/possibilidadegem sempre em
consonancia com a idealizacdo de determinpdustos Por outro lado, atendendo
ao fato de diferentes capacidades/possibilidadefigprarem diferentes situacées e
experiéncias futuras, os horizontes temporais @deens apresentam um vasto
campo de variacdo de modalidades de acercamerftguao, modalidade que véo
de projetos racionais ou exeqliveis a vagas expeaou sonhos utépicos; do
pessimismo a esperanca; do investimento no futureidndicacdo do presente
(20083, p.238).

Pelo dialogo tedrico que com Pais (2003) se traatéuaqui possibilita trazer: “as
jovens e 0s jovens como sujeitos sociais ativog”’s&ja, como verdadeiros sujeitos sociais,
Ihes dando a vez na palavra.

A juventudeapareceria cada vez menos associada acategoria de idade cada
vez mais a unctonjunto diversificado de modos de viddom isso, se conceberia que a
sociedade moderna € constituida ndo apenas sobrestaguras de classe ou pelas
estratificacdes sociais que lhe sdo proprias, mathém sobre agaixas etariase a
cronologizacaalo curso da vidgPAIS, 2003).

As jovens e os jovens poderiam pertencenegsmaclasse social, mas vivenciar
situacOes diferentes e particulares — ndo existormogeneidade cultural ou mesma maneira
de se viver entre a juventude — ela seria caraeti como um “conjunto social”
diversificado(PAIS, 2003).

Com um conceito de juventude, construido dentro de uma visdo fiistée
socioldgica, pensado, de fato, sobre dois eixofsgo0s: um que denotmidade quando se
refere aumafase de vidae outro que denotdiversidade decorrente dadiferentes origens
de classes dos joverge origem rural ou urbana, serem jovens estusigjoéens estudantes-
trabalhadores, solteiros ou casados, homens owenaglhDentro desta perspectiva, no estudo
da juventude, sera imprescindivel ndo percebé#acavendo umdase estanque de vida
mas simuma fase de vidgue, na realidade, representa um processo e umnii@rsga de
percursos, de trajetos, que realizam nos vae®sacos sociai® pelos varios quadros
institucionais (PAIS, 2003).

O que Pais (2003) nos revelara tdo verdadeirameenespeito da juventude, se
parece, com efeito, muito com o que Bourdieu (1988)bém nos expdem acerca de sua
abordagem do significado de juventude, fechantiaajuvenilque até aqui se teceu: “[...] a
idade é um dado biolégico socialmente manipuladwagipulavel; e que o fato de falar dos
jovens como se fossem uma unidade social, um gogpgtituido, dotado de interesses
comuns, e relacionar estes interesses a uma iddohédd biologicamente ja constitui uma
manipulacéo evidente” (BOURDIEU, 1983, p.113).
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1.2 A relagao de comunicagao

Para que seja possivel uma relacdo de pesquisasgomaima possivel do limite
ideal, muitas condi¢cBes deveriam ser preenchidis:énsuficiente agir, como o faz
espontaneamente todo “bom” pesquisador, no que [®®le consciente ou
inconscientemente controlado meeragcaq principalmente o nivel da linguagem
utilizada e todos os sinais verbais ou nao verndiprios a estimular a colaboragao
das pessoas interrogadas, que ndo podem dar upwmstegligna desse nome a
pergunta a menos que elas possam delas se apmpddornarem os sujeitos.

PIERRE BOURDIEU (1999)

Em A Miséria do Mundo (199%) livro que se dedica “compreender as condicdes de

producédo das formas contemporaneas da misérid’ssmliea direcdo d@ierre Bourdiey em

gue se reuniram “[...] os depoimentos que homemsilaeres [...] confiaram a propdsito de
sua existéncia e de sua dificuldade de viver’ (1989), em que 0s “pressupostos
epistemoldgicos das operacdes de pesquisa, darig@tse da analise das entrevistas” (1999,
p.9) foram detalhadamente expostos nesta obrajemaneira a “reduzir no maximo a
violéncia simbdlica que pode exercer” (1999, p.688abouco tedrico este tecido por Pierre
Bourdieu (1999), que se apresentara por conseguirgpiciara fundamentar teoricamente a

participacdo dpesquisadof na sua vivéncia com os(as) sujeitos(as) da pescrs que,

[...] como fornece os meios de compreender, istieépmar as pessoas como elas
sdo, senao oferecendo-lhes os instrumentos neicssg@ra os apreender como

necessariospor deles necessitar, relacionando-os metodicmés causas e as

razbes que eldém de ser como sa¢BOURDIEU, 1999, p.09-10).

Pierre Bourdieu (1999, p.693) acentua que: “naaddeu creio que ndo ha maneira
mais real e mais realista de explorar a relac&mdainicacdo na sua generalidade que a de se
ater aos problemas inseparavelmente praticos iedsbgue decorreria ncasoparticular de
interacdoentre opesquisadore aqueleou aquelaque eleinterroga Pierre Bourdieu (1999,
p.693) ndo cré que por iSSO se possa remeter-sm@ogrosescritosditos metodologicos
sobre agécnicas de pesquispor mais Uteis que possam ser fEaelarecetal ou qualefeito
gue opesquisadormpode exercesem 0 sabermas o que lhes faltariam quase sempre € o
essencigl sem duvida porque permanecem: “dominados peddidatle a velhos principios
metodolégicos que sdo freqientemente decorrentesp @ ideal da padronizacdo dos

procedimentos, da vontade de imitar 0s sinais iexésr mais reconhecidos do rigor das

37 Em que se atenha principalmente no capitulo “Cesmmier” (p. 693 a 713) escrito por Pierre Bourdigie remete uma
exposicado detalhada dos pressupostos epistemokgies operacbes de pesquisa, da transcricdo e daisandas
entrevistas'que sustentara teoricamente todo este subcapiumbém se fard uso @lmgmentosde outras partes deste
livro como o intuito de complementar teoricamerstie subcapitulo.

38 Esta palavra faz referéncia ao autor dessa pesdeimestrado: Clayte de Paula Azevedo.
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disciplinas cientificas” (1999, p.693). Para Pimirdieu ndo parece, em todo caso que eles
levem emconsideracadudo aquilo que sempfeeram e sempresouberanos pesquisadores
querespeitamseu objetce osmais atentosis “sutilezas quase infinitas das estratégiasogue
agentes sociais desenvolvem na conduta comum dexssi&ncia” (1999, p.693). Na sua

experiéncia praticierre Bourdieu vem falar que:

Muitas dezenas de anos de pratica da pesquisadab &s suas formas,
da etnologia a sociologia, do questionario ditch&o a entrevista mais aberta,
convenceram-me que esta pratica ndo encontra quasefo adequada nem nas
prescricbes de uma metodologia freqlientemente orensista que cientifica, nem

nas precaucdes anticientificas das misticas da fafsdiva (BOURDIEU, 1999, p.
693).

Por estas razdes parece indispensavel para PiewediBu tentar explicar as
intencbese osprincipiosdos procedimentos que o mesmo tem colocado entgndé sua
pesquisa realizada no livid Miséria do Mundo (1999Pierre Bourdieu diz ainda que a
relacdo de pesquisse distingue da maioria dascasdaexisténcia comuypois ja que tem
por fim o mero conhecimentoela continuaria, apesar de tudo, umeéacdo socialque
exercerieefeitossobre os resultados obtidos, em que:

So6 a reflexividade, que é sindnimo de método, nmma reflexividade
reflexa baseada num ‘“trabalho”, num “olho” sociologiccermpite perceber e
controlarno campg na propria condugdo da entrevista, os efeitossttatura social
na qual ela se realiza (BOURDIEU, 1999, p.694).

Uma comunicagdo néo violenta na visdo Bourdieusiana

De acordo com Pierre Bourdieu (1999, p.695) paravéar umacomunicacdo nao
violentaseria bom tentar,

saber o que se faz quando se inicia uma relac@mtievista € em primeiro lugar
tentar conhecer os efeitos que se podem produziraseaber por esta espécie de
intrusdo sempre um pouco arbitraria que esta no principio tbca [...]
especialmente pela maneira de se apresentar aiggspelos estimulos dados ou
recusados [...].

Portanto Pierre Bourdieu (1999, p.695) nos ensue 3¢ devéentar esclarecen
sentidoque opesquisaddaz dessa situacdo, gasquisa em geratlarelacao particularna
gual ela se estabelece, dos fins gela busca e explicar as razdes que o levaria a aceitar
participar dessaroca. O que levaria entdo pesquisadora conhecerefetivamente sob a
condicdo de medir: “a amplitude e a natureza d@rntisa entre a finalidade da pesquisa tal

como é percebida e interpretada gesquisado(BOURDIEU, 1999, p.695) — efinalidade
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que teria em mente o propnesquisadore que o possibilitaria tentar reduzir as distor¢ées
gue dela resultariam, ou, pelo menos, de compreendgie poderia ser dito e 0 que néo
poderia, as censuras que o impediriam de dizeasedisas e as incitagcdes que encorajariam
a acentuar outras (BOURDIEU, 1999, p.695).

Pierre Bourdieu (1999, p.695) vem agora apontar sgrea o0 pesquisadorque
iniciaria 0 jogo e estabeleceria gegra do jogg seria ele quem, geralmente, atribuiria a
entrevista, demaneira unilaterale sem negociacao prévia, ogjetivose habitos as vezes
mal determinadgsao menos para jpesquisado € que estalissimetriaseria redobrada por
umadissimetria sociatodas as vezes quepesquisadoocupasse UMPOSICA0 superioao
pesquisadona hierarquia das diferentes espécies de capital e especialnaedizcapital
cultural. O que levaria a se estabelecer principalmente aspgcie dedistanciamento
linglistico entre outros distanciamentos conformespécies de capitaigue 0 pesquisador

detenha em relacdo ao pesquisado, em que Pierrdi@ogonfirma:

O mercado dos benisgulisticos e simbolicogue se institupor ocasido
da entrevista varia em sua estrutura segundo garelzbjetiva entre o pesquisador e
0 pesquisado ou, o que da no mesmo, entre todigsossde capitais, em particular
os linguisticos, dos quais estéo dotados (19995p.6

Pierre Bourdieu (1999, p.695) afirma que se levamio contas estas duas
propriedades: o esclarecimento da pesquisa ao ipadque o distanciamento de capitais do
pesquisador em relacdo ao pesquisado — que sergaenies a “relacdo de entrevista” (1999,
p.695), e que devemos nos esforcar para “fazerpado dominar” (1999, p.695) tais efeitos,
porém sem pretender anuld-los, ou seja, mais preeiste para:réduzir no maximo a
violéncia simbdlica que se pode exercer atravég' &099, p.695).

Para tanto, Pierre Bourdieu afirma que se devewaupar entdo instaurar uma
“relacdo deescuta ativa e metddica1999, p.695), tdo afastada da “pura ndo-inteiderma
entrevista nao dirigida, quanto do dirigismo doguo@ario” (1999, p.695) — o mesmo autor
(1999, p. 695) revela que seria uma postura deréape contraditéria que néo é facil de se
colocar em pratica”, mas que efetivamente ela &ms@@ “disponibilidade total em relacdo a
pessoa interrogada, a submisséo a singularidadeadkistéria particular” (1999, p.695), que
poderia “conduzir, por uma espécie de mimetisma maimenos controlado” (1999, p.695) a
entdoentrar no mundo do sujeito (entrevistadojjue levaria a: “adotar sua linguagem e a
entrar em seus pontos de vistas, em seus sentsnentcseus pensamentos, com a constru¢ao
metodica, forte, do conhecimento das condi¢Oestisghge comuns a toda um categoria”
(1999, p.695) para que seja entdo possivel umacdel de pesquisa” (1999, p.695) a mais

préxima possivel do limite ideal em que,
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[...] principalmente o nivel da linguagem utilizagldodos os sinais verbais ou nao
verbais préprios a estimular a colaboracdo dasopesaterrogadas, que ndao podem
dar uma resposta digna desse nome a pergunta & maacelas possam delas se
apropriar e se tornarem os sujeitos (BOURDIEU, 199896).

A imposicao na visdo Bourdieusiana

Pierre Bourdieu (1999, p.697) é veridico em afiro@amo pode ser vislumbrada a

imposicag veja sé um fragmento de sua fala, que ilustraisem

Algumas vezes é surpreendente que 0s pesquisadsanpaer tanta boa
vontade e complacéncia para responder a perguidastisurdas, arbitrarias ou
deslocadas..] Isto quer dizer que ninguém esta livre ddtefde imposicao que as
perguntas ingenuamente egocéntricas ou, simplespaggatentas podem exercer e,
sobretudo livre do efeito contrario que as resoassim extorquidas correm o risco
de produzir no analista, sempre disposto a leveéram, na sua interpretacdo, um
artefato que ele mesmo produziu sem o saber (BOBRP1999, p.696).

Para Pierre Bourdieu (1999, p.697) se tomaria peo a: “decisdo de deixar aos
pesquisadorea liberdade de escolher os pesquisados entre gesenhecidas” ou entdo
pessoas as quais eles pudessem ser apresentaa®pestoas conhecidas — em que para
Pierre Bourdieu (1999, p.697) a “proximidade soatala familiaridade” assegurariam
efetivamente asluas das condi¢cdes principaisde umacomunicagdo dita nao violenta
Teriamos dessa maneira para Pierre Bourdieu deadam I'quando ointerrogador esta
socialmente muito proximo daquele que ele intefr¢§899, p.697) em quele lhe daria, por
sua permutabilidade corale “garantias contra a ameaca de ver suas razogetigab
reduzidas e causas objetivas; suas escolhas visihas livres, reduzidas aos determinismos
objetivos revelados pela analise” (1999, p.697pareoutro lado para Pierre Bourdieu (1999,
p.697) se encontraria também: “assegurado nesteurasacordo imediato e continuamente
confirmado sobre os pressupostos concernentesoatsidos e as formas da comunicagcao”

em que,

[...] esse acordo se afirma na emissdo apropristapre dificil de ser produzida de
maneira consciente e intencional, de todos osssim@ verbais, coordenados com
os sinais verbais, que indicam quer como tal o gnahciado deve ser interpretado,
guer como ele foi interpretado pelo interlocuto©(@RDIEU, 1999, p.697).

Pierre Bourdieu (1999, p.697) se refere ainda queiverso das categorias sociais
poderiam ser atingidas pela®ndicbes otimizadasle familiaridade, porém teriam seus

limites:
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[...] do mesmo modo nds tentamos, todas as vezesetm possivel,
neutralizar um dos maiores fatores de distor¢cdoetigzdo de pesquisa instruindo
com as técnicas da pesquisa pessoas que pudessesceso, em razdo da
familiaridade, a categorias de pesquisados quegaieseos atingir (BOURDIEU,
1999, p.967).

Para ilustrar a questao “proximidade social e dlfandade” Pierre Bourdieu (1999,
p.698) traz certas situacdes: “jovem fisico intgaram outro jovem fisico; um ator um outro
ator; um desempregado um outro desempregado” cqualm pesquisador compartilharia a
quase totalidade das caracteristicas capazes deran como fatores explicativos mais
importantes de suas praticas e de suas represesta;aajual o pesquisador estaria unido
por uma “relacéo de profunda familiaridade” em gquas perguntas encontrariam sua origem

em suaslisposi¢cdes objetivamentiadas as do pesquisado, resultando que,

as mais brutalmente objetivantes dentre elas ndonhhuma raz&o de parecerem
ameacadoras ou agressivas porque seu interlocabm gerfeitamente que eles
compartilham o essencial do que elas o levaréaex di a0 mesmo tempo, 0s riscos
aos quais ele se expde ao declarar-se (BOURDIE®9,19968).

Pierre Bourdieu (1999, p.698) vai mais fundo aiddando que o: “interrogador ndo
pode nunca esquecer que objetivando o interrogde®e objetiva a si mesmo como provam
as correcdes que ele introduz em tantas de sugsnpas” passaria dacéobjetivo acseque
levaria a um coletivo impessoal, depois s onde ele afirmaria claramente que a
objetivacao também Ihe diz respeito, sendo assameéPBourdieu (1999, p.698) mostra como
ficaria:

“Quer dizer que todos os estudos quaxé fez, quese fizeram, nos
fizeram gostar mais da teoria.” E a proximidadeiadozom a pessoa interrogada é
sem duavida o que explica a impressdo de mal-estexr guase todos os
interrogadores que estdo colocados numa tal reldisderam ter experimentado, as
vezes durante toda a entrevista, as vezes a ganim momento preciso da analise.

Possibilitando entdo Pierre Bourdieu (1999, p. @98inar que em todos estes casos
efetivamente, anterrogatorio tenderia naturalmente a se tornar uma sociandlideis na

qual oanalistaestaria preso, e seria posto a prova, tanto gqa@uieleque ele interrogaria.

Um exercicio espiritual na visdo Bourdieusiana

Pierre Bourdieu (1999, p.699) reflete a despeitardexercicio espirituabm que:

Paradoxalmente, este trabalho estd destinado ratdiocto mais invisivel
guanto mais bem sucedido ele for e quanto maisoglduzir a uma troca de todas as
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aparéncias do “natural” [...] entendido como o guentece comumente nas trocas
comuns da existéncia cotidiana.

Nada viria aneutralizar ou suspendermara Pierre Bourdieu osfeitos sociaisda
“dissimetria ligada a distancia social’(1999, p.§99 ndo se poderia esperar conseguir obter
declarac6esdo pouco marcadaquanto possivel pelos efeitos sluacédo de pesquisa ndo
ser pelo preco de um: “trabalho incessante de @ést” (1999, p.699).

Tentar se situaem pensamentno lugar que g@esquisadacupa noespaco social
para onecessitala partir desse ponto e pamdecidirde alguma maneira pete, para Pierre
Bourdieu (1999, p.699-700) ndo seria executar @jégéo de si em outrem” do qual falariam
os fenomendlogos, seria sim se dar: “uma compreege@erica e genética do geke €7,
fundada nalominio tedrico ou praticdas condices sociais das queesseria o produto, ou

melhor dizendo, ter:

[...] dominio das condi¢des de existéncia e dosamiemos sociais cujos efeitos séo
exercidos sobre o conjunto da categoria da qualfefem parte [...] dominio dos
condicionamentos inseparavelmente psiquicos eis@daociados & sua posicédo e a
sua trajetoria particulares no espago social (BOIERID 1999, p.700).

Para Pierre Bourdieu (1999, p.700) esta “compreenda se reduz a um estado da
alma benevolente” — ela seria exercida de maneoa nm@esmo tempointeligivel
tranquilizadorae atraentede apresentarentrevistae de conduzi-la, de fazer de tal modo que
a interrogacao e a propria situacdotenham sentido para o pesquisado e também, e,
sobretudo, n@roblematica propostastaria, como agspostas provavergue ela provocaria,
seria deduzida de unmapresentacéo verificaddas condi¢cdes nas quais o pesquisado estaria
colocado e daquelas das quais s#@ao produtqg em que se pode entdo Pierre Bourdieu
(1999, p.700) dizer que o

pesquisador ndo tem qualquer possibilidade de estdadeiramente a altura de seu
objeto a ndo ser que ele possua a respeito um dnsaiser, adquirido talvez ao

longo de uma vida de pesquisa e também, mais uliegtizz, durante entrevistas

anteriores com o proprio pesquisado ou com infotean

Levando Pierre Bourdieu (1999, p.700) categoricdenarafirma que:

A maior parte das pesquisas publicadas represergam, ddvida, um
momento privilegiado em uma longa série de trogasio tém nada em comum com
0S encontros pontuais, arbitrarios e ocasionais,pgaquisas realizadas as pressas
por pesquisadores desprovidos de toda competé&symgifica.

Parece-me também que o mesmo tedrico vai maiseakfirma que:

Mesmo que ela s6 se manifesta de maneira totalmeatmtiva,
inspirando, sobretudo as precaucdes e as atengdedeterminam o pesquisado a
ter confiancas e a entrar no jogo, ou excluindopasgyuntas forcadas ou mal
colocadas, € esta informacdo prévia que permiterovigar continuamente as
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perguntas pertinentes, verdadeit@potesesque se apliam numa representacao
intuitiva e proviséria da formula geradora prop@ pesquisado para provocéa-lo a
se revelar mais completamente (BOURDIEU, 1999,(.70

A resisténcia a objetivacdo na visdo Bourdieusiana

A entrevista como forma de uexercicio espiritualpara Pierre Bourdieu (1999,
p.704):

Deste modo sob risco de chocar tanto os metodélogmsstas quanto os
hermeneutas inspirados, eu diria naturalmente cpraravista pode ser considerada
como uma forma dexercicio espirituglvisando a obter, pelesquecimento de,si
uma verdadeiraonversdo do olhaque lancamos sobre 0s outros nas circunstancias
comuns da vida.

Fazendo seus @soblemas do pesquisagh@ara Pierre Bourdieu (1999, p.704):

A disposicdo acolhedora que inclina a fazer sesspmblemas do
pesquisado, a aptiddo a aceitd-lo e a compreendéHl@omo ele é, na sua
necessidade singular € uma espécieamer intelectual uma olhar que consente
com a necessidade, & maneira do “amor intelecteaDelus”, isto €, da ordem
natural, [...] como a forma suprema do conhecimento

N&o se deveria acreditar que s6 pela virtude deexreidade possa controlar
completamente os efeitos, sempre extremamente ego¥ple mdultiplos, daelacdo de
pesquisa disse Pierre Bourdieu (1999, p.701), posto queeasyuisadogpodem também
intervir, consciente ou inconscientemenpara tentar impor sudefinicdo da situacace
fazendo com que se volte em seu proveitta trocada qual um dos riscos seria a imagem
que “eles tém e querem dar a se dar deles mesrfaiizanPierre Bourdieu (1999, p.701-702)

e entdo a,

[...] relacéo social entre o pesquisado e o peadaisproduz um efeito de censura
muito forte, redobrado pela presenca do gravadseng divida ela que torna certas
opinides inconfessaveis (salvo por breves fugaparulapsos). Certas entrevistas
trazem numerosos tracos do trabalho que faz o Zashu para dominar os
constrangimentos inerentes na situagdo ao mogimelg é capaz de assumir sua
prépria objetivacdo e de tomar ele mesmo o pontwista reflexivo cujo projeto
esta inscrito na propria intencéo da pesquisa.

Entdo Pierre Bourdieu (1999, p.702) enfatiza que wlas maneiras mais sutis de
resistir a objetivacdoseria, portanto, dos pesquisadogue jogam com a syaroximidade
social com opesquisadqgrtentando, maignconsciente do que conscientemest proteger
“prestando-se aparentemente ao jogo” e tentandi@tanto impor “sem o saber sempre, uma

aparéncia de auto-analise” — nada mais distantesaapdas aparéncias, da objetivacéo
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participante, na qual @esquisadorauxilia o pesquisadoem um “esforco doloroso e
gratificante, a0 mesmo tempo” para tornar visiasisdeterminacdes sociais de suas opinides
e de suas praticas” no que elas podem ter de ‘diféed a reconhecer e a assumir”, em que
possibilita Pierre Bourdieu (1999, p.702) discorga falsa objetivacdo complacente:
“semidesmistificada e por isso duplamente mistiftca, que procura todos os prazeres da
lucidez sem questionar o essencial”.

Pierre Bourdieu (1999, p.704) completa que o esaledas condi¢cdes de felicidade
da entrevista ficaria, sem duavida, despercebi#goecendo ao entrevistadonasituacdo de
comunicacao completamente excepcional, livre dos constrangdiosen principalmente
temporaisgue pesariam sobre a maior parte descas cotidianag abrindo-lhe alternativas
que o incitariam ou o autorizariam a exprimir mstiaees, faltas ou necessidades que ele
descobriria exprimindo-os, dessa forma, o pesqarseontribuiria para criar as: “condi¢cdes
de aparecimento de um discurso extraordinario,pqukeria nunca ter tido e que, todavia, ja
estava l4, esperando suas condi¢des de atualizaggErcepcao de Pierre Bourdieu (1999, p.
704) que explana poeticamente como se daria e&saento Unicopara o pesquisado
testemunhar

Embora eles sem divida ndo percebam conscienterigite 0s sinais
desta disponibilidade [...] certos pesquisadosyesodo entre os mais carentes,
parecem aproveitar essa situacdo como uma ocasiéepaonal que lhes é
oferecida para testemunhar, se fazer ouvir, lewarexperiéncia da esfera privada
para a esfera publica; uma ocasido tambésedexplicar no sentido mais completo
do termo, isto é, de construir seu préprio ponteigie sobre eles mesmos e sobre o
mundo, e manifestar o ponto, no interior desse muadartir do qual eles véem a
si mesmos e o0 mundo, e se tornam compreensivsigicados, e para eles mesmos
em primeiro lugar. Acontece até que, longe de saiigtples instrumentos nas maos
do pesquisador, eles conduzem de alguma maneinrevista e a densidade e a
intensidade de seu discurso, como a impressdolegied&o freqientemente de sentir
uma espécie de alivio, até de realizacao, tude hetebra delicidade de expressdo

Pelo o dito anteriormente por Pierre Bourdieu csfimltara agora poder sem duavida
falar entdo de “auto-analise provocada e acompaihta o mesmo ainda colocar (1999,
p.704-705) que,

em mais de um caso nos sentimos que a pessoa@ada aproveitava a ocasido
gue lhe tinha sido dada de ser interrogada solaranebma e da licitacdo ou da
solicitacdo que lhe asseguravam nossas perguntasossas sugestfes (sempre
abertas e mudltiplas e freqiientemente reduzidas a atencao silenciosa) para
realizar um trabalho de explicitacéo, gratificamtdoloroso ao mesmo tempo, e para
enunciar, as vezes com uma extraordinériansidade expressiva&xperiéncias e
reflexdes ha muito reservadas ou reprimidas.
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Uma construgéo realista na visdo Bourdieusiana

Pierre Bourdieu (1999, p.705) nos faz refletir a®,gcontrariamente poderia fazer
crer que umavisdo ingenuamente personalista da singularidddepessoas sociaiseria a
“revelacdo das estruturas imanentes as conversasbarais tidas numa interacdo pontual”
gue, sozinha, permitiriam resgatar o “essenciafju® faz adiossincrasid de cada um dos

agentes sociais e toda “complexidade singular @s sgdes e de suas reacdes”, para que
mesmo,

se acontecer que ele seja vivido como tal, o acqu#oé assim realizado entre as
antecipac@es e as amabilidades do pesquisadogxpestativas do pesquisado, ndo
tem nada de miraculoso. A verdadeira submissdo aip cupde um ato de
construcao baseado no dominio préatico da légicelssegundo a qual esse dado é
construido. Assim, por exemplo, s6 se pode comperererdadeiramente tudo que
é dito na conversa, na aparéncia totalmente bantak trés estudantes se, evitando
reduzir as trés adolescentes aos nomes que asam®sigomo em tantas sociologias
ao gravador, soubermos ler, em suas palavras,ratuzat das relagdes objetivas,
presentes e passadas, entre sua trajetoria eiuestlos estabelecimentos escolares
que elas freqlientaram e, por isso, toda a estrataraistdria do sistema de ensino
gue nelas se exprime

No sentido anteriormente citado por Pierre Bourdi#®99, p.705) a analise da
conversacaoleria nos discursosndo somente astrutura conjuntural da interacdoomo

mercado, mas também estruturas invisiveigue o organizarnsto €, neste caso particular,

a estrutura do espago social no qual as trés joesid® situadas desde o inicio e a
estrutura do espaco escolar no interior do qualdacorreram trajetérias diferentes
gue, apesar de pertencerem ao passado, continuaianégar a sua visdo do seu

passado e do seu futuro escolares, e também detamas, no que elas tém de mais
singular.

Entdo para Pierre Bourdieu (1999, p.707-708):

Os agentes sociais ndo tém a ciéncia infusa delgsesdo e do que eles
fazem; mais precisamente, eles ndo tém necessat@@eesso ao principio de seu
descontentamento ou de seu mal-estar e as dedaragdis espontaneas podem,

sem nenhuma intencéo de dissimulacdo exprimir uniga dem diferente do que
eles dizem na aparéncia.

Portanto para Pierre Bourdieu (1999, p.708) a sogi@ saberia que ela deveria ter
0s meios de questionar primeiro em seu proprio touesnento, todas as preconstrugdes,
todos 0s pressupostos que existiriam tanto no EEEpr como no pesquisado e que fazem
com que a relacdo de pesquisa freqientemente sistaere na “base de um acordo dos
inconscientes”. Pierre Bourdieu (1999, p.706) sentio contra a ilusdo que consistiria em

procurar a neutralidade na anulacdo do observ&torque Pierre Bourdieu (1999, p.706)
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sera enfatico afirmando que: “deve-se admitir gpaeadoxalmente, s6 é ‘espontaneo’ o que é

construido, mas por untanstrugéo realista

Para o fazer ouvir ou, ao menos, fazé-lo senfirjue é somente quando
se aplia num conhecimento prévio das realidades qesquisa pode fazer surgir
as realidades que ela deseja registrar [...] emsiipacdo pela qual se participa da
entrevista, levando assim seu interlocutor a detigipar, sendo isso que distingue
do modo mais claro a conversa comum, ou a enteet@tcomo ndés a temos
praticando, da entrevista na qual o pesquisadencppado com a neutralidade, se
proibe todo envolvimento pessoal.

Para Pierre Bourdieu (1999, p.707) bastaria de daigar acontecer, abster-se de

toda intervencao, de toda construgéo, para cagrneoe,

deixa-se entdo o campo livre as preconstru¢des coefeito automatico dos
mecanismos sociais que estdo atuantes até nascdgeraientificas mais
elementares (concepcdo e formulacdo das perguteéinjcdo das categorias de
codificacdo, etc.). E somente ao preco de uma aélativa dos pressupostos
tacitos do senso comum que se podem opor os eflsttsdas as representacdes da
realidade social aos quais pesquisados e pesqresasiio continuamente expostos.

Pierre Bourdieu (1999, p.706) diz ainda que o

efeito da imposicdo que se exerce sob a capa derdfidade” é tanto mais
pernicioso porque a publicagdo das opiniGes asapostas contribui para as impor
e assegurar-lhes uma existéncia social, dandoesumgijsadores a aparéncia de uma
validacao propria e reforcar sua credibilidadelecsédito.

Os riscos da escrita na visao Bourdieusiana

Para Pierre Bourdieu (1999, p.710) “transcrevereéegsariamente escrever, no

sentido de reescrever” por que existiriam,

as demoras, as repeticdes, as frases interrompigadongadas por gestos, olhares,
suspiros ou exclamacgdes, ha as digressdes labgriasaambigiidades que a
transcrico desfaz inevitavelmente, as referéncias situagbes concretas,

acontecimentos ligados a historia singular de uitkade, de um fabrica ou de uma
familia, etc. (e que o locutor lembra com tanto andisposicdo quanto seu

interlocutor lhe é familiar, isto €, mais familjgara todo seu meio familiar).

Nesse sentido Pierre Bourdieu (1999, p.713) vear f& “ponto de vista” de quem

transcreve a entrevista, que e,

€ somente a medida que ele é capaz de se obg®vanesmo que pode, ficando no
lugar que Ihe é inexoravelmente destinado no musamal, transportar-se em
pensamento ao lugar onde se encontra seu objet@(ambém, ao mesmo em uma
certa medida, umalter egg e tomar assim seu ponto de vista, isto é, compere
gue se estivesse, como se diz, no seu lugar, Béeespensaria, sem davida, como
ele.
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E entdo para Pierre Bourdieu (1999, p.713aubor da transcricdondao poderia
“ignorar que € proprio de seu ponto de vista sepanto de vista sobre um ponto de vista” e
gue nédo poderia reproduziponto de vistale seu objeto, e constitui-lo com tal, re-situaado
Nno espacgo socialsendo a partir despnto de vistamuito singular “e, num sentido, muito
privilegiado” ondedeveria se colocaparaestar pronto a assumilem pensamento” todos o0s
pontos de vistpossiveis.

Pierre Bourdieu (1999, p.709) nos fala qume@sma disposicaestaria em acdo no
trabalho de construcdao qual se submeteria a entrevista gravadague permitiria andar
mais depressa na analise dos procedimenttraiecricdoe deandlise —pois seria claro que
a transcricdo muito literal: a simples pontuacaougar de uma virgula, por exemplo,
poderiam comandar todo o sentido de uma fraseg&equa umaerdadeiratraducaoou ate
uma interpretacdo. Com mais razao ainda, a qua agui proposta por Pierre Bourdieu
(1999, p.709): rompendo comilasdo espontaneistdo discurso que “fala de si mesmo”, a
transcri¢cdo jogaria deliberadamente com pgagméatica da escrita(principalmente pela
introducéo de titulos e de subtitulos feitos dedrtomadas da entrevista) para orientar a
atencdo do leitor para os tracos sociologicameatiéngntes que a percepc¢ao desarmada ou
distraida deixaria escapar.

O processo verbatlo discurso recolhido que o autor da transcrigéalyz estaria
submetido adois conjuntos de obrigacteseqientemente dificeis de conciliar, Pierre

Bourdieu (1999, p.709), em que o primeiro seria,

as obrigacdes de fidelidade a tudo que manifestantiia entrevista, e que néo se
reduz ao que é realmente registrado na fita magndé&variam a tentar restituir ao

discurso tudo que lhes foi tirado pela transcripaca o escrito e pelos recursos
ordinarios da pontuacdo, muitos fracos e muito gmbe que fazem, muito amitde,

todo o seu sentido e o0 seu interesse;

E o segundo, Pierre Bourdieu (1999, p.709-710jaseras que,

as leis de legibilidade que se definem em relagio destinatarios potenciais com
expectativas e competéncias muito diversas impe@erpublicacdo de uma
transcricdo fonética acompanhada das notas neesspara restituir tudo que foi
perdido na passagem do oral para o escrito, istoa éyoz, a prondncia

(principalmente em suas variagbes socialmentefgigtivas), a entonacao, o ritmo
(cada entrevista tem seu tempo particular que ndaa leitura), a linguagem dos
gestos, da mimica e de toda a postura corporal, etc

A seguir, o modo como foi feito o tratamento dens@icdo das entrevistgmor
Pierre Bourdieu (1999, p.710), e, que nesse traldifisertativo foi seguido a risca:

E, portanto, em nome do respeito devido ao auter garadoxalmente,
foi preciso as vezes decidir por aliviar o textocdetos deslocamentos parasitas, de
certas frases confusas, de redundancias verbais tigques de linguagem (os “bom”
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e 0s “né”) que, mesmo sem eles dao seu coloridticplar ao discurso oral e
preenchem uma fungdo eminente na comunicacdo, tpeimisustentar uma
conversa esbhaforida ou tomar o interlocutor comsteteunha, baralhando e
confundindo a transcricdo ao ponto, em certos cat®dorna-la completamente
ilegivel para quem n&o ouviu o discurso original.

E ainda, Pierre Bourdieu (1999, p.710), seguindo-o:

Do mesmo modo, tomamos a liberdade de tirar dasdragdo todas as
declaracfes puramente informativas (sobre a orgmsial, os estudos, a profisséo,
etc.) todas as vezes que pudessem ser relatadosstim indireto, no texto
introdutivo. Mas nunca se substituiu uma palavraqudra, nem se transformou a
ordem das perguntas, ou o desenrolar da entregistados os cortes foram
assinalados.

Em uma maneira que, Pierre Bourdieu (1999, p.#&¥glam e comovem:

Gracas a explicacdo, a concretizacdo e a simbabzage elas realizam e
qgue lhes conferem as vezes uma intensidade dramdtioma forca emocional
proxima da do texto literario, as entrevistas trates estdo a altura de exercer um
efeito derevelagaq particularmente sobre os que compartilham tadjwal de suas
propriedades genéricas com o locutor. [...] Capdedscar e de comover, de falar a
sensibilidade, sem sacrificar ao gosto do sensakigmodem levar junto as
convers@es do pensamento e do olhar, que séo Mtegiente a condicdo prévia da
compreensao.

Como Pierre Bourdieu (1999, p.712), aqui tambéms$arcou, para podéransmitir
ao leitor “os meios para langar sobre as declara¢des quervesse olhar que dé razédo, que
restitui ao pesquisado sua razdo de ser e sua smEmEs (1999, p.712) ou, mais
precisamente, “de se situar no ponto do espacalsm@artir do qual sdo tomadas todas as
vistas do pesquisado sobre esse espaco” (19992)p.islo é, em que Pierre Bourdieu
confirma: “nesse lugar onde sua visdo do mundorsa evidente, necesséria” (1999, p.712).
Para Pierre Bourdieu (1999, p.713) o rigor, nesasogc residiria nocontrole

permanent&lo ponto de vistaque se afirmariam continuamente degalhes da escrita

no fato, por exemplo, de dizeuaescola, e nda escola [...] para marcar que o
relato do que se passa no estabelecimento é falmuda ponto de vista do
professor interrogado e ndo do analista. E nodhdstalesta espécie que, se eles ndo
passam pura e simplesmente despercebidos, témasddmnces de aparecer como
simples elegancias literarias [...] que afirmamticramente o afastamento entre “a
voz da pessoa” e “a voz da ciéncia” [...] e a raalss passagens inconscientes de
um a outro.

Pierre Bourdieu (1999, p.713), encerra falandocdietrole constante dgonto de
vistaem que “nunca é tao necessario e dificil como quandistancia social que € preciso

superar € uma ultima diferenca na proximidade™:

E é somente a medida que ele é capaz de se objatsiamesmo que
pode, ficando no lugar que lhe é inexoravelmentgtimiedo no mundo social,
transportar-se em pensamento ao lugar onde setesmsau objeto (que é também,
ao mesmo em uma certa medida, alter egg e tomar assim seu ponto de vista,
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isto €, compreender que se estivesse, como sealsgu lugar, ele seria e pensaria,
sem duvida, como ele.

A leitura via visdo Bourdieusiana dos procedimentosivestigativos

Pierre Bourdieu (1999, p.10) nos brinda com o tddoseu pensamento sobre o

empreendimento de objetivacao participagtes,

0 analista ndo pode esperar tornar aceitaveis istewencdes mais inevitaveis
sendo ao preco do trabalho ekcrita que é indispensavel para conciliar objetivos
duplamente contraditérios: fornecer todos os elénsemecessarios a analise
objetiva da posicdo da pessoa interrogada e a eamgfio de suas tomadas de
posi¢do, sem instaurar com ela a distancia objagvque a reduziria ao estado de
curiosidade entomolégica; adotar um ponto de v¥&igoroximo quanto possivel do
seu sem para tanto projetar-se indevidamente rateseegoque € sempre, quer
gueiramos ou ndo, um objeto, para se tornar abusivte o sujeito de sua visdo do
mundo. E ele nunca terd conseguido tdo bem, em esegpreendimento de
objetivacao participante, sendo quando chega aglaparéncias da evidéncia e do
natural, até da submisséo ingénua ao dado, a goasttotalmente habitada por sua
reflex@o critica.

O calcamento tedrico ensaiado até este momentdpibsgalar daparticipacaona
pesquisa, ou seja, davénciano mundo social dos sujeitos, mas ypagticipacaorealizada
ainda quando os sujeitos estavam no local sociatigem do acontecimento ¢gowoblema de
pesquisaqui retratado e que tratara detalhadamente derdrapa seguir.

A pesquisa tem um forte cunho sécio-participatieopmotivo das jovens e dos
jovens dessa pesquisa conhecerem o pesquisaleste conhecer asjetérias escolares
dos(as) sujeitos(as), ou seja, ter vivenciadaminharrumo ao ensino superior, realizado por
elas e eles.

O “contato” comas jovens sujeitas 0s jovens sujeitoslesta pesquisa, como ja foi
citado na introducdo da dissertacdo, ocorreu nsapas quando o pesquisador ainda estava
cursando o ensino supefiyre, foi estagiarid* nos “laboratérios de Quimica r@ampus
Bela Vistano CEFETMT”. O que veio possibilitar ao pesquisaoi@senciar bem de perto a
chegad¥ das jovense dos jovensno “curso técnico em Quimica”, acompanhando as

respectivas trajetérias dentro do contexto soOclww@al e socio-educativo do mesmo.

% Esta palavra sera apresentada varias vezesmo do textajue se segue fazendo referéncia ao autor desgaissesle
mestrado: Clayte de Paula Azevedo.

40 Curso superior de “Licenciatura Plena em QuimigaUFMT.

41 Através de um “convénio de estagio” firmado eatldFMT e o CEFETMT no periodo temporal de 06/2005/2004 —
por meio do qual o pesquisador na época exerciagid de “técnico em Quimica”.

42 No periodo temporal do estagio: 06/2002 a 06/2004.
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Vislumbrando o desabrochar das jovens e dos jopama a “ciéncia Quimica” em sua
“perspectiva praticd®, ou seja, diferente daquela perspectiva tedrica eles e elas
vivenciaram nos seus respectivassino médiale origens. Desabrochar este, que também se
poderia chamar delespertar para o saber como bem acentua Pierre Bourdieud4)200
ocorrendo um apuramento dhagagens sociai$io estado dos capitaiscultural, social,
simbdlico e econémico, na forma de um texto trattscem que o papel do pesquisador

perante esse trabalho cientifico, que aqui serataeio, o fez ter

a funcéo de lembrar as condicdes sociais e os @ondimentos, dos quais o0 autor
do discurso é o produto, sua trajetéria, sua fo@imacsuas experiéncias
profissionais, tudo o que se dissimula e se passemesmo tempo no discurso
transcrito, mas também na pronincia e na entonagigadas pela transcricao,
como toda a linguagem do corpo, gestos, postumajoas, olhares, e também nos
siléncios, nos subentendidos e nos lapsos (BOURP1BB9, p.10).

Esseestagio no Campus Bela Vista no CEFETMZ o pesquisador conhecé-los(as) e
eles e elas o(a) conhecerem também, pela convavénm era diaria, o que fez com que
nascesse e se estabelecesséagmde amizade confianca mutupe que se pode visualizar
claramente, no ato de realizagcdo das entrevistas-estruturada com os(as) seis jovens
sujeitos(as), cada a um a seu modo, ou seja, nelelpaulatinamente suas marcas sociais.

Confianca que depositaram ao falar de suas trgstéscolares, familiares e pessoais
nos minimos detalhes, eles e elas, cheios de eneogéfianca, como se conversassem com
um amigo ou parente bem proximo, chamando o pestpispelo nome, onde se pode
vislumbrar aintimidade socialque tinham com o mesmo. E também pelas respostas a
guestionamentos que se faziam a eles e a elaspque Pierre Bourdieu (1999) relata, os(as)
seis jovens (sujeitos e sujeitas que se levougararevista semi-estruturada) faziam suas as
perguntas do pesquisador, ou seja, se apossavas) delcompreendendo e a um so félego
respondendo-as “de uma forma verdadeira” possibdid o pesquisador afirmar isso pela
linguagem dos gestos, da mimica e de toda a posbuparal como Pierre Bourdieu (1999)
afirma.

Para entdo enfatizar que estes questionamentos #is(as) jovens nao lhes causou
de forma alguma uma “violéncia simbdlica”. Muito lemna as perguntas efetuadas serem
direcionadas as suas reais vivéncias sociais, at#s/pela semelhante vivéncia social que o
pesquisador teve anteriormente as delas e as detesnprovando o que defende Pierre
Bourdieu “a respeito daroximidade sociatlo pesquisadocom oentrevistadd no capitulo
“Compreendefp. 693 a 713)” do livré\ Miséria do Mundo (1999)

“3 Por meio de realizac&o de “aulas praticas de @afmio “laboratério de Quimica”.
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Na parte que se descreve “0s riscos da escritaenseggdo bourdieusiana” o
pesquisador sentiu exatamente o que ali, PierredBau (1999) descreve: toda a emocgéo,
todo o querer trazer da percepcao social que estgragnada nas falas deles e delas, e, nédo
a visado social do fenébmeno do pesquisador, pelngia que ja citou que teve no mesmo
local social, se bem que estédo tdo misturados quEgior e os(as) sujeitos(as) da pesquisa,
que é dificil saber se nas falas delas e delessqumador ndo esta ali retratado fielmente
também?

Como Pierre Bourdieu diz no livro Miséria do Mundo (1999yjue € muito dificil
conseguir fazer com que os entrevistados diganveadadeiras respostagiois sempre
tentaram se defender davasdoque uma entrevista faz na vida deles, algo vistmac
estranho, perguntas estranhas — que no caso desgaiga, 0 pesquisador, por conhecer
os(as) jovens e ter vivido a mesma historia no nmesspaco social que elas e eles viveram,
ou seja, aescolha de curso superior realizada apos ter viisd@ 0 curso técnico em
Quimica ndo se encontrou essa barreira, pois as pergforsas de encontro a suas reais
vivéncias e ao que o pesquisador procurava.

Faca do pesquisador, as palavras de Pierre Bou®@9, p.09), que:

Como, de fato, ndo experimentar um sentimento dpliétacdo no
momento de tornapublicas conversasprivadas confidéncias recolhidas numa
relacdo de confianca que s6 se pode estabelecelagdo entre duas pessoas? Sem
davida, todos os nossos interlocutores aceitararfiarenos o uso que seria feito de
seus depoimentos. Mas jamais houve um contratocéfiegado de exigéncias
tacitas como um contrato de confianca. Deviamos, poidar primeiramente de
proteger aqueles que em nds confiaram (especianmmeatiando, muitas vezes, as
indicacdes, tais como nomes de lugares ou de pesgEapudessem permitir sua
identificacdo); mas convinha também, a acima de,tymocurar colocéa-los ao
abrigo dos perigos aos quais nés exporiamos suagrgs abandonando-as, sem
protecdo, aos desvios de sentido.

Concorda-se plenamente e se fez como Pierre Bouft®99) a respeito de que tipo
de intervencdo o analista deve fazer: “A intervencib analista é tdo dificil quanto
necessaria: ela deve ao mesmo tempo declarar-sa segnor dissimulacéo e trabalhar sem

cessar para fazer-se esquecer”.



CAPITULO 2

O ENSINO SUPERIOR

A origem das Universidades:

No século Xll, um conjunto de esforcos intelectuais editando,
coletando, sistematizando — culminou com o estabeénto dostudia generalia
por grupos de estudiosos. Eram locais de aprerelizagie, em virtude da fama de
seus professores, puderam atrair estudantes deCristandade: foi precisamente
este significado universal que tornou saldiatambémgeneralia Os dois centros
gque se tornaram modelos para as fundacdes posteripor mérito de sua
consideravel distincdo, foram Paris e Bolonha; naaseles se sucederam,
rapidamente, muitos outros centros, de maneirauqee rede destas instituicdes se
espalhou em breve pela Europa [...] Os professemedaris e os estudantes em
Bolonha acharam vantajoso se agrupar numa corpmtagal, e conseqliientemente
adotaram o termaniversitas um termo que podia ser usado por qualquer esgécie
associacéo legal; por volta do fim da Idade Média,ja estava comegando a ser
restrito ao que denominamos agora universidadeNQ@WUE, 1981, p.15).

A origem da Universidade Brasileira da Atualidade:

Foi no ano de 1920, pelo Decreto de 7 de setemagquede ano, sob
nimero 14.343. Instituia-se a Universidade do RioJedneiro, que tem hoje a
denominacdo de Universidade do Brasil. Governo pg#a&io Pessoa, ministro
Alfredo Pinto Vieira de Melo. Baseava-se na sugeskd Carlos Maximiliano em
1915 [...] Com a criacdo da Universidade do Ridaeiro, estava lancada a base de
qgue se irradiariam as demais Universidades em npagn Cabe essa gloria a
Epitacio Pessoa, que culminou, com sua decisédrogséculos de iniciativas e de
esforcos em prol da criacdo de uma instituicdojgysossuiam todos os paises da
civilizacdo ocidental (LOUREIRO, 1990, p.435-436).

“A Universidade brasileira atual, estd se prepavapdra responder ao grande
desafio da hora presente, visando a estupendare midsao que Ihe compete na formacao da
juventude” Loureiro (1990, p.437).

A definicdo da Universidade desde o seu surgimgéculo XII europeu) apresenta-
se como uma lidima determinacdo social, uma pré&aal fundada no reconhecimento
publico de sua legitimidade e de suas atribuicGas principio de diferenciacdo que lhe
confere autonomia perante outras instituicoes soejaestruturada por ordenamentos, regras,
normas e valores de reconhecimento e legitimidaigenos a ela.

A educacao superior, ao longo de sua histéria, @emo caracteristica central a

inclusé@o de setores privilegiados (como se pretdedeonstrar nesse capitulo). A presenca do
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processo seletivde cunho excludente tem sido uma pratica bastesuia (sera demonstrado
no capitulo 3). A relagdo densino superiocom o conjunto dsistema de ensinexplicita as
contradi¢cdes do ensino médio brasileiro, pois@a trle um nivel de escolarizacéo voltado, a
rigor, tanto para a formacao profissional quant@ @aformacédo de quadros dirigentes, de tal
forma que tem como caracteristica principal sesmago de formacgdo das elites. Sob esse
aspecto, € importante ressaltar quesducacdo superiore o instrumento principal de
transmissao da experiéncia cultural e cientifiaamadada pela humanidade.

No contexto brasileiro contemporéaneo, sem duvidehmena, continua de extrema
relevancia a discussao sobre o papel e o signifidadUniversidade (ensino superior) pasa
juventudes- o presente capitulo apresenta as principaisfisggbes e compreensfes para
desvelar a silhueta daniversidade Brasileiradentro da percepcédo de “sistema de ensino”
buscando desse modo abrangé-la como um todo, autisejar caracteristicas destensino
fundamentabpara entdo chegar atéeasino superigrem que para alcancar tal proposito se
buscou as intensas visfesAlgsio Teixeirae Pierre Bourdiey posto que os dois autores se

parecam muitos no que dizem frente sistema de ensin@onsiderando-o com: “uma

correlacéo entre as desigualdades sociais e esgblasendo, portanto exatamente o que se
pretende mostrar, pois foi o vivido pelos(as) j®/aresta pesquisa — no qual se trara dividido
em dois subcapitulos2:1 Sistema de Ensino Brasileiro na Visdo de Anisixdi@” e “2.2
Sistema de Ensino na Visédo de Pierre Bourdieu"tipmalharam as respectivas visoes frente
aosistema de ensinara o brasileiro e ora a distin¢ao cultural.

O esforco na construcdo desse capitulo move-saregdd de mostrar o caminho
arduo percorrido pela juventude em foco nesse espata entdo chegar a demonstrar quao
grande foi o alcance de suas possibilidadesnd@ncipacéo juvenirente ao ensino superior
— percebendo essa emancipac¢do conforme inspiradademnmo que fica evidenciada nos

estudos apresentados paunes em seu livro “Educar para a Emancipacao”, ongeeboe:

A acdo emancipatodria torna-se efetiva quando #atiedeoria, a reflexdo
analitica, com a acao consistente, metddica, palitente determinada com a
intencionalidade propositiva. Chamamos de emanmigata perspectiva e
prospectiva que visa a produzir autonomia criticaltural e simbdlica,
esclarecimento cientifico, libertacdo de toda fowheaalienacédo e erro, de toda a
submissdo, engodo, falacia ou pensamento colonizadapaz de esclarecer os
processos materiais, culturais e politicos. Ao neeggmpo que liberta, aponta que
emancipacéao significa também, a pratica da autam@tita, o ideal e propésito de
construir valores que justifiguem as nossas cosduierais, indica ainda a
responsabilidade social pelas escolhas e opgOefagemos, até constituir-se num
ideal de elevagdo estética. De cultivo de ideassopie carregados de generosa
identificagdo com o que é bom, o belo, o adequaddeal de realizagdo estética
para todos. Por fim, emancipagdo significa coeggnautonomia, conviccdo e
libertagdo politica, a constituir-se em grupos mwoidades de pessoas esclarecidas
pela ciéncia e motivadas pelos ideais e virtudégigas (2003, p.35).
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2.1 Sistema de ensino brasileiro na visdo de Anisieixeira*

O presente subcapitutibntextualiza anodelode Sistema Escolavigente entre a
década de 20 e 30 existentes no Brasil. O intpedafico € demonstrar a concepcao do
Sistema Escolar Brasileircomo selecionador e ndo formador expressa na disadnisio
Teixeira, através de analise de certos capitulosivdo “Educacdo no Brasil” publicado
1976, que oferece os subsidios para compreendeo estava arquitetado este Sistema
Escolar, revelando todo o requinte de sua orgadizagplementado para manter o privilegio
das condic¢des sociais e econOmicas, acima da dapace aptidoes individuais, em que a sua
distin¢éo real ndo era de nivel intelectual, masidel social.

Para alcancar o proposito, foram analisados trpgutas do livro “Educacdo no
Brasil” de Anisio Teixeira publicado em 197&apitulo 3 - A Escola Brasileira e a
Estabilidade SocialCapitulo 10- Duplicidade da Aventura Colonizadora na Ameériedina
e sua Repercussdo nas Instituicdes Escolare€aptiulo 11- A Educacgéo e a Sociedade
Brasileira. A significacdo que podem ter as pagaaalisadas dos trés capitulos do livro
“Educacao no Brasil”, em especial decorre, assengue Anisio Teixeira as escreveu como
uma testemunha e um participante dos inquéritosatde e reformas que precederam e
acompanharam o grande esfor¢co pela transformac&esctda brasileira. Anisio Teixeira
analisou de modo minucioso nestes capitulos oesagatludente da educacgdo brasileira e o
gargalo (entrada estreita) representado pelo emsétho “para ele, era ali que se formava a
composicao da elite intelectual pela base econdomic&io por critérios de competéncia,
evidenciando a fratura social do pais”, provando @& b quais foram as conseqiiéncias
desse modelo de sistema educacional implantado mmpais com caracteristicas tao

particulares como o Brasil.

Sistema escolar brasileiro
Antes de 30, o sistema educacional da elite brasilera um sistema particular de
ensino secundario, de carater académico e intaelesth) com veleidades de imitacdo do
sistema francés de ensino, seguido das grandelm®s profissdes liberais, estas, em sua
maioria, publica e gratuita. Para o povo, haviaw®arta quantidade de lugares nas escolas
primarias publicas, de onde poderiam estes pouco®sase dirigir as escolas normais e

técnico profissionais, estas mantidas em sua qotsl@lade pelo poder publico e, portanto,

44 publicado na forma de artigo na: “Revista UFG: BEmsPesquisa, Extensdo e Cultura, Ano VIl n. 246 UFG, 2005,
p. 8-12" com autoria do autor dessa dissertacéfonne consta nas referéncias da mesma, e, adgmsal@ste subcapitulo.
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gratuitas (TEIXEIRA, 1976, p.94-95). Como se podedtuir o ensino brasileiro existente
nesta época nao penetrava profundamente nenhun@d&grcamada popular” e se
caracterizava, perfeitamente, como uma educaca@titdedeixando claro o fato da educacao
nao atingir sendo os filhos de pais em boa situacédnémica na sociedade, Teixeira (1976).

O sistema escolar brasileiro, estava dividido em sigtemas educacionais, paralelos
e independentes, ndo dando uma passagem paraog foutnando uniSistema de Ensino
Dual”, sendo tais sistemas educacionais bem afastadcialmente entre si como Anisio
Teixeira nos relata logo a seguir: “[...] ainda snafastados ficariam, se o primeiro fosse
dominantemente particular. E assim se fez, evit@medadeste modo, qualquer perigo de
ascensao social mais acelerada” (1976, p.272).aseassim: um ensino primario gratuito,
mas de oportunidades reduzidas, um ensino secanmEyo, para servir de estrangulamento a
qualquer rapido desejo generalizado de ascensaal,secum ensino superior gratuito de
carater extremamente ineficiente. Foi este modestema de seguranca educacional,
mantido em razoavel funcionamento até 1930 (TEIEIRO76, p.99-100).

Sistema escolar organizado segundo os padrdesesigtofpais padrbes presumiam
exigéncias de carater social, que passou a sess@&i®epara se fazer matricula, como traje
(roupas, sapato), livros e também porque se manistuma educacao diferente do ambiente
cultural doméstico brasileiro” como em sua falagguir citada, Anisio Teixeira (1976) deixa

bem claro:

Como organizavamos as nossas escolas segundo @epadiropeus e
como tais padrfes presumiam niveis de educacétiveotedoméstica relativamente
altos, comparados aos existentes em nossa poputejddyaixa, a escola, mesmo a
que se designava de popular, ndo era popular,ipieemente de classe média. Nao
era s6 a roupa, o0 sapato, que afastavam o poveaddagmas o proprio tipo de
educacdo que ali ministrdvamos de aqui® podiaaproveitar-se, em virtude da
peniria do seu ambiente cultural doméstico (p.273).

O *“padrdo europeu”, cuidadosamente mantido, semgaim para limitar a
participacdo popular a prépria escola popular. Aoks primaria e a escola normal
prosperavam, mas como escolas de classe mediapok exadémica e 0 ensino superior
ficavam ainda mais restritos, destinando-se donémaente a grupos da classe superior alta.
Abaixo dessas classes, média e superior, dormiésemiecido, o povo (TEIXEIRA, 1976, p.
273).

N&o tivemos expanséo, mas a imobilidade sociahficaassegurada do modo acima
exposto, ou seja, retirando-se qualquer atrativeistema popular de educacéo, destinado a
manter cada um dentro de sstatussocial, e transferindo a orbita privada ao sistema

académico, por sua escola secundaria de elitey ddique ndo fosse acessivel sendo aos que
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tivessem recursos (TEIXEIRA, 1976, p.272-273). Auextdo brasileira, para Anisio

Teixeira, refletia os modelos dos quais se origiriea linhas gerais, a filosofia da educacgao
dominante nesta época € a mesma que veio da ElramaAnisio Teixeira, a medida que
nos fizemos autenticamente nacionais e tomarmaosa piensciéncia de nossa experiéncia,

iremos elaborando a mentalidade brasileira e cam abssa filosofia e a nossa educacao:

A verdade é que a escola, como instituicdo, nde pedladeiramente ser
transplantada. Tem de ser recriada em cada culh@simo quando essa cultura seja
politicamente o prolongamento de uma cultura mat@76, p.268).

Grafico do sistema escolar brasileiro entre a décadde 20 e 30
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A partir do grafico anteriormente desenhado, ratsattodo o requinte da arquitetura
de organizacéo do sistema escolar brasileiro @@ \ds Anisio. Pela linha tracejada no centro
desse grafico se observa a divisdo do sistemaagdmalsileiro em dois sistemas educacionais

paralelos e independentes, onde um néo oferecebilidssle de passagem para o outro,
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formando o entdo “sistema de ensino dual”’, demandtr assim como um modelo de sistema
escolar importando de uma outra realidade foi impldo em nosso pais sem considerar as
caracteristicas sociais da grande maioria de sypalggio, com a funcdo de manter o

privilegio e limitar a participacdo popular.

1° Sistema de ensino entre a década de 20 e 30

Como se pode observar goafico (Grafico do Sistema Escolar Brasileiro entre a
Década de 20 e 30) desenha com clareza de detalines estava arquitetada a constituicao
do primeiro sistema de ensino, destinado a eduddg@tasse popular, com a amplitude que
fosse possivel, fechando assim sua possibilidagesceEnséo social. Na base do grafico esta
desenhada a escola primaria, de razoavel organizagéora de proporcdes reduzidas, com
exigéncias de carater social tais como trajespdiv alto nivel de cultura domeéstica, sendo
esta escola entdo preparatoria e seletiva ao pooxiivel, ou seja, para a escola
profissionalizante. No segundo nivel do grafic@elsenhada a escola profissionalizante que
se caracteriza como escola profissional ou praéiseola popular e de trabalho” para “treino
das méos”, da formacao prética e utilitaria panaagistério, para as ocupacdes manuais, para
as atividades comerciais, técnicas e agricolaslagoevem a se subdividir em escola normal
de formagédo para o magistério e em escola técnidsgional de formagéo para as atividades
técnicas sendo esta a escola mais cara, pois refigiaas, laboratorios e aparelhagem de alto
custo. Este primeiro sistema de ensino era mapidim estado ou o poder publico logo era
gratuito.

Este sistema estadual organizou-se dominantemente am sistema da pequena
classe média, com a escola primaria transformada&saola seletiva, por serem poucas e
devido a exigéncias de carater social que pasdadea para a matricula, tais como traje,
livros etc. Destinando-se a “graduar” alguns powslasos e ndo a todos dar uma educacao
minima comum. Sendo de poucos era, ela propria, esw@la de promocdo social
(TEIXEIRA, 1976, p.301). Esta escola primaria adaatos alunos mais pobres, pela filosofia
de escola de preparo para a educacao pos-priffease, a escola média estadual ou a prépria
escola secundaria académica. O objetivo de educegwmm paratodos virtualmente
desaparecera. Com um sistema bastante estritgprdeagdo, se eliminava uma parcela
consideravel de alunos devotando-se entéo pmagos que iriam continuar a educacgao
(TEIXEIRA, 1976, p.301).

2° Sistema de ensino entre a década de 20 e 30
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Observando logo acima da linha tracejada no cafttigrafico (Grafico do Sistema
Escolar Brasileiro entre a Década de 20 e 30),r¢rei@ 0 desenho com riqueza de detalhes
de como estava arquitetada a constituicdo do seguwigtema de ensino, destinado
exclusivamente para a educacdo da elite, caraatericomo sistema da classe dominante,
pequeno e homogéneo. Pelo desenho localizado ecairtenivel do grafico se observa que o
segundo sistema de ensino estava constituido pgpagueno, reduzido e modesto ensino
académico e intelectualista, formando a escola nsia, predominantemente de
organizacdo privada logo paga de acesso restritquacto nivel de ensino. No topo do
grafico, ultimo nivel de ensino se encontra o desetla escola superior com seu ensino
classico para treino da mente do “tipo inGtil”,atganizacdo publica logo gratuita.

Marcada pelo espirito de privilégio era o ensin@uedario do tipo “curso
preparatorio” logo sistema mais barato, sendo damt@mente particular, portanto pago.
Gragas a tais circunstancias, se consegue maimbezidas as oportunidades educacionais
destinadas a permitir efetivamente a ascensao lsdoi@tando a escola secundaria
preparatOria ao ensino superior, aos alunos quse jancontrassem em certas camadas da
sociedade, ndo podendo os demais frequenta-ldalpede recursos econémicos ou por falta
de condi¢Bes prévias de educacao doméstica e §0EIXEIRA, 1976, p.273).

A educacdo secundaria, sobretudo a superior, B@&vam sendo a cultura geral, ou
se quiserem, tedrica, isto €, uma cultura da palada enunciacdo verbal de problemas e
solucdes, tal educacdo se pode fazer por meio afegsor e do livro de texto, em tempo

parcial, para Teixeira, 1976 (p.96), como se paata berificar em seu discurso:

Por isto mesmo, a educacado secundaria e, sobretiglperior, era uma
educacdo de tempo parcial, servida de professamggentes, mas, em sua maioria,
de cultura geral, relativamente pouco especializgad@ue dava as proprias escolas
superiores profissionais um ar de academias darrauldo espirito, um tanto
ornamentais e um tanto divagantes e verbalistea@lsas as poucas excecdes de
expoentes destacados, tanto na catedra, quantatia profissional, nos setores de
direito, medicina e engenharia (1976, p.95).

Estavam caracterizadas como escola académica ssicalgpara treino da mente do
tipo inatil, dominava a filosofia educacional dastuglos “desinteressados” ou ndo praticas,
mas supostamente formadoras do homem “culto” carmde concluir, na fala de Teixeira,
1976:

Tal filosofia era a de que quanto mais supérflumssém os estudos
escolares, mais formadores seriam eles da chanlgdagee as escolas fora
confiada. N&o se sabia o que seus alunos iriaem,faalvo que deveriam continuar
a integrar as classes abastadas a que pertencigo, ¢ devotassem os alunos a
estudos inlteis, “desinteressados”, mas, segundofaisa psicologia, “formadores
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da mente”, deveriam depois ficar aptos a fazerqueslcousa que tivessem de fazer,
na sua funcéo de componentes do chamado escdl (§o2&0-270).

Essa escola tradicional, tipicamente de “classestidada aos grupos mais altos da
sociedade, e eficaz para eles, pois ndo minissenao educacédo para a fruicdo, para o lazer,
nao era e nunca foi uma escola seletiva de intatigé Pelo contrario, constituia uma forma
especial de educacéo, destinada a qualquer imeiayédesde que o aluno pertencesse aos
grupos finos e abastados da sociedade, em TeiE9b6, p.270), segundo nos mostra a
sequir:

E assim se afastou da escola qualquer preméncfataio“eficiéncia”,
chegando-se a considerar tudo que se pudesse chanipratico” ou “utilitario”
como de pouco educativo. A escola “académicad,éssupostamente treinadora do
espirito e da inteligéncia, passou a ser algo de,vsendo de misterioso, educando
por uma série de “exercicios”, reputados de gicastiental, ou pelo ensino de
“matérias” reputadas especialmente dotadas de fpsdeducativos”, estas para o
treino da memoria, aquelas, da imaginacdo, outtaspbservacdo, e deste modo
capazes de produzir peritos do intelecto ou dailsédade. Por isto mesmo que
buscava resultados tdo abstratos e tédo ilusivos, podlia desenvolver critérios
severos de eficiéncia. Os resultados s0 viriant @sghecidos mais tarde, na vida,
guando os respectivos ex-alunos, vinte ou trintas afepois, vitoriosos em suas
carreiras, por motivos absolutamente diversos, tagesem para o latim distante ou
os incriveis exercicios de memoéria e dissessemtuage deviam aquela escola,
aparentemente téo absurda e, no entanto, tdo hoisac{1976, p.270).

Em meio a este cenério, continuava a existir aradwgducacédo, a de “classe”, com
0s seus alunos selecionados, ndo em virtude deaenss, mas de sua posigao social e de
seus recursos econdmicos, ministrada em escolas dguenodo geral, achavam-se sob
controle particular ou auténomo. Como o critériavdricula, nos dois sistemas, ndo era o do
mérito ou demérito individual do aluno, isto é,9l® capacidade e suas aptiddes, mas o das
condi¢des sociais ou econdmicas, herdadas ou oessiente existentes, a distingao real

entre os sistemas néo era de nivel intelectual dmasvel social (TEIXEIRA, 1976, p.269).

Duplicidade legislativa

No propdsito de conservar tranquilizadora imobdelasocial, o Poder Publico da
época adotou a politica de manter, de preferéasiagscolas primarias, normais, técnicas e
agricolas, desinteressada pelo ensino secundad@ico. Assegurando o ensino secundario
académico o privilégio de constituir-se o0 meio desao ao ensino superior, como tal ensino
seria dominantemente particular e, portanto, pageditou-se ser isto suficiente para limitar

a sua matricula as classes mais abastadas dograiJeixeira (1976).
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O estado julgava que ndo criando escola de ensioendario, poderia conter a
pressdo social para o acesso as mesmas. Tal daghclegislativa deu resultado oposto ao
visado. A grande maioria dos alunos das classegstex] mas ascendentes, precipitou-se em
grande afluxo para as escolas secundarias. Mas,re@ou que, embora quase nao
mantivesse, as escolas particulares, quantas apaezs (TEIXEIRA, 1976, p.278).

Por nao refletir que, dada a organizacdo da esmwlandaria e, sobretudo, a sua
mantida filosofia de escolas apenas para um suptsino da mente”, tal escola podia ser
barata, enquanto as demais escolas para "treino na&ss”, digamos as escolas
profissionalizantes, seriam sempre caras, poiseréqu oficinas, laboratérios e aparelhagem
de alto custo (TEIXEIRA, 1976, p.278).

Extensao e volume da educacéo nos E.U.A. e no Biasiargumento em que Anisio
Teixeira prova por “a + b” a exclusdo escolar brasgeira entre a década de 20 e 30

Anisio Teixeira (1976) em seu estudo realizado es@brcarater seletivo do ensino
brasileiro se tornou notério, ao comparar o fen@a evasao escolar nos Estados Unidos e
no Brasil, obtendo uma imagem convincente de comadugacao para todos era priorizada
em um pais e negligenciada em outro. O desenhoafic@ydemonstra que o perfil estudantil
norte-americano sugere uma piramide (ou um arradhasemelhante ao maior da época, o
Empire State), enquanto o brasileiro lembra umistel(alto e alongado, um monumento

quadrangular em forma de agulha).
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Fonte: Desenhado por Clayte de Paula Azevedo — autteste trabalho — embasado no livro
“Educacao no Brasil” de Anisio Teixeira
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Pela analise do grafico dos E.U.A. Anisio Teix¢irff76) deixa bem claro, quanto é
crescente a aspiracdo do povo americano por macaedlo. Como se pode ver 0 processo,
eleva cada vez mais o nivel educacional de todwo,dicando a funcao seletiva em segundo
plano e ndo o aspecto principal da educacdo. Gandtase que cada um dos graus se faz,
cada vez mais, formador e ndo apenas selecionadom—efeito, esta educagéo seria um
processo de estabilidade social e apenas secuméatm de ascensdo social (TEIXEIRA,
1976, p.90).

Em contrapartida a situacdo educacional brasilemaépoca (década de 30),
apresenta-se como uma piramide, em que a basénada a ter consisténcia e solidez de tao
fragil que é, logo se afilando, mais a maneirameobelisco do que mesmo de uma piramide
(TEIXEIRA, 1976, p.80), como se pode constatar pelise do grafico do Brasil, o processo
diminui cada vez mais o nivel educacional de togmwo, ficando a funcéo seletiva, como
aspecto principal da educagéo. Concluindo-se qda uen dos graus se faz, cada vez mais
selecionador e nao, formadores. Como se pode caeriBsta educacdo se baseia em um
processo de ascensao social e ndo de estabilidadé g\nisio Teixeira (1976) justifica em

seu pensamento o que realmente deveria acontecer:

Seja 0 ensino primario, seja o médio, seja 0 sopedestinam-se,
primordialmente, a transmissdo de certo nivel deureuindispensavel a vida das
diferentes camadas sociais e, deste modo, a nen&staveis e eficientes. Por outro
lado, porém, como o regime de classes, em uma degi@cé um regime aberto,
com livre passagem de uma classe a outra, a esnilita que os mais capazes de
cada classe passem a classe seguinte. E esta,, panémais importante que seja,
uma funcéo suplementar da escola e ndo a sua fiumpdamental. Se for desviada
deste mais importante objetivo, a escola deixaréxeecer a sua funcdo primordial,
qgue é a de ser a grande estabilizadora social,ggafazer até uma das causas de
instabilidade social (1976, p.92).

A educacao escolar € uma necessidade, em nossdonadedsociedade, porque nédo
h& nivel de vida em que dela ndo precisemos, lagaya funcdo € em primeira a de nos
permitir viver eficientemente em nosso nivel ddave, somente em segundo lugar a de nos
permitir atingir um novo nivel, se a nossa capatedassim o permitir (TEIXEIRA, 1976, p.

92). Para Anisio Teixeira é o éxito que deve sasitierado, destaque em seu pensamento:

E pelo éxito na sua misséo formadora que a educsgamnstitui uma
forga estabilizadora e pela capacidade de encarajarais capazes a prosseguir em
seus estudos, que se faz uma fronteira de opoatesddpara o progresso individual
e a ascensao social e, como tal, uma forca de agéovAs duas fun¢des da escola,
a de estabilidade e a de renovacéo, devem ser aspmas sem se prejudicarem.
O equilibrio entre elas € uma condicdo de boa ssacial (1976, p.90-92).
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Se toda a educacao escolar visar sempre a pronsocé, a escola se tornara de
certo modo, um instrumento de desordem social steesera o mais grave defeito de todo o

sistema escolar, fazendo-se como um simples siselativo (TEIXEIRA, 1976, p.92).

Consequéncias do modelo de sistema escolar implatta

A intencdo do sistema escolar brasileiro era ardeep as necessidades educativas
da sociedade, sem lhe alterar a estrutura soomfinando a distribuicdo de cada educacao as
estritas necessidades de cada classe. Inicialmantientou um sistema dual e, depois, um
sistema triplo, com a escola primaria minima parpogo, 0 sistema de ensino medio
vocacional para a classe média e o académico eiaugmra a elite, com barreiras

intransponiveis entre si, essa organizacdo podmaérmada na fala de Anisio Teixeira:

A sociedade brasileira de certo modo organizarasistema de ensino
para cada classe, o primeiro para as classes baixagdio estadual para a classe
média e o secundario académico e superior par&ea dimpunha-se manter as
barreiras entre os trés sistemas, com o que seerizant status quo da hierarquia
social. Essas barreiras seriam o0 “exame sele@vadithissdo” ao ensino secundario
académico, a proibicéo de transferéncia entre in@nsédio estadual e o secundario
académico e a interrupcao do ensino estadual nmédiee nivel, sem possibilidade
de acesso ao superior (1976, p.302).

De tudo isto resultou que o pais empenhado em stensa triplo de educacédo, um
para cada classe, veio a defrontar-se na décasd, @em um sistema unico, compreendendo
escola primaria, escola média vocacional, escalansiria académica, todas visando como
objetivo final o acesso a universidade. A massaluigos que chegou a escola primaria sofre
um processo de eliminacdo até reduzir-se a umajuiute ao procurar ingressar no ensino
meédio, sofre um novo processo de eliminacéo, pe# gs que concluem o curso se julgam
com direito a admissdo na universidade. Estes itomst, com efeito, um grupo
superselecionado por eliminacdo mais do que patandue vai afinabducar-see gozar dos
privilégios de elite social (TEIXEIRA, 1976, p.3386).

Consideracdes finais a cerca do sistema escolar bilairo entre a década
de 20 e 30

Sistema aberto de classes permitindo que os m@azes possam ascender as classes

superiores seguintes. Mas ndo um sistema “regelaasdenséo social pela educa¢ao”, ndo
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ministrando a educacdo adequada as classes papelaeprimindo das classes médias e
superiores 0 senso do sacrificio e do esfor¢co sédespara nelas se manterem — posto que

Anisio Teixeira, 1976, provoca enfaticamente:

Facamos do nosso sistema escolar um sistema dadaondo homem
para os diferentes niveis da vida social. Mas aamvigoroso espirito de justica,
dando primeiro aos muitos aquele minimo de edugagio o qual a vida néo tera
significacdo nem podera sequer ser decentemenigavés depois, aos poucos, a
melhor educacédo possivel, obrigando, porém, esiesog a custear, sempre que
possivel, pelo menos parte dessa educacdo, esoaleaser preciso ou de justica,
pelo valor do estudante, da-la gratuita, cara@eda de modo indisfarcavel a divida
gue esta ele a assumir para com a sociedade. cagihumais alta que assim esta a
receber ndo lhe da direito nem o faz credor daedade, antes lhe da deveres e
responsabilidade, fa-lo o devedor de um débito sfuea sua produtividade real
podera pagar (p.107-108).

Anisio Teixeira defendia a reorientacdo da escala gue a mesma se faca uma
escola de trabalho e de preparo real e ndo apenagiwdades rituais para o diploma,
defendia antes de tudo a redistribuicdo dos resupsma a educacgdo, estabelecendo-se a
prioridade da gratuidade do ensino popular uniVersa custeio do ensino pos-primario e
superior em parte com recursos publicos e em parterecursos do estudante, salvo se Ihe
ndo assistirem condi¢Bes para tal e houver obtioh@taicula em concurso publico feito em
escolas oficiais (1976, p.108) — Anisio Teixeiraxddoem claro em seu discurso a seguir, 0

gue se apresentou, como proveitoso indagar:

Bem sei quanto é dificil criar, entre nds, um &didgto. Muitos dirdo que
sera mesmo impossivel. Persisto em crer o contr@sonossos jovens das escolas
superiores podem ndo possuir a consciéncia perfeitee nitida de quanto sdo
privilegiados. Mas, € indiscutivel que os agita oerto senso de dever social.
Esclarecimentos como estes que estive aqui a @optestar juntar-se-80 a outros,
até que se forme a consciéncia necesséaria paraaasreformas indispensaveis: a
reorientacdo da escola para que a mesma se facasaola de trabalho e de preparo
real e ndo apenas de atividades rituais para ordigle a redistribuigdo dos recursos
para a educagdo, estabelecendo-se a prioridadeatididgde do ensino popular
universal e o costeio do ensino pés-primario e Bop&m parte com recursos
publicos e em parte com recursos do estudante sallhe ndo assistirem condicdes
para tal e houver obtido a matricula em concurddigmifeito em escolas oficiais
(1976, p.108).

Em todos os paises democraticos, 0s sistemas esctdadem assim a constituir um
anico sistema de educacdo, para todas as classesnethor, para uma sociedade
verdadeiramente democratica, isto €, sem classbadas, em que todos os cidadaos tenham
oportunidades iguais para se educarem e se disénbudepois, pelas ocupacoes e profissdes,
de acordo com a capacidade e aptiddes individwsmedstradas e confirmadas (TEIXEIRA,
1976, p.272).
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2.2 Sistema de ensino na visao de Pierre Bourdieu

Bourdieu e Passeron (1975) discorrem a respeisistiema de ensino:

Todo sistema de ensino institucionalizado deve agacteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionanaenfato de que lhe é preciso
produzir e reproduzir, pelos meios proprios da itiig6o, as condigdes
institucionais cuja existéncia e persisténcia (meprodugdo da instituicdo) séo
necessarios tanto ao exercicio de sua funcdo prdei inculcacdo quanto a
realizacdo de sua funcdo de reproducéo de umaibitultural do qual ele ndo é o
produtor (reproducao cultural) e cuja reproducdurdaui a reproducao das relacdes
entre 0s grupos ou as classes (reproducéo sqiad))

Pierre Bourdieu (2004) versa a responsabilidadesdala:

Concordar-se-a facilmente, e talvez até facilmet@mais, com tudo o
gue precede. Mas restringir-se a isso significalpidicarmos de nos interrogar sobre
a responsabilidade da escola na perpetuacdo dapualdades sociais. Se essa
guestao é raramente colocada, é porque a ideglagidina que inspira a maior
parte das criticas dirigidas ao sistema univeisirita levar em conta realmente as
desigualdades frente ao sistema escolar, em vidod®ego a uma definigdo social
de equidade nas oportunidades de escolariza¢c&®).(p.5

Quando se trataria de explicar que a fracdo dalpgiw escolar que se elimina antes
de entrar endeterminado nivel escolasu duranteessenivel ndo se distribuindo ao acaso
entre as diferentes classes sociais, ficaria cauiena uma explicacdo através de
caracteristicas que permanecem individuais, “megmando imputadas igualmente a todos os
individuos de uma categoria”, na medida em que S#adverte que tais caracteristicas so se
manifestam na classe sootsiquanto taha e através de sua relagdo com o sistema de ensino

esclarecem Bourdieu e Passeron (1975):

Mesmo quando aparece como imposto pela for¢ca deab&m” ou pela
comprovacao da inaptidao, todo ato de escolha lsingelo qual um individuo se
exclui do acesso a um ciclo de ensino ou se resagnen tipo desvalorizado de
estudos subentende o conjunto das relacbes olsjefiude preexistiam a essa
escolha e que sobreviverdo a mesma) entre sua das®l e o0 sistema de ensino,
pois um futuro escolar s6 € mais ou menos proy@ae um individuo determinado
na medida em que constitui o futuro objetivo e thadede sua classe ou de sua
categoria (p.165).

Eis para Bourdieu e Passeron (1975, p.165) porgestratura das oportunidades
objetivas de “ascensdo social em funcdo da classe de orjgemiais precisamente, a
estrutura das oportunidadede “ascensdo pela Escola”, condicionariam as digpes

relativamentea “Escola e a ascensao pela Escola”, disposigiesantribuiriam por sua vez
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de umamaneira determinantpara definir a®portunidadegle “ter acesso a Escola, de aderir
as suas normas e de nela ter éxito, e, por comge@s oportunidades de ascensao social”.
Assim, da maneira arraigada, trazida na concepg#ieri@mente exposta, a
probabilidade objetivgpara Bourdieu e Passeron (1975, p.165-166) déatexssso a tal ou
gual ordem de ensino” que estaria “ligada a umsselaconstituiria mais que uma “expressao
da desigual representacao das diferentes clasaegilem de ensingonsiderada, “simples
artificio matematico que permitiria apenas avaleimaneira mais precisa ou mais expressiva
a ordem de grandeza das desigualdades”™ seriaamstucao tedrica que forneceria um dos
principios mais poderosos da explicacdo dessagu#ddades, para ambos autores (1975), em

que,

a esperanca subjetiva que conduz um individuoexdair depende diretamente das
condicbes determinadas pelas oportunidades olgetilea éxito proprias a sua
categoria, de modo que ela se inclui entre os nmoas que contribuem para a
realizacdo das probabilidades objetivas (p.166).

Sendo entdo o conceito dsperanca subjetivaconcebido como o “produto da
interiorizacédo das condi¢des objetivas” que sea@an segundo “um processo comandado
por todo o sistema das relacdes objetivas” nassqelai se efetuaria, tendo corfuncao
tedrica designar antersecaode “diferentes sistemas de rela¢des”: “as queamip sistema
de ensino a estrutura das relacdes de classe” gugsao mesmo tempo, se estabeleceriam
entre o sistema dessas relagOes objetivas e onaiglas disposi¢cées” que caracterizariam
cadaagente socialindividuo ou grupo), na medida em que “este $ereesempre, mesmo
sem o saber, quando ele se determina, ao sistesneldades objetivas que o determina” —

em Bourdieu e Passeron (1975), sendo:

A explicacdo pela relagdo entre a esperanga sudjetia probabilidade
objetiva, isto é, pelo sistema das relagdes entie sistemas de relagdes, pode
esclarecer a partir do mesmo principio, tanto atatidade escolar das classes
populares ou a sobrevivéncia de uma fracdo dedaases, com a modalidade
particular da atitude dos sobreviventes em relagisistema, quanto a variagcdo das
atitudes dos alunos das diferentes classes soelativamente ao trabalho ou ao
éxito, segundo o grau de probabilidade e de impnitidade de sua perpetuacéo
num determinado ciclo de estudos (p.166).

Possibilitando que Bourdieu e Passeron (1975) r@w®s/ capitulos do livroA
reproducdoapontem para um mesmo principio de inteligibileladlo: “sistema das relacdes
entre o sistema de ensino e a estrutura das relagiiee as classes” (p.11) — em que esse
principio de inteligibilidadeorientaria, na verdade, conjunto das reflexdesle Pierre

Bourdieu sobre a escola -escolae otrabalho pedagogicgor ela desenvolvido sé poderiam
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ser compreendidos, na perspectiva desse sociotpgmdo relacionados agistema das
relagdes entre as classes

Em que Nogueira (2004), trazendo o pensamento dedi&w, completa:

A escolando seria uma instancia neutra que transmitiria foraa de
conhecimento intrinsecamente superior as outrasa®rde conhecimento, e que
avaliaria os alunos com base em critérios univetaal mas, ao contrario, ela é
concebida como uma instituicdo a servico da rem@oue da legitimacdo da
dominacao exercida pelas classes domingdpt&8).

Para Pirre Bourdieu (2004), vir a enfatizar:

Ora, se considerarmos seriamente as desigualdademingente
condicionadas diante da escola e da cultura, sashagados a concluir que a
equidade formal & qual obedece todo o sistemaaséahjusta de fato, e que, em
toda sociedade onde se proclamam ideais demomatita protege melhor os
privilégios do que a transmissao aberta dos pgik(p.53).

O ponto de partida deaciocinio bourdieusiandalvez se encontre naocao de
arbitrario cultural para Nogueira (2004, p.83), em que Pierre Bourd@eaproximaria aqui
de umaconcepc¢ao antropoldgica de culturaque para Nogueira (2004, p.83-84) de acordo
com essaconcepcao “nenhuma cultura pode ser objetivamente defiiddeno superior a
outra. Os valores que orientariam cada grupo s@ralsuas atitudes e comportamentos
seriam, por definicdo, arbitrarios, ndo estariamdéimentados em nenhuma razao objetiva,

universaf™, e, ratifica Bourdieu e Passeron (1975):

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todograogue chega a impor
significacdes e a impb-las como legitimas, dissamdbd as relacGes de forca que
estdo na base de sua forca, acrescenta sua pfopgé isto €, propriamente
simbdlica, a essas relacdes de forca (p.19).

Apesar dearbitrarios, esses valores — ou seja,caltura de cada grupopara
Bourdieu trazido por Nogueira (2004, p.83) “serianidos pelos individuos como 0s unicos

possiveis, ou seja, como naturais”, versando quesmo ocorreria ncaso da escola

A cultura consagrada e transmitida pela instituiggolar ndo seria
objetivamente superior a nenhuma outra. O valorllggi€ atribuido seria arbitrario,
ndo estaria fundamentado em nenhuma verdade abjdtiquestionavel. Mas,
apesar de arbitraria, a cultura escolar seria lsoerdge reconhecida como a cultura
legitima, como a Unica universalmente valida (200483).

Na perspectiva de Pierre Bourdieu, via a leitut@izada por Nogueira (2004) a
conversao de unarbitrario cultural em cultura legitima sé poderia ser compreendida

“quando se considera a relacdo entre os variodraibs em disputa em determinada

4 «A selegéo de significages que define objetivamencultura de um grupo ou de uma classe comensissimbélico é
arbitraria na medida em que a estrutura e as fengéssa cultura ndo podem ser deduzidas de neninoip universal,
fisico, bioldgico ou espiritual, ndo estando unidas nenhuma espécie de relacédo interna a ‘natul@za&oisas’ ou a uma
‘natureza humana™ (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 23).
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sociedade” (p.84) e mais as “relagOes de forcee eret grupos ou classes sociais presentes
nessa mesma sociedade” (p.84) — em que no casocadades de classescapacidade de
imposicaoe legitimacdode umarbitrario cultural corresponderia a “forca da classe social
que o sustenta” (p.84) — sendo de modo geralpeptvalores arbitrarioscapazes de se
impor comocultura legitima “aqueles sustentados pelas classes dominanté1-85) —
portanto, para Bourdieu, “a cultura escolar, souggte legitimada, seria, basicamente, a
cultura imposta como legitima pelas classes donesarip.85). Bourdieu e Passeron (1975,

p.22), falam, a cerca do que foi dito:

Numa formacgéo social determinada, a agdo pedagqg&as relacdes de
forca entre os grupos ou as classes constitutigasadformacao social pdem em
posicdo dominante no sistema das acao pedagégmaeéa que, tanto por seu modo
de imposicdo como pela delimitacdo daquilo quersf@e e daqueles a quem ela o
impde, corresponde o mais completamente ainda eu@re de maneira mediata,
aos interesses objetivos (materiais, simbdélicosob, a relacdo considerada aqui,
pedagdégicos) dos grupos ou classes dominantes.

Os autores, ainda, complementam:

Numa formacao social determinada, a acado pedagtegtéma, isto €,
dotada de legitimidade dominante, ndo é outra apisaa imposicdo arbitraria do
arbitrario cultural dominante, na medida em queéedesconhecida em sua verdade
objetiva de acdo pedagdgica dominante e de impmsig# arbitrario cultural
dominante (1975).

Pierre Bourdieu (2004) afirma: “A igualdade forngale pauta a pratica pedagoégica
serve como mascara e justificacdo para a indifarenncque diz respeito as desigualdades
reais diante do ensino e da cultura transmitida, raelhor dizendo, exigida”(p.53) —
observando o autor, ndo obstante, quu@ridade pedagogicaou sejaa legitimidade da
instituicdo escolar e da acdo pedagdgica que nel@xerceria sé poderia ser garantida na
medida em que carater arbitrario e socialmente impostdacultura escolarfosse ocultado —

para Bourdieu e Passeron (1975, p.70) exclarecete, @istema de ensino):

Considerando-se que ele coloca explicitamente at@oiale sua propria
legitimidade pelo fato de que se declara comotinigfio propriamente pedagdgica
constituindo a acdo pedagdgica enquanto tal, istenuanto acdo especifica
expressamente exercida e submetida como tal (acétag), todo sistema de ensino
deve produzir e reproduzir, pelos meios prépriosimituicdo, as condicbes
institucionais do desconhecimento da violéncia éiina*® que exerce, isto é, do
reconhecimento de sua legitimidade como instituggadagogica.

Ja Nogueira (2004) em Bourdieu: “Apesar de antéré socialmente vinculada a

certa classe, a cultura escolar precisaria, pardegéimada, ser apresentada como uma

“Em que para Pierre Bourdieu “violéncia simbélicaiae processo de imposicdo dissimulattaumarbitrario cultural.
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cultura neutrd”(p.85) — em poucas palavras, autoridade alcancadapor uma acao
pedagdgicaou seja, degitimidade conferidaa essacdoe aosconteudogjue ela difundiria
seriam proporcional a “sua capacidade de se apeesgEmo nao arbitraria e ndo vinculada a
nenhuma classe social” (p.85) — em que Bourdieuassdton (1975, p.75) balizam

claramente:

Numa formacao social determinada, o sistema de@mkiminante pode
constituir o trabalho pedagdgico dominante combaifeo escolar sem que os que o
exercem como 0s que a ele se submetem cessem amitsser sua dependéncia
relativa as relagbes de forca constitutivas de doswocial em que ele se exerce,
porque ele produz e reproduz, pelos meios promtasnstituicdo, as condicdes
necessarias ao exercicio de sua funcéo internaaldcacao que sdo ao mesmo
tempo as condi¢des suficientes da realizacdo dusgéo externa de reproducéo da
cultura legitima e de sua contribuicao correlafiveproducéo das relacdes de forca;
e porque, s6 pelo fato de que existe e subsiste dostituicdo, ele implica as
condicdes institucionais do desconhecimento d&r@é simbdlica que exerce, isto
€, porque 0s meios institucionais dos quais dispéaguanto instituicdo
relativamente autbnoma, detentora do monopoélioxdocécio legitimo da violéncia
simbdlica, estdo predispostos a servir, também asaparéncia de neutralidade, os
grupos ou classes dos quais ele reproduz o aibitcaitural (dependéncia pela
independéncia).

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, conmagara de um discurso
universal (ndo arbitrario) socialmente neutroa escola passaria a poder, na perspectiva
bourdieusiana, exercer, livre de qualquer suspsiias funcdes deproducaoe legitimacao
das desigualdades sociais- “Essas funcbes se realizariam, em primeiro lugar,
paradoxalmente, por meio da equidade formal estaiokel pela escola entre todos os alunos”
— Nogueira (2004, p.85).

Segundo vem notabilizar Pierre Bourdieu (2004, p.53

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais réaidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessétificiente que a escola ignore,
no ambito dos conteddos do ensino que transmite, Métodos e técnicas de
transmisséo e dos critérios de avaliagdo, as dddmyles culturais entre as criangas
das diferentes classes sociais. Em outras palavassndo todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguaidireitos e deveres, o sistema
escolar é levado a dar sua sancao as desiguaidadais diante da cultura.

Tratando, formalmente, de modo igualitario, emittisee deveres, quem é diferente,
a escola privilegiaria, dissimuladamente, quem, pom bagagem familiar, ja seria

privilegiado — alumia Pierre Bourdieu (2004, p.53):

Mas o fato é que a tradicdo pedagdgica sé se dpigetras das idéias
inquestionaveis de igualdade e de universalidanke educandos que estdo no caso
particular de deter uma heranca cultural, de acooo as exigéncias culturais da
escola. Nao somente ele exclui as interrogacdes smb meios mais eficazes de
transmitir a todos os conhecimentos e as habilelgde a escola exige de todos e

“’Para o sociblogo francés Pierre Bourditda forma de hierarquia sociaktiraria sua legitimidadedo fato de que a
arbitrariedadeque esta narigemde sua constituicapassaria despercebida.
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que as diferentes classes sociais sO transmiteforde desigual, mas ela tende
ainda a desvalorizar como “primarias” (com o duglentido de primitivas e
vulgares) e, paradoxalmente, como “escolares”céesapedagdgicas voltadas para
tais fins.

Nessa oOtica, 0 autor compreenderia a relaca&mudrinicacdo pedagdgica (0 ensino)
como uma relacdo formalmente igualitéria, que mymoia e legitimaria, no entanto,
desigualdades pré-existentes — assinala marcadaiente Bourdieu (2004, p.53):

Assim por exemplo, a “pedagogia” que € utilizadaensino secundario
ou superior aparece objetivamente como uma pedadpgra o despertar”, como
diz Weber, visando a despertar os “dons adormecefos alguns individuos
excepcionais, através de técnicas encantatérias,ctano a proeza verbal dos
mestres, em oposicdo a uma pedagogia racionalersal, que, partindo do zero e
nédo considerando como dado o que apenas algurar&erdse obrigaria a tudo em
favor de todos e se organizaria metodicamente @aréreia ao fim explicito de dar
a todos os meios de adquirir aquilo que néo é daatpa aparéncia do dom natural,
sendo as criancas das classes privilegiadas.

O argumento de Bourdieu seria 0 de quepmunicacdo pedagogic@assim como
qualquercomunicacao culturalexigiria, para sua plena realizacdo e aproveitdone&ue 0s
receptoresdominassem oodigoutilizado na producdo dessa comunicagdo — editadmutta
forma, a rentabilidade de umelagdo de comunicagdo pedagdlgica seja, 0 grau em que
ela seria compreendida e assimilada pelos aluregendleria do grau em que os alunos
dominassem a@ddigo necessario a decifracdo dessa comunicacdo, Nog{a€iés). Para

Pierre Bourdieu, compreendido por Nogueira (20086,

esse dominio variaria de acordo com a maior ou méistincia existente entre o
arbitrario cultural apresentado pela escola confimr@ulegitima e a cultura familiar
de origem dos alunos. Para os alunos das class@ratues, a cultura escolar seria
sua cultura “natal”, reelaborada e sistematizadaa s demais, seria como uma
cultura “estrangeira”.

Visivelmente, Bourdieu ressalta que@municacdo pedagogicéal como realizada
habitualmente na escola, exigiria implicitamentaap seu pleno aproveitamento, o dominio
prévio de um conjunto de habilidades e referéncidsirais e linglisticas que apenas 0s
membros das classes mais cultivadas possuiriam guamPierre Bourdieu (2004, p.54)
evidéncia,

[...] os estudantes das classes favorecidas expriem varias condutas e o proprio
estilo de suas relagdes com uma cultura que eleded&m jamais totalmente a
escola, respondem as expectativas, freqlientemeot@scientes, dos mestres e,
mais ainda, as exigéncias objetivamente inscritasnstituicdo. Ndo ha indicio
algum de pertencimento social, nem mesmo a postuporal ou a indumentéria, o
estilo de expressao ou o sotaque, que nao sejatoaly “pequenas percepcdes” de
classe e que ndo contribuam para orientar — meigliéntemente de maneira
inconsciente — o julgamento dos mestres [...] oéherdado pelos filhos das classes
cultivadas: o estilo, o0 bom-gosto, o talento, emesie, essas atitudes e aptiddes que
s6 parecem naturais e naturalmente exigiveis dasbms da classe cultivada,
porque constituem a “cultura” [...] dessa classe.
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Os professores transmitiriam sua mensagem iguagnmenddos os alunos como se
todos tivessem os mesmiostrumentos de decodificagdoesses instrumentos, no entanto,
seriam possuidos apenas por aqueles que tém eacesitolar como cultura familiar, e que ja
s&0, por isso mesmo, iniciados nos contetidos iaguzlgem utilizada no mundo escéfam
Nogueira (2004) — possibilitando Nogueira (2004) sna percep¢ao, arrematar perfeitamente

0 argumento centratle Pierre Bourdieu, que seria entdo, o de que,

ao dissimular que sua cultura € a cultura daseadademinantes, a escola dissimula
igualmente os efeitos que isso tem para o sucasstae das classes dominantes. As
diferencas nos resultados escolares dos alunoseriend a ser vistas como
diferencas de capacidade (dons desiguais) enqgaetona realidade, decorreriam
da maior ou menor proximidade entre a cultura esah cultura familiar do aluno.
A escola cumpriria, assim, simultaneamente, sugdwinde reproducdo e de
legitimacé@o das desigualdades sociais. A reprodsedia garantida pelo simples
fato de que os alunos que dominam, por sua origemgodigos necessarios a
decodificacdo e assimilacdo da cultura escolareg gon funcéo disso, tenderiam a
alcancar o éxito escolar, seriam aqueles perteeseds classes dominantes. A
legitimacdo das desigualdades sociais ocorreria,spa vez, indiretamente, pela
negacéao do privilegio cultural oferecido — camudlasénte — aos filhos das classes
dominantes (p.87-88).

Pierre Bourdieu ressalva segundo Nogueira (2004, @efeito de legitimagao
provocado pela ocultacdo das bases sociasudesso escolageria duplo, manifestando-se
tanto sobre oBlhos dascamadas dominantegianto sobre os daamadas dominadas

O primeiro grupo (p.88),

[...] pelo fato de terem recebido sua heranca @llidesde muito cedo e de modo
difuso, despercebido, insensivel, teriam dificuklade se reconhecer como
“herdeiros”. Suas disposicGes e aptidGes cultueaiggiiisticas lhes pareceriam
naturais ou, em outros termos, componentes — &i& pento inatos — de sua propria
personalidade.

E o segundo grupo (p.88),

[...] por outro lado, sendo incapaz de percebearater arbitrario e impositivo da

cultura escolar, tenderia a atribuir suas dificdeaescolares a uma inferioridade
qgue lhes seria inerente, definida em termos iniédéx (falta de inteligéncia) ou

morais (fraqueza de vontade).

E ainda Nogueira (2004) vem nos trazer, Pierre &eur para mostrar, que em
relagdo as camadas dominadas, o maior efeittoténcia simbdliceexercida pela escola ndo
seria a perda daultura familiar e ainculcacdo de uma nova cultura exteraanesmo porque
essa inculcacao, seria prejudicada pela falta diadigbes necessarias a sua recepcao —, mas
(p.88-89), sim o,

“8 pierre Bourdieu observa que diferencas culturaisntre os alunos das diversas classes sociaisnserénos evidentes
nos niveis mais elevadodo sistema de ensino isto ocorreria porque osalunos das classes médiag popularesque
chegariam a esses niveis do sistema ja teriamdmpsa um processo de “superselecédo”gual teriam sobrevivido apenas
aqueles mais qualificados
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[...] reconhecimento, por parte dos membros dessaada, da superioridade e
legitimidade da cultura dominante. Esse reconhadionese traduziria numa
desvalorizacao do saber e do saber-fazer tradisieraor exemplo, da medicina, da
arte e da linguagem populares, e mesmo do direiteuetudinario — em favor do
saber e do saber-fazer socialmente legitimados.

“A reproducdo das desigualdades sociais propicpeda escola nao resultaria, no
entanto, apenas da falta de uma bagagem culturaprégxda a recepcdo da mensagem
pedagogica” (p.89) abaliza Nogueira (2004): Em @eardieu sustentaria que a escola
sancionaria, valorizaria e cobraria ndo apenasmimio de um “conjunto de referéncias
culturais e linguisticas, mas também um modo eBpecie se relacionar com a cultura e com
o saber” (p.89) — em que aqui se encontraria wBsanthis importantesategorias analiticas
formuladas por Pierre Bourdieu, segundo Noguei@@42, para dar conta ddssigualdades
sociais de escolarizac&gue seria a “noc¢ao delagdo com a cultura— em que aociedade
produziria e a escola reproduziriauma oposicdo entre dois modos diferentes que o0s
individuos apresentariam — de acordo com sua orgyaial — de se relacionar commundo

da culturg e isso desde 0 seu nascimento — sendo entacogoieida (2004):

O primeiro modo, préprio dos dominantes, definggseuma relagéo de
tipo aristocratico, marcada pela familiaridade dapatimidade com a cultura
legitima, o que resulta numa relagdo desenvoltacateraida, facil, elegante,
segura, diletante, numa s6 palavra “natural”, cerataas culturais (p. 89).

Firma Nogueira (2004), tendo:

Ja o segundo tipo, préprio dos dominados, defingeseuma relacdo de
tipo popular, caracterizada pela estranheza egehlaraco, o que desemboca huma
relagdo tensa, laboriosa, ardua, esforcada, dieslgeincanhada, interessada com as
obras da cultura (p.89).

Nogueira (2004) mostra que na teoria bourdieusianague daria origem e
constituiria esse ou aquele tipo de relacao semado pelo qual a cultura foi adquirida: “por
familiarizacdo insensivel(e mais precocemente), no caso dagentes socialmente
privilegiados ou, porinculcacdo escolafe mais tardiamente), no caso @dggentes sociais
desfavorecidds(p.90). Deste modo, eelacao de intimidadeom ascoisas da cultura com
a linguagemso atingiriam o seu grau maximo quando produzidi@ pcdo pedagodgica
familiar, permanecendo assim de modo duradouro porqueaestararnada no sujeito na

forma do habitus, para Bourdieu, 1974:

Como sabemos, em matéria de cultura, a maneirdaiéra perpetua-se
no que é adquirido sob a forma de uma maneira @eaugue se adquiriu. Assim,
guando acreditamos reconhecer poncesintimas, infinitas e indefiniveis que
definem a “destreza” ou o “natural”, as condutas asu discursos socialmente
designados como autenticamente “cultivados” ou Uigdos” pois neles nada
lembra o esfor¢o ou o trabalho de aquisigéo, ndadsr, referimo-nos am modo
particular de aquisigdoa saber, a aprendizagem por familiarizagdo insehsiyas
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condi¢Bes de realizacéo s6 se realizam nas fangjliastém por cultura a cultura
erudita, ou melhor, para aqueles que, possuindocptiura maternal a cultura
erudita, podem manter com ela uma relacdo de fadidide que implica na
inconsciéncia da aquisicdo (p.258).

Quéao proeminéncia analitica conferidaedacdo com o saber em detrimento do
proprio saber— se tornaria uma das marcas registradas da egieiala educacdo de Pierre
Bourdieu, dito por Nogueira (2004). Este mesmo raudfirma que na concepgao
bourdieusiana ocorreria que o0 “sistema escotamscienteou inconscientementeo avaliar
e proferir seus julgamentos levaria em conta, tgnemto a cultura mas também a relacdo que
os alunos teriam com ela, ou seja, “0 modo de m@aie de uso da cultura legitima” (p.91) —
nomeadamente, a escola reproduziria, a seu matistircdo entre os dois modos basicos de
se relacionar com a cultura, assim vé-se em Bawaped Nogueira (2004): “um primeiro,
desvalorizado, se expressaria na figura do alufargaslo, estudioso, aplicado que busca
compensar sua distancia em relacado a culturarntegititravés de uma dedicacdo tenaz as
atividades escolares” (p.91) e um “segundo, vadz representado pelo aluno tido como
brilhante, original, talentoso, desenvolto, muitages precoce, que atende as exigéncias da
escola sem exibir tracos den esforcdaborioso ou tenso” (p.91) — em que o “sistema de
ensino”, sobretudo nos sew&mos mais elevadpxonsagraria e cobraria dos alunos esta
segunda posturdjaliza Nogueira, 2004.

No entendimento bourdieusiano “essa naturalidadedesenvoltura nao seria
encarada pela escola, no entanto, como algo saitdnnerdado’(NOGUEIRA, 2004, p.92)

— masque pelo contrario diz Nogueira (2004) e sim tenderigea interpretada como
“‘manifestacdo de uma facilidade inata, de uma \@wagatural para as atividades
intelectuais” (p.92) — se cumprindo, portanto, maisa vez, “afunc¢desde reproducaoe
legitimacaoatribuidas por Bourdieu a escola” (p.92) — em @@scola “valorizaria um modo
de relacdo com o saber e com a cultura que apsnfleas das classes dominantes, dado o
seu processo de socializagdo familiar, poderiarentat’ (p.92), e que Nogueira (2004),

mostra segundo Bourdieu, que:

Valorizar-se-ia uma desenvoltura intelectual, unegancia verbal, uma
familiaridade com a lingua e com a cultura legitimae, por definicdo, ndo
poderiam ser adquiridos completamente pela aprageim escolar. Ao mesmo
tempo, no entanto, nega-se que essas habilidaga® $muto da socializacdo
familiar diferenciada vivida pelos alunos e supéetge elas sejam produto de uma
inteligéncia ou talento “natural” (p.92).

Tal estado conceberia uma contradicdo subentemdidaropriofuncionamentado
sistema escolarao mesmo tempo em que a escola valorizamalagdo cultivadacom o

saber, expressa numa espéciecdito ao brilhantismo -a escola também menosprezaia
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relacédo escolaccom o saber e classificaria como inferiagapvilismo (submissao) escolar do
bom aluno excessivamente aplicagm Pierre Bourdieu (1974, p.251) — este fenonsno
consideraria um paradoxo, presente tralicido pedagogicague Pierre Bourdieu (1975)
denominou dedesvalorizacdo escolar do escald©O autor reconhece, no entanto, que a
escola ndo poderia desvalorizar inteiramente gaelascolar com a cultura porque, ao fazé-
lo, estaria negando seu préprio modo de inculcaitara” assevera Nogueira (2004, p.93).
Pelo o que foi tecido até agora, se poderia afirrdar modo sindptico, que as
reflexdes de Pierre Bourdieu sobre a escola partirdla: “constatacdo de uma correlagcéo
entre as desigualdades sociais e escolares” emeNag2004, p.93). Em que @®sicdes
mais elevadas e prestigiosas dentro gistema de ensinoque para Nogueira (2004)
interpretando Pierre Bourdieu, tendenderiam dedies em termos de disciplinas, cursos,
ramos do ensino, estabelecimentos, a serem ocupedes individuos pertencentes aos

grupos socialmente dominant&ermitindo Nogueira (2004), aclamar que:

Para o soci6logo francés, essa correlacdo nenvianobnte, casual, nem
se explica, exclusivamente, por diferengas objsti{@bretudo econdmicas) de
oportunidade de acesso a escola. Segundo ele,gi®iIgoe se democratize 0 acesso
ao ensino por meio da escola publica e gratuitatjmaara existindo forte correlagéo
entre as desigualdades sociais, sobretudo culterais desigualdades ou hierarquias
internas ao sistema de ensino (p.93).

Em resumo,

a grande contribuicdo de Bourdieu para a compressméoldgica da escola foi a de
ter ressaltado que essa instituicdo ndo é neubramafmente, a escola trataria a
todos de modo igual, todos assistiiam as mesmbss,aseriam submetidos as
mesmas formas de avaliacdo, obedeceriam as mesegmas re, portanto,

supostamente, teriam as mesmas chances. Mas onaotna que, na verdade, as
chances sao desiguais. Alguns estariam em condigaissfavoraveis do que outros
para atender as exigéncias, muitas vezes, imgljat escola (NOGUEIRA, 2004,
p.94).

Este encadeamento sO poderia ser explicadperspectiva bourdieusianguando
se considera que a escalssimuladament®alorizaria e exigiria dos alunaketerminadas
qualidades que seriam desigualmente distribuidas entre assedasociais, de maneira
especial, ocapital cultural e uma certa naturalidade no trato com a cultucasaber que

apenas aqueles que foram desde a infancia sodadizecultura legitimapoderiam ter.
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CAPITULO 3%

O VESTIBULAR

Pesquisador: como se sentia apds sair a listagem eagesultado de um vestibular
em que vocé nao tinha alcancado sucesso na apro?déamela: sei quem passou.
Pesquisador: isso! Pamela: olha falando disso étéfi E decepcéo! As vezes que
vocé se sente! Por vocé ter dedicado! E na horaatmtece! S6 que eu acredito
também, muito assim, que as coisas ndo sao poohdaslo tem seu tempo, sabe
Clayte, por que eu vejo hoje, que 0 curso supergue eu tanto ansiava
antigamente, que era farmacia, ndo era bem issmdaia entendeu! Eu vejo como
a Quimica, me auxiliou! E hoje me auxilia! Ela negnche! Tudo aquilo que eu
estava buscando! Que eu ficava, incerta, ela eggpmenchendo! Eu gosto muito
do curso superior em Quimica que eu estou fazeBdt#o vejo que tudo tem seu
tempo, eu acho se eu tivesse passado pra farmabiaz ndo fosse realmente isso
gue eu pensava haquela época! E hoje eu vejo gleeteum seu tempo! Tanto pelo
fato de quando eu prestei farmécia, prestei 0 cufmico, eu nao passei pra
farmécia, que foi decepcionante! Que eu pensavaegui passar naquele ano, e,
passei pro curso técnico em Quimica! Depois déeiém o curso técnico e tentado o
curso superior de Quimica, eu vi 0 quanto essa Qagado curso técnico em
Quimica me auxiliou! Foi importante, entdo eu vgje tudo tem o seu tempo, eu
acredito nisso, que tudo tem seu tempo, tem suméohegou a minha horal

Todos 0s anos sem cessar, um namero crescenteems joatem forta— que seria:
a passagem, a abertura, a portaria, 0 acessotag@l&m a soleira — daniversidade publica
federal na busca de vaga. O regozijo dos que impetrarafio guandebarreira social
conquistando uma delas € ressaltado, fervorosameoteodas as instituicdes e meios de
comunicacdo. Um ambiente festivo e de grande @ield® que seonformaao redor dos
aprovadosparece nao deixar duvidas sobre uamdem dinasticaem que se vigora uma
intensa seletividade, entendida como natural, dantentretanto no propriprocessode
aprovacao e reprovacagos jovens candidatos no tao ritualistico vestibulas reprovados,
compondo os danados as margens do mesmo, restizsolo de tentar a sorte num outro
ano, quem sabe, e lutar sem cessar para se instikmbrodestegrupo de selecionadps
mesmo porque, na biografia dos vencedores, o hayaente dos derrotados €, quando muito,

nas sombras daqueles que triunfaram.

4° Este capitulo toma como referéncia o artigo pabticnaRevista de Educacéo AHBssociacdo de Educacédo Catdlica do
Brasil), Ano 34, n. 137. Brasilia: AEC, 2005, p. 31-5€onforme consta nas referéncias dessa Dissertaca
%0 Dialogo entre o pesquisador e a jovem sujeitaeeistada pela pesquis@amela a respeito de seus vestibulares.
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Se, por um lado, predominaria uma armacado atmoaféestiva e de felicidade dos
aprovados por outro, do lado, os daknados reprovadesecairia a incomoda sensacao de
perplexidade ou derrotismo — entretanto, em ambagupos, se notaria em alto grau pouca
criticidade em relacdo aosesultadosdo concurso vestibularou mesmo do seueal
significado— mas o que predominaria, na maioria das vezes aeafericdo dos dotes
intelectuais dos candidatos aprovadogmssa! Como fulano € inteligente.;.bu “beltrano
tirou primeiro lugar em medicina..;”e ainda (por parte da instituicatsejais bem vindos,
calouros, a universidade és suas!...”

A ostentacao do rito de acessoeasino superiotraria a tona importantes elementos
para a compreensdo da sociedade brasileira, sdbrataquilo que ela vém consagrar ou
mitificar como simbolo dstatus quamu elemento de diferenciacdo dos grupos excluos.
que o carater meritocratico versado no vestibudgicHizaria o talprocesso seletivae
timbraria no senso comum a firme conviccdo de gste € natural, gerando-se assim
impoténcia para se questionar esgdem dinasticajue estaria forjada ideologicamente como
equitativa e inexoravel. Conquantgjaestao centrafjue € a daeletividade socialencerrada
nesse processo, nao seria percebida — portanty gate litigio como elemento de discussao
do concurso vestibularpossibilitaria aprofundar a andlise tanto no sez@mum como de
discursos e préticas tecnocraticas geradas nunialdg pura natureza excludente, onde a
competitividade é levada as Ultimas consequUénaciss pgrupos privilegiados. Assim, a
desmontagem dsignificadodo vestibular nos permitiria visualizaslacdes sociaipresentes
no plano maior daociedade modernao mesmo tempo em que nos remeteria a problematica
da educacéo nos seus diferentes niveis.

N&o se poderia evadir neste cenario de contestig@oncurso vestibulasem que
também considere que se encontrariam expressamespcoeg aspraticashistoricamente
construidas no ambito de uma sociedade cunhada Baiguel das desigualdades sociais, da
exclusdo, de vencedores e vencidos — justificarsdprioneiros e renegando os segundos —
assim, oexame vestibulabrasileiro é ilustrativo ao revelar osxtremosde nossa estrutura
sécio-econdmica que relegaria a uma bgwalidade de vida conjunto de sua populacéo —
em gue para esta, o0 ensino superior publico sariaroada vez mais um sonho inatingivel.

Para representar o que aqui ja brevemente travaesdiscurso o capitulo em
guestdo estara composto tés subcapitulos na expectativa de mostrar “o vestibcbmo
rito de antipassagem juvenis”, ou seja, como uneeipa ritualizada socialmente para as

jovens e os jovens.
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3.1 O vestibular retratado em todas as suas etapasmo rito

A cada um desses conjuntos acham-se relacionadasdn@s cujo
objeto é idéntico, fazer passar um individuo de wi#gcao determinada a outra
situacd@o igualmente determinada. Sendo o mesmgqetivah € de todo necessério
gue os meios para atingi-lo sejam pelo menos aagJoguando ndo se mostram
idénticos nos detalhes. Alias o individuo modifies®) porque tem atras de si varias
etapas e atravessou diversas fronteiras. VAN GENARROLD

Seduzido em desvelar a significacdo do Vestibidamo ante-sala de acesso ao
Ensino Superior, se aceita a proposicéo de Teix®881) de explorar significacdo dele pelos
caminhos de desvelamento pelo conjunto de ritoooqaempanham. Ora, o mundo ritual é o
mundo das obrigacdes, sacrificios, tabus e privgitegue impde ao pretendente um séquito de
cerimbnias, aderecos, gestualidades. CerimOniaas cupplicacdes nédo apenas expde o
postulante a adequacgédo de papéis, fungdes e afidsuemanadas da ordem profana, mas traz
a sedutora imagem do sagrado, do mistico que nedafsubjetividade submetida aos rituais,
transmutada por poderes inominaveis e sublimegd@ro-se, assim, considerar segundo
Teixeira (1981), aquele que, para a nossa sociecatemporanea, pelo nimero de seus
participantes, pelo espaco temporal e geogréafico gem ocorre, pelas expectativas e
resultados que gera: o vestibular — que se congitu um dos mais espetaculares e
dramaticos ritos de nossa sociedade moderna, goearpara legitimar suas fragilidades a
linguagem sobrenatural do Mito.

Propdem-se, entdo, reassumir a tese de Teixei@l)1l®ue o alardeadato de
passagemno Vestibular possui intrinsecamente uma dimens&ersa, a deritual de
antipassagemE exatamente esta dimens&o, conscientementeenéebjria e mesmo negada,
que da ao tal vestibular o seu carater de dranmetagspar, segundo Teixeira (1981). O eixo
norteador do capitulo sera o de descrever parampreensdo dos leitores, de quanto o
vestibular encerra d#&o de antipassagepou, dito de outro modo, dearreira ritualizada

Ora, Peter Berger (1985) sugere que a religido sersgra invocada como fator
legitimador da ordem social e politica. Nas sodledaribais a imagem do mundo invisivel
obedece a forma circular e de conselho, na ordenama (e no catolicismo) Deus assume
num desenho piramidal a mesma condi¢cdo de Césas sistemas hierarquicos. Invoca-se
uma ordem eterna e imutavel, portanto divina, peraunscrever por um efeito de
condensacao — e assim tornar inquestionavel etiapoli toda a arbitraria ordem juridica-

politica que devera ser compreendida em sua angu@itenanifestando sua esséncia de estar
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no mundosub specie aeternitatis A ordem celestial incorruptivel e eterna respadaua
mimesis (imitacdo) mundana. Introduzira, ao mesenapd, respeito e intangibilidade, uma
vez que tudo o que pertence a ordem sagrada desped aura da bipolaridade dos
sentimentos: acolhidas pelos sentimentos consaxiadcontraditérios: o de skscinosum
et tremendum -fascinante e despertando temor e tremor (ELIADE/2190s ritos séo
momentosou acontecimentoespeciaisvoltados a teatralidade: liturgia. Gerados por um
aparato litargico-social que exorbita 0 campo drd@nacdo da vontade humana, por seu
carater para-religios$g sdo mais ou menos controlados pelo meio so@afoome Teixeira
(1981). Dessa forma para se abrir alguns caminttespretativos que permitem apalpar o que
o vestibular ‘diz’ ou ‘esconde’ da realidade socm@letiva para, assim, chegar a seu nexo.

Referenciar-se ao vestibular da Universidade FediraMato Grosso (UFMT),
realizado no polo de Cuiaba, entendendo que a \@xs® deste fragmento, ou do micro
permite, sobretudo no campo simbdlico, inferir pavdras realidades do Brasil, parte das
l6gicas universais que refletem situacdes similaresitros vestibulares em Universidades
publicas. Nao ha, contudo, uma légica completamasgimétrica aos outros vestibulares
realizados nas Universidades particulares que tarmd@prestam a estrutura daqueles das
Universidades publicas.

O rito de passagem figurado no vestibular Pode o vestibular ser concebido como
rto?

Van Gennep (1978) busca nas suas obras definie @@nacterizaria o rito. “Ritos -
diz ele -sdo situacdes marcadas pelos formalismos, pelaidatk, pelo cerimonial, pela
observancia de normas e praticas prescritas”. Basgificar se, de fato, o vestibular se
encaixa na forma como tem sido percebido, pratieadlas seuprincipios definidores

A prética do vestibular se da segumdgras bem marcadas mesmo debservancia
impositiva As praticas do vestibular regulapraticamentetudo o que Ihe diz respeito.
Preparacao, procedimentos para inscri¢do, lodais&ios das provas, os modos para efetiva-
las, a divulgacdo dos resultados, que sdo imp@siasles e aquelas que postulam o seu
ingresso na universidade. Afirma Teixeira (1981¢ tpdo o processo é percebido como uma
situacao extraordinaria e cerimonial maior em dé€cmia de sua excepcionalidade urdida em
longo prazo, e a qual, com frequiéncia, se agreggmfisados do mundo sobrenatural postos

em cena por preces, promessas, procedimentos rmdgindsticos, que envolve ndo apenas o

51 Sob a forma da eternidade.

52 O prefixo ‘para’ tem a conotacéio do que se pamremeda ou se assemelha sem de fato o ser. Nplexacima para-
religioso seria o que espelha e insinua pertencenaestrutura religiosa, sendo dela apenas umasmgacao sugestiva ou
conotativa da dimenséo transcendente.
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vestibulando, mas a constelacao familiar e so@ajuhl ele participa. Gera-se, portanto uma
expectativa modificadora do conjunto de situagfeSdianas e procedimentos da vida
ordinaria.

A naturezaritual do vestibular também é revelada pela presenca dusde‘trés
momentos’ que Van Gennep (1978) distinguiu nossrile passagem’ que se desenvolvem
normalmente em trés fases:rito de separacdgcomportamento simbdlico que significa o
afastamento do individuo do convivio diario comamanidade),o rito de margem(uma
etapa transitoria, um estar no meio entre posigdeg;a que o individuo abandonou um
statusna sociedade, mas ainda ndo ingressou no outojite de agregacadconstitui a
confirmacdo formal reconhecida pelo sujeito e cordda por seus pares, do natatuse
das atribuicdes novas que lhe cabe), assim estr®erlos consubstanciados no vestibular,
caracterizam-no, efetivamente, como ritual de ggssalmportante ainda compreender que
ndo se deve restringir a observacdo e andliseietativa somente a0 momento culminante
do rito, ha uma sequéncia de atitudes internasmpadamentos que nao sao exteriores a sua

significacao.

3.2 As fases: separacao, margem e agregacao

A fase da separagéo

Berger define a experiéncia do sagrado. Sagradoptmetimologia o vocabulo
sacer que carrega o sentido de cesura, corte ou separdgda experiéncia do sagrado
implica uma descontinuidade da ordem do cotidiamogue segundo Berger “salta ao
cotidiano”, se afasta dele, ou o transcende. Haptar uma experiéncia que explode a bitola
da cotidianidade e trds uma significacdo de umaalinensdo em que as determinac¢des do
tempo e espaco sao abolidas. E esta experiéngagitado exorbita a esfera da religido, ela
surge das experiéncias de vida onde tempos aavitlirindo-tempo sobre a temporalidade
fugidia, demarcada, controlada. L4, onde os comgasnespacos — da extensao material —
nos quais nos movemos sao transgredidos; ondenpesderazao e a nocao da temporalidade

gue se escola, e abolimos os ponteiros dos reldgiogpue nos localizamos além de suas
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demarcacdes. Ha experiéncia do sagrado no risteste na danca, na vitéria, no luto, na
seducdo, na morte, na ironia, na experiéncia deimesto, no poder, na amizade, no
amplexo, na perda, no amor.

Esta fase, diz Teixeira (1981), abrange uma vigmstnbdlica que implica no
afastamento espacial e temporal do individuo oundlgrupo de vestibulandos, de sua prépria
cotidianidade, quer de um ponto fixo anterior nudgsra social, quer de um conjunto de
condicdes culturais ‘um estado’ as quais esta stibme

O ritual do vestibularpara Teixeira (1981) tem periodicidade marcadaretodo
cerca de um ano antes dpsovas do vestibularSeu inicio € inaugurado pelo esforgo
concentrado de intensificacdo do preparo para@sapy quando os alunos que ingressam no
altimo ano do ensino médio matriculam-se em algutarsinho pré-vestibular ou
intensificam de formas alternativas seus estudwosreeorrer a eles. Existem também aqueles
gue ja prestaram um ou mais vestibulares e recaaehém aos ‘cursinhos pré-vestibulares’
ou intensificam seus estudos fora dos mesmos.

Para Levenfus (2004), além dos cursinhos espemifsz em vestibular, alguns
participam de aulas particulares de reforcos, e meentemente se percebe a divulgacao de
um gradiente de mercadorias de ‘ocasido’ conteridasdginastica para o vestibulando,
dietas especiais, grupos de auto-ajuda, grupos deditagdo e relaxamento, horérios
estipulados para o sono, ingestdo de florais deh,Baomeopatia, chas, etc, que vem
alimentaro ritual e reforcar o éter cultural de experiérsirular. O ndo cumprimento dessas
condicOes e de aceite destas ‘ofertas’, divulgasitataente os riscos a que se submetem
aqueles que infringem as normas e prescri¢des g@de grande diferenga entre um resultado
vitorioso e a reprovagao.

A fase deseparacaonos rituais religiosos, por exemplo, de Candomibi@lica em
muitos dias de reclusdo espacial, do filho ou fdkeasanto, na camarinha, afastado do grupo
da familia e dos amigos, muita soliddo, alimentgseeificos e rituais. Também a palavra
vestibular implica a idéia de vestibulo, lugar pam estreito, onde se troca de indumentaria,
com a significacdo também |Ihe é conexa de antedgmlaigar de passagem. Os alunos que se
submeterdo as provas comecam a se afastar, e dmpatas mais estudantes do ensino
médio, ddo inicio a um longo e penoso processo farear esta condicdo. Chamados
vestibulandos seus interesses, atitudes, compromissos e comportas sdo contagiados
pelas determinacdes simbolicas que giram em tooneedtibular. Por todos esses aspectos
sao percebidos, e como tais definidos, como umogdifprenciado porque assim também sao

considerados por outros estudantes, professoresneliafes. Esta condicdo e, por
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consequéncia, aeparacdo— a sacralidade, portanto — se acentua com a iag@Q&0 do
evento.

A inscricdo para o vestibulaconsagra e confirma, de anteméo, o aceite e a
subserviéncia aos rituais como um todo que orasegidprocessar. Nesse ano, as inscricoes
para o vestibular da Universidade Federal de Matws$® no poélo de Cuiaba, estiveram
abertas do dia 15 a 26 de agosto de 2005, nasiag@nedenciadas dos correios durante seu
horario normal de funcionamento e das 08:00h &30P4nas mesmas datas e igernetpor
meio do enderecamento eletronico. Inscricbes iz segundo instrucdes prescritas e
contidas no ‘Manual do candidato’, com 45 pagir@sitendo informacdes gerais sobre o
‘Processo Seletivo de 2006’. Nele consta que ‘tielera ser rigorosamente atendido’ (p.2-
3).

Todo o processo de inscricdo passa por um clima desfesta meio de preocupacao
— novamente dascinosum et tremendun) dada as instrugcdes e exigéncias, que sao muitas,
que vai desde o preenchimento do ‘requerimentmsi®icao’ que ndo deve estar preenchido
de forma incompleta, incorreta ou ilegivel que tando sub item 3.4.4 (Manual do
candidato), como também se ndo atender todos osislenb-itens do item 3.4 (Manual do
candidato) para inscricfes feitas manualmente aunteérnet‘em endereco eletrdnico’ sera
indeferida a inscricdo. Sendo exigido o pagameattecta de inscri¢do’ no valor de R$ 80,00
(oitenta reais), para efetivacdo da inscricdo, $&rar em conta que para inscricdo nos
correios 0 manual do candidato ‘custa mais’ R$ 5iico reais). A inexorabilidade
detalhista aponta o clima obsessivo compulsivoquass se inspira, cujos detalhes mostram
um sobre-controle e sobre-exigéncias acima dadunatidade e da necessidade prética: esfera
da transcendéncia, da construcdo da aura sagraglse E necessario despir-se, esvaziar-se,
tirar as sandalias anunciando: o lugar é santo.

A universidades publicas, em seu primeiro ataqudoamato das provas, tentou
controlar o carater fortemente lotérico que as asainham adquirido. A prova foi dividida
em duas etapas distintas, nas quais: a fase tédeigaultipla escolha foi tornada mais
sofisticada passando a exigindo capacidade deirdisacdo e raciocinio do candidato. Na
segunda fase foram desenvolvidas provas de caligsartativo, como a classica redacdo em
lingua portuguesa acrescida de elaboracdo de esestfas quais as capacidades de
compreensao, formulacdo e resolugdo de problematespem ser avaliadas mais
apuradamente pelos examinadores desta fase erdguest

A complexidade do processo aponta para um sobmseadéncia dos produtores

das provas e dos avaliadores anénimos, presumintdnieacessiveis porque inerrantes. O
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carater destemporalizado e despersonalizado dadeabmplia a aura sagrada que protege o
carater dimensfes subjetivas e arbitrarias inesemtqualquer processo avaliativo feito por

pessoas humanas. O processo, como todo rituahifetdo, se apodera dos individuos que
fagocitados sédo assimilados e transmutados enpipess

O que vem demarcar ainda mais esta fase de ‘s@@ar@co processo a ser
desenvolvido pelo ‘Concurso Vestibular Unificadad0@0da Universidade Federal de Mato
Grosso’ Edital do Processo Seletivo 20(4618). O vestibular desse ano, compreendera ‘duas
fases’, ambas de carater eliminatério e classditat segundo o ‘Manual do Candidato’: p.
18, 19 a 20. Com a primeira fase ‘objetiva’ congtih de uma prova com 80 (oitenta)
questdes objetivas de multipla escolha, com durde&d30h (quatro horas e trinta minutos),
eliminatoria.

A segunda fase, ‘discursiva’, sera composta de pgadss: parte | - constituida de 05
(cinco)questdes discursivasa parte Il redacdo Fardo a ‘segunda fase’ todos os candidatos
regularmente inscritos, porém seré selecionado gam@cdo na ‘segunda fase’, para cada
curso, somente os candidatos classificados na gmanfase’. Adianta-se, pois, a eliminacéo
dentro do proprio ‘Concurso Vestibular' como o piémpomeconcursosignifica para Santo
(1988), ou seja, “apenas pde em ordem segundcsaddmentos, de um posto mais alto para
um posto mais baixo” frisa ainda Santos (1988), gueoncurso apenasordeng de
preferéncia um individuo em cada posto; mas, nassipilidade, um individuo em cada
classe que ocupa um posto.

Na fase de separacae, preparacao também inclui os “Proves” — proirasiladas,
isto é, testes feitos nos mesmos moldes fdesvas dos vestibularespromovidas
conjuntamente por ‘cursinhos pré-vestibulares’, ssorias e jornais com patrocinadores
qualificados. Parece que os ‘simulados’ tendem higiliidade, por um lado familiariza os
estudantes com o vestibular, por outro concorra fmna-lo mais ritualizado ainda, Teixeira
(1981). Esta preparacao de provas simuladas tamebétensa no ‘cursinho pré-vestibulares’
ocorrendo mensalmente causando o mesmo efeito éertado. Distribui-se em doses
homeopaticas, aumentando o efeito sinérgico dasapradministradas em ‘doses para ledes’
e ‘superceérebros’.

Precisamente, na semana que antecede o ‘conclssbula’ é muito comum que
0S meios de comunicagdo, os professores, 0s cassimi@-vestibulares e outros divulguem
‘dicas de ultima hora’, as quais acabam por aumesdaexpectativas e supra-reforcar a
transcendéncia do acontecimento. Esbeas na grande maioria estimulaabus interditos

compulsorios e proibicdes com relagdo aos habitdianos, desrespeitando caracteristicas
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individuais. H4, efetivamente, uma perigosa trantagéio que se opera na desumanizacgéo das
pessoas revestindo-as de mwmmos® exterior e comportamentalista, sem o assentimento,
compreensao ou entendimento do quanto implica dénoga a valores pessoais, pela
necessaria adesao exterior a este conjunto de niletgdes cujas finalidades sao

ritualisticamente ocultadas.

A fase da margem

O periodo compreendido entre a conclusdo do ensiddio e a divulgacdo dos
resultados das provas do vestibular (final de dérejaproximadamente) se constitui na
segunda fase do rif@mu seja, a denargemou daliminaridade,segundo Teixeira (1981). Para
Turner (1974) que caracterizalosinares.

[...] os atributos de liminaridade, sdo necessar@mambiguos, uma vez
que esta condigdo e estas pessoas (liminaresmfiggaou escapam a rede de
classificagfes que normalmente determinam a l@zlz de estados e posi¢cdes num
espaco cultural. As entidades liminares ndo sarsitnem aqui nem la; estdo no
meio e entre posi¢les atribuidas e ordenadasegigl@elos costumes, convengdes e
cerimonial (p.117-118).

As entidades liminarepodem ser representadas como se nada possuissam, C
seres liminareposto que possuem ustatus proviséricou sequer possuestatus de forma
gue nada que os possa distinguir de seus colegesda®s ou em processo de iniciacao,
segundo Teixeira (1981). Seu comportamento € namerdak passivo e humilde, devem,
implicitamente, obedecer aos que os ensinam eaaqmihicdes arbitrarias, sem se queixar,
afirma Teixeira (1981). “E como se fossem reduzidosmodelados de novo e dotados de
outros poderes, para se capacitarem a enfrentanosaasituacéo de vida” (TEIXEIRA, 1981.
p.1575).

Os vestibulares se enquadram nos termos da lirdad®j fase de transitoriedade.
Segundo Van Gennep (1978) é possivel dizer de mapetcisa que ‘o vestibular' é uma
porta, limite entre o0 mundo estrangeiro e o0 mundméstico, implica em ‘atravessar a

soleira’ para ingressar em um mundo novo. Aquelesastdo aguardando resultados ndo sao

3 Nomossegundo Peter Berger é o ordenamento global, @ex&ui sujeito, originalmente foi constituido pefignificados
humanos expressos publicamente através da exiag@d, porém uma vez expresso, se fetichiza e radqumna
independéncia capaz de voltar-se contra o prépjets e oprimi-lo. Pode ser concebido, no pro@@ger, como ORDEM
estabelecida e vitoriosa.
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mais estudantes do ensino médio, a maioria ja olwionou esta no ultimo ano do mesmo,
contudo ndo sado (ainda) estudantes universitgsms,ndo adentraram na universidade. S&o
estudantes, porém, fora dos caixilhos de enquadtantentro do esquema classificatorio
“normal” e, portanto re-conhecido pela a sociededetemporanea. Sao percebidos como
indiferentes e tratados como se compusesse um gipogéneo, neutro, que contém uma
larga margem de desiludidos que renunciaram a debise as provas, ou foram derrotados
por elas, mantendo-se na condica@d®m-out* ou deunderground® ou Outsiders -aqueles
‘do lado de fora’ ou ‘marginais’. Para Turner (197minaridade pode ser comparada ao
estar no utero, a invisibilidade, a escuridao, ®tque o0s torna inominaveis, inclassificaveis,
marginais. Trata-se de uma condi¢do de purgacacemnos analdgicos: nem gozam no céu,
nem padecem no inferno: estdo no limbo. Sublinhaaidda com maior contraste sao
submetidos as mesmas provas e avaliados pelos mesiténios, alegadamente em nome de
principios democraticos, mas suas trajetorias stigkdes, alijadas, sequer sdo levadas em
conta.

A humildade e passividade se fazem presente, s@sd@or inducao: vestibulando
nao reclama de quase nada, 0s processos burosrasoondem as raizes de sua fabricacéo. O
custo dos cursinhos pré-vestibulares; das condigéesias aulas; das salas de aulas lotadas
que variam de duzentos a trezentos componentesrommfo cursinho pré-vestibular; do
exigente processo de inscri¢cao, incluindo o vabtaka que é cobrado e que ndo € de valor
acessivel a todos; do tratamento recebido duraagdi@acao das provas, 0 aviso ‘constante’
do horéario para o término da prova e ndo se esgdedambém do horario de chegada aos
locais de aplicacdo das mesmas, em que um atrasgdados, implicar4 na perda de um ano
ou varios de esforcos, desloca para o campo dansabilidade pessoal toda a falha
institucional das empresas de cursinhos e dosetstatmentos escolares. Este despojamento,
esta impoténcia e esta indiferenciacdo tém suaagmartida na santidade e na bondade que
envolve os aprendizes. Trata-se da perversa vdigaz da vitima.

Turner (1974) enfatiza “o0 que existe de interegsawm relacdo aos fendmenos
liminares, € que eles oferecem uma mistura de S#dimi e santidade”. De fato, os
vestibulandos muitas vezes sdo exigidos em den@miao, por exemplo, tém queaber
tudo’, ao passo que sao vistos cotodados pobrezinhosem outras palavras, de certo modo
sao santificados pelo sofrimento querito Ihes impde. Turner (1974) propde que as

humilhacdes e sofrimentos por que passaseoss liminarevisaria, também, a predisp6-los

%4 Drop-out jogados fora ou os que ‘caem fora’ dos procesmiitucionais da sociedade.
%5 Underground desclassificados, degenerados, marginais.
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a ndo abusarem do privilégio e poderes de que seréstidos quando passarem a sua nova
condicdo. Ser4 que numa atmosfera da concorrémaiaa sociedade apolinea e narcisista,
isto surte algum efeito? O resultado parece sesamiido inverso. Depois da passagem,
quando ja estdo na condicdo de alunos da univdesigajueles aprendizes submissos, em
larga medida se tornam reivindicativos e mesmo gamtes, reclamando muito,
particularmente da qualidade do ensino que recebdas condi¢cdes que lhe s&o oferecidas
para estudar, ndo raramente eximindo-se de quadgi@rco a mais do que a mera presenca
de corpo presente as aulas. A continuidade deosoaéao, se for docente no ensino superior
utilizar4 a mesma logica de opresséo, suspeicaateote de que foi vitima.

Nestafase da margem ou liminaridadshega-se ao climax de todo este ritual: a
prova do vestibular propriamente dita, realizadasntedois diase reguladasem todos os
seus detalhes parormas legaisconforme Edital n® 001/2005-CEV/UFMT, aprovado pela
Resolu¢cdes CONSEPE n° 55, de 30 de maio de 2006& de 6 de junho de 2005 (Edital do
Processo Seletivo 2006, p.1). Com a aproximacaprideeiro dia dagprovas do vestibular
comeca uma movimentacdo em torno dela. Os meia®menicacdo de massa apresentam
varias reportagens sobre o tema. As provas sasptaadas e guardadas sob escolta, para
garantir o sigilo das mesmas. Tudo isto concornea [@a estratificacdo do processo e a
ritualizacdo da prova. Os cursinhos pré-vestibelarferecem assisténcia especial a seus
alunos. Nos dias da realizacdo das provas o toamss areas em que se situam os prédios
nos diversos pontos da cidade onde se realizargowoass, € alterado. O policiamento é
ostensivo. Logo apos o final de cada prova os mwsi pré-vestibulares fazem divulgacéo
das respostas corretas, em uma panfletagem prdples. Toda a cidade vivencia um
ambiente préprio deste momento: trata-s&dwds — etimologicamente¢empo oportune- o

lugar daepifaniaisto é da manifestacdo da acéo dos deuses.

A fase da agregacao

O periodo que vai da divulgacao dos resultadogaiocurso vestibular’ ou, para ser
mais preciso, da divulgacdo da listagem ‘sem medeadassificacdo ou pontuagdo’, com 0s
nomes doxandidatosque obtiveranaprovacag até mais ou menos os seus dois primeiros
meses de aulas na universidade, se constiti@roaira e Ultima etapa do rifa daagregacao

segundo Teixeira (1981). Se consuma a passagemjeitosritual ‘vestibulando’, seja ele
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individual ou coletivo, segundo Turner (1974), pan@ce em um estado relativamente
estavel mais uma vez e, em virtude disto, temtdset deveres perante os outros de tipo
claramente definido e estrutural, esperando queosgorte de acordo com certas normas
costumeiras e padrfes éticos que vinculam os incloslde uma posicdo social, em um
sistema de tais posicoes. Netdae se processa a agregacdos aprovados no Sewvo
grupg, o de estudantes universitarios. Tao rapido orprog de computador os identifique, a
universidade libera seus nomes para os veicul@e®menicacao social, que juntamente com
os cursinhos pré-vestibulares, familiares, amigolggas, vizinhos e os proprios aprovados se
dedicam a sua exaltacdo. Esta se consubstanciaulgag¢éo espetaculosa de seus nomes por
veiculos de comunicacéo, nas festas e comemorag@gsgamento de promessas religiosas
e aos proprios glorificados.

Do processo de agregacdambém faz parte a matricula na universidade catasd
pré-estabelecidas a serem respeitadas rigorosamenigena de perder a vaga, a freqiéncia
aos primeiros dois meses de aula, em que a messséilita adquirir uma certa intimidade
como a nova situacdo, se adaptando a rotina doceunsiversitario, e os trotes aplicados aos
calouros, como séo inicialmente designados.

O trote comaitual de agregacaanerece uma referéncia maior no caso do campus
da Universidade Federal de Mato Grosso, em Cusb&stendem praticamente por todo o
periodo de agregacd®lém das gozacbes de modo mais ou menos individgeae todos os
calouros estéo sujeitos. Todos os movimentos emo os calouros sdo percebidos por eles e
pelos veteranos, que orientam tudo, como destinadagegrar os calouros a universidade.
Agora na Universidade, diversas atividades marcangeesso dos calouros, manifestagbes
gue se parece bastante caracteristico de ritugistipos, que consiste em comportamento
peculiares a cada curso em especifico, tais coaspar todo o cabelo no caso dos rapazes;
fazer uma espécie de ‘jogo de futebol com cabelmsue os calouros assopram uma bolinha
feita de papel em meio aos cabelos que estdo aspatos pelo chédo; pintar-se e serem
pintados com tintas das mais diversas cores € teosm sujados com farinha de trigo, banha
de porco, 6leos, ovos e demais produtos que deiywem odor forte; dancar, tipos
caracteristicos de dancas jocosas conforme o kEglgpypara aquele curso; embebedar-se ou
ser embebedo; ser Batizado com um nome caraaterédigido pelo seu padrinho veterano;
participarem de brincadeiras das mais diversasiymss cantar o hino elegido pelos
veteranos conforme o curso; serem amarrados umenfil@irados por uma corda; e, por fim
uma passeata de reconhecimento pelo campus darsidade e se dirigem a um sinaleiro,

onde terdo uma cota de arrecadacéo de dinheirocparprir, pedindo no momento que 0s
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carros param com o sinal vermelho. O dinheiro adado pelos calouros geralmente é
revertido para a festa do calouro tradicional éviesdes restritas a cada curso. Todo o trote
Se passa como se ocorresse um estreitamento dadangae hora se inicia. Existem também
trotes solidarios conforme o curso, com doacdo atge; arrecadacdo de alimentos néo
pereciveis, coletas de emergéncia para campantasagéo para instituicbes beneficentes ou
familias empobrecidas.

Os trotes sdo aplicados aos calouros pelos vetgranma vez tendo ingressado na
Universidade, conforme Levisky (1995) nos explicajovem ritualizado passa a ser o
ritualizador. Sem maiores questionamentos acercaaeignificagdo, os veteranos tendem a
repetir com os calouros 0s mesmos rituais a gquerfaubmetidos. E importante salientar a
referéncia de Levisky (1995) com relacdo a subrmisk® jovens ao rito, quando marcados
por intenso sofrimento fisico ou psiquico, resul@malguns casos no Brasil, inclusive, com
mortes. Segundo este autor, os jovens demonstesjos ardorosode se submeterem aos
ritos pelo significado que tomam em termos de aptidlignidade, consideragédo e aceitacéo
pela sociedade adulta, ou seja, ao novo grupon@aa momento derradeiro de acesso ao
novo papel social que definira e esculpira, nawarglade de cada um, um sotaque, uma

semantica prépria, um rosto proprio para a novatidade adquirida.

3.3 O vestibular como uma barreira

Se a avaliacdo do vestibular como rito de passdgetasse ai, se teria dele uma
avaliagdo muito restrita. Ele € muito mais. E neé&es compreender como funciona, dentro
de uma sociedade capitalista e concorrente, aibdigio de direitos e privilégios. Na
verdade, a face iluminada do ingresso e acessad&miia, contrasta com a exclusdo de massa
sofrida por grande maioria dos jovens da societiadsileira. A tese que aqui se defende é
que a inclusdo de poucos € realizada pelo vestilpgia exclusdo da grande maioria. O
vestibular, antes de ser um rito de passagembéstsdo, uma fantastidaarreira social —de
acordo conTeixeira (1981).

O dicionario Aurélio registra barreira social corfgqualquer forma de obstaculo
como que a sociedade dificulta 0 acesso a grupas iogtituicdes e impede a mobilidade

social”. Vera-se que o vestibular, assinaladamemesenta esta dimenséo.
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E da esséncia dito de passageronsagrar, proclamar a condigdo de passagem que,
antecipadamente, todos sabem, possuem o0s quesa sldhometem. Em sinteserim é o
momento especial e solenizadam que a passagem € autorizada; isto €, o espsead
confirma (TEIXEIRA, 1981).

Para tanto sdo tomadas certas medidas de precaggéoassegurem que 0S
aprendizes possuam as condi¢cdes de passagem frardagam o rito. Dai entdo vem o mal-
estar causado, em circunstancias, de uma reprgvagdoma nao passagem, para Teixeira
(1981).

Por tudo o que ja foi descrito até agora, sabetge agvestibular ndo autoriza a
passagem da esmagadora maioria dos que a elerseteab Este se constitui, de fato, maior
performance de exclusdo do que de inclusdo, tomsedabarreira social ritualizada,
confirmando as afirmacées de Teixeira (1981). Eenesultado que o nexo das duas funcdes,
interconectadas, demonstram a que vem.

O vestibular foi manipulado de modo a mascarar weasidade que entristece,
preocupa e é de dificil equacionamento, dizia Texg981). O vestibular passou do critério
seletivo para o classificatorio, até o limite dagas existentes; a partir dai s6 sao divulgados
0s nomes dos classificados, e com esse apara&inrseou um problema dos excedentes,
daqueles que por critérios muito precisos possuiam destinacd@ priori para serem
detidos na realizacdo dos direitos universais desacaos bens culturais sistematizados e, por
eles, a criacdo das condicbes de reproducédo daigprapa, com dignidade. O anuncio
positivo dos seus milagres como rito de passagemclasdo, mascara a realidade da
insuficiéncia de vagas no sistema de ensino supaiitdico, para absorver os que o procuram
nele ingressar.

N&o é a toa que Berger vincula duas dimensfes-reliionadas, a dimensao
transcendente e de sobre-natureza que é invocada cplrir e tornar inquebrantavel
dimensdes da inconsisténcia e da arbitrariedadédass realidade construidas socialmente;
e a outra dimensao, o fato da religido frequentéenmcionar como uma legitimacdo da
esfera anbnima, isto é o que esta desordenaddofamclo como uma explicacdo racional,
legitimadora, de todas as realidades caoticas, apsairimento, o pecado, a morte e o0 caos.
Disso segue, em Berger, a denuncia de que ha mhcéen isto é uma teologia do
enaltecimento da desumanizacédo (BERGER, 1995)oRe gque a necessidade de por para o
Mito do vestibular uma instancia para-religiosdatgtimacao, denuncia o perigoso carater de
nominar, explicar e harmonizar a catastrofe e Ernwa por seu endeusamento. Por isso, as

mudancas sofridas pelo vestibular adquiram hoje sofisticacao ritual.
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A exaltacdo dos habilitados, a critica aos quep@@saram e o conformismo destes,
todos estes comportamentos induzidos pelo rito agpasn e realimentam tal crenca,

produzindo um efeito imobilizador, em que os barsgpela prova do vestibular:

[...] ou dito de outro modo, os que ficaram a margk ensino superior,
tém seu potencial transformador esvaziado, se mdtralizado. De tal modo
introjetaram a idéia de que o éxito ou fracasspassagem € de sua exclusiva
responsabilidade individual que, ndo percebendontegto em que estas coisas se
dao, ndo contestam a situacdo, nem reivindicam ngada(TEIXEIRA, 1981,
p.1579).

E impossivel ignorar que o rito faz o que signifitde em marcha aquilo que aponta
pelos signos. Ele ndo € uma exterioridade asséptmatamina na direcdo de um fim, que na
religido, nunca esta completamente presente ai,smgsocessa numbevir. isto € conjuga
uma realidade qu@ esta aj de certa forma, ainda que incompleta, e que deama direcdo
de uma realidad@or vir: um ainda ndo Essefim para o qual tende é pré-anunciado e

permeia, confere sentido a todo o ritual, a todgsagsagens e a todas as retencdes.

E entdo para encerrar: as cerimonias de confirmacéweersadas no vestibular

Agora chegou a vez de considerar o papel dos twsipré-vestibulares, em que os
mesmos fazem o que o ensino médio nao faz. Isticakp 0 seu crescimento e sucesso que
€ medido muito objetivamente e seus impactos. @saalunos ele consegue colocar nos
cursos mais concorridos das melhores instituic@esngino superior? Tudo passa a girar em
torno dessa meta. A partir dai se desenvolveu aomlogia adequada a essa industria. Salas
transformadas em anfiteatros refrigerados com b@tarhento acustico, material audio-
visual. E, sobretudo tendo em vista o volume desoaide informacdes, se tem o0s
professores animadores de auditérios, que devean aisino, memorizacao, relaxamento e
dicas, muitas dicas sobre o que € importante oyaéno éxito no vestibular. Na realidade os
‘cursinhos pré-vestibulares’ tentavam criar as g@ies mais favoraveis para o estudante que
tem que se submeter as provas do vestibular, eradintodo o contetdo do ensino médio,
em poucos dias. Em que as universidades apertattasg@ume de inscritos, transformaram

em provas de multipla escolha.
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Assim os alunos que querem passar no vestibulaendesursar alguns desses
cursinhos pré-vestibular®s Dai sua quase divisa, a maioria dos que passawestibular
fizeram cursinho. Assim, raciocinando s6 um poumra passar € conveniente fazer um
cursinho pré-vestibular.

E necessario dizer que as pesquisas tém demonsiratausto, que o sucesso dos
cursinhos extremamente caros ndo se deve necessarga sua eficiéncia no ensino, mas ao
fato de que recebem, por selecdo econdmico-finam@unos da classe média e classe media
alta. Estes possuem um meio privilegiado de infgas, de Internet, de programas culturais
e uma rica convivéncia de informagdes que lhesectentf um cabedal sofisticado que Ihes
distancia da maioria dos alunos de estratos mao$aDe forma que os resultados
extraordinarios dos cursinhos sédo colhidos numasg@ezdo muito anterior as aulas
ministradas.

N&o dizem, por outro lado, que a maioria dos ‘repdos’ também fizeram o0 mesmo
cursinho. Dessa forma a situacdo fica mascaradaqu® efetivamente levou ao seu
desenvolvimento ‘aumento’, ja tantas vezes refefma relacdo demanda/oferta de vagas no
ensino superior publico. Persistindo a defasageutenzanda/oferta de vagas, sempre havera
espaco para eles, pois a competicdo € agucaddgperaproveitada por eles frisa Teixeira
(1981), em que pelo seu carater ‘magico’ tambémtribkorem para a ritualizacdo do
vestibular.

“A esta altura ja é possivel concluir que o sucemsansucesso na passagem do
vestibular ndo depende, como muitos fazem por #aredla comprovacdo ou nado de
capacidades efetivamente exigidas pelo ensino istp€fEIXEIRA, 1981, p.1580). Mas
também aqui existe uma cortina de fumaca, encobripdrversamente a realidade,
“Candidatos com capacidade efetiva para tal na@agémveitados e vice-versa. Tudo depende
da relacdo demanda/oferta de vagas nos cursodieesok, em certa medida, também, da
habilidade em responder testes de multipla esdolia(TEIXEIRA, 1981, p.1580)gue a
prova do vestibular propde e que os cursinhos esébulares desenvolvem muito bem esta
aptidao.

“Do modo como esta armado, o ritual do vestibuBy deixa vagas em aberto nem
classificados a descoberto. O jogo contabil se reega de fazer empatar as colunas”
(TEIXEIRA, 1981, p.1580).

%8 Acerca dos cursinhos consulte PASSOS, L. A. “Qui®$’ tocam as grandes redes de Educacdo no BrRsilista da
Educacéo — AEC, Brasilia/DF, v. 121, n. out./dez73:93, 2001.
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Torna-se claro que o vestibular é/funciona maisacoma barreira ritualizadae néo
um ritual de passagemisto que a maioria dos que prestam as prova&stibular € barrado
no acesso ao ensino superior, devido ao numerdidiesue de vagas, mesmo tendo obtido
um bom indice de aproveitamento na sua graduacste. fato jamais ocorreria em um
verdadeiro ritual de passagem. “E exatamente nala&sificacdo, ou na ndo autorizacio de
passagem para quantos apresentem as condicBeseaqsno em nivel superior pressupde,
que se configura a dimenséao de barreira socialidada do vestibular. Assim ele impede
acesso a um recurso estratégico para a ascensald 6DEIXEIRA, 1981, p.1580). Sendo
que “[...] a posse de uma formacao universitariz@estitui estratégia valida, tanto para a
ascensao social quanto para se precaver dos mgcesna mobilidade descendente. N&ao
descer e, se possivel, subir na hierarquia sogaé@cupacao geral na sociedade de classe”
(TEIXEIRA, 1981, p.1580).

Porque a defasagem na relacdo demanda/oferta des wam ensino superior
intensifica a competicdo? Os efeitos lo@reira do vestibularse fazem sentir de modo
‘desigual’ e ‘sistemético’, penalizando com maigor aqueles que com a passagem que lhes
fora negada tém reduzidas e, mesmo anuladas, Baases de batalharem por uma melhor
condicdo de vivéncia, pensava Teixeira (1981). idwdlo os barrados pelo vestibular,
também, s@o eles os que apresentam as maioredidiiies de preparacdo para o mesmo.
Entretanto, os dois fatos estao intimamente asdogidMas toda esta paisagem se da em um
quadro emoldurado pelo Mito, “com um certo toquengstério, dignidade e elegancia”,
como diz Da Matta (1978, p.11), de forma a tornpexverso mais aceitavel.

De posse das estatisticas € possivel estabele@gmaticamente, quanto o
vestibular possui detual de passagene quanto ele possui dmrreira social ritualizada
Para alcancar tal intuito trabalhara-se com da€elosntes, relativos ao vestibular de 2005 da
Universidade Federal de Mato Grosso no polo delf@uia

Para este vestibular, a UFMT ofereceu 1.837 vatissibuida por seus 43 cursos e
recebeu para 0s mesmos, 23.290 inscrigdes.

Admitindo que todos os inscritos realizaram as @spw vestibular apresentou uma
dimensdo deitual de passagenequivalente a 7,9% e uma dimensaobaereira social
ritualizadaequivalente a 92,1%. Isto se seu conjunto completo

Considerando a situagédo agora por cursos, em sgigspextremos para cada dois
cursos que oferecem 40 vagas, ndo considerandarsgscque tem ‘teste de habilitacdo

especifica’, o vestibular vem mostrar que peloodatk 2005:
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O vestibular para o ‘curso de Medicina’ apresentaa udimensao deitual de
passagenequivalente a 1,45% e uma dimensadodeeira social ritualizadaequivalente a
98,55%, houve 2.764 inscricdes para as 40 vagasvelstibular para o ‘curso de Direito
noturno’ se teve uma dimenséo riteal de passagermequivalente a 3,05% e uma dimenséao
de barreira social ritualizadaequivalente a 96,95%, 1.313 inscricdes para asag@s. O
‘curso de Ciéncias Econbmicas — periodo matutipoesentou uma dimensédo dwial de
passagenequivalente a 25,3% e uma dimensaddeeira social ritualizadaequivalente a
74,7%, em que neste curso houve 158 inscricfesagatf vagas. No vestibular para o ‘curso
de Quimica Licenciatura Plena’ se teve apresentada dimensdo ddtual de passagem
equivalente a 25,16% e uma dimensaddeeira social ritualizadaequivalente a 74,84%,
para este curso houve 159 inscricbes para as 43.vag

Aponta-se que o vestibular ndo € exatamenteitwal de passagepmas sim, uma
barreira social que foi ritualizadae afirma que a universidade publica ndo é umlaaske
para todos Entdoatravessar a soleira de uma porta € ingressar nunoro mundo:

Desse modo, temos entdo uma area central bem @elanionde vivia uma
determinada comunidade, e outra area limiar ou im@rgque, embora ndo tdo bem
delimitada, pertencia ao dominio desse povo. Paia aém, havia ainda uma ‘zona neutra’,
onde existia o desconhecido, que poucos se aveatura desvendar. Todo estrangeiro vindo
dessa ‘zona morta’ era algo estranho, logo um peag potencial; por esta razdo, para que
esse estrangeiro pudesse passar pela area-limitendanidade, ele deveria se submeter aos
ritos especificos daquela, purificando-se de todmal’ que ‘trazia de fora’. Para Gennep,
tais ritos ndo ocorrem somente do ponto de vistarandora da sociedade), mas também do
ponto de vista micro (dentro da sociedade), comme@pemplo, os pequenos rituais de entrada
ou travessia da porta de uma casa, que ocorrem &ias vculturas. Segundo Gennep,
atravessar a soleira de uma casa € ingressar nuonnmendo, por iSso, muitas sociedades
desenvolveram pequenos rituais (que praticamerssapadespercebidos no cotidiano), nao
s6 a fim de preparar o individuo para o ingressss@menovo mundo, mas, sobretudo para

‘desliga-lo’ do anterior:

O pértico-tabu-de-passagem torna-se neste casdearpalas muralhas, a
porta de muros de bairro, a porta da casa. Vésim ascarater sagrado localizar-se
ndo somente no limiar, sendo igualmente sagradobnt#ss e a arquitrave. A
moldura inteira da porta forma um conjunto, e se&itos especiais sdo diferentes,
isso acontece por motivos técnicos imediatos ds.fitos da soleira ndo sao, por
conseguinte ritos de alianca propriamente ditoss nitas de preparacdo para a
alianca, os quais sdo procedidos por ritos de prepa para a margem. Proponho,
por conseguinte, denominaitos preliminaresos ritos de separacdo do mundo
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anterior,ritos limiaresos ritos executados durante o estagio de margetmsg0s-
liminaresos ritos de agregacdo ao novo mundo (VAN GENNEP81p.36-37).

O presente texto, tramado até aqui, introdueke@mentos que permitiram
compreender melhor as estratégias politicas dardéesfla sociedade civil e os sequestros de
direitos subjetivos inalienaveis — legitimados gparados em estratégias de invisibilizacéo e
manutencao dos processos de alienacéo e ainddilmagao da violéncia — vém demonstrar
ainda mais o perigoso recurso simbdlico que sedi@ emprestar transcendéncia, naturalidade
e ostensividade religiosa ritual para pacificamessesiar conflitos, apontando como ‘ordem
estabelecida’ aquilo que seria efetivamente casrdem e aniquilamento civil.

Equivaleria a possibilidade de dizer entdo qpeozesso do vestibulayue vai desde
0 seu inicio até o seu final, implicaria em uma plata dissimulacédo, um contexto totalmente
sedutor, no qual imperaria a aparéncia de flexihie, liberdade de escolha juvenil e, até
mesmo, permissividade, onde tudo se passaria cemacshouvesse nenhum tipo de coercao
ou imposicao da parte daqueles que representariaistema educacional — como bem
observa Lasch (1983): “A aparéncia de permissiedadconde um sistema de controle
rigoroso, tdo mais efetivo porque evita confronéscdiretas entre autoridades e as pessoas
sobre as quais procuram impor sua vontade” (p.223).

Seria preciso entdo sugerir que os rituais tao desoritos por Teixeira podem, sob
outra perspectiva etnografica, apontar algumas rBdes importantes. Uma delas seria o
carater religioso sacrifical dos perdedores e dasagprovados nos vestibulares: eles seriam
partes da logica dos vitoriosos — eles seriam adrteegrantes do Mito — aqui também
existiria um ritual religioso sacrifical, de vitisia@xpiatorias que carregariam a culpa do
pecado coletivo, das auséncias de politica publizsisensibilidade humana dos gestores da
educacao.

Os altares estardo procedendo a um ritual suntp@asereligioso — 0s prenuncios
deixam vestigios de que o papel preponderante itiggsr serve para promover de forma
pacifica a exclusdo do acessoeasino superigrinduzir os vencidos a que os rituais fizeram
justica pelas regras de purificacdo ostensivasralaie relagcdes sociais de producédo no
capitalismo. Todo o processo religioso se qualificat sua teleologia: o fim Ultimo que
pretende alcancar. A festa de democratizacdo dis@a@xpressa emito e rito de passagem
talvez ficasse mais acessivel e transparente seriasdnias das vitorias e louros deixassem,
pelo menos em siléncio, desfilar os escalpos aadsc aos corpos caidos nos campos de

batalha.



CAPITULO 4

AS BAGAGENS SOCIAIS

Olha pra mim foi muito importante! Eu acho que teds vezes quando eu ndo
passava! Que eu via o resultado do vestibular! Q&e passava! A gente se sente
decepcionada! Uns dos maiores medos que eu tirdna ggmpo! la passando, e eu
ndo conseguia ingressar na universidade! E quandosegui! Passei no curso
técnico em Quimica! Eu fiquei feliz, por mais gueda tinha aquela idéia da
farmacia! Que eu fiquei triste também de néo tessaao pro curso superior de
farmacia! Mas passei no curso técnico em QuimicauE fui tendo a visado! Fui
gostando do curso técnico e vendo: o quanto ele aueiliou, para estar
esclarecendo as davidas que eu tinha em relacaddnhanprofissdo, que eu tanto
buscava! Pensava que era uma coisa e no final @iag@Quimica podia me auxiliar
nisso, dar o que eu queria! Entdo o curso técnico@uimica! Me auxiliou nisso:
nessa descoberta! E na maturidade! Eu particulanmeho que todo estudante de
ensino médio deverial Passar por um curso técniotesade ingressar em uma
universidade! Porque eu acho que agora vendo aguiuniversidade os meus
colegas de classe, eu acho que chegam muito ingt@om uma idéia até meio
diferente de universidade, sabe, sei 14, difere#télda ndo tem aquela certa
maturidade! Aquela certa responsabilidade! E o outgécnico em Quimica me
ajudou nisso! Na responsabilidade! Na organizagfa!disciplina! Amadurece¥

Neste capitulo, se discutird Realidade Socialsegundo a percepcdo de Pierre
Bourdieu, trazendo sua definicdo Bspaco Socigbara entdo se chegar apstro estadoslo
Capital: Cultural, Social, Simbélico e Econémico, ou sejasBagagens SociaiQQue para
alcancar tal propésito serd sustentado Maria Alice Nogueird® ' e Claudio Marques
Martins Nogueird® ¢ ' que em seu livroBourdieu & a Educac&o2004) possibilitou
compreender um pouco da tdo vasta obra trabalhadagte autor francés — entdo pelo
caminho construido pelos autores supracitados mEGDrrido incessantemente na ansia de

trazer a esséncia do pensamento de Pierre Bour@ieainda para dar um suporte

5" pamelajovem entrevistada pela pesquisa dialogando cqrasguisador a respeitos de sua escolha de curstaup
observe como claramente esté refletido nesse didagprimoramento da bagagem social, no estadojultiso capitais: o
capital cultural; o capital social; o capital econéo e o capital simboélico, em que Pierre Bourdaurgfletir.

%8 professoratitular do Departamento de Ciéncias Aplicadas &cEcio e do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal dasMGerais (FaE/UFMG) — Doutora €réncias da Educacapela
Universidade de Paris ¥ P6s-Doutora pelo Laboratério “Sociologie de LEation’”do CNRS (URA 887) na Franca.

% professoradjunto de Sociologia da Educacdo do Departameet€iéncias Aplicadas & Educacdo da Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerals/(lFMG) — Doutor enfeducacéopelaFaculdade de Educacdo da
UFMG.

' Os autores supracitados no liBourdieu & a Educaga¢2004)abordam gensamento bourdieusiame modo a ampliar

as dimensdes analisadas e a detalhar melhor esptestos — 0 que os guia é o desafio de nos ofereeeapresentacdo ao
mesmo tempaintéticae rigorosa das contribuicdes que consideram as mais impegaéntre as legadas pelo sociélogo
francés a@ampo da Educacée assim atingem seabjetivo maior —organizando unsonjuntodeidéiase detesesde forma

a nos torna-laacessiveig Uteis
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complementador a discussédo se embasara nos IBsostos de Educacao (200ppr Pierre
Bourdieu com a organizacdo de Maria Alice Nogueirafranio CataniO Poder Simbolico
(2004b) por Pierre Bourdieu com traducdo de Fernando TomRRazdes Praticas: Sobre a
Teoria da Acao (2005or Pierre Bourdieu com traducdo de Mariza Corréa.

A “Realidade Social” segundo Pierre Bourdieu: op&g Social”.

A questado fundamentgiara Pierre Bourdieu consistiria em como enteonderater
estruturado ou ordenadalas praticas sociaissem cair, por um lado, naoncepcao
subjetivistasegundo a qual gwaticas sociaisseriam organizadas “autbnoma, consciente e
deliberadamente pelos sujeitos sociais” (p.27pedp outro, naconcepcao obijetivistgue
reduziria agréticas sociaisa “execucdo mecanica de estruturas externasieadss” (p.27)
(NOGUEIRA, 2004). Para resolver essa questdo,d’iwudieu (1983b) profere enfatico que
seria “necessario e suficiente ir @pus operatumao modus operandida regularidade
estatistica ou da estrutura algébrica ao prinapiproducdo dessa ordem observada” (p.60) —
em que a essprincipio de producdpincorporado nos préprios sujeitos — Pierre Baudi
(1983b) designou dkabitus entendido comaistema de disposi¢cdes duraveis estruturadas
de acordo como mneio social dos sujeitos que seriam “predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, isto é, como principi@dye e estruturador das praticas e das
representacoes” (p.61).

Ent&o Pierre Bourdieu teria como mira se distaramesubjetivismaoe doobjetivismo
por meio de umaeoria da praticacentrada naonceito de habitysem que os “individuos
nao seriam seres autbnomos e autoconscientes,ememrgecanicamente determinados pelas
forcas objetivas” (p.33) eles agirianorientadospor umaestrutura incorporadaumhabitus
que “refletiria as caracteristicas da realidadeiasoga qual eles foram anteriormente
socializados” (p.33) (NOGUEIRA, 2004).

“O conceito dehabitusseria assim a ponte, a mediacéo, entre as dimeonbetiva
e subjetiva do mundo social, ou simplesmente, emntestrutura e a pratica” (NOGUEIRA,
2004, p.27) — configurando-se deste modargumentoem Pierre Bourdieu de que a
estruturacdodas praticas sociais(NOGUEIRA, 2004): “ndo € um processo que se faca
mecanicamente, de fora para dentro, de acordo cowordicbes objetivas presentes em
determinado espacgo ou situacdo social” (p.27) ééam“ndo seria, por outro lado, um
processo conduzido de forma autbnoma, consciedtileerada pelos sujeitos individuais”
(p.27), mas, que gwaticas sociaiseriamestruturadasou seja, apresentarigsnopriedades

tipicasdaposicdo sociablequem as prodyzorque a propria “subjetividade dos individuos,
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sua forma de perceber e apreciar o mundo, suasr@mefas, seus gostos, suas aspiracgoes,
estariam previamente estruturadas em relacéo aentorda acéo” (p.27).

Logo oargumentode Pierre Bourdieu seria o de quala sujeitpemfuncadode sua
posicaonasestruturas sociaigNOGUEIRA, 2004): “vivenciaria uma série caractgca de
experiéncias que estruturariam internamente sugtsutbade” (p.28), constituindo uma
“espécie de ‘matriz de percepc¢fes e apreciacOes’ogentaria, estruturaria, suas acdes em
todas as situacdes subsequentes” (p.28) — @sdHZ OuU Seja, dabitus ndo corresponderia,
entretanto, sublinha Pierre Bourdieu, a conjunto inflexiveeregras de comportamens
ser, indefinidamente, seguidas pelo sujeito, maéeremmtemente disso, constituiria um
“principio gerador duravelmente armado de impradsa regradas” (1983b, p.65) — assim, o
habitus seria formado por ursistema de disposicfes gerajse precisariam ser adaptadas
pelo sujeito a cadeonjuntura especificde acdo —melhor dizenddo habitusseria fruto da
incorporagdo da estrutura social e da posicéo Isdeiarigem no interior do proprio sujeito”
(NOGUEIRA, 2004, p.28) — em que:

O conceito déhabitusdesempenha, na obra de Bourdieu, o papel de elo
articulador entre trés dimensfes fundamentais désan a estrutura das posicdes
objetivas, a subjetividade dos individuos e asasiies concretas de acdo. E por
meio dele que Bourdieu acredita superar os incaemtes do subjetivismo e do
objetivismo. A posicdo de cada sujeito na estruflasarelacdes objetivas propiciaria
um conjunto de vivéncias tipicas que tenderiam a&osesolidar na forma de um
habitusadequado a sua posicdo social. Esd@tus por sua vez, faria com que esse
sujeitos agisse nas mais diversas situacfes sat@@m<omo um individuo qualquer,
mas como um membro tipico de um grupo ou classalsmee ocupa uma posicéo
determinada nas estruturas sociais. Ao agir dessaaf finalmente, o sujeito
colaboraria, sem o saber, para reproduzir as magidies do seu grupo social de
origem e a prOpria estrutura das posicGes sociaisqmal ele foi formado
(NOGUEIRA, 2004, p.29).

A acdo de cada sujeito tenderia, assimeftetir e aatualizar as marcas de sua
posicdo sociak asdistingbes estruturaigue a definem, ndo, em primeiro lugar, por uma
estratégia deliberada de distincdo e ou de donondddgueira (2004), mas, principalmente,

porque “essas marcas tornaram-se parte constitlgigaa subjetividade” (p.30) — em que:

O conceito ddabituspermite, assim, a Bourdieu sustentar a existéteia
uma estrutura social objetiva, baseada em multigkg6es de luta e dominagdo
entre grupos e classes sociais — das quais odosujearticipam e para cuja
perpetuacdo colaboram através de suas ac¢des nafidisem que tenham plena
consciéncia disso — sem necessitar sustentar #moiss de qualquer teleologismo
ou finalismo consciente de natureza individual oletiva. [...] € a de que as ac¢bes
dos sujeitos tém um sentido objetivo que Ihes egoelps agem como membros de
uma classe mesmo quando ndo possuem consciéneialidso; exercem o poder e
a dominacgdo, econdmica e, sobretudo, simbélicajiéetemente, de modo nédo
intencional. As marcas de sua posi¢cado social,;ababs que a distinguem e que a
situam na hierarquia das posigdes sociais, aségaa de acédo e de reprodugdo que
Ihe sdo tipicas, as crencgas, 0s gostos, as pref@séjue a caracterizam, em resumo,
as propriedades correspondentes a uma posi¢dd eepicifica sdo incorporadas
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pelos sujeitos tornando-se parte de sua proprimemt (NOGUEIRA, 2004, p.29-
30).

Os sujeitos ndo precisariam, deste modo, ter vis&@o de conjuntala estrutura
sociale umconhecimento plendasconsequéncias objetivale suas acdegparticularmente,
no sentido da perpetuacao das relagdes de domjreaga@cdeliberadamentkecidirem ou néo
a agir deacordocom sua posicao socigiNOGUEIRA, 2004): “Eles simplesmente agiriam
de acordo com o0 que aprenderam ao longo de sualisacéo no interior de uma posicao
social especifica” (p.3@, dessa forma, nos termos de Pierre Bourdieu écioiaim as suas
acbes um sentido objetivo que ultrapassa o serdidyetivo diretamente percebido e
intencionado” (p.30-Nogueira, (2004), em que:

O conceito de habitus seria, assim, o elementoraleda proposta,
desenvolvida por Bourdieu, de superacdo do sulgetiy e do objetivismo. O
subjetivismo seria superado na medida em que dsgedos sujeitos, suas atitudes
e comportamentos deixam de ser compreendidos cdgoeodefinido autbnoma,
consciente e arbitrariamente pelos proprios sigeikopassam a ser interpretados
como algo produzido segundo um conjunto mais ouosiestavel — e diferenciado
conforme a posic¢ao social de origem do individute-disposicdes incorporadas (p.
30-31).

Defender esse argumento significa afirma qusulgjetividade dos sujeitos algo
socialmente estruturade no sentido de estar configurado de acordo cqrosazdo social
especificaocupada originalmente pelo sujeito eatrutura social- e que suapercepcoes
apreciacoes acOesrefletem essa estruturacdo interna, ou seja, @ieen caracteristicas que
indicam a vinculagdo com determinadaosicao social “Essa afirmacdo contraria
frontalmente qualquer perspectiva subjetivista regida em que nega, simultaneamente, o

carater consciente e autbnomo da orientacdo doddnds na acdo” Nogueira (2004, p.31):

Por outro lado, o objetivismo seria superado pomgiestruturas sociais
deixariam de ser vistas como produzindo comportémng® um forma mecanica. A
posicdo que o sujeito ocupa na estrutura sociabrémduziria, diretamente, a agir
em determinada direcdo, mas faria com que elepocasse um conjunto especifico
de disposicdes para a acdo que o orientariam,ngo ldo tempo, nas mais diversas
situacdes sociais (p.31).

O “Espaco das Posi¢des Sociais” e 0 “Espaco das&de Vida™

O capital econdmico e o capital cultural. Seguense os agentes tém
tanto mais em comum quanto mais proximos estejasaseduas dimensdes, e tanto
menos quanto mais distantes estejam nelas. Asndiati espaciais no papel
equivalem a distancias sociais (BOURDIEU, 20059p.1

Segundo Pierre Bourdieu (2005) se torna possipeesentar a&strutura socialem
termosdo modocomo osagentes sociaisedistribuemem relacdo @ois eixos transversais

dispostos na forma de umeuz conformandoduas dimensdesa primeira dimensao
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desenhando um eixo vertical que faz referénciacdiome global de capitais (econémico e
cultural) possuido pelo agente social segunda dimensadesenhando um eixo horizontal
que faz referéncia a estrutura desse capital, jai @@ peso relativo que cada tipo de capital

(econdmico e cultural) tem no volume global de dpiossuido pelo agente social.

O espago social é construido de tal modo que ogemeu 0s grupos sdo
ai distribuidos em funcao de sua posi¢éo nashilistes estatisticas de acordo com
osdois principios de diferenciacépe, em sociedades [...] sdo, sem divida, os mais
eficientes — o capital econémico e o capital cattBOURDIEU, 2005, p.19).

Nas modernas sociedades capitalistass dois tipos mais importantede capital
seriam ocultural e o econémico Desse modo, neixo vertical (dimensdeseria possivel
distribuir os agentes sociais ou grupos de agestgeisis emfungdodo volume globalque
eles possuem desses capitais (conforme dia§taaixo desenhado).

CAPITAL GLOBAL +
(de todos os tipos)
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¢ “Espago das posicBes sociais e espago dos edtlosida— (Diagrarna das paginas 140 e 141 ldadistinction,
simplificado e reduzido a alguns indicadores sigaffvos em termos de bebidas, esportes, instruosentisicais ou jogos

sociais). A linha pontilhada indica o limite en&rerientacdgrovavel para a direita ou para a esquerda” (BOURDHI05,
p.20).
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Conforme Pierre Bourdieu (2005, p.19-20) na parpesor do diagrama, seguindo a
primeira dimensaoestariam osletentoresle umgrande volumeale capital globalcomo: os
empresarios, os profissionais liberais, os professoniversitarios, os artistas, entre outros —
que “opdem-se globalmente aqueles menos providosagéal econémico e de capital
cultural” (p.19) —, assim, na parte inferior dogteama, conforme aindapimeira dimenséo
estariam osletentoregsle ummenorvolumede capital globalcomo: os técnicos, os operarios,
0s professores primarios, os artesdos, os tralmaksdurais, entre outros.

A primeira divisdoefetuada ngrimeira dimensaocorrespondeu aontraposicag
entreclasses dominantesdominadase em Pierre Bourdieu (2005, p.19-20) de uma:réout
perspectiva, isto é, da perspectiva do peso relakivcapital econémico e do capital cultural
no seu patriménio” (p.19), entdo de acordo com pesspectiva supra citada, cada uma das
partes dgrimeira dimensaaeria, subdividida (cortando-se ao meio), sO @aoeaa tomando
como referéncia um eixo horizontal em relagdo ao gertical (j& existente) conformando
desse modo aegunda dimensadssim, nesta conformacédo, teriamos na parte isupby
diagram&' a diferenca entrelites culturaise empresariais que da mesma forma, na parte
inferior do diagram¥, entreos dominadaspoderia contrastar, a situacdo qusfessores
primérios, cujo patriménio estd baseado na possealdam capital culturgl com a dos
pequenos comerciantesujo principal recurso é @condmico Sendo que essas diferencas no
pesode cada umdos capitais no patrimoénio totaldos agentes sociais corresponderiam as

diferencasntrefracdes de class@os traz Nogueira, que:

A idéia de Bourdieu é, portanto, a de que os iddies ocupariam
posicdes diferenciadas e mais ou menos privilegiadaestrutura social em funcao
do volume e da natureza dos seus recursos. Algtiast muitocapital econémico e
pouco cultural, outros pouaaconémico e muito cultural, alguns teriam pouco dos
dois e, finalmente, alguns teriam muito dos do®&, p.51).

E finalmente chega-se nas Bagagens Sociais Bosrdieu

Para que os destinos sejam metamorfoseados emhasclivres, é
suficiente que a escola, hierofante da Necessidadsjga convencer os individuos
a se submeterem ao seu veredicto e persuadi-lqaedeles mesmos escolheram os
destinos que lhes haviam sidopaori atribuidos. A partir desse momento, a
divindade social esta fora de questdo (BOURDIEWA2{.63).

Pierre Bourdieu (2004) lend®latio nos relata, que no fim do livid Republic& as
almas deveriam empreender uma outra vida, mas idevezlas mesmas escolherem seu

destino — entre modelos de vida de todo tipo, detddas as vidas animais e humanas

61 Primeira dimensé&o cotada ao meio formando a segufitiensao.
62 Também a primeira dimenséo cotada ao meio formansiegunda dimensao.
83«pLATAO, A Republica, livro X, 619 e., s. d.” (BOURBU, 2004, p.63).
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possiveis — e que, feita a escolha, elas deverigiperba dgua do rio Améles, agua do
esquecimento, antes de retornarem a Terra. Paree Beurdieu (2004) “a funcdo de
teodicéia que Platdo confere ao mito compete, erssaso sociedades, aos tribunais
universitarios” — conformecitacdo de Platdofeita por Pierre Bourdieu (2004), recita

claramente essa mitologia:

“Quando eles chegaram, tiveram que se apresentadiatamente a
Lachésis. E primeiro um hierofante os alinhou ewean, depois, apanhando sobre
os joelhos de Lachésis destinos e modelos de galgou um estrado elevado e
gritou: ‘Proclamagédo da virgem Lachésis, filha da&déssidade. Almas efémeras,
ides comecar uma nova carreira e renascer na c@uliportal. Nao sera um génio
gue ha de vos sortear, sois vos mesmas que eseislharsso génio. O primeiro
designado pela sorte escolhera, em primeiro lugarida a qual ficara ligado pela

necessidade [...]. Cada qual é responsavel pela es@nlha, a divindade nao é

responsavel’®.

“Ao mito platénico da escolha inicial dos destisespoderia opor aquele que propde
Campanella n&Cidade do Sdélanuncia Pierre Bourdieu (2004), para entdo sestaurar
imediatamente uma situacdo de mobilidade socideipgr (p.64) e assim “assegurar a
independéncia absoluta entre a posi¢cédo do paiosiago do filho” (p.64), que para tal, vir a
interditar a transmissao do capital cultural, “éassario e suficiente — como se sabe — afastar,
desde o nascimento, as criancas de seus pais).(R€E é o mito da mobilidade perfeita que
0s estatisticos invocam implicitamente na percemiédPierre Bourdieu (2004), quando
constroenindicesde mobilidade sociateferindo asituagdo empiricamente observadaima
situacao de independéncia completiaire a “posicdo social dos herdeiros e dos gesito
(p.64). “Sem duavida, € preciso atribuir a esse ngtaos indices que ele permite construir,
uma funcéo de critica” (p.64) segundo Pierre Bauydieis eles concorrem para “desvendar a
falta de correspondéncia entre os ideais demoosatica realidade social” (p.64), que para
Pierre Bourdieu “mesmo o exame mais superficial trada que a consideracdo dessas
abstracbes supde o desconhecimento dos custosissecia@las condicbes sociais da
possibilidade de um alto grau de mobilidade” (2G084).

Em cadacampq o capital cultural (diplomas, conhecimentos, cddigos culturais,
caracteristicas lingtisticas, bons modofapital social(relacionamento e redes sociais) e o
capital simbdlico(reconhecimento) sao recursos tao Uteis quarmtapdal econdmicdbens
financeiros, patrimoénio) nadeterminacdoe na reproducdo das posicdes sociais. A
distribuicdo desigual doapital justifica as diferencas destratégiaconduzidas por cadstor

social —“como ele apreende as situacdes e se acomoda aetasno ele se exclui™

84«pLATAO, A Republica, livro X, 619 e., s. d. — aio de Plantéo feita por Pierre Bourdieu” (BOURDIEQDZ, p.63).
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Assim, a melhor maneira de provar em que medideabidade de uma
sociedade “democratica’ esta de acordo com seassidéo consistiria em medir as
chances de acesso aos instrumentos instituciodazde ascensdo social e de
salvacdo cultural que ela concede aos individussdiferentes classes socidrs?
Somos levados, entdo, a reconhecer a “rigidezemdrde uma ordem social que
autoriza as classes sociais mais favorecidas apobnar a utilizacdo da instituicdo
escolar, detentora, como diz Max Weber, do monopdé manipulacdo dos bens
culturais e dos signos institucionais da salvacgin@l (BOURDIEU, 2004, p.64).

O cunhar singular d®bra Sociologica da Educacéde Pierre Bourdieu vém
evidenciar a particularidade de stiscussaosobre a questdo da heranca cultural familiar,
sendo ressaltada de uma maneira especial no segcegfara evitar tanto objetivismo
guanto osubijetivismo(conforme ja discutido anteriormente nesse capit(N®OGUEIRA,
2004, p.59). E que entdoator daSociologia da Educacade Pierre Bourdieu nao seria nem
0 agente sociaisolado, consciente, reflexivo, nem tampoucagente sociakdeterminado,
mecanicamente submetido as condi¢cdes objetivasuenage. Antes de tudo, se contrapondo
aosubjetivismpPierre Bourdieu nega, da forma mais radical pegsb carater autbnomalo
sujeito individual, para de tal modo firmaue cada individuo é caracterizado em termos de
umabagagem socialmente herda@OGUEIRA, 2004, p.59).

Essabagagem socialmente herdadiacluiria, por um lado, certosomponentes
objetivos externos ao agente social, e que podem ser pps@Ewvico do sucesso escolar, que
vém fazer parte despaimeira categoria o capital econdmico, tomado em termos dos bens e
servicos a quem ele da acesso; o capital soci@hjalecomo o conjunto de relacionamentos
sociais influentes mantidos pela familia; e o @pdultural institucionalizado, formado
basicamente pelos titulos escolares (NOGUEIRA, 20®B-60). O patrimbnio transmitido
pela familia, nesshagagem socialmente herdadzluiria também, por outro lado, certos
componentegjue passam a fazer parte da propuhbjetividadedo agente social, que vém
fazer parte desssegunda categoriao capital cultural em seu estado ‘incorporad@omo
elementos constitutivos dessapital cultural incorporado destaca-se: @&ultura geral
(expresséao sintomaticamente vaga e indefinida podgsigna saberes difusos e adquiridos de
modo variado e informal); dominio maiorou menordalingua cultg o gostoe obom-gosto
(em matéria de arte, lazer, decoracdo, vestudsmorees, paladar, etc.); e edormacdes
sobre o mundo escolédNOGUEIRA, 2004, p.60).

8 “Seria preciso, também, levar em consideracdohasces diferenciais de ascensdo social com idéntiizacdo dos
meios institucionais. Ora, sabe-se que, com nieelindtrucdo equivalente, os individuos oriundosclisses sociais
diferentes ascendem a niveis mais ou menos eledadugrarquia social” (BOURDIEU, 2004, p.64).
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4.1 Capital econémico

As préticas de uma classe determinada de agemieadim nédo apenas da estrutura
das chances tedricas médias de lucro, mas daseshaspecificamente ligadas a
essa classe, isto €, da relagdo, em um momentodiatienpo, entre essa estrutura
objetiva (cientificamente calculavel) e a estrutdie distribuicdo das diferentes
espécies de capital (capital econdmico, capitalurll capital social) entendidas,
sob o prisma ora considerado, como instrument@pd®priacdo dessas chances.

PIERRE BOURDIEU (2004, p.111)

Pierre Bourdieu mostra que, dentre todas as egimatéducativas, a mais importante
e ainda a mais dissimulada serimamsmissao domeéstiado capital culturalque dependeria
de um investimento em temmoem transmissdo culturale que asseguraria 0 mais alto
rendimento em termos de resultado escolar — nes#e,Pierre Bourdieu polemiza com os
economistas que costumam acreditar que o mais iamgerdos investimentos educativos
seria agquele direto de recursos monetarios nagsaaiao dos filhos, Nogueira (2004, p.69).

E importante observar que Pierre Bourdieu distingegiientemente trés conjuntos
de disposicdes e de estratégias de investimentdaespie seriam adotadas tendencialmente
pelasclasses popularepelasclasses médiau pequena burguesia) e peddites (culturais
ou econdmicas) (NOGUEIRA, 2004, p.69). Logo estbcapitulo tratara de apresentar
minuciosamente alasse populgraclasse média aelite na percepcéo de Pierre Bourdieu,
numa abordagem dessesnjuntos de disposicdoes e de estratégias de imessio escolar

adotadas tendencialmente por cada dessas classes

Concretamente, a oposigdo fundamental entnataralidade qualidade
dominante, e @onstrangimentoqualidade dominada, duplica-se de uma oposi¢éo
secundaria entre pretensdp como constrangimento (nos dois sentidos) recusado
(por uma “exagerada auto-estima que leva a ambigigstivos exagerados™|...]) e
a modéstia como constrangimento aceito (por uma louvavel deracéo na
apreciacdo de seu proprio mérito”). E assim quguadidades dominadas recebem
sempre duas expressdes: uma, francamente negatuase na série da pretensdo
(que deve ser reprimida); a outeyfemistica atribui as qualidades dominadas o
respeito que elas atraem para si ao se aceitaremtae (PIERRE BOURDIEU,
2004, p.109).

Pelacitacédofeita acima, Pierre Bourdieu (2004), deixa cldont seja, alguns desses
qualificativos que, em virtude de sua polissemid®Qp), podem entrar em relacdes de
oposicao complexas com diferentes adjetivos damdlrie, “sendo que cada um sublinha um
dos aspectos da oposicdo fundamental enggeande (ou o largoe o pequenoa partir da
qual se engendram todas as oposi¢des particulprE8%), em que, nguadro da pagina

seguinte se desenha claramente egpsalificativosparacada classe



101

POVO
“modesto”

gauche pesadao, embaracadad

timido, desajeitado, pequeno, mesquinho, pao-dur etc.),
“encabulado”, pobre, parcimonioso, estrito, formalist§ generoso, nobre, rico, largo (dg
“modesto”, severo, rigido, tenso, forcado idéias, etc)

PEQUENO-BURGUES
“pretensioso”

limitado, tacanho, constrangidc

BURGUES
“distinto”

folgado, amplo (mente, gestos

“bonachao”, “natural”, franco
(na maneira de falar),
solido.

escrupuloso, preciso, etc. liberal, livre, flexivel, natural,
tranquilo, desenvolto, seguro,

aberto, vasto, etc.

Quadro desenhado com embasamento em “BOURDIEU, pamzn”

As classes populares (O Povo):

Ocupando a posi¢camais dominadano espacodas classes sociajsestariam as
classes popularesque se caracterizam, antes de tudo, pelo pequehone de seu
patrimoniq qualquer que seja tipo de capitalconsiderado segundo Pierre Bourdieu, na

leitura de Nogueira (2004), em que:

Suas condi¢gdes de existéncia condicionam, assim.estifo de vida
marcado pelas pressdes materiais e pelas urgétemigsorais, o que inibe a
constituicdo de disposi¢cBes de distanciamento odedenvoltura em relacdo ao
mundo e aos outros (2004, p.70).

Que por exemplo, em matériadisposi¢cdes estéticasem Nogueira:

A logica da necessidade conduz freqiientementeaased populares a
escolhas pragmaticas que desprezam a gratuidadéartia pela arte” ou a
“futilidade” dos exercicios formais de estilo. Ergeso que Bourdieu usa, para
defini-las, a expressao “escolha do necessarig"dque se refere ao principio que
estaria na base de suas condutas (2004, p.70).

Ao manifestaremsentimentosde incompeténcia ou de indignidade cultural, as
classes populareslariam provas daeconhecimentoda cultura legitima— “isto €, do
desconhecimento da arbitrariedade cultura” (p.7® gual, em boa parte, lhes foi inculcado
pela propria “experiéncia escolar restrita, a megma lhes negou o conhecimento dessa
cultura” (p.70), Nogueira (2004).

Em razdo doprocesso de internalizagddas chances objetivas“essas classes
desenvolvem um senso pratico relativo ao que llpssgivel alcancar, bem como ao que Ihes
€ inacessivel” (p.71) para Pierre Bourdieu seguxadgueira (2004), o que protegeria contra
ambicdes desmesuradas projetos inatingiveis“tendem, assim, a encarar a ascensao social
menos como acesso a altas posi¢cées sociais e orais possibilidade de evitar postos
instaveis e degradantes, que ndo garantem umaadalignidade” (p.71).
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Essa atitude se expressaria no “0 senso de reafise@overna suas aspiracoes e
condutas escolares, tudo se passando como se dmrecagitar aquilo que, de toda maneira,
Ihes seria negado pela sociedade” (p.71) em que reks;do com o sistema de ensino
“levaria tendencialmente a um envolvimento moderemln os estudos” (p.71) — veja entao,
mais detidamente em Pierre Bourdieu por Noguei@®4p asrazdesque justificariam o
“investimento relativamente baixo das classes @wpslna escola” (p.71).

Em primeiro lugar,

a percepcdo, valendo-se dos exemplos acumuladdsstatistica intuitiva das
derrotas ou dos éxitos parciais das criancas denséni®®), de que as chances de
sucesso escolar sao reduzidas, faltam, objetivanerg recursos econdmicos,
sociais e, sobretudo, culturais necessarios parabam desempenho na escola
(NOGUEIRA, 2004, p.71-72).

Isso tornaria aetorno do investimentanuito incerto e, portanto, sco muito alto

em que:

Essa incerteza e esse risco seriam ainda maiotesfagge de que o
retorno do investimento escolar se da no longogprassas familias estariam, em
funcdo de sua condi¢do socioecondmica, menos REgEIpara suportar 0s custos
econdmicos dessa espera, especialmente o adiardantntrada dos filhos no
mercado de trabalho (NOGUEIRA, 2004, p.72).

E, sendo que,

a pratica bastante frequiente, entre as familiasjevens dos meios populares, de se
auto-eliminar, objetiva e subjetivamente, da comgetescolar [...] até mesmo em

casos em que o desempenho escolar anterior péan@sperar boas chances de
éxito (NOGUEIRA, 2004, p.72).

E ainda se acrescenta a isso,

o fato de que o retorno alcancado com os tituloslass depende, parcialmente, da
posse de recursos econdmicos e sociais passiveisedemobilizados para
potencializar o valor dos titulos. No caso desaaglfas, nas quais esses recursos
sédo reduzidos, tender-se-ia, naturalmente, a obteretorno minimo com os titulos
escolares conquistados (NOGUEIRA, 2004, p.72).

“Em resumo, no caso das classes populares, o im&dd no mercado escolar
tenderia a oferecer um retorno baixo, incerto el@mgyo prazo” (p.72) — diante disso, as
“aspiracdes escolares desse grupo seriam modergua®) — esperar-se-ia dos filhos das

classes popularegue estudassem apenas,

o suficiente para se manter (o que, normalmentdpgi@as avancos nas taxas de
escolarizacao, ja significa, de qualquer formaaratar escolarizagdo superior a dos

® «Com efeito, segundo Bourdieu, os alunos das capspulares ndo apresentariam nem a facilidadeqnisigdo da
cultura escolar (caracteristica dos detentoresagiétat cultural), nem a propensao a adquiri-lagpeddaqueles que tém no
éxito escolar a fonte de todo éxito social)” (NOGRE, 2004, p.71).



103

pais) ou se elevar ligeiramente em relagdo ao sb@becondmico alcangado pelos
pais (NOGUEIRA, 2004, p.72-73).

Sendo feito dessa maneira:

Essas familias tenderiam, assim, a privilegiaraaseoas escolares mais
curtas, que dédo acesso mais rapidamente a insprgfissional. Um investimento
numa carreira mais longa sé seria feito nos casogjue a crianga apresentasse,
precocemente, resultados escolares excepcionalpesite/os, capazes de justificar
a aposta arriscada no investimento escolar (NOGBWEZRO04, p.73).

Em Nogueira (2004), por fim, cabe notar que epsgo social(classe popular)
tenderia a adotar o que Pierre Bourdieu designaoctiferalismo (permissiveness)” em
relacdo a educacdo da prole — “ndo haveria umacoarintensiva em relacdo ao sucesso
escolar dos filhos” (p.73), e sua “vida escolar rs&@pia acompanhada de modo muito
sistematico” (p.73), diferentemente de outras aatag sociais, particularmente das camadas

meédias, como se vera a seguir em Pierre Bourdied dpgueira:

A ajuda [escolar] fornecida pela familia revestedseformas diferentes
nos diferentes meios sociais: a ajuda explicitangethos, explicacdes etc.), e
percebida como tal, cresce a medida em que o sdahl se eleva [...], ainda que
pareca decrescer a medida em que o grau de swEsEsgar aumenta. Acontece que
ela constitui apenas a panésivel das “doacdes” de todo tipo que as criancas
recebem de suas familias. Se lembrarmos, por erempé a porcao de laureados
que fizeram sua primeira visita a0 museu aindanféncia [...] com sua familia,
cresce com a origem social — 0 que constitui apemamdicador, entre outros, dos
estimulos indiretos e difusos dados pela familiaveremos que os jovens das
categorias superiores acumulam a ajuda difusajeda axplicita, enquanto que os
jovens das classes médias (em particular os filleoBincionarios e de professores
primarios) recebem sobretudo uma ajuda direta,a@sque os jovens das classes
populares, salvo exce¢do, ndo podem contar comunanldessas duas formas de
ajuda diretamente rentaveis escolarmente (2003;71Y.

As classes médias (O Pequeno-Burgués)

Ocupando uma posicaatermediaria entre osdois polosdo espacodas classes
sociais ja estariam aslasses médiagu pequena-burguesiaonstituidas por urnonjuntode
categorias sociaigjue tém como caracteristicamume fundamentab fato de ocuparem essa
posicdo intermediariao que determinaria: “uma situacao de tenséo eqdédibrio instavel
entre os dominantes e os dominados” (p.74) segBretoe Bourdieu, na leitura de Nogueira
(2004), em que:

E essa situagdo de nem totalmente dominante, rtaimemte dominado,
que estruturard suas disposi¢cdes, que sdo dupknmEmhandadas: pela luta
constante para ndo se integrar nem se confundirasomassas populares, por um
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lado, e para diminuir as distancias que as sepatam elites, por outro. A
necessidade (ou ethos)de ascensdo social se imporia, assim, a elas cama mu
forca, determinando um conjunto de estratégiagtjp.7

Conforme a leitura que Nogueira (2004, p.74-75)deatro da orientacéo tedrica de
Pierre Bourdieu dasociedades capitalistas modernass revela que autor vem entao usar
acategoriade “pequena burguesigara se referir asamadas médiagjue seriam compostas
basicamente pdrés(3) fracbes principais

12 - a pequena burguesia em declinid;aatiga classe meédia’constituida pelos
pequenos proprietarios (os artesdos de um modol gergpequenos comerciantes),
caracterizados principalmente pela sua situacadediEnio econémico e social (devido sua
correspondente diminuicdo numérica), provocadasgtaracées na estrutura produtiva, com
a dominacdo do mercado pelo grande capital, eatdode que sdo mais providas de capital
econdmico do que de capital cultural;

22 - a pequena burguesia de execuc¢do, constituid@mpregados subalternos do
terciario e por quadros médios dos setores pubdicprivado, tais como os quadros
administrativos, técnicos, professores de ensirsicbaetc — € um quadro extremamente
heterogéneo em termos de capital econdmico e alltoras normalmente é ao capital
cultural que devem a posicdo social que ocupamstratera social, e o fundamento das
expectativas de elevacdo social que nutrem (oy asjaportunidades de melhoria desta
condicdo social), entdo essa fracdo caracterizaete posse de um capital cultural que,
embora maior do que o da fracdo anterior, € men@ueé aquele dos quadros superiores com
guem mantém uma relagéo de tipo execucao/concepgade sua denominacao;

3*- a nova pequena burguesia que abarca agpedissdesienominadas por Pierre
Bourdieu de apresentacdoou representacdo,que seria uma fracdo de classe média
diferenciada pelaparéncia pessoat por certocapital de conhecimentos gerdigados as
artes, ao bom gosto, a viagens, etc — constituinsegmento que se dedica a publicidade, as
relacbes publicas, os especialistas de moda, @sloces de grifes, os designers, 0s
decoradores, etc, geralmente com heranca cultw@tial mais destacada do que aqueles dos
demais setores, e, com frequéncia proveniente de heranca cultural e social familiar —
tanto nafracdo de classe média exposta 2bfragcdoe quanto nd? fragdg o quedefinea
condicéo de classgio as diferentexcupacos.

No que concerne as estratégias educativas, conttagse alasses popularesas
classes médiasu pequena burguesidtenderiam a investir pesada e sistematicamente na

escolarizacao dos filhos” (p.75), Nogueira (20@4), que:
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Esse comportamento explicar-se-ia, em primeiro rlugalas chances
objetivamente superiores (em comparagdo com aseslgmpulares) dos filhos das
classes médias alcancarem o sucesso escolar. Akafaghesse grupo social ja
possuiriam volume razoavel de capitais que lhesnipiela apostar no mercado
escolar sem correr tantos riscos (2004, p.75).

Segundo Nogueira (2004) para Pierre Bourdieu: ‘lmpmrtamento das familias das

classes médias nao pode ser explicado apenasamcisances comparativamente superiores

de alcancar o sucesso escolar” (p.76) — PierredBamwobserva que “é necessario considerar,

igualmente, as expectativas quanto ao futuro siastas por esses grupos sociais”, em que:

Originérias, em grande parte, das camadas popuamwlo ascendido as
classes médias por meio da escolarizacao, as danditis classes médias nutririam
esperancas de continuarem sua ascensdo socia, agodirecdo as elites. Todas as
suas condutas poderiam, entdo, ser entendidas ganmngode um esfor¢co mais amplo
com vistas a criar condicdes favoraveis a elevatd@iocescala social. Bourdieu
destaca, como componentes desse esforgo, o “@scétie “malthusianismo” e a
“boa vontade cultural” (NOGUEIRA, 2004, p.76-77).

Por Nogueira (2004) trazendoascetismo, malthusianismo e a boa vontade cultural

— marcados(asjomo componentes de esforgta classe médialestacada na percepcdo de

Pierre Bourdieu.

O ascetismo designa,

o principio que estd na base da maneira auster@eteprépria dessas classes que —
propensas a poupanca bem como a todos os tiposteeramento — renunciam
aos prazeres imediatos em beneficio de seu prdetuturo (NOGUEIRA, 2004,
p.77).

A classe meédiapor serempouco providas dasdiferentes espécies de capital

(econdmico, cultural ou social), necessitariam,apaealizar sua trajetéria ascensional,

constituir uma ‘acumulacao inicial” (p.77), em Nagra (2004), e, para isso, fazem uso de:

Recursos morais (na forma de privagdes, rendnsesijficios) como
meio de compensagdo. Essa disposicdo pode semelstea ilustrada pelos
sacrificios (rentncia a compra de bens de luxajg&al de gastos com passeios, etc.)
que essas familias realizam para garantir boaasatao da prole (NOGUEIRA,
2004, p.77).

Segundo Nogueira (2004) essscetismase traduziria, ainda — etarmosdaforma

de educar os filhos'num ‘rigorismo ascético’, numa valorizagdo dacgiéna e do

autocontrole, e na exigéncia de uma dedicacdomand intensiva aos estudos” (p.77).

O malthusianismo ja seria,

a propensao ao controle da fecundidade. As famiiéasclasses médias, por uma
estratégia inconsciente de concentracdo dos investos, tenderiam, mais do que
as das classes populares e menos do que as das a&lieduzir o nimero de filhos
(NOGUEIRA, 2004, p.77).
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“Ja que se véem obrigadas a conter os gastos”)(p& tompreensdo de Pierre
Bourdieu em Nogueira (2004), de modo a, “investir eada filho o maximo possivel de
recursos”(p.77), para que “eles possam realizatuwd que se almeja para eles” (p.78) — isso

porque o custo relativo da crianca — que variardeexitrato social a outro — €, segundo Pierre
Bourdieu,

baixo para as familias com renda mais baixa que,po@lendo vislumbrar para os
filhos um futuro diferente de seu préprio presefaeem investimentos educativos
extremamente reduzidos, e baixo também para atidamotadas de renda elevada,
ja que a renda cresce paralelamente aos investimestatinge um maximo que
corresponde as rendas médias, isto é, as classkasnfércadas, pela ambicao da

ascensdao social, a fazerem investimentos educatlatsvamente desproporcionais
aos seus recursos (2004, p.98).

Via entendimento de Nogueira (2004), Pierre Bowrdienstata que, efetivamente,
“essa interdependéncia estabelecida pelas fangilite as estratégias de fecundidade e as
estratégias educativas” (p.78) encomapaldonarealidade uma vez que “as estatisticas
comprovam que as oportunidades de uma vida escofas longa estdo intimamente
associadas — quando se controla todas as outiaseiar ao tamanho da familia” (p.78).

Finalmente, por “boa vontade cultural”,

o autor entende a docilidade, o esforgo e a teadeidom que as classes médias se
entregam ao trabalho de aquisicdo da cultura megitipara compensar as

desvantagens relativas decorrentes de um capitairadulimitado (NOGUEIRA,
2004, p.78).

Mas se, de modo geral, em Nogueira (2004), Piemerdeu defende #eseda
“adesdo intensa aos valores escolares por parteldsses médias e aponta a natureza
laboriosa e esforcada de suas préaticas escolape88)(— por Nogueira (2004), Pierre
Bourdieu reconhece, ao mesmo tempageessidadéele “um tratamento analitico que capte

as diferencas mais sutis entre as fracdes quengsoem” (p.79), em que:

As fracBes mais ricas em capital econémicpegquenos proprietarios investem
prioritariamente em

estratégias econémicas (poupanca) e apenas seeanmelate no mercado escolar,
dado seu menor grau de dependéncia em relacao Aléhe disso, por ndo dispor
de um capital de informagdes sobre o funcionamédntsistema de ensino, estdo
sempre sujeitas a fazer investimentos escolare®snemtaveis: descobrem, por
exemplo, com atraso, estabelecimentos, cursosprdgd e especialidades mais
rentaveis no mercado escolar e no mercado de hi@dODGUEIRA, 2004, p.79);

J& as fracBes, cujo capital escolar (diploma) étiveimente importante para uma

heranca cultural relativamente restritapeguena burguesia de execuggaonvestem

sobretudo em estratégias culturais (escola). Neriont desse segundo grupo,
encontraremos 0s “convertidos” (aqueles que devesscala o essencial de seu
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capital cultural) e os “oblatos” (que nela depasittodas as suas expectativas de
ascensdo social) (NOGUEIRA, 2004, p.79).

Nogueira (2004), por Pierre Bourdieu, traz a parcd fracdo mais rica em capital
cultural, —os convertidos- seriam representados pelos filhos de professodesintelectuais
— apequena burguesia intelectuale “possuem todo um patrimonio de informacdesesob
mundo escolar (seus modos de funcionamento, séuesasuas hierarquias)” (p.79), do qual
depende a “(boa) aplicacdo de seus investimentmdagss (escolha destabelecimento, do
ramo de estudos, dos cursos etc.)” (p.79). Aindgudma (2004), por Pierre Bourdieu, traz
que muito proximos dos convertidos na dependéntiaedonhecimento e da consagracao
escolar,— entédo asblatos— que se caracterizam, no entanto, pela “possendeapital escolar
mais limitado e mais recente, gracas ao qual desfraa situacdo atual de quadros médios”
(p-80), e no qual investem “esforgos crescente§0jpuma vez que sao “obrigados a esperar
tudo dos investimentos escolares (mesmo se setalcapitural é relativamente fraco)”
(BOURDIEU apud NOGUEIRA, 2004, p.80).

As elites (O Burgués):

Ocupando a posicadominanteno espacodas classes sociaigstariam aglasses
superioresou dominantesmarcadas por uma grande divisdo interna segureddraturade
distribuicdodos “diferentes tipos de capital, mais particularteelo capital econdmico e do
capital cultural” (p.80) que constituiriam, nas ¢emlades avancadas, os dois mais poderosos
‘principios de diferenciagcédo’ do espaco social8(Q), segundo Pierre Bourdieu, na leitura de
Nogueira (2004), em que:

Assim, no interior dessas classes, uma oposicadafnantal separa as
fragbes mais bem providas de capital econdmicm (ewgmplo prototipico seriam
0os empresarios), das fracdes mais bem aquinhoadasaeital cultural (cujo
exemplo prototipico seriam as profissfes académaststicas e 0s intelectuais em
geral) [...] as primeiras constituem as “frac6esithantes das classes dominantes” e
as segundas suas “fracdes dominadas” (p.80).

Em Pierre Bourdieu por Nogueira (2004) como umagataristica comum, essas
duas fracdesompartilhariam unhabitus de classqueorienta suas disposi¢cdes segundo o
“principio da ‘distingdo’, que estd na base de soda suas condutas — conscientes ou

inconscientes” (p.81) deultivo da diferencau, em outros termos,
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da busca por se diferenciar dos demais (isto &utigar), nas diversas esferas da
vida social: linguagem, costumes, posturas corppraestuario, decoracéo,
alimentacdo, consumos em geral, enfim, tudo aquito Bourdieu chama de “estilo
de vida” (p.81).

Conforme a leitura que Nogueira (2004) faz, dedaoorientacéo tedrica de Pierre
Bourdieu: adracées dominada@mais ricas em capital cultural — fragcbes maispgas em
capital cultural) seriam propensas a imwvestimento escolanaisintensona educacgao de seus
filhos, “visando 0 acesso as carreiras mais loegaestigiosas do sistema de ensino” (p.82),
e, a0 mesmo tempo, em “praticas culturais propiaiamanter e aumentar sua raridade
especifica” (p.81); adominantes(mais ricas em capital econémico — detentoresagitat
econbmico) priorizariam 0s “investimentos econdmj@s praticas ‘mundanas’ e 0 consumo
de bens (de luxo)” (p.81) que sinalizariam a paEsmeios materiais, portanto, ja tenderiam a
buscar na escola, principalmentea certificacdoque legitimaria o “acesso as posicdes de
comando ja garantidas pela posse de capital econbn.82). Em outras palavras, o
primeiro grupocaracteriza-se por certbédonismbd (p.81) e osegundo grupg@or um certo
“ascetismo aristocratico(p.81). No entanto, tanto um quanto outro teratarainvestir na
escolade uma: “forma bem mais diletante e descontraidmxista” (p.82) na leitura de
Nogueira (2004), como bem escreveu Pierre Bourdiedo que as classes médias. Em
Nogueira (2004), para Pierre Bourdieu, edidetantismoe essdaxismo— dever-se-iam, por
um lado, ao fato de quesmcesso escolanesses meios € tido comatgo natural que nao

depende de um “grande esfor¢co de mobilizacéo farh{|p.82), em que:

As condic8es obijetivas, configuradas na posse dealame expressivo
de capitais econdmicos, sociais e culturais, ttanaro fracasso escolar bastante
improvavel. Além disso, as elites estariam livraduda pela ascenséo social. Elas ja
ocupam as posi¢cdes dominantes da sociedade, nanddgmlo, portanto, do sucesso
escolar dos filhos para ascender socialmente (NOBAE2004, p.82).

4.2 Capital social

A nocao de capital social impds-se como o Unicardei designar o fundamento de
efeitos sociais que, mesmo sendo claramente congidees no nivel dos agentes
singulares [...], ndo sdo redutiveis ao conjunts @aopriedades individuais
possuidas por um agente determinado. Tais efe#ws,que a sociologia [...]
reconhece de bom grado a acao das ‘“relagbes”, adicybarmente visiveis em
todos os casos em que diferentes individuos obidmendimento muito desigual de
um capital (econémico ou cultural) mais ou menasivedente, segundo o grau em
que eles podem mobilizar, por procuracao, o cagialm grupo (familia, antigos
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alunos de escolas de “elite”, clube seleto, nobretzta) mais ou menos constituido
como tal e mais ou menos provido de capital.

PIERRE BOURDIEU (2004, p.67)

Para Pierre Bourdieu (2004): “o capital social éomjunto de recursos atuais ou
potenciais que estdo ligados a posse de reda durdvel de relagbemais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de {rdeonhecimento” (p.67) ou, em outros
termos, avinculagdoaum grupocomo “conjunto de agentes que ndo somente saoasotked
propriedades comuns (passiveis de serem percegi@ttasbservador, pelos outros ou por eles
mesmos), mas também sdo unidos lgacdespermanentes e Uteis” (p.67) — em que para

Pierre Bourdieu:

Essas ligacdes sao irredutiveis as relacées adgetie proximidade no
espaco fisico (geografico) ou no espaco econdmgmxial porque sdo fundadas em
trocas inseparavelmente materiais e simboélicas mgtauracdo e perpetuacéo
supdem o re-conhecimento dessa proximidade (2064) p

Deste modo o volume doapital social que umagente social individuapossui
dependeria entdo da: “extensdo da rede de relagi@e®le pode efetivamente mobilizar”
(p.67) e do “volume do capital (econdémico, cultural simbdlico)” (p.67) que seria posse
exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligadIRBDIEU, 2004) — sendo que deste
modo para Pierre Bourdieu:

Isso significa que, embora seja relativamente itiedl ao capital
econdmico e cultural possuido por um agente detaghoi ou mesmo pelo conjunto
de agentes a quem esta ligado (como bem se véspodeanovo rico), o capital
social ndo é jamais completamente independents dele fato de que as trocas que
instituem o inter-reconhecimento supdem o recomhecio de um minimo de
homogeneidade “objetiva” e de que ele exerce uritoefaultiplicador sobre o
capital possuido com exclusividade (2004, p.67).

Em que para Pierre Bourdieu (2004): “os lucros gygertencimento a um grupo
proporciona estao na base da solidariedade querasossivel. O que nao significa que eles
sejam conscientemente perseguidos como tais” (p.@/g¢xisténcia de uma rede de relacbes
nao seria undado natural nem mesmo urdado social “constituido de uma vez por todas e
para sempre”(p.68) por uato social de instituicdo sendo‘representado, no caso de grupo
familiar, pela definicdgenealdgicadas relacdes de parentesco que € caracteristiogenae
formacdo social’(p.68) — , mas sim, o produto dabalho de instauracdo e de manutencéo
que é necessario para produzir e reproduzir retdagfigaveis e uteis” (p.68), aptas a
proporcionar lucros materiais ou simbdlicos segun@ore Bourdieu (2004) — que em outras

palavras a rede de ligacOes seria:
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O produto de estratégias de investimento socialsaente ou
inconscientemente orientadas para a instituicda meproducdo de relagcbes sociais
diretamente utilizaveis, a curto ou longo prazdo i®, orientadas para a
transformacéo de relacfes contingentes, como a&bed de vizinhanca, de trabalho
ou mesmo de parentesco, em relacdes, a0 mesmo,teegessarias e eletivas, que
implicam obrigagcbes duraveis subjetivamente sestidésentimentos de
reconhecimento, de respeito, de amizade, etc) setitucionalmente garantidas
(direitos) (BOURDIEU, 2004, p.68).

E que ocorreria gragas a:

Alquimia da troca (de palavras, de presentesgfic.) como comunicacao
gue supde e produz o conhecimento e o reconhe@maitiios. A troca transforma
as coisas trocadas em signos de reconhecimentcediamte o reconhecimento
mutuo e o reconhecimento da inclusdo no grupo dmeneplica (BOURDIEU,
2004, p.68).

Produzindo o grupo e determinando ao mesmo terspsens limites, isto €, os
limites além dos quais a troca constitutiva, comércomensalidade, casamento, ndo pode
ocorrer (BOURDIEU, 2004, p.68) — e assim para Bi®ourdieu (2004): “cada membro do
grupo encontra-se assim instituido como guardidlidutes do grupo” (p.68) pelo fato de
que adefinicdo de critériogle entrada no grupcaestaria em jogo em cada nova inclusao, um
novo membro poderia modificar o grupo mudando awités da troca legitima por uma

forma qualquer de ‘casamento desigual™ (p.68),ipso que a reproducdo do capital social é
tributaria para Pierre Bourdieu (2004), por um |ade todas amstituicbesque visariam a
favoreceras trocas legitimas e excluir as trocas ilegitimas, produziriam assiotasifées
(rallyes, cruzeiros, cacadas, saraus, recepcarey,legares(bairros chiques, escolas seletas,
clubes, etc.); @raticas (esportes chiques, jogos de sociedade, ceriméniagais, etc.) que
viria reunir, de maneira aparentemente ocasiorgEntas sociais tdo homogéneos quanto
possivel, sob “todos os aspectos pertinentes diw minvista da existéncia e da persisténcia
do grupo” (p.68).

A reproducaodo capital socialtambém é tributaria do trabalho de sociabilidaala p
Pierre Bourdieu (2004): “série continua de trocasdeo se afirma e se reafirma

incessantemente o reconhecimento”(p.68) e que supde

Além de uma competéncia especifica (conheciments dacdes
genealdgicas e das ligagOes reais e arte de dtbzétc.) e de uma disposigao
adquirida para obter e manter essa competénciajspéndio constante de tempo e
esforcos (que tém seu equivalente em capital ecmodne também, muito
frequentemente, de capital econémico (BOURDIEU 42@068).

Para Pierre Bourdieu (2004) wendimento desse trabalho de acumulacédo e
manutencdo daapital social seria tanto maior quanto “mais importante for essgital”
(p.69), sendo que o limite seria representado peleentores de um capital social herdado,
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simbolizado por um sobrenome importante” (p.69¢ géo teriam que “relacionar-se’ com
todos os seus ‘conhecidos™ (p.69), porque , “s@mhecidos por mais pessoas do que as que

conhecem” e que, sendo procurados por seu capdial se tendo valor porque “conhecidos’
(cf. “eu o conheci bem”)” (p.69), estdo em condigi® “transformar todas as relacdes
circunstanciais em ligacdes duraveis” (p.69).

“Enquanto ndo houver instituicbes que permitam eotrar nas maos de um agente
singular a totalidaddo capital social que funda a existéncia do gr{pd39): familia, nacéo,
e também associacao ou partido — e delega-lo pareez, gracas a esse capital coletivamente
possuido, “um poder sem relacdo com sua contribugdssoal” (p.69), firma Pierre

Bourdieu, em que,

cada agente deve participar do capital coletivabslizado pelo nome da familia ou
da linhagem, mas na proporcéo direta de sua caidib, isto €, na medida em que
suas acoes, suas palavras e sua pessoa honrarepo@2004, p.69).

Inversamente, para Pierre Bourdieu (p.69), enquardelegacéo institucionalizada,
que é “acompanhada de uma definicdo explicita edsgonsabilidades”, tende a limitar as
consequéncias de falhas individuais, a delegad@sadicorrelata do pertencimento, impde

consequentemente,

a todos os membros do grupo, sem distingéo, a cadgécapital coletivamente
possuido, sem coloca-los a salvo do descréditpgde ser acarretado pela conduta
de qualquer um deles, o que explica que os “grértiea@m, nesse caso, empenhar-
se em defender a honra coletiva na honra dos membais desprovidos do seu
grupo (2004, p.69).

Certamente, seria 0 mesmo principio que produzupoginstituido com vistas a
concentracdo do capital e & concorréncia, no orteéesse grupo, pela apropriacdo do capital
social produzido por esta concentracao, para Pizruedieu, 2004, (p.69).

“Para circunscrever a concorréncia interna em dsitalém dos quais ela
comprometeria a acumulacdo do capital que fundaupof (p.69) os grupos deveriam
“regular a distribuicdo, entre seus membros” (pd®)}ireito de se instituir como delegado
do grupo (mandatério, plenipotenciario, represdatagorta voz), de engajar o capital social

de todo o grupo, segundo Pierre Bourdieu, 2004gkenpara Pierre Bourdieu:

Assim, os grupos instituidos delegam seu capitaibb@a todos os seus
membros, mas em graus muito desiguais (do simpigs ko papa ou do militante
de base ao secretéario-geral), podendo todo o tapl&ivo serindividualizadonum
agente singular que o concentra e que, embora tedeaseu poder oriundo do
grupo, pode exercer sobre o grupo (e em certa medidtra o grupo) o poder que o
grupo lhe permite concentrar (2004, p.69).

E ainda para Pierre Bourdieu:
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Os mecanismos de delegacéo ergeresentacddno duplo sentido do
teatro e do direito) que se impéem — sem dividaptenais rigorosamente quanto
mais numeroso for o grupo — como uma das condigéesoncentracdo do capital
social (entre outras razfes porque permitem a ragsosragentes diversos e
dispersos agir “como um Unico homem” e ultrapassagefeitos da finitude que os
liga, através do seu corpo, a um lugar e a um tee@uém, assim, o principio de
um desvio do capital que eles fazem existir (2@0&0).

Em sintese, oapital socialfaz mencédo aoconjunto das relacdes socia@mizades,
lacos de parentesco, contatos profissionais, et@rtidas por um agente social — em que
Pierre Bourdieu observa que os agentes sociaistpgdbeneficiardessas relacdes sociais
para adquirirem beneficios materiai€omo, por exemplo: um empréstimo; uma bolsa de
estudos; e ou uma indicacdo para um emprego -tdo &quirirem beneficios simbdlicos
prestigio decorrente da participacdo em circulasaso dominantes (NOGUEIRA, 2004,
p.51). Ovolumedecapital socialde um agente social seria definido desta form&uagéo da
amplitudedeseus contatos sociags principalmente, dgualidade desses contatos sociais
seja, daposicdo social(volume de capital econémico, cultural, social imb®lico) das
pessoas com quem o agente social se relaciona (O3 2004, p.51).

E significante destacar, em Nogueira (2004) a it@poia para Pierre Bourdieu de
um componente especificto capital cultural constituido pelo capital de informacdes sobre a
estruturae osmodos de funcionamentip sistema de ensino “dma das mediacdes através

das quais o0 sucesso escolar — e social — se viaarigem social” (p.61)— em que:

N&o se trata aqui apenas do conhecimento maioremomngue se possa
ter da organizacdo formal do sistema escolar (rardes ensino, cursos,
estabelecimentos), mas, sobretudo, da compreensficea)tenha das hierarquias
mais ou menos sutis que distinguem as ramificag8eslares do ponto de vista de
sua qualidade académica, prestigio social e retiimaaceiro (NOGUEIRA, 2004,
p.61-62).

E esse conhecimento:

E fundamental para que os pais formulem estratégiderma a orientar,
de modo o mais eficaz possivel, a trajetéria dbsdi sobretudo nos momentos de
decisBes cruciais (continuacdo ou interrupcdo deéudes, mudanca de
estabelecimento, escolha do curso superior, HOFUEIRA, 2004, p.62).

Esse tipo especifico de capital cultural é provaeievale observar, ndo apenas da
experiéncia escolar (e profissional, no caso das jpefessores) vivida diretamente pelos
pais, mas também do contato pessoal com amigos t@®soparentes que possuam

familiaridade com o sistema educacional segundaubiog, 2004, em que:

Vé-se, nesse caso, a importancia do capital soomb instrumento de
acumulacdo do capital cultural. Na verdade, o ahpiconémico e o social
funcionam, muitas vezes, apenas como meios awsdlina acumulacdo do capital
cultural (NOGUEIRA, 2004, p.62).
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4.3 Capital cultural

Pierre Bourdieu (2004) nos apresenta quegiodecapital culturalse impds,

primeiramente, como uma hipotese indispensavel gergonta da desigualdade de
desempenho escolar [...] das diferentes classdaigsorelacionando o “sucesso
escolar”, ou seja, os beneficios especificosdaq diferentes classes e fracdes de
classe podem obter no mercado escolar, a distéibuilp capital cultural entre as
classes e fracdes de classe (p.73).

Para entdo Pierre Bourdieu (2004) sublinhar que:

Deixando de colocar as estratégias de investimestolar no conjunto
das estratégias educativas e no sistema de e&gthgreproducéo, se sujeitam a
deixar escapar, por um paradoxo necessario, o mweaidto e determinante
socialmente dos investimentos educativos, a sabéransmissdo doméstica do
capital cultural(p.73).

Logo, feito desse modo, para Pierre Bourdieu (2004)

Suas interrogacbes sobre a relacdo, entre a “apti@bility) para os
estudos e o investimento nos estudos provam gsagrioram que a “aptiddo” ou o
“dom” sdo também produtos de um investimento enptem em capital cultural

(p-73).
Por fim, para Pierre Bourdieu (2004),

o rendimento escolar da acdo escolar depende dtalcapltural previamente
investido pela familia e que o rendimento econémiamcial do certificado escolar
depende do capital social — também herdado — qgde ger colocado a seu servigo

(p.74).

Em Pierre Bourdieu (2004)ceapital culturalse apresenta sob trés estados (p.74): no
estadancorporadqg no estadmbjetivadg e no estadinstitucionalizado Que sera detalhado
a sequir:

O primeiro estado (o incorporado)ém acenar para@iltura legitimainternalizada
pelo agente social, ou seja, as habilidades litigd$s a postura corporal, as crencas, 0s
conhecimentos, as preferéncias, os habitos e opartamentos diretamente relacionados a
cultura dominanteadquiridos e assumidos pelo agente social, qua P&rre Bourdieu
(2004) “a maior parte das propriedades do capitiii@l pode inferir-se do fato de que, em

seu estado fundamental, elf@do ao corpo e pressupde sua incorpordggn74) e entdo:

A acumulagdo de capital cultural exige umeorporagdoque, enquanto
pressup8e um trabalho de inculcacdo e de assimjlagdta tempajue deve ser
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investidopessoalmentpelo investidor (tal como o bronzeamento, essarparacao
ndo pode efetuar-g®r procuracdg®’ (2004, p.74).

Entdo se pode enfatizar, qusubjetivoao agente social (sujeito), por Bourdieu:

Sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo é um t@ballisujeito” sobre si
mesmo (fala-se em “cultivar-se”). O capital cultgaim ter que se tornou ser, uma
propriedade que se fez corpo e tornou-se partgraniee da “pessoa”, uimbitus.
Aquele que o possui “pagou com sua propria pessagm aquilo que tem de mais
pessoal, seu tempo (2004, p.74-75).

Ainda para Pierre Bourdieu (2004) “esse capitatspal’ ndo pode ser transmitido
instantaneamentepor doacdo ou transmissdo hereditaria, por conqratroca (p.75),
diferentemente do dinheiro, do titulo de proprielad mesmo do titulo de nobreza, mas que
pode ser adquirido: “no essencial, de maneiran@ate dissimulada e inconsciente” (p.75)

permanecendmarcadopor suasondi¢cdes primitivagleaquisicdq em que:

N&o pode ser acumulado para além das capacidadgsaj@iacdo de um
agente singular; depaupera e morre com seu portgaon suas capacidades
biolégicas, sua memoéria, etc). Pelo fato de est@dd, de mdltiplas formas, a
pessoa em sua singularidade biolégica e ser ollgtama transmissédo hereditaria
gue é sempre altamente dissimulada, e até mesnsivilf...] Por conseqiiéncia,
ele apresenta ugrau de dissimulacamais elevado do que o capital econdmico e,
por esse fato, estd mais predisposto a funcionawo ccapital simbdlico, ou seja,
desconhecido e reconhecido, exercendo um efeito(dds)conhecimento, por
exemplo, no mercado matrimonial ou no mercado d lealturais, onde o capital
econdmico nao é plenamente reconhecido (2004,.p.75)

Para Pierre Bourdieu (2004) é, sem duvida, na fpdpgica da transmissao do
capital cultural que reside o principio mais poderda eficacia ideoldgica dessa espécie de
capital” (p.76), por se saber queaaumulacdo inicialdo capital cultural, “condicdo da
acumulacéao rapida e facil de toda espécie de tapitaral atil” (p.76), s6 comecadeésdea
origem, sem atraso, sem perda de tempo” pelos nosnuas familias dotadas de um forte
capital cultural, que nesse caso, o “tempo de alagaa engloba #otalidadedo tempo de
socializacéo”, e que, dessa forma:

Segue-se que a transmissao do capital culturaéré, dfivida, a forma
mais dissimulada da transmissao hereditaria dotataior isso, no sistema das
estratégias de reproducao, recebe um peso tantw quento mais as formas diretas
e visiveis de transmissdo tendem a ser mais fortieneensuradas e controladas
(2004, p.76).

67 “3Segue-se que, de todas as medidas do capitatal,las menos inexatas sdo aquelas que tomamagrigpde medida o
tempo de aquisi¢cde com a condicao, certamente, de ndo o reduzerapo de escolarizacé@de levar em conta a primeira
educacao familiar, dando-lhe um valor positivo (de tempo ganho, de um avango) ou negativo (de mpdeperdido e,
duplamente uma vez que sera necessario gastar tempo quar@ir seus efeitos) segundo a distancia em relagdo as
exigéncias do mercado escolar (seria necessar@ dire, para evitar qualquer mal-entendido, que pssposi¢cdo nao
implica em qualquer reconhecimento do valor dosdietos escolares e limita-se a registrar a relgg&ose estabelece, nos
fatos, entre um certo capital cultural e as leisocado escolar? Talvez ndo seja inutil, todaeizgrdar que as disposi¢cfes
marcadas com um valor negativo no mercado escolderm ter um valor altamente positivo, em outroscasos — €, em
primeiro lugar, claro, nas relacdes internas adalaula)” (BOURDIEU, 2004, p.74).
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Vé-se, por intermédio de Pierre Bourdieu (2004)edmtamente, que € por
“intermédio do tempo necessério a aquisicdo quessabelece a ligacdo entre o capital
econdbmico e o capital cultural” (p.76), que, comitef as diferencas no capital cultural
possuido pela familia implicariam em diferencas:

Primeiramente, por Bourdieu,

na precocidade do inicio do empreendimento derressio e de acumulagdo, tendo
por limite a plena utilizacdo da totalidade do tenipologicamente disponivel,

ficando o tempo livre maximo a servi¢co do capitaltiral méximo; e depois na

capacidade assim definida para satisfazer as ei@@propriamente culturais de
um empreendimento de aquisicdo prolongado (20@86);p.

Em segundo, para Bourdieu,

além disso, e correlativamente, o tempo durantead determinado individuo pode
prolongar seu empreendimento de aquisi¢cdo depemtiEmpo livre que sua familia
pode Ihe assegurar, ou seja, do tempo liberadoedasaidade econémica que é a
condicdo da acumulacédo inicial (tempo que podeagaliado como tempo em que
se deixa de ganhar) (2004, p.76).

O segundo estado (o objetivad®dz alusdo a propriedade deens culturais
valorizados como os livros e as obras de arte, que em PRotedieu (2004): “o capital
cultural no estado objetivado detém um certo narderpropriedades que se definem apenas
em sua relacdo com o capital cultural em sua fanoarporada” (p.77), ou seja, o capital
cultural objetivadoem suportes materiajstais como escritos, pinturas, monumentos etc, é
transmissivel em sua materialidade — por exempi@ aolecdo de quadrose transmite tdo
bem quanto o capital econdmico — mas o que é tiassral é goropriedade juridicae nao
(ou ndo necessariamente) o que constitebadicdo da apropriacdo especificsto é, a
possessao dos instrumentos que permitem desfreitamdquadro ou utilizar uma maquina,
conforme Pierre Bourdieu (2004, p.77). Assim do meaposto anteriormente, para Pierre
Bourdieu (2004), os bens culturais podem ser objetcuma “apropriacdo material, que
pressupde o capital econémico e, de uma aproprigigddlica, que pressupde o capital

cultural” confirmando o que foi apresentado, traie Bourdieu:

Para possuir maquinas, basta ter capital econOrpa@ se apropriar
delas e utiliza-las de acordo com sua destinacfecéia (definida pelo capital
cientifico e tecnolégico que se encontra incorporaglas), € preciso dispor,
pessoalmente ou por procuracdo, de capital incadaof2004, p.77).

O capital cultural n@stado objetivadse apresenta para Pierre Bourdieu (2004) com
“todas as aparéncias de um universo autbnomo erdeér(p.77) que, “apesar de ser o
produto da acao histérica” (p.77), tem suas prépiggs, transcendentes as vontades dos

agentes sociais. E preciso ndo esquecer, todawagelg séexistee subsistecomo capital
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ativo e atuante de formamaterial e simbdlicg na condi¢cdo de ser apropriado pelos agentes
sociais e utilizado comarma e objeto das lutas que se travam nos campos da producgao
cultural (campo artistico, cientifico, etc.) e, palém desses, no campo das classes sociais,
onde 0s agentes sociais obtém beneficios propaisiam dominio que possuem desse capital

objetivado, portanto, na medida de seu capitalrparado (BOURDIEU, 2004, p.77-78).

O terceiro estado (o institucionalizad®e evidencia, basicamente, na posse de
certificados escolargsque tendem a ser socialmente utilizados catestadosde certa
formacdo culturalpelos agentes sociais, que Pierre Bourdieu (20@dx: “com o diploma,
essa certiddao de competéncia cultural que confereea portador um valor convencional,
constante e juridicamente garantido no que dizeies@ cultura” (p.78), e dito assim, a
alquimia socialproduziria umdormade “capital cultural que tem uma autonomia relatira
relacdo ao seu portador e, até mesmo em relacdoapital cultural que ele possui,

efetivamente, em um dado momento historico” (pai&:

Basta pensar no concurso que, a partircdatinuumdas diferencas
infinitesimais entre as performancespduzdescontinuidades duraveis e brutaid®
tudo ao nada, como aquela que separa o Ultimo agoodo primeiro reprovado, e
institui uma diferenca de esséncia enteompeténciastatutariamente reconhecida
e garantida e o simples capital cultural, constaatge intimado @emonstrar seu
valor (2004, p.78);

E mais:

Vé-se claramente, nesse caso, a mpgiformaticado poderde instituir,
poder de fazer ver e de fazer crer, ou, numa sivizal de fazereconhecer Nao
existe fronteira que ndo seja magica, isto &, ingpesnantida (as vezes, com risco
de vida) pela crenca coletiva (2004, p.78).

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente social um
reconhecimento institucionalo certificado escolapermitiria: “a comparagdo entre o0s
diplomados e, até mesmo, sua “permuta” (substituosl uns pelos outros rmicessag
(p.79) e; “também estabelecer taxas de convedd#duk entre o capital cultural e o capital
econdmico, garantido o valor em dinheiro de deteadhd capital escolar” (p.79).

Produto da conversdo deapital econdmicoem capital cultural o diploma
estabelece valor, no plano do capital cultural do detentorde determinado diploma em
“relacéo aos outros detentores de diplomas e, angeplmente, o valor em dinheiro pelo qual
pode ser trocado no mercado de trabalho” (p.793, Peerre Bourdieu (2004).

Em Pierre Bourdieu (2004)investimento escolaso teria sentido se “um minimo de
reversibilidade da converséo” (p.79) quéneestimento escolamplicar, for objetivamente

garantido, entretanto se considerando o fato desleneficiosnateriaise simbdlicosque o
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certificado escolargarante, dependeriam também de sua raridade (peqgquemero de
diplomas no mercado escolar), poderia deste moderoqueos investimentogem tempo e
esforcos) sejam menos rentaveis do que se previezonento em que eles foram realizados —
“com a modificacdo, de fato, da taxa de conveitibde entre capital escolar e capital
econbmico” (p.79) — logo as estratégiasrdeonversdodo capital econémiccem capital
cultural, que estdo entre os “fatores conjunturais da ef&ploescolar e da inflacdo de
diplomas” (p.79) , seriam comandadas pelas “tramsig0es da estrutura das oportunidades
de lucro asseguradas pelas diferentes espéciepidal’c(p.79).

Entéo, via Nogueira (2004) se evidencia que dogdatvista de Pierre Bourdieu: “o
capital cultural constitui (sobretudo, na sua formeorporada) o elemento da heranca
familiar que teria 0 maior impacto na definicidod#stino escolar” (p.60) e queSaciologia
da Educacaale Pierre Bourdieu se notabilizaria, justamengda fdiminuicdo que promove
do peso do fator econdmico, comparativamente aturelil (p.60), na explicagcdo das
desigualdades escolares, que ressaltamos, segagdeir (2004):

Em primeiro lugar, a posse de capital cultural fageria o desempenho
escolar na medida em que facilitaria a aprendizagesnconteddos e dos codigos
(intelectuais, lingliisticos, disciplinares) quesaata veicula e sanciona (p.60).

E ainda mais, por Nogueira (2004):

Os esquemas mentais (as maneiras de pensar o manatgcdo com o
saber, as referéncias culturais, os conhecimeutosiderados legitimos (a “cultura
culta” ou a “alta cultura”) e o dominio maior ou moe da lingua culta, trazidos de
casa por certas criangas, facilitariam o aprendizascolar tendo em vista que
funcionariam como elementos de preparacéo e dehiénacdo da acdo pedagogica,
possibilitando o desencadeamento de relagbes mtamae o mundo familiar e a
cultura escolar (p.60-61).

Logo aeducacédo escolarno caso das criancas oriundasmdeios culturalmente
favorecidos em Pierre Bourdieu por Nogueira (2004): “serisaugspécie de continuagdo da
educacao familiar, enquanto para as outras criasiga#ficaria algo estranho, distante, ou

mesmo, ameacador” (p.61) sendo ebsefirma a seguir:

A posse de capital cultural favoreceria o éxitookse em segundo lugar,
porque propiciaria melhor desempenho nos procefswsais e informais de
avaliacao. Bourdieu observa que a avaliacdo essmaliamuito além de simples
verificacdo das aprendizagens, incluindo verdadelgamento cultural, estético e,
até mesmo, moral dos alunos. Cobra-se que os alenbam um estilo elegante de
falar, de escrever e até mesmo de se portar; queosgem sensiveis as obras da
cultura legitima, que sejam intelectualmente caspsnteressados e disciplinados;
gue saibam cumprir adequadamente as regras deethaacédo”. Essas exigéncias
s6 podem ser plenamente atendidas por quem foiiapnemte (na familia)
socializado nesses mesmos valores (NOGUEIRA, 2064).
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4.4 Capital simbolico

Assim, ainda que ndo tenha o monopdélio da proddedodilemas sociais e ainda
gue o mundo social multiplique as posi¢cdes que ymexh efeitos absolutamente
semelhantes, a familia impde, muitas vezes, ingmgntraditorias, seja em si
mesmas, seja em relagdo as condi¢des oferecidassparrealizacédo. Ela esta na
origem da parte mais universal do sofrimento spaalusive da forma paradoxal

de sofrimento que se encontra enraizada no prigifeg] A familia €, sem divida, a

principal responsavel por essa parte do sofrimeatial que tem como sujeito as
préprias vitimas (ou, mais exatamente, as condig6eigis que acabam produzindo
suas disposicdes).

PIERRE BOURDIEU (2004, p.235)

O capital simbdlicoesta cunhado em suma pm@stigioou naboa reputacaaue um
agente social possui nucampo especificou nasociedade em gergbor Nogueira, 2004 —
esseconceitovém fazer referéncia ao “modo como um individuseécebido pelos outros”
(p.51) — em que geralmente, essa percepcao edt@iamente associadapossedos outros
trés tipos de capitacapitais econémico, cultural e social), no entario necessariamente,
ou seja, um “individuo pode continuar a ser visimo rico, gracas a manutencao de certos
sinais exteriores de riqueza, quando, na verdad@ejdeu, ou nunca teve, uma grande
fortuna” (p.51-52) e, da mesma forma, “possuir usbrenome socialmente reconhecido
como importante” (p.52) podendo conferir a um ageaicial certaapital simbdlicoque néo
corresponderia, necessariamente, aos seus cagitaémico, cultural e social (NOGUEIRA,
2004).

Sendo que na perspectiva de Pierre Bourdieu, @dadal social se estruturaria,

entao:

Em funcdo de diferentes formas de riqueza. Cadwithth, a cada
momento, contaria com um volume e uma variedadecéfsm de recursos, trazidos
do “berco” ou acumulados ao longo de sua trajetéo@al, que Ihe assegurariam
determinada posicdo no espaco social. Esses recsextam investidos pelos
individuos em diferentes mercados (econdmico, @batho, cultural, escolar,
matrimonial, entre outros) de forma a garantir awpliacdo e acumulacao. A ldgica
do mercado, do investimento, da rentabilidade aalenulacao ndo seria exclusiva
do campo econdmico. De acordo com Bourdieu, asetifes esferas da vida social
funcionariam com uma dindmica analoga a econdMIGFUEIRA, 2004, p.52).

E ainda o universo escolar, por exemplo, poderia@ssiderado como:

Um mercado no qual os individuos investem um volama&r ou menor
de recursos — sobretudo capital cultural — e ob&mfuncéo disso, retorno mais ou
menos elevado, na forma de sucesso escolar e demdip (capital cultural
institucionalizado), que pode, por sua vez, senvestido, por exemplo, nos
mercados de trabalho e matrimonial. A idéia fundaaiede Bourdieu é a de que os
capitais sdo instrumentos de acumulacdo. Quant@rnmivolume possuido e
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investido pelo individuo em determinado mercadoiorea suas possibilidades de
ter um bom retorno (NOGUEIRA, 2004, p.52-53).

De acordo com Pierre Bourdieu, decisdes de investiment@o seriam, no entanto,
fruto de umcalculo racional plenamente conscierteem que se volta aqui ao conceito de
habitus:

Segundo Bourdieu, cada grupo social, em funcéo ude posicdo no
espaco social, iria constituindo ao longo do tempoconhecimento pratico sobre o
gue é possivel ou ndo de ser alcancado pelos seudnws dentro da realidade
social concreta na qual eles agem e sobre as fonma#s adequadas de fazé-lo
(NOGUEIRA, 2004, p.53).

Dada a posicdo dgrupo no espaco sociaé, portanto, de acordo comvolumee 0s
tipos de capitalecondmico, social, cultural e simbdlico) possgigor seus membros: “certas
estratégias de acdo seriam mais seguras e renéageisas, mais arriscadas” (p.53) — em que
na perspectiva de Pierre Bourdieu, ao longo do ¢eap “melhores estratégias acabariam por
ser adotadas pelos grupos e seriam, entdo, inealg®rpelos agentes como parte do seu
habitus (p.53), segundo Nogueira, 2004, e:

Assim, as familias cuja principal riqueza é ecom@ménderiam a adotar
prioritariamente estratégias voltadas para a reyg@un do capital econdmico. Dessa
maneira, transmitiriam aos seus filhos, involustaxénte, a percepcdo de que é
basicamente por meio desse recurso que eles podertemou elevar sua posicao
social. Por outro lado, familias ricas, sobretudo eapital cultural tenderiam a
priorizar o investimento escolar e a transmitir s@ss filhos a percepgéo de que sua
posicdo social futura depende principalmente dessa escolar (NOGUEIRA,
2004, p.53).

Os individuos nado precisariam, portanto, a cada embopn fazer um calculo
consciente para decidirem amlhores estratégiaa serem utilizadas para manter ou elevar

suaposicao social, para Pierre Bourdieu, em que:

Eles herdariam de sua socializacdo familiar umthapium “senso do
jogo”, um conhecimento pratico sobre como lidar com constrangimentos e
oportunidades associados a sua posi¢ao socigdqr.iineio do conceito de habitus,
Bourdieu pretende explicar, justamente, o fatoal@®es dos agentes serem, via de
regra, as mais adequadas as suas condi¢cdes objdavaxisténcia, sem serem o
produto de um ajustamento intencional a essas ¢b@sli(como suporia uma
perspectiva subjetivista), nem o resultado de umizrchinacdo direta do meio
externo sobre a acéo (como suporia uma perspaijedivista). A idéia do autor é
a de que os individuos iriam aprendendo desde cedpratica, que determinadas
estratégias ou objetivos sdo possiveis ou mesnejadess para alguém com sua
posicao social e que outros sao inalcancaveis (NEIRH, 2004, p.53).

Esse conhecimento prétiata, aos poucosse incorporando e seansformando em

disposicOes para a acapor Pierre Bourdieu, e:

Os individuos portadores de um grande volume déaispgenderiam,
assim, a sustentar um nivel de aspiracéo socisadee a se colocar objetivos mais
ambiciosos e arriscados. Os que detém menor volienapital tenderiam, por sua
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vez, a demonstrar um nivel baixo de aspiragdo Isgpaeseguindo fins compativeis
com suas limitacBes objetivas. Existiriam aindg fliferencas segundo o tipo de
capital predominante no patrimdnio individual. @dividuos tenderiam a investir
mais naquelas areas em que, em funcdo da compadicdeu capital, eles tém
maiores probabilidades de sucesso (NOGUEIRA, 2068-54).

Consideracdes finais acerca dos capitais (as bagag sociais):

O patriménio herdado por cada agente socialndo poderia ser entendido,
simplesmente, comam conjunto “mais ou menos rentavel de capitais” (p.62) qudaca
agente socialtiliza combaseem “critérios definidos de modo idiossincratic@:§3) — em
Nogueira (2004), para Pierre Bourdieu, cagfapo social em “funcdo das condicdes
objetivas” (p.63) quearacterizamsuaposicdonaestrutura social constituiria um “sistema
especifico de disposicdes e de predisposicdes3)p&ra eacaoque seria incorporado pelos
agentes sociais na forma do habitus, em que:

A idéia de Bourdieu é a de que, pelo acumulo hiidde experiéncias de
éxito e de fracasso, 0s grupos sociais iriam coinsto um conhecimento pratico
(ndo plenamente consciente) daquilo que esté daldape ndo esti ao alcance dos
membros do grupo — dentro da realidade social ahejes estdo inseridos —, e das
formas mais apropriadas de acdo (NOGUEIRA, 20@8)p.

Por meio de unprocessodenominado “causalidade do provavel” (BOURDIEU
2004), os agentes sociais irianmternalizandg em Pierre Bourdieu trazido por Nogueira
(2004): “suas chances (isto €, suas probabilidatiggivas) de acessoesse ou aquele bem
(material ou simbalico)” (p.63), por meio de umdinamica de transformacéo das condi¢des
objetivas em esperancas subjetivas” (p.63) — dedacocom aposi¢dodo grupo no espaco
social ou seja, de “acordo com o0 volume e os tipos ¢etatadetidos (econdbmico, social,
cultural e simbdlico)” (p.63), em que “certas e€igéas se apresentariam como mais seguras e

mais rentaveis” (p.63), ao passo que “outras cotapam mais riscos” (p.63), em entéo:

Na otica de Bourdieu, no decorrer do tempo, por pnocesso nao
deliberado de ajustamento entre investimentos e@icdes objetivas de acdo, as
estratégias mais adequadas, mais viaveis, seriaotaded pelos grupos e
incorporadas pelos sujeitos como parte do seudsaOGUEIRA, 2004, p.63).

Agora aplicado aeducacag esseraciocinio sustentado por Pierre Bourdieu, na

leitura de Nogueira (2004), vém indicar quegaogoos sociaiscom,

base nas experiéncias e nos exemplos de sucess@assb no sistema escolar
vividos por seus membros, formulam uma estimativaubs chances objetivas no
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universo escolar e passam a adequar, inconsciemtenseus investimentos a essas
chances (p.64).

Isso significaconcretamentenessa leitura em Pierre Bourdieu feita por Naguei

(2004), que osnembrosie cadagrupo social

tenderdo a fazer projetos, mais ou menos ambic®soBvestir uma parcela maior
ou menor dos seus esforcos — medidos em termoengigot energia e recursos
financeiros — na carreira escolar dos seus fillkwdocme percebam serem maiores
ou menores as probabilidades de éxito (p.64).

Mas anaturezae aintensidadedos investimentos escolareariariam, ainda, em:
“funcdo do grau em que a reproducéo social de gadpo [...] manutengcdo da posicao
estrutural atual ou da tendéncia a ascensao Jadigp.63) dependeria do sucesso escolar
dos seus membros (NOGUEIRA 2004),— sendo assim:

O ‘“interesse” que um agente (ou uma classe de eg)etem pelos
“estudos” (e que &, juntamente com o capital caltherdado, do qual ele depende
parcialmente, um dos fatores mais poderosos dossoicescolar), depende nédo
somente de seu éxito escolar atual ou pressentidq (le suas chances de sucesso
dado seu capital cultural), mas também do grau @ensgu éxito social depende de
seu éxito escolar (BOURDIEU apud NOGUEIRA, 20043).

Em que:

Assim, as elites econémicas, por exemplo, ndo gagam investir tdo
pesadamente na escolarizacdo dos seus filhos quaartas fracBes das classes
médias que devem sua posicdo social, quase quasiechente, a certificacéo
escolar (NOGUEIRA, 2004, p.64).

Cabe esclarecer também, a partir de Nogueira (2804 Pierre Bourdieu, que as
estratégias escolarasdo constituem sendo wmspecto particuladasestratégias educativas
que recobrem um campo bem mais vasto destinadooalupr agentes sociais capazes e
dignos de receberem a heranca do grupo, isto sgréen herdados pelo grupo” (BOURDIEU
2004, p.116).

Em que, isso seria bem mais amplo (e mais estenthidi@mpo) do que a tarefa
realizada pela escolarizacao, porque implicari® togrocesso por meio do qual a familia
produziria o agente social, entendido como um tsufaunido dasompeténcigshabilidades
e disposicoemdequadas para ocupar determinado lugar socigb(NEIRA, 2004, p.69).
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CAPITULO 5

OS JOVENS E A ESCOLHA DO CURSO SUPERIOR

Pesquisadortoda a entrevista me mostrou! Ficou muito clate ge vocé chegou
até onde chegou com muita naturalidade! Mas justaemeor qué? Pela base
familiar! Eu pedi pra vocé falar do seu pai e daasuée, por mais que eles ndo
tenham concluido o ensino médio. Mas eles témaohiilena: muitos pais que
ndo concluiram o ensino médio ndo t&Pelsquisador:ndo tem a visdo do filho ir
além! “Que é o problema dos jovens da classe paopulue é aquela realidade que
vocé citou do jovem no RU (amigo de turma de Milenaseu ensino médio na
escola publica), muitas vezes ele teria que ir athbr e ndo poderia levar os
estudos além — nao teve ajuda dos pais pra levdmnal e muitas vezes eles nem se
despertam — como vocé chegou até a universidadendsu — mas no seu caso foi
diferente” Milena: eu era pra terPesquisadorera para estar fadada ao insucesso,
mas o seu pai e a sua madilena: tem uma visdo completamente diferente! O meu
ensino como ele se deu! Minha criacdo! Eu ndo seitesia! Posso até ser
egocéntrica! Mais eu ainda nédo vi criacdo melhoragiee a minha nessa questao!
Tanto na liberdade pra eu pode sair! Pra onde eisepi Falando pra onde eu vou,
gue é o que eles pedem, tudo, com quem! Tantostuda De ndo ter que ficar!
Nunca tive que mostrar minhas notas! Nunca! Eles a0 negécio! O Unico
problema que os professores sempre reclamaram aefaiinesta questdo de falar
muito. Que eu era uma boa aluna mais falava muigd.i Eu sempre fui muito
comunicativa! Mais assim. Eu falo! Tudo que eu t¢ribependeu da base familiar!
Meu pai até fala que minha mée teve mais partidpaQue ela era o homem da
familia! Porque ele sempre viajou muitBesquisador:ele entrava com o fator
econdmicoMilena: ndo com certeza! Mais assim! Ele fala que se n&sse! Uma
mulher ali de! Sabe! Um pilar forte pra incentivadao teria dado conta! Porque
ele viajando realmente! No estaria presefite

A importancia real da escola é que a mesma venlmizaa a cultura da classe
trabalhadora desclassificada da cultura elitizhmtgy se chega a certas conclusdées em que o
estudante da classe popular precisa dominar a ticamnés codigos culturais da classe
dominante, porém antes numa luta concreta parapossivel apropriacdo daquilo que é
proprio de sua camada social, apreendé-la parasdemém dela. O que Paulo Freire diria

“partindo da pitomba, permite o lvo também conhecevd:

[...] ndo ha outro caminho se ndo o de partir pesnente do lugar em que
a classe trabalhadora se acha. Partir do pontastieda sua percepg¢do do mundo,
da sua histéria, do seu proprio papel na histéaidirpdo que sabe para se saber
melhor, e ndo partir do que sabemos ou pensamosapemos (apud. 83-84 —
FREIRE; GADOTTI; GUIMARAES, 1986, p.69-71).

® Dialogo entre o pesquisador e Milena uma das jeeitrevistas na pesquisa que revedespertar para o saberaclasse
popular.
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Este capitulo tem por objetivoevelar a escolha universitaria na barreira do
vestibularvia as falasdas jovens egressas e dos jovens egressos ded“¢écnico em
Quimica’ do Centro Federal de Educacéo Tecnolddgcslato Grosso (CEFETMT)”.

As jovens e o0s jovens, atualmente universitariasieersitariosplharam para tras
para relembrar da época, que freqientaram o “ddigtico em Quimica”, e, falar (via o
guestionario e a entrevista semi-estruturada) consontextodessemeio sécio-culturale
sécio-educativaontribuiu em suas reorientacgesrauma nova escolha de curso superior,
com “escolhas universitarias” almejadas, vislumticaa certa aprovacdo no vestibular da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

Assim, esteapitulosera escrito de maneira que se possa visualizaadguas jovens

e 0s jovens ainda freqientavam o *curso técnicoQuimica’ no ‘Campus Bela Vista’ no
CEFETMT”, e,revelarcom se deram as escolhas de “cursos superiorst&aoatexto sécio-
cultural e sécio-educativpara enfrentarem a barreira do vestibular.

Para demonstrar tal propdsitografico a seguirdesenha a retrospectiva juvenil, as
jovens e 0s jovens no ensino superior (jA ingregsasgressos NOS Cursos superiores
escolhidos) contaram suas “historias retrospectivagdas no contexto socio-cultural e
socio-educativado curso técnico em Quimica, evidenciando claraemeain se deram suas
“escolhas universitarias” para as suas respectpassagens pela barreira edificada no

vestibular.

Grafico Desenhando o Percurso Retrospectivo Juvenil de Egressas e Egresssos do CEFETMT rumo a Universidade

Ensino Superior - UFMT

As jovens e 0s jovens no Ensino Superior

(UFMT) olhando para tras, ou seja, para
guando ainda freqlientavam o curso

técnico em Quimica, revelaram como foi a

passagem pela barreira do vestibular apés
vivenciar o contexto sécio-cultural do

curso técnico em Quimica
00 0 0000000000000 000000000OCGCNCTS

Vestibular - Barreira |

f As setas pitadas de preto

. o representam as jovens e 0s
Curso Técnico em Quimica do CEFETMT jovens em todo o seu percurso
retrospectivo rumo a UFMT

O capitulo se iniciara apresentando o perfil juvenil (por wa questionario)
localizado nosubcapitulo 5.1e em um segundo momento as falas juvenis (pordaia

entrevista semi-estruturada) localizadasulocapitulo 5.2
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5.1 O perfil dos universitarios egressos do CEFETMT

Quem séo essas jovens e esses jovens e 0 que s mobre a escolha do curso
superior que fizeram& investigagao foi desenvolvida compactuando cgmemissa de que
aprimeira tarefaa se fazer &prendera escutar as jovens e 0s jovens, entender ascéasdi
em que vivem, as suas semelhancas, diferencasmeptvas frente aos imensos desafios que
aescolhade um curso superioriegressono mesmo |lhes imp&em contemporaneamente.

Utilizou-se na perspectiva de se ter wisio panoramicalas jovens e dos jovens: 0
guestionariointitulado “os jovens egressos do CEFETMT e a lascalo curso superior
(egressos do curso técnico em Quimica no period2D@&/1 a 2003/2) fperfil)”.

O questionario teve como finalidade principal désero perfil social, cultural e
econbmicalaparcela juvenil egressdo “curso técnico em Quimica do CEFETMT (2001/1 a
2003/2)” e ingressanos “cursos superiores de ‘Licenciatura Plena emim@a’ e
‘Bacharelado em Quimica’ da UFMT (2002/1 a 2006/2jtie para alcancar tal propésito,
empregou-se suporte norteadooferecido pelgarte quantitativa de levantamento de dados
(discutida exaustivamente nas consideracdes meigitdals) levantada n@rimeiro momento
da pesquisa peloruzamento de dadoso CEFETMT (2001/1 a 2003/2) versos da UFMT
(2002/1 a 2006/2). Que possibilitou fornecer coratiedo: os nomes das jovens e dos jovens;
quais cursos superiores escolheram; onde se lacatiz, e a totalizacdo dos(as) 32 (trinta e
dois) jovens a serem entrevistados, antes deamga aplicar o instrumento de investigacao.

O questionario dnexo pg. 24P estava composto de um total 88 (cinqlenta e
cinco) perguntas, distribuidas efi¥ (catorze) eixos tematicosendo cada eixo tematico
composto de perguntaabertas e/ou fechadas que levara ascategorias de analises
conformadas em cada eixo tematielegendoo questionaricomoinstrumento guia mestre
para definir goerfil social, cultural e econdmiata parcela juvenilem estudo.

As perguntas do questionario tinham trés objetposcipais: conhecer os dados
socioecondmicos dos jovens e de suas familiasiecenttomo foram realizados seus estudos
até o ingresso no ensino superior, e; conhecemague suas opinides sobre cultura e lazer
juntamente com as questdes sociais.

No desenho dgerfil juvenil a seguir ndo serdo apresentadograficos pois o que
se pretendeu, foi apenas desenhperdil. E que, entretanto serdo apresentadasap@ulo 6

osgraficosnecessarios para a analise que sera realizadacapsigo.
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As jovensdesenhada® os jovengddesenhadogelos emaranhados fios dos dados
sucintamente trabalhados possibilitou tecer vialismaocio-participativa, uma teia que
enovela qerfil social, econémico e cultural:

As jovens e os jovens estdo em suaoria formando unmcorte etarioestabelecido
entre os 19 a 24 anos — em que a maioria a ingressansino superior € do sexo feminino
cerca de 2/3 contra apenas 1/3 sendo do sexo nmamscubm a cor autodeclarada de
pretos(as)-23%mais pardos(as)-38%chegando-se a 61% deles(as) no ensino superior em
contrapartida dos 39%rancos(as)o ensino superior — quanto a religido mais daadeet
catblica (aproximadamente 2/3 — 61%) com um leveanoe para as religibes
evangélica/protestante (15%) e espirita (12%);

A grande maioria da parcela juvenil em foco € galt81%) ndo tem filhos (87%) e
pensam em se casar (71%) — em que a maioria dessgs(ensatualmentemoram em casa
(92%) com os pais (pai e mae — pai ou mée), eréesias préoprias (80%), compondo as
respectivas tradicionais familias constituidas :pelpai, a mae e irmao (45%) e além disso
apresentando diversos outros conformacdes fanslipega 0os 55% restantes, e com uma
variacdo deluasa seispessoas por familia;

Seuspais e suasnaesapresentam umaiscelaneana formagéo educacional pessoal
e também apresentam umascelaneana questdo de seus respectivos trabalhos — os(as)
jovens apresentamendas familiaresentre, 5 a 10 salarios minimos 38% (menos da mgtad
em contrapartida da variacdo de 1 até 5 salarinsmos 54% (27% - ‘1 a 2 salarios’ somado
a 27% - ‘2 a 5 salarios’) — embasamento feito né@rieaminimo deR$350,00J4 na questao
da classe social de origem estes(as) jovens apaesema maior propensao paralasse C
(46,0%)e D (42,0%)com uma menor gradagédo paralasseE (8,0%) tendo naclasse B
(4%) a menor representacdo (apenas jovem), sendo que alasse Ando apresenta
concentracao;

Na vida escolar do ensino fundamental ao médiospgé@ens — em sua maioria
cursaram o nivel de ensifiondamental(69%§ médio(73%)em escolas publicagom uma
pequena minoria de 15% pardundamentak 12% paranédioem escola particulares — 88%
concluiram censino médicma modalidadede ensino regular freqiientaram o ensino médio
somente no turno matutino (34%)amaior parteno turno vespertino (35%) os estudos
efetuados fora de sala de aula com a maior perdatdde com 41% para 0s que estudam
uma hora por dia

Na questdo dourso pré-vestibulapara os(as) jovens os dados delineia que 4286

freqlientarame o maior percentual dos que freqlentaram esth Pé¥o noperiodo de 1
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semestre (6 megeapenas. JA para a questdoinsucessodos(as) jovens neestibulag
destaca-se que todos eles(as) tiveram — com uneg@x0o caso dRilio—, e agluasmaiores
percentagens, estdo para os(as) que prestaramestibular $3%) e dois vestibulare5%),
antes do ingresso no curso técnico em Quimica NBECHT. Os(as) jovens escolheram
estudar nocurso técnico em Quimicao CEFETMT porque, para 46%repara para o
mercado de trabalhga para os outros 38%ram desua vontadegles(as) escolhergm

Do trabalho, na época que os(as) jovens cursavaorsm técnico em Quimica se
revela que 38% sdstudavam (estudantesg que 38%trabalhavam e estudavam-—
representando a duas maiores percentagens — seadi?@o eranestudantee bolsistano
CEFETMT. J& no ensino superior (UFMT), conforma3®86 dos(as) jovens na condi¢do
dos(as) quesé estudam(estudantes)como uma contrapartida de 38% quabalham e
estudam (estudantes-trabalhadoresgom remanescente figurados na condicéestledante
e bolsista de iniciacdo cientificgerfazendo os 23%;

Para se desenhar lazer juvenil — foi perguntadoonde v&o quando querem se
distrair, as réplicas mais marcante, ficaram co(as)govens preferindo a festas (30%)ir
a bares (19%x ficar em casa (19%)Ja para o desenho da pergunta o que costumam faze
nas horas livres para se divertir, as repostas ag@aositadas pelos(as) jovens foram que
preferemir a igreja (22%) e sair com amigos (22%)E dentre amlternativaslistadas na
pergunta anterior, pediu-se que elegessem as daiasapreciadas, os(as) jovens optaram por
conversar com amigaom 53%e namorarcom 47%;

No desenho pertinente cultura os(as) jovens apontaram quais sao os lugares que
mais gostam de frequentar, preferindo ir@oema (20%x ir aoshopping (22%} e para a
leitura foi perguntado se os(as) jovens apreciangisgeram que sim para r@vistas (43%),
os livros (39%)e apenas 18% parajarnal. Agora para a musica foi perguntado se os(as)
jovens ouvem, obteve-se uma aprovacdo de 100%dtizgme sim!Ouvem musica!E as
musicas mais apreciadagor eles(as) sdo os para os tipos Pop (16%), MRBb6)1le
Evangélicas(16%) contra 52% s0 para o tipo Rock;

No desenho on-line, os(as) jovens acessam a ihtdeneez em quando (65%)
sempre (35%j%) e a atividade que os(as) jovens gastam mais te@paternet sdo 29% com
Orkut / MSN (comunidade virtual29% commandar ou receber e-mail9% compesquisas
para escola,1l9% compesquisas para trabalhe apenas 4% combate-papoon-line;

O desenho dos grupos — entdo para que 15% dos{as)sj participam — esses
grupos estao classificados como grupos religiogbdigididos em obras sociais € ministérios

de musicas;



128

O desenho dpolitica para os(as) jovens, esta que 8pfdcuram se informar sobre
a politica, mas sem participarem pessoalmenexpondo que ndo ha uma adesao irrestrita,
mas também nao ha nenhum grau absoluto de dess#eree que, no entanto 88% desses(as)
jovens acham que melhor regime politico € a democraciAinda nesta questao os(as)
jovens atribuiram notas variando entexro a cinco para asnstituicdese a mais abalizada
foram com 21% ogpartidos politicos Ja anota atribuida pelos(as) jovewariando entresete
a dezpara agnstituicbes as mais abalizadas foram com 31% pafanailia; 26% para a
igreja e 25% para ascola

Os(as) jovens e social— em que vém desenhar que 57% dos(as) jqwemsangue
suasituagdo social no futur@eramuita melhorcontra apenas 31% queEensamque sua
situacao social no future@erapouco melhor -encerrando com a grande maioria 92% dos
jovens dizendsim queacreditam e tem confianca no futuro

As informac6es mapeadas revelaram as estratégigadfrs pelas jovens e pelos
jovens trazendo o conhecimento sobre como essatjide se sustentou culturalmente para
construir as suas oportunidades.

Os dadose depoimentosnostraram uma juventude com profunda crenca e sua
capacidades, que abriram canais de insercdo sendfazpresentes e criando suas
oportunidades, para entdo viver a transformacawogn e ndo em um futuro inalcancgével.

Osdadosmostraram as jovens e 0S jovens Nos Seus espaeopes sociais: enfim
os dados desenhados permitiram reconhecer diferesgmelhancas e efeitos decorrentes dos

distintos lugares sociais que as jovens e 0s jovemgavam e ocupam.

5.2 Os relatos dos jovens

E do universo total representado pelas e pelostemois (32) jovens egressosias)
que ingressaram no “ensino superdpara oscursos superioresle “Licenciatura Plena em

Quimica” e “Bacharelado em Quimicaklecionou-saseis (06) jovens para realizar com elas

9 Do “curso técnico em Quimica” do CEFETMT no perio@o2001/1 a 2003/2.
O Na UFMT —Campus Universitario de Cuiabane periodo de 2002/1 2006/2
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e eles aentrevista semi-estruturadpela via deguia de um roteiro socio-participativo
configurando aterceira e Ultima parte da pesquisa’ ‘parte qualitativa”

O “roteiro socio-participativo de entrevista semi-estrutura@aexo pg. 258estava
composto, de um total 046 (quarenta e seigpergunta, distribuidas eml (onze) eixos
tematicos que levara asategoriasde analises conformadas em cada eixo tematicoelgge
0 roteiro comoinstrumento guia mestingaradefinir como se realizaramas escolhas juvenis
do curso superigrconforme essesixos tematicosistados: o ensino médio, lembrancas das
marcas sociais; o vestibular e o insucesso, matoasito da passagem nao permitida; o
cursinho, o estar no meio (sem status social)ralles do CEFETMT, o estar no meio (sem
status social); visitando os tempos no curso téceim Quimica no CEFETMT, o ambiente
laboratorial no curso técnico em Quimica no CEFETMTstatus social proporcionado;
visitando os tempos no curso técnico em Quimic€ BBETMT, a convivéncia com amigos
e professores no curso técnico em Quimica, prafessmmo verdadeiros modelos de querer
ser no futuro; a escolha, retrato de uma expeaéestolhida; o vestibular, antes e depois do
curso técnico em Quimica, a passagem pela barieiadizada socialmente; a concomitancia,
a fidelidade ao CEFETMT, como forma de se prepaelhor; a UFMT, a vitoria alcancada;
a juventude, uma vivéncia social para sempre.

As jovens e 0s jovens para a entrevista semi-asada foram escolhidos(as) apos
aplicacdodo questionério(ja discutido nantroducdodo subcapitulo 5.l Posteriormente a
aplicacdo dosjuestionarioforam feitasanalisesdos mesmos e a partir deles escolheram-se
as jovens e o0s jovens a serem levados para a istdregmi-estruturada. Corsategorias de
escolhasdos(as) 6 (seis) jovens a serem entrevistados@@gjdiu-se escolher tendo o
guestionariocomo suporte norteadqrpois o0 mesmo forneceu un@asao panoramicadas
jovens e dos jovens serem escolhidopara a entrevista semi-estruturada. Tendo o
questionariocomo definidor dagperfil social, cultural e econémicelegeu-se a partir dek

(oito) categorias norteadorague serao descritas detalhadamentatanssubsequentes:

# Categoria-1— sexo (género) — respeitado o género elegeu-se 3 (trés) jovensedo

feminino e 3 (trés) jovens do sexo masculino;

#* Categoria-2— turno de estudo no curso técnico em Quimieaos(as) 6 (seis) jovens
escolhidos estardo subdivididos em 4 (quatro) js\aaturno matuting pois era o turno
com maior numero desujeitos27 (vinte e setge 2 (dois) jovens dturno noturng pois

teve apenas um numero de 5 (cinco) sujeitos;
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# Categoria-3 — insucesso no vestibular da UFMT- na expectativa de abarcar os
‘insucessos vivenciados pelos(as) jovéhsscolheu-se — jovem com(um)insucessmo
vestibularda UFMT, jovem con? (dois)insucessoso vestibular da UFMT, jovem com
3 (trés) insucessoso vestibular da UFMT e jovem co#h (quatro) insucessoso
vestibular da UFMT;

# Categoria-4— sucesso no vestibular da UFMTF Ginico sucessmu seja, untuinicojovem
com “sucesso” no vestibular da UFMT (Campus Univ@tie de Cuiabd) no periodo de
2002/1 a 2006/2 — este sujeito s6 foi encontradés agplicagdo doquestionario
(propiciador da visdo panoramica juvenifos 32(trinta e dois) jovens egressos(as) do
curso técnico em Quimica do CEFETMT no periodo@#L21L a 2003/2 que ingressaram
na UFMT (Campus Universitario de Cuiabd) entre 20@22006/2- este jovem respeita
as 7(sete) das 8(oito) categorias norteadoragjauraenos &ategoria-2” do insucesso
— foi escolhido como sujeito para a entrevista sestiuturada na expectativa de
demonstrar quais foram as estratégias adotadasdepara chegar aucesso no primeiro

vestibular prestado na UFMT (Campus Universitare@uiaba)

# Categoria-5— curso superior escolhido- como ocurso superior em Quimicaa UFMT
esta subdivido erhicenciatura Plena em QuimiaBacharelado em Quimicaara obter
um representativo do todo morso superior escolhidoptou-se em selecionar — 3 (trés)
jovens que escolheranhicenciatura em Quimicae, 3 (trés) jovens escolheram

Bacharelado em Quimica

# Categoria-6— visualizar o universo representativo da escolha@oso superior— com
um olhar para representar o todo da experiéncidavivaescolha do curso superias 6
(seis) jovens escolhidos da maneira anteriormegderila na categoria -5 se subdividirao
em 2 (dois) jovens frequentando2® semestralo curso de graduacdo em Quimica, 2
(dois) jovens frequentando4% semestrelo curso de graduacdo em Quimica e 2 (dois)
jovens frequentando @ semestreéo curso de graduacdo em Quimica — na expectigiva
abarcar aescolha do curso superionas diversas etapas do curso de graduacdo em

Quimica, ou seja, visualizarescolha do curso superiora visdo do jovem que acaba de

"1 Conformegréfico-29localizado na pagina 222 desse trabalho (disser@eanestrado) desenhainsucessoslos(as) 32
(trinta e dois) jovens egressos(as) do curso técaim Quimica do CEFETMT no periodo de 2001/1 a Z200@/s
vestibulares da UFMT (Campus Universitario de Cuiagaperiodo de 2002/1 a 2006/2.
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ingressar, 0s que estdo no meio do percurso e @gagastdo terminando o curso de

Graduacao em Quimica na UFMT;

# Categoria-7— concomitancia(cursaram 0 curso técnicocom o0 ensino superiornas
mesmas épocas, porém em turnos distintos) sendo 3 (trésgoncomitantesou seja,
fizeram ao mesmo tempo aurso técnico em Quimica no CEFETMTo curso de
graduacdo em Quimica na UFMTa época que freqientavam o curso técnico em
Quimica; e 3 (tréshdo concomitantesou seja, ndo fizeram ao mesmo tempoucso

técnico em Quimica no CEFETMTocurso de graduagdo em Quimica na UEMT

# Categoria-8— faixa etaria — finalizadora da escolha dos(as) 6 (seis) joverseram
levados para a entrevista semi-estruturada fiaida etaria— em que estes(as) jovens
entdo subdivididos com idades oscilanda2@¢g(vinte)a 23 (vinte e tréspanos, que vem
fazer a conexao entre @fsete) categorias norteadorasiteriormente definidas, pois 0s
jovens que respeitavam esiésete) categorias norteadorasstavam dentro dedliaite

etario, e, também porépresentar as idades dos 32(trinta e dois) sueita pesquisa’™.

As tabelasa seguirilustraram as 8(oito) categorias norteadorade escolha via

questionario definidodo perfil social, cultural e econémico

# A primeira tabela — “os perfis dos(as) sujeitos(as) eleityspasa a entrevista semi-
estruturada” — representararasmes das jovens e dos jovens, 0s vestibularemgoss o

ingresso na UFMT e @uantidade de insucessos no vestibular para a UFMT;

Tabela — Os Perfis dos(as) Sujeitos(as) eleitos(@sra a Entrevista Semi-Estruturada
Nome - sujeitos(as)| Vestibulares Prestados | Ingresso na UFMT | Insucessos
Turno Matutino — Egressos(as) do Curso Técnico em Quimica - 2002008/2

= Julio 1 Vestibular prestado na UFMT N&o teve insucesso n(

2 U Glilo, . 1° Quimica Bacharelado eslolely

S |sexo masculino Ingressando no Nem um

°, 1°vestibularpara Insucesso
Quimica Bacharelado

2 Conforme 2° paragrafo da pagina 126 desse tralfdissertacdo de mestrado) discutiu o delineameaidatdie juvenil
(faixa etaria)dos(as) 32 (trinta e dois) jovens egressos(asugmdécnico em Quimica do CEFETMT no periodo de&lZ00
a 2003/2 que ingressaram na UFMT (Campus Univeisitié Cuiabd) no periodo de 2002/1 a 2006/2.
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g |Milena 2 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no

¢ (22 anos) 1° Nutricso 2°vestibularpara

S | sexo feminino 2° Quimica Bgcharelado Quimica Bacharelado 1 (um)

& Insucesso

Marcos 3 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no

GE, (23 anos) o~ s . . 3°vestibularpara

S . 1° Quimica Licenciatura L. . . .

5 sexo masculino 2° Quimica Bacharelado Quimica Licenciatura 2 (dois)

& 3° Quimica Licenciatura BUEEESS

Ragquel 4 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no

£ | (21 anos) 1° Economia 4°vestibularpara

Q |sexo feminino 2° Administracéo Quimica Licenciatura

o A

o 3° Quimica Bacharelado Inilftcreessgos

N 4° Quimica Licenciatura

Turno Noturno — Egressos(as) do Curso Técnico em Quimica - 2002003/2
Wagner 3 Vestibulares prestados nha UFMT Ingressando no

% (22 anos) 1° CEO 3°vestibularpara

§ sexo masculino 1° Quimica Licenciatura Quimica Bacharelado| 2 (dois)

e} 3° Quimica Bacharelado BUEEEE0S

Pamela 7 Vestibulares prestados Ingressando no
(22 anos)_ : 1° Quimica Bacharelado (UFMT) 7, v_estlb_ularpgra 4 (quatro)

- sexo feminino 2° Nutric&o (UEMT) Quimica Licenciatura| Insucessos

o 3° Farmacia (UFMS) na UFMT

o ° 4

) 4° Farmécia (EFA) :

o 5° Farmacia (UFMT) Ingu((szslsss)os
6° Quimica Licenciatura (UFMT) o Geral
7°Quimica Licenciatura (UFMT)

Obs.: Por motivo de guarda de sigilo das identidatbs sujeitos(as) entrevistados(as), optou-seqbocar apenas

0 primeiro nomes dos(as) mesmos(as) omitindo, pri@s sobrenomes.

A segundaabela — “representacdo das oito categorias déhasdos(as) jovens para as

entrevistas semi-estruturadas” — contemplara sateente as 8 (oitos) categorias

norteadoras de escolha das jovens e dos jovenapararevistas semi-estruturadas;

Tabela — Representacdo das Oito Categorias de Edwaldos(as) Jovens
para as Entrevistas Semi-Estruturadas

Representagdo em sintese das 8 (oito) categorideatnras
| Os(as)jovens d@°semestrdo curso de QuimicanaUFMT |
Raquel:

* Categoria-1— Sexo Feminino;

* Categoria-2— Egressa dturno matutinodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;
* Categoria-3— 3 (trés) insucessos nos vestibulares da UFMT;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior deenciatura em Quimicaa UFMT,;

* Categoria-6— Cursando @° semestreeste curso de Quimica na UFMT;

* Categoria-7— Nao fez concomitancia CEFETMT x UFMT;

* Categoria-8— 21 anos de idade.
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Wagner:

* Categoria-1— Sexo Masculino;

* Categoria-2— Egresso déurno noturnodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;
* Categoria-3— 2 (dois) insucessos nos vestibulares da UFMT,;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior Bacharelado em Quimiaza UFMT,

* Categoria-6— Cursando @° semestraeste curso de Quimica na UFMT,;

* Categoria-7— Nao fez concomitancia CEFETMT x UFMT;

* Categoria-8— 22 anos de idade.

| Os(as)jovens dalesemestrelo curso de QuimicanaUFMT |
Pamela:

* Categoria-1— Sexo Feminino;

* Categoria-2— Egressa dturno noturnodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;
* Categoria-3— 4 (quatro) insucessos nos vestibulares da UFMT;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior deenciatura em Quimicaa UFMT;

* Categoria-6— Cursando d° semestreeste curso de Quimica na UFMT;

* Categoria-7— Fez concomitancia CEFETMT x UFMT — durante tré&ses (2005/1);

* Categoria-8— 22 anos de idade.

Marcos:

* Categoria-1— Sexo Masculino;

* Categoria-2— Egresso dturno matutinodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;
* Categoria-3— 2 (dois) insucessos nos vestibulares da UFMT;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior deenciatura em Quimicaa UFMT;

* Categoria-6— Cursando @d° semestraeste curso de Quimica na UFMT,;

* Categoria-7— Nao fez concomitancia CEFETMT x UFMT;

* Categoria-8— 23 anos de idade.

| Os(as)jovens dd°semestrelo curso de QuimicanaUFMT |
Milena:

* Categoria-1— Sexo Feminino;

* Categoria-2— Egressa dturno matutinodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;
* Categoria-3— 1 (um) insucesso no vestibular da UFMT;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior Bacharelado em Quimiaaa UFMT,;

* Categoria-6— Cursando @° semestraeste curso de Quimica na UFMT,;

* Categoria-7— Fez concomitancia CEFETMT x UFMT - durante 2 af2@93/1 a 2004/2);
* Categoria-8— 22 anos de idade.

Julio:

* Categoria-1— Sexo Masculino;

* Categoria-2— Egresso dturno matutinodo curso técnico em Quimica do CEFETMT;

* Categoria-4— Nem um insucesso no vestibular da UFMT;

* Categoria-5— Escolheu o curso superior Bacharelado em Quimiaaa UFMT;

* Categoria-6— Cursando @° semestraeste curso de Quimica na UFMT,;

* Categoria-7— Fez concomitancia CEFETMT x UFMT - durante 2 amd$2 (2003/1 a 2005/1
* Categoria-8— 20 anos de idade.

# E por ultimo — o “gréafico sintetizador” que no seu desenho contemplara todos os
quesitos norteadores @mcontroe escolhadas jovens sujeitas e dos jovens sujeitos da

pesquisa até a entrevista semi-estrutura.
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Gréfico Sintetizador desenhando todos os quesitos norteadores elgcontroe escolha
dos(as) jovens sujeitos(as) da pesquisa até a ewntsta semi-estruturada

279 Jovens que Ingressaram
no Curso Técnico em Quimica — CEFETMT(2001/1 a 2003/2)
|
| ApOs tratamentguantitativovia Listagensdosformandos
(concluintesho CEFETMT no periodo de 2001/1 a 2008/2
ja detalhadamente explicitado na metodologia

O recorte temporal (2001/1 a 2003/2) foi pensadarido
em considerag&o o encontro dos jovens na UFMT
| |

v

139 Jovens Egressos
Curso Técnico em Quimica — CEFETMT(2001/1 a 2003/2
| |
_ . ApOs tratamentguantitativovia Listagensdosvestibulares
O periodo (2002/1 a 2006/2) foi pensado da UFMT no periodo de 2002/1 a 2006/2

para cobrir a entrada dos jovens na UFMT ja detalhadamente explicitado na metodologia

32 Jovens que ingressaram
na UFMT (2002/1 a 2006/2)

Aplicacdo doQuestionarioaos 32 jovens ‘sujeitos(as)’ As 8(oito) Categoriasde Escolhado(as) jovens a serem
(propiciador da visdo panoramica juvenil) entrevistados(asjia entrevista semi-estruturada

12 SEXOF

3 sexo feminino
3 sexo masculino

58 - ESCOLHA UFMT®

3 Licenciatura em Quimica
 Z 3 Bacharelado em Quimica

2
22— TURNO CEFETMT
5 Jovens 6% - SEMESTRE UFMT®

4 jovens matutino \ . y
S o \ com Insucessoma < 2 freqlientado 2° semestrg
UEMT 2 frequentado 4° semestrg

2 freqlientado 7° semestreg
32 INSUCESSO VESTIBULAR’

1 (um) insucesso
2 (dois) insucesso
3 (trés) insucesso
4 (quatro) insucesso

1 Jovem = =
i 72 — CONCOMITANCIA
com Sucessona

UFEMT 3 concomitantes
3 ndo concomitantes

42 — SUCESSO VESTIBULAF\f1
1 (um) sucesso 82 — FAIXA ETARIA 8
20 a 23 anos de idade

| Os(as) jovengdoeleitos para antrevista semi-estruturad
\4

| 26 Jovens com Insucessiosa UFMT |

1Sexo—Apesar de detectado uma maioria de jovenseato feminino (grafico-2 — p.188ptou-se por escolher meio a meio.
*Turno em que freqlientou curso técnico em Quimica (CEFETM¥)pois 0 mesmo estava dividido em turmasturao
matutinoe turmas naurno noturno

3Insuces__so no Vestibular da UFMT (Campus Universitde Cuiaba) no periodo de 2002/1 a 2006/2.

“Sucessd no Vestibular da UFMT (Campus Universitario de Cajaio periodo de 2002/1 a 2006/2.

°Curso Superior Escolhido — poiscarso superior de Quimicascolhido pelos(as) jovens, estava divido em doisos
distintos:Licenciatura Plena em Quimia@Bacharelado em Quimica

Svisualizar 0 Universo Representativo da Escolha dos&€$uperior — como ourso superiorde Licenciatura Plena em
Quimica e Bacharelado em Quimicastava dividido em 8(oito) semestres optou-se aperfuma amostragem desses
semestres — escolhendo jovens freqlientan@d®semestréinicio); 04° semestrémeio); 07° semestréim).

'Concomitancia CEFETMT X UFMT — cursou airso técnico em Quimica (no CEFETMdm oEnsino Superior (na
UFMT) na mesma época, em turnos distintos ou nao (no onesno).

®Faixa Etaria — estes(as) 6 (seis) jovens (sujeiedos para a entrevista semi-estruturada) estdicddades oscilando de 20
a 23 anos — esta idafi® elegidapois os(as) jovens que respeitavam as 7 (setiegjocas estavam dentro deste limite etario.
'Jovens com insucesso nos vestibulares da UFMT (Cabipiversitario de Cuiaba) no periodo de 2002/0G62.

"Esselinico Sucess(ovens sem nem um insucesso no vestibular da URMeriodo de 2002/1 a 2006/2) s6 foi encontrado
apos aplicagdo dQuestionario (propiciador da visdo panoramica juver este jovem respeita 6(seis) da 7(sete) categorias
norteadoras, ou seja, menoxaegoria do insucess@ois elendo teve nenhum insucesso no vestibalaportanto o
escolhemos como sujeito para a entrevista semitesdda na expectativa de demonstrar quais foraesteatégias adotadas
por ele para chegar aocesso no primeiro vestibular prestado na UR@ampus Universitario de Cuiaba).
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Apéds a observacao expressa no gréafico sintetizati@ervam-se ao final de toda a
andlise, uma totalizacdo de 06 (seis) jovens abjgtodiscussdo que sera realizada a seguir.

Lembrando que, primeiramente, se partira das thdases mesmos e dessas mesmas jovens.

A funcédo de lembrar as condi¢cfes sociais e os cathmentos, dos quais o autor
do discurso é o produto, sua trajetéria, sua forAm¢ suas experiéncias
profissionais, tudo o que se dissimula e se passanasmo tempo no discurso
transcrito, mas também na pronincia e na entonae@agadas pela transcri¢éo,
como toda a linguagem do corpo, gestos, posturajicas, olhares, e também nos
siléncios, nos subentendidos e nos lapsos [...] ocdornecer os meios de
compreender, isto €, de tomar as pessoas comas@tassendo oferecendo-lhes os
instrumentos necessarios para 0s apreender comessanos, por deles necessitar,
relacionando-os metodicamente as causas e as rauieslas tém de ser como
sdo? [...] € somente & medida que ele é capaz déjsévar a si mesmo que pode,
ficando no lugar que lhe é inexoravelmente destinaa mundo social, transportar-
se em pensamento ao lugar onde se encontra seto ¢hjee € também, ao mesmo
em uma certa medida, um alter ego) e tomar assimpsmto de vista, isto €,
compreender que se estivesse, como se diz, noigay éle seria e pensaria, sem
davida, como ele.

PIERRE BOURDIEU (1999)

A discussao estara organizada na tecedura cordiiruima teia que enovelara 10
(dez)eixos tematicogue serdo apresentados sucintamente trazendaaguabnis dos(as) 6
(seis) sujeitos e sujeitas a respeito de suasatespe escolhas do curso superior. A ordem de
apresentacao da fala sera a ordentablala “representacéo das oito categorias de escolha
dos(as) jovens para as entrevistas semi-estruti@gdgue representa em sintese as 8 (oito)
categorias norteadoras para a entrevista.

Afim de melhor ilustrar a subjetividade dos(asyevistados(as), optou-se por fazer
um breve resumo das “historias de vida familiacoks e pessoal” de cada um(a) deles(as).
Para isso, suas historias foram organizadas seguddem transcrita no paragrafo anterior.
Embebido nos escritos do capitulo “Compreender693. a 713) de Pierre Bourdieu no livro
“A Miséria do Mundo (1999)” o texto sera tecido rndalas” das jovens e dos jovens

carregando todas as suas subjetividades e mam@asso

12 Jovem: Raquel é uma jovem de olhos e cabelos claros e que ssifatau
segundo as categorias de cor do IBGE como braresto§&e aparéncia bem delicados. Tém
21 anos de idade, mora com a familia que € compesgtgrai, mae e um irmao mais velho. A
profissdo de seu pai € motorista, a de sua maenicaeem enfermagem e seu irmao €
formado em economia atuando como professor uni@ersina area formada. Pela entrevista

se pode observar que a base sélida para Raqu&ngilea, a unido de sua familia, ela me
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contou que sempre tentam compensar a falta um tdo: @@mo o pai é motorista viaja muito
a trabalho, e, a mée trabalhando como enfermettigalbastante tempo ao servico, os fins de
semana e o tempo em geral que tem disponivel, femniuncdo um do outro. Raquel foi
mantida economicamente em todas as suas despésasges pais até o término do ensino
médio, no percurso do curso técnico em Quimicatigimente no seu percurso no ensino
superior, pois ainda ndo trabalha. Raquel fregiledésde as séries iniciais até o término do
ensino meédio escola particular (ensino privadoridade de Varzea Grande-MT. Prestou 4
(quatro) vestibulares para a Universidade FedeeaMato Grosso (UFMT) no Campus
Universitario de Cuiaba-MT, para 0os cursos supesioespectivamente em ordem crescente:
0 1° (primeiro) para Economia; 0 2° (segundo) padministracdo; o 3° (terceiro) para
Quimica Bacharelado; e o 4°(quarto) para Quimiaengiatura Plena. Sendo que: o 1°
vestibular foi prestado antes do ingresso no ‘ctésaico em Quimica’; o 2°, o0 3° e 0 4°
vestibular ja estava cursando o ‘técnico em Quimitndo tido nos vestibulares prestados:
insucesso no 1°, no 2° e no 3° vestibular, qudizatd (trés) insucessos; € 0 sucesso no 4°
(quarto) vestibular para o curso superior de Quanhicenciatura Plena. A jovem Raquel foi
procurar o CEFETMT, por influéncia familiar, apdéseu primeiro insucesso no vestibular, e,
escolheu o0 ‘curso técnico em Quimica’ — segundg pta sua afinidade com exatas
(principalmente Matematica e disciplinas da areaexatas como a Quimica e a Fisica,
desenvolvidas no seu ensino médio). Raquel naa@dazomitancia CEFETMT X UFMT
(frequentar o CEFETMT no turno matutino e a UFMTtamo vespertino ou noturno), pois
guando ingressa no ensino superior ja havia tedoimacurso técnico. Pelas falas do relato
da jovem Raquel, pretende mostrar como ela alcaaggucesso no vestibular para o curso

superior que escolheu apés sua vivéncia no cuesictéem Quimica.

2° Jovem:Wagner um jovem de olhos escuros, cabelos escuros sejakassificou
segundo asategorias de cor do IBGEomo preto. De aparéncia séria. Tem 22 anos de,da
atualmente mora com sua mulher na casa de seusNwg®er foi mantido economicamente
em todas as suas despesas pelos seus pais at@imotélo ensino médio e também no
percurso do curso técnico em Quimica. E no engipersor, segundo Wagner, atualmente
mantém economicamente algumas de suas despesasiegempenha funcdo como técnico
em Quimica em uma indUstria cervejeira na capitabliana. Wagner freqlentou desde as
séries iniciais até o término do ensino meédio esgdiblica (ensino publico) na cidade de
Cuiaba-MT. Prestou 3 (trés) vestibulares para avéssidade Federal de Mato Grosso

(UFMT) no Campus Universitario de Cuiaba-MT, pasacarsos superiores respectivamente
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em ordem crescente: o 1° (primeiro) para CFO (Cdesd-ormacdo de Oficiais da Policia
Militar-PMMT); o 2° (segundo) para Quimica Licericiea Plena; e o 3° (terceiro) para
Quimica Bacharelado. Sendo que: o 1° vestibulapfestado antes do ingresso no ‘curso
técnico em Quimica’; o 2° e o 3° vestibular ja eateursando o ‘técnico em Quimica’. Tendo
tido nos vestibulares prestados: insucesso no i8 2° vestibular, que totalizam 2 (dois)
insucessos; e 0 sucesso no 3° (terceiro) vestilpdaa o curso superior de Quimica
Bacharelado. O jovem Wagner foi procurar o CEFETafiTes do seu primeiro insucesso no
vestibular por influéncia familiar (prestou o 1%tibular e 0 exame de selecdo para curso
técnico em Quimica na mesma época), e, escolheurso’ técnico em Quimica’, segundo
ele, por ser 0 curso menos concorrido na épocan@agio fez concomitancia CEFETMT X
UFMT (frequentar o CEFETMT no turno matutino e aMUFno turno vespertino e noturno),
pois quando ingressa no ensino superior ja hawainado o curso técnico. Pelas falas do
relato do jovem Wagner pretende mostrar como eknabu o sucesso no vestibular para o

curso superior que escolheu ap6s sua vivéncianso ¢écnico em Quimica.

32 Jovem:Pamela uma jovem de olhos escuros, cabelos escuros seqgeiassificou
segundo asategorias de cor do IBGEomo branca. De aparéncia tranquila e extrovertida
Tem 22 anos de idade, mora com sua mée e umaseundai € falecido. Pamela foi mantida
economicamente em todas as suas despesas pelgsagease o término do ensino médio.
Frequentou o ensino médio em escola publeaidade de Rondondpolis, interior do estado
de Mato Grosso. Logo se muda para a capital de Metsso: Cuiaba e comeca a frequentar
cursinho pré-vestibular e cursinho de exatas até geeriodo de tempo’ quando do ingresso
no ‘curso técnico em Quimica no CEFETMT’, e, comegtabalhar, estudando no turno
noturno e trabalhando no turno matutino e vespertth nos trés ultimos meses do ‘curso
técnico em Quimica’ ingressa no ensino superi@meega a freqiientar concomitantemente o
‘curso técnico em Quimica no CEFETMT’ e ‘curso dadyacdo em Quimica na UFMT’,
agora estudando nos turnos vespertino e notunadalthando no turno matutino. Do ingresso
€ percurso no curso técnico em Quimica até o iegrespermanéncia no ensino superior
Pamela se sustentou economicamente, trabalhandar@arter suas despesas com moradia,
alimentacéo, transporte e estudo. No seu ensin@omédmela me disse que néo tinha claro
gue curso superior iria fazer, apenas que sentitawontade de trabalhar como farmacéutica.
Isso despertava muita sua curiosidade, mas quant@oum esclarecimento dessa profissao.
Prestou 7 (sete) vestibulares, nas seguintes or@g®is) vestibulares para a Universidade

Federal de Mato Grosso (UFMT) no Campus Univeisitde Cuiaba-MT; 1 (um) vestibular
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para a Universidade Federal de Mato Grosso dolBtMS) Campus de Campo Grande-MS;
1 (um) vestibular para a Escola de Faculdade ded&@a e Odontologia (EFA) em Alfenas-
MG; 1 (um) vestibular para a Universidade FedeeaM#&to Grosso (UFMT) no Campus de
Barra do Garcas-MT; e 2 (dois) vestibulares patdnaversidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) no Campus Universitario de Cuiaba-MT. Ospeagivos vestibulares para os cursos
superiores em ordem crescente: o 1° (primeiro) Raremica Bacharelado; o 2° (segundo)
para Nutricdo; o 3° (terceiro) para Farmacia; dotfarto) para Farmacia; o 5° (quinto) para
Farmacia;, o 6° (sexto) para Quimica Licenciatdlana; e o 7° (sétimo) para Quimica
Licenciatura Plena. Sendo que: o0 1°, 0 2°, o 3F;, e 0 5° vestibulares foram prestados antes
do ingresso no ‘curso técnico em Quimica’; o 6° &°ovestibular ja estava cursando o
‘técnico em Quimica’. Tendo tido nos vestibularessfados: insucesso no 1°, no 2°, no 3°,
no 4°, no 5° e no 6° vestibulares, que totalizafdd?s) insucessos em vestibulares para fora,
e, 4 (quatro) insucessos em vestibulares na UFMITs@esso no 7° (sétimo) vestibular para
0 curso superior de Quimica Licenciatura Plenaovein Pamela foi procurar o CEFETMT
na época que frequientava o ‘cursinho de exatas’grastar o vestibular para o curso superior
de farmacia (quinto vestibular), influenciada pelaefessora (chamada Carla) desse ‘cursinho
de exatas’, e, escolheu o ‘curso técnico em Quingoa influéncia da professora Carla
(professora do ‘curso técnico em Quimica’ do CEFHJ ue lhe falava do curso técnico em
Quimica e do ambiente do laboratério, e, também fa&b de ser gratuito e de poder estar se
profissionalizando. Pelas falas do relato da jo*&mela pretende mostrar como ela alcangou
0 sucesso no vestibular para o curso superior sgeheeu apds sua vivéncia no curso técnico

em Quimica.

4° Jovem: Marcos um jovem de olhos claros, cabelos escuros e guassificou
segundo agategorias de cor do IBGEomo branco. De aparéncia bem serena e, muito
atento. Marcos tem 23 anos de idade, mora sozimfamtendo todas as suas despesas
atualmente, como moradia, alimentacéo e transpatreeyés do seu trabalho como técnico em
Quimica em um laboratério de Tratamento de Aguaiadimente Marcos, seu pai, sua mée e
um irmdo se mudam do sitio onde moravam, localiredimterior do estado de Mato Grosso,
para a capital Cuiaba, e, agora para dar contidaidas seus estudos no ensino fundamental
vai freqUentar um colégio publico, em que, conalgiétima e a oitava série. E nesse colégio
publico de ensino fundamental ele descobre a ‘carrgue queria seguir, despertada pelo
modelode sua professora ‘formada em Quimica no CEFETMa &FMT’, “um exemplo a

ser seguido, segundo Marcos”. E nesséo socialque vai descobri a Escola Técnica Federal
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de Mato Grosso (ETFMT) atualmente Centro FederaEdecacdo Tecnoldgica de Mato
Grosso (CEFETMT). Presta o exame de selecdo paasmo medio’ na ETFMT, sendo
aprovado, ingressa na mesma: fruto colhido da de@laccaos estudos no ensino fundamental,
destacando-se como melhor aluno da turma. No @inalerceiro ano do ensino médio na
ETFMT vai fazer concomitancia, ou seja, freqlentacrurso técnico em Quimica’ e o final
do ‘terceiro ano’ em turno alternado — no ‘cursontéo’ vai ter contato com o ambiente
laboratorial apurando o gosto pela Quimica trazifio ensino fundamental — ndo fez
concomitancia CEFETMT X UFMT, pois quando ingresga ensino superior ja havia
terminado o curso técnico. Marcos desde o peradessegundo analo ensino médicem
diante. Trabalhou na capital Cuiaba para arcar toolas as suas despesas: moradia; aluguel;
alimentacéo; livros e roupas, sendo este 0 moment® seugpais decidem retornar para o
sitio no interior de Mato Grosso. Trabalhou nessgogdo em uma panificadora exercendo a
funcdo de atendentsom carga horaria diaria das 13:08h22:00h. E continuou a trabalhar
no mesmo local com a mesma carga horaria para s&emaconomicamente nNo percurso
completo do ‘curso técnico em Quimica’. Prestour8sj vestibulares para a Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) no Campus Univelsitde Cuiaba-MT, para 0S cursos
superiores respectivamente em ordem crescente:(pribieiro) para Quimica Licenciatura
Plena; o 2° (segundo) para Quimica Bacharelado3¥terceiro) para Quimica Licenciatura
Plena. Sendo que os 1°, 2° e 3° vestibulares fprastados na época em que estava cursando
0 ‘técnico em Quimica’. Tendo tido nos vestibulapgestados: insucesso no 1° e no 2°
vestibular, que totaliza 2 (dois) insucessos; ec@sso no 3° (terceiro) vestibular para o curso
superior de Quimica Licenciatura Plena. O jovem ddarescolheu o0 ‘curso técnico em
Quimica no CEFETMT’ pela influéncia da professom @uimica do ensino fundamental.
Marcus apresenta uma histéria ao mesmo tempo agitach o labor ntvabalho, nosestudos

e dedicada a religido, sua vida diaria € muitoidasrpois na parte da manha trabalha no
laboratério de Tratamento de Aguaaparte da tardee parte da noitefreqilenta o curso
superior de licenciatura em Quimica na UFMT, edaicomo me disse, se considera um
jovem religioso freqiienta periodicamente cultos geja Congregacédo Cristd do Brasil
onde é membro, seguindo os ensinamentos e a douRilas falas do relato do jovem
Marcos pretende mostrar como ele alcangou o suoesgestibular para o curso superior que

escolheu apdés sua vivéncia no curso técnico em iQatim

52 Jovem:Milena, uma jovem de olhos escuros, cabelos escuros segalassificou

segundo agategorias de cor do IBGEomo parda. De aparéncia atenta e alegre. Tem 22
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anos de idade, mora com seu pai, sua méae e duas, ianmais velha estudante universitaria
de medicina e a do meio estudante universitariQuieica. Milena me disse que a familia é
a sua base, e, que deram apoio a ela em tudo.aVviitemantida economicamente em todas
as suas despesas pelos seus pais até o térmimsido médio, no percurso do curso técnico
em Quimica, e, atualmente no seu percurso no erssiperior, pois ainda nao trabalha.
Milena frequentou desde as séries iniciais atérmin® do ensino meédio escola publica
(ensino publico) na cidade de Cuiaba-MT. Prestastetde selecdo para o CEFETMT
ingressando no curso técnico em Quimica, e, apts ‘periodo de tempo’ no ‘curso técnico’
ingressa no ensino superior na UFMT. Agora freqai@ncomitantemente (concomitancia
CEFETMT X UFMT) o ‘curso técnico em Quimica no CHRMET' no turno matutino e
‘curso de graduacdo em Quimica na UFMT’ no turnspeeino e noturno (estudando nos
trés turnos até o termino do curso técnico). Puegt@dois) vestibulares para a Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) no Campus Univelsitde Cuiabd-MT, para 0S cursos
superiores respectivamente em ordem crescente{pidfeiro) para Nutricdo; o 2° (segundo)
para Quimica Bacharelado. Sendo que: o 1° vestilfalaprestado antes do ingresso no
‘curso técnico em Quimica’; o 2° vestibular ja gataursando o ‘técnico em Quimica’.
Tendo tido nos vestibulares prestados: insucessd°’nweestibular, que totaliza 1 (um)
insucesso; € 0 sucesso no 2° (segundo) vestibalar @ curso superior de Quimica
Bacharelado. A jovem Milena foi procurar o CEFETMp6s 0 seu primeiro insucesso no
vestibular por influéncia familiar (sua irma estudoo CEFETMT), e, escolheu o ‘curso
técnico em Quimica’ segundo ela: “ndo sabia nada@uleica e queria aprender para prestar
o vestibular”. Milena atualmente desenvolve tnaibalho deiniciagcéo cientifica (CNPggom
uma bolsa de iniciagdo cientificeornecida pelo Governo Federal, desenvolvido em um
laboratorio de pesquisgue estudpesticidasjocalizado no curso de graduagcdo em Quimica
na Universidade Federal de Mato Grosso, onde @étada a desenvolver este trabalho na
‘area de alimento’: estudando o pesticida no ldtelas falas do relato da jovem Milena
pretende mostrar como ela alcangou 0 sucesso ribuas para 0 curso superior que

escolheu apds sua vivéncia no curso técnico em iQatim

6° Jovem: Julio, um jovem de olhos escuros, cabelos escuros esauassificou
segundo asategorias de cor do IBGEomo preto. De aparéncia culta e extrovertida. Z6m
anos de idade, mora com seu pai, sua mae e umanma nova. Julio foi mantido
economicamente em todas as suas despesas pelgaiseai® o0 término do ensino médio, no

percurso do curso técnico em Quimica, e, atualmemEu percurso no ensino superior, pois
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ainda nao trabalha. Atualmente Julio mantém ecoremménte algumas de suas despesas,
pois desenvolve um trabalho remunerado em lalboratério de combustiveho ‘ensino
superior’ na ‘Universidade Federal de Mato Grossmmo estagiario, onde € orientado a
desenvolver o seu trabalho de monografia de fincwdso. Julio freqientou todo o ensino
fundamental em uma escola publica localizada nod&PA na capital do estado de Mato
Grosso Cuiab4, local ondkescobriua existénciada Escola Técnica Federal de Mato Grosso
(ETFMT) atualmente Centro Federal de Educacao Tégima de Mato Grosso (CEFETMT),
pois até entdo nem imaginava a existéncia de ¢alaesA descoberta da ETFMT foi realizada
apos ser despertado para mesma porpnofassora de geografique o observava e o achava
um bom aluno naitava sériedo ensino fundamentag a parti dai segundo ele “acendeu a
centelha do CEFETMT". E através de dicas dessagsofa, o jovem Julio vai a procura de
informacdes a respeito da ETFMT, e encontra bdasérecias, e, com ele mesmo me disse
“uma escola que tinha tradicdo na sociedade cugabagra bem visto quem estudava 14" e
“tinha um ensino bom, de qualidade, uma estrutuler@ssante pra pessoa crescer e aprender
mais’ . Entdo decide fazer@&ame de selecdmara oensino médipobtendo éxito no mesmo,
ingressa na tao faladescola Técnicana época, e que, para Julio ja significava stptaker
estudar na ETFMT: “que o pessoal fala quem fez Iesd@@cnica € um bom aluno, é
inteligenté . Que vai propiciar o desenvolvimento intelectuakwdtural: para a lingua
portuguesa, para a poesia, para o teatro e paaa@s; pois a ETFMT oferecia essa estrutura
segundo o jovem. Prestou 1(um) vestibular para &disidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) no Campus Universitario de Cuiaba-MT, paracarso superior de Quimica
Bacharelado. Sendo que o 1° vestibular foi prestami@poca em que estava cursando o
‘curso técnico em Quimica’. Tendo tido no vestibyteestado: sucesso no 1° (primeiro)
vestibular para o curso superior de Quimica Batddoe e, portanto nem um insucesso. O
jovem Julio escolheu o ‘curso técnico em QuimicEgundo ele por influéncia de uma
professora (Professora Eliane) no seu ensino medicCEFETMT, que |he mostrou a
Quimica de um jeito interessante. Julio revelaitea ‘vida dedicada ao estudo’, pois ingressa
direto do ‘terceiro ano do ensino médio no CEFETM®’ ‘curso técnico em Quimica no
CEFETMT fazendo concomitancia (ensino médio no EEAT X curso técnico em
Quimica no CEFETMT), e, logo apés o término doct&o ano do ensino médio’ ingressa
no ‘ensino superior na UFMT’ que levou durante doiss e alguns meses concomitante ao
‘curso técnico em Quimica no CEFETMT’ (concomit@anCEFETMT X UFMT).Pelas falas

do relato do jovem Julio pretende mostrar comoallancou o sucesso no vestibular para o

curso superior que escolheu ap6s sua vivéncianso ¢écnico em Quimica.
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1. O Ensino Médio: lembrancas das marcas sociais

Qual € o nome da escola de ensino médio que fremiREm relacdo aos estudos no
ensino meédio teve alguma disciplina em especiakirabém teve algum(a) professor(a) em
especial?

12 Jovem:Raquel— Local onde freqientou o ensino médio: “Ensinalimdéoi no
Emilio Chagas em Varzea Grande”. Disciplina em egfié'Matematica, eu sempre gostei de
matematica, eu acho que desde da primeira séag& ciéncias eu gostava muito”.

2° Jovem: Wagner — Local onde frequentou o ensino médio: “André e
Ribeiro, no CPA”. Disciplina em especiahao teve nenhuma”.

32 Jovem: Pamela— Local onde frequentou o ensino médio: “Escoléadisl
Machor Otavio Pitaluga, em Rondonodpolis, eu conthdo 0 meu ensino médio 14"
Disciplina em especial: “Olha, eu gostava muito &tea de exatas, sempre gostei, e
principalmente, gostava muito de matematica”.

4° Jovem:Marcos— Local onde freqiientou o ensino meédio: “Foi na Esdacnica,
ai fiz os trés anos do ensino médio”. Disciplina especial: “Mas eu gostei mais da
matematica e da parte de exatas”.

52 Jovem:Milena — Local onde frequentou o ensino médio: “Ensinaliméoi no
André Avelino Ribeiro, no CPA um, atras do termirdd CPA, o ensino meédio e o
fundamental também”. Disciplina em especiakcho que fisica! Fisica e matematica”.

6° Jovem: Julio — Local onde freqiientou o ensino médio: “E antigad Técnica
Federal de Mato Grosso, e, hoje € o CEFETMT, faleoau fiz todo o meu ensino médio:
primeiro, segundo e terceiro anos”. Disciplina espegial:“E assim, teve duas em especial!
Mais uma, a mais, que de todas, foi a disciplinaQdeémica!”. O encanto de Julio pela

especial professora no ensino medio:

Teve! Mais assim uma especial! Algo assim que abritinha mente [...]
na area de Quimica! Foi a profess&i@ne [...] Eu aprendi a Quimica e fiquei
apaixonado! [...] eu falei ndo! E isso que eu \amef! E isso que eu quero! E tal! Eu
qguero estar envolvido com a Quimica! Eu quero astso assim [...] Ela que me
deu o incentivo, pra ir assim, entendeu! Abriu at@gra gostar realmente.

Dos(as) seis joverlRaquelfoi a unica a fazer todo o ensino médio em esuilada
(particular). Em queMarcos e Julio freqientaram o ensino médio no CEFETMT (ensino
publico federal), ePamela Milena e Wagnerem ensino publico estadual. Ja para a disciplina
em especial no ensino médio os(as) cinco jovenstaom gostar de exatas: canlio

dizendo gostar de QuimicdRaque] Pamela Milena e Marcos afirmando gostar de
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matematica; &v/agnercom nenhuma disciplina em especial. Vale frizax gumarcar social
deixada pelo(a) professor(a) no ensino médio, fmicante para o jovedulio, conforme seu

depoimento mostrou o gosto para a Quimica.

2. O Vestibular e o Insucesso: marcas do luto da psagem nao permitida

Quantos vestibulares prestou apds o término don@nsiédio, para que curso
superior, €, em que universidade? Como foi prastaestibular apés o termino do ensino
meédio. O que sentiu em relacdo ao insucesso nibwiest e, como seus familiares reagiram.
Como se sentia apos sair a listagem com o resutfeadom vestibular em que nao tinha
alcancado o sucesso na aprovagao.

12 Jovem:Raquel— Prestou um vestibular apés término do ensinoianéd para a

UFMT. “E prestei, s6 aqui na UFMT, o primeiro e fiira Economia, ndo passei”. Como foi:

Foi assim: eu ndo sabia direito o que eu queridfiZHconomia por que
[...] Tinha muita, tem muita matematica financegaeu gostava de matematica. S6
gue eu ndo tinha nocéo ainda do que? [...] EudanBmia [...] Porque era a matéria
gue eu gostava, mas eu ndo sabia se era isso quermal [...] € na verdade hoje: eu
ndo me vejo fazendo EconomRague).

O que sentiu em relagéo ao insucesso no vestilil@ me marcou assim bastante,
até que porque eu desiludi dos outros vestibulmesndeu [...] Porque eu, ja tinha desiludido
com o vestibular! Porque eu estudei muito, metetey@ano! Eu ndo passei! Ai eu desiludi do
vestibular” Raque). Como seus familiares reagiram: “E meu pai fiessim, meio, porque
pagou a vida inteira [...] escola particular pranna pro meu irmao. S6 que eu também tinha a
segurancaue meu irméo estudava numa universidade partjcelaitambém n&do conseguiu
entrar aqui. Entdo a cobranca ndo foi mujRéque). Como se sentia quando saia a listagem

com o resultado do vestibular:

Eu sentia assim! Sei la! Acho que eu num! Ou agve ficava muito
preocupada com aquilo [...] eu via que era ali eigeminha falha! Que eu néo ia
com a garra entendeu! Entdo quando saia a listagesabia que o erro tinha sido
meu! Que o esforgo que eu tinha feito ndo foi devas Raque).

2° Jovem:Wagner— Prestou um vestibular apds término do ensindanéd para a
UFMT. “Eu prestei o primeiro [...] foi pra ca [.QFO [...] ai ndo passei, passei no fisico, mas
nao passei no teéricoWagne). Como foi: “Ah, eu acredito que era por causaude

deficiéncia no curso: ensino médio [...] no fundatake no médio”\(Vagne). O que sentiu
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em relacdo ao insucesso no vestibular: “A gente thiste! Muito triste!” (Wagne). Como
seus familiares reagiram: “Estudar mais! Basicaménsso” (Vagne}.

32 Jovem:Pamela

Sim! Pois é, como eu falei, eu ndo pensava, olnaoc® engracado! Eu
ndo pensava em fazer Quimica [...] ai durante menwédio, no terceiro ano, eu
comecei fazer cursinho! Estudava de manha, e, fagginho a noite, nessa época
eu ndo trabalhava [...] eu tive um professor dar@a! Que ele falava da Quimica!l
Ele falava muito mais da parte de bacharel [.e[falava: porque que vocé nao tenta
fazer Quimica bacharelado [...] e isso me influemcD primeiro vestibular que eu
fiz! Foi pra Quimica, mais assim! N&o, eu ndo, isenaquela vontade, devido a
esses outros fatores! Que eu ndo via a Quimicaamdito interessante, eu ndo
sabia ao certo [...] e 0 que eu sentia muita ventexh trabalhar como farmacéutical!
Isso me despertava muita curiosidade, mais como eraneiro vestibular, eu falei
assim ha! Primeiro! E acabei tentando pra Quimiga¢ nao passei [...] foi por
tentar! Porque os outros que eu tentei, ndo em@uimica, porque eu comecei a
tentar Farmacia, pra vé se eu passanglg.

Prestou cinco vestibulares apos término do ensiution

de 2000 pra 2001 [...] que eu prestei o primeird €. terminei o segundo grau em
2000 [...] eu prestei o primeiro, foi Quimica Baetado, que eu nao passei [...]
final de 2001 pra 2002, eu prestei Nutricdo [.pfestei farmacia, pra fora, tanto em
Campo Grande como em Alfenas [...] no final de 2Q0Reu tentei Farmacia na
Federal da que [...] ndo tentei pra fdPaihelq.

Sendo, um vestibular pafuimica Bachareladd@l1® vestibular para a UFMT), um
vestibular paraNutricdo (2° vestibular para a UFMT), um vestibular p&@macia (3°
vestibular para a UFMS — Universidade Federal deoNEosso do Sul, Campus de Campo
Grande-MS), um vestibular paFarmacia(4° vestibular para EFA — Escola de Faculdade de
Farmacia e Odontologia, Alfenas-MG) e um vestibplaraFarmacia (5° vestibular para a

UFMT para o Campus de Barra do Gargas-MT). Como foi

O primeiro vestibular que eu prestei pra Quimiean@o vou! Ndo vou
falar que marcou tanto, porque igual eu falei, tidloa essa idéia ainda, o que era
certo, o que Quimico, um Quimico trabalhava, ain@dés bacharel [...] ndo tinha
tanto esclarecimento, quando eu terminei o ensiédion[...] foi um professor de
cursinho, que ele falou! Eu tava em duvida, eu sdoia, o que eu fazia! Sabe
aquela coisa assim: termina o segundo grau, tenfagee inscricdo pro vestibular,
eu néo tinha ainda ao certo [...] Mais o que masmarcou mesmo! Eu acho que foi
Nno ano que eu vim pra ca, que eu tentei Farmacid Bqrque foi um ano que eu
mais estudei! Que eu parei até de trabalhar! Radistéo, pedi demisséo claro! Um
dos fatores foi porque eu vim pra Cuiaba [...] raifdimilia veio também [...] eu me
dediquei muito! | eu esperava que até eu fosseapass Farmacia [...] Estudava a
tarde, a noite! Acho que em especial foi esse! &enEcia Pamelg.

O que sentiu em relagcéo ao insucesso no vestibular:

Ah! Fica decepcionado! Porque cria, quer queirandio, cria uma
expectativa! Vocé se dedica! Vocé faz cursinho! &/estuda! Vocé cria uma certa
expectativa! Vocé tem é, uma visdo assim! Otimi¥@dé espera! Que vai! Passar!
Ai fica um pouco decepcionada, mais ndo pode segart Porque se entregar! Ai
vocé acaba desistindo! Fica desestimulado, é uroopimiste Pamel3.
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Como seus familiares reagiram:

Claro que eles também criavam uma certa expectafiavia o esforco,
mais se ndo conseguiu! Tinha mais um ano... elepreepensavam assim! Nada
acabou, vai ter outros vestibulares, vocé podeaitehtgracas a Deus [...] acabei
conseguindo! Mas meus pais sempre apoiaram, egécetaestudosémely.

Como se sentia quando saia a listagem com o résudtavestibular:

Olha falando! De! E triste! E decepgéo! As vezese@océ se sente! Por
vocé ter! E dedicado! | na hora ndo acontece! SHeyuacredito também! Muito
assim! Que as coisas ndo séo! Por acaso! Tudoetetespo, sabe Clayte. Por que!
Eu vejo hoje! Que o curso que tanto eu ansiavaigAniente que era farmacia ndo
era bem issoRamel3.

4° Jovem: Marcos — Nao prestou vestibular no periodo apés términcemnigino
médio: “E terminei o ensino médio e ja entrei nontéo em Quimica” Mlarcos, e, “N&o!
N&o fiz isso! Eu ja prestei vestibular, eu ja tavacurso técnico”Nlarcog. Pois como fazia o
ensino médio no CEFETMT entrou direto no cursoitgcem Quimica: “Ai eu peguei e sai
do terceiro ano ja matriculando no curso técnicdgrimica” (Marcos.

52 Jovem:Milena — Prestou um vestibular apds término do ensino enédipara a
UFMT:

Primeiro eu ndo sabia 0 que eu queria! Ai eu peguista! E fui ler! Ai
eu pulei! Quimica nao! Fisica ndo! Matematica n@io¥i nutricdo. Falei ah! O que
sera que faz nutricionista! Deve ser coisa boa! pastar pra nutricdo, ai prestei!
Foi o primeiro assim que eu prestgiilena).

E como foi: “Foi aquela coisa, se passar! Passeuid passar! Sinceramente, nao
passou! Que era um curso, que eu nem sabia do@m® que era [...] foi aquela coisa de
sorteio mesmo! [...] eu pego esse [...] eu ndcagata que eu queria! Nao tinha aquela coisa”
(Milena). O que sentiu em relagédo ao insucesso no veatifiu ndo fiquei tao, triste assim,
de néo ter passado! [...] acho que eu né&o tavargarada assim! Claro que! A gente quer
passar! V& como que é a universidade, mas nao €élaagoisa” Milena). Como seus
familiares reagiram: “acho por ndo, nunca ter pdessdo, com essa coisa de estudo, a gente
sempre quis estudar. N&o tinha aquela coisa, estugarque meu pai quer! Mas porque
tinha vontade” Milena).

6° Jovem: Julio — Na época do término do ensino médio estudavaantdo
matutino e noturno e trabalhava no periodo vesmerfPortanto ndo prestou vestibular no
periodo apos término do ensino meédio, pois coma@ fagu ensino medio no CEFETMT
entrou direto no curso técnico em Quimica: “eudaansino médio terceiro ano de manha,

trabalhava a tarde 14 no CEFETMT e o curso técaiaoite” Julio).
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Como as falas e comentérios revelam as jovens pvess tiveram diferentes
vivéncias frente ao vestibular, conforme a vivémmaseu meio social de origeRaquelque
apesar de ter frequentado o ensino médio privade itesucesso no vestibulawagner,
Pamelae Milena que freqlentaram seu respectivo ensino médio eafasspublicas estaduais
tiveram insucesso no vestibular também; enquanéaMparcose Julio por ter freqlientando
seu ensino médio em escola publica federal nadgpaes vestibular apds término do ensino
meédio, se dirigindo direto para o curso técnicoqrmica, portanto ndo tendo insucesso no
vestibular nesse periodBRaquel, Wagner?amelae Milena afirmaram que ao prestarem os
seus respectivos primeiros vestibulares ndo sablieeito que curso superior queriam, e que
as falas de alguns deles(as) revelam marcas dnoem#@dio para esses vestibulares. E as
falas deRaquel, WagneiRamelae Milenarevelam também queinsucesso no vestibular foi
ruim, e, com gradacdes de grau para cada subpti@jdconforme namero de vestibular

prestado, que os respectivos depoimentos mostraram.

3. O Cursinho: o estar no meio (semstatussocial)

Frequentou cursinho pré-vestibular? Se sim, durgnéato tempo. E como foi esta
experiéncia. Tem alguma comparacédo a fazer consio@meédio, ou, com 0 curso técnico
em Quimica.

12 Jovem:Raquel- Freglientou cursinho pré-vestibudacomo foi essa experiéncia:
“Eu freqUentei dois cursinhos, um no Master e umoite no CEFETMT. O do Master, assim
eu me sentia! Porque eu ja tava no técnico, entdmlea mais vontade. Foi na época que eu
comecei a gostar bastante do técnico. Eu ndo semtiade de ir no cursinhoRaque).

Comparando cursinho e ensino médio:

Eu acho que no ensino médio eu tive mais liberdaden! No cursinho é
muito macete! No ensino médio vocé cria a coisastitsinho néo, eles ja dao, e, é
aquilo, e, é isso que vai cair na prova! Eu achai Eue o cursinho era! Entdo eu
acho que eles tém que fazer o aluno gostar daimatéio s6 jogar o macete, falar
decora que esse ai vai cdRague).

Comparando o cursinho com o curso técnico em Qaimic

Entdo quando eu fiz o cursinho e o curso técnicede gostava do
cursinho, foi até uma época que eu passei um maékanmae ndo soube que eu
estava faltando o cursinho um més, pra ficar nboldica estudando. Ai eu chegava
em casa com o uniforme do CEFETMT, minha mée falaé néo foi no cursinho!
Fui mée! S6 que eu coloquei a camisa do CEFETMg&unsinho por cima. E eu ndo
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ia pro cursinho de jeito nenhum, porque eu ndocagasteu queria ir sé ao técnico
(Raque).

2° Jovem: Wagner — Frequentou cursinho pré-vestibular como foi essa
experiéncia: “Fiz cursinho [...] Uns seis mese$ Depois que eu terminei a Escola Técnica”
(Wagne). Comparando cursinho e ensino meédio: “No cursinbhoé aprende durante o
periodo que vocé estudou no colégio. Vocé ndo esteiddas aquelas matérias, que séo
cobradas no vestibular, nem todas as matérias & gem! Entdo acaba saindo mal!”
(Wagne). Comparando o cursinho com o curso técnico emmi@ai “Nao consegui
comparar: ele € mais especifico, € mais assimé elais pra area. Noventa por cento das
aulas é pratica!”Wagney.

32 Jovem:Pamela— Frequentou cursinho pré-vestibudatomo foi essa experiéncia:

Entdo eu frequentei durante o terceiro ano, um seeeAi no outro ano
também, quando eu tentei pra nutricdo eu freqigambém um semestre, e,
guando eu vim pra Cuiaba freqientei também um gemeé&mpre foi assim! Um
semestre! Eu nunca fiz um ano inteiro cursinho i&osemestral! Foi bom assim!
SO que ndo adianta vocé falar assim! Ah! Cursimlzonfiilagre! Ndo tem nada disso
nao! E, cursinho ele de da uma base pra vocé #pitatando, e, é muito rapido!
Vocé tem que ter um tempo de chegar em casa earagiso e estudar! Porque
cursinho ndo passa ninguém nao! Vocé s ir na adalaursinho! S6 estar la
presente! [...] Eu acho que isso ndo: somente rnig&o favorece! [...] claro que
auxilial Mais no ano que eu passei também! [...Jéetinha dois anos [...] que eu ja
tava no curso técnico [...] fazia dois anos e emfadia cursinho, tava afastada do
segundo grau e passei! Foi muito engracado! PaBs¢dlo auxilia mais eu acho
que! Auxilia um poucoRamel3.

Comparando cursinho e ensino médio:

Comparacao! Nao! Eu acho que ndo! Porque é tamldiio cursinho: o
ensino médio vocé vé tudo! Gradativamente! E tuoim © seu tempo. Cursinho!
Eles lancam! A todo o momento! Informa¢Bes que vad@uiriu em onze anos!
Mais ou menos da sua vida. Eles vdo lancando! Ectémparacdo que eu vejo: €
necessario vocé fazer um bom segundo grau e rdtopisando que cursinho faz
milagre! Porque é uma recapitulacdo que vocé jaeyide uma forma muito rapida!
[...] eu sou a favor de conscientizar os jovensfaker um bom ensino médio!
Porque cursinho ndo faz milagre! Eu tenho essalid®ue cursinho ndo faz
milagre! Te auxilia! Mais depende muito de vocé!mb&m estar buscando
(Pamel3.

Comparando o cursinho com o curso técnico em Qaimic

Compara com o cursinho! Ah dificil Clayte falar iasslo cursinho! Eu!
Acredito muito, eu adquiri € mais ensinamentosrea uimica, na parte Quimica,
na area Quimica com o curso Técnico. U cursinh@ wdcigual eu falei: € lanca
muitas coisas em pouco tempo, mais eu gostedg.dois auxiliaram, mais o curso
técnico acho que me ajudou bastante, como tetéatddém na parte da organizacéo
isso de vocé levar pro dia a dia disciplina! I§smieu muito Pamelg.

4° Jovem:Marcos— Nao freqlientou cursinho pré-vestibular duranteaatsajetoria
em dire¢cado ao ensino superior.
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52 Jovem: Milena — Frequentou cursinho de exatas: “Deixa eu lembuanto
tempo, acho que foi um ano [...] duas vezes porasamfoi bom. Era com pessoas que
incentivavam. Eram os meninos da medicina, queaddlasam cursinho e tudo, entéo era, foi
interessante”Nlilena).

6° Jovem:Julio — Nao freqlientou cursinho pré-vestibular durargeaatrajetéria em
direcdo ao ensino superior: “eu via o pessoal filate cursinho. Estudava! Nao sei o que! Ai
dava também uma olhadinha no final de semana &daibém nunca tive essa vontade! Ah

de fazer cursinho! Nao!J(lio). Em quelulio completa seu pensamento:

Ah é do tipo: acho que eu nunca me senti interesdacestar la! Naquele
grupo de gente! Nao sei assim! Que acho tambéméaesei se la vai! [...] Eu acho
gue la sé vai ajudar! Eu ndo via complementar rhiito achava assim! A minha
visdo era essa! Eu achava que isso ndo ia complenmenito a minha bagagem! S6
meio que relembrar! E naquela época eu ja estayaontox! E eu acho que nao
precisava mais relembrar! Era pegar o vestibuladatar de frente! E fazer! O que
estudou! Se estudou: estudou! | vamos la! Foi nsaimienos assim! Forca de
vontade: encared(lio).

Falando de como foi a experiéncia em frequentaarsirtho pré-vestibular os(as)
jovens: Raquel Wagnere Pameladisseram ter freqlientado e que a experiéncia avifod
complementar, pois o0 ensino médio em suas concgjpigheria ser bem feitMilenadize ter
freqientado o de exatas, para ela uma experiéifeierite e interessante; collarcos e
Julio dizendo que nao freqientaram por estarem no CEFE&MFem ido direto pro curso
técnico, e, até mesmo o depoimentoJdko revela que pela bagagem adquirido no ensino
médio no CEFETMT o cursinho se torna desnecesgaia enfrentar o vestibular. Ja& em
relacdo a alguma comparacao a fazer com o ‘ens@édiom ou, com 0 ‘curso técnico em
Quimica’: Raque] Wagnere Pameladisseram nao ter, pois segundo suas percepcdesnm e
médio seria a base sdlida para prestar o vestibular

4. A escolha do CEFETMT: o estar no meio (sestatussocial)

Como surgiu a possibilidade (ou vontade) de estndaCEFETMT, ou seja, como
chegou até o CEFETMT? Relate em detalhes porqu¢hescestudar no CEFETMT? Porque

dentre todos os cursos técnicos oferecidos peldECEH escolheu fazer o curso técnico em
Quimica?
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12 Jovem:Raquel Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT:

Ai, meu irmao ja tinha feito, prestado vestibulard® passado pra técnico
de acho que era, ndo lembro se era turismo, I&BRETCMT. Foi ai que eu conheci,
porque eu ndo sabia desses técnicos, pensei qusdepaensino médio, la no
CEFETMT. Foi ai que eu descobri que tinha! Ai nmenéio falou: ah vé um técnico
desse. Minha mae falou: é faz um técnico la no QBFE(Raque).

Como escolheu estudar no CEFETMT:

Eu ndo tinha passado no vestibular, eu fiquei rréste, ai minha mae,
eu queria fazer um técnico, pra mim ter nocdo a@@gue eu queria. Logo que eu
nao passei no vestibular de Economia: eu fiquesqaaio serd que era isso mesmo
gue eu querial Quando esta no terceiro ano, voeg rfais por inducdo dos
professores! Professor que vocé gostou no teraembE da matéria que vocé gosta,
e, ndo sabe se é isso mesmo que vocé quer! Haleuafazer um técnicdr@que).

Porque dentre todos os cursos técnicos escolheudazurso técnico em Quimica:

Ai eu fui ao correio no dltimo dia de inscricdo,eminha mae, comprei
o caderno com o negécio, ai eu olhei, na hora queseolhi, eu olhei, ai eu queria
fazer designerem mdveis. Ai tinha uma menina do meu lado premmit o
negécio, ela falou: ah essa dai é pra ser campnteio faz ndo! Ai eu olhei o resto,
ai eu falei: Ah mae, eu acho que eu vou fazer Quainttu gostava de Quimica no
terceiro ano, e, é o Unico de exata que tem, dewadtematica, teve ter calculo [...]
Ai eu escolhi Quimica! Ai eu prestei a prova, faimbna prova: a prova que eu fui
mais bem, porque eu gabaritei matemética na pravaédnico. Ai eu passei
(Raque).

2° Jovem: Wagner— Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT:jé&ginha
a vontade de estudar, desde o ensino médio, eruge feito! Fiz ndo passei na sele¢éo pra
ensino médio! Mas sempre quis entrar la! Sempreiape o ensino la € bom¥Magney.
Como escolheu estudar no CEFETMIEU tinha amigos que ja estudaram |4, tenho parente
gue ja estudou 14, e o ensino sempre foi bom! bé&trico também, deles, sempre foi bom,
entao!” (Wagney.

Porque dentre todos os cursos técnicos escolheu dazurso técnico em Quimica:
“Primeiro! Porque ele o “curso técnico em QuimicB&lo fato de ser menos concorrido na
época! Basicamente foi issoMagney.

32 Jovem:Pamela— Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT:

Eu ndo tinha! E ao certo: que era a Escola TécNéa! sabia direito! E
quando eu vim para Cuiaba. S6 que eu néo sabiadaDgarte direito dos cursos
profissionalizantes. Eu pesava mais que era sGia@meédio associado a um curso
profissionalizante. Eu ndo sabia que tinha a gartdém que vocé poderia fazer o
[...] curso técnico! Ai quando eu tentei o vestitsydra farmacia, i a professora Carla
(professora do cursinho de exatas e do curso t@@&rt Quimica no CEFETMT)
comecou a explicar. Eu despertei pra essa areaatabal da quimica e resolvi
procurar o curso técnico do CEFETMT. E pelo fatotiém de ser gratuito, isso me
auxiliaria! E, e decidi! Tentar pra vé como que sFalmente o curso Técnico. |
como eu ja estava comecando a me apaixonar fih3 s professores (do cursinho
de exatas) mostrando esse lado da Quimica, ewirdagér o curso técnico de
Quimica Pamel3.
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Como escolheu estudar no CEFETMT:

Um dos fatores foi pelo fato assim! Como tambéméveai fazendo
vestibular ha certo tempo! Ai vocé fica tentandaln® vocé se sente as vezes
decepcionada quando ndo passa! | como ai fica aquéda se eu ndo passar em
farmécia, ai surgiu a Carla (professora) falandquda (do curso técnico em
Quimica) [...] Entdo eu pensei! E! E um curso quéaj me profissionalizando: de
certa forma ja estou adquirindo certa experiérn€laro que nado vou parar s6 ali!
Com o curso técnico [...] ja estaria trilhando uroa parte da caminhada, entédo isso
foi um dos fatores aqui em Mato Grosso, técnicd@rimica sé tem no CEFETMT.
Entdo esse foi um dos fatores que eu escolhi! fagbode ser gratuito também [...]
Por isso que eu procurei o CEFETMT. Principalmeessa parte de estar se
profissionalizando: é pra trabalhar! O mercado pradastantes profissionais, e,
sabe eu resolvi procurar o CEFETMHafmel3.

Porque dentre todos 0s cursos técnicos escolheudazrso técnico em Quimica:

Por que! [...] quando eu pensava em fazer Farmaaal ndo sabia ao
certo ainda direito! Eu pensava muito nessas pdegsesquisa, de laboratério! Eu
achava isso muito bonito! Eu via reportagemgiabo reporte pessoas que estdo
realizando pesquisa na luta contra o cancer. @disa! me fascinava! | eu ndo sabia
ao certo que profissdo, que uma pessoa tinha hggamaquilo [...] quando eu vim
pra ca (Cuiaba-MT) comecei ter os professores deniQa. Vocé vai esclarecendo,
vai tirando suas duvidas, vai conversando. | euep@ina me apaixonar, por isso,
laboratério! Eu sou apaixonada, eu gosto dessa ferbratorial [...] | por isso que
resolvi fazer Quimica. Nao tinha interesse de fazesu turismo. Isso ndo me
despertava! Nao! Eu queria a Quimica mesR#niel3.

4° Jovem: Marcos — Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT (Obs.:

Marcosentra no CEFETMT para fazer o ensino médio):

Foi assim! Eu morava no sitio e mudei pra ca nal fie 1996, inicio de
1997, ai eu vim estudar no colédiwancisco Alexandre Ferreira Mendegue é
aqui noBoa Esperancdbairro). Eu entrei ali em 1997 na sétima séiidyigpara a
oitava em 1998, o pessoal da oitava série era mmegssoal que estudou comigo
na sétima, mesma turma, mesmos alunos e quandssogbéoi comecando terminar
a oitava série eles so falavam! Em Escola TécihNeaépoca. S6 falavam em Escola
Técnical Mais eu nem sabia que tinha Escola Técfiioa eu nunca tinha ido la na
Escola Técnica. Nem passado préoximo de la! Queraunmwleque ndo andava
socinho! Eu nunca tinha passado. Ai como eu eralnimo, assim, ndo que eu
gueira me gabar, como eu era o Unico da turmaigue iota muito boa! Ensinava
eles 14, ajudava eles, meus colegas. Ai nos fizeRaram vérias pessoas que fez da
minha turma! Porque eles estavam todos influensiadonisso passou eu e mais
duas colegas minhas. Ai nés entramos, os M@sdos.

Como escolheu estudar no CEFETMT:

Entdo eles pegaram! E falaram é uma escola muib Ba@omecaram a
gabar muito a escola! E todos queriam fazer! Tigéate que estava até estudando
fora pra fazer a prova pra poder entrar |4. Ai wokga minha falou assim: ah!
Marcos se vocé nao entrar 14 ninguém de nds vaarergorque vocé € um dos
alunos que tira a melhor nota na sala! Os alunuissé Ai foi 0 seguinte eu peguei,
ta bom fui, fiz a minha inscricdo tudo certinho.n@zei a estudar em casa! E nessa
época eu trabalhava [...] uma hora assim que éal'tiBu estudava. Mas como eu
comecei a estudar assim muito! Ai muitas maténdsreleu! Eu queria passar bem!
Porque ali ja era uma vergonha ndo passar! Porqocelega falou se vocé nao
passar, ndo ia passadrcos.
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52 Jovem:Milena— Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT:

Minha irmd fez o segundo grau na Escola Técnicirm Ela foi
formada em turismo la na época que era segundocgrauo curso técnico. Ai eu
prestei a primeira vez, ndo passei pro segunda @vafiz no André acho que por
isso, porque sempre essa coisa do curso técnico.pgdietambém falou que era
bom, fez técnico, ele era um técnico formado no EBWT (Milena).

Como escolheu estudar no CEFETMT: “Acho que powigo a Fernanda estudar.
Sempre ouvi falar que era bom. Sabe que era unsdaasspeitada, sempre teve um ensino
bom. Além que na época da Fernanda, acho que aiadaais rigoroso, depois eles deixaram
bem” (Milena). Porque dentre todos os cursos técnicos escd#tzam o curso técnico em
Quimica: “Porque eu ndo sabia nada de Quimica! #eria aprender pro vestibular!”
(Milena).

6° Jovem: Julio — Como surgiu a vontade de estudar no CEFETMT .(Qdsio

entra no CEFETMT para fazer o ensino medio):

Assim eu estudava numa escola la perto de Aadeé Avelino Ribeiro
[...] eu j& estava na oitava série, ja estava emboo, quase concluindo o quarto
semestre ai a professora, uma professora minha Igedgrafia, eu gostava dela
Maria Auxiliadora Ela falou assim porque vocé ndo faz o CEFETMT.eAi
comecei! Ela que me deu essa! Acedeu a centell@GE#FETMT [...] Que até entdo
eu ndo sabia que tinha o CEFETMT. A partir delelaime contou. Eu comecei a
pesquisar umas coisas sobre a escola, como queoena,que eu entrava pra fazer
prova [...] Ai eu fiz a prova. Tinha muita gentéogeu naquele dia, eu quase nao
cheguei, olha sé quase ndo cheguei! Ai fiz proragaei todo molhaddlio).

Como escolheu estudar no CEFETMT:

Ah entao! Como eu falei, eu pesquisei ai eu vi glaeé uma escola que
tinha tradicdo na sociedade cuiabana. Era bem,vipiem estudava la pela
sociedade e tinha um ensino bom. Ensino de qua&idathha uma estrutura
interessante pra pessoa crescer, aprender marsimo enédio no técnico. Ai eu fui
por causa mais disso entendeu, que o pessoakkila,ai quem fez Escola Técnica
€ um bom aluno, é inteligente! Ou sai de la ja& egne um emprego! Ah eu vou
fazer também! Quero entrar nessa barca! Ai elEfiziolhi aqui! Pra fazer! Ai eu fui
la com a minha mde uma vez pra ver como que esta@ae Ai eu vi! Dei uma
olhada. Ha eu quero estudar aqui! Ai eu fiz o exalaeselecdo, demorou um
pouquinho, mas, eu entrdi((io).

Como surgiu a possibilidade (ou vontade) de estadaCEFETMT, ou seja, como
chegou até o CEFETMT, diante deste questionames(@s)jovens apresentam respostas
subjetivas conforme a riqueza das falas mostrougieRaque] Wagner Pamelae Milena
mostraram que apOs 0 insucesso no vestibular @E@suaro ‘curso técnico em Quimica’ no
CEFETMT, cada um dos(as) jovens subjetivamenteuansalo, estando em conformidade
com a vivéncia nos seus respectivos meios socaisigem, e, ha contrapartida coarcos
e Julio que procuraram o CEFETMT para fazerem seus ensi@usos, sendo iluminados

para a procura do mesmo nas escolas onde fregéilentas seus respectivos ensino
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fundamental Wagnertentou ingressar no CEFETMT na época do ensindangths como

ele mesmo disse que nao conseguiu. Relate detattegrdle porque escolheu estudar no
CEFETMT: os(as) seis jovens responderam que fordlmenciados pelo meio social que
freqientavam, cada um subjetivamente a seu moddoroee as falas revelaram. E porque
dentre todos os cursos técnicos oferecidos peldEECEH escolheu fazer o curso técnico em
QuimicaRaquel Wagner Pamelae Milena cada qual respondeu a seu modo pelas vivéncias

Nos seus respectivos meios sociais.

5. Visitando os Tempos no Curso Técnico em Quimicao CEFETMT: o ambiente

laboratorial no curso técnico em Quimica no CEFETMT(o statussocial proporcionado)

No laboratério (0o ambiente laboratorial) do cuisenico em Quimica, Campus Bela
Vista do CEFETMT. Como foi a chegada (pela prime&a) no curso; como foi adentrar pela
primeira vez o ambiente laboratorial; como se segtiando colocou o jaleco pela primeira
vez no ambiente laboratorial; como foi manipulavidsarias e aparelhos pela primeira vez e

também com o passar do tempo no ambiente labahtori

Foto 1: Ambiente Labatorial Foto 2: Ambiente Laboratoriaf®

Eu gostei muito do curso técnico em Quimica! E gpalmente, acho
gue eu até coloquei no questionario: a parte pati€, a parte laboratorial! Acho
gue auxiliou muito: a disciplina, a organizacdo gseo vocé sabe! Vocé nao leva
s6 para um laboratério! Vocé leva pro seu dia a! diebs precisamos realmente! |
que é dificill Ter aquela disciplina! Aquela orgaagéo! Ter a busca por isso! Isso
auxiliou bastante! (Pamela falando do Ambiente Lrabarial).

S ‘Foto 1' e ‘Foto 2" ilustragdo da parte interna kboratério (o ambiente laboratorial) do ‘curéorico em Quimica’
localizado no Campus Bela Vista do CEFETMT. Fonteulg pessoal do pesquisador.
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12 Jovem: Raquel- como foi a chegada (pela primeira vez) no ctiésmico em
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT:

Primeiro eu entrei no carro e falei pro meu pai:§aoBela Vistd Nem
sei onde que é! Meu pai falou assim: ndo explicgpaanvocé! Falei: explicaram!
Diz que entra do lado daquele 6rgdo la onde estatmondo o koppinge vai
embora. E tem trem da escola técnica 14? Falei f@mieu pai foi me levar! Meu
pai ia cedo pro servigo. Cheguei la primeiro quintomundo, achei estranho, meu
pai conversou com o guardinha, pra saber se efa #gui mesmo! Ai que eu vi
sentado 4, o profess@iquina Nunca tinha conhecido ele, ainda néo tinha tida a
com ele. Ai ele estava sentado la. | eu olhavardsdchava tudo meio estranho,
tudo quieto! Assim, ndo tinha ninguém! Eu estav@aado estranho, sera que era ali
mesmo, ai eu decidi perguntar pra ele, falei: pg éenhor trabalha aqui! Ele falou
sou professor, com aquela voz grossa: eu sou poofeBu falei: ai € que eu sou
aluna nova, é aqui mesmo, que tem aula! E aqui mesmeu que sou 0 seu
professor! Eu falei: entdo ta bom! Ai eu volteffddei pro meu pai que era, e fiquei
la conversando, ele nédo falava nada, s6 lendownm IAi comecou a chegar meus
colegas, e eu ja comecei a me enturmar. Nesseudi\g fui s6 teve a minha sala
que foi eu achei muito estranho ficar isolada Alitda até eu falava, como que
largam a gente aqui com sede! Jogado! Sem landheid também foi uma época
assim que! Foi s6 no comecgo, depois eu adorava Bgla Vista gostava bem mais
de ir proBela Vistado que ir pra ‘SedeRaque).

Como foi adentrar pela primeira vez o ambienteratooial:

Antes de a gente entrar, o profes&quing fez assim! Aquele suspense!
Tipo ah! N&o pegue em nada! N&o toca nisso! Cuidamo isso! Isso queimal!
Antes de entrar no laboratério! Quando a genteoantele colocou a vidraria em
cima de uma bancada, comecou a falar o nome, eta lgeico pra pegar! E ele nao:
ndo pegue em nada! Pode quebrar! E eu louca liadaleco querendo mexer em
tudo! E ele ndo deixava! Ai quando ele deixou atg@ipetar agua com um becker
com agua e negdcio, eu achei tdo chato! Eu quezientom coisa colorida! Com
aqueles outros vidros que estava assim grandeegleme dar o mais chato! Mas
depois que havia apresentado o laboratorio, gostio (Raque).

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangiz no ambiente laboratorial:

Entdo quando eu estudava Bommingo Savip eu tive aula, ah! Eu
adorava colocar o jaleco, eu me sentia a douto@d M no CEFETMT foi mais
especial e até porque, igual eu falo hoje aquitangente anda com o jaleco
pendurado, e eu ndo tive essa nocao de jalecoGERETMT, e ndo ando com ele
pendurado, ou a mostra, passando no zoto! E dolmtanivo da minha bolsa, ou
dentro da minha pasta, pra ndo encostar no zot@uBcé uma prote¢do minha,
entdo eu ndo ando pra mostrar! Eu ando pra megarbteloje eu tenho essa nocao
de protecdo, mas ante, eu andava pra mofeajue).

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimegira vez e também com o

passar do tempo no ambiente laboratorial:

A primeira vez assim da aparelhagem, pipeta fal, fago gostei mesmo!

Mais depois assim, as vezes eu pegava uma marpagé alguma vidraria com
uma mao e vocé ou Calar ou Marili mesmo, ndo comi@a mao! Abre a torneira
com essa mao! E hoje vocé vé que é bem mais &gl fdo jeito correto do que do
outro jeito que eu tinha mania, porque sei la, @& seguranga minha ou por
agilidade, vocé pega agilidade. E manipular vidsarAve Maria, hoje aqui na
UFMT, eu vejo 0 quanto que é importante, porqus @&xam as vidrarias, e vocé,
nao tem uma explicacaRaque).
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2° Jovem: Wagner— como foi a chegada (pela primeira vez) no ctésoico em
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT:

Eu ja achei primeiro que estava meio isolado atis Dutros cursos, ndo
entendia muito bem por que. Ai 0 que eles passgrangente era que |4 ndo tinha
capacidade de um espaco maior pro curso de QuifEia@o ampliaram aquele
espago pra la. Mais |4 é muito bom! Os laboratésiés bons! Ficou um pouco
chateado da distancia dos outros cur¥éagney.

Como foi adentrar pela primeira vez o ambiente rialooial: “ah gente? Como uma
novidade, tudo novidade! Tudo que é novo, a ggatgrimeiro, encara de forma meio
constrangedora, até vocé pegar a manha do jegeerestado vocé ndo entende muito bem o
que € aquilo, pra que aquil@Vagne}.

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangz no ambiente laboratorial:
“Lembra um pouco do médico. Ai pra mim ndo foi rawestranho ndo, questdo de protecdo”
(Wagnejy.

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimegira vez e também com o
passar do tempo no ambiente laboratorial: “A geoteomeco tem dificuldade! Depois vocé
vai aprendendo, vai pegando a manha e tal, aicaaido legal. A pessoa tem que ter! Muita
atencdo! E uma area muito interessante. Vocé tratzaim reagente e takMagney.

32 Jovem: Pamela— como foi a chegada (pela primeira vez) no ctésnico em
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT: “Eu gosteito! Assim no inicio, € claro!
Que tudo que é novo te assusta também um pouda, tomidez, mais eu gostei muito.
Muitos iniciaram conosco, poucos que acabaramyiidado” Pameld.

Como foi adentrar pela primeira vez o ambienteratooial:

Fantastico! Maravilhoso! Era o sonho! Igual euifadempre achei muito
bonito! Essa parte de laboratério, entdo quandc@ westa vivenciando! Aquilo!
Vocé ja fica em éxtase! Entdo foi maravilhoso! Muitom! E i cada coisinha que
acontecia! Aquela coisa, expectativa mesmo, pam@taca quando vé um doce!
Feliz experiéncias: vé& um reagindo com outro! Mgadaahe cor! Reacdes! Entédo isso
ja acaba euférica! Até engracado! Falar! Mais n@ssao € bom quando vocé esta
se realizando. O que vocé esperava! Vocé ta comskge bom de mais! Quando
vocé vé as reagOes! Vocé traz isso pro seu cotilieiio bom... muitas pessoas nem
tem idéia: quem dera que todos tivessem a idéiasEe a nogao! Assim de como a
Quimica ta presente na nossa realidade, no dia,andidia da dona de casa, de
todos nds! Quem dera! E muito bom isso: esclaradeorPameld.

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangiz no ambiente laboratorial:

Nossa! Maravilhosa! A meu Deus! Foi engracado lendisso! E muito
bom! Vocé se sente! Assim! Cheio! Estufado! Naaiasg nada! Mais assim sente!
[...] o jaleco! Nossa! Quando ia pra laboratérimda mais os professores sempre
falavam, que principalmente um, o professor Jopiasfavor, Quimicos, ndo vamos
andar de jaleco em 0Onibus: fora, jaleco é pararéaboo. E vocé que as vezes até
sai! Com o jaleco! Fala eu faco o curso técnicddémica! Acho que é! Mais é
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muito bom, muito gostoso, € uma realizagdo! De anhs! Que comegou a trilhar,
ja comegou a realizaPémelg.

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimegira vez e também com o

passar do tempo no ambiente laboratorial:

Pela primeira vez vocé sente um pouco de medoniwin; medo de
qguebrar. Tem que ter um certo cuidado, ainda véoésabe ao certo pra que serve,
ai vocé tem os esclarecimentos, e depois com dsga&océ vai pegando o jeitinho
do laboratério [...] mais vocé tem que aprendecévia ali pra aprender, a hora de
errar € ali! Sempre os professores falavam a herardar era agora! Tirar as
davidas, tudo! Mais no inicio claro sente um podeanedo, principalmente com as
vidrarias, quebrar, tem que tomar cuidado [...Aergempre ter cuidado, disciplina,
organizacao. Pra ndo ta acontecendo acidentess B&mel3.

4° Jovem: Marcos — como foi a chegada (pela primeira vez) ao cursni¢écem
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT:

Nossa chegada 1a, foi assim, foi o seguinte, fo@nminha turma
concomitancia, pessoal que estudava no ensino r{gstiecdou na Escola Técnica) e
foi outra turma que entrou também que faz a pr@assou duas turmas, uma de
concomitancia e outra ndo. Alunos de concomitamid@os alunos que ja estava na
turma, eu ja conhecia de |4, a gente ja estudana fhesmo periodo o terceiro ano.
Assim fomos recebidos pela professbtarili! Ai ela pegou o extintor de incéndio
e colocou 14, fez a gente correr com esse extidoApavorou todo mundo! E
normal do curso de Quimica, vocé pega aquele ektipta aprender como que usa.
Porque a primeira introducédo que deram pra nésldoprimeiros socorros com a
professora [...] ela comecou trabalhando com npsyi@ assim de primeiro socorros
e depois foi aprofundando mais um pouquintiarcos.

Como foi adentrar pela primeira vez o ambienteriatooial:

A primeira vez é geral: uma tensdo assim! IncriVeitio que acontece!
Parece que esta acabando! Vocé tem que ficar adntn que acontece! Como que
os alunos reagem assim, dessa maneira? Uma vert@a g&ava numa aula do
Josias O Josias colocou um frasco de &cido la! Acido cloridricomEcima da
bancada pra gente: pegar rétulo, ver se estavddeerse ndo estava, examinar o
frasco por fora. E o regente que estava dentr@@o® puro: era &cido cloridrico!
Ai eu peguei, e fui, e destampei o frasco pra eeirfha cheiro. Na hora que abriu!
Ficou aquele negdcidarcos.

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangiz no ambiente laboratorial:

Jaleco! O jaleco é! Na hora que coloca o jaleca fedo mundo se
achando! D4 mais uma seguranca pra gente! Incorpaia vocé no ambiente do
laboratério! Eu assim, pra mim foi € muito impotemporque quando vocé faz
técnico em Quimica vocé veste um jaleco! Da assita gensacao: que vocé esta
realmente envolvido no assunto da Quimica! Ent&@ndo eu entro no laboratério,
e, quando vocé ndo usa o jaleco parece que voaést@oertoNlarcos.

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimegira vez e também com o

passar do tempo no ambiente laboratorial:

Bom essa parte ai é uma parte bastante praticatdgude manipular as
vidrarias e mexer com aparelho. Toda a pessoaitiaria em casa e aparelho, é sé
vocé olhar certinho a voltagem do aparelho pra ligatomada pra ndo acontecer
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aqueles curto 1a, aquilo que acontece la, o pegddada desesperado, s6 quando
entra no laboratério! E s6 olhar direitinho aquedate 1a! A vidraria é igual eu te
falei. Tem que tomar o maior cuidado pra ndo quebeamhuma vidraria! Como
aluno pega a vidraria, vai colocar na garra, nd@tapireito derruba, quebra! Pra
mim isso ai ndo faz sentido! Tem que fazer esstepaem feito pra ndo dar
prejuizo e também é desagradavel ficar quebrarttana (Marcos.

52 Jovem: Milena — como foi a chegada (pela primeira vez) no ctésmico em
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT:

E diferente! Eu nunca tinha visto um laboratério Qaimica! Ai foi a
professoraMarill, se eu ndo me engano, apresentou. Achei intetessambiente!
Tudo limpo! Foi o primeiro dia, acho que até qudaili faz assim, dos extintores,
ver as cores, ai faz aquele susto todo! Vocé lerdlsso, como que ela é! Entdo!
Achei interessantéMilena).

Como foi adentrar pela primeira vez o ambientedatooial: “E como eu te disse! Eu
achei diferente! Bonito! Eu nunca tinha visto utndieatorio, assim de pertoRiflena).

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangz no ambiente laboratorial:
“Todo mundo se acha! Ai o jaleco! Aquela coisa! & percebeu o pessoal, geralmente vocé
associa a médico, essas coisas, achei interessame.fica mais leve! Ah eu me achei!”
(Milena).

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimgira vez e também com o

passar do tempo no ambiente laboratorial:

Acho que primeiro, uma coisa que eles ddo muitseguranca nessa
guestdo no CEFETMT de deixar vocé pegar, montarhdre que aMarili na
primeira aula, ela mandou a gente montar acho gjueni esquema ddestilacao
simples Ela deixou tudo assim jogado e falou ah! A gegmiafessora como que
monta! Ah n&o, procura! No livro! Ela tinha aquetsisa, vocé tem que procurar! E
dar conta! Entdo! Procuramos! Montamos! Entéo $sira: achei interessante, vocé
fica com medo de quebrar, que vocé ndo tem aqéefdaca ainda! Mais com o
tempo vocé vai pegando! Hoje em dia, é claro qué éenho, mesmo se nao tivesse
era meio louca, ja ndo podia ficar no laboratérasnE tenho mais confianca em
mexer nas coisas assim, acho que mais préfitan@).

6° Jovem: Julio — como foi a chegada (pela primeira vez) no cuésmico em
Quimica no Campus Bela Vista do CEFETMT:

Ah, me senti meio que flutuando! Que ndo estava mae acreditando!
Que foi uma batalha pra abrir aquelas vagas! il fAbora eu estou fazendo! Esse
curso! Tudo vai dar certo! Senti-me meio que flal@ Porque 14 eu vi os
laboratérios, fiquei apaixonado! Conhecia s6 o latimio 1a da cede. Ai eu vi:
aquelas coisas, aquelas aparelhagens! Eu falejueno mexer, eu quero aprender!
Eu quero saber com se faz isso! Entdo eu estaalantaite empolgado, e, continuei
no decorrer do curso também! Mas me dava aquetal!cAuele frenesi! Eu falei
néo: é muito bom! Eu queria estar mexendo nassagaendendo! Eu quero mexer
em tudo isso aqui ainda! Rodar todos aqueles ladrava que tinham |&J(ilio).
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Como foi adentrar pela primeira vez o ambienteratooial:

Foi assim na primeira aula tal! Foi até uma aubei¢e, mas aula tedrica
dentro do laboratério. Mas o meu primeiro impa®Qobndo eu abri a porta! Que eu
entrei! Fiquei meio que! Achei tudo certinho! Tudoganizado! Tudo no lugar!
Com as bancadas branquinhas! Fiquei nossa! Sugrerdsinte isso! Aquela coisa:
toda organizada, tudo etiquetado, bal@ozinho aliledas coisas! Reagentes e tal!
Foi uma adentrada no ambiente assim! Eu gostendneate! Da organizacdo! Eu
falei: eu quero estar aqui! Vocé entra em um legaé: esta baguncado, esta sujo!
Ah eu ndo quero estar aqui ndo. Eu quero estarwgro tugar: ndo é uma coisa
assim! Ai eu vi aquela coisa organizada ali! Limpapecavel! Eu vou estar aqui! E
o ambiente que eu quero estar maisig).

Como se sentiu quando colocou o jaleco pela prangiz no ambiente laboratorial:

Eu acho que foi depois que passou uma semana gfigé ao primeiro
dia! Ai vesti o jaleco! Pela primeira vez: ah o imdx Fazer uma aula com o jaleco
e tal é muito bom! Nossa! Vocé se sente totalmsaperior aos outros, ndo sei! E
uma coisa que a gente sente bem assim! Eu estend@Quimica! Olha, aquela
coisa que sentiu: € como se vocé vestisse umadeapaper-homem! Vocé se sente
0 maximo assim! E interessante! E como se aquela ta protegesse de tudo! O
jaleco entendeu! Fosse uma capa magica! Protettall Mas € interessante que
vocé se sente algo mais assim! Parece que voanse rmais responsavel! Parece
que voceé esta fazendo a coisa certa, esta se gnoie@ tal. E interessante, vocé se
sente o maximal(ilio).

Como foi manipular as vidrarias e aparelhos peimegira vez e também com o

passar do tempo no ambiente laboratorial:

Ah ta, o pela primeira vez assim eu errei tambémaoctodo mundo erra!
Pegar uma coisa errada ou mistura uma coisinhdadrfecho que para gente foi a
parte de conhecer! As aparelhagens, de pegar,:sakss aparelhagem é pra
filtracdo, essa é pra, esse foi o primeiro contie vidrarias. Mais a parte da
manipulacdo! No decorrer do curso eu aprendi neoiaa! Muita coisa mesmo!
Manipular! Lavar! Guardar! A utilizacdo dos reagesitA utilizacdo de qualquer
tipo de vidrarias! E essa bagagem, essa aprendizéaée que eu tive 14, facilitou
em muito, aqui na faculdade, perfeito! Foi comdasse, €, uma luva! Encaixou
perfeitamente! Sabendo o que eu tenho que fazenoGa tenho que me portar no
laboratério! Vocé ja tem uma certa experiéncia! &gctem uma postura! A Escola
Técnica me facilitou muito nisso, em aprender! €ssa postura no laboratério!
Saber fazer as coisas corretamedtgid).

O ambiente laboratorial no ‘curso técnico em Quanim CEFETMT foi marcante
na vida das jovens e dos jovens segundo suasdfilasram, e, cada jovem na sua maneira
subjetiva vivenciou através da vestimenta (0 jgleeodos experimentos (0 seu contato
subjetivo com as praticas laboratoriais). Adquioinekperiéncia, seguranca e maturidade
segundo elas e eles afirmaram nesse ‘contextol’'speeaos(as) serviram na vida profissional
e na vida em sociedade. Segundo as jovens e ossj@agicaram essa ‘vivéncia’ nos seus
respectivos cotidianos que: os(as) orientou, os{@sgionou e os(as) realizou. Entdo em um
rito as jovens e 0s jovens se aperfeicoaram nessie ‘social de vivéncia harmonica’ para o

seu desenvolvimento na &rea da ciéncia Quimicanoefsuas respectivas falas provaram.
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6. Visitando os Tempos no Curso Técnico em Quimicao CEFETMT: a convivéncia

com amigos e professores no curso técnico em Quimic

No curso técnico em Quimica no Campus Bela VistaC&#B-ETMT: relate sua
convivéncia com 0s amigos de turma e de cursaterslaa convivéncia com os professores;
Em relacdo a convivéncia com os professores, atgualguns deles Ihe serviram de modelo

de como querer ser no futuro.

Foto 3: Ambiente Labatorial Foto 4: Ambiente Laboratorial®

12 Jovem:Raquel- a convivéncia com amigos:

Quando eu entrei no curso técnico em Quimica, esani meio alienada
[...] eu sou muito timida, se a pessoa nao faleigo, eu ndo falo, pode até parecer
gue eu sou metida, mas ndo sou! [...] Ai quem comex; conversar comigo foi
Rodrigo e Nayla, foram meus amigos no comeco. Alrigo teve alguns problemas
de desistir do curso [...] Eu e Nayla continuanaogente era amiga de turma, colega
de turma e amiga fora! E as outras pessoas euvt@mruito bem Raque).

A convivéncia com professores:

Tudo era novo e o que eles falavam eu aceitavaneretizvava. Porque
assim pra discutir eles aceitavam minha discusBaprovavam pra mim que a
minha discusséo era valida! E no ensino médio elés,se sentiam ofendidos, de eu
estar corrigindo elefk@que).

Os modelos professorais de querer ser:

Eu acho quelosiase Carla, pra mim foram muito! Porque além da
universidade, eles serviram como! Eles me derantonmwinselho, igual quando eu
[...] queria desistir de fazer vestibular. Elesaforque me deram forca, empurraram
projetos [...] eles incentivaram muito! [..Garla! Ela é amiga, e, € uma boa
profissional. Quando é hora da gente conversaesaimizade sobre a vida a gente

™ ‘Foto 3" ilustragdo da interagéio juvenil no anmiée laboratorial (no laboratério) do ‘curso técniem Quimica’,
localizado no Campus Bela Vista do CEFETMT. Fonteulg pessoal do pesquisador.

S ‘Foto 4': ilustragédo da interacdo juvenil com @fessoral no ambiente laboratorial (no laboratédio)curso técnico em
Quimica’ localizado no Campus Bela Vista do CEFETMadnte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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conversa. Quando é hora de estudar todo mundosda sala, parava pra escutar ela
falar! Entdo ndo é assim um professor que brincebd® acha que é brincadeira o

tempo inteiro: ndo! Ela tem o momento certo! Engéfo era muito nossa amiga e

chegava a hora de ela: ndo, eu tenho que falacaisa pra vocés. Todo mundo! Da

nossa sala virava pra ela pode falar! E ela deixgante participar bastante da vida
dela, contava problemas das filhas dela, quanda deda ficou doente, ela contava

pra gente, a gente sofria com ela! [...] entdoato @ue ela € um exemplo pra mim

(Raque).

2° Jovem:Wagner— a convivéncia com amigos:

Convivéncia com outras turmas nenhuma, a genta tinas turmas: uma
terminando ou que estava antes da gente ou depogente. Convivéncia era
pacifica!l Mas a nossa turma era bem unida, eladezenove alunos, quinze era
tudo, a gente era bem unido, preparava assim, baktante festa, € participar de
festa, pra estudar mesmo, a gente reliaghe).

A convivéncia com professores: “era boa, a gemieatiuma amizade bacana com
eles, toda vez que precisava deles, estavam disenfAlguns mais, alguns menos, mas era
muito bom. Era boa a convivénciavagnej.

Os modelos professorais de querer s8tavo, Luiz Both[...] Geremiase Suzanano
caso, esses quatros professores foram os que coapanharam a gentéMagney.

32 Jovem: Pamela — a convivéncia com amigos:Ah, eu tive um bom
relacionamento com os meus colegas de curso pnh€xi assim pessoas la do curso técnico,
de outras salas. E mais, eu tive uma vivéncia neaor os colegas das minhas salas, e, tive
um bom relacionamento com eleB&mel3.

A convivéncia com professores, modelos professdeaguerer ser:

Mais com certeza tem professores ali que eu gasiarser! Em primeiro
lugar que eu colocaria é o professmiz Both Tenho uma Admiracdo tremenda!
Pelo professotuiz Both Eu acho que ele faz vocé se apaixonar pela Qajmic
Quimica Organica. Por mais que no curso técnicdaawocé ndo vé com tantos
detalhes, mais o pouquinho que vocé vé. Vocé @paiona! Ele tem uma maneira
de dar aula assim maravilhosa! Ele da o sanguéAdbw que ele da o sangue por
aquele curso. E um professor que eu admiro tudotoTao jeito de dar aula,
organizagao, disciplina. O como ele passa a maléri@uimica [...] gostei muito de
ter aula com o professtuiz Both Outra professora, ndo vamos citar s6 professores
[...] professor&uvirinha, professord&liane]...] E a parte de organizacao, disciplina
no inicio com a professor&uvirinha La na frente a professor&liane
extremamente! Exigente! A gente as vezes até fieapaofessora porque isso tudo!
Mais pegava no pé: mais vocé sentia como se fogmdaamae que chama a atencao
do filho. Mais depois vem conversar, que tem quigiexEntdo uma professora
assim excelente! Sabe esses trés professores.gaehmarcaram muito! Durante
meu curso técnico. Entdo sdo trés professores wuroeo chapéu! Gosto muito!
Tenho a minha admiragdo! E espero um dia chegar!é&ssa organizagdo, essa
disciplina, e saber passar pros alunos que a Qaignimaravilhosa! Que ela esta
presente no nosso dia a dia!l Como eu conseguircdetas! Gostei muito desses
trés professore@melq.

4° Jovem: Marcos — a convivéncia com amigos: “Iniciamos na outra turena

tivemos que juntar. Assim eu conversava pouco clas. &i a nossa turma ja era mais
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entrosada, porque ja era pessoal todo conhecigsatda (do ensino médio no CEFETMT)”
(Marcos.

A convivéncia com professores, modelos de querer se

Porque os meus professores de Quimica! Todos eleive como
espelho! Eles: os tenho como ideais assim! TanpwofessorAquing como um
excelente profissional. Ah dosiastambém! Embora muita gente critiquelasias
falam que ele é isso que ele é aquilo, mas reatth&ie € um profissional da area!
Ele a esposa dele também, pessoas assim que espplbee muito! [...] Pessoas
assim que tiveram uma formacdo muito boa, um ameaduento muito bom na

area! E eles podem no curso esta passando pra Beeteaceito isso! Eu acho que
isso vale a penaMarcos.

52 Jovem:Milena— a convivéncia com amigos: “Acho que a gente imogbem [...]
meus melhores amigos sairam de |a. Entdo achoiguerha convivéncia boa [...] com as
outras pessoas de curso também [...] € uma coig® mmiga que tem la de sentar nos
banquinhos e ficar conversando, conhecendo o pgégatikena).

A convivéncia com professores:

Tinha os mais rigorosos! Pegava mais no pé! IguafepsoraCarlal
Adoro ela! Gente a professoCarla! Solugbes eu aprendi fazer com ela. Gente boa
pra caramba! Eu lembro que ela brincava assimaeeaprende solugéo! Fala que
ndo aprendeu! Vou falar que € mentira! Porque dugee ensinei! Como que nao
vai aprenderCarla é gente boa! Todos os professores néo teve nenfipm!que
eu nao tivesse: claro que tém aqueles que voafestfica mais, acho por causa da
matéria em si, da visdo da Quimica. Cromatografiajfiando eu vi pela primeira
vez, foi com a professotgaine (Milena).

Modelo professoral de querer ser:

Acho que primeiro, uma coisa que eles ddo muitegumnca nessa
questdo no CEFETMT, de deixar vocé pegar, montarhtiro que aVarili a
primeira aula, ela mandou a gente montar, achdf@juem esquema de destilacéo
simples Ela deixou tudo assim! Jogado! E falou ha! AtgeRrofessora como que
monta! A ndo procura! No livro! Ela tinha aquelasag vocé tem que procurar! | dar
conta! Entdo! Procuramos! Montamadilena).

Modelos professorais de querer ser:

A Carla! Josiaseu gosto muito dele eMarilt, eu acho, nédo sei, porque
€ meio complicado, porque ali cada um tem uma melei ser, que vocé admira. O
Olavo mesmo, admiro a calma dele, aquela coisa de nficeseupa [...] ACarla
aguele jeito dela de ensinar claro. Ela tem umaeinarde ensinar! Que eu ainda
nédo encontrei! Ai nos professordsisiasaquela coisa de vamos fazer assim, assado,
entendeu! AMarill pelo jeito dela! Se vira! Assim! Ela, ndo é umvga ndo vou
ensinar! E um se vira! Se voce tiver davida! EuhaérTe fago umas trés perguntas!
Antes! Pra vocé ter mais divida ainda! Depois ezxi®ico! Entdo sdo professores!
Que eu admiroMilena).

6° Jovem:Julio — a convivéncia com amigos:

L& eu creio que sim, com suas desavencas, quatfadailia tem! Suas
intrigas, seu momentos felizes. Eu me sentia as&igente fazia um café da manha
Ia, era uma coisa interessante, todo mundo traa&anisinha, a gente tinha, a gente
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tentava assim. Tinha lagos interessantes e deoiSEFETMT continuou com
algumas pessoas também, essa interatividade, nggsta tinha um estreitamento
de laco interessanté((io).

A convivéncia com professores:

Assim no geral a minha convivéncia era boa, eunaprmuitas coisas
com eles da disciplina e questdes de coisas pesdoaha aqueles momentos de
conversar, era aquela coisa assim, a nossa cooiavéna tdo sadia que tinha
momentos assim que de roda entre amigos. Era cerfusse amigos entendeu os
professores [...] Isso que eu também achava is@més 14, era que existia um
contato maior com o professor. Ele tava ali prajtelar, ndo tinha que dividir ele
com trinta pessoas. [...] a gente tinha um conta@®r! A gente tinha uma manha
toda com o professor, tinha toda uma disposicd@qeé ta |4 com ele conversando,
tirando suas duvidas, é, isso também facilitavh As vezes estava uma semana,
duas, com o mesmo professor [...] ia chegar atéarin ponto que essa convivéncia
ia ficar muito! Aumentar os niveis de convivénddase tornar amigos atd(lio).

Modelos professorais de querer ser:

Ai no questionamento que vocé falou assim no futaierer ser no
futuro! Eu queria ter assim, ter como modelo o profedssia$ Josiase Elaine
[...] eu acho, que os dois se completam, entdouetisgter um pedag¢o de um, um
pedaco de outro, e, juntar e ser. Ndo sei se é&faigé®! Porque assim ela tem
gualidades que eu me espelho muito nela, aqueta @sisim da pontualidade, da
exigéncia, da responsabilidade, da dedicacéo, @ta €spelho assim, ela passa bem
isso, e a matéria que ela passou também [...] mfegsorJosiastambém passa
aquela coisa de estar antenado, querendo estaathalizado: ‘eu quero saber o que
esta acontecendo aqui’. Ele ndo vai sé ficar nagaelinha ali ndo! Ele vai atras.
Ele incita a cabeca da gente pra correr atras: ydamer isso, vamos fazer aquilo,
vamos batalhar pra tal coisa, vamos atras [...jdlegssoraCarla, ela é muito gente
boa! Ela facilita as coisas pra gente [...] Ensiiaim uma facilidade [...] captar as
coisas que ela fala é muito facil, ela da um shevadla! [...] E tem a professora
Euvirinha que também adorei a aula dela de analitica, aprenitb na questdo de
fazer relatorios, tem todo um esquema pra vocé taqpeeles relatérios. E ela é uma
professora que passa aquela coisa da responsdéjlida dedicacéo que ela faz!
Fica bem explicito! Ela se dedica bastante nasasaijsie ela faz [...] Ai tem muitos
professoresJ(lio).

A vivéncia com amigos e colegas de curso e de tmoriaurso técnico em Quimica’
no CEFETMT foi significativa nas vidas dos(as) joseque cultivaram nesse meio as
amizades adquiridas. A vivéncia professoral pam as jovens e 0s jovens foi unanime, para
os(as) mesmos(as) afirmarem unanimes que convivecaimeio social’ (seja no ambiente
laboratorial, seja no proprio Campus Bela Vista) ‘dorso técnico em Quimica’ no
CEFETMT com essas figuras significativas, que nii@msas) ensinavam um oficio os(as)
preparando para exercerem uma profissdo, mas m@veon habeis para perceberem as reais
possibilidades de sucesso no vestibular, em umanaode mestre(a) que os(as) ensinavam e
amigos(as), companheiros(as) que velavam pelo l&etad). As jovens e os jovens foram
unanimes em elegerem as professoras e 0s profesdesse ‘meio social’ como ‘modelos
professorais’ de conduta, de organizacao, de diisajpde amizade e de companheirismo —

observadas nas convivéncias juvenis subjetivaarokemte colocadas nas respectivas falas.
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7. A Escolha: retrato de uma experiéncia escolhida

Foto 5: Ambiente Laboratorial”®

A jovem Raquel Falando da sua Escolha de Curso Sige

O pesquisador‘como vocé via e vé agora o(a) professor(a)

do curso técnico em Quimica”.

A jovem Raquelah eu vejo assim como, sei la,
praticamente um pai pra mim, porque foi por causkes
que eu escolhi a minha profisséo! Eu tenho certgzafoi
por causa deles! Porque eu me assemelho assinaa vid

deles”.

O pesquisadortporque escolheu licenciatura”.

A jovem Raquel:

Porque eu escolhi licenciatura? E por causa depesgue igual quando
eu fiz bacharel: “Nao! Faz bacharel! Por que! Bachh é s6 laboratério e
licenciatura vocé ainda vai ter um campo, e, euntdis dar aula! N&do sei o0 que!
N&o! Olha pra gente! Convivéncia, viver feliz, réd o0 que!”. E foi por causa deles
gue eu escolhi licenciatura! Foi! Eu acho que assjne eu escolhi Quimica, me
assemelhando na vida deles: “porque eles me deimgparticipar da vida deles!”
Freqlientar casa! E conhecer familia! Igual filha @arla eu conheci, filhos de
Josias eu conheci (Raquel).

Qual era a escolha inicial de ‘curso superior’ amte freqientar o ‘curso técnico em
Quimica’ no CEFETMT. Apds ter frequientado o ‘cutéonico em Quimica’ no CEFETMT
que ‘curso superior’ escolheu. Em que periodo ifnimeio ou fim) do ‘curso técnico em
Quimica’ decidiu-se a prestar vestibular novameftimal o ‘curso técnico em Quimica’ no
CEFETMT o(a) influenciou na escolha do ‘curso siggeem Quimica na UFMT. O que
significou afinal o ‘curso técnico em Quimica’ n&EEETMT, hoje. Finalmente se sente

realizado com a escolha de ‘curso superior’ que fez

12 Jovem:Raquel- A Escolha: retrato de uma experiéncia:

Eu prestei quatro, os dois primeiros, foram poluéricia do meu irmao,
porque ele partiu pra essa area de administracgoaBdo eu cheguei ao meio do
curso técnico de Quimica, eu vi, que ndo era pma, mMue o0 que eu estava fazendo,
era o que eu gostava, até porque eu largava dass @atisas, que eu tinha que fazer
pra estudar pro técnico! Entdo era o que eu gostaviazer! O que eu queria pra

8 ‘Foto 5" ilustragdo da interacéo juvenil na reatifio de um experimento no ambiente laboratoriallghoratério) do
‘curso técnico em Quimica’ localizado no Campus Bé&tia do CEFETMT. Fonte: Arquivo pessoal do pesapis.
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mim! Entdo acho que foi no meio do curso, que exiditefazer pra Quimica, que
foi o vestibular de bacharel que eu fiz, mas ndss@ia Ai eu fiquei assim meio
chateada! Porque eu néo tinha passado, mais ad\eiz Both “ndo, mais é assim
mesmo, a gente sempre ndo passa no primeiro, drait ae é o que vocé gosta, no
préximo! Vocé fez pra que, pra bacharel”. Ai vele,€arla, Josias falar pra mim
[...] que ndo era, mais facil fazer bacharel. Pergu queria laboratério, faz
licenciatura! Licenciatura também mexe com o latisi@, € menos concorrido,
vocé vai ter a outra possibilidade de poder da,ailfoi que a gente feRéque).

Porque escolheu este curso superior e universidgues ter freqlentado o curso
técnico em Quimica:

Foi assim, porque quando eu tive condicdo de amadisvestibular pra
economia po esse lado. Eu vi quando eu freqlierteism técnico: que ndo era isso
gue eu queria! Nao queria ser social! Eu queriavsas ciéncia! Mais intelectual!
Eu ndo queria ser mandachuva, entendeu! Eu na@aquexer com administracao,
com o que meu irmdo mexe, com a vida de empresegida assim. Hoje eu vejo
gue ndo é isso que eu quero! Que quando eu coméegjiientar o laboratério Ave
Maria! Eu adorava o laboratério, adorava os proiessAquing até hoje eu falo
comAquinoassim! Eu adoro ele, e eu falei que era por egsacue eu queria! Eu
ai eu fui fazer licenciatura! Por que os professane aconselharam, que eu poderia
trabalhar tanto no laboratério quanto na sala da. #o invés eu pensava assim!
Dar aula eu ndo quero mesmo. Eu esse ano que sei,passe ano que eu fiquei
parada, quando antes de entrar aqui, eu fiquei nonparada por causa de greve,
porque eu ja passei pra segunda turma, e, eu tigesgperar a primeira entrar, e
depois peguei seis meses de greve, nesse ano spmupeu dei aula, entdo! E eu
peguei, alunos do ensino médio, peguei criancaeppid peguei uma sala de
segunda série, eu gostei muito de dar aula! Ent§s Eu veja a possibilidade de
dar aula simRaque).

Afinal o curso técnico em Quimica influenciou-a escolha do curso superior em
Quimica na UFMT: “basicamente foi a decisdo! Porqnées de eu freqlentar, eu nem
imaginava, que eu ia fazer Quimica. Acho que ningdé minha familia imaginava! Entao!
Isso influenciou! Foi tudo! Foi a escolh&gque).

O que significou afinal o curso técnico em QuindoaCEFETMT para vocé hoje:

E foi praticamente a visdo que eu precisava teropde eu devia ir! E
hoje eu vejo que é por esse caminho que eu tenbdrg&E agora que eu estou
freqlientado aqui, j& € muita coisa, eu tenho ventidir mais pra frente entendeu!
E vejo possibilidade de dar aula, vejo sim! E hejenem peso mais quase em
laboratério! [...] Foi tudo! Foi a decisao pra mifa'foi praticamente, e €, na minha
profissdo que eu escolhi: a primeira série ond@ agprende a ler! A escrever! E a
tudo! Porque eu acho que é meu alicerce! Porque maojta nogdo de laboratério
que eu tenho, que eu chego aqui na UFMT! E eu gs@@ pra minhas amigas, e
elas querem, elas querem sabem, elas tém vontagabee, como eu tinha antes,
entdo é muitoRaque).

Finalmente vocé se sente realizada com a escollcarde superior que fez: “Sim!
Claro! E foi muito! E estou bem mais feliz agoraagdo eu entrei aqui na UFMT. Quando eu
fiquei esse ano parada no comeco, seis mesesleeala esta demorando! Tudo na minha

vida eu tenho que esperar! Ta demorando pra comkEgaou entrar com 21 anosR4que).
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2° Jovem:Wagner— A Escolha: retrato de uma experiéncia:

E eu fiz trés vestibulares! Eu fiz um pra CFO edewjuimica e o terceiro
que eu passei. Eu fiz um antes de entrar no cécsicb e ndo passei! Praticamente
na mesma época, eu fiz pro técnico em Quimica). el entrei no técnico, fiz mais
um vestibular pra quimica [...] fazer o curso denh@ala, fazer a tarde e a noite aqui
(UFMT) o curso de Quimica, era a minha intengdasmao passei, ai eu terminei o
curso! Ai me preparei melhor, ai passei no vestibpVagney.

Qual era a sua escolha inicial de curso superiorseja, antes de ir para 0 curso
técnico em Quimica: “Seria o CFO no casdlVagne). O que |Ihe fez fazer esta escolha
inicial: “Status!” Wagne). Apos ter frequientado o curso técnico em Quingiea curso
superior vocé escolheu e qual universidade: “E$¢aliJ curso de Quimica mesmo, aqui na
federal! Bacharelado™Wagne). E porque vocé escolheu este curso superior\vensiilade,
apos ter frequentando o curso técnico em Quimikdntencao era continuar, eu ja trabalhava
na area, trabalho como técnico na are&agnej. Afinal o curso técnico em Quimica o
influenciou na escolha: “Foi diretamenteWégnej. O que significou afinal o curso técnico
em Quimica do CEFETMT para vocé hoje:

Foi uma base, assim que nem eu falo! Foi o ingrgssotrabalho!
Entendeu! Basicamente quem fez o técnico em Qujmpieafazer trabalho na area é
facil! Mais facilmente acho, que, até mais facilbeeque o préprio bacharel em
Quimica! Aqui na capitaM/agney.

Finalmente vocé se sente realizado com a escolbarde superior que fez:

Sim! A gente verifica que Quimica é mais facil deeqvocé aprende no
ensino médio. Tem muita coisa ainda a mais, naqueledsico! Do basico! O que
vocé estuda no ensino médio é o basico do basigotada gente verifica uma area
gostosa!l E uma area que eu gosto! Particularmentpsto da area de Quimical! A
gente percebe que é um bom curso! A gente ter wso @uperior sobe mais! Um
pouquinho! A gente precisa saber um pouco maisgu@m gosta!l E sempre
interessante vocé estar buscando: a inten¢do agdamcurso é issd\(agney.

32 Jovem:Pamela— A Escolha: retrato de uma experiéncia.

O sonho de ser farmacéutica:

E quando eu fazia, fiz o curso técnico, eu tinh@ duabalhar! Eu
trabalhava o dia inteiro na farmacia de manipulagadaborat6rio [...] o técnico me
auxiliou estar entrando na farmacia de manipulaigdp Porque eu tinha que
conhecer! Essa parte que ainda aquele sonhogflafjdo eu vivenciei! Apesar de
que eu vi que ainda nao era aquele laboratéricsditho que eu idealizava com
farmécia”. Porque sdo coisas diferentes: pesqulsas! pensava assim como que
serd? Mais laboratério de ‘farmacia de manipulagio'ma coisa? Ai que eu fui
vendo as diferencas! Fui captando pra vé o quenegdk é! Igual eu fui descobrir,
olha como sdo, que esse sonho, que eu vinha alid@enéu pensava que era so
farmacéutico que fazia pesquisa, é, por exemplouma planta, pra achar o
principio ativo de tal medicamento, que vai ajudar cura de uma doenca. Eu
pensava! Que era o farmacéutico que fazia iss@dEmiepois! Que eu fui descobrir
gue nao somente! Que o Quimico Faz! Vocé vé a mfaleidade quando eu
descobri numa reportagem do globo repérter! Sobwbré$, estava falando das
grutas, e ai ja falando também do serrado! Daggdato serrado e que a UFMT,
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laboratério de ‘produtos naturais’, faz as pesquda plantas pra achar o principio
ativo de medicamento, pra vé se tem eficacia! Ehdoi@u assistir essa reportagem
(Pamela.

O sonho de ser farmacéutica (pesquisadora) realzaduimica:

Igual eu falei: eu vi que aqueles sonhos que emealiava sobre a
farmacia! Aquele negocio de pesquisa de laboraiju® na verdade um Quimico
pode fazer. Eu descobri uma coisa! Que eu ndo tntia esclarecimento! Eu vi
gue o Quimico pode exercer isso, que ele podellr@bauma pesquisa! Eu tinha
essa idéia, pesava que era o farmacéutico! E guevindo! E que ndo somente o
Quimico outras profissées também podem! Ai eu Veque que a Quimica lhe
oferta! Tem muita area que vocé pode estar tradallguando vocé faz o curso de
Quimica, muitas areas interessantes. | eu me agEildgual eu falei: quando eu vi
que a Quimica esta presente no nosso dia a digen@éicomo fugir! E esta muito,
eu ainda brinco! N6s somos a Quimica! Das reag@estantes, que estdo ocorrendo
em nosso corpo! Entdo eu vi que através da Quieugaoderia! Realizar os meus
sonhos! E por isso que eu optei! O curso técnicoameliou muito ter esse
esclarecimento que eu ndo tinha ankémnels.

Em que periodo do curso técnico em Quimica degidistar vestibular novamente:

E pareci até firme! Quando eu estava no técnicaleeidi! [...] € pensava
assim! E porque sabia que o curso de Quimica aguniversidade era a tarde e a
noite! [...] Eu precisava trabalhar pela manhdlvAmos supor se eu passa-se no
vestibular, fazia a tarde e nem que eu perdessenakymatérias a noite, e, tentar sei
la negociar, ndo sei, é tentar terminar ainda ni¢é¢ entdo eu ndo pensei muito
guando eu estava no inicio do curso técnico: estargestibular, eu pensei quando
ja estava la pro meio, quase pro final mesmo dsoctércnico Pamel3.

A Maturidade adquirida no curso técnico em Quimica:

E eu vejo assim a maioria das pessoas que estdgaccom universidade
vao formar tudo novinho, com vinte e dois. S6 gehaturidade! Que eu adquiri
Clayte! Eu ndo troco isso [..] Porque a maturidladgque eu tenho. A
responsabilidade! Que eu tenho! A visdo que eucteBhaté no laboratério! Ou na
parte da Quimica em si, da teoria. Isso que euiddguque o curso técnico me
auxiliou! Agradeco muito! Eu sei que muitas vaor siaqui sem ainda ter essa
maturidade! Entdo eu vejo que nao foi assim, téetdMais que foi o curso técnico
auxiliou muito! Nessa! Maturidade...digamos asddaniels.

O insucesso no sexto vestibular:

Quando faltava acho que um ano pra concluir o cifrseico eu resolvi
novamente: é prestar vestibular [...] eu lembroj§umha feito um Enem e estavam
aceitando a nota do Enem ‘ajuda’ [...] e eu lermdwe eu errei! Aquele ndmero! Do
Enem! E la no manual do candidato estava falan@imse responsabilizam pelo erro
de nem um numero. E ai quando eu prestei (6° wdatjh E eu tinha prestado pra
licenciatura! [...] E quando saiu o resultado detipeilar. E eu teria passado se eu
tivesse colocado a nota do Enem! Ai tentei recomexs ndo deu certo, acabou
passando muito temp®&&mel3.

O sucesso no vestibular (7° prestado) de Licenaam Quimica:

Que eu resolvi fazer, e que passei! Aquele anpasgei! Que eu fiz, e ja
estava, faltavam meses pra terminar, faltava aclouwns seis meses até menos,
cinco meses pra concluir o curso técnico. E quarfelhor! Porque nao! Eu néo
parei de trabalhar. E ai que eu precisava trabattemmo, meu pai tinha falecido,
precisava auxiliar de certa forma l& em casa. Bceatsim: e ai deu até pra estar
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conciliando melhor o término. Que eu ndo transbedurso pra parte da manha.
Continuei terminando a noite, e, conciliava agun@universidadeP@melg.

Afinal o curso técnico em Quimica influenciou-aes&olha do curso superior:

Olha de certa forma sim porque eu comecei a deisogle fazendo o
nivel superior, que é necessario, ndo basta so pautécnico. Até os professores la
falavam! Gente! N&o vamos parar! S6 no técnico! ¥amontinuar! Independente
se continue na area da Quimica ou em outra areia. ddacerta forma sim! Porque
eu vi que é na Quimica! Eu posso estar realizando fue eu! Todos 0os meus
objetivos! Que eu realmente quero! Eu penso asMm'auxiliou nessa escolha
certinho Pamelg.

O que significou afinal o curso técnico em QuindoaCEFETMT para vocé hoje:

Olha é pra mim foi muito importante! Igual eu fadei acho que todas as
vezes que quando eu ndo, que eu via o resultadoh@u passava! A gente se sente
decepcionada! Uns dos maiores medos que eu tiaha Empo! la passando e eu
ndo conseguia ingressar na universidade! E quaodsegui! Passei no curso
técnico! Eu fiquei feliz por mais que ainda tintguela idéia da farmécia. Que eu
fiquei triste também de nédo ter passado pra faah&tais passei no curso técnico!
E que fui tendo a visdo, fui gostando do cursoyiauassim! O quanto ele me
auxiliou pra estar esclarecendo as dividas queirdia tem relagcdo a minha
profissdo. Que eu tanto! Buscava! Que eu via! Rengae era uma coisa e no final
vi que a Quimica podia me auxilia nisso. Dar o gueueria! Entdo o curso técnico
me auxiliou nisso! Nessa descoberta! E na matueidad particularmente! Acho
gue todo estudante de nivel médio deveria! Passaum curso técnico antes de
ingressar numa universidade. Agora vendo aqui néMTUBs meus colegas de
classe, eu acho que chegam muito imaturos! Comidéia até meio diferente de
universidade sabe! Sei la! Diferente assim! Ainda tem aquela certa maturidade!
Aquela certa responsabilidade! E o curso técnie® mle ajudou nisso! Na
responsabilidade, na organizacéo, na disciplinadanecer Pamelg.

Finalmente vocé se sente realizada com a escolbarsie superior que fez:

Sim! E me sinto muito realizada! Porque eu vejanasque 0 curso de
Quimica (curso superior) ndo é facil! Porque ewwesazendo nédo! Vocé ja fez,
vocé sabe! Como que é nao é facil! E totalmentrelite de um curso técnico: nivel
superior é diferente de um curso técnico [...] neaisne sinto realizada! E pecgo a
Deus muita for¢a pra continuar [...] Ndo me arrejoetia decisdo! Estou gostado de
fazer o curso, e, espero ter muita forca pra esiatinuando estudando, porque
outra coisa que nao é muito facil, € vocé congikaemprego ‘trabalhar’, e, com a
universidade, ainda mais um curso de Quimica qige ewuito de vocé! Nao é facil
conciliar, entdo eu tento ao maximo estar conalliaré pra levar o curso até o final
gracas a Deus! Tudo que sempre comecei eu nunaa geias metades, ndo, agora
tem que tentar até o find@&mel3.

4° Jovem:Marcos—A Escolha: retrato de uma experiéncia:

Foi o seguinte, eu sai do terceiro ano (no CEFETMA9 prestei o
vestibular! Porque eu ndo tinha condicdo! [...] digdo assim! Tanto
financeiramente! Como a questdo de ter o tempoppder estudar, pra fazer a
prova, porque eu trabalhava nessa época: “alénazbr D terceiro ano, eu ainda
trabalhava”. Ai eu comecei, quando eu termineirogieo ano [...] passei a estudar,
sem freqlilentar o cursinho em casa. E nessa époctakalhava também!
Trabalhava a tarde: de uma hora até dez da na@®a e curso técnico de manha,
depois das dez horas da noite, eu comecei a egpndavestibular mesmo! As
matérias de segundo gravdgrcos.
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Quantos vestibulares prestou quando ainda estagarso técnico em Quimica:

Trés vestibulares! Olha o primeiro vestibular! Efigupra licenciatura em
Quimica, ndo passei! Meu nivel estava muito bai@u peguei e fiz inscricao! No
segundo vestibular! Fiz pra bacharel em Quimicaim&i arrependi de ter feito a
inscricdo pra bacharel em Quimica! Ai eu fiqueiras& agora eu fiz pra bacharel
em Quimica! Eu ndo quero mais ser bacharel em @almAi eu comecei a
conversar com 0s colegas! Ai uma colega minha: euedeveria ter feito pra
licenciatura! Sendo que ela fez pra bacharel! &fabém se arrependeu! [...] Ai que
eu fiqguei mais revoltado ainda! Ai eu fui pra proMd@o passei! Ah eu falei também
nao queria fazer pra bacharel! Mesmo! Agora ficomb[...] Quando eu terminei o
curso técnico em Quimica! Estava proximo pra ewerfaa prova do terceiro
vestibular, eu comecei a trabalhar no laboratarip Ai eu peguei e fiz o terceiro!
Terceiro vestibular eu fiz pra licenciatura! Eu &iznscricdo pro terceiro vestibular
pra licenciatura. Era realmente o que eu queriad Ndro bacharel quero fazer
licenciatura! Ai fiz a inscricdo! Fiz o vestibulaPassei pra primeira turma em
décimo oitavo lugar e entrei na universidade pzarfficenciaturaNlarcos.

Como se sentiu em relagéo ao seu insucesso nessegstibulares:

N&o! Néo tive nenhuma! Assim, algo que me desagfaBe ndo ter
passado nos dois primeiros! N&o tive! Porque veo@due analisar a condicdo que
vocé esta! Eu morava sozinho! Trabalha de uma at&aas dez horas da noite!
Entdo quer dizer um aluno desse ai o nivel deleitgorhaixo! Entdo vocé tem que
ter as suas obrigacdes em casa, as suas obrigac8es servico! E eu me dedicava
nos meus estudos! Vocé entendeu! O tempo que lea tiisponivel! Eu dedicava!
Agora se eu nao passei! Eu ndo vou pode me clMmcos.

Essa vontade de entrar na universidade nasce egpqua:

E porque é o que eu te falei! Eu ja tinha um enteedto! De ir pro
técnico e vim pra universidade! Ja nasce ai! Conmeger exclusivamente ail
Porque antes nem falava em universidade! Nuncaatigktia! Nem falava! Porque
eu morava no sitidMarcos.

Afinal o curso técnico em Quimica influenciou-oeszolha do curso superior:

Como certeza! Com certeza foi uma influéncia! Per§uealmente! Eu te
falei! Eu fiz o curso técnico e fui trabalhar naarE cheguei la e encontrei alguém
qgue tinha a graduacdo maior do que a minha! Ai ejudosse é! Buscar mais!
Conhecimento na area que eu ja estava fazendd inhp uma certa habilidade pra
trabalhar na area da Quimica! E quando eu enteetrpbalhar no laboratério. Eu
entrei pra trabalhar justamente no que eu gostGeah analises de agua! Agua
tratada e efluente! Entdo! Tem que buscar! Maisieocimento técnico pra trabalhar
melhor com aquilo que eu gostddrcos.

O que significou afinal o curso técnico em QuindoaCEFETMT para vocé hoje:

Significa em uma linha! O curso técnico, ele é wmsc pds-médio!
Certo! Quando vocé sai do ensino médio o qué que®de muitos alunos entrar
na universidade! E de repente, se deparar comscgisgaele ndo gosta. Ja aconteceu
isso com varias colegas minhas! [...] Eu fiz o emsnédio e o pds-médio! E tem o
pés-médio! O curso técnico ele é de nivel pos-médmcé entrando no curso
técnico. Vocé ja esta dentro de um, ja estreitgmmdaima area de atuacdo! Entdo se
vocé saiu do curso técnico! De repente vocé namadd3aquela area ali que o curso
técnico esta te dando! Vocé! Nao, ja mais vai emteauniversidade pra fazer algo
mal aprofundado naquela area! Ndo tem como! Er@&oalunos que realmente faz
0 curso técnico na minha opinido eles sdo alunsisnague ja estdo praticamente!
Direcionados! Pode até fazer o curso técnico! 8en&b gostar ele ndo vai entrar!
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Prestar vestibular! Pra entrar numa area! Que rdm @urso técnico! Por exemplo,
técnico em Quimica! Se ele ndo gostar do técnicefmica! Ele ndo vai prestar
vestibular pra quimica na universidade! Eu ndo!ddemuito bem no curso técnico
em Quimica! Gostava! E estou aqui! Prestei vedithlPra entrar na universidade
pra fazer QuimicaMarcos.

Finalmente vocé se sente realizado com a escolbarde superior que fez:

Sim! Porque é uma questdo! Para a Quimica! Ah mi@szoa, é surgiu
meus objetivos. Porque de noventa e sete pra céujtiee a mentalidade de fazer
um curso técnico na escola técnica e vim pra usidade! Hoje ele! Me seria muito
importante! Porque realmente eu fiz aquilo quespermva! Realmente! Eu acredito
gue se toda a pessoa conseguisse fazer isso! & @@ certeza ela seria muito
feliz! ProfissionalmenteMarcos.

52 Jovem:Milena— A Escolha: retrato de uma experiéncia.

Quando no curso técnico em Quimica escolheu fazersm superior em Quimica

No primeiro periodo! Quando eu fiz a minha primeispirina! Achei o
maximo! Fazer aspirina, nitrobenzeno! Ah, eu a¢heo bonito! Tudo lindo! Falei
nao! E isso que eu quero: fazer as coisas! V& aguroacontece! Sério! A aspirina
mudou a minha vidaJilena).

E se tivesse vindo direto do ensino médio: “Eu téia escolhido Quimica. Ja
comeca por ai! Talvez nao teria nem tido o praeedakcobrir que existe essa matéria em si
dessa maneira que ela existéllilena).

Qual era a escolha inicial antes de frequentarsodigcnico em Quimica:

Eu ndo tinha! Geologia que eu achava, sempre aicheiessante,
continuo achando, acho muito interessante rocavfais do gedlogo pro Quimico
é muito proximo [...] E nutricdo que eu prestetsando! Ndo sabe o que! Vai la! E
0 que eu te disse na nutricdo: que foi por esaoiwmde mandou! O de Quimica foi
depois do CEFETMT, s6 teve nutricdo mesmo alitigi(a).

Apbs ter frequientado o curso técnico em Quimicacguso superior escolhe:

Quimica! Porque gostei! Da Quimica em si! Dessaaaie processar!
Fazer! Poder trabalhar em varias areas [...] Acloppr isso! Fazer solucdes! Saber
da onde a aspirina saiu! Igual o composto que #edez: nitrobenzeno que é de
bomba. N&o é que eu queira fazer bomba n&o! Eesgante! Vocé saber! Da onde
sai as coisas! Vocé processar! A questdo do vidéstilacao, a composicao. Vocé
vé a composicao, os processos! Visita a indUst€ase o CEFETMT te possibilita
tanto! Ir & na producéo de 6leo [...] Entdo eueadafteressante essa coisa! De fazer!
Saber da onde que vinham as coiséitefa).

A possibilidade do conhecimento da Area da Quimica:

Eu achei o maximo! AAmbev(indlstria de cerveja) é perfeita, € lindo
vocé vé aquelas coisas! Sendo feitas! Processadd®na! Saber como que vai
ocorrer! Saber a reacdo que acontece pra que agaitba ocorrer, ndo é
simplesmente vocé pegar e misturar pa! Pu! [...BBaecap que agente foi saber os
processos de limpeza da agua. Entdo acho que assofluenciando vocé! Vé: eu
quero fazer issol[...] porque que vocé coloca asdalada e desidrata, sdo processos
assim que vai colocando, olhei, isso aqui é boregél saber, é necessario [...]
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estudando microbiologia, a questdoaildoclaveque vocé pode operar caldeira. E
uma area muito ampla. E uma area muito interesghiiitna).

Afinal o curso técnico em Quimica influenciou-aes@olha do curso superior: “Com
certeza!” Milend). O que significou afinal o curso técnico em Qeindo CEFETMT para
vocé hoje:

Hoje! Acho que a questao! De ter idéias ja de alpuovisas! Porque em
si 0 curso da UFMT é mais detalhado, por causa, girque ele tem um periodo de
tempo muito maior pra vocé ver as coiSeanto que o curso técnico em Quimica na
época que eu entrei era um ano e meio [...] Eff&cdcho que me auxiliou! Tanto
auxiliado na escolha! Que isso foi muito importartié auxiliou na escolha da
minha profissédo! Mas acho que sim: nessa visdo melrver a quimica por um
outro lado! Que eu nunca gostei de pegar livro déiga no meu segundo grau:
‘falava gracas a Deus eu ndo vou estudar idgiefa).

Finalmente vocé se sente realizada com a escollcarde superior que fez: “Com
certeza! Muito” Milena).
6° Jovem:Julio — A Escolha: retrato de uma experiéncia:

Como eu te falei! Eu ja estava no final do tercaino do ensino médio e
estava fazendo concomitancia com o técnico a raiténha um vestibular no final
do ano! E a inscricao foi bem quando eu entreiéenito a noite. Entao foi aquela
coisa igual eu te falei: fiquei fascinado por agquambiente! Pelo comezinho das
aulas que era com a profess@&navirinha de reacfes aquelas coisas. Eu aprendi
bastante isso e depois também tewz Bothcom a Organica. Eu fiquei interessado
mesmo! Eu falei ndo! Eu vou fazer isso! A inscrighbem antes, ai eu tive, ai eu
falei, eu fechei: € Quimica que eu vou fazer ehhetado! Porque eu tenho vontade
de trabalhar na industria e tal. E ndo que eu nf@ra dar aula. Eu tenho que
realizar a minha vontade! [...] Eu ndo sei se ehdeaptiddo pra dar aula. Ai no
comeco do curso técnico eu escolhi, fiz a inscrigito vestibular na UFMT:
Quimica bacharelado. S6 que no inicio, aquilo,nfei deu gas, &nimo mesmo, pra
fazer agora: ai que eu fiz, e, ndo vou deixar pEpots. Quando eu entrei na
faculdade ai eu conversei com o profedsoiz Both ja mudei pra de manha (pro
curso técnico no periodo matutino) por causa darfmda faculdadel(ilio).

Qual era a escolha inicial antes de frequentarsodigcnico em Quimica:

A eu tinha uma idéia! Assim, que antes de Quingogpensava em fazer
letras, letras voltada pro inglés [...] eu ador éeuma lingua que eu sou fascinado
[...] ai eu soube que aqui na UFMT tinha! Ai etefa uma oportunidade 6tima de
eu fazer uma faculdade de nivel superior em une gue eu sempre tive vontade,
sempre gostei dessa lingua! [...] Essa seria! Aeefnei no técnico mais assim!
Sempre naquela vontade de fazer Quimica! Fazergftsioo médio ja tava assim
uma pontinha pra Quimica mesmo! E! Quimica saiufoA{Julio).

O que fez vocé fazer esta escolha inicial:

Foi uma professora de inglés la no CEFETMT tambE&msempre tive
uma paixdo por ler, era uma coisa minha! E ler e uma nova lingua! Sou
fascinado ainda por isso! Ai tinha uma professbtisiam ela comegou com a gente
no terceiro ano. A aula de inglés dela era totateneliferente, eu falei nossa eu
qguero aprender ingléd(lio).
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Apods ter freqlentado o curso técnico em Quimica quso superior escolheu:
“Quimica Bacharelado!"J{lio). Porque escolheu esse curso superior:

Pelo fascinio que eu tive no comeco do técnico enmi{ga. Também eu
via as coisas acontecerem! Eu via aquele ambi&ntel queria me aprofundar mais!
Eu achei que a faculdade: a UFMT tinha esse supoataprofundar mais nas coisas
de Quimica! Na pesquisa [...] eu participei de ugjgto Julio).

Vé a pesquisa a partir dai:

E fiz uma pesquisa, fui bolsista da FAPEMAT pelo FEEMT.
Desenvolvi um projeto 14 na area de Quimica [A]assim foi s6 0 nosso grupo de
pesquisa do CEFETMT todo! Todos os cursos |4! Quarmeu esse projeto de fazer
uma pesquisa, desenvolver um trabalho, como na dee®uimica. Ai a gente
comecou, fez, publicou, fez banner. Foi uma épaemassantel(ilio).

Afinal o curso técnico em Quimica o influenciou @scolha do curso superior:
“totalmente! Tem nem o que dizer mais, totalmetutglmente influenciado”J(lio). O que

significou afinal o curso técnico em Quimica do EEMT para vocé hoje:

Olha o curso técnico me deu um suporte! Bagageniabderatorio!
Bagagem! Conhecimento mais aprofundado em Quimieaeq néo tive no ensino
médio. Me deu um ponta pé inicial! E eu aprendagepde laboratério. Eu aprendi
as coisas novas! As coisas que tinha que fazertddsas que tinha que fazer
certinho! E como que eu vou dizer, eu criei umailizlle, através do técnico: a
manipular as coisas, a me organizar, a como segsequéncia pra fazer uma
andlise, pra fazer uma coisa, a cuidar dos maedatuidar das coisas também. O
curso técnico foi bom em varios aspectos tambémmaligu falei pra vocé eu
comecei a pesquisa la no CEFETMT também, a visBaazila pesquisa, o inicio da
pesquisa. E no geral foi muito bom! Muito gratifitl Eu ainda néo exerci a
profissao de técnico por enquanto. Por causa dddiade ndo tenho tempo, mais eu
estou apto a exercer as coisas! Eu me consideropessna apta a fazer! A minha
bagagem eu acho que esta bem sélida, bem consigiemtseguir em frente na
profissao! Foi o que eu aprendi I& no CEFETMT. Numadkiistria, ou em outro lugar
eu acho que eu sou apto pra fazer as coisdis)(

Finalmente vocé se sente realizado com a escolbarge superior que fez:

Curso superior que eu fiz sim! Bacharelado simoEjpe hoje eu ja néo
me vejo fazendo outra coisa se ndo o curso de QainAi seguir essa area! Eu
posso fazer outras coisas assim como hobby, masAgi@oa Quimica, é tipo, € o
profissional que eu vou ser: vai ser na area denf@gal Ou um mestrado, ou
doutorado é conseqiiéncia. Eu ndo me vejo fazendoouina faculdade, e seguir as
coisas que aquela faculdade vai te proporcionavqré, fazer um mestrado naquela
outra area, em outra ndo. Eu me vejo hoje assiahmente Quimico! Fazendo a
seqliéncia na area de Quimica. Estar nessa arpasqaisa, na area de Quimica, eu
tenho, eu vejo, eu quero fazer, me sinto totalmesddizado, eu quero estar bem,
guero estar no meio. O que esta acontecendo nadér€imica eu quero estar
dentro (ulio).

As escolhas de curso superior na UFMT foram inftisafas pela vivéncia no ‘curso
técnico em Quimica’ no CEFETMT segundo as falasjolans e dos jovens revelaram. E
gue se sentem realizados(as) com a escolha de supsrior. As falas juvenis foram
marcantes nas revelagdes: sendo, portanto prokgetigas da escolha do curso superior.
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8. O Vestibular: antes e depois do curso técnico eQuimica (a passagem pela barreira
ritualizada socialmente)

Como foi prestar o vestibular antes, e, apos tegientado o curso técnico em
Quimica no CEFETMT? O vestibular representava uaraebba para a entrada no ensino
superior em sua percepgao?

12 Jovem:Raquel- o vestibular representava uma barreira parain@isuperior:

Representava! Porque eu achava que eu ja estagadmaiue capaz pra
estar aqui (UFMT) dentro! [...] Eu tinha vontadeidd...] Eu posso passar a tarde
inteira estudando! Posso tirar uma nota baixa, maisou ter a no¢do de que eu
estudei! Eu fiz a minha parte! Nao fiz o que eui@elorque eu devia ter tirado uma
nota boa! Mas pelo menos eu tentei! Entdo eu néiboaas coisas assim téo faceis!
Eu luto primeiro Raque).

2° Jovem:Wagner— o vestibular em algum momento foi uma barreaiawyoceé:

Mais ai que ta a culpa, ndo é do vestibular: eterh baseados na
matéria que deveria ter tido! Eu acho que nao éstihular que tem que mudar, tem
gue mudar € o ensino basico! Pra aprimorar, colosacaras oito horas la pra
estudar! Alguns paises trabalham isso: fica oittabaum aluno dentro da escola
fazendo outras atividades. O vestibular ndo é wem@ina pra quem esta num ensino
muito bom: ele vem de colégio particular, ensinanbdesta tranquilo! Deveria
voltar la no inicio, arrumar la, depois pra mexguigWagnej.

32 Jovem:Pamela— como foi fazer o vestibular depois do técnico@uaimica:

Eu acho assim, s6 se for falar na vivéncia, na mazde! Antes eu acho,
gue ndo tinha essa maturidade, que eu tenho agordaudo que eu passei pra estar
adquirindo isso! Eu acho que eu estava mais prépasalmente pra estar entrando
numa universidade! Igual eu mencionei: eu sou arfda idéia sim, de que se fosse
possivel, alunos do ensino médio, ao terminar cmenwédio, pudessem concluir
um ensino técnico, pra depois ingressar numa sidamte Pamelq.

4° Jovem:Marcos— o vestibular, em algum momento, representou umaiba

E porque o vestibular: é, por exemplo, se eu tevéesminado o meu
ensino médio do jeito que eu terminei. Tivesseaglotma universidade! Quando eu
chegasse aqui eu ia enfrentar a maior dificuldadtegpe! E ndo ia ter comparacao!
[...] Pra quando vocé chegar |4 na universidadelé\ja tenha suprido aquelas suas
necessidades! Pra quando vocé chegar: vocé naonfcaniversidade repetindo
matéria, semestre a vida inteiMarcos.

52 Jovem:Milena— como foi o vestibular antes, e, ap0s o cursai¢éem Quimica:

Antes: Aquela coisa tanto faz, tipo aquela coisa: quamgessoa presta
vestibular pra vé como que é [DEpois: Acho que ai uma coisa assim: feita com
mais calma, ndo que eu ndo tenha feito, eu serapoeals minhas provas, leio tudo.
Mas com aquela vontade de passar! Aquela certeza dgs0! Acho que essa faz
diferenca, ndo aquela coisa fazer por fazer, etiaj(Milena).

6° Jovem:Julio — o vestibular representou uma barreira para im@ssiperior:
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Nunca me senti intimidado de fazer o vestibularjéetinha assim, uma
certa maneira de como trabalhar com isso, compgssa! Aquela tenséo assim! Eu
ndo me senti assim, tipo impedido assim, tipo aguelsa assim, aquele medo do
vestibular: se eu ndo conseguir passar, ha, ewma@ntrar na faculdade que eu
quero! Eu ndo me senti assim! Eu encarei de frer@emo! Nao fiz cursinho, ndo
fiz nada e fui, e, falei € agora tenho que passéirlque saiu o resultado: ha fiquei
tdo feliz. Ai saiu meu nome na radio, aquelas spipassei! Realmente passei! I1sso
tudo naturalmente assim pra mim! Isso é verdadeéfas escolhas: ndo sei se eu
fiz as escolhas realmente certas ou estava no ntonvemto pra fazer aquela
escolha. A coisa fluiu mesmo! Verdade! Depois quemtrei! Fiz projetinho, curso
técnico, vestibular, passei! Ja estou aqui! Jaiesiacluindo Julio).

As falas juvenis revelam que estavam balizados owgthor preparo e maiores

segurancas: que veio contribuir marcantemente as@erformances no vestibular.

9. A UFMT: a vitéria alcancada

Como foi ingressar na Universidade Federal de Ntisso (UFMT). Afinal o curso
técnico em Quimica no CEFETMT Ihe proporcionou ubsgagem de conhecimento
(bagagem cultural especifica na area da Quimiea)aebagagem foi e é importante.

12 Jovem:Raquel- como foi ingressar na Universidade Federal deNs0sso:

Ah quando eu entrei aqui! Falei ah acho que aganaEBu vou vencer!
[...] Entdo ah pra mim entrar aqui foi muito bomh@&je eu vejo assim o futuro pra
frente! A quando eu sair! Agora eu vou ter o supértu ja tenho tudo no meu
curriculo Raque).

2° Jovem Wagner— como foi ingressar na Universidade Federal deNkosso:

Pra mim! Foi muito bom! Quanto a minha familia mesm pessoal ficou
todo animado! Todo mundo fica animado! Preparei pouco, um pouco mais!
Vocé consegue! Nossa € muito bom! Assim ndo dégoear em palavras! Passou!
Eu fiquei uns trés meses comemorando! Pra voc@Nagne).

32 Jovem:Pamela— como foi ingressar na Universidade Federal deN&0ss0:

Uma vitérial Uma excelente vitéria! Depois de tantwestibulares
prestados! De tantas coisas que ocorreram duresge ®mpo pra entrar na
universidade! Foi uma grande vitéria! [...] Como @igse: comecei a trilhar no
técnico, agora estou na universidadéargelg.

4° Jovem:Marcos—como foi ingressar na Universidade Federal de NEtisso:

Ai eu fui olhar o resultado! E foi assim um colegau que trabalhava
comigo [...] E falei pra ele que nédo tinha ido madiem na prova! Ai ele [...] olhou
na Internet! Ja foi direto olhar pra vé se 0 mema&astava la! Viu que eu tinha
passado! Me deu a noticia! Eu gostei muito! Depémsado no vestibulavércos.
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52 Jovem:Milena— como foi ingressar na Universidade Federal dieNE0osso:

Pode até parecer idiota, mas eu achei tudo grdualiferente assim! A
Escola Técnica ah meu Deus! Tudo enorme! E UFMB@nGente! UFMT! A
gente vé aquela diferenca em questdo da primeisa @ue eu entrei aqui foi
guestdo! Acho que de tamanho! Essa coisa assinurideersidade Federal! Que eu
néo sabia como era: nunca tinha entrado em nen{Mitena).

6° Jovem:Julio — como foi ingressar na Universidade Federal diNaosso:

E estudar numa instituicio de ensino de renomah& eportunidade de
estar progredindo! Ah numa instituicdo de ensine gm uma bagagem de respeito
com a sociedade! | respaldo de pesquisa! E ela tiseus modos assim transpor
essas barreiras que sdo grandes! E tem hora pareceuniversidade fica dentro de
uma bolha! O problema social esta aqui do lado, et@sdo enxerga! Mais tem uns
determinados momentos que ela da a sua contribogdioha no ponto! Exato ali!
Ela retribui a sociedade corretamente! | aquelsacestou na UFMTJ(lio).

A conquista da UFMT teve gosto de vitOria parao&gs e 0s jovens, que as ‘falas’

atribuem essa vitéria a vivéncia no curso técnimd@iimica, proporcionando-lhes bagagens.

10. A Juventude: uma vivéncia social para sempre

Fale em sua perspectiva a juventude € uma épocdabada? Como foi a juventude

no curso técnico em Quimica no CEFETMT, e, no cawgaerior de Quimica na UFMT?

Foto 8: A Juventudée”’

12 Jovem:Raquel- A juventude em sua perspectiva:

E uma época boa, mas também é uma época de dédisdésdecide
tudo! Apesar de na juventude, vocé tem que se tdiveiocé tem que sair! Mais
com seriedade [...] apesar das brincadeiras temtauar decisées [...] pra vida
inteira! Mais eu acho que a minha juventude assinpdr causa do técnico! E eu

""*Foto 8': ilustragdo da juventude no CEFETMSedée Fonte: Acervo pessoal de SANCHES.
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tomei a deciséo certa! E estou tomando! E tenhezaedisso! A familia porque eu
acho que quando vocé tem uma base familiar Raguye).

2° Jovem:Wagner— A juventude na universidade: “Mudanca! Mudand¢dstianca
de comportamento. E uma época que vocé ndo presiaapensando no amanhé! Pesando
daqui um ano! Vocé sabe! N&o! Sao quatro anos gwew estudar isso agquitagnej.

32 Jovem:Pamela— A juventude em sua perspectiva:

Com certeza! Eu acho que a juventude é a fase gsetamos a
oportunidade de estar trilhado o nosso caminho! €Cem fosse, digamos uma
compara¢do aqui: uma plantacédo, se vocé plantaz a&o tem como vocé colher
feijdo, entdo se vocé plantar arroz, vocé vai ¢cadinez! Eu acho que a juventude é
essa época de plantacdo! Pra no futuro préximo tercé colheita! Como assim a
plantacdo? E de estar buscando conhecimento! Biscarparte profissional! De
estar se estruturando! Pra que futuramente issoviaidvoltar Pamel3.

4° Jovem:Marcos—A juventude em sua perspectiva:

A juventude é uma época excelente! Mais se vocéesbuTiver
condicao! E procurar estar atuando em alguma cl@isaanha, de tarde e a noite, na
sua juventude! [...] Com certeza sua velhice, gaiassim, calminha! Porque o que
eu vejo hoje em dia, muitos jovens! Podendo airfagecoisas, e, ndo! Se dedica! Ai
qguando chega velho, la, vai querer fazer algumaacaii ja é tarde! [...] Essa
juventude na minha opinido deve acreditar maisudest mais! Na questdo de
buscar! As suas coisas hoje! Porque amakia&dos.

52 Jovem:Milena— A juventude no curso técnico em Quimica:

Olha foi interessante, porque era tudo novo, fogu& eu escolhi uma
profissdo! [...] entdo acho que foi aquela coisnalsDe ter conhecido, ter tido uma
escolha de profissdo! Da responsabilidade que vaicé&iando! [...] Entdo acho que
a minha juventude no CEFETMT foi muito boa! Aquelaestdo de ir tendo as
responsabilidades! Nao que eu ndo tivesse respbidadb! Falo na questdo de ter
uma definicdo de vida: do que eu quero pra ela! Quando vocé tem aquela coisa
de segundo grau! Vocé tem suas responsabilidades! Wdcé ndo tem aquela
definicdo: do que vocé quer ser! Tem umas pessgfagem flilena).

6° Jovem:Julio — A juventude na perspectiva do CEFETMT:

Ha foi muito boa! N&do que eu ndo era uma pessoav@cndo é isso!

Mas quando eu estudava no ensino fundamental ea¢ qpd® saia [...] Eu ndo tinha
aquele contato! Ai quando eu entrei no CEFETMT, @oena sair pro cinema com
0S meus amigos, festinhas, baladas, viajar [..Uefggmomento do CEFETMT acho
gue eu acordei! Pra um vamos dizer: ‘pra uma vidgat maior’ [...] Ai quando eu
entrei no CEFETMT parece que meu mundo abriu! Eguei o mundo é muito mais
além, que s6 onde, que eu moro! Os lugares aorelewwou! As pessoas que eu
conheci! Tem muita gente! Tem muita coisa! Pra esehainda! L4 no CEFETMT
ele abriu esse mundo! [...] O CEFETMT! Proporciomouita coisa pra mim sabe!
Coisas culturais também! Estilo de vida também ruskstanteJUlio).

A juventude, na perspectiva das jovens e dos jo¥enmarcada por suas passagens
pelo curso técnico em Quimica no CEFETMT, confoasdalas mostraram: uma vivéncia
marcada pelo eclodir de ‘experiéncias de vida’' rappo ambiente laboratorial que refletiu

nas respectivas vivéncias em sociedade.



CAPITULO 6

JOVENS, ENSINO SUPERIOR, BAGAGENS SOCIAIS E VESTIBULAR

As jovens e os jovens da classe popular e a sag&elcom a culturaelas e eles
encaram os estudos dentro do culto do trabalhautade rigorosa e dificilmente, pois nisso
residem as virtudes profissionais que valorizamnselo social. Convictas e convictos de que
ha regras a respeitar, regras de trabalho e rdgrasesso a cultura, elas e eles procuram-nas
e vigiam-nas ndo s6 com rigor, mas rigorosidadta &wiedade que elas e eles conferem aos
estudos como, alias, a toda a sua vida, ndo cesse traduzir exteriormente pelo carater
laborioso, tenso das suas producdes. Uma obstimaggmada domina quando elas e eles
fazem. A ansiedade transparece numa falta de g#apum constrangimento constante. Elas
e eles procuram continuamente a atitude corregaeaé devida, e nada Ilhe é mais contrario
do que espia-la sem descanso, nada ha de maisddofRIERRE BOURDIEU, 1975).

O que foi escrito no texto do paragrafo anterioolelura fielmente as jovens e os
jovens em um retrato vivo de suas origem sociaig, @ passarem pelo contexto socio-
cultural do curso técnico em Quimica no CEFETM@ansformou-se no quadro que retrata
desenvoltura, seguranca e certeza diante da esdolheaurso superior para vencerem a
barreira do vestibular: conforme as falasR#gjue] Wagner Pamela Marcos Milenae Julio

deixam evidentes nos paragrafos subsequentes.

Raquel, 21 anos de idade, universitaria 28 semestredo curso superior de
Licenciatura em Quimicaa UFMT, pela sua histéria de “trés insucessosVestibular da

UFMT: desenha a orientagéo recebida do caminhgurse, as bagagens sociais adquiridas:

E foi praticamente a visdo que eu precisava teopde eu deveria ir! E
hoje eu vejo que é por esse caminho que eu tenbdrg& agora que eu estou
freqiientado aqui na UFMT, j& € muita coisa, euderdntade de ir mais pra frente
entendeu! E vejo possibilidade de dar aula! Footuebi & decisdo pra mim! E foi
praticamente, e €, na minha profissdo que eu éseolrimeira série onde vocé
aprende a ler! A escrever! E tudo! Porque eu acteoémeu alicerce! Porque hoje
muita nocdo de laboratério que eu tenho, que egochgui na UFMT! E eu que
ensino pra minhas amigas, e elas querem sabetgsiasontade de sabéRdque).
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Wagner, 22 anos de idade, universitario 28 semestredo curso superior de
Bacharelado em Quimicaa UFMT, pela sua histéria de “dois insucessosVestibular da
UFMT: desenha uma comparacdo do ensino médio coarsm técnico, juntamente com o
significado do ensino superior:

A gente verifica que Quimica é mais facil do queévaprende no ensino
médio! Tem muita coisa ainda a mais! Naquele, rsicb& Do basico! O que vocé
estuda no ensino médio é o basico do basico! Aguratécnico em Quimica) a
gente verifica uma area gostosa! E uma area qgesta! Particularmente eu gosto
da area de Quimica! A gente percebe que é um boso o técnico em Quimica)!
A gente ter um curso superior sobe mais! Um poumlid gente precisa saber um
pouco mais pra quem gosta! E sempre interessanagia buscando a intencdo o
porqué do curso (superior na UFMT) é iséagnej.

Pamela 22 anos de idade, universitaria A& semestredo curso superior de
Licenciatura em Quimicaa UFMT, pela sua historia de “quatro insucessostestibular da
UFMT e “dois insucessos” em vestibulares de outras/ersidades, totalizando “seis

insucessos” em vestibulares: desenha que apegdinadquiriu maturidade:

| eu vejo assim a maioria das pessoas que estiig@aoma universidade
vao formar tudo novinho! Com vinte e dois. S6 gliehaturidade! Que eu adquiri
Clayte! Eu ndo troco isso! Porque a maturidade! @uéenho! A responsabilidade!
Que eu tenho! A viséo que eu tenho! | até no laba Ou na parte da Quimica
em si, da teoria! Isso que eu adquiri! E que oactésnico me auxiliou! Agradego
muito! Eu sei que muitos vao sair daqui (UFMT) saimda ter essa maturidade!
Entdo eu vejo que ndo foi tdo tarde assim! Maisfque curso técnico! Auxiliou
muito! Nessa maturidade digamos asd#arnteld.

Marcos, 23 anos de idade, universitario 48 semestredo curso superior de
Licenciatura em Quimicaa UFMT, pela sua historia de “dois insucessosVestibular da
UFMT: desenha a significagdo do curso técnico ermia:

Significa em uma linha! O curso técnico ele é umscwle nivel pés-
médio! Quando vocé sai do ensino médio 0 que oa®reuitos alunos entrar na
universidade! E de repente, se deparar com coisasetgp ndo gosta! [...] vocé
entrando no curso técnico: vocé ja esta dentronigdiestreitando pra uma area de
atuacéo! Entdo se vocé saiu do curso técnico! pente vocé ndo gostar! Daquela
area ali que o curso técnico ta te dando! Vocé! !INEbp mais vai entrar na
universidade pra fazer algo mais aprofundado nagireda! Nao tem como! Entdo!
Os alunos que realmente faz o curso técnico naarapmido eles sédo alunos assim
gue ja estdo praticamente! Direcionados! [...] & rélo gostar do técnico em
Quimica! Ele ndo vai prestar vestibular pra quinmgainiversidadearcos.

Milena, 22 anos de idade, universitaria M® semestredo curso superior de
Bacharelado em Quimicaa UFMT, pela sua historia de “um insucesso” nstilalar da

UFMT: desenha a escolha do curso superior em Qaipgla utilidade da ciéncia “Quimica”:

Quimica! Porque gostei! Da Quimica em si! Dessaacaie processar!
Fazer! Poder trabalhar em varias areas! Acho quéspo! Fazer solugdes! Saber da
onde a aspirina saiu! Igual o composto que a gitenitrobenzeno! Que é de
bomba! N&o é que eu queira fazer bomba nédo! Eesgante! Vocé saber! Da onde
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saiu as coisas! Vocé processa! A questdo do vibstilacdo, a composicdo. Vocé
vé a composicao, os processos! Visita industriagt @ CEFETMT te possibilita
tanto! Entdo eu achei interessante essa coisadd®e! fSaber da onde que vinham as
coisas! Entdo acho que isso vai influenciando vdt&!leu quero fazer isso! E uma
area muito ampla. E uma area muito interessafiter(a).

Julio, 20 anos de idade, universitario ™M semestredo curso superior de
Bacharelado em Quimicaa UFMT, pela sua historia de “sucesso” no vekdibda UFMT:

desenha como né&o teve insucesso no vestibular BA PEla visdo e seguranca adquirida:

Olha o curso técnico me deu um suporte! Bagageniaeratorio!
Bagagem! Conhecimentos mais aprofundados em Quimieaeu ndo tive no
ensino médio! Me deu um ponta pé inicial! E eu agra parte de laboratério! Eu
aprendi as coisas novas, as coisas que tinha gee &s coisas que tinha que fazer
certinho! E como que eu vou dizer, eu criei umailittnle através do técnico: a
manipular as coisas, a me organizar, a como segsieqiéncia pra fazer uma
analise, pra fazer uma coisa, a cuidar dos maesatuidar das coisas também [...]
A minha bagagem eu acho que ta bem sélida, benistemt® pra seguir em frente
na profissdo! Foi o que eu aprendi la (no CEFETMIUma industria, ou em outro
lugar eu acho que eu sou apto pra fazer as cdigks)(

Logo o quadro retrata a “escolhiarsusbarreira” isto €, a escolha darsosuperior
em Quimica na UFMTapés as vivéncias dmrso técnico em Quimica no CEFETMjue

possibilitou as jovens e 0s jovens passarem aitzmde vestibular.

Grafico Desenhando o Percurso Retrospectivo Juvenil de Egressas e Egressos do CEFETMT rumo a Universidade

Ensino Superior - UFMT |

As jovens e 0s jovens no Ensino Superior

(UFMT) olhando para tras, ou seja, para
quando ainda freqiientavam o curso

técnico em Quimica, revelaram como foi a

passagem pela barreira do vestibular apés
vivenciar o contexto sécio-cultural do

curso técnico em Quimica
00 0 0000000000000 000000000OCGCNCTS

| Vestibular - Barreira \

f As setas pitadas de preto
o o representam as jovens e 0s
Curso Técnico em Quimica do CEFETMT jovens em todo o seu percurso

retrospectivo rumo a UFMT

O capitulo estara organizado nos subcapitulos Slardélises” em dois momentos,
que trard: no primeiro momento uma visdo geralgistéma de ensino brasileiro” via andlise
tedrica pelo desenho de um grafico, que demonstsuas fases excludentes, e; no segundo
momento uma visdo focada do “sistema de ensindv@aaia juvenil” via analise empirica
versus tedrica pelo desenho de um grafico, que demormdraespacos sociais juvenis
percorridos. As estruturas analiticas dos dois nbmseserdo sucintamente apresentadas e
explicadas nos respectivos corpos textuais.
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1. As anélises

Grafico do sistema de ensino brasileiro

- ENSINO SUPERIOR

VESTIBULAR — BARREIRA
3¢ Nivel

ENSINO MEDIO
2° Nivel

Por meio do embasamento tedrico construido em @nlgixeira (1976) no
subcapitulo 2.1, e, em Pierre Bourdieu (1975; 20@03ubcapitulo 2.2 a cerca do “sistema de
ensino” possibilitou desenhar um protoétipo parasstema de ensino” exposto no grafico
anteriormente desenhado, que ilustra de formatisiaté@ situacdo do “sistema de ensino
brasileiro” na contemporaneidade.

Neste “grafico do sistema de ensino brasileiroaforcontemplados: inicialmente no
1° nivelo ensino fundamental; r@f nivelo ensino médio, n8° nivelo vestibular e nal®
nivelo ensino superior. Sendo que o dois primeiro nivaisensino fundamental e o ensino
médio — estdo separados do ensino superior —, ae d&mste sistema de ensino — pelo

vestibular. O nivel do vestibular no grafico deseekatamente uma barreira, pois este teria
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por assim dizer uma “func&o de cobrar o ensino ataoo™®

, que foram administrados pelos
dois niveis anteriores, para dai entdo permitiagspgem para o ultimo nivel. Ja o ensino
superior apresenta nesse sistema uma configuraghlicg de esfera federal, pois é o
referendado neste estudo.

Nos dois primeiros niveis deste sistema, conforreesetas indicam, podem
apresentar configuracdo publica e ou privada. Afazoracdo apresentada para estes dois
niveis do sistema esta diretamente ligaciosicdo sociahas classes sociais e ou extratos
social (dentro destas classes sociais), que fas@eformatar uma configuracdo —
conscientemente ou inconscientemente — que posi®@hcer a barreira do vestibular. Entao
se assim pensar o0s dois niveis iniciais do “sisteimaensino” desenhados no gréafico —
orientados em direcéo ao ensino superior (apide degema) —, vai ter a configuracdo que os
agentes sociais visualizarem como mais rentawentbo em conta suas respectivas bagagens
sociais, ou seja, o capital cultural (conhecimentoddigos culturais, caracteristicas
lingUisticas), o capital social (relacionamentosregles sociais), o capital simbdlico
(reconhecimento pelo prestigio e ou boa reputagaoyrapital econémico (bens financeiros,
patrimonio).

Levando em conta a “concorréncia” para o vestibalae posse de certos dados é
possivel estabelecer, matematicamente, quantotibwes possui deitual de passagene
quanto ele possui dearreira social ritualizada Para alcancar tal intuito trabalhara-se com
dados recentes, relativos ao vestibular de 2008nikersidade Federal de Mato Grosso no
polo de Cuiaba (representando o 4° nivel no grafico

Para este vestibular, a UFMT ofereceu 1.837 vatissibuida por seus 43 cursos e
recebeu para o mesmo 23.290 inscrigcdes. Admiting® tqdos os inscritos realizaram as
provas, o vestibular apresentou uma dimenséaotae de passagenequivalente a 7,9% e
uma dimensao déarreira social ritualizadaequivalente a 92,1%. Isto se seu conjunto
completo.

Considerando a situagédo agora por cursos, em sgigspextremos para cada dois
cursos que oferecem 40 vagas, ndo considerandarsgscque tem ‘teste de habilitacdo

especifica’, o vestibular vem mostrar que peloodatk 2005.

8 Ha, evidentemente, um equivoco sknso comunde acreditar que o vestibular afere conhecimentasverdade, a
esséncia dele, como das avaliacdes escolares érooan que ndo se sabe”, e, portanto a justifiaati®s ‘pegadinhas’ e
ambigiidades. Nao estd no pretenso campo da ciénd@a conhecimento, mas do poder assimétrico ewviabador e
avaliados — portanto o vestibular tem por func&déaar” (pér em ordem) formando uma vila Gnica sgjgara os que detém
maior bagagens sociais dos que detéemorbagagens sociais.
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O vestibular para o ‘curso de Medicina’ apresentsa udimensao deitual de
passagenequivalente a 1,45% e uma dimensadodeeira social ritualizadaequivalente a
98,55%, houve 2.764 inscricdes para as 40 vagasvestibular para o ‘curso de Direito
noturno’ se teve uma dimenséo riteal de passagermequivalente a 3,05% e uma dimenséao
de barreira social ritualizadaequivalente a 96,95%, 1.313 inscricdes para asag@s. O
‘curso de Ciéncias Econbmicas — periodo matutipoesentou uma dimensédo dwial de
passagenequivalente a 25,3% e uma dimensaddeeira social ritualizadaequivalente a
74,7%, em que neste curso houve 158 inscricfesagatf vagas. No vestibular para o ‘curso
de Quimica Licenciatura Plena’ se teve apresentada dimensdo ddtual de passagem
equivalente a 25,16% e uma dimensaddeeira social ritualizadaequivalente a 74,84%,
para este curso houve 159 inscricbes para as 43.vag

Aponta-se que o vestibular ndo é exatamenteitwal de passagenmas sim, uma
barreira social que foi ritualizadae afirma que a “universidade publica de esfederid”
nao é uma realidade para todos. Mas nesta realmattata-se que para o curso de menor
concorréncia a dimenséo dmrreira social ritualizadaé menor. A exemplo do “curso
superior de Quimica”. Entdo para uma jovem ou werjoingressar no ensino superior, seja
qual for a configuracdo apresentada nos dois primeiiveis desenhados no “grafico do
sistema de ensino brasileiro”: “sera mais facilosgna barreira do vestibular se enfrentar o
vestibular para o curso superior menos concorrido”.

Do recorte temporal da pesquisa no vestibular dsiTUgue foi de 2002/1 a 2006/2
o vestibular para os cursos superiores de Licameia Bacharelado em Quimica, escolhidos
pelos(as) 32 sujeitos(as) da pesquisa, apresembau“concorréncia variando do 1° ao 5°
curso superior menos concorrido nesse periodo tetifo

O que prova a hipotese central da pesquisa: “emca@lsusbarreira” isto é, a
escolha docurso superior em Quimica na UFMTapds as vivéncias dmurso técnico em
Quimica no CEFETMT que possibilitou as jovens e 0s jovens passarebaregeira do
vestibular.

Levando em conta o que foi colocado anteriormergtédepoimentos enfaticd®'de
Raque] Wagner Pamela Marcos e Julio“revelaram”. “elas e eles escolheram o0s cursos
superiores de Quimica na UFMT pela sua vivénciacootexto socio-cultural e sdcio-
educativo do curso técnico em Quimica”. Que no daseaquel Wagnere Pamelamudaram

9 Conforme se verificou nas “listagens de concoregndos respectivos vestibulares na “Coordenacéo xEmES
Vestibulares da Universidade Federal de Mato Gro&SEV/UFMT), Campus Universitario de Cuiabd, dispdibdas
On-line na Internet, no endereco eletrénico enlis&wna pagina da UFMTwww.ufmt.br/vestibular

8 Colhidos por via da entrevista semi-estruturada.




181

suas escolhas iniciais de curso superior justameel@& “vivéncia subjetiva no contexto
sécio-cultural e sdcio-educativo do curso técricoQuimica”.

O que mostra entdo uma “juncédo de trés fatoresafmedtais” que levou os 32
jovens sujeitos da pesquisa a vencerem a barreivastibular depois de vivenciar o contexto
sécio-cultural e sécio-educativo do curso técnioo @uimica: 1°) aquisicdo de bagagens
sociais; 2°) a escolha do curso superior que ekdesequeriam e idealizavam; 3°) o “curso
superior de Quimic&* ser um dos cursos com menor concorréncia caneidag no periodo
de 2002/1 a 2006/2.

Diante do exposto até aqui, conclui-se que o ‘isiatde ensino” contemporaneo em
sua configuracdo em dire¢cdo ao “ensino superioer&t segundo o grafico, possui um
carater excludente na “educacao brasileira”, cofwestibular’ representando uma grande
barreira (muralha), colocando, portanto as bagageciais nos estados dos capitais (cultural,
social, simbdlico e econémico) conforme as claseemis e ou extratos sociais (dentro destas
classes sociais), ocupando lugar de destaquesespamdo a Unica possibilidade de romper
esta barreira. Um “sistema de ensino” como estéé¢#o arquitetado na suas configuracoes,
apresenta duas facetas, que legitima pelo ritoecgmdraneo do vestibular: as chances de
sucesso para aquelas e aqueles advindo das ckmsas mais abastadas em bagagens
sociais, e, as chances de insucesso para aquatpekes advindo das classes sociais menos
abastadas em bagagens sociais — na sociedadelopieava saber da classe mais abastada.

Do sistema de ensino (do ensino médio ao ensinerisup Que estratégias as jovens
e 0s jovens tracaram dentro do “sistema de ensemil&iro” para encontrarem uma saida e
ingressarem no ensino superior apds seus respedtigacessos no vestibular — que foi o
gargalo selecionador das “bagagens sociais” ad@sirnos respectivos meios sociais de
origem das jovens e dos jovens —, que papel texgsm técnico em Quimica no CEFETMT
no sucesso dessa parcela juvenil? — pelas engg\sis jovens e dos jovens é bem claro o
papel do curso técnico em Quimica como uma “vara”.

Pelas realidades sociais apresentadas pelas jeyaglss jovens com insucessos em
vestibulares, e, que sO ao passar por um cursoéiivieram sucesso no vestibular, revelam
que dentro do préprio “sistema de ensino brasilerdos seus respectivos “ensino médio”,
estes |lhes negaram o direito de poderem “entragnmsino superior. O que 0 “curso técnico
em Quimica” como uma “vara” lhes possibilitou palara barreira do vestibular — o curso

técnico em Quimica atuando no papel que deveridesensino médio? — ou atuando melhor

81 Lembrando que na UFMT este “curso superior” estaido em “Licenciatura Plena em Quimica” e “Baatlado em
Quimica”.
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no papel do ensino médio! — papel de preparar ¢sgass e esses jovens com as bagagens
sociais (capital: cultural, social, simbdlico e mémico) adequadas as suas realidades sociais
—, que suas respectivas trajetorias neste “ens@uhaihlhes negou.

Diante do exposto até aqui, as jovens e 0S jovensorscientemente ou
inconscientemente — tragaram uma “nova”’ e “audaticsnfiguracdopara o “sistema de
ensino”, visualizada por seus respectivos percunsosaminhada rumo ao ensino superior

federal, que daqui em diante sera desenhada peddi¢G eliptico”.

Grafico eliptico

Bagagens Sociais

Sucesso

Sucesso Ensino Superior

direciona

Insucesso

quinto circulo
quarto circulo
Vestibu-
lares :
Ensino terceiro circulo Sucesso
Médio -
segundo circulo Bagagens Sociais

primeiro circulo

Percurso Juvenil realizado pelo Sistema de Ensinamo ao Ensino Superior

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Julio e Marcaos
setas em vermelho setes em azu

Inicialmente, apresenta-se grafico eliptico que norteia a vivéncia subjetiva das

jovens e dos jovens em seu percurso getema de ensinaumo aoensino superiarNa
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forma geométrica de umalipse que circunscreve em seu interior sistema soldf,
simbolicamente comparado ao de Nicolau Copéfnidat73—1543), constituido pefrculos
(os planetas — astros) em ordem crescente de |déibe de trasladacio em direcdo ao sol
(o ensino superiogstrelacentral desse sistema, sendo estes astros essta apresentando
a seguinte conformacao: primeiro circulo — primdase — a vivéncia no ensino meédio;
segundo circulo — segunda fase — a vivéncia nabwést apds término do ensino médio;
terceiro circulo — terceira fase — a vivéncia nosguécnico em Quimica no CEFETMT;
quarto circulo — quarta fase — a vivéncia no vakibapds término do curso técnico em
Quimica e o quinto circulo — quinta fase — a emtmaml ensino superior na UFMT. ©isculos
estdo orientados posetas curvas sinalizadorado percurso juvenil, ora demonstrando
sucesso juvenil, ora insucesso juvenil e ora aginsde bagagens sociais (capital cultural,
capital social, capital simbolico e capital econdmji

Pelo gréafico eliptico desenhado, a analise seida@&videnciando as marcas sociais
dos locais sociais vivenciados pelas jovens e pelens:Raque] Wagner Pamela Milena,
Julio e Marcos Entrevistadas e entrevistados na parte quaktatay pesquisa, momento este
que tiveram voz ativa para falarem, e, que aquamédise, via depoimentos, se desenhara o

gue vivenciaram — a guisa de dois itens que secaltan um ao outro:

a) Via parte quantitativalevantada por meio de abordagens individuaisizatitio
como instrumento de coletaquestionari8®, que compdem subcapitulo 5.1que partindo
de ummacro (o universé® total) obteve-se uma visdo panoramica, para dasehperfis

cultural, social e econémico da parcela juvenilestudo e;

b) Via parte qualitativalevantada por meio de abordagens individualizadasando
como instrumento-guia a entrevistemi-estruturad¥, que compdem subcapitulo 5.2que
partindo para unmicro (uma pequena parte do univéf§oobteve-se uma visdo focada
(subjetiva), para desenhar as retrospectivas vi@émto fendbmeno abordado pela parcela

juvenil em estudo

82 0 “sistema solar” é uma “familia” de astros formagelo Sol, por nove planetas, satélites, astesdigheteoritos, cometas
e matéria interplanetaria — os planetas sdo aturomados pelo sol (uma estrela) — um deles éreaT®OREIRA, 2002).

8 0O centro do “sistema solar” néo era a Terra, m&@sle- em que todos os planetas até entio conlsegidwam em torno
do Sol — estava entdo criada a “Teoria Heliocéaitrfoélio = Sol, céntrica = centro) no século X\éi@ astronomo polonés
chamado Nicolau Copérnico (1473 — 1543) (MOREIRA,200

8 Acdo de trasladar: mudar de um lugar para outro.

8 Composto de 55 perguntas conforAreexona pagina 249.

8 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e goig@ns encontrados no ensino superior pela pesquisa

87 Realizada tendo como guia um “roteiro de entrewistai-estruturada” composto de 46 perguntsheeo na pagina 258.
8 Fazendo referéncia nos(as) 6 (seis) sujeitosavistados(as) pela “entrevista semi-estruturada”
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Desse modo, a andlise estard permeadeairo (o universd® total) e domicro
(uma pequena parte do univef3a@ue se completaram para dar conta de revelardnfeno
em estudo: das e dos 32 (trinta e dois) jovenstgsijda pesquisa.

Conforme *“gréafico funil sintetizador”, a seguir, stvam-se 0s iteng) parte
guantitativae ob) parte qualitativa apresentando todos os quesitos norteadoresealos.
Do encontro e escolha dos(as) jovens sujeitos(as) da pesquisa até @&vestr semi-
estruturada, revelando a “severa selecdo juvemlfarmato de um funil esmagador que
delimita, por fases a passagem. E que tal delifwt&#co resultado de uma selecéo direta ou
indireta que, ao longo da escolaridade, pesa agon desigual sobre os sujeitos de diferentes
classes sociais. E curioso perceber como se amrqdi, “sobretudo através do esforgo
pessoal e de muita persisténcia”’, seja possivepeoroom a selecdo que ocorre desde 0s

primeiros anos de escolaridade.

Grafico Funil Sintetizador'

279 Jovens que Ingressaram
no Curso Técnico em Quimica — CEFETMT (2001/1 a 26(R)

recorte temporal I 12 parte quantitati\?a|
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3 sexo masculino

22— TURNO CEFETMT2 62 - SEMESTRE UFMT6
4 jovens matutino 2 frequientado 2° semestre
2 jovens noturnc 5 Jovens 2 frequientado 4° semestre
i 2 freqiientado 7° semestre

]
com Insucessoa

32— INSUCESSO VESTIBULAR® UEMT = =
1 (um) insucesso / \ 72— CONCOMITANCIA
2 (dois) insucesso 3 concomitantes
3 (trés) insucesso il Joven?i 3 ndo concomitantes
4 (quatro) insucesso com Sucessona
UFMT

i 8
a _
42 — SUCESSO VESTIBULAF\é1 8% — FAIXA ETARIA

1 (um) sucesso nac ele:litose 20 a 23 anos de idac

26 Jovens com Insucessiosa UFMT

8 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doi@ns encontrados no ensino superior pela pesquisa
% Fazendo referéncia nos(as) 6 (seis) sujeitostavistados(as) pela “entrevista semi-estruturada”
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Abaixo, seguem as explicacfes acerca de cada aef@rdfico Funil Sintetizador”:

'desenhando todos os quesitos norteadoresndentroe escolhadas jovens sujeitas e dos

jovens sujeitos da pesquisa até a entrevista ssemit@érada.

A0 periodo de 2001/1 a 2003/2 que foi pensado levamd consideracdo o encontro das
jovens e dos jovens na UFMT.

BApos tratamentguantitativovia Listagensdosformandos (concluintes)o CEFETMT no
periodo de 2001/1 a 2003/2, j& detalhadamenteoitgolo na metodologia.

€O periodo de 2002/1 a 2006/2 que foi pensado mdrdr@ entrada das jovens e dos jovens
na UFMT (ensino superior).

PAp6s tratamentguantitativovia Listagensdosvestibularesda UFMT no periodo de 2002/1

a 2006/2, ja detalhadamente explicitado na metgitnlo

EAplicacdo doQuestionarioaos 32 jovens ‘sujeitos(as)’ (propiciador da vig@moramica

juvenil).

FAs 8 (oito) Categoriasde Escolhadas jovens e dos jovens a serem entrevistadosiéas)

entrevista semi-estruturada
©Os jovens e as jovemsio eleitos(as) paraentrevista semi-estruturada

'Sexo— Apesar de detectado uma maioria de jovensel® feminino (grafico-2 — p.183)

optou-se por escolher meio a meio.

*Turno em que freqiientouaurso técnico em Quimica (CEFETMT)pois 0 mesmo estava

dividido em turmas nturno matutinoe turmas naurno noturno

®lnsucesso no Vestibular da UFMT (Campus Univeiisitde Cuiabd) no periodo de 2002/1 a
2006/2.

“Sucessd no Vestibular da UFMT (Campus Universitario dedbdi) no periodo de 2002/1 a
2006/2.



186

>Curso Superior Escolhido — poiscarso superior de Quimicascolhido pelos(as) jovens,
estava divido em dois cursos distintbgcenciatura Plena em Quimica Bacharelado em

Quimica

®Visualizar o Universo Representativo da Escolh&dso Superior — comoaurso superior
de Licenciatura Plena em Quimica Bacharelado em Quimicastava dividido em 8(0ito)
semestres optou-se em fazer uma amostragem dessestie®s — escolhendo jovens

freqUentando: @° semestréinicio); 04° semestrémeio); 07° semestréfim).

"Concomitancia CEFETMT X UFMT — cursou arso técnico em Quimica (no CEFETMT)
com oEnsino Superior (na UFMTa mesma época, em turnos distintos ou ndo (no mesm

turno).

®Faixa Etaria — estes(as) 6 (seis) jovens (sujeiegidos para a entrevista semi-estruturada)
estdo com idades oscilando de 20 a 23 anos —dzstafoi elegidapois os(as) jovens que

respeitavam as 7 (setes) categorias estavam akrgi® limite etario.

'Jovens com insucesso nos vestibulares da UFMT (Garmiversitario de Cuiabd) no
periodo de 2002/1 a 2006/2.

"Esselinico Sucess@ovens sem nem um insucesso no vestibular da UEMperiodo de
2002/1 a 2006/2) s6 foi encontrado apos aplicagi@uestionario (propiciador da visédo
panoramica juvenil}- este jovem respeita 6(seis) da 7(sete) categooideadoras, ou seja,
menos aategoria do insucesspois elendo teve nenhum insucesso no vestibulaortanto

0 escolhemos como sujeito para a entrevista semit@®da na expectativa de demonstrar
quais foram as estratégias adotadas por ele pagarckaosucesso no primeiro vestibular

prestado na UFMTCampus Universitario de Cuiaba).

O periodo temporal de 2001/1 a 2003/2 (trés arex®)ritado para 0 “curso técnico
em Quimica” foi pensado levando em consideracaocorgro das jovens e dos jovens no
“ensino superior” na UFMT. Neste recorte tempomhforme “grafico funil sintetizador”,
mostra que 279 jovens ingressaram no “curso téasmmedQuimica”’, mas que, 139 jovens,
aproximadamente, a metade, conseguiram concluus6 técnico em Quimica”, tornando-

se, portanto egressos, configurando a “12 partetitaiiva”.
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Para a pesquisa podafirmar quais dos 139 (cento e trinta e nove) ‘jovens ssgre
e ou egressas do curso técnico em Quimica no peded2001/1 a 2003/2’avia ou nao
ingressado na UFMTQampus Universitario de Cuiabp@o periodo 2002/1 a 2006/2 (22 parte
quantitativa): precisou-se, primeiramente, verificinuciosamente curso a curso superior,
para entdoafirmar que 32 (trinta e dois) jovenegressaramna Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), para os cursos superioresLidenciatura Plena em Quimica

Bacharelado em Quimica

INGRESSO JUVENIL NO ENSINO SUPERIOR PUBLICO FEDERAL
Egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT
(2001/1 a 2003/2)

Jovens
Egressos
CEFETMT

140 +
120 1
100
80 1
60 7
40 +
201

139

Dos(as) 139 egressos(ds)o curso técnico em Quimica do CEFETMT, 32 (trimta
dois) jovens ingressaram no ensino superior, a#c23% (vinte e trés por cento), em contra
partida se evidenciou que: 107 (cento e setenpw&o ingressaram No ensino superior na
UFMT, ou seja, 77% (setenta e sete por cento) gpgfaens ficaram fora do ensino superior
publico federal no periodo estudado, conforme ¢gpafi seguir desenhado, delineia esta
realidade social.

INGRESSO JUVENIL NAUFMT
Egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFETMT
(2001/1 a 2003/2)

107 =77%

®1 Via dados cadastraima CEV/UFMT (Coordenacéo de Exames Vestibulades Universidade Federal de Mato Grosso)
CampusUniversitariode Cuiabd, disponibilizadosn-line na Internet no endereco eletrénico em sk na pagina da
UFMT www.ufmt.br/vestibular se pode verificar que os(as) 139 (cento e tentave)ovens egressos(adp curso técnico
em Quimica do CEFETMprestaram vestibular entre o periodo de 2002/006/2 na UFMT Campus Universitario de
Cuiab3g.
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Dados que comprovam o funil excludente desenhadgnadico funil sintetizador”
demonstrando o grande afunilamento sofrido por jesentude desde o ingresso no “curso
técnico em Quimica” até o ingresso no ensino sapdem que de 297 jovens diminui para
139 jovens, que diminui para 32 jovens. Tal coagti demonstra a super selecao juvenil no
formato de um funil esmagador que delimitou pore$asa passagem excludente.
Demonstrando que a heranga cultural “favorecida ele@sfavorecida” pelo meio social de
origem foi levado em conta na saga desta juventdde.perdoando suas bagagens sociais e,
sim, cobrando-as.

A guisa doitem a)a pesquisa evidencia que a maior parcela juveinig@ssar no
ensino superior é a feminina (69%), que possibildgesquisa nomear as jovens e 0s jovens

— fazendo distincdo ao sexo — conforgnéfico-2 demonstra.

2 - Sexo

m Feminino m Masculino

31%

69%

A realidade dos 32 jovens guerreiros que conseguingressar no ensino superior
sera contada nos 5 (cincoijrculos daqui a diante, como cantou sabiamente umHim
Regina “VYamos — Companheiros pelas ruas de nossa cidatéar — Semeando um sonho
que vai ter de ser real — Caminhemos pela noite &@speranca — Caminhemos pela noite
com a juventude” (1978 Entdo caminhando pelos percursos das jovens pwdess — para
colher os seus sonhos de ingresso no ensino supgeritado reais — caminhando pela
esperanca desta juventude — caminhando com estatjae.

92 Letra retirada da musica “Credo” interpretada pls Begina no “Elis Especial de 1979". Musica deosat deMilton
Nascimentae Fernando Brant
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Bagagens Sociais

Sucesso

Ensino Superior

direciona

Insucesso
quinto circulo

Curso
Técnico em
Quimica

quarto circulo

Sucesso

Vestibu-
lares

terceiro circulo SUcesso

Ensino
Médio

segundo circulc Bagagens Sociais

primeiro circulo

Percurso Juvenil realizado pelo Sistema de Ensino ruma&aEnsino Superiol

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Jdlio e Marcos
setatem vermelho setas em azt

O ensino médio,desenhado no primeiro circulo — primeira fase -grddico eliptico
— e também se tem ai ensino fundamental acumulaelocapfiguram o local social inicial das
vivéncias em sociedade das jovens e dos jovensuseabdos capitais (cultural, social,
simbdlico e econémico). Neste estudo, configura-sével inicial do “sistema de ensino”, ou
seja, em gue a analise leva em conta as “bagageiasss adquiridas deste nivebd “sistema
de ensino” em diante, que nesse nivel do “sisteenandino” com “excecdo ddarcos e
Julio"®® todos os demais “trinta (30) joveri$trazem um ou mais de umsucessono
vestibular ap6s saida deste nivel de ensino.

Num olhar namacro (via item apara a vida escolar do ensino fundamental ao médio
as jovens e 0s jovens, em sua maioria, cursaraivebde ensindundamental (69%g@ médio
(73%) emescolas publicasom uma pequena minoria @&% para oensino fundamentagd
12% paraensino médi@m escola particular.

J& com um olhar nmicro (via item b)para a vida escolar de seis joveRaguelfoi
a Unica a fazer todo o ensino médio em escola gaivgarticular). Marcos e Julio

freqientaram o ensino médio no CEFETMT (ensino ipaldederal), ePamela Milena e

Wagnerem ensino publico estadual.

% por terem freqiientando seus respectivos ensind®sném escola publica federal (CEFETMT) néo prastavestibular
apos termino do ensino médio, se dirigindo direicapo curso técnico em Quimica (conforme seusoelad capitulo 6
demonstraram), portanto ndo tendo insucesso nédukstna etapa entre grimeiro e o segundocirculo do “sistema de

ensino” desenhado no grafico eliptico.
% Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e goigns encontrados no ensino superior pela pesquisa
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23 - Em que tipo de escola os(as) jovens freqlientar  am o 24 - Em que tipo de escola os(as) jovens freqlientar  am
Ensino Fundamental? 0 Ensino Médio?

4% 4% 15%

15% 12%

69%

0 Somente em escola publica.
B Somente em escola particular (privada). | Somente em escola plblica.
W Parte em escola pulblica e parte em escola particular (privada). m Somente em escola particular (privada).

O Maior parte em escola publica. P . .
B Maior parte em escola particular (privada). o Parte em escola pablica e parte em escola particular (privada).,

O macro e o micro, para o caso do ensino médio, ilustrado gnéfico 24 se
completam, poig3% das jovens e dos jovens freqlentassoolas publicagsnesta “fase” do
“sistema de ensino”, sendo, portanto a grande mata parcela juvenil em estudo. O que
revela que a maioria das jovens e dos jovens, guéirecionaram” para 0 ‘curso técnico em
Quimica no CEFETMT’, vém de ensino médio publicevido a seus respectivos insucessos
no vestibular. Por este quadro desenhado, se pedentdo, que essa “fase” do “sistema
ensino” foi ineficiente em lhes fornecer as “bagegysociais” adequadas para enfrentar o
vestibular. Caso contrario, elas e eles nao teestagnado (parado) nesta “fase” do “sistema
de ensino” — que foi provavelmente o principal motpara “procurar” o CEFETMT e
“escolher” o curso técnico em Quimica.

Mesmo sabendo que o vestibular ndo “afere conhetose que na verdade, a
esséncia dele, como das avaliacbes escolaresmpfovar que ndo se sabe”, e, portanto a
justificativa das ‘pegadinhas’ e ambiglidades. &atrto o que ele cobra em suas provas o
ensino médio deveria ser eficiente em prepararstfmens e todos jovens para lidar com as
mazelas desta prova — mesmo sabendo que o “sigemasino” parte da cultura do lar. Mas
pelo contrario, o que se V€, é que o vestibulalerma em fila Unica separando os que detém
maiores bagagens sociais dos que det@mores bagagersociais — favorecendo aquelas e
aqueles que tiveram melhor oportunidade para @uisdessas bagagens na “fase” do
“ensino fundamental ao médio” por meio de acesss @stabelecimentos de ensino
“eficientes” — seja publico ou privado —, que naiaria das vezes seus capitais (cultural,
social, simbodlico e econdmico) de dentro da cultdeaseus lares as e o0s possibilitou:
visualizar e deter esses meios “eficientes naitnassio” do saber. Ocorrendo a “reproducao”
e “legitimacao” das “desigualdades sociais” parafloentepor meio da faceta da “equidade

formal” estabelecida pelo “sistema de ensino” ettd®s os jovens estudantes:
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Com efeito, para que sejam favorecidos o0s mais réaidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessatificiente que a escola ignore,
no ambito dos conteddos do ensino que transmite, métodos e técnicas de
transmisséo e dos critérios de avaliacdo, as dadagles culturais entre as criancas
das diferentes classes sociais. Em outras palavassndo todos os educandos, por
mais desiguais que sejam eles de fato, como iguaidireitos e deveres, 0 sistema
escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdlsidess diante da cultura
(BOURDIEU, 2004, p. 53).

Assim, a partir da juncéo dos dados expostagrdfico 24e acumulado pelgrafico
23, juntam-se agora a analise dos 8@fvafico 25 das jovens e dos jovens que concluiram o
ensino médicma modalidadede ensino regular Freqientaram o ensino médomente no

turno matutino 34%grafico 26§ e amaior parteno turno vespertino 35%grafico 26.

25 - Em que modalidade de ensino os(as) jovens 26 - Em que turno os(as) jovens freqliientaram o
concluiram o Ensino Médio? Ensino Médio?

8%

5

4%

35%

B Ensino regular.
@ Ensino profissionalizante.

| Ensino técnico.

15% 12%

@ Somente no turno matutino. O Somente no tumno noturno.
O Maior parte no turno matutino. @ Maior parte no turno vespertino.
@ Maior parte no turno noturno.

88%

Corrobora para mostrar que essa “fase” do “sistaiera ensino” falha em
proporcionar as “bagagens sociais” nos estadoscapisais (cultural, social e simbdlico e
econdbmico) necessarios para essas jovens e es8ees juassarem para o proximo nivel do
“sistema de ensino”Ja paraos estudos efetuados, fora de sala de aula, comiar ma

percentualidade de 41%, para os que estudaehora por diacomo ografico 27demonstra.

27 - Quantas horas por dia os(as) jovens se
dedicam ao estudo?

13%

B 1 hora.

@ Y% hora.
13%

41%
@ nenhum.

O 2 horas.
17% A O 3 horas.

16%

O grafico 27demonstra o esfor¢o, o estudo, a aplicacdo, danjoe dos jovens,
buscando compensar suas distancias em relacao l@rdclegitima”, através de uma

“dedicacéo tenaz” as atividades escolares, questefsa de ensino”, nesta “fase”:
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Valorizar-se-ia uma desenvoltura intelectual, utegancia verbal, uma
familiaridade com a lingua e com a cultura legitimae, por definicdo, nao
poderiam ser adquiridos completamente pela aprageim escolar. Ao mesmo
tempo, no entanto, nega-se que essas habilidag@® $auto da socializacdo
familiar diferenciada vivida pelos alunos e supéease elas sejam produto de uma
inteligéncia ou talentos “naturais” (NOGUEIRA, 20@492).

As jovens e o0s jovens sao estigmatizadas e estigadas com as marcas do treino
cultural que as e os distinguem: os gestos, o0 tenvax, os temas de conversa, 0 gosto
estético, o controle das emocgdes, as preferénaiggcais, 0 modo de ver a si e ao mundo,
tudo isso evidencia o grau de educacdo de uma jev@eum jovem, denunciando aos outros
os tracos de sua heranca cultural e dos niveisagss@ercorridos.

Nesta fase — dentro desastro —na conformacdo assumida petmsino médio-
seguem-se que as jovens e 0s jovens alunos daséslgpopulares” pagam sua admissao,
como se fossem armadilhas, que as e os atraenfafsglaaparéncia de uma “homogeneidade
de fachada”, para encerra-las e encerra-los nustifgeescolar mutilado”. Assim, por meio
de um “mecanismo de eliminacdo” camuflado pela ‘jposicdo das oportunidades escolares
de classe” e das “oportunidades de sucesso sihgsldiferentes estabelecimentos de ensino”
transmuda uma “desigualdade social” numa “desigadpropriamente escolar”, isto €,
numa desigualdade de “nivel” ou de “éxito” que twué consagra escolarmente uma:
“desigualdade das oportunidades de acesso aosrgeasi€levados do ensino” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p.168).

Anisio Teixeira (1976) defende que é pelo éxitosna “missdo formadora’ que a
“educacao” se constitui uma “forca estabilizadofaitretanto ficando a “funcdo seletiva”
como aspecto principal da educacéo. Conclui-secqda uma das “fases” se faz, cada vez
mais selecionadora e nao formadora. Como se padeaeesta educacao se basearia num
“processo de ascensédo social” e “ndo de estabdidadial” j& dizia Anisio Teixeira (1976).
Seja o ensino fundamental, seja 0 ensino médi@ eepnsino superior, destinam-se,
primordialmente, a transmissao de certo nivel deireuindispensavel a vida das diferentes
camadas sociais e, deste modo, a manté-las estawtitsentes. Por outro lado, porém, como
0 “sistema de classes”, em uma democracia, € usnmssaberto, com livre passagem de uma
classe a outra, a escola facilitaria que “os mapazes” de cada classe passem a classe
seguinte. E esta, porém, por mais importante ojae ‘sena funcéo suplementar” da escola e
“ndo a sua funcéo fundamental” (TEIXEIRA, 1976,3).9

Se for desviada deste mais importante objetiveesgdla” deixara de exercer a sua
funcéo primordial que € a de ser a “grande estaloitira social”, para se fazer até uma das
causas de instabilidade social (TEIXEIRA, 19762p.9
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Bagagens Sociais

Ensino Superior

direciona

quinto circulo

Insucesso

Curso
Técnico em
Quimica

quarto circulo

Sucesso

Vestibu-
lares

terceiro circulo

Sucesso

Ensino
Médio

segundo circulc Bagagens Sociais

primeiro circulo

Percurso Juvenil realizado pelo Sistema de Ensino ruma&nsino Superiol

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Julio e Marcos
setas em vermelho setas em azt

O vestibular desenhado no segundo circulo — segunda fase —opeemario na
conformacdo do grafico eliptico, configura uma ftbam social” de acesso a “fase”

subsequente do “sistema de ensino” — representgpraseiras” tentativas juvenis no
vestibular que entdo denuncia as “passagens naonzagias” nos “insucessos acumulados” —,

gue no caso das jovens e dos jovens tem etazaesn forma de curvgue as e os levou (como

um desvio), antes do ensino superior, ao cursacigam Quimica, motivados por seus

respectivos insucessos no vestibular — “exceto Maraos e Julio”*° —, conforme nesta fase

as falas da joverRaquelcom “dois insucessos” e da jovdPAmelacom “cinco insucessos”

declaram:

Ele me marcou assim bastante, até que porque éudietos outros
entendeu [...] Porque eu, ja tinha desiludido cowestibular! Porque eu estudei
muito, meu terceiro ano! Eu ndo passei! Ai euldéisfio vestibularRaque);

Ah, fica decepcionada! Porque cria, quer queirand, cria uma
expectativa. Vocé se dedica! Vocé faz cursinho!&/estuda! Vocé cria uma certa
expectativa! Vocé tem é, uma visao assim! Otimi¥ia¢é espera! Que vai! Passar!
Ai um pouco decepcionada, mas ndo pode se entPeggue se entregar! Ai vocé
acaba desistindo! Fica desestimulaBéargel3.

A questdo da@urso pré-vestibulafcursinho) para as jovens e 0s jovens os dados

delineiam que 42%ao freqlientarame o maior percentual das e dos que frequentartn es

% por terem freqiientando seus respectivos ensind®sném escola publica federal (CEFETMT) néo prastavestibular
apos termino do ensino médio, se dirigindo direb@m curso técnico em Quimica (conforme seusoelad subcapitulo 5.2
demonstraram), portanto ndo tendo insucesso ndukst na etapa entre rimeiro e o segundocirculo do sistema de

ensino desenhado no gréfico eliptico.
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para 27% nqoeriodo de um semestfeeis meses) apenas. Que provavelmente represente
“bagagens sociais” adquiridas no curso técnico arfmiga no CEFETMT, em vista disso
nao viam a necessidade de frequentar —, ou fregueant periodo maior que seis meses. Ja
paradois, trés e quatro semestres (totalizando 31 %) freqlentados emntwrsise possa
atribuir para aquelas e aqueles que ja freqlientaasinhos antes do ingresso no curso

técnico em Quimica.

28 - Os(as) jovens freqlientaram curso pré-vestibula  r (cursinho)?

4%

B N&o freqlientei

0O Sim, pelo periodo de 1 semestre (6 meses)
42%

15% O Sim, pelo periodo de 2 semestre (1 ano)

@ Sim, pelo periodo de 3 semestre (1 ano e meio)

B Sim, pelo periodo de 4 semestre (2 ano)

27%

A jovem Pamela — “cinco insucessos em vestibulares” — nesta fat® da

experiéncia em frequientar “cursinho pré-vestibular”

S6 que nao adianta vocé falar assim! Ah! Cursigzonfilagre! N&o tem
nada disso nao! Cursinho, ele, de da uma baseopéata recapitulando, e, € muito
rapido! Vocé tem que ter um tempo de chegar em easvisar isso e estudar!
Porque cursinho ndo passa ninguém ndo! Vocé s®aufa do cursinho! S6 esta la
presente! Eu acho que somente isso nao favoreaed Que auxilia!l Mais no ano
gue eu passei também! Eu ja tinha dois anos, gast@a no curso técnico! Fazia
dois anos e eu nao fazia cursinho, tava afastagegiindo grau e passei! Foi muito
engracado! Passei! Mas eu acho que auxilia um p@éamel3.

O relato da experiéncia da jovédtamelaé enfatico em afirma apenas o “auxilio” do
“cursinho pré-vestibular” em contrapartida da “degéncia individual (subjetiva)” por parte
do préprio estudante em relagcédo ao estudo paradazad prova do vestibular. O que se torna
necessario dizer que as pesquisas tém demonsirakaustdo, que o sucesso dos cursinhos
extremamente caros ndo se deve necessariamengéeefigéncia no ensino, mas ao fato de
que recebem por selecdo econémico-financeira aldacdasse média e classe média alta,
que possuem “um meio privilegiado de informacdeg’,Internet, de programas culturais e
uma rica convivéncia de informagfes — ou seja, ¢ggEE=A sociais nos estados dos capitais
(cultural, social, simbdlico e econémico) de demtecseus préprios lares — que Ihes conferem

um cabedal sofisticado que os distancia da madogalunos de estratos mais baixos. De
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forma que os resultados extraordinarios dos cursirgdio colhidos numa pré-selecdo muito

anterior as aulas ministradas.

Comparacao do “cursinho” com o “ensino médio” re&iwida jovenRaquel

Eu acho que no ensino médio eu tive mais liberdadan, no cursinho é
muito macete. No ensino médio vocé cria a coisasciNsinho ndo, eles ja dao e é
aquilo, e é isso que vai cair na prova. Eu achai §ue o cursinho era! Entdo eu
acho que eles tém que fazer o aluno gostar daimatéio s6 jogar o macete, falar
decora que esse ai vai catague).

Pela fala da joverRaquelesta “representado”, que na: realidade os ‘cuosindré-
vestibulares’ tentam criar as “condicbes” mais faveis para o estudante que tem que se
submeter as “provas do vestibular’, examinando todontetddo do ensino médio, em poucos
dias. Em que as universidades apertadas pelo valienescritos, transformaram em provas
de multipla escolha.

Assim os alunos que querem “passar” no vestibuéaewh cursar alguns desses
cursinhos pré-vestibular®s Dai sua quase divisa, a maioria dos que passawestibular
fizeram cursinho. Assim, raciocinando s6 um poy@ra “passar’ é conveniente fazer um
cursinho pré-vestibular.

N&o dizem, por outro lado, que a maioria dos “repdos” também fizeram o
mesmo cursinho. Dessa forma a situacéo fica makxaaue a “prova do vestibular” propde
e gue os cursinhos pré-vestibulares desenvolvernoreim esta aptidao.

Comparacao do “cursinho” com o “curso técnico enm@ea” na visdo da jovem:

Entdo quando eu fiz o cursinho e o curso técnicode gostava do
cursinho! Foi até uma época que eu passei um mégiavinde ndo soube que eu
tava faltando o cursinho um més, pra ficar na dibtia (do CEFETMT) estudando.
Ai eu chegava em casa com o uniforme do CEFETMiihanméae fala, vocé néo foi
no cursinho! Fui mée! Sé que eu coloquei a camis&HFETMT no cursinho por
cima! E eu ndo ia pro cursinho de jeito nenhumgpereu ndo gostava, eu queria ir
s6 ao técnicoRaque).

Pelo dito, na fala anterior da joveRaque] a sua vivéncia no contexto sécio-cultural
do curso técnico em Quimica a fez enxergar clartanenerdadeiro papel do “cursinho pré-
vestibular”, ou seja, os “cursinhos pré-vestibigafazem o que o “ensino médio” nao faz.
Isto viria explicar o seu crescimento e sucesso gueedido muito objetivamente e seus
impactos: “Quantos alunos ele consegue colocarcams mais concorridos das melhores
instituicbes de ensino superior?”. Tudo passag&aa em torno dessa meta. A partir dai se

desenvolveria uma tecnologia adequada a essa liad(®&alas transformadas em anfiteatros

% Acerca dos cursinhos consulte PASSOS, L. A. “Qui®$’ tocam as grandes redes de Educacdo no BrRsilista da
Educacéo — AEC, Brasilia/DF, v. 121, n. out./dez73:93, 2001.
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refrigerados com bom tratamento acustico, matétidlo-visual. E, sobretudo tendo em vista
o “volume descomunal de informacgfes”, tendo panesgmta-la, é claro os professores
animadores de auditorios, que devem aliar ensiemanzacao, relaxamento e dicas, muitas
dicas sobre o que € importante ou ndo para o gait@stibular.

A logica exposta no paragrafo anterior, ndo teroryale as jovens e os jovens nao
tiverem “bagagens sociais” do ensino médio —, grtamente ja vém de uma cultivacao
anterior realizada no lar —, que a jovB@mela“cinco insucessos em vestibulares” nesta fase
explica exatamente esta “l6gica” do “cursinho peétibular’ diante do papel do “ensino
médio”:

No ensino médio vocé vé tudo! Gradativamente, é timin 0 seu tempo.
Cursinho! Eles langam! A tudo momento! Informacges vocé adquiriu em onze
anos! Mais ou menos da sua vida. Eles vao lancaadi@o que eu vejo! E que &
necessario vocé fazer um bom segundo grau e rea@dicsando! Que cursinho faz
milagre! Porque é uma recapitulacdo que vocé jewle uma forma muito rapida!
Eu sou a favor de conscientizar os jovens de fazeira bom ensino médio! Porque

cursinho nao faz milagre! Eu tenho essa idéia! Qusinho ndo faz milagre, te
auxilia! Mas depende muito de vocé! Também estadndo Pamel3g.

Falando de como foi a experiéncia em frequientarrsirtho pré-vestibular — fazendo
mencao em sintese adcro (via item b) -as jovens e os jovenRaque] Wagnere Pamela
disseram ter freqlentado e que a experiéncia vioidaomplementar, pois o ensino médio
em suas concepcoes, deveria ser bem fdlilena diz ter freqientado o de exatas, para ela
uma experiéncia diferente e interessante. Ja eapaela alguma comparacao a fazer com o
‘ensino meédio’, ou, com o ‘curso técnico em Quirmi¢daquel Wagnere Pameladisseram
nao ter, pois segundo elas e ele, 0 ensino médm adase solida para prestar o vestibular.
Com Marcose Julio dizendo que nao frequientaram por estarem no CEFE@NEFem ido
direto pro curso técnico, e, até mesmo o depoimeetiilio®” revela que pelas “bagagens
sociais” adquiridas no ensino médio no CEFETMT orsmho pré-vestibular’ se tornaria

desnecessario para enfrentar o vestibular, naiséa:v

H& é do tipo acho que eu nunca me senti interesdada 14! Naquele
grupo de gente! N&o sei assim! Que acho que taneléndo sei se la vai? Eu acho
que la s6 vai ajudar! Eu ndo via complementar miio achava assim! A minha
visdo era essa! Eu achava que isso nao ia compiarmmaaito a minha bagagem. So
meio que relembrar! E naquela época eu ja tavaambopx e eu acho que nédo
precisava mais relembrar! Era pegar o vestibuladatar de frente! E fazer! O que
estudou! Se estudou, estudou! E vamosJialid).

%" Lembrando que o jovem Julio “ndo apresenta insata®o vestibular dentro do “sistema de ensino&meridado: tendo
cursado o ensino médio no CEFETMT, né&o prestoubudati apés término do mesmo, pois se direciona@ataso técnico
em Quimica no CEFETMT, e, s6 dai entdo, apos vieergsse contexto sécio-cultural, presta o vestibulportanto ndo
tendo insucesso no “2° circulo” e “4° circutld “sistema de ensino” desenhado no grafico etiptic
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As jovens e os jovens, totalizando®36ujeitos, tiveram insucesso no vestibular que
prestaram antes do ingresso no curso técnico emi€uido CEFETMT, com apenas dois
jovens —Julio e Marcos — néo tendo insucesso nesse periodo, pois pmastastibular s6
apos o ingresso no curso técnico em Quimica — ngracos via dados dmacro (item ake
micro (item b).Conformegrafico 29— fazendo mencao awacro (via item a) -destaca que as
duas maiores percentagens, estdo para as jovens e/@ssjgue prestaramm vestibular
(53%) e dois vestibulares(35%), antes do ingresso no curso técnico em Qaimix
CEFETMT.

29 - Quantas vezes os(as) jovens prestaram vestibul  ar,
né&o contando o vestibular em que ingressaram para o
curso de graduagao em Quimica na UFMT?

4% 4%

4%
O Uma (01) vez
@ Duas (02) vezes
@ Trés (03) vezes
O Quatro (04) vezes
35% 53% @ Cinco (05) vezes

O que foi exposto pelgrafico 29a cerca da “quantidade” de vestibulares prestados

pelas jovens e pelos jovens nesta “fase” do “sigtdenensino”, revela claramente a “barreira
social” edificada no vestibular, em que na percepid jovemWagneresta ocultada, com
verificacdo feita apds a pergunta “o vestibular &gum momento foi uma barreira para

VOCEé™:

Mas ai que ta, a culpa ndo é do vestibular: elEidbaseados na matéria
que deveria ter tido! Eu acho que nao é o vestilmla tem que mudar, tem que
mudar € o ensino basico! Pra aprimorar, colocazanas oito horas la pra estudar!
Alguns paises trabalham isso, fica oito horas ummaaldentro da escola fazendo
outras atividades. O vestibular ndo é uma barpiaaquem ta4 num ensino muito
bom: ele vem de colégio particular, ensino bomraaquilo! Deveria voltar 14 no
inicio, arruma 14, depois pra mexer agMagney.

Ha, evidentemente, um equivoco de senso comum iEdit@ac que o vestibular afere
conhecimentos. Na verdade, a esséncia dele, comavdiiacdes escolares é comprovar que
nao se sabe, e, portanto a justificativa das ‘pebad’ e ambigtidades. Nao esta no pretenso

campo da ciéncia e do conhecimento, mas do podenétsico entre avaliador e avaliado.

% Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doi@ns encontrados no ensino superior pela pesquisa
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Segundo, de gue os colégios particulares tém umcaenwelhor do que o ensino publico. Na
verdade, o que esta presente sdo os alunos dagosoparticulares, sobretudo muito caros,
por fazer parte de um capital cultural, social,®iitos fundados no capital econédmico que
permite uma circulagdo mais ampla das informagirganizacdo do pensamento, escrita, etc.
De sorte que o0 numero alto de cursinhos vestiballgue aprovam nas federais, ou alunos de
estabelecimentos particulares, que também sadegjimsilos nos vestibulares, ndo dependeu
da mediacéo escolar, do cursinho ou do colégio,daeasia extracdo de classe.

Ja para o jovendulio — nem um insucesso no vestibular justamente por ter
frequentado o ensino médio no CEFETMT e escolhedmesmo CEFETMT fazer o curso
técnico em Quimica, existe, portanto continuidadeutha l6gica pedagdgica em processo.
Ele ndo vem de um estabelecimento publico comognopara 0 CEFETMT, ele “esta em

casa®. Pensa, por isso, bem diferente a respeito daeibardo vestibular”:

Nunca me senti intimidado de fazer o vestibular!j&dinha uma certa
maneira de como trabalhar com isso! Com essa prbgaéla tensdo! Eu ndo me
senti! Tipo impedido! Tipo aquela coisa! Aquele medb vestibular: se eu néo
conseguir passar, ah, eu ndo vou entrar na faailgad eu quero! Eu encarei de
frente mesmo! Nao fiz cursinho! Nao fiz nada! E &uifalei é agora tenho que
passar! Até que saiu o resultado! Ha fiquei ta@!féli saiu meu nome na radio!
Aquelas coisas! Passei! Realmente passei! Issonamwalmente pra mind{lio).

Nesta “fase” do “sistema de ensino” — dentro destailo —micro (via item b)- as
jovens e 0s jovens prestaram vestibulares paraumsO< superiores respectivamente em
ordem crescenteRaquel prestou dois vestibulares o 1° para economia e° gpata
administragaoWagnerprestou um vestibular para CFO (Curso de FormdeaOficiais da
Policia Militar-PMMT); PaAmelaprestou cinco vestibulares o 1° para Quimica Batado, o
2° para Nutricdo, o 3° para Farmacia, o 4° parankaia e o 5° para Farmacistilena
prestou um vestibular para Nutricdo. Configurando escolhas iniciais trazidas dos
respectivos meios sociais de origem das jovens gogtens.

Como as falas e comentérios revelam — fazendo roeagénicro (via item b)e
também ao numero de vestibulares prestad@s jovens e os jovens tiveram diferentes
vivéncias frente ao vestibular, conforme a vivémmaseu meio social de origeRaquelque
apesar de ter freqlientado o ensino médio privade iesucesso no vestibulawagner,
Pamelae Milena que freqlientaram seu respectivo ensino médio eafasspublicas estaduais
tiveram insucesso no vestibular também; enquaneédMarcose Julio por ter freqientando

seu ensino médio em escola publica federal naagpaes vestibular apds término do ensino

% Cursou o ensino médio no CEFETMT, n&o prestou ugafitapés término do mesmo, pois se direcionouajpara o
curso técnico em Quimica no CEFETMT, e, s6 dai eap@s vivenciar esse contexto sécio-cultural prestastibular.
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médio, se dirigindo direto para o curso técnico @mmica. Raquel, WagnerPamelae
Milena afirmaram que ao prestarem 0s seus respectivogipois vestibulares ndo sabiam
direito que curso superior queriam, e que as fdlaslguns deles(as) revelam marcas do
ensino medio para esses vestibulares. E as faRagleel, WagneRamelae Milenarevelam
também queo insucesso no vestibular foi ruim, e, com gradacde grau para cada
subjetividade, conforme numero de vestibular pdestajue os respectivos depoimentos
mostraram.

A fala da jovemMilena reforca a “falta de orientacdo” por parte do ‘=isa de
ensino” — confirma poRaquel, Wagnee Pamelano paragrafo anterior — diante da dificil

tarefa da “escolha de um curso superior”:

Primeiro eu ndo sabia o que eu queria! Ai eu peguisita! E fui ler. Ai
eu pulei, Quimica ndo! Fisica ndo! Matematica,iaiuricdo. Falei ah! O que sera
gue faz nutricionista! Deve ser coisa boa! Vou fargsa nutricdo, ai prestei! Foi o
primeiro assim que eu prestélifena).

A jovem Raquelconta como se sentia quando saia a “listagem” @oesultado do

vestibular:

Eu sentia assim! Sei l4! Acho que eu num! Ou agveu ficava muito
preocupada com aquilo! Eu via que era ali que endarfalha, que eu ndo ia com a
garra entendeu! Entdo quando sai a listagem! Eia spke o erro tinha sido meu!
Que o esfor¢o que eu tinha feito ndo era o bas(Riaigue).

Veja pela fala anterior da joveRaquel- com dois insucessos no vestibular nesta
fase —, toda a sua angustia perante a barreiradargliante dela —, procurando uma
justificativa para seu insucesso neste rito —, @uaor para a barrada. A exaltacdo dos
habilitados, a critica aos que ndo passaram e dorooismo destes, todos estes
comportamentos induzidos pelo rito consagram dmeatam tal crenca, produzindo um

efeito imobilizador, em que os barrados pela paivaestibular:

Ou dito de outro modo, os que ficaram a margemndme superior, tém
seu potencial transformador esvaziado, se nédo aleanlo. De tal modo
introjetaram a idéia de que o éxito ou fracasspassagem € de sua exclusiva
responsabilidade individual que, ndo percebendontegto em que estas coisas se
ddo, ndo contestam a situacdo, nem reivindicam npaga(TEIXEIRA, 1981, p.
1579).

O vestibular foi manipulado de modo a “mascararaur@alidade que entristece,
preocupa e é de dificil equacionamento. Veja ageta fala da jovenPamelaa seguir —
cinco insucessos no vestibular nesta fase — quéastaria s6 estudar muito para passar no

vestibular?

Mais o0 que mais me marcou mesmo! Eu acho que fanoogue eu tentei
Farmacia aqui! Porque foi um ano que eu mais edt@ee eu parei até de
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trabalhar! Eu me dediquei muito! E eu esperavaai@eu iria passar, em Farmécia!
Estudava a tarde, a noitegmelg.

Reflete claramente o papel do "sistema de ensiaoiegacéo de sua culpa, perante o
“ensino” que ministra baseado em um referenciducal, em que aquelas e aqueles menos

favorecidos —, para caminhar por ele — tem que eos®r sua herancga cultural:

Para que os destinos sejam metamorfoseados emha&sclivres, é
suficiente que a escola, hierofante da Necessidadsjga convencer os individuos
a se submeterem ao seu veredicto e persuadi-lqaedeles mesmos escolheram os
destinos que lhes haviam sidopaori atribuidos. A partir desse momento, a
divindade social esta fora de questdo (BOURDIEWA2@. 63).

O anudncio “positivo” dos seus milagres como “rioghssagem e inclusdo”, mascara
a “realidade” da “insuficiéncia de vagas” no “sigte de ensino superior publico federal”,
para absorver as jovens e 0S jovens que procurkningeessar.

E da esséncia ddto de passagersonsagrar, proclamar a “condicio de passagem”
gue, antecipadamente, todos sabem, possuem osetpiseasubmetem. Em sinteseit@é o
momento especial e solenizadam que a passagem é autorizada, isto €, o espsed
confirma (TEIXEIRA, 1981).

Para tanto sdo tomadas certas medidas de precaggéoassegurem que 0S
“aprendizes” possuam as condi¢cdes de passagemepaentarem o rito — as “bagagens
sociais” no estado dos capitais (cultural, sosiabbolico e econémico) cultivadas desde o lar
— dai entdo vem o mal-estar causado, em circunatarde uma reprovacdo, ou uma nao
passagem, para Teixeira (1981).

Por tudo o que ja foi discutido até agora — demadstempiricamente via dados do
macro (item a)e micro (item b)—, vé-se que o vestibular ndo autoriza a passatgem
“esmagadora maioria” dos que a ele se submetemmeorddrado pelografico 29 que
evidencia “quantas vezes” as jovens e 0s jovenstgsem vestibular —, ndo contando o
vestibular em que ingressaram para o curso supgeidpuimica na UFMT. Constitui-o, de
fato, “maior performance” de exclusdo do que ddus@, tornando-se barreira social
ritualizada, confirmando as afirmacdes de Teixeira (1981). &eecultado que o nexo das
duas func¢des — exclusao e inclusao —, interconastal@monstram a que vem.

Levando ainda em consideragdo o “numero” de vdstiés prestados por cada
jovem individualmente nesta “fase” do “sistema aeigo” demonstrado pdraquel(dois
vestibulares) @amela(cinco vestibulares), e, ndo desmerecendo o nudekestibular dos
demais, representados mpafico 29 que estes numeros de insucessos significam muita

angustia, tristeza e desanimo na “vida escolar’jazns e dos jovens para comecar de novo,
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e, decidirem que caminho seguir. Em que os efdadimrreira do vestibulaise fazem sentir

de modo “desigual”’ e “sisteméatico”, penalizando amaior rigor aguelas e aqueles que com
a passagem que lhes fora negada tém reduzidasworaesiladas suas chances de batalharem
por uma melhor condicdo de vivéncia. Avaliaredobarradase os barradospelo vestibular,
também, sdo elas e eles certamente as e os queerspra as maiores dificuldades de
preparacdo para o mesmo. Este retrato juvenil semdém quadro emoldurado petdto,
“com um certo toque de mistério, dignidade e elegér{Da MATTA, 1978, p.11), de forma

a tornar o perverso mais aceitavel aos olhos dtefsia de ensino”, onde:

Pois o rito igualmente sugere e insinua a espemda¢ados os homens na
sua inesgotavel vontade de passar e ficar, de @scan mostrar, de controlar e
libertar, nesta constante transformacdo do murd ® mesmo que esta inscrito no
verbo viver em sociedade (Da MATTA, 1978, p.11).

E impossivel ignorar que o rito faz o que signifitde em marcha aquilo que aponta
pelos signos. Ele ndo é uma exterioridade asséfifian para o qual tende é pré-anunciado e
permeia, conferindo sentido a todo o ritual, a $ods passagens e a todas as retengdes, em
que: “Do modo como esta armado, o ritual do vektibndo deixa vagas em aberto nem
classificados a descoberto. O jogo contabil se reega de fazer empatar as colunas”
(TEIXEIRA, 1981, p.1580).

As jovens e os jovens — num total de 30 jov®hsao chegarem ao curso técnico em
Quimica, ja haviam prestado vestibulares anteripega a “Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT)”, e, ndo tinham alcancado sucesstjgurando as “escolhas universitarias”
originalmente almejadas em seus respectivos meiiais de origem. Assumem, apos o(S)
insucesso(s) no vestibular, uma nova postura didoté'sistema de ensino”, com uma
“significagdo” importante de que dire¢cao seguicaminhada rumo ao ensino superior. Deste
ponto em diante as jovens e os jovens decidem ashal“curso técnico em Quimica” no
CEFETMT —, como surgiu a possibilidade (ou vontatkeestudar no CEFETMT? —, mas o
gue levou as jovens e os jovens a procurar o CEHEEMem especial escolher o curso
técnico em Quimica? —, diante destas indagacdes.

O macro (via item ayevela que pard6% das jovens e dos jovensp&lo preparo
para o mercado de trabalhg’ja para os outros 38% das jovens e dos joviararh desua
vontade”, ou seja, elas e elésscolheram estudar neste local socia€onforme agrafico 30
retrata.

100 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doigns encontrados no ensino superior pela peseuisan excecdo dos
jovens: Julio e Marcos que so prestaram vestiltlleante a estadia no “curso técnico em Quimica”.
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30 - Os(as) jovens estudaram no curso Técnico em Qu  imica no CEFETMT por qué?

B Voceé escolheu.
38%
O Amigos e parentes lhe disseram que seria bom para o seu futuro.
46%

M O ensino é gratuito.

O Preparo para o vestibular.

B Prepara para o mercado de trabalho.

8%

4% 4%

O micro (via item b)ja desenha revelando que as jovens e 0s jovenseajpaen
respostas subjetivas conforme a riqueza das fatetraslas no subcapitulo 5.2. Em que
Raquel Wagner Pamelae Milena mostraram que ap0s 0 insucesso no vestibular @

0 ‘curso técnico em Quimica’ no CEFETMT, cada ums(ée) jovens subjetivamente a seu

modo, estando em conformidade com a vivéncia nas sespectivos meios sociais de

origem, e, na contrapartida cavharcos e Julio que procuraram o CEFETMT para fazer o

ensino médio, sendo iluminados para a procura danmmaias escolas onde freqientaram os
seus respectivos ensino fundamentilhgnertentou ingressar no CEFETMT na época do
ensino medio, mas como ele mesmo disse, ndo cdasegu

Foi pedido ainda que relatassem detalhadamenteugpoegcolheram estudar no
CEFETMT - representando o micro (via item bas e os seis jovemgsponderam que foram
influenciados pelo meio social que freqientavandacam subjetivamente a seu modo,
conforme as falas revelaram no capitulo 6. E pordeetre todos 0s cursos técnicos
oferecidos pelo CEFETMT escolheu fazer o cursoitécem QuimicaRaquel Wagner
Pamelae Milena cada qual respondeu a seu modo pelas vivénciasengsespectivos meios
sociais.

Veja um reflexo do exposto ngrafico 3Q na fala da jovenRaque] diante do

guestionamento: como surgiu a “vontade” de estnd&TEFETMT?

Ai meu irméo ja tinha feito, prestado vestibularé® passado pra técnico
de, acho que era, ndo lembro se era turismo |&BRETMT. Foi ai que eu conheci,
porque eu nao sabia esses técnicos, pensei quederma ensino médio la no
CEFETMT. Foi ai que eu descobri que tinha! Ai mmeu irmao falou, ah, vé um
técnico desse, minha mae falou é faz um técnioo BEFETMT (Raquel).

O relato anterior € reflexo dgrafico 30na resposta em que “amigos e parentes |lhe
disseram que seria bom para o seu futuro”, no dasesposta pra “vontade” de estudar no
CEFETMT.

Como “escolheu” estudar no CEFETMT?
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Eu ndo tinha passado no vestibular, eu fiquei rréste, ai minha mae,
eu queria fazer um técnico, pra mim ter nogdo adalgue eu queria, que logo que
eu nao passei no vestibular de Economia, eu figeesando serd que era isso
mesmo que eu queria, quando ta no terceiro an@& fax mais por inducdo dos
professores, professor que vocé gostou no terae@bE da matéria que vocé gosta,
e nao sabe se é isso mesmo que vocé quer! Falegafazer um técnicdyaque).

Veja s6 na fala da joverRaquel anteriormente descrita, 0 motivo que a levou
“escolher” estudar o CEFETMT: insucesso no vesdibel ndo orientacdo de que caminho
seguir diante da tarefa da escolha do curso superio

Porque dentre todos 0s cursos técnicos escolheudazrso técnico em Quimica?

Ai eu fui no correio no ultimo dia de inscricdo, @minha mae, comprei
o caderno com o negocio. [...] Ai eu olhei o reaiogu falei! H4 mée, eu acho que
eu vou fazer Quimica, eu gostava de Quimica neiterano, e, € o Unico de exata
que tem, deve ter matematica, teve ter calcul@uréscolhi a QuimicaRaque).

A escolha do curso técnico em Quimica foi influadei pela aptiddo da matematica,
e, pelo que viu da quimica no ultimo ano do ensidadlio. O que corrobora para mostrar que
0S gostos sao cultivados nos meios sociais de sigénno lar e posteriormente na escola —
Raquel apresenta o diferencial de ter feito ensino méguigvado — que ndo |he garantiu
sucesso no vestibular.

Diante do exposto nesfasedo “sistema de ensino” se verifica que as escalleas
um “curso técnico em Quimica” e do “CEFETMT” porteadestas jovens e destes jovens —
totalizando 38" sujeitas e sujeitos da pesquisa —, com um ou deism insucesso no
vestibular, estava no desejo de encontrar seu banmaste “sistema de ensino”, pois suas
escolhas anteriores foram destruidas pela “barderaestibular’. Demonstrando entdo o
fracasso do “sistema de ensino” diante da tareféodientar” e “preparar” para o vestibular.

As jovens e 0s jovens desta pesquisa viveram “warta ponsideravel” de suas vidas
escolares e sociais no “limb8? do vestibular, até que um dia se levantaram donmesum
ato de bravura diante do “sistema de ensino”, @mgaxam 0 curso técnico em Quimica no
CEFETMT-, visualizando a conformacéo deste “sistetBaensino” possibilitariam-nos
vencer a barreira do vestibular — conscientememteaonscientemente — conforme o grafico
eliptico anteriormente apresentado. E foi sem dlwigercurso que as e os levou a vencer tao
grande barreira. Que para a maioria delas e deles/antou varias vezes: as e 0s oprimindo

por meio de um cruel rito.

101 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doigns encontrados no ensino superior pela pesguisan excegédo dos
jovens: Jilio e Marcos que so prestaram vestillleante a estadia no “curso técnico em Quimica”.

102 Borda; fimbria; rebordo; Lugar em que, segundotolicssmo, estavam as almas dos justos que hawaemiflo antes da
vinda de Jesus Cristo, e para onde vao as criangamqgrrem sem batismo; Lugar para onde se deisa @odtil ou a que
nao se liga apreco.
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Bagagens Sociais

Sucesso

Ensino Superior

direciona

Insucesso

Vestibu-
lares
Ensino
Médio
seqgundo circulc

primeiro circulo

quinto circulo

quarto circulo

Sucesso

terceiro circulo SUCE&_/

Bagagens Sociais

Percurso Juvenil realizado pelo Sistema de Ensino ruma&Ensino Superiol

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Julio e Marcos
setas em vermelho setas em azt

O curso técnico em Quimicadesenhado no terceiro circulo — terceira fase —
representa uma espécie de desvio antes da entasitio superior. E nesse contexto socio-
cultural e socio-educativo que as jovens e os [@¥ieeram aquisicdo de bagagens sociais no
estado do capital cultural, capital social, capisimbdlico e capital econémico.
Diferentemente dos capitais trazidos do ensino enédiorigem, pois neste nivel do sistema
de ensino tiveram aplicados conceitos pedagogi@gratica, por meio do contato pratico
direto realizado por meio de “aulas praticas deraldrio”. Trazendo entdo um contexto
sécio-cultural e sécio-educativo que configurou ymafissdo especifica, a de “técnico em

404

193 o que acarretou para as vivéncias juvenis “masmsais’® no periodo

Quimica

temporal de “dois ano§® da vivéncia, por meio do “contato pratico direto:

+ a vestia propria do local social que € o “jaleadnstituido de tecido branco, de mangas
longas e de comprimento até ao joelho — quesitimgdes — para a entrada neste local, que
na verdade um espaco tabuado, reservado, que psssibilita caracteriza-lo de santuério,
pois para entrar no local é necessario vestir-sgpapdamente, retirando as impurezas, se

cobrindo de branco, como se realizasse uma pwé#aae, que vem tornar o “jaleco” uma

103 Com o sewstatus— “conjunto de direitos e deveres que caracteriaapwsicdo de uma pessoa em relagédo a outras’—
especifico — composto de sua caracteristicas peesl- que a jovem e o jovem irdo fazer aquisighfesva.

104 Aquisicdo de bagagens sociais no estado dos isapiapital cultural, capital social, capital sifibo e capital
econdmico.

105 curso téchico em Quimica como ja citado nasideregées metodolégicas no periodo temporal estutiada “dois
anos” de duracéo, entéo as jovens e os jovensiininaperiodo de “dois anos” de contato com o caatsécio-cultural do
curso técnico em Quimica.
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espécie de “capa protetora” de males neste ambimmte se pode constatar através da fala
de Julio:

Eu acho que foi depois que passou uma semana qfieé eo primeiro

dia! Ai vesti o jaleco! Pela primeira vez! Ah, o ximao! Fazer uma aula com o
jaleco! Nossa! Vocé se sente totalmente superisroatros, ndo sei! E uma coisa
gue a gente sente bem assim! Eu t6 fazendo Quiiba! aquela coisa que sentiu,
é como se vocé vestisse uma capa de super-homeo@ dépsente o maximo! E
como se aquela capa te protegesse de tudo: o jatgendeu? Fosse uma capa
magica! Protetora e tal. Mas é interessante qué secsente algo mais! Parece que
vocé se sente mais responsavel, parece que voeZeiddo a coisa certa, ta se
protegendoJulio).

O ambiente requer, entidade, conforme Mary Douglastula sobre “pureza e
perigo”, “cobrir-se” para retirar a poluicdo do pore a que o rodeia, para dai sentir a
experiéncia social e cultural, como que: quandgavem usa um “jaleco”, ele se torna parte

dele, participa dele — no seu branco, no seu sagradstatusproporcionado:

N&o hé itens de vestuario, alimentos ou de outsos praticos dos quais
nos apoderamos como aderecos teatrais para dramatiznaneira pela qual
gueremos apresentar nossos papéis e a cena qo®Espresentando. Tudo que
fazemos é significativo; nada existe que ndo poseuapeso simbélico consciente
(DOUGLAS, 1976, p.124).

ot 9: A Véstiad® Fot0:1As caracteristica da Véstia®’

Para falar do contado das “margens” do corpo cocralse o cultural pela via da

véstia (jaleco), que revela a experiéncia juveaibkpnificada na postura e no comportamento:

198Foto 9': ilustragdo da véstia (jaleco) observérasricdes parte superior da mesma: no lado dést o nome do jovem;
no lodo esquerdo — no bolso — Quimica. Nota-seerfasth ostatussocial que a sociedade atribuiu ao jovem — “ccdojuaie
direitos e deveres que caracterizam a posicéo @epassoa em relacdo a outras” — agora, 0 mesmalestéicacéo pelo
seu nome e é um estudante de Quimica (do cursedéam Quimica). Fonte: Arquivo pessoal do pesalaisa

197 «Foto 10" ilustracdo da véstia (jaleco) para mejm e o jovem, demonstrado todas as caracteristidgilas, como:
comprimento até ao joelho, mangas longas, de te@dmr branca. Fonte: Arquivo pessoal do pesqoisad
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[...] todas as margens séo perigosas. Se sdo edpardesta ou daquela
maneira, a forma da experiéncia fundamental éagléerQualquer estrutura de idéias
€ vulneravel em suas margens. Deveriamos esperrosgjuorificios do corpo
simbolizassem seus pontos especialmente vulneréWegpue sai deles € material
marginal da mais Gbvia espécie. Saliva, sangutg, lerina, fezes ou lagrimas,
atravessaram pela simples saida fisica, o limitecaigpo. Assim, também, as
coberturas do corpo, a pele, a unha, mechas déocalmesuor. O erro consiste em
tratar as margens corporais isoladamente de toslasutsas. Ndo ha razéo para
atribuir qualquer primazia a atitude do individuoncrelagdo a sua experiéncia
fisica e emocional, mais do que a sua experiémaglse cultural. Esta € a chave
gue explica a irregularidade como que diferentpetss do corpo sdo tratados nos
rituais do mundo (DOUGLAS, 1976, p.149).

Diante da “capa protetora” que foi colocada pel@io Julio — e ao modo sublime
como as jovens e 0s jovens vivenciaram também -eeecitlos pelo dito de Mary Douglas,
estaria permitido dizer que:

Como um animal social, 0 homem é um animal rit&#. o ritual é
suprimido de uma forma, ele aparece inesperadanenteutras, tdo mais forte
guanto mais intensa for a interacéo social. Setagae condoléncia, telegramas de
congratulagdes ou mesmo cartdes-postais ocasianaisiizade de um amigo que
esta longe ndo € uma realidade social. Ela ndmé&rhuma existéncia sem os ritos
de amizade. Os rituais sociais criam uma realidagendo seria nada sem eles. Nao
€ exagero dizer que o ritual é mais para a socgedadjue as palavras séo para o
pensamento. Pois é bem possivel conhecer algursa ea@ntdo encontrar palavras
para ela. Mas é impossivel ter relagcdes sociais atem simbodlicos (DOUGLAS,
1976, p.80).

+ O contato com o “ambiente laboratorial” em seu toaimconfundivel estampado em todas
as quatro paredes do laboratério e nos azulejos gusnecem as “bancadi¥’
conformando assim um altar de manipulac&o das t@m@as quimicas® e, ainda se tem
a organizacao extrema dos objetos nesse locakriimainda mais a sua “santificacao” —
um lugar “limpo” (despoluidd®: em uma “ordem” ostentada aos extremos no todo do
local, que, leva a exclusdo completa da “sujélfasara instaurar a dinastia da “pureza” nas
mente$*? dos que o habitem:

No processo da imposi¢cdo da ordem, seja na meme cwndo exterior,
a atitude para com pedacos e partes rejeitados passdois estagios. Primeiro
estdo, reconhecidamente, fora de lugar, uma anmédgsa ordem, e assim, sdo
considerados desagradaveis e varridos vigorosamietste estagio tém alguma
identidade: podem ser vistos como pedacos indessjaviundos de seja la o que
for: cabelo, comida ou embrulho. Este € o estagiaqjge sao perigosos; sua semi-
identidade ainda adere-se a elas e a claridadeemta ma qual se intrometeram é
prejudicada pela sua presenca. Mas, um longo mocek pulverizacéo,
decomposicéo e putrefacdo aguarda qualquer csisa fijue tiver sido reconhecida
como suja. No fim, qualquer identidade desaparedeuorigem dos varios

1% Como se fosse uma mesa, s6 que feita de uma arreagéoncreto revestida de azulejos, oferecendouporge mais
resistente para a realizagdo das aulas pratidabaetorio.

199 Ensaio cientifico para verificacdo de um fenémenimico.

1ONo sentido de imaculado: limpo; puro; sem méacmlar(cha).

11 «Como se sabe, a sujeira é, essencialmente, desdrdeA sujeira ofende a ordem. Elimina-la ndar movimento
negativo, mas um esforgo positivo para organizambiente” Mary Douglas (1976, p.12).

1124N&o ha sujeira absoluta: ela existe aos olhagugen a vé” Mary Douglas (1976, p.12).
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pedacinhos e partes estad perdida e entraram naanusslixo comum. E
desagradavel remexer no refugo para recuperar ig®,isso restaura a identidade
(DOUGLAS, 1976, p.194).

Foto 11: CEFAT **® Foto 12: Campus Bela Vistd'

Conforme falas juvenis proclaméam

E diferente! Eu nunca tinha visto um laboratério @aimica! Ai foi a
professora Marill, se eu ndo me engano, apresehthei interessante o ambiente!
Tudo limpo! [...] Milena);

O limpo para a jovemMilena, segundo Mary Douglas, € um lugar “onde ndo ha
diferenciacdo, ndo ha contaminagéo™:

Enquanto a identidade esta ausente, o lixo naaigoge. Também néo
cria percepgdes ambiguas, pois pertence, clarapgenta lugar definido, um monte
de lixo de uma espécie ou outra. Até os ossos elesenterrados suscitam pouca
admiracao e o pensamento de que o ar esta chegsts mortais de defuntos de
racas passadas ndo possui nenhum poder para coi@onkr ndo ha diferenciacéo,
nédo ha contaminagcdo (DOUGLAS, 1976, p.194-195).

Logo o “limpo” no ambiente laboratorial pamdilena € “interessante” e logo
diferente dos ambientes anteriores frequentadoso ddery Douglas diz, o local laboratorial
possui uma identidade ausente de “sujeira” logo aéarreta “perigo”, e, nem vai criar

percepcdes ambiguas: a jovem que estar nestéeliogad”.

Mas o meu primeiro impacto! Quando eu abri a poQak eu entrei!
Fiquei meio que! Achei tudo certinho! Tudo orgadiaaTudo no lugar! Com as
bancadas branquinhas! Fiquei nossa! Superintertesssso! Aquela coisa tudo
organizada, tudo etiquetado, baldozinho ali, agusdésas! Reagentes e tal! Foi uma
adentrada no ambiente assim! Eu gostei do ambi@atedrganizagdo! Eu falei eu
quero ta aqui. Vocé entra num lugar vocé vé assirbaguncado, ta sujo, ah! Eu
ndo quero ta aqui, ndo. Eu quero t4 em outro lugar,é uma coisa assim! Ai eu vi

113 «Foto 11" ilustragéio do esplendoroso branco nbiante laboratorial — 0 “branco” por toda as parte®ja nas bancadas
guarnecidas de seu brilho — seja nas paredes pitiedseu fosco. Fonte: Arquivo pessoal do pesquisad

H4Foto 12': ilustracéo de uma vivéncia juvenil makiente laboratorial. Fonte: Arquivo pessoal dajpéssador.

115 Anunciam em publico, com solenidade e em voz alta.
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aquela coisa organizada ali, limpa! Impecavel! Bu ta aqui! E o ambiente que eu
quero ta maisJ{lio);

Foto 13: A orgaacéo dos objetas®

O jovemJulio vé a “organizacdo”, o “branco” como algo bom ditido “perigo”
da “sujeira” como bem ele disse “quero t4 aquiteespaco de “pureza”, ou seja, ele quer
estar longe do perigo da “sujeira” quer sim estaflimpo”, como bem fala a respeito disto

Mary Douglas:

Neste ultimo estagio de desintegragdo total, airauge completamente
indiferenciavel. Assim, um ciclo foi completado.séjjeira foi criada pela atividade
diferenciadora da mente, € um subproduto da cridgaamrdem. Assim, ela comecou
de um estado de nao-diferenciacéo; através do gsocake diferenciacédo, seu papel
foi o de ameacar as distingBes feitas; finalmergtmrna a seu verdadeiro carater
indiscriminavel. A falta de forma é por isso um sfilo adequado do comeco, do
crescimento, assim como da decadéncia (DOUGLAS,12795).

Segundo Mary Douglas o jovedulio viu a “ordem” no local laboratorial pelas
“formas” do “organizado e limpo”, logo, diferent@esiambientes de “perigo” figurados na
“sujeira” vivenciados anteriormente, que o impressu profundamente, o fazendo querer

ficar nesse local distinto das impurezas.

Eu gostei muito do curso técnico, é principalmeatho que eu até
coloquei no questionario a parte pratica: é a patieratorial! Acho que auxiliou
muito a disciplina, a organizagcdo que isso vocé&!s@pcé ndo leva s6 pra um
laboratério! Vocé leva pro seu dia a dia! N6s mawios realmente! E que é dificil
ter aquela disciplina! Aquela organizagdo! Ter adaupor isso! Isso auxiliou
bastanteRamel3;

Tudo “puro” e que a Joveamelafala da dificuldade dessa busca, conforme Mary

Douglas mostra:

A busca da pureza é perseguida pela rejeicdo. Spgyeuando a pureza
ndo é um simbolo, mas algo vivido, deve ser pobmapgodutiva. Faz parte de
nossa condi¢do que a pureza pela qual lutamosriicganos tanta coisa se torne

118+Foto 13 ilustragdo da “organizacdo dos objetdstumbrada pelo jovem Julio — em que tudo estéewdevido lugar —
etiquetado (rotulado) para a facil identificacdocelocados separadamente sobre “papel toalha” —fipotudo esta
organizadamente colocado sobre o magnificente tio‘atia bancada. Fonte: Arquivo pessoal do pesqoiisad
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dificil e morta como uma pedra, quando a obtemdsQutra coisa €é tentar e fazer
de nossa existéncia uma forma lapidar inalterdvelureza € inimiga da mudanca,
da ambigiidade e comprometimento. Na verdade, sgieo nés nos sentiriamos
mais seguros se nossa experiéncia pudesse sexivaflee fixada na forma
(DOUGLAS, 1976, p.196).

Que o “ambiente laboratorial” local “limpo”, ah aliou nesta questao, quRamela
levou para seu cotidiano em sociedade. O “amblabtwatorial” é “forte” em sua influéncia
sobre as jovens e 0s jovens como a falas via analis referencial de Mary Douglas
demonstrou até o momento. Ambiente de “perturbagivista™’’, da novidade, da seducéo,
da fascinacdo, do encanto e das tantas outradicigies para os “sentidd$® quando

dentro deste “espaco de ‘pureza™ — espaco de omtEornamentos que o0 ostenta entre as
tuas quatro paredes — e, se assim € possivel diszgante dos “espacos de ‘perigo” — da

desordem: que certamente ndo estaria “organizamn’esta conformagéo — em que:

A reflexdo sobre a sujeira envolve reflexdo sobrelacdo entre a ordem
e a desordem, ser e ndo ser, forma e nao-forma,evichorte. Onde as idéias de
sujeira sdo altamente estruturadas sua anéliséarewe jogo sobre temas tao
profundos (DOUGLAS, 1976, p.16-17).

+ O contato com *“vidrarias” que sao os recipientesvideos usados para manipulacdo de
“reagentes quimico$™ de “reacbes quimicas® e de “andlises quimicas®, requer
inicialmente todo um cuidado, pois os recipien@&s ®dos feitos de vidro e logo podem
guebrar, entdo requer por parte do manipuladoradoidque nos primeiros contatos é

comum frases do tipo:

Antes da gente entrar, o professor Aquino, feznassiquele suspense!
Tipo ha! Ndo pegue em nada! Ndo toca nisso! Cuidamo isso! Isso queimal
Antes de entrar no laboratério! Quando a genteoangle colocou a vidraria assim
em cima de uma bancada, comecou a falar o nomgeata louco pra pegar! E ele
ndo, ndo pegue em nada! Pode quebrar! E eu louda die jaleco querendo mexer
em tudo! E ele ndo deixavRgque);

Os “limiares*??

simbolizam inicios de novstatus por isto “ndo toque” ha perigo: a
experiéncia ndo é simples para entrar no rituglcelrer um sentido elevado. O rito tem que
primeiro ser iniciado e orientado pelo mais sahige Ihes oferecera as coordenadas, e, dai

entdo é permitido que a “mancelfdtoque — tenha um contato fisico — nos objeto®dal |

117 No sentido de perplexo: espantado; admirado; @toni

18 Na faculdade de sentir o prazer material ou carelals cinco sentidos: a viséo, a audicéo, o gltagnsto e o tato.

1% Denominacdo dadadspécie quimicgue, posta em contato com outra ou outras espgeigscas, ou ainda em presenca
de energia, sofre um fendmeno quimico.

120 penominagéo dada & transformagéo que uma sulsstAofie em sua constituicio intima, quer pela afgfi@utra
substancia, quer pela agdo de um agente fisico calog luz, eletricidade, etc.

121 processo de identificacéo e determinagéo dos etesique formam um composto, que, por exemplopitaiga se tem a
“analise quimica qualitativa” e “analise quimicanqtitativa”.

122 gignifica: a soleira da porta; entrada; comeco.

128 Mulher nova, jovem.
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O laboratério abriu suas portas, e entdo a jowaguel passa pela moldura —
atravessando o degrau, a viga e 0s umbrais da p@tado a condicdo necessaria para ela
entrar num outro mundo — totalmente distinto de remdo profano —, pela primeira vez.
Logo como ainda é um ser impuro e ndo conhecegaasreitualisticas do local. O sabio do
local devera apresenta-las primeiro, para queimésia de iniciagdo no rito, tenha o inicio.
Portanto é estritamente proibido “tocar”: com oreetamento de penalidade. Pois se o ritual
nao for seguido nos minimos detalhes que o regeamimente limpo (de pureza) pode se

torna sujo (de perigoso), em que:

A andlise do simbolismo ritual ndo pode comecarratdnhecermos o
ritual como uma tentativa de criar e manter uméucalparticular um conjunto de
pressupostos através do qual a experiéncia € taddroQualquer cultura é uma
série de estruturas relacionadas que abrangemdmoasais, valores, cosmologia, o
todo do conhecimento e, através da qual toda éqma € mediada (DOUGLAS,
1976, p.157).

Foto 14: O contatom as vidrarias?*

+ € 0 contato direto com o0s “reagentes quimicos’eaizacdo de “reacdes quimicas” e a
realizacdo de “analises quimicas” desperta osdEtia curiosidade, leva para além do

mundo profano, transporta para o mundo sagraddégmoe fala firma;

A primeira vez é geral, uma tensdo assim! IncriVeilo que acontece!

Parece que ta acabando, vocé tem que ficar atemidoague acontece! [...] Como
que os alunos reagem assim, dessa maneira? E unsagente tava numa aula do
Josias! Josias colocou um frasco de &cido 14, atatddrico! Em cima da bancada,
pra gente pegar rotulo, vé se tava vencido, sesi@va, examinar o frasco por fora,
e 0 regente que tava dentro era acido puro, eda &toridrico, ai eu peguei e fui e
destampei o frasco pra ver se tem cheiro, na hoeaafpriu assim, ficou aquele
negécio Marcos;

124 Foto 14" ilustracdo do contato juvenil com aslrgirias — observe o quadro ritual armado ao reddpahcada, pelo:
cuidado com as vidrarias; jeito que as jovens ¢owsns pegam os objetos de vidro — conformandamassialtar de
manipulacéo das “experiéncias quimicas”. Fonteuiapessoal do pesquisador.
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Foto 15: O contatom os reagented®

+ da seducéo professoral no ambiente laboratdriabdelos de querer ser” — assim eram

vistos as professoras e os professores no cursdéem Quimica pelas jovens e pelos
jovens.

A identificacdo com professores “figuras significas” segundo Levenfus (2004,
p.120) — esta diretamente vinculada a autopercefmgiiosi proprio percebe” em termos de
papéis ocupacionais ao logo do tempo: “[...] essabelece com base nas identificacdes como
figuras significativas, como os pais, familiaresyfpssores, etc. S&o pessoas que representam
0 ‘querer ser’, seus modelos” (LEVENFUS, 2004, p)1®erceba o colocado por Levenfus
aclarado na fala da joveRé&mela— “atualmente ela faz o curso superior de licancdaaem

Quimica” — repare que no fim da fala dela, elagaga em usar os modelos professorais na
sua pratica profissional:

Mas com certeza tem professores ali que eu gostarger! Em primeiro
lugar eu colocaria o professor Luiz Both. Tenho ukdairacdo tremenda! Eu acho
que ele faz vocé se apaixona pela Quimica: “Quir@inganica”. E um professor
gue eu admiro tudo! Tanto no jeito de dar aulaawiacao, disciplina! O como ele
passa a matéria de Quimica. Outra professora, afms/ citar sO professor! E a
parte de organizagao, disciplina no inicio comagssora Euvirinha! La na frente a
professora Eliane extremamente exigente! A genieass até ficava: a professora
porque isso tudo! Mais pegava no pé! Mas vocé aautimo se fosse aquela mae
gue chama a atencdo do filho. Mais depois vem asaveque tem que exigir!
Entdo uma professora assim excelente! Sabe Es&gsptofessores acho que
marcaram muito! Durante meu curso técnico. Temrehanadmiracao! | espero um
dia chegar a ter! Essa organizagdo, essa disciglisaber passar pros alunos que a
Quimica é maravilhosa! Que ela ta presente no ndissa dia, como eu consegui!
Captar deles!Ramel3.

No caso do curso técnico em Quimica no CEFETMTsteri as figuras
significativas dos professores, em que os jovengleatificaram, representando-os como

verdadeiros modelos do ‘querer ser’, competent@gindcos, praticos e atenciosos. “Nesta

125 Foto 15': ilustragdo do contato juvenil com osgentes — observe o quadro ritual armado ao residradcada, pelo:
cuidado do jovem ao pegar nos frascos contend@méag quimicos; jeito que o jovem manipula os &rase conformando
assim o altar de manipulacéo dos “reagentes quéiEonte: Arquivo pessoal do pesquisador.
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identificacdo ndo deixa de se ver objetivament@aticularidades do fazer profissional e
outros fatores que compdem este fazer, ou sejadrabizam figuras sem base na realidade,
confundindo, muitas vezes, a pessoa com o faz&VHANFUS, 2004, p. 120). Veja so “este
fato” colocado por Levenfus, claro na fala da jouaguel- “observe também no detalhe de

como ela se refere a professora’:

Carla! Ela € amiga e € uma boa profissional. Quahdwra da gente
conversar sobre amizade sobre a vida a gente aatv@uando é hora de estudar
todo mundo da nossa sala, parava pra escutar latd Entdo ndo é assim um
professor que brinca! E vocé acha que é brincadetieanpo inteiro, ndo! Ela tem o
momento certo! Entdo ela era muito nossa amigehegava a hora de ela: “ndo, eu
tenho que fala uma coisa pra vocés”. Todo mundonh@ssa sala virava pra ela:
“pode falar!” E ela deixou a gente participar bastada vida dela, contava
problemas das filhas dela, quando o pai dela fatmente, ela contava pra gente, a
gente sofria com ela assim! Entdo eu acho que @ha &xemplo pra mimRaque).

Os jovens conviveram no contexto sécio-culturakdso técnico em Quimica com
essas “figuras significativas”, que ndo s6 ensiegmmeparam para exercer uma profissdo, mas
os tornam hdabeis para perceber as reais possitEbdde sucesso no vestibular. Claramente
colocado na fala da jovemlilena — os “modelos professorais de querer ser” — emajue

mesma constréi o “jeito de s&f° de cada professora e professor na admiracéo atuir

A Carla! Josias eu gosto muito dele e a MarilUaeho, ndo sei, porque é
meio complicado, porque ali cada um tem uma maigrser, que vocé admira! O
Olavo mesmo, admiro a calma dele, aquela coisaddese preocupar! A Carla
aquele jeito dela de ensinar claro: ela tem umeereade ensinar! Que eu ainda ndo
encontrei! Ai nos professores! Josias aquela cdesavamos fazer assim, assado,
entendeu! A Marilu pelo jeito dela: “Se viral’ Aissl Ela, ndo é um se vira ndo vou
ensinar! E um se vira! Se voce tiver davida! EuhaérTe fago umas trés perguntas!
Antes! Pra vocé ter mais davida ainda! Depois eaxf®ico”. Entdo sdo professores!
Que eu admiroMilena).

JaMarcos,na convivéncia com professores: 0s vé como “moidelal”:

Porque os meus professores de Quimica! Todos eleive como
espelho! Eles eu tenho como ideais assim. Tantoofegsor Aquino, como um
excelente profissional. H4 o Josias também! [e$sBas assim que tiveram uma
formacdo muito boa, um amadurecimento muito borarea! E eles podem assim
no curso ta passando pra gente! Eu acho que ifsa penaNlarcos.

O jovemJulio pela sua experiéncia no ensino médio no CEFETM®steriormente
no curso técnico em Quimica no CEFETMT também,dalaonvivéncia professoral: em que
os professores “sdo amigos”, pelo contato maior tqfeam um com o outro, também ja

comparando com tempo menor de contato no ensinmmeéd

126 Revelando na sua fala: O modo; a maneira; a fegédnclinacéo; a habilidade; os bons modos — oa, skisenha os
“modelos professorais” que ah inspiraram tantoanpatsagem colocada pelo “contexto sécio-cultuoatarso técnico em
Quimica”.
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Assim no geral a minha convivéncia era boa, euraprmuitas coisas
com eles da disciplina e questfes coisas pessbaiBa aqueles momentos de
conversa, era aquela coisa assim, a nossa conidvéng tdo sadia que tinha
momentos assim que de roda entre amigos. Era cerfusse amigos entendeu os
professores! Isso que eu também achava interedsamea que existia um contato
maior com o professor. Ele tava ali pra te ajudao, tinha que dividir ele com trinta
pessoas. A gente tinha um contato maior! A gemieatiuma manha toda com o
professor, tinha toda uma disposicao pra vocé ol ele conversando, tirando
suas duvidas, é isso também facilitava! As vezes tana semana, duas, com 0
mesmo professor. la chegar até um certo ponto sgee @nvivéncia ia ficar muito!
Aumentar os niveis de convivéncia! A se tornar asigté Julio).

Qual experiéncia de vida as jovens e 0s jovenscaltmn quando passaram pelo
curso técnico em Quimica? Esta reflexdo vai depedddnfluéncia que o contexto sdcio-
cultural do curso de técnico em Quimica, professereonhecimento tiveram na vida delas e

deles, Morgado analisandoolsre a seducéo na relacdo pedagogedama:

Desta maneira, aos requisitos teérico-metodolégmaes o professor
precisa dominar para construir uma pratica pedagdgcompetente e
comprometida, acrescentar-se-ia um outro requisitopreparo emaocional
necessario para lidar com os afetos que permeierercicio de sua funcao de
mediador entre o aluno e o conheciméM@®RGADO, 1992, p.37).

E quantos afetos eles trocaram reciprocamenteegsofes(asjersusalunos(as) na
convivéncia no contexto socio-cultural no cursaige em Quimica. As jovens e 0s jovens
foram seduzidos pelos modelos professorais — isteng claro em seus respectivos relatos —
“uma seducao”. Pelo exposto, Morgado analisa:

Diante de tais situacGes, dificimente nos professconseguimos estabelecer o
ponto ideal que nos permite operar, sem a inteder&le fantasmas, a mediacéo entre os
alunos e o conhecimento. Na maioria das vezesurdidbspelas intensas demandas
afetivas do campo transferencial, ndo conseguimaogedr o devido lugar a nossa
autoridade pedagogica (MORGADO, 1992, p.36-37).

As jovens e o0s jovens alunos do curso técnico ermiQa ndao confundiram as
“intensas demandas efetivas” reciprocas com asgsofas e os professores, mas sim,
reconheceram sua autoridade pedagdgica. Pelo teesigeiicado a figura professoral que os
colocou modelos de disciplina e de organizacéo ggtéefortemente cunhada nas falas delas e
deles. Fazendo com que enxergassem o0s “modelosspoodis” de “querer ser” que elas e
eles descreveram perfeitamente.

Logo diante deste exposto, Morgado finaliza:

Observo, novamente, que a seducédo na relacdo pecginana tanto do
professor, quanto do aluno. Na verdade, sua efprassinterior do campo transferencial
ndo é apenas inevitavel, mas também é necesséiajya a relacdo entre ambos se
estabeleca. Dito de outro modo, a revivescénaiafeneencial da relacéo original € a base
emocional que cria as condi¢Bes psicolégicas paaem principio, a relacdo aconteca
(MORGADO, 1992, p.36).
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+ Tiveram, finalmente, o contato com o “conhecimerda”’ “Quimica”, no contexto socio-
cultural do curso técnico em Quimica no CEFETMTmoounca antes haviam tido. Um
contato por meio de “aula pratica no laboratoriobritextualizando” a sociedade que os
rodeava, vivéncia esta, que geralmente € negadaauss no ensino medio.

E importante ressaltar que os enfoques utilizadosenlidade s&o mais voltados a
situacdes do cotidiano. A contextualizacdo no enda Quimica vivenciada pelas jovens e
pelos jovens relacionou os “contetdos” de Quimioan c'temas” envolvendo questdes
culturais, sociais, ambientais, econbmicas, etderifle-se aqui que para se alcancar o
objetivo de um “ensino de Quimica” para a formad@oexercicio da cidadania torna-se
necessario, além de um enforque do cotidiano, titistsl dimensdes sociais do conteddo em

foco. Assim é a “visdo da Quimica” para a jovgiitena:

Entéo [...] Mas acho que sim: nessa visdo mesma @equimica por um
outro lado! Que eu nunca gostei de pegar livroQdémica) no meu segundo grau:
‘falava gracas a Deus eu ndo vou estudar isspPorque gostei! Da Quimica em
sil Dessa coisa de processar! Fazer! Pode trabaharvarias areas [...] E
interessante! Vocé saber! Da onde sai as coisas? Wmcessar! [...] Entdo eu achei
interessante essa coisa! De fazer! Saber da ordeimfuam as coisad/flena).

+ Todos esses quesitos apresentados das vivéncasguno contexto socio-cultural do curso
técnico em Quimica se transformaram em um ato dané@mmento para as jovens e para 0s
jovens, que os transpuseram para um espaco sagmafigurando no ambiente laboratorial,
distante do seu espaco profano que estava condiguean suas vidas cotidianas em

sociedade, conforme Mircea Eliade distingue o espagrado do espaco profano:

Para o homem religios®, espaco ndo é homogénanespaco apresenta
roturas, quebras; ha por¢bes de espago qualitativiendiferentes das outras. “Nao
te aproximes daqui, disse o Senhor a Moisés; sirsaaddlias de teus pés, porque o
lugar onde te encontras é uma terra santa” (Ex8db) Ha, portanto, um espago
sagrado, e por consequéncia “forte”, significateda outros espagos ndo-sagrados,
e por consequiéncia sem estrutura nem consist&miauma, amorfos. Mais ainda:
para o homem religioso essa ndo-homogeneidadeiaisppaduz-se pela experiéncia
de uma oposicéo entre o espaco sagrado — o Unécérgal, que existeealmente-

e todo o resto, a extensado informe, que o cerckABE, 2001, p. 25).

A experiénciado espacocomosagradosendo na descoberta, ou seja, na revelagcao
desseespaco sagradétem um valor existencial para o homem religiogorque nada pode
comecar, nada se podazer sem uma orientacdo prévia — e toda orientacaoideng
aquisicao de um ponto fixo” (ELIADE, 2001, p. 26ee “a experiéncia religiosa da néo-
homogeneidade do espaco constitui uma experiéma@omial, que corresponde a uma
‘fundacdo do mundo™ (ELIADE, 2001, p. 25). Trata-de uma memoria do fato ou mito

fundador que da sentido e existéncia a realidahe,csqual a realidade néo seria.
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Em Mircea Eliade (2001, p. 17-26),hmmem religiossempre se esfor¢cou para se
estabelecer nGentro do Munde- em que para viver nessindoé precisdunda-lo— e que
nenhum mundo poderia nascer ngaos da homogeneidades darelatividade do espaco
profano— e para indicar @ato da manifestacdo do sagradme ahierofania ou seja, as
manifestacbes das realidades sagradadacam presentesalgo de sagrado se nos revela
seja a partir da mais elementar hierofania, pomgk@ a manifestacdo do sagrado num
objeto qualquer, uma pedra ou uma arvore — e #&iérafania suprema que sera para um
cristdo, “a encarnacédo de Deus em Jesus Cristof gug nos encontramos diante do mesmo
ato misterioso — a manifestacédo de attp ordem diferente- de uma realidade que nao
pertence ao nosso mundo — em objetos que fazem ipgggrante do nosso mundatural,

profana

E a rotura operada no espaco que permite a cagdtitdo mundo,
porque é ela que descobre o “ponto fixo”, o eixatized de toda a orientacao futura.
Quando o sagrado se manifesta por uma hierofardiugr, ndo s6 ha rotura na
homogeneidade do espac¢o, como tambéralacdo de uma realidade absolutae
se opbe &do-realidadede imensa extensao envolvente. A manifestacaagiado
funda antologicamente o mundo. Na extensdo homagénmfinita onde ndo é
possivel nenhum ponto de referéncia, e onde, gortaenhumaorientacdopode
efetuar-se, a hierofania revela um “ponto fixo” @b®, um “Centro” [..] A
descoberta ou a projecdo de um ponto fixo — o0 ‘1©ent equivale a Criagdo do
Mundo (ELIADE, 2001, p. 26).

Ora, a “delimitacdo espacial rigida de um espacdroado” retoma a idéia de um
ponto fixo, de um eixo real que implica no fundatoeta realidade toda, e consequientemente
na destituicdo de sentido de qualquer outro poatespaco. Trata-se do estabelecimento da
contingéncia absoluta do Quimico ou dos alunos atmwrhtério, subsumidos por uma
realidade que os aliena e 0s desconstituem corase Bemanos, como seres reais.

A experiénciado espacocomo profano “tal como é vivida pelo homeméo-
religioso, quer dizer, por um homem que recusa a sacralidadenundo, que assume
unicamente uma existéncia “profana”, purificadaatia pressuposicao religiosa” (ELIADE,
2001, p. 27), em que esse espachoéogénece neutro e “nenhuma rotura diferencia
gualitativamente as diversas partes de sua mad$shlADE, 2001, p. 26) sendo a
“experiénciado espaco ‘profano’ que se opde a experiénciaspage sagrado” (ELIADE,
2001, p. 27) e ainda:

E preciso acrescentar que uma tal existéncia pagmais se encontra
no estado puro. Seja qual for o grau de dessaatdlizdo mundo a que tenha
chegado, o homem que optou por uma vida profana cd@segue abolir
completamente o comportamento religioso [...] qué a existéncia mais
dessacralizada conserva ainda tracos de uma \mjédzreligiosa do mundo
(ELIADE, 2001, p. 27).
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Mircea Eliade (2001, p. 27), comparando as duagréxpias em questdo — a do
espaco sagrade a doespacgo profanmos lembram das implica¢des da primeira: “a reasa

de um espaco sagrado permite que se obtenha urno ‘fika” que possibilita, portanto, a
orientacdo na homogeneidade cadtica, a “fundacdoudwo”, o viver real. E a experiéncia
profana, ao contrario, mantera a homogeneidadertnto, aelatividade do espa¢dJa ndo

é possivel nenhumeerdadeiraorientacdo, porque o ‘ponto fixo’ jA ndo goza de estatuto
ontolégico Unico; aparece e desaparece segundeassidades diarias”. O grave nesta
condicdo é que os sujeitos sao reificados diantentke transcendéncia que os desautoriza a
qualquer ato valido de liberdade e vontade. Tratdesimpério da subserviéncia.

De tudo quanto diz Eliade, pode-se perceber o @stEinento da territorialidade do
laboratorio, espaco sagrado, e a circunscricdmdestos sujeitos como dessacralizados, e
destituidos de qualquer poder ontologico, que possdizar-se as normas e condutas
emanados do CentrOutra versao de nossa reiterada tese da esgaibasbarreira.

Nesta “ambiéncia”, presume-se, com Eliade (20019, @ espaco vivido no interior
do laboratério sdo de todo “diferentes daquelesaglameracdo humanas” que as e 0s
envolviam anteriormente, e que se trata de um espag tempo “construido” pelas jovens e
pelos jovens que dele participaram. Julga-se, peimsto até aqui, que os varios lados de
dentro do “ambiente laboratorial” constituem um aggsp e um tempo diferente por
comportarem varios “aspectos sagrados”. Como tlauma dimensdo sagrada no “espaco
laboratorial”, se ndo falar em uma “dimensao o€ylta a sociedade. Enxergar este espaco,
pelas falas juvenis, € reverenciar com elas ecetegrado.

As jovens e os jovens quando chegaram & “pBftata ambiéncia laboratorial
estavam no estado de liminarid&de eram persona&”® liminares — entidades liminares —
sujeito do ritual — novigo — nedfitos para os ridlesiniciacao.

Falar da condicao limiar é falar do ndo ter umasifecacao, € falar de um ser que
ndo tem localizacdo: deatud®® deestadoe deposicdoem um espaco cultural da sociedade
contemporanea. E para o caso do sistema de er@&neram nem estudantes de ensino meédio

€ nem universitarios, pois isto lhes foi negadstavam no meio: como se fossem invisiveis

127 segundcArnold Van Gennep'De maneira mais precisa é possivel dizer quertag o limite entre o mundo estrangeiro
e 0 mundo doméstico, quando se trata de uma habitagmum, entre o0 mundo profano e o mundo sagrexdoaso de um
templo” (1978, p.37).

128 SegundoVictor W. Turner “Os atributos de liminaridade, ou geersonae(pessoas) liminares s&o necessariamente
ambiguos, uma vez que esta condicdo e estas pdss@an-se ou escapam a rede de classificacGesngumralmente
determinam a localizacéo de estados e posicdeeapato cultural. As entidades liminares ndo sarmitaqui nem 14; estao
no meio e entre as posi¢oes atribuidas e ordempatasei, pelos costumes, convengdes e cerimoisaim, a liminaridade
freqUentemente é comparada a morte, ao estar i atmvisibilidade, a escuridao, a bissexualidddie74, p.117).

129 pegsoas.

130 Conjunto de direitos e deveres que caracterizaosigdo de uma pessoa em relacéo a outras.
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para a sua sociedade. Em que aqui a liminaridadetesiza ogitos de elevagéode status
Nos quais as sujeitas rituais e 0s sujeitos ritiomean conduzidos irreversivelmente de uma
posicdo mais baixa para outra mais alta, dento sistema de ensino” que esta
institucionalizado de tais posi¢des. Do curso t&rem Quimica no CEFETMT para o curso
superior de Quimica na UFMT.

Entdo por via desse sofrimento enxergaram uma saida“curso técnico em
Quimica”. E para serem recebidos neste novo muiodam viver os ritos desteirculo do
sistema de ensino, em que elas e eles nunca mam & mesmos e as mesmas, depois deste
acontecimento que mudou seus percursos de vidaeso

E, portanto para entrarem —, atravessaram a saleitacal — “assim, ‘atravessar a
soleira’ significa ingressar em um mundo noVo™— para viver o “rito de passagerit”
caracterizado por tr@ases distintd$™ separacéo; margem e agregacao:

Conforme conta Da Matta (1978) sobre “iniciacdo pwe&ens”, ocorreu de forma

semelhante com as jovens e 0s jovens no contegito-sdltural do técnico em Quimica,

[...] os novicos sao retirados da aldeia e ficaamgzados longe dos olhos de todos
0s seus parentes. Morrem socialmente e sdo aspamases do mundo cotidiano.
No seu acampamento, ficam sob a orientacdo deutosts e formam grupos
monossexuais, pois ali tem-se uma sociedade de rfmpnomde deve reinar a
concérdid® e a instrucdo [...] No seu acampamento, 0s nevieasebem seus
emblemas de metades e ganham também o direitccdhesum “amigo”, ficando
para sempre ligado a este companheiro de rituaforiando esta espécie de
sociedade invertida (onde [...] 0os grupos sdao nemamis, onde todos vivem
aprendendo e em harmonia) que o periodo liminabdeiedades [...] se revela. Al,
em pleno cerrado e no meio de uma existéncia teamparente marginal (ou
liminal), os jovens ndo sé aprendem os modelos b@sgos do seu sistema, mas,
fazendo isso, descobrem uma forma alternativa der \Wocialmente num mundo
onde as familias e as criancas desaparecem e esrasliferencas que constituem
a principal raiz dos seus conflitos cotidianos. Rsp, as iniciagées e os periodos
liminais sdo formas paradoxais. Ao mesmo tempoimggidcam valores e reprimem
sentimentos, elas também apontam na diregdo demsist de comportamento
alternativos (Da MATTA, 1978, p.19).

Primeira fase — rito de separat&o- periodo “pré-liminar” — fase preparatdria
inicial: tiveram que vivenciar os “ritos prelimires” configurados nos “ritos deparagaado

mundo anterior” — separacao de seu mundo profafitonados nos “ritos de purificacdo” —

131 SegundArnold Van Gennefl978, p.37).

132 5egunddirnold Van Gennefl978, p.37).

133 Segundo Roberto Da Matta: “A interpretacéo de fmsa é sempre parcial e, por vezes, enganadorap restido do
momento anterior e do momento posterior é fundamhgrdra o entendimento do ritual [...] € ndo deidarestudar o
momento anterior ao rito (as fases preparatérmsjomento mesmo do rito e as suas sequéncias. flaaisndo toda a
combinacao de fases que se pode néo s6 ter unteglidalizada de todo o ritual, como também sabel g ponto onde ele
€ mais dramatizado. Este seria, teoricamente, ¢opoitico que forneceria os elementos chaves pasau significado”
(1978, p.18).

134 Harmonia de vontades; paz; concordancia.

13% segundoVictor W. Turner “abrange o comportamento simbolico que significafastamento do individuo ou de um
grupo, quer de um ponto fixo anterior na estrusacal, quer de um conjunto de condig¢des culttars“estado”), ou ainda
de ambos” (1974, p.116).
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“tanto para as jovens neodfitas como para os jove@ditos” — que “antes de entrar” no
“ambiente laboratorial” € caracterizada pela “egta” da “impureza” realizada por meio
obrigatério da: colocacdo da véstfaornamentada com todos os “adortdS’exigidos;
retirada de maquilagem:; retirada dos aderétespenduricalhos constituidos de mentais ou
de outro material qualquer; prisdo de cabelos Isngmlocacdo de sapatos de couro;
colocacao de calca constituida de tecido rigidimoagéo de camisas com botdes e fechados.

Segunda fase — ritos de mardéin— periodo “liminar’ — fase preparatéria
intermediaria: caracterizado pelo “primeiro contalioeto” com o ambiente laboratorial.
Agora as jovens e 0s jovens ndao sabem nada, ppie aqui se vai ensinar € curioso ao seu
olhar. Portanto inicialmente tiveram que vivena@dconhecimento” do ambiente laboratorial
por meio de uma cerimdnia inaugural dirigida senpeles “mais sabios do local” — deu$és
professorais (a professora, o professor) —, emagleaisa e ou o deus ditam as regras rigidas a
serem “adquiridas”, no ambiente laboratorial, mara no final da ceriménia a “disciplina” e a
“organizacao” tenham sido incorporadas.

Terceira fase — ritos de agregatfde- periodo “pés-liminar” — momento culminante
do rito: no ambiente laboratorial no todo de sentexto sécio-cultural, vivenciar o rito
descrito na fase anterior sucessivamente — vivanckxa dia um novo rito de aprendizagem
tedricaversuspratica na ambiéncia laboratorial — por um peritsoporal de dois anos que
ocasionou a aquisicao das bagagens culturais adoeslo capital cultural, capital social,
capital simbdlico e capital econémico. Vivencigaserelacdo das jovens e dos jovens com 0
ambiente laboratorial, seja com as professoras graiessores. As jovens e 0S jovens vao
paulatinamente (no periodo temporal de dois anazgndo aquisicdo (inculcacdo) das
bagagens sociais pelo vivenciar, pois 0 que agensmar € interessante ao seu olhar.

“O papel da forma e constréi tanto a acdo quanaoa E dificilimo fingir neste
mundo. Normalmente, uma pessoa incorpora o papeldgsempenha” (BERGER, 1986,
p.111) — as jovens e Os jovens se agregaram aacs@ugrupo: o deestudantes de curso
técnico em Quimicgor meio de um rito de agregacdo ao novo ambgadial, em que estas

138 0 jaleco: para proteger dentro do lugar sagratiaterior do santuério.

137 Como: comprimento até ao joelho, mangas longateaieo de cor branca.

138 Tais como: anéis; pulseiras; brincos; etc.

139 gegundovictor W. Turner “durante o periodo ‘limiar’ intermédio, as caextsticas do sujeito ritual (o ‘transitante’) sédo
ambiguas; passa através de um dominio culturatequepoucos, ou quase nenhum, dos atributos dodmassado estado
futuro” (1974, p.116-117).

140 simbolicamente um ente infinito e existente panesmo: o objeto de um culto de verdadeira adoragéo

141 segundoVictor W. Turner “na terceira fase (reagregacdo ou reincorporagiimsuma-se a passagem. O suijeito ritual,
seja ele individual ou coletivo, permanece numdestalativamente estavel mais uma vez, e em virtliste tem direitos e
obrigacBes perante os outros de tipo claramentridiefe ‘estrutural’, esperando-se que se compietacordo com certas
normas costumeiras e padrdes éticos, que vincuamanmbidos de uma posicdo social, num sistemtideposicdes”
(1974, p.117).
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e estes passaram a ocupar ao adentrar o cont&xbecsdtural do curso técnico em Quimica
e viver seus ritos.

Como Pierre Bourdieu (2004, p. 74) confirma, a faglacdo” de capital cultural
exige uma incorporacdo enquanto pressupde “um trabalho” de “inculcacdo’de
“assimilagéo” custa temp@ deve ser investideessoalmentpelo investidor. Sendo assim, as
jovens e os jovens que freqlientaram o curso té@mtduimica fizeram um “trabalho de
aquisicao” de um “capital cultural especifico”, deno contato com “um contexto socio-
cultural constituido”. “Sendo pessoal, o traballkcaduisicdo € um trabalho do ‘sujeito’ sobre
si mesmo (fala-se em ‘cultivar-se’)’ (BOURDIEU, 2Z0(p.74), em que estas jovens e estes
jovens cultivaram sobre elas proprias e eles ppéprm novo capital cultural (conhecimentos
tedrico e pratico da ciéncia exata: Quimica) notexdn socio-cultural e sécio-educativo do
curso técnico em Quimica, onde o capital culturainéter que se tornou ser, uma propriedade
gue se fez corpo e tornou-se parte integrante els@a’, para Bourdieu (2004). “Aquele que
0 POSSui ‘pagou com sua propria pessoa’ e comaquik tem de mais pessoal, seu tempo”
(BOURDIEU, 2004, p.75). Vé-se, imediatamente, gperintermédio do tempo necessario a
aquisicao que se estabelece a ligacao entre @lcapitndmico (dinheiro que dispéem para se

manter) e o capital cultural, na afirmacéo de Bmurd

Além disso, e correlativamente, o tempo duranteual gleterminado
individuo pode prolongar seu empreendimento desagia depende do tempo livre
qgue sua familia pode lhe assegurar, ou seja, dpotdiberado da necessidade
econdmica que é a condicdo de acumulacdo inia@alpd que pode ser avaliado
como tempo em que se deixa de ganhar) (BOURDIEWQ4 20. 76).

O contexto socio-cultural do curso técnico em Qo@npossibilitou que as jovens e
0s jovens adquirissem certa intimidade com a niMacgio, através da vestimenta branca que
€ ojaleco, que para participar das aulas praticas é de lisgatdrio. Em seguida ocorre o
conhecimento do ambiente laboratorial, que é oll@am que as aulas praticas sao
ministradas. Compondo todo um meio social fascanpata estas jovens e estes jovens, que a
partir de agora passaram a ter, nesse meio labafatoontato direto com vidrarias
(recipientes dos mais diversos tipos feitos deoyidrcom equipamentdmaquinas usadas para se
fazer andlises das mais diversas, pesagens, er&n)pulando e conhecendo-os palpavelmente,
e entdo realizando experiéncias quimicas pratieaés,como, analises das mais diversas,
reacdes quimicas, o que vem exigir das jovens godess estudantes do curso técnico em
quimica: atencao, cuidados, estudo e dedicacdamAsdizeram as jovens e 0S jovens no
periodo temporal de dois anos da vivéncia no ctésnico em Quimica: fazendo aquisi¢éo

das bagagens sociais num local encantado aos lbanssoe de curiosidade ao seu tato.
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Bagagens Sociais

Ensino Superior
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Percurso Juvenil realizado pelo Sistemde Ensino rumo ao Ensino Superic

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Jdlio e Marcos
setas em vermelho setas em azt

O vestibular ap6s término do curso técnico em Quimicalesenhado no quarto
circulo — quarta fase — apds a vivéncia juvenilcooso técnico em Quimica a barreira do
vestibular se levanta novamente para as jovensaegsgovens. Porém dessa vez elas e eles
ja tinham uma vivéncia anterior, em um contextaas6altural e sécio-educativo diferente de
seus respectivos ensinos médios de origem, queplog®rcionou capital cultural, capital
social, capital simbdlico e capital econémico, g@nédo veio a funcionar como uma espécie
de “vara” para que elas e eles pudessem pularaifaasocialmente edificada pela sociedade
brasileira contemporanea no vestibular para osddetale bagagens sociais adequadas, e,
legitimada por um cruel e doloroso rito de antipgssn.

As jovens e 0s jovens apos vivenciarem o contedtm<scultural do “curso técnico
em Quimica” do CEFETMT assumem uma nova posturaalido “sistema de ensino”, com
significacdo importante de que direcdo seguir maidaada rumo ao ensino superior: quais
seriam as escolhas de curso superior que as jevesngovens trouxeram dos meios sociais de
origem? e; quais cursos superiores as jovens@vesg escolheram na UFMT ap0s “vivéncia
subjetiva” no contexto soécio-cultural e socio-edivcado curso técnico em Quimica no
CEFETMT?

Diante destas duas indagag¢fes, uma visdo do “seivercro(via item b}, por meio
dos relatos do joverdlio, da jovemMilena, do jovemMarcos da jovemRaque] do jovem
Wagnere da jovemPamela as “escolhas” revelaram os vestibulares prestpdies 0s cursos

superiores respectivamente em ordem crescententdete naquadro “totalizacdo dos
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insucessos no vestibular’, que apresenta: 1)ashescmiciais trazidas dos respectivos meios
sociais de origem (vestibular prestado antes d@&sg no curso técnico em Quimica), e; 2)as
escolhas realizadas no contexto socio-cultural disoc técnico em Quimica (vestibular

prestado depois do ingresso no curso técnico emiQaji.

Totalizagdo dos Insucessos no Vestibular
Nome - sujeitos(as) | Vestibulares Prestados | Ingresso na UFMT Insucessos
Turno Matutino — Egressos(as) do Curso Técnico em Quimica - 2002(038/2
Julio 1 Vestibular prestado na UFMT N&o teve insucesso ng
g (20 anos) ) o Vestibular
2 | sexo masculino 1° Quimica BachareI::\E&VES"*’”"“r depoisdainofesso Ingressando no Nem um
no curso técnico em Quimica q
! 1°vestibularpara Insucesso
— Quimica Bacharelado
Milena 2 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no
£ [ (22 anos) . 2°vestibularpara 1 (um)
2 | sexo feminino 1° Nutricdo Vestibular antesdo uimica Bacharelado |
'9, ¢ curso técnico em Quimica Q nsucesso
& 2° Quimica Bacharelad Vestibular eroisdo ingr}as_so
no curso técnico em Quimica
Marcos 3 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no
g (23 anos) 3°vestibularpara
3 [ sexo masculino 1° Quimica Licenciatur ) o Quimica Licenciatura 2 (dois)
s 2° Quimica Bachareladi- " stibular depoisdo ingresso Insucessos
° o . i no curso técnico em Quimica
™ 3° Quimica Licenciatur.
Raquel 4 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no
(21 anos) 4°vestibularpara
g sexo feminino 1° Economia Vestibular antesdo Quimica Licenciatura
2 2° Administragag| curso técnico em Quimica 3 (trés)
) Insucessos
< 3° Quimica Bachareladp vestibular depoisdo ingresso
4° Quimica Licenciaturd no curso técnico em Quimica
Turno Noturno — Egressos(as) do Curso Técnico em Quimica - 2002003/2
Wagner 3 Vestibulares prestados na UFMT Ingressando no
o >
= (22 s . o Vestibular antesdo 3, v_estlbularpara .
@ | sexo masculino 1° CFO I~ curso técnico em Quimica Quimica Bacharelado 2 (dois)
S Insucessos
% 1° Quimica Licenciaturd_vestibular depoisdo ingresso
3° Quimica Bachareladp no curso técnico em Quimica
Pamela 7 Vestibulares prestados Ingressando no
(22 anos) 7° vestibulampara
sexo feminino 1° Quimica Bacharelado (UFMT) yesiibular Quimica Licenciatura 4 (quatro)
2° Nutricdo (UFMT) antesdo Insucessos
g 3° Farmécia (UFMS) curso na UFMT
3 4° Farméacia (EFA) (EIIE0
= 5° Farmacia (UFMT) G QY 6 (seis)
© ) Insucessos
6° Quimica Licenciatura (UFMT)_ L’i‘zzt(')b;‘r:ar’esso no Geral
7°Quimica Licenciatura (UFMT) ng AEE tgcmco
em Quimica
Obs.: Por motivo de guarda de sigilo das identislads sujeitos(as), optou-se por colocar apengseipo nomes dos(as) mesmos(ggs)

Diante do exposto anteriormente no quadro (totgdiaados insucessos no
vestibular), permitiu desenhar que4idase (vestibular prestado depois do ingresso nsaur
técnico em Quimicajo sistema de ensino conformado no grafico elipgovemMarcos a

jovem Raque] o jovem Wagner e a jovem Pamela ainda apresentaram insucesso no
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vestibular, cada um a seu modo subjetiMarcos*? (dois insucessos respectivamente para
Quimica licenciatura e Quimica bachareladBaquel (um insucesso — para Quimica
bacharelado)yVagner(um insucesso para Quimica licenciatur&aenela(lum insucesso para
Quimica licenciatura), demonstrando que a “barretraal” edificada no vestibular ndo foi
facil de ser vencida por essa parcela juvenil -nmeegivenciando o contexto sécio-cultural
do curso técnico em Quimica. A jovevtilena ndo apresentou insucesso no vestibular nesta
fase, pois venceu a barreira do vestibular justéenera 42 fase do grafico eliptico,
demonstrando o efeito da vivéncia subjetiva noedotsocio cultural do curso técnico em
Quimica. O jovemlulio s6 prestou vestibular na 42 fase do sistema deceaBptico, apds
vivenciar o contexto socio-cultural do curso téongen Quimica, ndo apresentando nem um
insucesso no vestibular, caso, que sera explicadanalise no 5° circulo do grafico eliptico.

Este universo investigado é forte em demonstrardguedo ao que se visualizou no
micro (via item b)as jovens e 0s jovens apresentaram insucessestibwar, mesmo apoés
vivenciar o contexto sdcio-cultural do curso téoneam Quimica. O que significa que no
macro (via item g)as jovens e 0s jovens “totalizando 26 sujeitagjeitos”, possam também
ter tido ainda insucesso no vestibular prestadds apvenciar o contexto socio-cultural do
curso técnico em Quimica.

Conformegrafico 29 pelo modo como a pergunta foi feita para as jg\eeas jovens
no questionarid® “quantas vezes vocé ja prestou vestibular, ndwacdo o vestibular em

gue vocé ingressou para o curso de Quimica na UFME&iXa esta evidéncia em aberto.

29 - Quantas vezes os(as) jovens prestaram vestibul  ar,
né&o contando o vestibular em que ingressaram para o
curso de graduagao em Quimica na UFMT?

4% 4%

4%
O Uma (01) vez
m Duas (02) vezes
@ Trés (03) vezes
O Quatro (04) vezes
35% 53% @ Cinco (05) vezes

142 Caso a parte, pois todos os seus vestibulares fpragtados durante a vivéncia no contexto socims@ildo curso
técnico em Quimica — 42 fase do gréafico eliptioexatamente como o jovem Julio o fez: prestandostibedar s6 apos o
ingresso no curso técnico em Quimica — e mesmmagsiesentou insucesso no vestibular, conformeadrqutotalizacao
dos insucessos no vestibular) demonstrou. Ent@s® sera explicado via analise no 5° circulo dficgréliptico.

143 Instrumento quantitativo utilizado para coletadddos dos 32 jovens sujeitos da pesquisa parastrogio dos graficos.
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Entdo conformerafico 29desenhou, via a pergunta que se fez para as jeveasa
0s jovens, se conclui que: os 53% (1 vestibulastpd®) sdo realmente para insucesso juvenil
no vestibular antes do ingresso no curso técnicQaimica, e; enquanto 35% (2 vestibulares
prestados), 4% (3 vestibulares prestados), 4% gdlwares prestados) e 4% (5 vestibulares
prestados), podem representar insucesso juveniesiibular “antes” e também “depois” do
ingresso no curso técnico em Quimica.

Diante dos dados quantitativos dwcro (via item ae dos dados qualitativos do
micro (via item b)se pode afirma que o vestibular apresentou-se eon#“barreira social”
extremamente forte em sua constituicdo —, poisinas vezes (2° circulo e 4° circulo) que se
apresentou no “sistema de ensino” exposta no gradi@ptico, em que 0s respectivos
percursos juvenis permitiram revelar —, ndo pewnatpassagem, a menos que apresentassem:
as “bagagens sociais” configuradas no capital @llticapital social, capital simbdlico e
capital econdmico adequadas a suas exigénciasegiée firmadas na condi¢do da classe
social de pertencimento das jovens e dos joveramt®ido exposto, o vestibular favorece
realmente aquelas e agueles dotados de bagageais slesde o lar. E para as jovens e os
jovens que nao tém esse privilégio favorecido gelo meio social de origem o caminhar é
arduo e “longo”.

E exatamente na “ndo classificacdo”, ou na “nAormacio” de passagem para
quantas jovens e quantos jovens “apresentem asicoestl que o “ensino superior’
pressupde, que se configura a “dimenséo” de “rarseicial ritualizada” do vestibular. Assim
ele impede acesso a um recurso estratégico pa@asaio social. Sendo que a posse de uma
“formacédo universitaria” para elas e para eles @estitui “estratégia valida”, tanto para a
ascensao social quanto para se precaver dos kecosna mobilidade descendente: “n&o
descer e, se possivel, subir na hierarquia sogmkécupacédo geral em uma sociedade de
classe”.

Conforme as falas juvenis revelam o que sentiramianciar, diante da indagacéao:
“O vestibular antes e depois do curso técnico enimiga: a passagem pela barreira
ritualizada socialmente”.

A jovem: Pamela— sete vestibulares prestados — trajetéria espalaica — como foi

fazer o vestibular depois de freqiientar o cursoi¢éem Quimica:

Eu acho assim, s6 se for falar na vivéncia, na mazde! Antes eu acho
gue ndo tinha essa maturidade que eu tenho agorauéo que eu passei pra ta
adquirindo isso! Eu acho que eu estava mais prépaealmente pra ta entrando
numa universidade, igual eu mencionei: eu sou arfd& idéia sim, de que se fosse
possivel alunos do ensino médio ao terminar o ensi@dio pudessem conclui um
ensino técnico pra depois ingressar numa univatsiggamelg.
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A jovem: Raquel— quatro vestibulares prestados — trajetoria aesqmiivada — o

vestibular representava uma barreira para o essiperior:

Representava! Porque eu achava que eu ja tavadmajse capaz pra ta
aqui (UFMT) dentro! [...] Eu tinha vontade de irl] Eu posso passar a tarde inteira
estudando! Posso tirar uma nota baixa, mais euema nogdo de que eu estudei!
Eu fiz a minha parte! Ndo fiz o que eu devia! Pergu devia ter tirado uma nota
boa! [...] Entdo eu ndo aceito as coisas assinfiatdgis! Eu luto primeiroRaque).

O jovem:Marcos— trés vestibulares prestados — trajetéria esqulhlica — ensino
médio no CEFEFMT — o vestibular, em algum momempresentou uma barreira:

E porque o vestibular: é, por exemplo, se eu tevdesminado o meu
ensino médio do jeito que eu terminei! Tivesseastma universidade! Quando eu
chegasse aqui eu ia enfrentar a maior dificuldadegpe! E néo ia ter comparagéo
(curso técnicaoversusensino superior) [...]Marcos.

A jovem: Milena — dois vestibulares prestados — trajetéria esgulblica — como foi

o vestibular antes, e, apds o curso técnico em Qaim

Antes: Aquela coisa tanto faz, tipo aquela coisa: quamgessoa presta
vestibular pra vé como que é [DEpois: Acho que ai uma coisa assim: feita com
mais calma, ndo que eu nao tenha feito, eu serapoeals minhas provas leio tudo!
Mas com aquela vontade de passar! Aquela certeza gsso! Acho que essa faz
diferenca, ndo aquela coisa fazer por fazer, etiaj(Milena).

Diante das vivéncias subjetivas juvenis, as falkisleaciam que estas e estes
estavam balizadas e balizados com o melhor preparaior seguranca diante da escolha do
curso superior, vindo contribuir marcantemente emas performances no ultimo vestibular
que prestaram, apOs vivéncia no contexto sociaH@lle socio-educativo do curso técnico
em Quimica no CEFETMT.

As jovens e os jovens em questdo — totalizand®' 30jeitas e sujeitos da pesquisa,
ao chegarem no contexto socio-cultural e socio-atties do curso técnico em Quimica do
CEFETMT, ja haviam em sua maioria prestado vesiesl| anteriores, configurados nas
escolhas de cursos superio@gginalmente almejadogom umaorientacdo de escolhas
universitarias trazidas de seus meios sociaisigerar O que leva considerar a “importancia”
do “curso técnico em Quimica” trabalhando este @epdurante o processo de vivéncia
juvenil em seu contexto socio-cultural, sensibilida as jovens e 0s jovens para as suas
“escolhas universitarias”, para que ao términouwsa técnico—, ou até durante o decorrer do
mesmo — se decidam a prestar vestibular novameagera alcancar sucesso nas aprovagoes

em escolhas neutras e idealizadas por elas e alasaparea de conhecimento especifica da

144 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doigns encontrados no ensino superior pela pesguisan excecdo dos
jovens: Julio e Marcos que so prestaram vestiltlleante a estadia no “curso técnico em Quimica”.
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Quimica. Demonstrando assim a aquisi¢cao e aprimerando capital cultural, capital social,
capital simbdlico e capital econ6mico — em um dada investimento. O que vem provar, no
que foi dito anteriormente, € o refinamento, apwate da “heranca cultural e social” destas
jovens e destes jovens, que segundo Bourdieu, feee ddegundo as classes sociais e, €
responsavel pela diferenca diante da experiéncalagse, conseqientemente, pela taxa de

éxito no vestibular, conforme Nogueira — inspiradaPierre Bourdieu — nos diz,

[...] o sucesso escolar dependeria, em grande medda capital cultural possuido
pelos individuos. O sistema escolar cobraria dotidaestes, explicita ou
implicitamente, uma série de atitudes, comportacsem® conhecimentos e um
conjunto de habilidades linglisticas que apena®lasgiusocializados na cultura
dominante poderiam apresentar (NOGUEIRA, 2004,)p.42

As jovens e 0s jovens, que freqlientaram o cursoctem Quimica do CEFETMT,
ao tentarem o vestibular, na 6tica de Pierre Beur®004), pertenceriam a um grupo social
diferente, em funcdo das condi¢cdes objetivas quactaizariam sua posi¢cdo na estrutura
social, seria a de que, pelo acumulo historicoxge®éncias de éxito e de fracasso, construiu
um conhecimento pratico (ndo plenamente consciglaig)ilo que estava e daquilo que néo
estava ao alcance dessas jovens e desses jovetis, dierealidade social nas quais estavam
inseridas e inseridos, das formas mais aproprideagao.

Segundo a leitura que Nogueira (2004, p. 76) faPieere Bourdieu, permite-se
expor que conforme a possibilidade da classe sapialas jovens e os jovens pertencem lhes
permitiria apostarem no “mercado escolar”’, semecdantos riscos, no caso destas jovens e
destes jovens advindos(as) de extratos de clagsegssdistintas, em que seapital cultural
e capital socialforam “acrescidos” pela aquisicdo de urapital cultural especifict™ e
capital social especifi¢d® de um novo contexto sécio-cultural e sécio-edvcativenciado
no curso técnico em Quimica, propiciando estraségie reorientacdo nas escolhas
universitarias: para 0S cursos superiores com a @eeconhecimento especifica como a do
curso técnico em Quimica.

A escolha universitaria nontexto socio-culturad sécio-educativalo curso técnico
em Quimica foi confirmada parrsos superior em Quimic&onforme o nivel de capital
cultural e capital social que as jovens e 0s jov@esnham anteriormente, e, que apos
passarem pelo contexto socio-cultural e sécio-athacao curso técnico em Quimica foi
acrescido e reorientado para esta escolha “acéradgosto delas e deles pelo curso superior

escolhido — criando dentro do “sistema de ensiasileiro” uma nova oportunidade.

145 Aoumento de: conhecimentos; cédigos culturais;atarssticas lingiiisticas, relacionadas a area ésmeda Quimica.
148 Conhecimento do campo profissional relacionado eaeferido curso superior idealizado pelas jovepsles jovens.
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Percurso Juvenil realizado pelo Sisten de Ensino rumo ao Ensino Superic

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Julio e Marcos
setas em vermelho setas em azt

O ensino superiordesenhado nquinto circulo — quinta fase — representa o firgiar
percurso juvenil, configurando a entrada solenereino superior que simboliza o arrebentar
da barreira do vestibular, com estas jovens e @stess recebendo a medalha da vitéria na
comemoracao do triunfo tdo regozijado. Rito derradgue finalmente possibilitou as jovens
e 0s jovens alcancarem o sucesso no vestibulassando no ensino superior e, que sO agora
abriu a porta de entrada, pois elas e eles estat@mcordo com as respectivas bagagens
sociais nos estados dos capitais: capital culteagjtal social, capital simbdlico e capital
econbmico exigidas para a passagem, sendo porggtéla Unica causa deste sucesso.

O significado juvenil de estudar na Universidadddfal de Mato Grosso (UFMT)?

E estudar numa instituicdo de ensino de renomah& eportunidade de

estar progredindo! Numa instituicdo de ensino gm tima bagagem de respeito
com a sociedade! | respaldo de pesquisa! E ela tiseus modos assim transpor
essas barreiras que séo grandes! E tem hora paeeei universidade fica dentro de
uma bolha! O problema social ta aqui do lado, nlas@o enxerga! Mais tem uns
determinados momentos que ela da a sua contribo@gdioha no ponto! Exato ali!

Ela retribui a sociedade corretamertélip).

A conquista da Universidade Federal de Mato Grde$dVT) teve realmente “um
gosto” para as jovens e 0s jovens, conforme cddadeaela subjetivamente o “sentido”.

Para o jovendulio — um vestibular — “gosto de estar na UFMT, néo etrodugat”:

E aquela coisa, estou na UFMT! E uma coisa a nfaidb mundo fala
que é dificill H& vocé ta na UFMT e o vestibulancque foi: “dificil! Passar! Ai o
curso ndo é dificil, é complicado!”. Mas semprergitaas pessoas dizem isso! Elas
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falam: “nossa! Nao sei o que!”. Tem aquela coisaaas! Sabe! De t4 na UFMT!
N&o ta em outro lugar fazendo outro curso! Mas !lagqgui vocé é importante
(Julio).

Para a jovenMilena— dois vestibulares — “gosto de achar tudo grande!”:

Pode até parecer idiota, mas eu achei tudo grdwdaliferente assim! A
Escola Técnica (CEFETMT) ha meu Deus! Tudo enof&lFMT entéo! Gente!
UFMT! A gente vé aquela diferenca em questéo dagira coisa que eu entrei aqui
foi questédo! Acho que de tamanho! Essa coisa ag3aiUniversidade Federal! Que
eu ndo sabia como era nunca tinha entrado em nenfifena).

Para o jovenMarcos— trés vestibulares — “gosto de receber esta niticia

E foi assim um colega meu, trabalhava comigo, degera muito colega
no servico [...] ficou sabendo que tinha saiu altedo: ja foi direto olhar pra vé se
0 meu nome tava la! Ai olhou! Viu que eu tinha pds$ Me deu a noticia! Eu
gostei muito! De ter passado! No vestibulda(cos.

Para o jovenWagner—trés vestibulares — “gosto de uma longa comemotaca

Pra mim! Foi muito bom! Quanto a minha familia mesm pessoal ficou
todo animado! Todo mundo fica animado! [...] Noésmuitu bom! Assim nédo da
pra colocar em palavras! Passou! Eu fiquei unsrréses comemorando! Pra vocé
vé! Quase uns trés meses assim vamos comenvdagmey.

Para a jovenRaquel- quatro vestibulares — “gosto de um futuro promisso

Ah, quando eu entrei aqui (UFMT)! Falei ah acho ggera sim! Eu vou
vencer! J4 entrei com uma meta de néo ter nenhapravacéo [...] Pode ser que
ocorra, mais € uma meta que ta bem no comeceifitdp, ha pra mim entrar aqui
foi muito bom! E hoje eu vejo assim o futuro pranfie! Ah. quando eu sair! Agora
eu vou ter o superior! Eu ja tenho tudo no meuicuio (Raque).

Para a jovenPamela —sete vestibulares — “gosto de uma vitéria, héothoscada!”:

Uma vitérial Uma excelente vitéria! Depois de tantwestibulares
prestados! De tantas coisas que ocorreram duresge ®mpo pra entrar na
universidade! Foi uma vitéria! Uma grande vitoraitao essa foi uma das vitérias!
Como eu disse: comecei a trilha no técnico agdmuesa universidade e ainda tem
muita coisa pra trilhaRamela.

O curso superior escolhido pelas jovens e pelos gns: a pesquisa revelou que as
e o0s 32 (trinta e dois) jovens egressas e egredgssurnognatutinoe noturno,do “curso
técnico em Quimica” do “Centro Federal de Educag&enoldégica de Mato Grosso
(CEFETMT)” no periodo de 2001/1 a 2003/1 ingressarao “ensino superior’” na
“Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)” no ipdo de 2002/1 a 2006/2
“escolhendo” os cursos superiores de “LicenciaRiena em Quimica” e “Bacharelado em
Quimica” Em que o grafico a seguir desenha as respectsahas do curso superior: na
totalizacdo geratla escolha do curso superiaonsiderando a somatéria tlono matutino

com oturno noturno
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AEscolha do Curso de Bacharelado e Licenciaturae  m Quimica
na URMT no Periodo de 2002/1 e 2006/2 pelos Egress os do Curso Técnico
em Quimica do CEFETMT no Periodo de 2001/1 e 2003/2

12; 38%

20; 62%

- Jovens egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFE ~ TMT escolheram Bacharelado em Quimica — turno Matutino e Noturno
Jovens egressos do Curso Técnico em Quimica do CEFE ~ TMT escolheram Licenciatura em Quimica — turno Matutino e Noturno

Sinalizando que estas jovens e estes jovens —\@&hgo- se direcionaram para a
“area de conhecimento” “especifica” da “Quimica’momento da escolha do curso superior,
e, esta op¢do acabou sendo influenciada “totalfhpeta vivéncia no contexto sécio-cultural
do “curso técnico em Quimica” do CEFETMT. Afirmacapoiada nos argumentos dos
“quatros circulos” expostos até aqui, e, sustentadacipalmente: no3° circulg que
demonstrou toda a vivéncia juvenil subjetiva noterio sécio-cultural do curso técnico em
Quimica. E as respostas — nas falas juvenis — deddadagacdes feitas” a seguir, reforcam
os fatos ja evidenciados.

Para a jovembanilo™*’

— vocé escolhelicenciaturaou Bachareladoem Quimica
na UFMT? Por que razadBacharelado, queria ambos, e escolhi o caminho srlango
erroneamente™ que evidencia a duvida na escolha do “curso supele “Licenciatura” ou
“Bacharelado” em “Quimica” dentro do contexto sécidtural do curso técnico em Quimica,
pois 0 jovem queria fazer os dois cursos superip@egluimica ao mesmo tempo.

Para a jovemRaquel— que escolhelicenciatura em Quimicana UFMT — ja

ocorreu diferente, pois ela, ja tinha bem clarae queria, quando escolhe o curso superior:

Porque eu escolhi licenciatura? E por causa detegue igual quando eu
fiz bacharel: “Nao! Faz bacharel! Por que! Bach&ald laboratério e licenciatura
vocé ainda vai ter um campo, e, eu, ha mais da &da! Olha pra gente!
Convivéncia, viver feliz”. E foi por causa delesegeu escolhi licenciatura, foi, eu
acho que assim que eu escolhi Quimica, me assemelima vida deles, porque eles
me deixaram participar da vida deles! Freqiientaalck conhecer familia, igual
filha de Carla eu conheci, filhos de Josias eu eor(Raquel).

Afinal o curso técnico em Quimica a influenciou escolha do curso superior?
“Basicamente foi a decisédo! Porque antes de eulfeetar (0 curso técnico em Quimica) eu
nem imaginava que eu ia fazer Quimica! Acho qugu@&m da minha familia imaginava!

Entdo! Isso influenciou! Foi tudo! Foi a escolhgRaque).

17Dos 26 jovens que s6 responderam o questionarisu{@os da pesquisaenoss jovens da entrevista semi-estruturada).
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Para o jovemWagner— que escolheBacharelado em Quimiaaa UFMT — afinal o
curso técnico em Quimica o influenciou na escolbacurso superior?Foi diretamente!”

(Wagnej — qual o significado do curso técnico em Quintica&CEFETMT, hoje?

Foi uma base, assim que nem eu falo! Foi o ingrgssotrabalho!
Entendeu! Basicamente quem fez o técnico em Quirtpca fazer trabalho na area
é facil!”. Mais facilmente acho, que, até mais lfaeinte que o préprio bacharel em
Quimica! Aqui na capital de Cuiaba-MWagne}.

Para a jovemPamela— que escolhelicenciatura em Quimicaa UFMT — afinal o

curso técnico em Quimica a influenciou na escothauwlso superior?

Até os professores l& (no curso técnico em Quimfelgm:
“gente! Ndo vamos parar! Sé no técnico! Vamos camti! Independente se
continue na area da Quimica ou em outra area”.ueoeg vi que é na
Quimica: eu posso estar realizando todos os mejetivais! Que eu
realmente quero! Eu penso: “me auxiliou nessa baam@rtinho” Pamel3.

Para o jovemMarcos— que escolhelicenciatura em Quimicaa UFMT — afinal o

curso técnico em Quimica o influenciou na escothawtso superior?

Como certeza! Com certeza foi uma influéncia! Perguealmente! Eu
fiz 0 curso fui trabalhar na area! [...] | quandpemtrei pra trabalhar no laboratério.
Eu entrei pra trabalhar justamente no que eu gastaem andlises de agua! [...]
Entéo! Tem que buscar! Mais conhecimento técniednabalhar melhoMMarcos.

Para a jovemMilena— que escolheBacharelado em Quimicaa UFMT — afinal o
curso técnico em Quimica a influenciou na escolbacdrso superior?Com certeza!”

(Milena) — quando no curso técnico em Quimica escolhear fazurso superior em Quimica?

No primeiro periodo! Quando eu fiz a minha primeispirina! Achei o
maximo! Fazer aspirina, nitrobenzeno, a eu achd toonito! Tudo lindo! Falei
nao! E isso que eu quero: fazer as coisas! V& ammoacontece! Sério: A aspirina
mudou a minha vidaJilena).

Para o jovemiulio — que escolheBacharelado em Quimicaa UFMT — afinal o
curso técnico em Quimica o influenciou na escolhawtso superior?l otalmente! Tem nem
0 que dizer mais, totalmente, totalmente influesh@ia(Julio) — Porque escolheu o curso

superior dBacharelado em Quimiaaa UFMT?

Pelo fascinio que eu tive no comego do curso téceim Quimical!
Também eu via as coisas acontecerem! Eu via aguelgente! E eu queria me
aprofundar mais! Eu achei que a faculdade: a UFMhat esse suporte pra
aprofundar mais nas coisas de Quimikdid).

As falas das jovens e dos jovens comprovam a exist&e um “aglomerado de
fatores determinativos” no contexto sécio-cultw@lcurso técnico em Quimica realizacao
da escolha do curso superior: do ambiente labdagtda seducéo dos modelos professorais,

e, tudo mais que envolveu a vivéncia neste lugamforme5° circulodemonstrou.
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No momento em que nao existem vagas para todakos t@ Universidade publica,
podem surgir grandes conflitos por ndo haver uneguatao entre aquilo que é a expectativa
da jovem e do jovem e 0 que a sociedade pode efe@@scolha do curso superior ndo é ato
isolado daquilo que a escolha implica em socieda@eonomia do pais, as condi¢cdes sociais
vigentes, a situagdo de cada profissao nesta et@nom momento da escolha,
especializacdes cada vez maiores dentro das eatreic. O proprio “momento da escolha” é
socialmente determinado em funcdo da forma comtestsidos” e a “preparacdo” para a
profissionalizacdo estdo organizados no sistembablde ensino de cada sociedade. As
jovens e os jovens que freqientaram o curso técemoQuimica no CEFETMT, em
especifico puderam fazer sua “opcédo de escolh&stibular’ com conhecimentos suficientes
sobre o curso superior escolhido, devido a terarngiado esses conhecimentos prévios no
contexto sécio-cultural do curso técnico em Quimieaerca do campo profissional
idealizado, relacionado com o referido curso swpee com “motivacdes” e “caracteristicas”
pessoais cultivadas neste contexto. Sendo entdd‘estolha de curso superior” apontada,
como variavel relevante no desempenho no vestilidggtas jovens e destes jovens em

especifico, como se pode verificar na leitura d@erPiBourdieu feita por Nogueira:

[...] os grupos sociais, com base nas experiéreim®s exemplos de
sucesso e fracasso no sistema escolar vividos qu& membros, formulam uma
estimativa de suas chances objetivas no universolagse passam a adequar,
inconscientemente, seus investimentos a essas eshar@oncretamente, iSsSo
significa que os membros de cada grupo social téonda fazer projetos, mais ou
menos ambiciosos e a investir uma parcela maiomenor dos seus esforcos —
medidos em termos de tempo, energia e recursoscéitas — na carreira escolar
dos seus filhos conforme percebam serem maior@semores as probabilidades de
éxito (NOGUEIRA, 2004, p. 64).

Discussédo de como as jovens e 0s jovens chegaranmeasino superior:assetas
curvas sinalizadorasoram desenhadas no interior do “grafico eliptipata interligarem os
circulos*® — alinhados na direcdo @msino superidf*® — sinalizando os detalhes do percurso
juvenil™® as pintadas deor vermelharepresentam o percurso juvenil RBaque] Wagner
Pamela Milena e das e dos 26 (vinte e seis) jovens “por toddé sstema de ensino
enquanto as pintadas der azul representam o percurso juvenil délio e Marcos “por
apenas parte” dessestema de ensin@Repare entdo qukllio e Marcosfizeram um percurso
menor em direcdo ao ensino superior, que os(aspidedd (trinta) jovens, justamente por

terem feito o ensino médio no CEFETMT, e, se diregtlo direto para o curso técnico em

148 Os astros — planetas — configurando as “quatesfdsiciais desse “sistema de ensino” (simbolicatmeomparado ao
sistema solar de Nicolau Copérnico) — primeiro d¢ércsegundo circulo, terceiro circulo e quartoudac

149 Quinto circulo — comparado simbolicamente ao “Sofifigurando a estrela central desse “sistemaisia@’.

150 Fazendo referéncia ao total de 32 (trinta e doigns encontrados no ensino superior pela pesquisa
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Quimica, néo prestando vestibular no periodo agrbsinno do ensino médio. Obs.: a analise
do percurso via as “setas curvas sinalizadora®l etbmado no “quinto circulo — quinta
fase”, pelo motivo de ja se ter apresentado osrapiatirculos anteriores, sendo seus

conteudos, necessarios para esta analise.

gréafico 1 — eliptico

Bagagens Sociais

Sucesso

Sucesso Ensino Superior

direciona

Insucesso

quinto circulo
quarto circulo
Vestibu- Sucesso
lares
Ensino terceiro circulo SUCesso
Médio o
segundo circulc Bagagens Sociais

primeiro circulo

Percurso Juvenil realizado pelo Sistema de Ensino ruma&nsino Superiol

Raquel, Wagner, Pamela e Milen —Julio e Marcos
setas em vermelho setas em azt

Dos e das 32 jovensgrafico 1 (eliptico)versusgrafico 2 (o sistema de ensino

brasileiro) —grafico 1€ a adequacédo do percurso juvenil feitgrédico 2

gréfico 2 — do sistema de ensino brasileiro

ENSINO MEDIO
2° Nivel
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O jovem: Julio — um vestibular prestado — trajetéria escolar ipabt venceu a
barreira do vestibular — logo no primeiro vestibulme prestou — ingressando no ensino
superior sem “nenhum insucesso” anterior no velgtipdicando “este fato” bem evidente
pela sua vivéncia no contexto socio-cultural dsauécnico em Quimica, que o possibilitou
fazer a “escolha certa” do curso superior e veadearreira do vestibular, conforme sua fala

deixa bem claro:

Como eu te falei! Eu ja tava no final do terceirm alo ensino médio
(CEFETMT) e tava fazendo concomitancia com o tégra¢ tinha um vestibular no
final do ano! E a inscricdo foi bem quando eu emioetécnico. Entdo foi aquela
coisa igual eu te falei: fiquei fascinado por agquambiente! Pelo comecinho das
aulas que era com a professora Euvirinha, de rege@gielas coisas. Eu aprendi
bastante isso, e, depois também teve Luiz Both eorrgénica. Eu fiquei
interessado mesmo! Eu falei ndo! Eu vou fazer igdadu falei, fechei € Quimica
gue eu vou fazer e bacharelado! Porque eu tenhad®me trabalhar na industria.
Ai no comeco do curso técnico eu escolhi, fiz @&rnigdo pro vestibular na UFMT:
Quimica Bachareladd{lio).

Da fala anterior ddulio, tem que se acrescentar, € claro a®igem social que
certamente o favoreceu:. “ndo precisar trabalhaa gala subsisténcia”, pois seus pais 0
mantiveram economicamente desde o percurso do cerfisimamental até o ingresso e
permanéncia no ensino superior. Uma vida praticéendadicada ao estudo, conforme o
capitulo 6 mostrou. Algo maior ainda se tem a a@emsr, o fato de que o jovedulio
enxergou o “ensino médio do CEFETMT”, via escoldlwa em que freqientou o ensino
fundamental orientado pela professora deste loagle-0 observava e o achava um bom
aluno. O ensino médio no CEFETMT fdalio despertar para o saber, a vivéncia neste
“mundo escolar”, o leva a ter contato com a Quimigee o direcionou para 0 curso técnico

em Quimica, que o faz passar desta “fase” do famstde ensino” “direto” para o ensino
superior em Quimica na UFMT.

Voltando novamente arigem socialde Julio, se verifica que o CEFETMT foi o
diferencial para o seu sucesso escolar — lhe plitesitaquisicdo de bagagens sociais desde a
fase do ensino médio, ndo que os demais jovens dpé@sentassem” situacdo nNo ensino
médio favoravel a aquisicdo de bagagens sociaigjusda aquisicdo de bagagens sociais
realizada pelo joverdulio parece ser diferente: segue um caminho reto,alagspontaneo —
do ensino médio (no CEFETMT) direto para o técrinoQuimica (no CEFETMT), e, deste
direto para o ensino superior (na UFMT) — apreseltaima continuidade.

Sucesso escolar proporcionado diretamente pel&rigia subjetiva” no contexto
sécio-cultural do CEFETMT, “favorecida” e “susteidd pela sua situacdo social de so

estudar e néo trabalhar para se sustentar — ga®&gpardieu(2004)seria uma das principais
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condi¢cbes para a aquisicdo dos capitais. Dentmasss achados pela pesquisa o do jovem
Julio apresentou esta singularidade: o ensino médioBEfEECMT favoreceu culturalmente,
socialmente, simbolicamente e economicamente pangantro primeiro do curso técnico em
Quimica e, s6 depois da vivéncia neste contextm-sdtural prestar vestibular —, e mais, é
claro, a sua condicao social de néo trabalhar gmsustentar economicamente: durante o seu
percurso escolar rumo ao ensino superior — poie®mo estaria provavelmente sujeito ao
insucesso no vestibular como os demais 31 (trini@)esujeitas e sujeitos da pesquisa.

Na teia social do cenario estudado, todas as jovéodos 0s jovens estavam sujeitas
e sujeitos ao insucesso no vestibular, se ndoapessem as bagagens sociais que lhes eram
exigidas para a passagem —, ou seja, conforme rgd'‘@uperior’ que a jovem e 0 jovem
“almeja” entra a configuracdo do sistema de engioposto nagrafico 2 (o sistema de ensino
brasileiro) ser4 mais excludente. De onde se pode entdo arglisa caso do jovegdulio é
justamente “singular” pela “configuracdo” do “sisi® de ensino”, desenhado gréfico 1
(eliptico), se apresentard: uma “adequacédo” perfeita dodgnsdtivado pelo curso superior”

e da “concorréncia do curso superior pretendideaitd& o jovemJulio escolheu o curso
superior de Quimica porque gostou do mesmo — eftlveto da vivéncia no curso técnico
em Quimica — e foi diretamente favorecido pela tooréncia” do “curso superior” ser baixa
na época em que prestou o vestibular.

Na época (no periodo 2002/1 a 2006/2) que o jovalio prestou vestibular, 0s
“cursos superiores de Quimica — licenciatura e &@thdo” estavam variando do “1° ao 5°”
curso superior “menos concorrido da UFMT” — isseal@ deduzir — levando em conta as
classes sociais e extratos sociais dentro desassesl —, que conforme o “curso superior”
pretendido, o “sistema de ensino’grafico 2 (grafico do sistema de ensino brasileir9)
exigira as bagagens sociais adequadas, em queraifdao vestibular’ cobrara severamente
essas bagagens, para permitir e ou autorizar agess

Logo se verifica que a “conformacdo” do “sistema atesino” desenhada nesta
pesquisa -grafico 1 (eliptico) —apresenta um desvio no curso técnico em Quimpzs-na
sociedade contemporanea brasileira para ingressansino superior € necessario cursar
(estudar) as séries iniciais de alfabetizacdo,sinerfundamental e por fim o ensino médio:
em que as bagagens sociais adquiridas neste pesaI& “cobradas” pelo vestibular para o
ingresso no ensino superior publico federal (vetdies mais excludentes), até aqui tudo
certo — conforme desenho propostagn@fico 2 (grafico do sistema de ensino brasileiro)

Mas ai esta a diferenca, este “sistema de enseildiro” exposto narafico 2

“varia” nas “qualidades de seus conteldos pedagsyiconforme a classe social que o rege,
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e, dentro da classe social ainda se tem o0s extsatnais. Logo conforme a classe social o
“sistema de ensino brasileiro localizado gréfico 2' tera uma configuracdo em nivel desta
“qualidade”. Em que cada classe social tenderap(miera): escolher uma configuracdo —
totalmente privada, parcialmente privada, e totate@ublica — que melhor lhe favoreca a
aquisicdo das bagagens sociais. No caso dos jodessa pesquisa elas e eles
“inconscientemente e ou conscientemente” tracananpercurso que desenha o sistema de
ensino proposto naytafico 1— eliptico”.

Julio inconscientemente teve a orientacdo para a “escattequada”’ do curso
superior, favorecida pela “vivéncia subjetiva” rantexto sdcio-cultural do curso técnico em
Quimica, sendo anteriormente direcionado para @st técnico por ter feito seu ensino
meédio no proprio CEFETMT, contando com a ajudaeles ais para abdicar de trabalhar e,
poder sO se dedicar aos estudos no percurso giEpueaumo ao ensino superior, fazendo
aquisicdo das bagagens sociais adequadas, na sundegjogada (consciente e ou
inconsciente) por apenas “parte” do “sistema dénehslesenhado ngrafico 1— eliptico.

Na “vida escolar” do jovendulio desde o ensino médio até o ingresso e permangacia
ensino superior — 7° semestre do curso de bacHarem Quimica — ndo se encontra
insucesso escolar, apenas sucesso, conforme efeomesgela, toda a “naturalidade” de seu
percurso pelo “sistema de ensino”, que para as idgoeens e 0s demais jovens da pesquisa
(total de 31) ndo apresentou um carater naturiah @, carater excludente:

Nunca me senti intimidado de fazer o vestibular!j&tinha assim, uma
certa maneira de como trabalhar com isso, compssa! Aquela tenséo assim! Eu
ndo me senti assim, tipo impedido assim, tipo aguelsa assim, aquele medo do
vestibular: se eu ndo conseguir passar, a, eu odcentrar na faculdade que eu
guero. Eu ndo me senti assim! Eu encarei de fraegmo! Nao fiz cursinho, néo fiz
nada e fui e falei € agora tenho que passar! Aéésagiu o resultado ha fiquei tdo
feliz! Ai saiu meu nome na radio, aquelas coisassei, realmente passkiso tudo
naturalmente assim pra mini Isso é verdadeFazer as escolhasndo sei se eu fiz
as escolhas realmente certas ou estava no monetgpea fazer aquela escolha. A
coisa fluiu mesmo! Verdade! Depois que eu entresif@ médio no CEFETMT)!
Fiz projetinho, curso técnico, vestibular, passédl td6 aqui (UFMT)! Ja té
concluindo (7° semestre do curso superidh)i¢).

O caso do jovem Julio ou o exemplo raro de um droaolega, portador da mesma
trajetéria e que consegue romper com o destinovade a maioria de seus pares —, através
de relacbes estabelecidas entre sua familia, ouopimo motivo qualquer —, introjeta a
disposicdo para o éxito, corroborando para o mat@stola democratica “[...] junto aqueles
proprios individuos que ela eliminou, fazendo aree o sucesso € uma simples questdo de
trabalho e de dons” (BOURDIEU, 2004, p.59).
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Neste sentido, penso que a escola € eximida depapel de reprodutora das
desigualdades sociais, porque se apresenta cortra eeapregoa uma falsa igualdade formal.
A responsabilidade pelo sucesso recai sobre o®alaravés de uma forma polarizada de
apreensdo de seu conteudo. Ha aqueles que dommasncédigos através de dons, ou
méritos e, de outro lado, agueles que néo se asfioigue nadtém vontade em aprender”

As “condicdes objetivas de existéncia” das sujegtatos sujeitos e as nogoes de
“impossibilidade” e “interdicdo” em Pierre Bourdi€2004) demonstram como sao definidas

as suas escolhas:

Dizer, “isso ndo é para nés”, é dizer mais do quén“temos meio para
isso”. Expressao da necessidade interiorizada,féssala esta, por assim dizer, no
imperativo-indicativo, pois exprime, ao mesmo tempiona impossibilidade e
interdicao (BOURDIEU, 2004, p.47).

Percebe-se aqui que, ao dizer tjugobre ndo tem muito interesse pelo estydo”
senso comunustifica o fracasso — em contraposicdo ao éxue whais favorecidos — pela
falta de esforco no estudo, pela ma vontade, ndara ésencdo da desigualdade que os
acomete (cultural, social, simbdlica e econbmicane@ o real fator para a aquisicdo de
determinados bens.

S&o paradoxais as relacdes entre os sistemaside ang/ersalizantes e as camadas
sociais populares e as fracdes mais baixas dasdesmadias, quanto ao acesso a instituicao
escolar, provocando o que Bourdieu e Champagne¢199481) chamariam de “excluidos
do interior’. A escola democratiza-se, porém, curd mantendo a mesma estrutura
diferenciada de distribuicdo dos beneficios dalagdade, mantendo em seu seio 0s antigos
“excluidos” do sistema de ensino, excluindo-os gaémente daqueles beneficios. H& uma
complexificagcdo do campo educacional e uma mailcuttiade para que os oriundos das
camadas populares, com pouco “capital cultdtilse movimentem adequadamente segundo

as “regras do jogd® predominantes no campo educacional:

Gracas também a estes mecanismos, o sistema de absirto a todos, e
ao mesmo tempo estritamente reservado a poucosegas a facanha de reunir as
aparéncias da “democratizacdo” e a realidade dadepdo, que se realiza num
grau superior de dissimulacdo, e por isso com witoefnaior ainda de legitimacao
social (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1999c, p.485).

151 Conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu e ja ffemn no “capitulo 4 — As Bagagens Sociais” em queapital
cultural” pode existir sob trés formas: mstado incorporadosob a forma de disposi¢Ges duraveis no organisnesfazlo
objetivado,sob a forma de bens culturais como quadros, lidticgynarios etc; e estado institucionalizadsob a forma de
diploma, a certificacdo da competéncia cultural.

152 Essa nocaio esta vinculada em Pierre Bourdieu @rie@stratégia, “vista como produto do sensoqur@mdmo sentido
do jogo, de um jogo social particular, historicateedefinido, que se adquire desde a infancia, gaatido das atividades
sociais” (Bourdieu, 1999c).
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Este mecanismo de abertura dissimulada refleteasitinerario das jovens e dos
jovens das camadas populares e das fracfes mgés lokEis camadas médias pelo sistema de

ensino—, claramente demonstrada pelo percursoijudesenhado ngrafico 1— eliptico:

A Escola exclui, como sempre, mas ela exclui agerforma continuada,
a todos os niveis de curso, e mantém no prépriacg@nagueles que ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificacdes mai menos desvalorizadas.
Esses “marginalizados por dentro” estdo condenadasscilar entre a adeséo
maravilhada a ilusdo proposta e a resignacao assveeedictos, entre a submisséo
ansiosa e a revolta impotente (BOURDIEU; CHAMPAGNE99c, p.485).

Mas é aqui que esteve a grande sacada das jovdos jevens desta pesquisa, 0
curso técnico em Quimica foi usado como uma “vareé as e os possibilitou evadirem do
seu enclausuramento para alcancarem o nivel maisistema elipticalesenhado ngrafico
1.

Para uma parte bastante grande da sociedadepagtadicdo € aquela de
uma ordem social que tende cada vez mais a darattiddo mundo, especialmente
em matéria de consumo de bens materiais ou sinaigolu até politicos, mas sob as
categorias ficticias da aparéncia, do simulacro faldo, como se esse fosse o Unico
jeito de reservar para poucos a posse real e negitlestes bens exclusivos
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1999c, p.486).

O jovem: Marcos— trés vestibulares prestados — trajetéria escalbliqga — ja que
apesar de ter vivenciado “parte do percurso” — canjovemJulio o fez no desenho do
gréafico 1 (eliptico) —, contudo diferindo do percurso do jovéilio — pois apresentou uma
historia de trabalho para sua propria subsistéactaa dedicacdo aos estudos dentro de suas
possibilidades, durante “parte” do ensino médidueante “todo” o percurso do curso técnico

em Quimica:

Quando eu terminei o terceiro ano. Passei a estsdar frequentar o
cursinho em casa. E nessa época eu trabalhavartdmbgbalhava a tarde: de uma
hora até dez da noite! Fazia o curso técnico deninadepois das dez horas da noite,
eu comecei a estudar pro vestibular mesmo! As matde segundo graMarcos.

Apresentando, diante destes fatos, 2 (dois) insooes vestibulares, que ele mesmo
se justifica, sendo que esses dois vestibularasnff@restados “durante” o percurso do “curso
técnico em Quimica” -Varcos ja tinha seu gosto apurado para a Quimica, pétodeste
dois vestibulares terem sido prestados para o @ugerior de Quimica! — veja so na fala do

jovem:

N&o! N&o tive nenhumal! Assim, algo que me desagfabe néo ter
passado nos dois primeiros vestibulares! Ndo fR@fjue vocé tem que analisar a
condicdo que vocé esta. Eu morava sozinho! Traltidhama hora até dez horas da
noite. Entdo quer dizer: um aluno desse ai, o et é muito baixo! Entdo vocé
tem que ter a suas obrigacdes em casa, as sugagdims no seu servico! E eu me
dedicava nos meus estudos! Vocé entendeu! O tempcayg tinha disponivel! Eu
dedicava! Agora se eu ndo passei! Eu nao vou pedeutpar Marcos.
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Pelo depoimento do joverMarcos se verifica claramente como a barreira do
vestibular foi forte para as jovens e para 0s jevem ndo apresentar as bagagens sociais
(capital cultural, capital social, capital simbélie capital econémico) adequadas, que “ele”
exige, a passagem nao € autoriza. A historia esgolppvemMarcospor “parte” do “sistema
de ensino” —grafico 1 (eliptico) — mostra claramente, em que ele recehgarizacdo de
passagem pela barreira:

Quando eu terminei o curso técnico em Quimicalvaspadximo pra eu
fazer a prova do terceiro vestibular, eu comectrbalhar no laboratério. Ai eu
peguei e fiz o terceiro vestibular, ai eu fiz acifg@io pro terceiro vestibular pra
licenciatura. Era realmente o que eu queria! N&erauacharel quero fazer
licenciatura! Ai fiz a inscricdo! Fiz o vestibulaPassei pra primeira turma em
décimo oitavo lugar e entrei na universidade pzarfficenciaturaNlarcos.

S6 ap6s o término do curso técnico em Quimica &, &cescolha “adequada” do
curso superior, 0 joveriMarcos venceu a barreira do vestibular, o que prova atége da
pesquisa, “a escolha do curso superior para agessda barreira”.

Ficando claro que da escolha a passagem da bgretét®jovens e pelos jovens vao
adquirindo as bagagens sociais adequadas as $jetsvailades configuradas nos estados dos
capitais que lhe sdo mais necessarios como: aallltusocial, o simbdlico e o econémico no
contexto sdcio-cultural e sécio-educativo do cuésmico em Quimica no CEFETMT.

Para as jovens e para os jovens — 32 jovens —mplae o “sistema de ensino”
desenhado nagtafico 1— eliptico” no sedodo, era poder realizar a passagem pelos niveis do
“sistema de ensino” excludentes — desenhadgrafico 2 (o sistema de ensino brasileiro).
Que de outra maneira nem teriam enxergado a e@rsta), simbolicamente representando o
ensino superior, teriam provavelmente parado nmeiro astro (0 ensino meédio), proposto
pelo “sistema eliptico” desenhado rgrdfico I

Mas como anundo sociaé cheio de suas sutilezas, conformado em um ehedan
de teias sociais, em que nada é exato. As jovesga@/enscom base nas experiéncias e nos
exemplos de sucesso e insucesso vivenciados nerfsisde ensino”, formularam uma
estimativa de suas chances objetivas e passararmdegua, inconscientemente, seus
investimentos a essas chand&sxergandaue suas vidas subjetivas empunhavam-nos, como
demonstra o desenho deste “sistema sotpéifico 1) no seu todppara tracarem o “caminho”
via “curso técnico em Quimica”’, o qual os levariaakancar a “estrela central”
simbolicamente figurando o “ensino superior”, mudtan desse modo, seus destinos
escolares. O jovenMarcos que apesar do percurso por “parte” deste sisteenandino

(gréfico 1- eliptico), apresentou mesmo assim, dois insusemsovestibulares. O mesmo se



238

sente realizado com a escolha de curso superiofegueevelando claramente a sua viséo
subjetiva, para tracar seu caminhar neste sistemensino, que o levou a alcancar o ensino

superior (a estrela central — no grafico eliptico):

Sim! Porque é uma questao! Para a Quimica! Ha npelsaoa, é surgiu
meus objetivos. Porque de noventa e sete pra céujtiee a mentalidade de fazer
um curso técnico na escola técnica e vim pra usidade! Hoje ele! Me seria muito
importante! Porque realmente eu fiz aquilo quespermva! Realmente! Eu acredito
gue se toda a pessoa conseguisse fazer isso! & @@n certeza ela seria muito
feliz profissionalmenteMarcos.

Para osasosdos jovendMarcos e Julio, se ndo fosse primeiro terem enxergado o
ensino médio no CEFETMT, provavelmente estarianadad ao insucesso nos niveis do
barbarosistema de ensino desenhadagréfico 2 (o sistema de ensino brasileiro)

A trajetdria pelo sistema de ensimt@ jovem Milena (dois vestibulares prestados —
trajetoria escolar publicajio jovem Wagner(trés vestibulares prestados — trajetéria escolar
publica); da jovem Raquel(quatro vestibulares prestados — trajetéria esqniaada), eda
jovem Pamela (sete vestibulares prestados — trajetoria escpldolica) ndo foi facil.
Apresentaram insucessos em ordem crescente confasmsuas subjetividades, o que
comprova a excludéncia do mesmo. Em que estas gogenstes jovens sé receberam
autorizacdo de passagem pela barreira do vestiuiando da “adequada aquisicdo dos
capitais”: cultural; social; simbdlico e econdmiéoclaro que elas e eles casaram idealmente
“seus respectivos gostos subjetivos” pela Quimicax @& e os levou escolher como curso
superior, com a “concorréncia baixa do mesmo csrgeerior”. Estando, nesse ponto, 0
diferencial.

O contexto socio-cultural e sécio-educativo do Scutécnico em Quimica” foi
marcante para que elas e eles “refletissem” e esgdoeorientassem” numa “nova escolha”
de curso superior, com esta escolha universiténdas almejada por elas e eles, foi possivel
vislumbrar a certeza da aprovagéo no vestibul&rFeMT.

Escolhas de cursos superiores “certas” e “des€jgmaselas e eles que as e 0s
possibilitaram vencer a barreira do vestibular répoesta “certa” e “desejada” escolha do
curso superior s6 foi possivel pelas bagagensisogiaporcionadas pelo contexto sécio-
cultural do curso técnico em Quimica. Caso comramrtamente estariam batendo na porta
do ensino superior, tentando entiRaque] Wagner Pamela Milena, as e os 26 jovens.

O que permite afirmar que as jovens e 0s jovemrsdin a escolha “certa” do curso
superior para vencer a barreira do vestibular +#&dtgor ser um dos cursos superiores em

gue a “concorréncia estava variando do 1° a 5%csuperior menos concorrido no ano de
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2002/1 a 2006/2" —, e “desejada” porque o cursaitécem Quimica trabalhou “todos os
aspectos”, em seu contexto sdcio-cultural, durantévéncia juvenil, para tornar as vistas
desta juventude, os cursos superiored.idenciatura Plena em Quimia@Bacharelado em
Quimica “desejados” e “valorizados socialmente”: lhes batindo o status necessario e
devido, que a sociedade contemporanea atribui denaes cursos superiores mais valorados
socialmente (alta concorréncia candidato/vaga) ¢gmoo exemplo, o de medicina, o de
direito e assim por diante em ordem hierarquica.

Todos os aspectos relacionados a vivéncia no dontcio-cultural do “curso
técnico em Quimica” trabalharam os mudltiplos fatoemvolvidos na questdo da escolha
universitaria. Estas jovens e estes jovens — &3 govens sujeitas e sujeitos da pesquisa —
revelaram estar preparados, seguros e cientesioeetinacao de suas escolhas universitarias.

Das bagagens sociais adquiridas se pode verifickbor” e o “esforco” que estas

jovens e estes jovens praticaram, confirmada pard®Bourdieu na leitura de Nogueira,

[...] a docilidade, o esforco e a tenacidade com [gu se entregam ao trabalho de
aquisicdo da cultura legitima para compensar asadtgens relativas decorrentes
de um capital cultural limitado. [...] Bourdieu datle a tese da adeséo intensa aos
valores escolares [...] e aponta a natureza latmrio esforcada de suas praticas
escolares (NOGUEIRA, 2004, p. 78).

Nas “bagagens” propiciadas pelo “curso técnico armnfgza” as jovens e 0s jovens
demonstraram ter adquirido o capital social, oteagimbdlico e capital econdmico, mas se
verifica que o capital cultural apresentou-se $icgtivo para 0S seus respectivos sucessos

escolares, conforme a significacdo em Pierre Beurdle que,

[...] a posse de capital cultural favoreceria cedg®enho escolar na medida em que
facilitaria a aprendizagem dos conteldos e dosgoédiintelectuais, linglisticos,
disciplinares) que a escola veicula e sancion&dgaemas mentais (as maneiras de
pensar o mundo), a relacdo com o saber, as refasérudturais, os conhecimentos
considerados legitimos (a “cultura culta” ou adattltura”) e o dominio maior ou
menor da lingua culta, trazidos de casa por cecténcas, facilitariam o
aprendizado escolar tendo em vista que funcionacamo elementos de preparacéo
e de rentabilizacdo da acdo pedagogica, possiluititao desencadeamento de
relagdes intimas entre o mundo familiar e a culaseolar. A educagédo escolar, no
caso das criancas oriundas de meios culturalmantedcidos, seria uma espécie de
continuacdo da educacédo familiar, enquanto pacataas criancas significaria algo
estranho, distante, ou mesmo ameacador (NOGUEIB®4,2%. 60).

A acdo de cada jovem tenderia, assimeftetir e aatualizar as marcas de sua
posicdo sociale asdistingbes estruturaisjue a definem ndo, em primeiro lugar, por uma
estratégia deliberada de distincdo e ou de dominag@gundo Nogueira (2004), mas,
principalmente, porque “essas marcas tornaram+se panstitutiva de sua subjetividade” (p.

30) —em que &
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O conceito de habitus permite, assim, a Bourdistestar a existéncia de
uma estrutura social objetiva, baseada em multigkg6es de luta e dominagdo
entre grupos e classes sociais — das quais ogosujearticipam e para cuja
perpetuacdo colaboram através de suas acdes patidiasem que tenham plena
consciéncia disso — sem necessitar sustentar &@moies de qualquer teleologismo
ou finalismo consciente de natureza individual oletiva [...] € a de que as acdes
dos sujeitos tém um sentido objetivo que Ihes egoelps agem como membros de
uma classe mesmo quando ndo possuem consciéneialidso; exercem o poder e
a dominagdo, econdmica e, sobretudo, simbolicgiéetemente, de modo néo
intencional (NOGUEIRA, 2004, p.29-30).

As jovens e 0s jovens nao precisariam, deste medajmavisdo de conjuntala
estrutura sociale um conhecimento plenalas consequéncias objetivade suas acoes
particularmente, no sentido da perpetuacédo dagdedade dominacao, para deliberadamente
decidirem ou ndoagir de acordo com sua posicao socialNOGUEIRA, 2004): “Eles
simplesmente agiriam de acordo com o que aprendamtongo de sua socializagdo no
interior de uma posi¢do social especifica” (p.80 dessa forma, nos termos de Pierre
Bourdieu “confeririam as suas acfes um sentidotigbjeue ultrapassa o sentido subjetivo

diretamente percebido e intencionado” (p-30ogueira, (2004), em que:

O conceito de habitus seria, assim, o elementoraieda proposta,
desenvolvida por Bourdieu, de superacdo do sulgetiy e do objetivismo. O
subjetivismo seria superado na medida em que &sgwdlos sujeitos, suas atitudes
e comportamentos deixam de ser compreendidos cdgoeodefinido autbnoma,
consciente e arbitrariamente pelos proprios sigeikopassam a ser interpretados
como algo produzido segundo um conjunto mais ouosestavel — e diferenciado
conforme a posicéo social de origem do individude—disposi¢cdes incorporadas
(NOGUEIRA, 2004, p.30-31).

E que entdo ator dasociologia da educacéade Pierre Bourdieu ndo seria, nem o
agente socialisolado, consciente, reflexivo, nem tampoucagente socialdeterminado,
mecanicamente submetido as condi¢cdes objetivasuenage. Antes de tudo, se contrapondo
aosubjetivismpPierre Bourdieu nega, da forma mais radical pegsd carater autbnomalo
sujeito individual, para de tal modo firmaue cada individuo é caracterizado em termos de
umabagagem socialmente herdada

Em cadacampq o capital cultural (diplomas, conhecimentos, codigos culturais,
caracteristicas lingtisticas, bons modoSapital social(relacionamento e redes sociais) e o
capital simbdlico(reconhecimento) sao recursos tao Uteis quartapdal econdmicdbens
financeiros, patriménio) nadeterminacéoe na reproducdo das posicdes sociais. A
distribuicdo desigual doapital justifica as diferencas destratégiaconduzidas por cadstor

socialcomo ele apreende as situagcdes e se acomoda ae@sno ele se exclui:

Assim, a melhor maneira de provar em que medideabidade de uma
sociedade “democratica” esta de acordo com seassiddo consistiria em medir as
chances de acesso aos instrumentos instituciodaizde ascensao social e de
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salvacéo cultural que ela concede aos individussdifarentes classes socidrg?
Somos levados, entdo, a reconhecer a “rigidezemdrde uma ordem social que
autoriza as classes sociais mais favorecidas apobnar a utilizacdo da instituicdo
escolar, detentora, como diz Max Weber, do monopdéi manipulacdo dos bens
culturais e dos signos institucionais da salvacgin@l (BOURDIEU, 2004, p.64).

A escola,ao atribuir para as jovens e para os jovesperancas de vida escolar
estritamente dimensionadas pselea posicdona hierarquia sociale operando umaelecao
sob as aparéncias da equidade formal, se arradgsse modo, para sancionar e consagrar as
desigualdades reais, contribuindo desta forma, parpetuar as desigualdades, ao mesmo
tempo em que as legitimaria (BOURDIEU, 2004, p.58).

Conferindo assim uma sancdo que se pretenderteaneuque seria, na verdade,
altamente reconhecida como tal — a “aptidées sueiate condicionadas que trata como
desigualdades de ‘dons’ ou de mérito” (p.58-5%seolatransformaria as “desigualdades de
fato em desigualdades de direito, as diferencasmo|cicas e sociais em ‘distincdo de
qualidade(p.59), e legitimaria a transmissdddeanca cultura(BOURDIEU, 2004).

Por isso, a&scolaexerceria uma funcdo mistificadora. Que além dertyitir a elite
se justificar de ser o0 que é, a ‘ideologia do dofp:59), chave dsistema escola dosistema
social contribuiria para “encerrar os membros das ctasesfavorecidas no destino que a
sociedade Ihes assinala” (p.59), levando-os a peremn comanaptiddes naturai® que nao
seria senéo efeito de uroandi¢éo inferio(BOURDIEU, 2004).

Persuadindo-os de maneira a que elas e eles devsmudestino socialcada vez
mais estreitamente ligado ao sastino escolgra medida que a sociedade se racionalizaria,
“a sua natureza individual e a sua falta de dop$89), em que: “O sucesso excepcional de
alguns individuos que escapam ao destino colet&vaurta aparéncia de legitimidade a
selecdo escolar” (p.59) e conseqientemente da&ddt@m@o “mito da escola libertadora junto
aqueles proprios individuos que ela eliminou, fdpenrer que o sucesso € uma simples
questao de trabalho e de dons” (p.59) (BOURDIEWA420

Por fim “o sistema escolar pode, por sua logicepmad servir a perpetuacdo dos
privilégios culturais sem que os privilegiados temhde se servir dele” (p.59) — conferindo
as desigualdades culturaisima sancdo formalmenteonforme os ideais democraticos, o
sistema escolaforneceria a melhor justificativa para estas dedpdes (BOURDIEU,
2004).

153 “geria preciso, também, levar em consideracichasaes diferenciais de ascensdo social com idéutiizacdo dos
meios institucionais. Ora, sabe-se que, com nieelindtrucdo equivalente, os individuos oriundosclisses sociais
diferentes ascendem a niveis mais ou menos eledadugrarquia social” (BOURDIEU, 2004, p.64).



CONSIDERACOES FINAIS

Para Pierre Bourdieu, a sociologia é uma ciénaditugdora por revelar elementos
sociais que muitas vezes estavam reprimidos odosc{Bourdieu, 1983d, p. 16).

Nas palavras do mesmo autor, a tarefa da sociokegia“[...] revelar as mais
profundas estruturas construidas pelos inUmerosdosirsociais que constituem o universo
social, assim como o0s ‘mecanismos’ que tendem a&gasm sua reproducdo ou
transformacao”(Bourdieu & Wacquant, 1992, p. 07).

Desenvolvendo essa “postura sociolégica”, Bourd@werdade, deseja mostrar-nos
que as acles e atitudes individuais e/ ou coletiegsseres humanos sdo determinadas por
elementos que vdo além da simples intencdo objetp@sto que sdo adquiridos
inconscientemente, a partir do convivio sociaBe [@r esse convivio determinados.

Tantas vezes me misturei com as realidades sati@sciadas pelas jovens sujeitas
e pelos jovens sujeitos da pesquisas, que me peaBasuas historias, relatadas nas
entrevistas, no momento da transcricAo das mesquasse pareciam tanto com a minha
histéria também.

Que entdo hoje depois de terminado o trabalhoopdiger que elas e eles como eu,
tivemos o despertar para o saber via uma escolaagipropiciou isto, que apesar de termos
uma origem social que certamente nos negaria ce$socescolar” vencemos as barreiras
sociais que para nés seriam intransponiveis da audneira.

Entdo a importancia deste trabalho esta justamemntedemonstrar o “sucesso
escolar” de uma parcela juvenil que estaria ceméefadada ao “insucesso escolar” devido a
suaorigem social como Pierre Bourdieu descreve em seus escriboeds apontados neste
trabalho, mas que criomecanismowia 0 “curso técnico em Quimica” do CEFETMT, que
propiciou vencer a barreira social edificada notibakar pela sociedade contemporanea
brasileira.

O curso técnico em Quimica do CEFETMT sensibililmtemente esta juventude,
gue hoje ela olhando retrospectivamente para sesaga escolar, afirma que ele foi o
influenciador nas suas escolhas de curso supextargovitoria no vestibular da UFMT.

Ao fazer o “papel de interlocutor” — acdo de eneende perceber — as realidades
sociais nas quais 0s jovens estavam mergulhadoespeipreso nesta realidade social que um

dia ja foi minha também, entéo sair desse lagoaladg, era quebrar o gelo, para poder olha-
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las do alto e analisar o que realmente aconteceuespectivos percursos juvenis em direcao
ao ensino superior da UFMT.

Analisar esse mundo juvenil foi surpreender-me e@@nespostas encontradas. No
inicio da pesquisa a indagacao que se tinha eragjjsens egressas e 0S jovens egressos do
curso técnico em Quimica do CEFETMT tinham escollddrsos superiores distintos, e a
surpresa, foi detectar que tinham todas e todos (&s32 jovens) escolhidos o curso superior
de Quimica com gradacgfes para Quimica Licencidftienaa e Quimica Bacharelado.

O ensino médio, nas visdes retrospectivas das goeewlos jovens, mostrou-se
marcado pela abstracdo e ndo contextualizacdadgfb pratica no cotidiano).

Ao contrario o “ambiente laboratorial” do cursort&o em Quimica do CEFETMT
mostrou-se no seu todo “uma vivéncia ritual sagriadea” que as e os marcou fortemente,
demonstrando a ciéncia Quimica aplicada ao mundials® profissional, como nunca antes
tinham vivido.

Darelacédo pedagoégicéprofessoreversusjovens” revelou o quanto foi marcante a
seducdo pedagogicao curso técnico em Quimica do CEFETMTponto das jovens e dos
jovens terem-nos como verdadeirsdelos de querer ser no futuro

Os jovens comparam o professoraoso técnico em Quimica do CEFETMTum
verdadeiro amigo em que se discuti ndo apenaguastdes pedagodgisarelacionadas a
disciplina mas tambémuestdes pessoaie ambos os lados.

Para tanto, as jovens e 0s jovens confiaram nessiEssores que as e 0s ajudaram,
nao apenas a crescer no saber pedagogico, mastamolvéndo e dando-lhes conselhos para
“tomarem as decisdes acertadas da escolha dosupsdor, para enfim, obterem a vitdria no
vestibular”.

A juventude, na perspectiva das jovens e dos jovémis marcada por suas
respectivas passagens pelo curso técnico em QuitdaicBEFETMT, conforme as falas
mostraram: uma vivéncia marcada pelo eclodir depéggncias de vida” no proprio
“ambiente laboratorial” que refletiu nas respedivavéncias em sociedade.

Com “estilos” marcados pelos sinais da escolha whsoc superior em Quimica
realizada, que esta de acordo com os “tracos sbadquiridos no contexto socio-cultural e
sécio-educativo do curso técnico em Quimica, em spu@lestacam: a responsabilidade, a
visdo de crescimento pessoal, todos estes fatomsibriiram para o desabrochar delas e
deles para uma vivéncia social com os outros.

As jovens e 0s jovens nos retratos desta pesqorsdittiiram um grupo que nao se

enquadrou nos moldes dadem em vigéncjgois buscaram, insistentemente, o seu ingresso
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no ensino superior pelo tracar de seus trajetoslass singulares, para: a aquisicdo das
“bagagens sociais” nos estados dos capitais ecendrsbcial, cultural e simbdlico —
acreditando que delas proprias e deles propriosndigpia o seu futuro.

As jovens e 0s jovens anteriormente a sua passagestadia pelo contexto socio-
educativo e cultural do curso técnico em Quimic&CE#FETMT estavam como se vivessem
desafiados a escolher os rumos num “sistema”, @@®rum espaco estreito, sem que dele
conseguissem se evadir.

Estas jovens e estes jovens estavam sempre dianterdadeiras barreiras em um
tempo ciclico sagrado, as quais eram colocadosqp@réizessem suas op¢des possiveis, entre
0 que queriam, o que deviam, o que podiam e o guoseguiriam fazer, em uma estrutura
complexa de barreiras para a vid@m que estavam sempre diante de dilemas — tendo de
lancar méo de estratégias, neste caso, capazesams$ ao que aspiravam — 0 ingresso no
ensino superior publico federal.

No tempo da contemporaneidade brasileira, quaien®vficam preservadas e
preservados dos efeitos do sistema de ensino?a—paicarem as jovens e 0sS jovens, com
maior profundidade, quanto mais ambiguas forem coiadicoes de vida social, impondo aos
gue se preocupam com o futuro juvenil, maior seeflaxdo sobre como possibilitar que um
futuro incerto se transforme num presente certo.

A tentativa de sintetizar o que querem represeaddalas das jovens e dos jovens
nessa pesquisa é trazen presente juventue reflete d@ransformacdo do passadcomo
afirma sabiamente Pierre Bourdieu: “o que o murmaiasfez, o mundo social pode desfazer”
(1999, p. 735).



245

REFERENCIAS

AZEVEDO, Clayte de Paul&oncepcédo do sistema escolar brasileiro entre aadécde 20

e 30 expressa na visdo de Anisio TeixeiRevista UFG: Ensino, Pesquisa, Extensédo e
Cultura, Ano VIl n. 2. Goiania: UFG, 2005, p. 821

AZEVEDO, Clayte de Paula; MORGADO, Maria Aparecid®ASSOS, Luiz Augusto.
Vestibular: Ritual de passagem ou de exclusdo e ratmmo da juventude?Revista de
Educacdo AEC, Ano 34 n. 137. Brasilia: AEC, 20081p— 50.

AMARAL, Célia Maria Mota e outros autore&.escolha profissional em questaa ed. Sao
Paulo: Casa do Psicologo, 1995.

BOURDIEU, PierreRazbes Praticas: Sobre a Teoria da Acdoad. de Mariza Corréa. 7.ed.
Campinas, SP: Papirus, 2005.

BOURDIEU, Pierre Escritos de EducacadOrg. de Maria Alice Nogueira e Afranio Catani.
6.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

BOURDIEU, Pierre.O Poder SimbdlicoTrad. de Fernando Tomaz. 7.ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2004b.

BOURDIEU, Pierre (coord)A Miséria do Mundo 3.ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1999.

BOURDIEU, Pierre.Compreender In: A Miséria do Mundo. 3.ed. Petrdpolis, RJ: ¥sz
1999.

BOURDIEU, Pierre; CHAMPAGNE, PatrickOs Excluidos do Interior In: A Miséria do
Mundo. 3.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1999c.

BOURDIEU, Pierre.As regras da arte: génese e estrutura do campadiie. Trad. de
Maria Lucia Machado. 2.ed. S&do Paulo: Companhid_dtaas, 1996.

BOURDIEU, Pierre; WACQUANT, Loic J. DAn invitation to reflexive sociologyChicago/
London: The University of Chicago Press, 1992.

BOURDIEU, PierreA Juventude é apenas uma palavrn: Questdes de Sociologia. Rio de
Janeiro: Marco Zero, 1983.

BOURDIEU, PierreEsboco de uma teoria da praticén: Trad. de Renato Ortiz (Org) Pierre
Bourdieu: Sociologia. Sdo Paulo: Atica, 1983b.

BOURDIEU, PierreSociologia Trad. Renato Ortiz. S0 Paulo, Atica, 1983c.
BOURDIEU, PierreQuestdes de sociologi&io de Janeiro: Marco Zero, 1983d.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Clau#eReproducdo Elementos para uma teoria
do sistema de ensin®io de Janeiro: Alves, 1975.



246

BOURDIEU, PierreA Economia das Trocas SimbdlicaSao Paulo: Perspectiva, 1974.

BERGER, PeterO Dossel sagrado: elementos para uma teoria sogiai® da religido Trad.
José Carlos Barcellos. 2.ed. Séo Paulo: Paulus, 198

BERGER, Peter LPerspectivas sociologicas: uma visdo humanisteaducdo de Donaldson
M. Garschagen. 27 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 1986.

CARMO, Paulo Sérgio doCulturas da rebeldia: a juventude em questaSado Paulo:
SENAC, 2001.

CASSIRER, ErnstLinguagem e Mito. Uma contribuicdo ao problema doesmes dos deuses
Trad. J. Guinsburg e Miriam Schnaiderman Sao P&drspectiva, 1972. [Colecdo Debates].

Da MATTA, Roberto. Apresentacdo VAN GENNEP, Arnol®s ritos de passagem
Petrépolis, RJ: Vozes, 1978.

DOUGLAS, Mary.Pureza e PerigoSao Paulo: Perspectiva, 1976.

ELIADE, Mircea.Mito e RealidadeTrad. Pdla Civetti. S&o Paulo: Perspectiva, 1fZ@lecéo
Debates].

ELIADE, Mircea.O Sagrado e o ProfandSéao Paulo: Martins Fontes, 2001.

FREIRE, Paulo; GADOTTI, Moacir; GUIMARAES, SérgiBedagogia: dialogo e conflito
Campinas: Papirus, 1986.

LASCH, Christopher A cultura do narcisismo Trad. de Ernani Pavaneli Moura. Rio de
Janeiro: Imago, 1983.

LEVENFUS, Rosane Schotques. et Rsicodinamica da Escolha ProfissionaP.ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 2004.

LEVISKY, David Léo.Adolescéncia: Reflexfes Psicanaliticd®orto Alegre: Artes Médicas,
1995.

LOUREIRO, Maria Amélia Salgaddistéria das UniversidadesSao Paulo: Estrela Alfa,
1990.

MINOGUE, Kenneth R.O Conceito de UniversidadeTrad. Jorge Eira Garcia Vieira.
Brasilia: Universidade de Brasilia, 1981.

MORGADO, Maria AparecidaSobre a Seducdo na Relacdo Pedagdgiba Revista de
Educacao Publica, Ano I, n.01. Cuiaba, MT: Editdraversitaria/UFMT, 1992.

MORGADO, Maria Aparecida; MOTTA, Manoel Franciscoe dvasconcelos (org.).
Juventude de classe média e educacdo: cenéariosasea sinais Liber Livro Editora:
Brasilia, 2006.

MOREIRA, Igor Antonio GomesConstruindo o espaco human®ao Paulo: Atica, 2002.



247

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio Marques MKims. Bourdieu & a
Educacao Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

NOVAES, Regina Reyes; MELLO, Cecilia Campelo doJ8vens do Rio: circuitos, crencas
e acessos. Il€omunicacdes do ISERANO 21, n. 57, Rio de Janeiro, 2002.

NUNES, CésarEducar para a Emancipagad-loriandpolis: Sophos, 2003.

PAIS, José MachaddCulturas Juvenis 2.ed. Lisboa: Imprensa Nacional-Casa da Moeda,
2003.

SANTOS, Wladimir dosA verdade sobre o vestibulaBio Paulo: Atica, 1988.
SUNG, Jung Mo. “A ‘verificabilidade’ histérica dateorias nédo-sacrificiais”. In Hugo
ASSMANN (ed.). René Girard com teologos da libertagdo: um dialogobre idolos e

sacrificios Petrépolis/Piracicaba: Vozes/Unimep, 1991.

SUNG, Jung MoDeus numa economia sem corac&d@obreza e neoliberalismo: Um desafio
a EvangelizagdoSao Paulo: Paulinas, 1992.

SANCHES, Maria Ubaldina Costa; OLIVEIRA, Meire Raodes Anjos; MORGADO, Maria
Aparecida (org.).Realidades juvenis em Mato Grosso: escola, socglo e trabalho
EJUFMT: Cuiaba, 2007.

TEIXEIRA, Anisio. Educagéo no Brasil 2.ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional —
MEC, 1976.

TEIXEIRA, Sérgio Alves.Vestibular: ritual de passagem ou barreira rituaida? In
Revista Ciéncia e cultura. v. 33, n. 12. Sdo Rd481.

TURNER, Victor W.O processo ritualPetropolis, RJ: Vozes, 1974.

UVALDO, Maria da Conceicdo Coropos e outros autoresescolha profissional em
questdo 2 ed. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1995.

VAN GENNEP, Arnold.Os ritos de passagerietropolis, RJ: Vozes, 1978.



248

ANEXOS



249

ANEXO A: O Questionario



Univaraidadae Faderal da Mato Gieoaso / UWFMT
Inatituls do Edusagso f JE
Programa da Péa-Ciraduagio am Educagio | PPGE
Av. Farmando Comda da Caata, an
78060-900  Coxipd, Cuiabé, MT, Brasil

Grupo de Pesgulsa

)

gl i

N

ucaca® - TEISLET UFMT
i

QUESTIONARIO

Os jovens egressos do CEFETMT e a escolha do curso  superior
(egressos do curso técnico em Quimica no periodo de 2001/1 a 2003/2)

(perfil)

INFORMAGOES
Este questionario € um instrumento de coleta de dados para a realizacdo da Dissertacéo de Mestrado que enfoca:
Os jovens egressos do curso técnico em Quimicado C ~ EFETMT entre o periodo de 2001/1 a 2003/2
e a sua escolha do curso superior na UFMT
Pesquisa realizada pelo mestrando em Educa¢éo no GPEJD/PPGE/IE/UFMT e bolsista da CAPES: Clayte de Paula Azevedo
As perguntas deste questionario tém trés objetivos principais: conhecer os dados socioeconémicos seus e de sua familia,
conhecer como foram realizados seus estudos até o ingresso no ensino superior e conhecer algumas de suas opinides sobre
cultura e lazer juntamente com as questdes sociais.
Por gentileza, leia com atengéo cada questdo do questionério e responda com veracidade.

I. SEUS DADOS PESSOAIS

L1- QUAI € O SBU NMOMEB? ...eiiiiiiiiiiiee ettt ettt et e e e et e e et e e et ettt b e bt e b e e aeeeeeeeeeaeeaeaeeaessesassaassassssresbrsenseeees
2- Sexo: masculino( ) feminino( )

3= QUAIE A SUAIHAAE ..ot e e e e e re e e e e e e e e e aaeaeaaaaaas
4- De acordo com as categorias de cor do IBGE como  vocé se classifica?

1.( )Branco(a) 2.( )Pardo(a) 3.( )Preto(a) 4.( )Amarelo(a@) 5.( ) indio(a)

5- Em que cidade VOCE NASCEU  ?.....uuvvieeeiiiiiiiieeeiiieeeeeesssinieneee e enens Estado: .......cooociviiiiiiiieenn,
R @ TN | I o IS T oYW= o 1= =T o o TSR

BalUITO: oo cidade: ....cccvvvveeieieieiiiee
7- Telefones, residencial: ......o.oooveeviieieiiiiieeee e PESS0Al: .evviiiiiieiei e,
e S o = 1 PP PR

9- Qual é asuareligiao? Marcar a alternativa que lhe cabe ( ):

1 - Afro-brasileira (umbanda, candomblé, outras); 2 - Catdlica; 3 - Espirita;
4 — Evangélica/protestante; 5 — Judaica; 6 — Orientais (budista, seicho-no-ié, outras);
7 — Acredita em Deus, mas nédo tem religido; 8 — Sem religido; 9 — Outra religido.

Il. SEUS DADOS DO CURSO SUPERIOR NA UFMT

O 010 PP PPRPPRRRPP
L0 L 10T ST UPPPPT
Ano e semestre de entrada NO CUrSO de gradUAGCED:  ...c.vvvvrriiiiiiiiiiieieeeeeeaseeesssseeerrree e eeeeeeeees
Ano e semestre em que estd N0 curso de graduaCan:  .....cceeevieeeeeeeiiiiiiicccec e e e e

lll. SEUS DADOS DO CURSO TECNICO EM QUIMICA NO CEFETMT

L0 L1 1.0 P
PEITOAO: ... et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ae e
Ano e semestre de entrada NO CUISO tECINICO:  .uuuiiiiiiiii i e
Ano e semestre que terminouU 0 CUISO tECNICO: .iiiiviiiieieiiitiiiie e e s srtirreee e e s eratrrae e e e e s s nnnrrreee e s s nneaeeeens

Vocé cursou concomitantemente o curso técnico em Quimica no CEFETMT com o curso
superior em Quimica na UFMT ? Qual 0 SEMESIIe € 0 @N0? ...ceevveevviviiiiieeeciiieee e e srree e e e
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I IV. VOCE E ESTADO CIVIL

10- Qual é o seu estado civil?

() Vocé é solteiro(a) ?

() Vocé é solteiro(a) vivendo conjugalmente com companheiro(a)?
() Vocé é casado(a)?

() Vocé é separado(a) ou divorciado(a) ou desquitado(a)?
() Vocé é viavo(a)?

11- Se solteiro(a), qual é o seu projeto?

() Vocé pensa casar?

() Vocé pensa viver com outra pessoa conjugalmente antes de se casar?
() Vocé pensa viver com outra pessoa conjugalmente mas sem se casar?
() Vocé pensa ficar sozinha ?

() Vocé pensa em ter filhos?

() Vocé nao tem projetos?

12- Temfilnos ? ( )SIM ( )NE0 QUANTIOS?........uuiiiiiiiiiiiiiiieeiieeeeee e e e e e seeeeeeeeees

I V. VOCE E SUA FAMILIA

13- Onde e como vocé mora atualmente?

( ) Em casa, com a familia.

() Em apartamento, com a familia.

( ) Em casa, sozinho(a).

() Em apartamento, sozinho(a).

() Em quarto ou cdbmodo alugado, sozinho(a).

() Em habitacédo coletiva: hotel, hospedaria, pensionato, republica, etc.

QU 2 e eaa e e e e e et ——————————————
() OutrasituaCao.  QUAIT.......oi i a e e e

14- Qual é o tipo de residéncia de sua familia?
() Propria, quitada.

() Prépria ndo quitada.

() Alugada.

() OutrasituaCao.  QUAIZ.......oo i e e e e e

15- Quem mora com VOcé? (Marcar todas as alternativas que lhe cabem.)

( )sim ( )ndo  Moro sozinho.

( )sim ( )ndo Pai.

( )sim ( )ndo Mae.

( )sim ( )ndo  Irmao(s).

( )sim ( )ndo Esposa/marido /companheiro(a).
( )sim ( )ndo  Filho(s).

( )sim ( )ndo  Outros(s) parente(s).

( )sim ( )ndo  Amigo(s) ou colegas(s).

16- Quantas pessoas moram em sua casa?

(Contando juntamente seus pais, irmaos ou outros parentes que moram em uma mesma casa.)
() Duas pessoas.

() Trés pessoas.

() Quatro pessoas.

() Cinco pessoas.

() Seis pessoas.

() Mais de 6 pessoas.

() Moro sozinho.
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17- Até quando seu pai estudou?

() Nao estudou.

() Da 12 & 42 série do ensino fundamental (antigo primario).

( ) Da 52 & 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).

() Ensino médio (2°grau) incompleto.

() Ensino médio (2°grau) completo.

() Ensino superior incompleto.

() Ensino superior completo.

() Pés-graduacao.

() OutrasituaCan.  QUAIT ... e e e e e e e e e e

18- Qual é o tipo de trabalho de seu pai atualmente  ?

Sua Mae:

19- Até quando sua mae estudou?

() Nao estudou.

() Da 12 & 4 série do ensino fundamental (antigo primario).

( ) Da 52 & 82 série do ensino fundamental (antigo ginasio).

() Ensino médio (2°grau) incompleto.

() Ensino médio (2°grau) completo.

() Ensino superior incompleto.

() Ensino superior completo.

() Pés-graduacao.

() OutrasituaCan.  QUAI? ...t aaaaaaaaaa e

20- Qual é o tipo de trabalho de sua mae atualmente  ?

21- Somando a sua renda com a renda das pessoas que  moram com VOCé, quanto €,

aproximadamente, a renda familiar?
(Considere a renda de todos que moram na sua casa.)

() Até 1 salario minimo (até R$ 350,00).

( ) De 1 a 2 salarios minimos (R$ 350,00 a R$ 700,00).

() De 2 a5 salarios minimos (R$ 700,00 a R$ 1.750,00).

( ) De 5 a 10 salarios minimos (R$ 1.750,00 a R$ 3.500,00).
() De 10 a 30 salarios minimos (R$ 3.500,00 a R$ 10.500,00).
() De 30 a 50 salarios minimos (R$ 10.500,00 a R$ 17.500,00).
() Mais de 50 salarios minimos (mais de R$ 17.500,00).

©

UFMT

22-  Quais e quantos dos itens abaixo hd em sua cas  a? (Marcar todas as alternativas que Ihe cabem.)
()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Tv.

()L ()2 ( )3oumais ( )Naotem Videocassete e/ou DVD.
()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Radio.

()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Microcomputador.

()L ()2 ( )3oumais ( )Naotem Automovel.

()L ()2 ( )3oumais ( )Naotem Magquina de lavar roupa.
()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Geladeira.

()L ()2 ( )3oumais ( )Naotem Telefone fixo.

()L ()2 ( )3oumais ( )Naotem Telefone celular.

()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Acesso a Internet.

()1 ()2 ( )3oumais ( )Naotem Tv por assinatura.
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VI. VOCE E SUA ESCOLARIDADE |

23- Em que tipo de escola vocé cursou o ensino fund  amental (antigo 1° grau)?
() Somente em escola publica.

() Somente em escola particular (privada).

() Parte em escola publica e parte em escola particular (privada).

() Maior parte em escola publica.

() Maior parte em escola particular (privada).

24- Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médi o (antigo 2°grau)?

() Somente em escola publica.

() Somente em escola particular (privada).

() Parte em escola publica e parte em escola particular (privada).

() Maior parte em escola publica.

() Maior parte em escola particular (privada).

25- Em que modalidade de ensino vocé concluiu o ensino médio (antigo 2°grau)?
() Ensino regular.

() Ensino profissionalizante.

() Ensino técnico.

() Supletivo.

[ O 181 {0 1= T O ¥ - Y PP PURRRUU R TRI

26- Em que turno vocé cursou o ensino médio (antigo 2°grau)?
() Somente no turno matutino.
() Somente no turno vespertino.
() Somente no turno noturno.
() O turno integral.
() Maior parte no turno matutino.
() Maior parte no turno vespertino.
() Maior parte no turno noturno.
27- Quantas horas por dia vocé dedica ao estudo?
lhora( ); Yhora( ); nenhum( ); 2horas( ); 3horas( );
(O 10 1o T o =Tu oo [ o L=IN (=T 0 1] oo SR
28- Vocé freqlientou curso pré -vestibular (cursinho)?
() Nao frequentei
() Sim, pelo periodo de 1 semestre (6 meses)
() Sim, pelo periodo de 2 semestre (1 ano)
() Sim, pelo periodo de 3 semestre (1 ano e meio)
() Sim, pelo periodo de 4 semestre (2 ano)
() Sim, pelo periodo maior que 2 an0. QUAI?...........uuriiieeiiiiiiee e e e e s a e
29- Quantas vezes vocé ja prestou vestibular, ndo conta  ndo o vestibular em que vocé
ingressou para o curso de Quimica na UFMT?
( ) Uma (01) vez
() Duas (02) vezes
() Trés (03) vezes
() Quatro (04) vezes
() Cinco (05) vezes
() Mais que Cinco (05) VEZES. QUANTOS?......ccceeeii e e e s i ettt r e re e e e e e e e e e e e e s s s s as s s s sanrrnreranareeeeeees
30- Vocé estudou no curso técnico em Quimica no CEFETMT  por qué?
() Vocé escolheu.
() Amigos e parentes lhe disseram que seria bom para o seu futuro.
() O ensino é gratuito.
() Preparo para o vestibular.
() Prepara para o mercado de trabalho.
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| VII. VOCE E A SUA ESCOLHA DE CURSO SUPERIOR NA UFMT |

30- O que significou o curso técnico em Quimica no CEFETMT para vocé, hoje?

P b Galoggon

ucaca® - TEIELE0Y UFMT
;]

~,

31- Vocé se sente realizado na sua escolha de curso  superior?

32- Esta escolha foi realizada por vocé, ou houv e influencia de alguém ou algo?

33- Como esta sendo para vocé o curso superior em Quimica na UFMT , apds ter
frequentado o curso técnico em Quimica no CEFETMT ?

34- Como foi fazer concomitantemente 0 curso técnico em Quimica no CEFETMT com o
curso superior em Quimica na UFMT ? (Responda se vocé cursou ao mesmo tempo o CEFETMT com a UFMT.)
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Il VIIl. VOCE E O TRABALHO |

37- Vocé trabalhou durante a época que cursou o cur  so técnico em Quimica no
CEFETMT, além de estudar?
ao, so6 estudava (estudante).
N&o, estudava e era bolsista no CEFET-MT.
Nao, estudava e fazia estagio (estagiario) na industria.
Sim, trabalhava e estudava.
Sim, trabalhava e estudava, mas estava desempregado(a) no momento.
Outra SItUAGAD. QUAIT.......cie i e e e e e e e e e e e s s e e b e ranterreeaeaaeaaaeaaeeesaaaanan

()N
()
()
()
()
()

38- Vocé trabalha, além de estudar atualmente, no ¢ urso de Quimica na UFMT?

() Nao, so estudo (estudante).

() Nao, estudo e sou bolsista de iniciacao cientifica.

() Nao, estudo e faco estagio (estagiario) na industria.

() Sim, trabalho e estudo.

() Sim, trabalho e estudo, mas estou desempregado(a) no momento.

() Outra SItUACAD. QUAI?......ccei i e e e e e e e e e e et e e s s s s e e e et e e aeaereeeaeaaeaeaeaaeaeeaaaaann

| IX. VOCE E O LAZER |

39- Onde vocé vai quando quer se distrair?  (Marcar apenas uma alternativa.)
() Bares.

( ) Boates.

() Festas.

() Escola.

() Clubes.

( ) Fica em casa.

() Fica na rua, com os vizinhos.

40- O que vocé costuma fazer nas horas livres para se divertir? (Marcar apenas uma alternativa.)
() Nao fazer nada.

() Iraigreja.

() Namorar.

() Assistir televisao.

() Praticar Esportes.

() Jogar jogos eletrbnicos.

() Jogar bola.

() Jogar cartas.

() Mexer com o computador — internet.
() Trabalho voluntario.

() Discussdes de grupos politicos.

( ) Cozinhar.

() Pintar.

() Conversar com amigos.

() Sair com amigos.

() Passear com a familia.

41- Dentre as atividades da questéo anterior escolha duas ( 2 ) que vocé mais aprecia:
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X. VOCE E A CULTURA |

42- Vocé costuma freqlientar:  (Marcar todas as alternativas que Ihe cabem.)
( ) Cinema?

() Teatro?

() Museus?

() Shows?

() Shopping?

() Centros Culturais?

() Bibliotecas?

( ) Parques e pracas?

() Nao frequenta esses lugares?
43- Aprecia a leitura de:

( ) Jornal ?

() Revistas?

() Livros?

44- Quve musica?

() Néo.
() Sim. Que tipo de MUSICA MAIS APFECIAT......uueeieeiiiririee e s ieiir e e e s s ee e e s e s rre e e e essbrreraeeesanraeees

XI. VOCE ONLINE |

45- Vocé acessa a internet? Sempre, de vez em quand 0 ou raramente?
( )Ndo. ( )Sempre. ( )Devezemquando. ( ) Raramente.

46- Com que atividade vocé gasta mais tempo nainte  rnet? (Marcar apenas uma alternativa.)

() Bate-papo.

() Compras.

() Jogos.

() Mandar ou receber e-mail.

() Orkut/ MSN (comunidade virtual).

() Pesquisas para escola.

() Pesquisas para trabalho.

[ IO 10 = W= 111/ T F=To L= T [ = P

XIl. VOCE E O GRUPO |

47- Vocé faz parte de algum grupo, associacéo ou en tidade?
() Nao.
LG TS 11 .0 TS O 11 - 1 PP EEPPRRRR

48- Se sim, qual o tipo de atividade que o grupo do qua | vocé participa realiza?

XIIl. VOCE E A POLITICA |

49- De um modo geral, como vocé classifica sua atit  ude frente & participagéo politica?

() Considero-me politicamente participante.

() Penso que se deva deixar a politica para pessoas que tenham mais competéncia do que eu.
() Procuro me informar sobre a politica, mas sem patrticipar pessoalmente.

() N&o gosto de politica.
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50- O que vocé acha dos regimes politicos:
() O melhor é a democracia.

() O melhor é a ditadura.

( ) As vezes, é melhor a ditadura.

() Tanto faz, ditadura ou democracia.

() Nao sabe.

~,

51- Deé notas de 0 ( zero) a 10 ( dez) para as seguintes instituicdes de acordo com a
confianca que vocé tem nelas:

() Familia.

() lgreja.

( ) Escola.

() Meios de comunicacéo (TV, Jornais, Revistas).
() Governo.

() Congresso Nacional.

() Poder judiciério.

() Partidos politicos.

() Policia.

| XIV. VOCE E O SOCIAL |

52- O gue vocé pensa sobre sua situacao social nof  uturo? Vocé acha que ela seréa:
() Muito Melhor.

() Pouco Melhor.

() lgual.

() Pior.

() Muito Pior.

() Nao Sabe.

53- Em sua opinido quem pode fazer alguma coisa para me  |horar as condi¢Bes de vida
da populagédo? E como isso poderia ser feito?

54- Qual seria sua contribuicdo para mel horar as condi¢Ges de vida da populacdo em
geral?

55- Acredita e tem confianca no futuro?
( )sim. ( )ndo. Explique sua resposta:

Local e data: , / /
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Os jovens egressos do CEFETMT e a escolha do cussgperior
(egressos do curso técnico em Quimica no period@d@a/1 a 2003/2)

INFORMACOES
Este roteiro de entrevista € um instrumento de&dle dados para a realizacdo da Dissertacédo deslliesjue enfoca:
Os jovens egressos do curso técnico em QuimicaBBETMT entre o periodo de 2001/1 a 2003/2
e a sua escolha do curso superior na UFMT
Pesquisa realizada pelo mestrando em Educacédo BaDHEPPGE/IE/UFMT e bolsista da CAPE3ayte de Paula Azevedo
As perguntas deste roteiro de entrevista tém diebjprincipal conhecer como se deu a escolha dgocsuperior apos o jovem ter
vivenciado o meio social do curso técnico em Quamdic CEFETMT.

EIXO TEMATICO 1: O Ensino Médio
Lembrancas das marcas sociais

01. Qual € onomeda_escolaleensino médioque vocé frequentou?

02. Em relacéo aos seestudosno ensino médiq tevealguma disciplina em especialpara
vocé? Relate esexperiéncie?

03. Como era a sueelacdo com osprofessores no ensino médidevealgum professorem
especialpara vocé? Relate estaperiéncid?

EIXO TEMATICO 2: O Vestibular e o Insucesso
Marcas do luto da passagem nao permitida

04. Quantosvestibularesvocé prestowapos o termino do ensino médi® Para que curés)
superiofes)e em que universida@g?

05.Com foi para vocérestar o vestibulamposo términodo ensino médi®

06.Comose sentiuem relacdmoinsucesss) no(s) vestibulafes)prestad¢s).
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07.Comoseus familiareseagiam quanto ageuinsucess¢s) no vestibular.

08.Como sesentiaapdssair alistagemcom oresultadode um vestibularem que vocé&ao
tinha alcancadoo sucessmaaprovacad?

09. Pesowalguma vezemnao prestar mais o vestibular?

EIXO TEMATICO 3: O Cursinho
O estar no meio (sem status social)

10.Vocé freqUentoicursinho pré-vestibular? Se sim, durantguanto tempd? E com foi
esta experiéncia?

11.Tem algumaomparacdoa fazer com geuEnsino Médic?

12.Tem algumaomparacédoa fazer com @urso técnico em Quimica

EIXO TEMATICO 4: A escolha do CEFETMT
O estar no meio (sem status social)

13.Como surgiu gossibilidade (ou vontade deestudarno CEFETMT, ou sej&omo vocé
chegou até o CEFETMT

14. Relatedetalhadamentporque vocéescolhewestudarno CEFETMT?

15.Porque dentrégndosos cursos técnico®ferecidos pelo CEFETMT voascolheuazer o
curso técnico em Quimica

EIXO TEMATICO 5: Visitando os tempos no curso técnco em Quimica no CEFETMT
O Ambiente Laboratorial no curso técnico em Quimicano CEFETMT
O Status social proporcionado

16.Como foi suachegada (pela primeira vezno curso técnico em Quimic@ampus Bela
Vistano CEFET-MT como vocé se senftu
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17.Como foiadentrarpela primeira vez o ambiente laboratorial (ou seja, o laboratorip
no curso técnico em Quimica, Campus Bela Wet& EFETMT?

D il Gk

ucaca. B et UFMT

v,

18.Como vocése sentiuquandocolocou gjaleco pela primeiravez no_ambiente laboratorial
no curso técnico em Quimica, Campus Bela WViet& EFETMT?

19.Como foi para vocémanipular asvidrarias e aparelhospelaprimeira vez e também
com o passar do tempao ambiente laboratoriaho curso técnico em Quimica, Campus
Bela Vistano CEFETMT?

EIXO TEMATICO 6: Visitando os tempos no curso técnco em Quimica no CEFETMT
A convivéncia com Amigos e Professores no curso g em Quimica
Professores como verdadeiros modelos de quere géuturo

20.Relate suaonvivénciacom osamigosdeturmae decursodurante sua_estadiao curso
técnico em Quimica, Campus Bela VistaCEFETMT.

21.Relate suaonvivénciacom os professoresno curso técnico em Quimica, Campus Bela
Vistano CEFETMT.

22.Emrelacdoa suaconvivénciacom os professores mairso técnico em Quimica, Campus
Bela Vistano CEFETMT, algum ou alguns deles |heserviram de modelo de como
guerer semofuturo.

23.Como vocévia e vé o professor do curso técnico em Quimic&ampus Bela Vistao
CEFETMT.

EIXO TEMATICO 7: A Escolha
Retrato de uma experiéncia escolhida

24.Em queperiodo(inicio, meio ou fim) do “curso técnico em Quimica’/océ decidiu-sea
prestar vestibularnovament® E por que escolheuesse periodbQuantos vestibulares
vocé prestou, para que cur&) superiolles)e em que universidadg)?

25.Qual era suaescolha inicial de curso superiorantes de freqiientarcurso técnico em
Quimica no CEFETMT Perguntar se tinha mais de uma escolha?
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26.0 que |Ihe fez fazen(s) escolhds) inicial (is) de curso superiofes) antes defrequentar
curso técnico em Quimica no CEFETMT

27.Apos ter freqlentado o curso técnico em Quimica no CEFETMtie curso superior
vocéescolheue qual universidade?

28.Por queescolheuestecurso superiore universidadeapos ter freqiientado curso técnico
em Quimica no CEFETMT

29. Afinal o curso técnico em Quimica no CEFETM{a) influenciou naescolhado curso
superior em Quimica na UENIT

30. O guesignificou afinal o curso técnico em Quimica no CEFETMTpara vocéhoje?

31.Finalmente voc&e sentaealizadocom aescolhade curso superiomque feZ? Sesim ou
nao, por qué?

EIXO TEMATICO 8: O Vestibular, antes e depois do cuso técnico em Quimica
A passagem pela barreira ritualizada socialmente

32.Como foi para vocéprestar o vestibularapds ter freqientadoo curso técnico em
Quimica no CEFETMT

33.Como foi para vocéprestar o vestibularantes do curso técnico em Quimicao
CEFETMT? (Fazer esta pergunta s6 se o0 sujeito prestou vestlar antes do
CEFETMT).

34.0 vestibularrepresentava uma barreira para aentrada no ensino superioem sua
percepca®

EIXO TEMATICO 9: A Concomitancia
A fidelidade ao CEFETMT, como forma de se preparaelhor

35.Como foi asua experiénciaemfazer concomitantementeo curso técnico em Quimica
no CEFETMTe ocurso de graduacdo em Quimica na UFMT
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36. Por que vocéao desistiu do curso técnico em Quimica no CEFETMTicou apenas
com ocurso de graduacdo em Quimica na UFMT

37.Vocé pensou_pomrlgum momento em desistir do curso técnico em Quimica no
CEFETMT? Sesim o ndo por qué?

EIXO TEMATICO 10: A UFMT
A vitéria alcancada

38.Como foi para vocéngressar na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
passandopelo vestibulargu sejg vencendo a barreira que o vestibular representava

39.Como foi sua experiéncia com o trote na Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT)? Se vocé patrticipou.

40.Relateo que significaafinal estudarna Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)?

41.Relembrado os tempos do CEFETMTesiudarno curso técnico em Quimicaé igual o
estudar no curso de graduacdo em Quimica na UFMT Qual é a diferencal®sta
pergunta ndo € so para quem fez concomitancia).

42.Hoje, relembrando sua vivéncia no CEFETMT, como vocévé o professomo curso
técnico em Quimica no CEFETMTEé o professomno curso de graduacdo em Quimica
na UFMT? (Tem diferenca para vocé, qual?).

43. Afinal o curso técnico em Quimica no CEFETNKE proporcionou umabagagem de
conhecimento(bagagem cultural especifica na area da Quimica®t&bagagelioi e é
importante para voc&¥océ tem um diferencial?).

EIXO TEMATICO 11: A Juventude
Uma vivéncia social para sempre

44.Fale-meem sugerspectivaajuventude € uma época boa da vida Por qué?
45.Como foi asua juventudeno curso técnico em Quimica no CEFETMT?

46.Como é asua juventudeno curso de Quimica na UFMT?
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas



http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_1/administracao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_2/agronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_3/arquitetura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_4/artes/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_5/astronomia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_6/biologia_geral/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_8/ciencia_da_computacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_9/ciencia_da_informacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_7/ciencia_politica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_10/ciencias_da_saude/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_11/comunicacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_12/conselho_nacional_de_educacao_-_cne/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_13/defesa_civil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_14/direito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_15/direitos_humanos/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_16/economia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_17/economia_domestica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_18/educacao/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_19/educacao_-_transito/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_20/educacao_fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_21/engenharia_aeroespacial/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_22/farmacia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_23/filosofia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_24/fisica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_25/geociencias/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_26/geografia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_27/historia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_31/linguas/1

Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo



http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_28/literatura/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_30/literatura_de_cordel/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_29/literatura_infantil/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_32/matematica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_33/medicina/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_34/medicina_veterinaria/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_35/meio_ambiente/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_36/meteorologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_45/monografias_e_tcc/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_37/multidisciplinar/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_38/musica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_39/psicologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_40/quimica/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_41/saude_coletiva/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_42/servico_social/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_43/sociologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_44/teologia/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_46/trabalho/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1
http://www.livrosgratis.com.br/cat_47/turismo/1

