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RESUMO

O Behaviorismo Radical e a Andlise do Comportameéto contribuicdes a oferecer ao
campo da Educacdo e, mais precisamente, a forngeEdwofessores. Estudos anteriores
sobre praticas educativas no ensino fundamentalogmaram restricbes de repertorio
descritivo dos professores quanto as propriedadsscdntingéncias de ensino dispostas
durante seu trabalho e dificuldades recorrentest@mseu comportamento de ensinar
conteudos curriculares sob controle das acdesudeadenos. Este trabalho objetivou avaliar
se repertdrios comportamentais que definem a &nélia avaliacdo funcional de relagbes
entre praticas educativas e medidas de desempestdgrigm se constituir em recursos
pedagogicos para professores de 42 série, no dontda Lingua Portuguesa. Foram
realizados dois estudos com quatro professoresid&st, professores P1 e P2; Estudo 2,
professores P3 e P4). Os procedimentos adotadodomoestudos constaram de trés etapas.
Na Etapa 1, ocorreu: a) registro de aulas de Lifpreuguesa ministradas pelos professores
sobre duas unidades didaticas (UD1 e UD2); b) eg@osios professores a entrevistas sobre
as aulas da UD1, na auséncia e na presenca dodademesmas. A Etapa 2 constou da: a)
exposicao dos professores a modelos de interpcetagéional elaborados pela pesquisadora,
com base nos registros das aulas da UD1; b) exjmodigs professores a tarefa de elaboracéo
de interpretacdes funcionais sobre registros dias aa UD2; c) exposicdo dos professores a
modelos de interpretagcdo funcional dos registros dalas da UD2 efetuados pela
pesquisadora. Na Etapa 3, ocorreu: a) registroosistial de novas aulas de Lingua
Portuguesa (UD3); b) exposicdo dos professoregedatale elaboracdo de interpretacdes
funcionais destas aulas. A diferenca entre os estuesidiu na metodologia utilizada na
selecéo e na apresentagcdo dos registros audisviexpostos ao professor. No Estudo 1 a
exibicdo dos videos na integra foi intercalada emisodios extraidos de tais registros. No
Estudo 2, foram exibidos somente episddios dostregi No Estudo 1, apds contato com o0s
modelos de analise funcional da pesquisadora, Ruednas classes de respostas de ensino:
1) repertorios compativeis com as interpretacoesidnais discutidas, porém, com restricoes
de repertorio descritivo a respeito das mesma$;repg2rtorios indicativos de controle pelas
sugestdes da pesquisadora e ndo pelas acdes dos. o Estudo 2, os principais resultados
obtidos demonstraram que P3 e P4, ap0s contatoosomodelos de andlise funcional,
alteraram suas praticas de ensino na UD3. No ent®3{, diante dos novos repertorios dos
alunos, exibidos em funcédo de alteracbes em suaEscgs de ensino, voltou a emitir
repertérios registrados anteriormente. Com P4, rasicas de ensino exibidas na UD3
sugeriram controle pelos efeitos destas interacias. resultados ampliaram demonstracoes
favoraveis do ensino de andlise funcional: na mdaddé descritiva e no contexto do ensino
de conteddos curriculares. Todavia, tal ampliacio se mostrou isenta das condicdes
metodoldgicas nas quais 0s repertorios dos prafessioram investigados. Assim, foi
ressaltada a necessidade de programas de pesgeiggemnitam identificar e compreender
condi¢cdes mais favoraveis para o desenvolvimenteclersos de interpretacdo funcional no
ensino de conteudos curriculares de Lingua Porsague

Palavras-chave:Behaviorismo (Psicologia). Analise Funcional - Camamento. Formacgao
de Professores - Séries Iniciais. Lingua portugud®afessores — Formacao.



ABSTRACT

The Radical Behaviorism and Behavior Analysis hewetributions to offer to the field of
Education and, more specifically, for teachers’cadion. Previous studies about educational
practices in the elementary school, demonstratedrickons of teachers’ descriptive
repertoire about contingencies’ properties of teaghpresents during them work and
difficulties recurrents to have their behavior ¢ac¢h curricular content under control of their
students’ actions. This study aimed to assess whdikhavioral repertoires that define
functional analysis and evaluation of relationshipstween educational practices and
performance’ measures could be teaching resouocdsdchers of 4th grades, in Portuguese
Language’ content. Two studies had been producild,feur teachers (Study 1, teachers P1
and P2; Study 2, teachers P3 and P4). The proceddapted in these two studies consisted
of three steps. In Step 1, occurred: a) registnatioPortuguese’ classes taught by teachers on
two Didactic Units (UD1 and UD2) b) exposure ofdleers to interviews about UD1’ lessons,
in the absence and presence of their lessons’ videarded. The Step 2 consisted of: a)
exposure of teachers to models of functional imetgtion prepared by the researcher, based
on records UD1’ lessons b) exposure of teachetasto of making functional interpretations
about records UD2’ lessons c) exposure of teadbeftenctional interpretation models of the
records UD2’ lessons prepared by the research&tdp 3, occurred: a) registration in video
of new Portuguese’ classes (UD3) b) exposure afhera to task of making functional
interpretations of UD3' classes. The difference waetn the studies resided in the
methodology used in the selection and presentatfoine records in video exposed to the
teacher. In Study 1 the videos’ exhibition entiretgts interspersed with episodes extracted
from such records. In Study 2, were shown only ages of the records. In Study 1, after
contact with the models of functional analysis loé researcher, P2 emitted two classes of
answers of teaching: 1) repertoires compatible wtictional interpretations discussed, but
with restrictions of repertoire descriptive abohie tsame, and 2) repertoires indicative of
control by suggestions of the researcher and nadbpns of the students. In Study 2, the
main results showed that P3 and P4, after contilettihe models of functional analysis of the
researcher, changed its practice of teaching in 'Ufdégsses. However, before the new
students’ repertoires presented in function of geanin P3’ teaching practice, she emitted
repertoires registered in UD1 and UD2 classes aydith P4, the teaching practices emitted
in UD3J’ classes suggested control by effects o$¢h@ateractions. These results widened the
demonstrations in favor of teaching of functionahlgsis: both in form descriptive and in
context of teaching curricular content. Howevels taxpansion was not exempt from the
conditions methodological in which teachers’ repieet were investigated. Therefore
necessities had been pointed of development of rgnog of research to identify and
understand conditions more favorable for the deuaknt of resources for functional
interpretation in the teaching of Portuguese Laggueurricular content.

Key words: Radical Behaviorism. Functional Behavior AnalysiBeacher Educatiol
Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O Behaviorismo Radical e a Analise do Comportameatoda que ndo sejam as
mediacdes tedricas mais comuns ao campo da Edueag@s especificamente, da formacéo
de professores, tém, sem duvidas, contribuicoeferacer. Ha, no entanto, necessidade de
investimentos em propostas de pesquisa que indi¢alesantribuicao.

A primeira parte desta introducédo pretende congdiziar, brevemente, algumas das
exigéncias impostas a formacdo de professores dincenfundamental como uma
problematica a ser investigada. Na sequéncia, nmitetse apresentar algumas das
contribuicbes oferecidas pelo Behaviorismo Radeglela Analise do Comportamento ao
campo da Educacédo e a formacdo de professorestimagparte da introducdo descreve
alguns estudos que se propuseram a ensinar amdfis®nal. Um deles na modalidade
descritiva, para futuros terapeutas comportamertas outros na modalidade experimental,
para universitarios e profissionais de diferentesside atuacdo sem experiéncia prévia com
este tipo de analise.

Com base no referencial tedrico apresentado eestpifzas sobre o ensino de analise
funcional, a se¢do seguinte situa 0s objetivosadessquisa e as estratégias de investigacao
utilizadas para tal.

1.1Contextualizacdo da problematica investigada: formgdo de professores do ensino

fundamental

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases dacd€do Nacional (Lei
9.394/96), necessidades de investimentos e de giB¥pale reorganizacdo do sistema
educacional brasileiro foram apontadas. Neste dggntis cursos de formacéo inicial e/ou
continuada de professores foram afetados, pela siggm de novas caracteristicas e
necessidades ao processo formativo dos professex&gndo constantes e diferenciadas
aprendizagens e direcionando novas propostas dedatprofissional.

As necessidades formativas impostas aos professanrasterizaram-se pela superacéo
do modelo tradicional de ensino que, por sua vearacterizado pela transmissado/recepgao
de conteudos, no qual o professor seria o Unigresivel por transmitir contetdos e o aluno
responsavel por memoriza-los. Em seu lugar, paaseigorar um modelo que desloca a

énfase do professor para o aluno, o que exige sjgerthecimentos prévios dos alunos sejam
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considerados no processo de ensino-aprendizagera mas do que receber conhecimentos
do professor, 0 aluno seja capaz de produzi-los.

As orientacdes oficiais para superacdo do modedicional de ensino foram
materializadas nos textos dos Parametros CurresulBliacionais (PCNs) (BRASIL, 1997).
Tais orientacdes apontam que os objetivos de essiecionados pelo professor devem estar
de acordo com as praticas de ensino e de avalidgij@adas por eles, de modo a possibilitar
o desenvolvimento de capacidades em seus alunas.c3pacidades estdo relacionadas a
aprendizagem de trés tipos de conteudo curricatarcgituais, procedimentais e atitudinais),
ou seja, os alunos ndao devem aprender apenasefatoweitos (“saber sobre”), mas também
outros comportamentos (medir, identificar, relaarpnobservar, propor), as normas e 0s

valores que definem os objetivos.

Os PCNs (BRASIL, 1997) estabelecem vinculos erdgrelgetivos e as atividades de
avaliacdo. Preconiza-se que 0s objetivos de ermfipam a avaliacdo (BRASIL, 1997; p.
95), sendo que os objetivos permitem a elaboragacritérios para avaliar a aprendizagem
das diferentes modalidades de contetdos curricul&ssim, os objetivos, ao especificarem
capacidades pertinentes para 0s conteudos seldona para 0s respectivos ciclos
envolvidos, definem aprendizagens imprescindiveg)do que os critérios de avaliacao
devem, portanto, ser analisados com base noswagejue orientaram as praticas de ensino
oferecidas.

No entanto, apesar da necessidade de mudancagdess que definem praticas de
ensino e de avaliacdo da aprendizagem de contelimosulares em sala de aula, existem
poucas propostas que indiqguem ao professor quadrses procedimentos mais adequados
para a aquisicdo e para o desenvolvimento dos atampentos que S&o consistentes com as
exigéncias atuais de formacao.

Giglio (1998), de acordo com Rodrigues (2005) idieou nas dissertacbes e teses
sobre formagdo de professores em geral, no perdedd986 a 1995, que tais estudos
abordam, de maneira geral, a ma qualidade da féiondgcente e a precariedade em que
estes executam seus trabalhos, mas nao definenfilocpacreto do professor e da escola,
considerando as suas particularidades. Ou sejamngoa que a atencdo das pesquisas
concentrava-se em analises de relagfes mais arefa®nadas a Educacgédo, e que, por outro
lado, havia caréncias de estudos sobre o professmas particularidades na sala de aula.

Lima e Passos (2007) realizaram levantamento diupém de setenta e trés grupos de

pesquisa participantes do | Simpdésio dos GrupdBedguisa sobre Formacao de Professores
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do Brasil, promovido pelo GT Formacao de Professdiee ANPED, em julho de 2006, na
PUC/SP, e identificaram aspecto metodolégico istamte a ser observado nos trabalhos

dessa area:

O conjunto da produgéo apresentada permitiu deisetaima escassa presenca de estudos
envolvendo observacdo, o que confirma resultadodedantamentos feitos também no
exterior. Tal indicador é preocupante, ja que ¢simdos sdo extremamente importantes para
gue se estabeleca o confronto entre a légica déegmsar e a do pesquisador (LIMA e
PASSOS, 2007, p.97)

Tal contextualizacdo a respeito das pesquisas pidakl sobre formacédo de
professores é importante para indicar que, apesaregigéncias impostas pelas instancias
governamentais, a saber, que o professor definewdos e objetivos de ensino e, que defina
praticas de ensino e de avaliagdo coerentes coltoanca de tais objetivos por parte dos
alunos, poucas pesquisas tém sido desenvolvidagiregdo de auxiliar o professor na
compreensao de processos de ensino-aprendizageatande aula, priorizando tais aspectos.
Além disso, parece haver baixa presenca de esmuwdacam uso de metodologias que
permitam a realizacdo de analises do comportantenfmrofessor em sala de aula por meio

de observacdes diretas do desempenho do mesmo.

Por esta razdo, ha necessidade de auxiliar osspoyés a desenvolverem recursos
pedagogicos para 0 ensino-aprendizagem de contasiddasulares nas séries iniciais do
ensino fundamental. Uma contribuicdo possivel pasdliar nesta tarefa vem da perspectiva
analitico-comportamental que, embora bastante gesgliada por educadores, é uma

mediacao teorica que tem condi¢des de ajudar aremgher estas e outras questdes.

1.2Behaviorismo Radical, Andlise do Comportamento e Hetacdo

Neste trabalho, a perspectiva tedrica que foi adot@ara tentar contribuir com o
estudo dos processos de ensino-aprendizagem erdesalala foi o Behaviorismo Radical e
sua respectiva ciéncia, a Analise do Comportamémodada por B.F. Skinner.

Adotar tal mediacgéo teorica implica na aceitacaaldens principios filosoficos que a
caracterizam. Para a Analise do Comportamento, delnoexplicativo utilizado para a

compreensdo dos comportamentos é o de relacOemraix entre eventos da natureza,
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compartilhando de uma preferéncia descritivist@g mfluéncia é de Ernest Mach, para quem
“descrever é explicar” (CARRARA, 2005). Outro prgsssto importante € o de selegéo pelas
consequéncias, que esta muito proximo ao modelsimiano de evolucdo (MATOS, 1992;
SKINNER, 2000). Para esta abordagem os comportaselas organismos sao passiveis de
explicacbes a partir da observacdo da emisséo ake regpostas. Diante de determinadas
condicbes do ambiente, os organismos se comportgmoduzem consequéncias. Tais
consequUéncias sdo responsaveis pela selecdo despsstas, que podem ter sua
probabilidade de ocorrer novamente, aumentadazigalwu mantida, diante de condicdes
semelhantes aquelas que as acompanharam (BAUM; CF9RRARA, 2005; SKINNER,
2000).

E preciso mencionar, também, outro aspecto impierdesta perspectiva teérica que é
a rejeicdo a explicacdes mentalistas do comportmmen seja, aquelas que explicam os
comportamentos tendo como causa eventos internasgamismo, como sendo de outra
natureza, que ndo fisica. Para Skinner, os evamntsos devem ser considerados, mas estao
sujeitos as mesmas explicacdes comportamentaiguglguer outro comportamento, ou seja,
com base em suas relagbes com o ambiente. Assin,s@daceitam eventos mentais
(estruturas cognitivas, estruturas de personalidagjecomo entes explicativos, pois estes séo
passiveis das mesmas descri¢des, independentedeesta localizacdo (CARRARA, 2004,
2005; CARVALHO NETO, 2001; MATOS, 1992; LUNA, 2002)

Realizadas estas explicacdes preliminares a resgaitAnalise do Comportamento,
torna-se possivel explanar sobre suas possiveishtogdes para a area educacional. Apesar
da frequente rejeicdo que esta abordagem sofr@ @@eh, muitos autores tém tentado
desconstruir os equivocos relativos a sua ma campé® por parte dos educadores e, até
mesmo, de outros psicologos (GIOIA, 2001; LUNA, 20@002; RODRIGUES, 2005,
ZANOTTO, 2004).

Para Skinner, a Educacéo tem papel fundamental pa@brevivéncia da Cultura.
Deste modo ela teria como meta “o estabelecimentmthportamentos que serdo vantajosos
para o individuo e para outros em algum tempo 6it(BKINNER, 2000). Isto significa que
a tarefa do professor é a de fazer com que os fkemitam comportamentos que, de outro
modo, poderiam nunca aparecer, o que permite que pgesoa possa aprender durante o
tempo de uma vida individual o que a Cultura dem@os para construir. Este processo se
inicia sob controle de consequéncias artificiammdgidas pela escola (notas, diplomas) para

que, posteriormente, diante do contato com o0 muexipa-escolar, a emissao destes
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comportamentos ensinados no espaco escolar tenba pnebabilidade de ocorrer, porém
agora, sob controle das consequéncias naturaisrdetas destas agoes.

Sendo assim, o papel do educador poderia ser earacto como de planejador de
contingéncias para o processo de ensino-aprendizageue caracteriza tal processo como
intencional, no sentido de que quem ensina o faea gae alguém aprenda alguma coisa de
modo eficiente (KUBO; BOTOME, 2001; ZANOTTO, 2000).

Quanto a formacdo de professores propriamente 8ikmner ndo teria escrito
diretamente sobre este assunto, mas todas as Istzss amalisam o papel fundamental do
professor no planejamento de condicoes de apregedizgLUNA, 2002). Zanotto (2000)
sistematizou, a partir da analise dos textos dern®kj aspectos que caracterizariam uma
contribuicdo da Analise do Comportamento para ankQéo de Professores. Aléem dela,
outros autores tém se posicionado a respeito dieilmagdes possiveis para a formacao de
professores (KUBO; BOTOME, 2000; CARRARA, 2004, 20MATOS, 1992; PEREIRA,
MARINOTTI; LUNA, 2004; RODRIGUES, 2005).

1. 3 Analise do Comportamento e Formacéao de Profeses

Rodrigues (2005), fez uma revisdo sobre a proddedeses e dissertagbes brasileiras
sobre Behaviorismo Radical e Andlise do Comportameatirecionadas a formacgédo de
professores, no periodo de 1970 a 2002, apontaraadséncia de impacto desta abordagem
sobre a Educacéo e, ao mesmo tempo, uma espécgedEio a priori da abordagem no

cotidiano escolar, mesmo tendo contribui¢cdes efstévarea de conhecimento e aplicagéao.

De um universo de 10.174 resumos de trabalhos degnadluacéacstrictu sensu
defendidos em programas de pos-graduacdo em pgeoboeducacdo, existentes em 13
programas (de um universo de 42 programas de pgieok 64 programas de educacao),
foram encontrados 282 trabalhos que tratavam dmalgdio de professores ou educacéo
(correspondendo a 2,77% da producao dos 13 progjabentre estes trabalhos, 17 deles ou
0,16% correspondiam a trabalhos voltados especiéote a formacdo de professores, o que

confirma a escassa producédo nesta area.

A autora selecionou os estudos de trés autoreO(BIJL970; GIOIA, 2001 e
ZANOTTO, 1997), preocupados com o0 que a AnaliseCdmportamento tem a oferecer a

Educacado e notou semelhancas entre eles quanitea®$jue uma formacao de professores
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bem sucedida deveria conter. Segundo ela, os aspe&h comum aos trés autores

selecionados que deveriam constar num programara@a¢do de professores seriam os de: a)
Filosofia da Ciéncia b) conceitos basicos da algmaae c) aplicacdo a Educacdo. Um dos
autores (BIJOU, 1970) inclui, ainda, a pesquisalemonstracédo de rela¢des funcionais ou

avaliacdo prética de conceitos e principios.

Partindo de tais aspectos, Rodrigues (2005) amaliee 282 trabalhos que
relacionavam Behaviorismo Radical e Educacéo, imdtu os 17 trabalhos que faziam
referéncia direta ao tema da formacao de professérgartir dos aspectos indicados pelos
trés autores escolhidos por ela como afinados cgmoposta Skinneriana de ensino, ela
encontrou como principais resultados uma énfaseeslésabalhos em “como ensinar” e na
necessidade de o professor ser “ensinado a ensinas’sem o oferecimento de receitas aos
professores sobre como fazer isto. Além disso, emmo predominéncia de trabalhos
realizados nas séries iniciais do ensino fundarhentam segundo lugar, na educacéo infantil

e especial, além da predominancia de trabalhogiexgm@ais e mistos.

Como sugestdo, Rodrigues (2005) aponta a necessidi@ados pesquisadores em
Andlise do Comportamento se preocuparem com o0 @nd& aspectos filosoficos e
conceituais aos professores, aprimorando a formagépesquisa e a ampliacdo de interesses
por outros niveis de ensino, como a segunda mei@mamsino fundamental, ensino médio e

superior.

Educadores e pesquisadores em educacdo admitemmod® consensual, a
impossibilidade de equacionar as questdes relatasna formacéo profissional (inicial e
continuada) de docentes sem considerar as conhbfEs/as oferecidas para a realizagao do
seu trabalho (ZANOTTO, 2004).

No ambito da Analise do Comportamento, preconizquse

Formar adequadamente um professor significa pditmita ele o dominio do conhecimento
cientifico, isto €, dos saberes relativos as difexe disciplinas que comp&em o curriculo
escolar, de modo a que o professor adquira a cémgat necessaria para ensinar a seus
alunos aqueles conhecimentos atuais e relevantespgssibilitam uma acdo eficaz na
realidade. Significa, também, ensinar ao professoprincipios que permitem compreender,
de modo rigoroso, 0 comportamento humano e os ggosede ensino e aprendizagem,
habilitando-o a planejar, executar e avaliar umgleficiente de ensino. Significa, finalmente,
ensinar ao professor o autogoverno, levando-o aiidg manter um repertdrio diversificado
de comportamentos, a superar as condi¢cdes que @mmarabalhando de modo mecanico e
estereotipado e a construir a autonomia necegsamgarealizar seu trabalho sem precisar que
Ihe digam, a cada semana de planejamento, a caci@oeou a cada novo curso de formacao,
pelo resto de sua vida, o que deve fazer na saalde (Zanotto, 2004; p. 46)



19

Nesta direcdo, ao professor sdo resguardadas adumgdes, que poderiam auxilia-
lo no efetivo alcance dos objetivos educacionaesabordo com o delineamento de qualquer
trabalho em Analise do Comportamento, segundo Mdi®32), uma condicdo fundamental
para o bom programador de contingéncias, além dksanas tarefas e atividades com as
quais trabalha, é conhecer o repertério inicial iddsziduos com os quais esta trabalhando e
conduzir mudangas de modo gradual, controladapéjario desempenho dos sujeitos.

Outros autores (KUBO; BOTOME, 2001; SCHMIDT, 19%§)ontam que, dentre os
distintos comportamentos que definem um repertéficaz de ensino na visdo analitico-
comportamental, cumpre destacar a descri¢ao, pefegsor, das contingéncias de ensino nas
guais séo registradas as medidas comportamentdesdenpenho dos alunos.

Luna (2002) enfatiza a necessidade de descricamhportamento dos alunos, ao
dizer “Nao precisamos de professores para rotutamlanos. O importante € que eles
consigam descrever o repertdrio de seus alunopatiadai, planejar o necessario para leva-
los aonde decidimos que eles precisam chegar’.dé&stricdo do professor deve garantir
visibilidade as relagbes entre os objetivos estaimds por ele e entre as praticas de ensino e
de avaliacdo consistentes com a obtencdo dessetsvobj bem como entre as medidas de
desempenho dos alunos registradas e os objetilass®@dos inicialmente.

Zanotto (2000) apresenta como fungdes do profegs@eguintes comportamentos: a)
explicitar os objetivos em termos comportamentaisaldino (para cada objetivo pretendido,
descrever quais 0s comportamentos corresponden&so galuno devera manifestar); b)
planejar e executar procedimentos de ensino cowgmtcom tais objetivos e c) avaliar
continuamente o processo de ensino e de aprenthzageno condicdo para Nnovos
planejamentos. Uma citacdo do préprio Skinner apdampreender a visdo dele sobre o

ensino e sobre o papel do professor:

Ensino é o arranjo das contingéncias de reforgaagakera a aprendizagem. Um aluno aprende
sem que lhe ensinem, mas aprenderd mais eficientensob condigdes favoraveis. Os
professores sempre dispuseram contingéncias eficada vez que ensinaram com Sucesso,
mas estardo mais propensos a fazé-lo se entenaderpra estdo fazendo (SKINNER, 1981,
p.185-186)

Trabalhos realizados recentemente sobre préaticasatdas de professores de ensino
fundamental (COSTA, 2005; FONSECA, 2004; LOPES QASTRO, 2005; LOPES Jr.;
COSTA, 2005; LOPES Jr. et al., 2004) e nao contadgd por Rodrigues (2005),
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demonstraram que professores tém apresentadocdestride repertorio para descrever

propriedades das contingéncias de ensino dispakieente o desenvolvimento do seu

trabalho e dificuldades recorrentes em ter seu odaupmento de ensinar contetdos

curriculares sob controle das a¢des dos alunosefa) ha dados que indicam restricoes em
descrever possiveis relagdes de dependéncia éatuen lado, aspectos da aula (objetivos de
ensino, estratégias de ensino e de avaliagdo, bem medidas de desempenho dos alunos
gue atestam o alcance de tais objetivos) e, de,cagracdes do professor em interacdo com
os alunos na prépria sala de aula.

Costa (2005) objetivou caracterizar as praticacatas dos professores do Ensino
Fundamental na Area de Ciéncias Naturais e reladasicom as orientacdes didaticas dos
PCNs para a mesma area, a partir de trés estudos.

Os Estudos 1 e 2 tiveram quatro fases: a) obseyvdedaulas ministradas pelos
professores; b) entrevista de caracterizacdo déicgséeducativas; c) interagcdo dos
professores com um aplicativo (software) usualmem@regado na pesquisa experimental
sobre aprendizagem de relacdes condicionais erdyeqgacao de sinteses dos dados obtidos
na observacdo das aulas registradas. A diferenita enEstudo 1 e o Estudo 2 foi uma
alteracdo na ordem das fases a) e b).

Os principais resultados obtidos evidenciaram: raligas didaticas comprometidas
com a transmissdo de informacdes (conteldos coai®it 2) estratégias de avaliacdo
centradas na solicitacdo de respostas pré-defipidagtamente ensinadas como corretas e 3)
praticas educativas independentes das informagdlesagtas como de levantamento de
conhecimento prévio, tanto no Estudo 1, como nodesR. Observou-se distanciamento da
proposta dos PCNs de expanséao do conceito de contedricular.

Partindo-se desses resultados, a autora invessgomo Estudo 3, a partir do contato
com os objetivos gerais e especificos dos PCNsertzawu ndo replicacdo dos dados
encontrados nos Estudos anteriores. O Estudo 3stianem seis fases: a) entrevista sobre
objetivos gerais e especificos dos PCNs; b) novaragdo com o aplicativo sobre
aprendizagem relacional utilizado nos Estudos mmés, com o intuito de explicar os
objetivos do aplicativo e a relacdo de cada etamiedcom seus objetivos, praticas ou
condicOes dispostas de ensino e de avaliacdo e@islas de aprendizagem relacionadas; c)
apresentacao das filmagens das aulas observadastudo 1;d) apresentacdo dos dados de
entrevista sobre objetivos gerais e especificos RIGBIS para possiveis alteracdes e e)
planejamento e execucdo de uma nova Unidade Dadatibre tema de Ciéncias Naturais

escolhido pela professora.
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Os resultados do Estudo 3 replicaram os resultadbdos nos Estudos anteriores e
demonstraram, também, dificuldades dos professoredescrever suas praticas de ensino e
as medidas de aprendizagem dos alunos, além detipedantificar que os professores
escolhiam suas praticas de ensino e de avaliagdependentemente dos comportamentos
que deveriam ser desenvolvidos, de acordo com ivas pré-definidos, ou seja, tais
objetivos ndo orientavam suas agoes.

Outros autores, ndo necessariamente envolvidosocamsmo tipo de investigacao,
tém constatado dificuldades na mesma direcao. rBeMarinotti e Luna (2004, p. 24), em
estudos sobre correspondéncia verbal e ndo-vertwadtataram que as respostas fornecidas
pelo professor ao descrever sua préatica diferemadass efetivamente observadas no seu
contato com os alunos. Schimdt (1999) analisoupo tle instrucdes oferecidas por uma
professora do ensino especial aos seus alunosfieotelque o comportamento instrucional
da professora nao esteve sob controle dos efeitmhizidos em seus alunos, corroborando
dados que evidenciam independéncia funcional eotreomportamento de ensinar do
professor e o comportamento manifesto do alunorgeracdo com tais acoes do professor
(WEISSMANN, 1998).

7

Cabe lembrar que ensinar, de acordo com a Andélise&Comportamento, € um
processo comportamental que se define pelos efgi®produz, a saber, pela aprendizagem
do aluno e néo pelas intengcbes do professor osyas reflexdes ou relatos verbais sobre as
suas praticas educativas em sala de aula (KUBO;@VH, 2001). Zanotto (2000, 2004)
defende que ensinar € arranjar contingéncias aeccefe que o ensino tem sua eficacia
condicionada a fundamentacdo em uma andlise rigodes processos comportamentais
bésicos. O professor € responsavel pelo planejamentexecucdo de contingéncias
instrucionais sob as quais os alunos aprendem. @opmsso, ele deve ser capaz de definir,
de modo explicito e claro, os objetivos do procadsaensino, em termos de alteracdes a

serem produzidas de modo planejado no comportanderatuno (ZANOTTO, 2000).

Porém, a tarefa de planejar condi¢cdes de ensindbese em necessidades dos alunos
nao fica facilitada pelas condicbes objetivas d@bdiho fornecidas aos professores. Muitas
vezes, ao invés de o professor ficar sensivel aaolteelo de sua pratica educativa no
comportamento de seus alunos, eles estdo respandemastancias superiores, a outros
professores, aos seus planos de aula, ao compattastisciplinar do aluno, a participacéo
dos pais na escola, as crencas sobre as famikaaldgmos, as exigéncias burocraticas ou as
expectativas e formacao profissional (PEREIRA, MNRITTI; LUNA, 2004).
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Considerando-se, portanto, que os comportamentoensinar definem-se pelos
efeitos produzidos nos desempenhos dos aprendigesia-se relevante a identificacdo de
condicOes que poderiam ampliar as possibilidadgdalejamento e da execucao de praticas
educativas sustentarem relacdes de funcionalidade &s medidas de desempenho dos
alunos. Na Analise do Comportamento existem inUsmprapostas de pesquisa que tratam
desta questdo, até porque a descricdo de relagde®rfais é um principio basico da

abordagem.

Em termos metodologicos, o0 modelo de analise @uadi (NEEF; IWATA, 1994;
SKINNER, 2000; STURMEY, 1996) refere-se a conjundestintos de procedimentos que,
em Ultima instancia, objetivam a identificacdo gmepriedades funcionais, a saber, das
condicbes funcionalmente relacionadas com a maag@s de classes de respostas
estabelecidas e mantidas pelos efeitos produzatbgeterminadas condi¢cdes de estimulagcéo

(operantes).

Embora a analise funcional seja considerada m&into basico dos analistas do
comportamento, sobretudo no trabalho clinico, céonma de compreender as condi¢cdes nas
quais 0s organismos se comportam, ainda ha esasgpeEsquisas sobre como desenvolvé-la
e utilizd-la na clinica. Meyer (1997) aponta quedai ndo existem modelos satisfatorios de
como conduzir uma analise funcional na praticaicdino que demonstra que, apesar dos

éxitos conseguidos com seu uso, h& pouca sistapatizobre como ensina-la.

N&o bastasse tal escassez, também n&do ha cors#msoo que cada analista do
comportamento faz quando diz que esta fazendosarfincional, o que faz com que alguns
autores prefiram o termo analise de contingéndifissAN, 2007). Sobre este assunto,
optamos, neste trabalho, pela utilizacdo do temdtise funcional, uma vez que as discussdes

sobre o0 uso do termo ainda sé&o incipientes e ithgsinas.

De particular importancia para a presente pesguisanpre mencionar duas

modalidades de analise funcional: experimentakeriteva.

Em termos sintéticos, a analise funcional expertaiedefine-se pela manipulacao
(apresentacdo e retirada) de condicdes de estiquéoantecedem ou consequenciam a
emissdo de determinadas respostas operantes. Bug@iantes sao inferidas com base nos
padroes de resposta observados (LERMAN; IWATA, 198BACE; LALLI, 1991,
STURMEY, 1996).
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Na andlise funcional descritiva, prioriza-se a ded@o da interacdo comportamento-
ambiente nas situacdes naturais nas quais o campamto-alvo ocorre, sem a manipulagao
de condi¢cBes antecedentes e consequentes que alefine modalidade de analise funcional.
Estima-se que os dados resultantes das observagdeatureza correlacional, podem sugerir
relacdes de funcionalidade. A andlise funcionatusa refere-se, portanto, a metodologias
comprometidas com a identificacdo de possiveisavai$ associadas com a ocorréncia e a
nao-ocorréncia de determinados repertérios. Enquamtiurso metodoldgico de avaliacdo, a
analise funcional descritiva pode oferecer elengentoinformacdes relevantes sobre funcdes
operantes de repertérios especificos. A visibikdad o contato com tais elementos ou
informagbes parecem cumprir, por sua vez, impatagapel ao subsidiar programas ou
estratégias de intervencao, especialmente em teten@ alterar eventos antecedentes que se
mostram relacionados com a manifestacdo dos rejpsrigelecionados; b) eliminar 0 acesso
as consequéncias relevantes que parecem mantenfastegdo dos repertorios selecionados;
c) fornecer conseqiiéncias eficientes para repestatiernativos aos repertdrios selecionados.

1. 4 Estudos sobre o Ensino de Analise Funcional

Ulian (2007) realizou uma pesquisa a respeito dsinende analise funcional
descritiva a terapeutas-estagiarios. Ela treintw alunos (quatro com experiéncia prévia de
um semestre em atendimento clinico comportamentplagéro sem experiéncia) a realizar
analises funcionais, de acordo com publicacbesroespionais da area que descreveram a
respeito do que fazem quando atendem seus clieAtgzartir deste levantamento, ela
elaborou uma proposta de ensino em trés moédulosevaddo de principios basicos do
Behaviorismo Radical; b) elaboracdo de analiseegorito de casos relatados na literatura e
c) analise de, pelo menos, um caso atendido pedpdeta-estagiario, que foi gravado e
assistido pela pesquisadora e pelos colegas. Getecse a descricdo de um caso relatado
pela literatura como medida de pré e de pés-tebtendo-se trés avaliagbes em momentos
diferentes do trabalho.

Os resultados demonstraram a eficacia do programaaqoensino de analise funcional
por escrito (a autora prefere o termo analise deingéncias) pela diferenca significativa
entre as avaliacdes pré e poés-teste e pela amicdgd conhecimentos adquiridos no
atendimento de, pelo menos, um cliente, ajudandsst@matizacdo das tarefas realizadas por

um terapeuta analitico-comportamental.
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Alguns autores tém se dedicado a realizar pesquwshee 0 ensino da analise
funcional experimental para universitarios e psifisais de diferentes areas de atuacéo,
inclusive professores, sem experiéncia prévia cadisee funcional.

Antes de fazer a apresentacdo dos estudos sobresimoede analise funcional
experimental, faz-se necessério mencionar a segdanétodo do trabalho de Iwata
(1982/1994), do qual partem os estudos em questécseu classico estudo sobre avaliacdo
funcional experimental de comportamentos autolssivibi um dos pesquisadores
responsaveis pela demonstragcdo empirica de quegréd@o e funcdo precisam ser
cuidadosamente analisadas, antes de se tomar qualquisdo sobre procedimentos de
intervencdo. Em seu programa de pesquisa, eldfideatdiferentes funcdes correspondentes
a topografias semelhantes — emissdo de comportasnautolesivos - a partir da exposicao de
nove estudantes que apresentavam este tipo de dampato a quatro condi¢cOes
experimentais.

Cada condicdo experimental tinha um objetivo e$ipecia) condicdo de atencao:
determinar se o comportamento alvo era mantido gtelacdo contingente fornecida por um
terapeuta. A condicdo envolvia deixar o cliente ema sala ignorando todo seu
comportamento com excecdo do comportamento alve, eya seguido por atencao; b)
condicdo de fuga: determinar se o comportamento aha mantido pela supressao da
exigéncia da tarefa contingente a emissdo do cdampento alvo. A condicdo envolvia
apresentar uma série de testes instrutivos pali@rdec Se ele cumprisse, recebia elogio, se
nao, recebia uma série de dicas e, ocorrendo oartenpento alvo, imediatamente terminava
a tentativa; c) condicdo de brincar: funcionava @ooontrole geral, em que nenhuma
demanda era colocada para o cliente, o acesso eriaismtde lazer estava disponivel
continuadamente e a atencao era dada frequientermelgpendentemente do comportamento
do cliente e d) condicdo de ficar sozinho: deteamge 0 comportamento-alvo era mantido
por auto-estimulacdo. A condi¢cdo envolvia deixarian¢ca sozinha numa sala sem acesso a
brinquedos e outros materiais que servissem de testimulacéo externa.

Utilizando-se do método do estudo de Iwata (198),%oram realizadas pesquisas
com o intuito de se ensinar o procedimento de ayadi funcional experimental a estudantes e
a profissionais de formacdes diversas.

Iwata et al (2000) tentaram ensinar 11 estudasegraduacdo em Psicologia sem
experiéncia com analises funcionais experimentaisnauzirem trés condi¢cdes de avaliacédo
funcional (fuga, atencao e brincar) para oito ¢ésnestudantes de Psicologia ja formados e

com longa experiéncia em analise funcional queassgriam por clientes).
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A motivacdo para esta pesquisa partiu de estudesfiumavam que a realizacdo de
avaliacbes funcionais experimentais por profissgrean contextos institucionais tipicos,
poderia demandar tempo excessivo e exigir considetdmpo de treinamento e de pericia.
Por esta razao, eles procuraram investigar: ajeit®® de um programa de treinamento que
tinha como finalidade, estabelecer competénciagdssa conducdo de analise funcional
experimental; b) se individuos néo treinados paderimplementar uma andlise funcional
experimental com instru¢cdo minima e c) qual quadidde treinamento seria necessaria para
produzir um alto grau de precisao técnica.

Para isso, 0s 11 estudantes tiveram acesso adegdétodo do trabalho de Iwata et al
(1982/1994), para ser lida dias antes do inicicedéizacdo da linha de base. No primeiro dia
da linha de base, eles puderam estudar esse rhat@ri@80 minutos e foram solicitados a
atuar como terapeutas, informando-se apenas qud ale condicdo de avaliacdo que eles
conduziriam, sem nenhum tipo de instrucao ou fegddba

Os estudantes-terapeutas receberam treinamentduasifases: a) em grupo, com
duracdo de aproximadamente uma hora e meia, életaemm os resumos das descricdes das
condicbes de avaliacdo, baseados no artigo de letagh (1982/1994) que destacava 0s
componentes principais de cada condi¢cdo, o comperte-alvo, e como conduzir uma
sessdo. Além disso, assistiram a uma simulacadago de cada uma dessas condi¢gles, para
depois responder a um questionario com 20 quegtdeBiais sobre o procedimento de
avaliacao funcional. O critério para passar de é18€90% de acerto das questdes ou esta fase
era refeita. b) Conducao de novas sessfes coneates|, com duas diferencas em relagéo ao
procedimento de linha de base 1) eles trouxeramesiamos estudados para a sessao para
servir como dica e 2) eles receberam feedback apgs o conjunto de trés sessbes (uma de
cada condicao). O critério de acerto era 95%, camtrario, 0 participante assistiria ao video
da sessdo e, simultaneamente, receberia feedback seu desempenho. Esta sequéncia
continuou até que o participante completasse cegsdes consecutivas de cada uma das trés
condicbes com 95% de precisdo. O tempo total dassa(incluindo feedback e revisdo do
video) variou entre 10 e 30 minutos para cadaqiaatite.

Os resultados encontrados demonstram que ja ceituealde fragmentos de pesquisa
previamente publicada descrevendo um método pammducdo das analises funcionais, os
participantes tiveram em média 70% de respostastasrdurante as sessdes de linha de base.

Subsequentemente, todos os participantes atingirantério de 95% de acertos apos

receberem treinamento de, aproximadamente, 2 hguasconsistia em leitura de materiais
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adicionais, exibicdo de videos, teste com 20 gesstdfeedback sobre seus desempenhos.
Esses resultados sugerem que uma equipe de apaiogmau equivalente ao de bacharel,
pode adquirir rapidamente um conjunto basico ddidabes para conduzir procedimentos de

analise funcional.

As duas limitagcbes deste estudo estéo relacionajlas enfoque de um conjunto de
habilidades circunscritas a esta simulagéo, paisancondicao clinica real, outras habilidades
como: de interpretacdo dos dados, de alteracdo rdeegmentos de avaliacdo para
identificacdo de variaveis mantenedoras dos commamntos-alvo etc, seriam necessarias e b)
ao fato de os estudantes de Psicologia ndo apaesenum desempenho na linha de base

completamente ingénuo.

Dando continuidade as investigacdes sobre ensiramdéliese funcional experimental,
Moore et al (2002), baseado em estudos que sugguemprofessores de ensino basico
necessitam de treino direto para preenchimentord®gplos comportamentais, tentaram
ampliar os resultados encontrados por lwata &Gf(Q).

Para isso, trés professores participaram da pesguudos com experiéncia prévia
limitada em procedimentos analitico-comportamenfaiferentemente do estudo anterior, as
condi¢cbes implementadas pelos professores foramaapghias a) de atencao e b) de fuga, por
serem consideradas pelos professores como provdweisorrer em situagdo natural. Foram
criadas oito situagdes randomizadas (quatro ded@vem quatro de fuga). Cada situacao tinha
um comportamento-alvo (gritar, por exemplo) e autmmportamentos (por exemplo,

obediéncia ou outros néo-alvo).

Na condicao de fuga, foram avaliados cinco compm@sefapresentacdo da instrucao,
dica com sugestdo gestual, orientacdo fisicaadgtida demanda contingente ao grito e elogio
do professor). Na condicdo de atencéo, avaliaramua&go componentes (inicio correto da
condicdo, desaprovacdo contingente, ignorar comp@rto apropriado e ignorar

comportamentos-problema nao-alvo). As sessdesaaraminutos e foram filmadas.

Na Fase 1, denominada treino inicial, os professmeeberam informacoes verbais e
escritas sobre as duas condi¢cOes e tiveram umad#ler os protocolos. Os pesquisadores
fizeram perguntas especificas para garantir questod professores tivessem conhecimento
equivalente sobre o procedimento. Com 100% de aecards questdes, eles realizaram
andlises funcionais simuladas, sem recebimenteatthbfick.
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Na Fase 2, denominada treino com ensaio, modelage®dback de desempenho, os
pesquisadores apresentaram a porcentagem de essposgetas dos professores, elogiaram a
implementacédo correta de varios componentes earawis aspectos do protocolo que 0s
professores ainda nao tinham implementado com &@nsia. Selecionaram-se
randomicamente, uma situacdo de atencdo e umagdeefunodelaram-se cada passo de
ambos os protocolos durante role-play com estudadi® mesmo modo ja descrito. Cada
professor treinou em ambas condi¢des, que foramessnas da fase 1, enquanto recebiam

feedback sobre seu desempenho.

Na Fase 3, denominada investigacdo em sala de @sl@rofessores conduziram
sessdes com um de seus alunos que apresentasspartamento-alvo em sala de aula. Os
professores continuaram recebendo feedback duratdea sessédo. Na condicdo de atencéo, o
professor recebeu instrucdo sobre como iniciateaagao com o aluno-participante. Dai em
diante, eles removiam a atencédo desse aluno eawvtilin 0 protocolo das fases anteriores.
Com os outros alunos da classe, o professor fouid® a agir normalmente. Na condicao de
fuga, o professor foi instruido a oferecer umaféamm dificuldade ao aluno alvo e aos
demais alunos, tarefas mais faceis, que nao psseisada assisténcia do professor. Apos 30s,
o professor dava instrugcédo, se em 5s o0 aluno naegasse a fazer, o professor seguia 0
protocolo. Houve mais ocorréncias de gritos na igdndde fuga do que na condicdo de
atencao.

Os resultados demonstraram que, com treino adegoadarofessores implementam
com precisao o procedimento, ou seja, que podesnder a realizar condicbes de analises
funcionais adequadamente, ampliando os resultaglbgata et al (2000), ja que nas fases 2 e
3, a precisao excedeu 95%. As ressalvas forams dpdos da analise funcional em sala de
aula ndo foram comparaveis aos dados das sessdi@adas, pois durante a simulacéo, os
comportamentos-alvo na condicdo de atencdo e de flumgm aproximadamente iguais,
conforme roteiro e b) este estudo ndo avaliou adidh@des dos professores diante de uma
condicéo controle.

Wallace et al. (2004), baseados nos estudos citattesormente, tentaram replicar 0s
dados obtidos e examinar a eficacia de treino dbag@ao funcional experimental no formato
de workshop Os participantes foram frequentadores de workghopcom mestrado e dois
com bacharelado) sem experiéncia prévia com egd de analise funcional, sem curso de

analise do comportamento e que estavam disposite anais tempo, além do workshop.
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A sequéncia experimental incluiu inicialmente diragéo de linha de base, em que os
participantes fizeram o papel de terapeuta e corainzsessdes nas condi¢oes de atencgao,
fuga e brincar numa sala de conferéncia. As sesddemram cinco minutos e cada
participante recebeu, antes da sessédo, o0 métddmdui por Iwata et al (1982/1994) para

estudar e revisar antes de seu inicio.

Depois disso, participaram de um workshop, com gigade trés horas e com
aproximadamente outros 35 frequentadores. Esta etagsistiu em descrever e explicar cada
condicdo de analise, demonstrar em video cada g@mde realizar role-play. Cada
participante fez papel de cliente e de terapeltiernando-se em todas as condi¢des. Depois
do role-play, foram feitas perguntas sobre as @d@edi. Em seguida, conduziram-se andlises

simuladas idénticas as da linha de base.

Aos participantes que nédo atingiram o critério dssnde 90% de concordancia dos
observadores quanto ao seu sucesso na conducamomgisdes, introduziu-se a fase de
feedback. Esse feedback era verbal e imediatanagtis o desempenho do participante,

indicando-se o0 que deveria ser feito. Depois ddifaek, novas simulacdes foram realizadas.

Por ultimo, apenas um participante conduziu segsi@ avaliar generalizacao,
realizando analise funcional em sua classe, 12 rs&sndepois do workshop, com um aluno
gue tinha taxas moderadas de comportamento awiledurante cinco minutos e sem
instrugdes ou feedback.

Os resultados indicaram que todos os participaatdsram alto grau de precisdo na
conducao de sessOes de analise funcional expedhworh menos de trés horas de treino,
corroborando resultados dos estudos descritos acjoe demonstraram que profissionais
sem habilitagdo especifica em Psicologia ou emig@@&o Comportamento podem adquirir
habilidades necessarias para conducdo de anatiserial com treino minimo. As seguintes
limitacbes foram apontadas: a) auséncia de dadosgeaferalizacdo para todos os
participantes; b) os participantes se dispuserdazex parte da pesquisa, o que pode nao ser
representativo dos professores em geral e c) camsoestudos anteriores, as habilidades
envolvidas neste trabalho n&o incluiam todas as s necessarias para analise e
interpretacdo em situacao clinica ou mesmo nasigieglde rotina da atividade profissional

dos participantes.

De modo sintético, estes trés estudos citados iammnte tentaram ensinar

procedimentos de analise funcional experimentatadantes e profissionais com diferentes
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formacdes, mas todos sem experiéncia prévia ouesperiéncia prévia limitada na conducéo
deste tipo de procedimento. Os trés estudos apaeaen uma exigéncia comum aos
participantes: a) responder questdes relativa®igdigbes de avaliacdo funcional, b) assistir
simulacdes em video de exemplos de conducdo deéserféincional experimental por
terapeutas experientes e c) conduzir sessoes fleasnties condi¢cdes de avaliagao funcional
experimental. Estes estudos ndo incluiam todasabsidades necessérias para avaliacdo
funcional experimental. Cabe salientar que os prépautores (IWATA et al, 2000;
WALLACE et al, 2004) apontaram que os resultadosules pesquisas ndo pressupunham
gue os participantes precisassem interpretar damws, identificar variaveis mantenedoras

dos comportamentos-alvo, apenas conduzir as sessdes

Embora os autores citados nédo tenham operaciodalizaignificado de “interpretar
dados”, o termo pode ser entendido como ter cordid@ responder sobre quais aspectos do
ambiente, condi¢bes antecedentes e/ou consequestés, relacionados a ocorréncia de
determinado comportamento. O trabalho interpresavndo apenas a conducdo de sessodes
de analise funcional experimental, € uma atividadés proxima da realizada por terapeutas
analitico-comportamentais junto aos seus clientegpar qualquer pessoa que aprenda a

descrever as contingéncias sob as quais responde.

As pesquisas mencionadas anteriormente foram adazem condi¢des, sobretudo,
relacionadas a avaliagOes funcionais experimemiascontexto institucional aplicado. No
contexto norte-americano, é pratica comum que &ssede avaliacdo para a conducdo de
comportamentos que rompem com o padrdo de convavédesejavel, como os de auto-leséo,
seja realizada por profissionais que atuam com @ssatela, para alterar/manter condicdes
antecedentes e consequientes do ambiente que petrfuacionalmente relacionadas a sua

ocorréncia.

No caso da pesquisa de Ulian (2007), descrita iooinlesta subsecédo, o ensino de
analise funcional também é referendado como préaboaum a analistas do comportamento
pelos profissionais da area e, embora haja escdssestudos nesta direcdo, tal proposta é
culturalmente aceitavel e desejavel, como compa@téns a serem desenvolvidos por

terapeutas analitico-comportamentais, no caso stpuEa dela, e pelas pessoas em geral.

No contexto educacional regular, dificuldades dengganhamento curricular dos
alunos (as chamadas “dificuldades de aprendizagéamipém séo passiveis dos mesmos
tipos de analise funcional. Numa sala de aula, conmtuito de se ensinar conteudos

curriculares, a estratégia de analise funcionatridtes talvez pudesse fornecer subsidios ao
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professor, de possiveis eventos antecedentes @isadgilentes, presentes na propria aula, que
poderiam ser alterados ou mantidos, em razao diadss favoraveis.

Considerando-se tudo o que foi exposto sobre aiboigdo do Behaviorismo Radical
para a formacao de professores e buscando amplso da analise funcional, tal pesquisa foi

elaborada.

Por ocorrer em horario de trabalho dos professegs introduzir a analise funcional
como estratégia possivel para auxiliar professam@ssinar contetdos curriculares, ajudando-
o a identificar condi¢des dispostas por ele em dalaula a serem modificadas ou mantidas,
de acordo com o desenvolvimento avaliado em cad®akal estudo representa novidade
nesta area. Além disso, contribui para auxiliaamgpliagcdo de propostas na area de formacéo
de professores sob mediacdo do Behaviorismo Radiad Andlise do Comportamento,

conforme apontado por tedricos da area.

Nesses termos, a pergunta de pesquisa que oriermmsente estudo pode ser assim
expressa: sob condi¢gbes planejadas de interacaaqmesquisadora e, mais concretamente,
com os registros audiovisuais das aulas ministradasn modelos de interpretacédo funcional
sobre o desempenho dos alunos em tais registrofespores das séries iniciais do ensino
publico estadual manifestariam comportamentos idiefinpelo estabelecimento de relacdes
de funcionalidade entre as suas a¢0es educativapadroes de desempenho dos alunos em
interacdo com tais agdes, ou seja, tornaria aslaties de ensino e de avaliacdo de conteudos

curriculares de Lingua Portuguesa sensiveis agef@oduzidos no repertorio dos alunos?

1.5 OBJETIVOS

Geral:

Em consonancia com os estudos descritos (IWAT&.e2000; MOORE et al. 2002;
WALLACE, 2004), o presente estudo objetivou avadiaios repertdérios comportamentais que
definem a andlise funcional descritiva de relagdeise praticas educativas e medidas de
desempenho, apresentados pela pesquisadora, poderi@onstituir em recursos pedagogicos
para professores da 42 série do ensino publicdwedtao planejamento, na execucado e na

avaliacdo de situacdes de ensino de conteudosuargs de Lingua Portuguesa.
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Especificos:

1.

Identificar e descrever relagbes de funcionalidaxiiee as condi¢cées de ensino e de
avaliacdo dispostas pelos professores durante inoeds Lingua Portuguesa e 0s
respectivos desempenhos de seus alunos;

Identificar e descrever niveis de correspondénaiaeeacfes dos professores no
manejo de atividades didaticas e os seus respectiatos verbais sobre tais a¢oes;
Caracterizar relagcbes de proximidade e de distararito dos repertorios verbais
descritivos das contingéncias de ensino e de apegen dos professores dos
repertérios que definem relagbes funcionais dégasit inseridas em tais
contingéncias;

Avaliar possiveis efeitos da exposicdo dos profess@a exemplos de analises
funcionais descritivas de suas atividades profssg (1) na execucdo de unidades
didaticas sobre temas de Lingua Portuguesa; (RJat@racdo de andlises funcionais

descritivas sobre as aulas ministradas.
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2 ESTUDO 1

A partir dos objetivos que foram estabelecidos eata trabalho, dois Estudos foram
realizados. O Estudo 1 foi a primeira tentativa s#e caracterizar o modo como dois
professores interpretavam suas acdes em sala deeaultermos dos seus objetivos, das
estratégias de ensino e de avaliacdo, das medaapoctamentais que sugeriam efeitos
alcancados com tais estratégias e dos efeitosagpienedidas exerceram no comportamento
subsequente destes professores.

A hipotese que sustentou este Estudo foi a de geepasicdo dos professores a
modelos de interpretacao funcional descritiva des sateracdes com seus alunos, bem como
a exposicao aos registros de suas aulas, podedeeter o estabelecimento de repertério de
interpretacdo funcional descritiva de sua propmatiga profissional. Desta forma, os
professores desenvolveriam repertorios distintapielas identificados na Etapa inicial do
trabalho.

Assim como nos trabalhos sobre analise funcionag@mxental, este Estudo objetivou
ensinar professores a estabelecer relacdes fumsioparém, neste caso, entre 0s
desempenhos observados em seus alunos e seus @ngmtos de ensinar, emitidos em sala
de aula. Acredita-se que tais repertérios, denatomaaqui de interpretacdo funcional,
poderiam se constituir em recursos pedagdgicos auwdliassem os professores no
planejamento, execucdo e avaliacdo de situacdemnsiao de conteudos curriculares de
Lingua Portuguesa. Este tipo de pesquisa enfatbizoantexto de servico do professor como
espaco privilegiado para a formagéo continuada.

A descricdo detalhada do procedimento metodoldgittivado no Estudo 1, os

principais resultados obtidos e as considerac8es aespeito, foi apresentada a seguir.

2.1 Método

2.1.1 Participantes

Participaram deste Estudo dois professores (P2) i lecionavam para o segundo
ciclo do ensino fundamental (antiga quarta sérgejetle publica estadual. Ambos possuiam
formacdo em Magistério e em Pedagogia e atuavaesata onde se desenvolveu a pesquisa
havia seis meses, sendo que P1 (sexo feminin@ B@lanos de experiéncia profissional e P2
(sexo masculino) tinha 6 anos. Nenhum dos doisahaaiticipado anteriormente de trabalhos
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semelhantes ao desenvolvido neste estudo. O Edtudo realizado com o0s professores
durante o segundo semestre letivo, no periodo akt@g outubro.

Juntamente com o0s professores, participaram suapeatdvas turmas, de
aproximadamente 35 alunos. De acordo com o proesdoradotado (descrito a seguir), cada
professor indicou alunos com desempenho em Linguaigtiesa caracterizado como aquém
do esperado para a série. P1 indicou os alunosBRRJ,e MAR, enquanto P2 indicou AND,
NIC, JOA, MCL e GUL.

2.1.2 Material

Utilizaram-se, para fins de coleta, registro e igralos dados, uma filmadora portatil,
gravador, fotocopias dos roteiros de entrevistaqiites na se¢édo “Procedimento”), televisor
e videocassete para posterior analise dos dados.

2.1.3 Procedimento

Inicialmente a pesquisadora procurou a direcde@edenacdo pedagodgica da escola
e apresentou a proposta do projeto para apreciAp@s. manifestacdo de interesse, marcou-
se uma reunido com os professores de quarta s¢degpe fossem feitos os esclarecimentos
sobre a proposta do projeto e o convite para fjzatjdo dos mesmos. Apds o esclarecimento
da proposta e o aceite verbal dos professores &stmalizaram suas participacées com a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esuldw (Apéndice A), de acordo com a
proposta aprovada pelo Comité de Etica em Pesdai$@culdade de Ciéncias-Unesp/Bauru.
Os pais e/ou responsaveis pelos alunos, pertescergstas turmas, também formalizaram a
autorizacdo para participagdo dos respectivos sjunediante assinatura de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Amégédo (Apéndice B).

Todas as sessdes de coleta de dados foram realized propria escola onde os
professores lecionavam. As observacfes das aubas, gravacdo em video, ocorreram
durante o horario regular de aulas de Lingua Poesa ministradas pelos professores. Ja as
entrevistas, com gravacdo em audio, ocorreram tu@rHTPC ou, quando devidamente
autorizado, durante os horarios de Educacédo Fésida Educacdo Artistica, uma vez que
essas disciplinas sao de responsabilidade de povéssespecialistas.

O delineamento do Estudo 1 foi estruturaddrés etapas, conforme Figura 1.
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METODO

[Fase 1 YFase 2 \/Fase 3 fFase 1 \/Fase 2 \/Fase 3 YFase 1 ?,Fase 2
Entrevista | Entrevista | Entrevista| Entrevista 10 AF Registro | Entrevista
inicial e sobre UD | sobre UD] sobre UD1 | modelo professor| de nova | sobre
registro de | 1 antes de| apos exibi de AF da | apoés Unidade | UD3 e
2 Unidades| exibir o o video dd pesquisa | video da | Didatica | analise do
Didéaticas | video das | aulas da dora apés | UD2 e (UD3) professor
(UDs) aulasda | UD1 videoda | 2° sobre

uD1 uD1 modelo aulas da
de AF UD2 e da
pesquisag ubD3
ora
- AL N N AN AN BN BN J

Figura 1: Organograma que indica etapas e fases do delinéameotado no Estudo 1

ETAPA 1. esta Etapa teve como objetivo identificar e dessrgl) quais as
principais caracteristicas das condigbes anteceslet conseqientes funcionalmente
relacionadas com a manutencdo de comportamentodedimem a interacdo, registrada em
video, de cada professor com seus alunos e, quaoskivel, com aqueles previamente
indicados, na condu¢do de uma Unidade Didaticag (@pdo como os professores definem,
em situagdo de entrevista, tais interacdes. Psoaeta foi subdividida em trés fases:

ETAPA 1/FASE 1:de inicio, planejou-se, para cada professor, aredsdo de, no

minimo, duas Unidades Didaticas previstas paraukes ale Lingua Portuguesa desta $érie
Todas as observaces e registros em video foraidateente agendados com antecedéncia
junto aos professores. A escolha dos temas de Wdaiitade Didatica ficou a critério dos
proprios professores. A carga horaria referentawas para esses conteudos variou em
funcado do planejamento de cada professor, confdesericdo na secdo Resultados.

Durante as observacdes, a pesquisadora entravealag se posicionava com a
filmadora em um canto no fundo da sala e aguardaniio da aula, sem ter nenhum tipo de

! Unidade didatica é entendida aqui como o inicieione fim de um mesmo tema tratado pelo profe&axa
professor estabeleceu 0 nimero de aulas necepaéai@a execucao de uma Unidade Didatica.
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interacdo planejada com a turma. Antes da realizdedprimeira flmagem, a pesquisadora
realizou uma entrevista inicial com os professooesn o intuito de estabelecer vinculos
positivos, conhecer a descricdo do professor smdurma e garantir participacdo do modo
mais natural possivel antes da condicdo de filma@®oteiro de Entrevista 1). Além disso,

cumpriu um periodo de ambientagdo, a fim de comhecger conhecida pelos alunos da
classe. Para isso, realizou duas observacbes ddmaaora desligada, para que os alunos
pudessem se familiarizar com a presenca do apadeltamte a aula. A partir disso € que a
primeira aula de Lingua Portuguesa foi registraga vdeo. Os registros priorizaram a

interagéo dos professores com os alunos indicados.

ROTEIRO DE ENTREVISTA 1

Data: Nome do professor:
Formacéao:
Tempo de magistério: Tempo de trabalho nestdasco

Jé participou de trabalhos semelhantes a estergtemgemos desenvolver com vocé aqui na escola?
1. Como vocé avalia a formacao profissional queévecebeu em relacdo a expectativa que vocé
tinha em ser professor?

2. Vocé esta satisfeito com os resultados obtidosa sua turma de 42 série deste ano?
3. Professor, quais séo suas impressdes a redpesta turma de 42 série deste ano?

4. Quais sao os aspectos que facilitam o ensitingiga Portuguesa para esta sua turma de 42 gérie?
5. Quais sdo os aspectos que dificultam o ensinibndaa Portuguesa para esta sua turma de 42
série?
6. Quais sao, hoje, na sua avaliagao, os alunssalaelasse que, por apresentarem maiores
dificuldades no conteudo de Lingua Portuguesa, ardeser beneficiados pelo trabalho
gue pretendemos desenvolver?

7. Para cada aluno citado:

a) Quais séo essas dificuldades?

b) Como elas se manifestam?

¢) Como vocé as identificou?

d) Desde quando as identificou?

e) Em que situacdes elas ocorrem?

f) Como vocé age quando elas ocorrem?

g) Como esses alunos com dificuldade reagem dintais dificuldades?

h) Como é o relacionamento da sala com os alur®@spesentam tais dificuldades?
8. Quais 0s pontos positivos (caracteristicas, lidades) desses mesmos alunos em relagdo ao
contetdo de Lingua Portuguesa?
9. Em que aspecto vocé acredita que a Psicologia pontribuir com os alunos que vocé indicou
para participacao neste trabalho na area de LiAgaaguesa?
10. Informagfes que julgar necessérias acrescentar

Figura 2: Roteiro de Entrevista 1 utilizado com os professera Etapa 1 do trabalho

O término das observacdes de cada sessdo dedslésalos ocorria ao final das aulas

de Lingua Portuguesa programadas, desta formas@uipadora recolhia o material e se
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retirava da sala. Durante todo o tempo de filmagemesquisadora permaneceu ao lado da
filmadora observando a aula e sem interagéo cgpnadgssores e com os alunos.

ETAPA 1/FASE 2:apo0s as finalizacdes das gravacoes das aulagmeferas duas

Unidades Didaticas programadas, cada professoomdsp individualmente ao Roteiro de
Entrevista 2, apresentado abaixo, em interacaoacpesquisadora e registrado em audio.

De acordo com as instru¢des prévias discutidascama professor, seriam gravadas,
consecutivamente, aulas referentes a dois temasnidades Didaticas. Na situacdo de
entrevista 2, a pesquisadora enfatizou oralmergeaguperguntas eram direcionadas as aulas

do primeiro tema (tema A), ou seja, da primeiraddde Didatica registrada.

ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

1. Eu queria que vocé me dissesse quais as esmtig ensino utilizadas por vocé para
ensinar o tema “A”?
2. Essas estratégias se aplicam a todos os alineala ou sdo mais especificas para 0s
alunos indicados para participar deste trabalHer(rlerar nomes)?

Em caso de ser geral: E houve estratégias maisifisps para os alunos indicados?
3. Para cada estratégia, perguntar:

a) O que vocé pretendia, ou seja, quais eram gsodgetivos com a estratégia 1?

b) Quais os principais efeitos conseguidos comla rsa sua opinido com a utilizacdo|da
estratégia 1?

c) E com os alunos que vocé indicou?
d) Vocé acabou de me falar que os efeitos foraii XZ. No que vocé esta se baseandd em
termos das acdes dos alunos para me dizer isse@j@w que eles fizeram que faz com|que
vocé diga que os efeitos foram esses?
e) Vocé acha que esses efeitos que vocé acabow diglan influenciaram o que vocé fez
para ensinar o tema “A"?

Figura 3: Roteiro de Entrevista 2 utilizado com os professore Etapa 1 do trabalho

ETAPA 1/FASE 3:para finalizar, marcou-se uma reunido entre cadéessor e a
pesquisadora e, nesta ocasido, a pesquisadora exitbdeo na integra referente as aulas da
primeira Unidade Didatica observada, dos respeztprofessores. A pesquisadora efetuou a
selecdo de trechos (episddios) das gravacOes emo vjde ilustravam interacdes entre o
professor e os alunos passiveis de interpretagdesohais. Deste modo, foram selecionados
trechos que, na interpretacdo da pesquisadorariamgalependéncias funcionais entre
propriedades operantes dos desempenhos dos prefessalos alunos. Para cada trecho
(episédio) selecionado, a pesquisadora elaborou amadise funcional descritiva que foi

utilizada na etapa seguinte (Etapa 2/Fase 2).
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Imediatamente apOs apresentar o video, a pesquasaglicou novamente o roteiro
utilizado na Fase 2 (Roteiro de Entrevista 2). $easkim, a principal diferenca entre essa
entrevista (Fase 3) e a anterior (Fase 2), foi mtato dos professores com o video das
respectivas aulas ministradas antes da segundseapaedo do Roteiro de Entrevista 2.

A Fase 3 foi iniciada com a apresentacao das s@gunstrucoes:

INSTRU(;OES FORNECIDAS AOS PROFESSORES ANTES DE ASETIR AOS
VIDEOS

P, hoje eu gostaria de mostrar para vocé a filmageralgumas partes das aulas sobre o
primeiro tema que eu observei: “relembrar tema’siliscomo na entrevista anterior, eu vou
fazer algumas perguntas para vocé sobre a sua @al®,agora eu gostaria que noés
assistissemos juntos a filmagem das aulas. Vooérppodver suas respostas ap6s assistir ao
video.

Figura 4: Instruc@es fornecidas aos professores antes diiaass videos

Ao final da exibicdo do video, a pesquisadoranesgmtou o Roteiro de Entrevista 2,
com gravacdo em audio das respostas fornecidasagarprofessor.

ApoOs o término desta Etapa, a pesquisadora anabsodados fornecidos pelos
professores (entrevistas e observacbes das auisahdo a identificacdo e descricdo das
principais caracteristicas da interacdo deles aums alunos, tentando responder as seguintes
perguntas: a) ha uma interpretacéo funcional pde mi professor, durante seu relato, entre
suas acles e as acOes dos seus alunos? b) haeposdéentificacoes, por parte da
pesquisadora, de relacdes de controle de estirantos as agdes observadas em aula?

Os professores permaneceriam no projeto caso dgrassem, nas situacdes de sala
de aula, bem como nas entrevistas, repertorios adamentais distintos dos repertorios que

definem uma analise funcional descritiva das igfiea professor-aluno.

ETAPA 2: nesta etapa, 0 objetivo foi proporcionar condigfies pudessem favorecer
a manifestacdo de repertorios descritivos dos gsofes sobre as relagdes de funcionalidade
entre as suas acgdes educativas e os efeitos ggradtzss acdes no desempenho dos alunos.
Para tanto, utilizaram-se trechos das propriasaulaistradas pelos professores para auxilia-

los na realizacéo de interpretacdes funcionaiside mteracdes em sala de aula.
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As atividades desta Etapa foram executadas indilniente com cada professor e

ocorreram em duas fases distintas, cujos procedaméoram descritos a seguir.

ETAPA 2/FASE 1:a partir das respostas fornecidas pelos professweoteiro de

entrevista aplicado apds a exibicdo do video ddasawa pesquisadora solicitou aos

professores que descrevessem, de forma oral, ceenelna um novo roteiro de questdes, quais

0s comportamentos dos alunos que sustentariamspon@éncia com 0s objetivos descritos

por eles na Etapa 1 sobre a UD1, bem como quateng@enho dos alunos antes e depois das

estratégias de ensino e quais as medidas objaefiv@gpermitiram viabilizar a comparacéo

entre estes dois momentos da aula. Para cadagsrateguiram-se as mesmas perguntas, de

modo que a pesquisadora pudesse preencher a bigura

Estratégia | Objetivo |A¢des dos alunosMedidas prévias dosMedidas posteriores ad
correspondentes |alunos indicados enjcontato com as estratégias
aos objetivog relacdo ao objetivo
citados

Relatada |Relatado

em em

entrevista | entrevista

anterior | anterior

Figura 5: Roteiroutilizado como professor na Etapa 2/Fase 1

A entrevista foi marcada previamente com o professmndo registrada por gravagao

em audio para sua posterior transcricdo e analispesquisadora conduziu a entrevista

baseada nas instrucdes abaixo:

“Quando eu fiz a ultima entrevista com vocé (Etdpase 3), eu pedi para

vocé me dizer quais as estratégias que vocé uwtifiama ensinar o tema 1 e quais 0s

objetivos. Por exemplo, para a estratégia (li anenmia estratégia citada por P e o

respectivo objetivo). Como é que a gente podelizerdjue esses alunos atingiram

esse objetivo, quais as acdes que eles deverigsempar para a gente dizer que esses

objetivos foram alcancados? Eles ja apresentavdes émsmportamentos antes da

aula? E depois da aula?”

Admitindo-se como referéncia e considerados separadte, cada objetivo com suas

respectivas estratégias, a entrevista pretendeur oifbrmacdes sobre elementos relevantes

para a elaboracdo de andlises funcionais deseripel@ professor.
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ETAPA 2/ FASE 2:ap0s a obtencdo das respostas do professor naaf@s®r, a

pesquisadora apresentou um primeiro modelo desarfaincional, considerando propriedades
das acdes do professor e propriedades do desempbtilo com os alunos, referentes aos
trechos (episédios) previamente selecionados sbeilas da Unidade Didatica 1. O video
sobre as aulas da UD1 foi reapresentado na integas, para ilustrar as analises, a
pesquisadora fez uso da propria Figura 18 preeodud o professor (se¢cdo Resultados), e
dos trechos (episodios) de video referentes as aldaUnidade 1, selecionados na Etapa
1/Fase3. Os trechos de video da Unidade 1 quespondiam as estratégias citadas na Figura
18 foram ressaltados durante a exibicdo do videintegra. O professor assistiu a estes
trechos de video, de modo a possibilitar a redizate comparacdes entre o que ele relatou
na entrevista e o registro dos comportamentos dwsigm sala de aula.
Imediatamente apdés o término do video, a pesqu@adpresentou, oralmente,

interpretac6es funcionais sobre as interagfesdashios episodios. Na apresentacao oral, a
pesquisadora seguia anotacdes dispostas sob a fientaxto sobre tais interpretacdes

funcionais. O professor tinha livre acesso a tagtacoes.

ETAPA 2/FASE 3:para finalizar esta etapa, o professor assistiotoj com a

pesquisadora, ao video, na integra referente as dalsegunda Unidade Didatica registrada.
Antecedendo a exposicao, a pesquisadora apresensagalinte roteiro:

Roteiro para andlise do video — Tema 2

P, gostaria que vocé assistisse ao video relasvaukas do segundo tema que eu filmei na
sua sala de aula e que vocé tentasse atentar gaeaarorreu de mais importante, levardo-
se em consideracao:

a) A obtencédo dos objetivos que vocé pretendia;

b) A sua interacdo com os alunos;

c) As condi¢gOes que vocé teve para executar este tema.
Fique a vontade para fazer os apontamentos que aetassarios, anotando-os para
discutirmos ao final.

Figura 6: Roteiroutilizado com o professqrara andlise do video da UD2

Durante a exibicdo, a pesquisadora informou oralenaa professor sobre o inicio e 0

final dos trechos (episédios) previamente seleciosa

Finalizada a exibi¢cdo do video das aulas da Up2sguisadora solicitou ao professor
comentéarios sobre o video exibido. Imediatameniés ags comentarios do professor, a

pesquisadora apresentou novos modelos de anafiserfal descritiva sobre as interacdes
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exibidas nos trechos selecionados durante a apagdendo video, informando ao professor
que seria possivel repetir a exibicdo dos epispdaso ele estimasse necessario.

Diferentemente do ocorrido na Etapa 1l/Fase 3, aumeslora, embora tenha
apresentado trechos de video elucidativos daséggiaa de ensino utilizadas pelo professor
na Unidade Didatica 2, selecionou um unico trecbstimado como representativo da
ocorréncia de interacdes passiveis de descric@iohal e com possiveis fun¢des didaticas,

para discussao com o professor.

ETAPA 3: o objetivo desta etapa foi verificar, diante de umga Unidade Didética
ministrada pelo professor, se as suas ac¢fes peadagogostrar-se-iam funcionalmente
relacionadas com propriedades do ambiente de saald, em particular, com caracteristicas
dos desempenhos dos alunos, considerando-se,fpaocade comparacéo, o desempenho do
professor nas duas Unidades Didaticas ministradaktapa 1, bem como nas atividades
realizadas na Etapa 2. Além disso, pretendeu-sdicaerse possiveis diferencas na
elaboracdo de uma nova analise funcional descrpi@a professor estariam funcionalmente
relacionadas com as atividades realizadas na Rtaldavamente, esta etapa foi dividida em
duas fases:

ETAPA 3/FASE 1:0 professor ministrou mais uma Unidade DidaticalLdegua
Portuguesa, sobre tema escolhido por ele e agengadom filmagem com a devida

antecedéncia, conforme secéo Resultados.

ETAPA 3/FASE 2:Com o0 encerramento das gravacoes das aulas, aigsekma

efetuou a selecdo de trechos (episodios) para s$i8es posteriores com 0s respectivos
professores. O critério principal que orientou leg@ dos episddios, a exemplo da Etapa 1,
foi o registro de interacfes entre praticas e Esgfias adotadas pelo professor e desempenhos
dos alunos que viabilizassem possiveis interpretafiincionais, ou seja, relacées de controle
de estimulo que sugerissem dependéncias funciemais propriedades dos desempenhos
considerados. A pesquisadora, na Etapa 3, priorgusodios que, ao satisfazer o critério
anteriormente mencionado, igualmente: a) ilustrasaaeincidéncia de praticas de ensino e
de avaliacéo ja registrados em episodios selectisnad Etapa 1; bem como, b) indicassem
possiveis alteracfes destas préaticas no repedasiprofessores.
Apéds a selecdo dos episédios, o video das aulastrages na UD3 foi apresentado

ao professor na integra. Antecedendo a exibicidwideo, a pesquisadora informava ao

professor que a tarefa era a mesma executadacamtente com o video das aulas da UD2.
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Reiterou, oralmente, que durante a exibicdo, a pkemo ocorrido anteriormente, ela (a
pesquisadora) iria indicar o inicio e o final dguals trechos para posteriores discussdes com
o professor. Informava também que o professor @darer registros e anotacdes sobre
aqueles trechos, bem como sobre quaisquer outr@sesfimasse relevantes. Ao final da
exibicdo do video, a pesquisadora apresentou saata Entrevista 3, abaixo, para orientar
as discussdes sobre os episddios selecionadobidosxjuntamente com o video das aulas da
uD3.

ROTEIRO PARA ANALISE DA UNIDADE 3

1. Quais eram 0s seus objetivos para este tema?
2. O que vocé desejaria obter como desempenho elos aunos? Ou seja, 0 que,
exatamente, eles tinham que fazer?
3. Ao comecar as aulas desse tema, quao distargeakanos estavam do desempenho|que
vocé desejava?
4. Que estratégias de ensino vocé julga ter prapwdo para a obtencdo do desempenho
desejado?

5. Como vocé fez para avaliar se 0s objetivos faabrancados?
6. Vocé considera que os objetivos pretendidosrf@igzancados?
7. Em contato com as estratégias de ensino e diagimque vocé proporcionou, 0 que 0S
alunos fizeram que sugere que os objetivos foraanghdos?
8. A obtencdo ou ndo dos objetivos gerou algunmoetgibre as estratégias de ensino g de
avaliacao que vocé utilizou?

Figura 7: Roteiro de Entrevista 3 utilizado com os professoie Etapa 3 do trabalho

Por ultimo, a pesquisadora solicitou que o prafeselembrando o conjunto de aulas
sobre o tema 2 e, apds assistir ao conjunto ds doléema 3, estabelecesse uma comparacao
entre eles. Para encerrar, a pesquisadora comsoloe 0 desempenho do professor durante

o trabalho e se colocou a sua disposi¢ao para esa@sclarecimentos posteriores.

2.2 Resultados

Para melhor visualizacdo dos dados, os resultdatodos com cada participante foram

apresentados separadamente.

PARTICIPANTE P1

Os resultados de cada Etapa do delineamento fopaesentados a seguir, de acordo

com cada fase:
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ETAPA 1/FASE 1 na Entrevista 1, P1 estimou que a sua formacébsgional foi

bastante fraca, ndo tanto pelas expectativas ghe,tmas pela realidade com a qual ela se
depara em seu dia-a-dia. Mostrou-se insatisfeita @® resultados ja obtidos com a sua turma
de 42 série, alegando que estava acostumada b#abam criangcas com melhores condicfes
de apoio e de suporte social, familiar e mateAahliou que sua turma atual de 42 série é
constituida por 3 grupos: os bons alunos, os alunédios e os quéndo vao de jeito

nenhuni. P1 n&o sabe o que facilita 0 ensino de LinguduBaesa, poisas criangcas que

vao, elas vdo em qualquer coisa que aplicQuanto ao que dificulta, P1 assinalou que é a
ampla defasagem de habilidades entre os aluncs gfse vé obrigada a expor o conteudo
de 42 série a criangas ndo alfabéticas. Uma sidtsseomentarios de P1 sobre os alunos com

dificuldades de acompanhamento curricular em Limpréduguesa foi expressa na Figura 8.

Aluno |Dificuldade relatada pelos professores

MAR |“(ele) tem todas as dificuldades possiveis em aluno normal para a série. Ele nédo
interpreta, ele tem erros ortograficos, ele naamotextos, ele realmente sé copia da

lousa” “Ele é assim o copista, embora copie muidd’m

BRU | “Ele € uma crianga apdtica, ele ndo participandda, nem de Educacdo Fisica. Ele tem
dificuldade até de copiar, ele ndo escreve nad@osga sair da cabecinha dele sem que ele
esteja copiando, nada ... Agora, ele ndo tem Bgere ndo participa, porque talvez ele nao
consiga. Ele deve ter algum bloqueio” “Inclusiege um comentario ai que disse que ele

tem muito chumbo no organismo”

CRI “E uma crianca briguenta, ndo para sentado umutoi “ele ndo é uma crianga que quer

deslanchar, agora participativo ele é”.

Figura 8: Descri¢cdes de P1 sobre as dificuldades identifeada alunos indicados para o trabalho

P1 também demonstrou sua concepcédo a respeitdfidatdddes apresentadas por seus
alunos, ao dizer: “pra mim o problema ta mais mailfa do que neles préprios”. Ao ser
questionada sobre sua expectativa em participaedgm de trabalho, P1 disse: “eu acho que
se fosse feito um trabalho com essas criancasidhudibnente, eu acreditaria mais do que no
meio da classe”.

Os temas das Unidades Didaticas ministradas pomo Réspectivo nimero de aulas
utilizado para tal e a descricdo das principagdsdes ocorridas foram descritos na Figura 9

abaixo:
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Participante P1

Unidade Didéatica 1

Tema: Linguagem Culta — 04 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P1 foram:

Comecou a aula contando uma fabula;

Deu exemplos de palavras faladas de formas ditsedependendo da regido, e de palavras
gque sdao faladas erradas, anunciando o tema da aula;

Distribuiu texto mimeografado para os alunos, mas@eveu na lousa para que as criangas
corrigissem o que estava apagado na copia mimeaigraf

Autorizou os alunos a pintar o texto, apds coragiue estava apagado;

Pediu para um aluno ler o texto da lousa em vaz alt

Passou exercicios sobre o texto na lousa (sencarpli

Andou pelas carteiras dos alunos para acompanlaivaiades;

Realizou correcéo coletiva na lousa (perguntavaeoegtava errado em cada frase e os alunos
em coro corrigiam oralmente);

2° dia — Iniciou contando uma fabula e depois retoassunto iniciado no dia anterior
Distribuiu letras da musica caipira “Saudades dahmiterra” para os alunos, mas explicou
que a letra ficou certinha, porque foi 0 maridadgle tirou a letra ouvindo a musica;

Colocou a musica para tocar no gravador;

Tocou musica no gravador mais uma vez, atenderdidgeedos alunos;

Pediu para alunos passarem um traco abaixo depedaiaa diferente do texto;

Leu o texto e pediu para alunos dizerem as palaifaentes;

Explicou o significado das palavras diferentes sgaas pelos alunos;

Passou exercicios na lousa sobre o texto mimealgrafa

Corrigiu os exercicios da lousa oralmente e caatiente, com excecdo do ultimo exercicio,
em que corrigiu na lousa;

Pediu para que os alunos lessem coletivamenteworaita a letra da musica, apés corregéo;

Colocou a musica para tocar novamente.

Unidade Didéatica 2

Tema: Tragédia no transito — 04 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P1 foram:
Comecou a aula contando uma fabula;

Selecionou alguns alunos para ler na frente daussaecortes de jornal sobre transito que
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foi tema de pesquisa realizada em aula anterior;

Pediu para alguns alunos colarem as noticias nagrguna parede, apos a leitura;

Escreveu um texto na lousa sobre tragédia no todasiepois pediu para alguns realizarem a
leitura em voz alta para toda a classe, apontasigalavras desconhecidas;

Escreveu na lousa as palavras apontadas como Heswtas pelos alunos e pediu que
procurassem seu significado no dicionario, em dypla

Passou na lousa mais um exercicio sobre o transito;

Corrigiu oralmente o significado das palavras deBeoidas apontadas pelos alunos (alunos
diziam em voz alta o significado das palavras aqiraem no dicionario);

Solicitou aos alunos que fizessem uma produca@xte sobre o transito, respondessem a
duas questdes e criassem um cartaz sobre o agswata proxima aula;

2° dia — Iniciou a aula contando uma fabula;

Sorteou alunos para lerem em voz alta na frenwaldaa producdo de textos sobre o transito,
solicitada na aula anterior;

Corrigiu as questdes solicitadas na aula antecadg aluno falou oralmente suas respostas
para toda a classe);

Solicitou que cada aluno apresentasse o slogamaz¥raplicitado na aula anterior;

Figura 9: Resumo das atividades realizadas na UD1 e na URZ2pdicipante P1

ETAPA 1/FASE 2:esta segunda Fase ocorreu apés as filmagens kdasdas duas

Unidades Didaticas registradas. Porém, o roteirerdeevista apresentado ao professor era

referente as aulas ministradas somente na Unidade 1

As principais respostas da participante P1 forarteszadas na Figura 10, conforme

apresentado a seguir:

Entrevista 2 (pré-video)

Estratégias de A) Explicacdes orais

ensino utilizadas | B) Transcrever texto na lousa

C) Ler oralmente o texto;

Correcéao oral da redacgéao original do texto

D) Entregar texto da letra da musica

E) Cantar musica e solicitar interpretagéo de inmaffetocépia)

F) Solicitar reescrita de um trecho da musica
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Objetivos parg A) Ensinar ortografia e mostrar que palavras podemescritas de modos
cada estratégia | diferentes dependendo da regido (abdébora e jerimum)

B) Que alunos comecassem a falar e escrever certo

C) Fazer alunos visualizarem erros e corrigir menéoculta

D) Ortografia, corrigir palavras e aprender a egare

E) Passar palavras escritas de forma caipira péoama culta e falar sobre o
compositor da masica

F) Mostrar quadro que tem paisagem caipira e fdakimeida Junior (pintor)

Efeitos A) Participacao e interesse

conseguidos comB) Melhora em falar corretamente

cada estratégia | C) Maior interesse e correcao de acordo com o gtrevi
D) Melhora na ortografia

E) Participacao (cantando e pedindo bis)

F) Observacao do quadro

Medidas A) Participacao (ir a frente, falar, corrigir, sggastrucdes) e ndo participacdo
comportamentais | B) Producéo de textos corretos, com frases encadead

dos efeitos C) Acharam graga, pintaram, fizeram o esperado

D) Interpretacéo, producéo de texto, completarpata

E) Cantaram, fizeram corregdo, pesquisaram paladesconhecidas no
dicionario

F) Responderam corretamente

Influéncia para g A) Admitiu influéncia, mas informou praticas previante estabelecidas
ensino do tema | B) Achou que sim

C) Néo influenciou, pois sempre utiliza esta eéyiat

D) Admitiu que sim, mas nao sabe justificar

E) Admitiu que sim, pois com musica é mais gostoso

F) Disse que nao

Figura 10: Sintese das respostas de P1 ao Roteiro de Erdrévasttes da exibicao dos videos

ETAPA 1/ FASE 3:esta Fase foi marcada pela exibicdo de trechoddeé® apenas
das aulas ministradas na primeira Unidade Didéégastrada. Apds a exibicdo dos trechos de
video, os professores responderam novamente aoaneseiro de entrevista (Roteiro de
Entrevista 2) anterior.

Os trechos de video apresentados a participanfiar&th:
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6

UD1: Linguagem Culta

Principais caracteristicas dos trechos de video éxilos

P1 introduziu o tema da aula, dando exemplos deraffitas regionais entre as palavras

mandioca e macaxeira, abobora e jerimum). Depaisilaliiu um texto para as criangas escritd
modo caipira. Ela escreveu o texto na lousa e digsestava cheio de coisas para serem corrig
pois a cOpia mimeografada nédo ficou muito nitidarddte a correcdo das palavras do texto
disse para um dos alunos indicados que ele estaemdo errado, mas ndo ofereceu instru

adicionais.

(ex:
de
idas,
P1

coes

P1 pediu para um aluno ler o texto da lousa emaltaz Depois que este aluno leu o texto,

ele

perguntou para P1 o que era para ser feito. P1ceMpliue era para corrigir as palavras. O aluno

disse que ja tinha feito a correcéo e P1 falouetgi@oderia pintar o texto.

P1 escreveu as seguintes instru¢cdes na lousa 6L&gto, sublinhe (risque) as palavras difere
da nossa maneira de falar, passe o texto no cademacorregoes, leia novamente (no cader
pinte as ilustracdes, cole no caderno a folhaajdathada”. Apés escrever, ela disse aos alunos
estava tudo na lousa e que eles deveriam ir lertdmm@do o que ja haviam feito, sem instrug

adicionais.

ntes
no),
5 que

pes

P1 corrigiu o texto escrito de modo caipira na éwselicitando que alguns alunos o lessem em
alta j& com as palavras lidas corretamente. Dedaacoym a leitura dos alunos, P1 ia escrevend

palavras na lousa de forma correta.

vOoz

0 as

P1 entregou copia de letra de musica “caipira” alosos e pediu para eles cantarem, sem le

prévia da letra. Os alunos indicados ndo cantaspenas mexeram a boca.

tura

P1 solicitou que os alunos passassem um traco sqgialavras diferentes da letra da mus
“caipira”. Os alunos indicados pegaram o lapis, mase realizaram a tarefa, olhando par

atividade dos colegas que estavam mais proximear(dmdicos de incompreensao).

sica

A a

Figura 11: Principais caracteristicas dos trechowideo exibidos a participante P1 na Etapa 1/Fase 3

Depois de assistir aos trechos de video de suas alal Unidade Didatica 1

, as

respostas de P1 ao roteiro de Entrevista 2 foragsaptadas conforme Figura 12 a seguir:

Entrevista 2 (p6s-video)

Estratégias de A) Transcrever texto na lousa
ensino utilizadas | Fazer corregdes
B) Solicitar pintura das gravuras do texto

C) Entregar texto da letra da musica e cantar

E) Corrigir coletivamente, de forma oral e texta@aletra da musica

D) Passar informacdes orais sobre contetdos j&c#agdbs (musica, gravura)
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Objetivos parg A) Perceber ortografia e efetuar grafia correta

cada estratégia | B) Observar figura e comparar com o texto

C) Mostrar linguagem caipira escrita errada e pealire¢cdo, mas admite que
ndo atingiu este objetivo, pois a letra ja estawvagida

D) Informar sobre Almeida Junior (pintor da grayueaBelmonte (compositor
da musica)

E) Corrigissem as palavras escritas de modo cgjpia a norma culta

Efeitos A) Participacdo, observacdo e a ortografia, conmtifleacdo nominal dos

conseguidos comalunos que ndo conseguiram tais efeitos

cada estratégia | B) Maior participacdo e interesse, com identificag@minal de dificuldades
na realizacao da tarefa por parte de um aluno

C) Cantaram, participaram

D) Interesse. N&ao identificou efeitos, pois dis$® ner cobrado nada dos
alunos

E) Comecam a pensar mais antes de produzir textws, identificacdo

nominal dos alunos que n&o participam deste tipatidielade

Medidas A) Fizeram o solicitado

comportamentais | B) Participacdo

dos efeitos C) Cantaram, mas identificou nominalmente alunos tixeram dificuldade
em acompanhar a letra da musica

D) Sem registro

E) Fizeram a corregcdo, mas admitiu ndo ter feitbramcas para avaliar

medidas

Influéncia para g A) Influenciou, pois alunos gostam de coisas difare

ensino do tema | B) Influenciou, pois é atrativo e alunos vao afénoda atividade
C) Sempre influencia quando trabalha com coisasetites

D) Nao influenciou

E) Influenciou para melhorar a escrita

Figura 12: Sintese das respostas de P1 ao Roteiro de Erdr@vegtos a exibicdo dos videos

Os resultados de P1 nesta primeira Etapa do tralpgimitiram identificar que tanto
na auséncia do video (Entrevista 2 pré-video) gudiante do video (Entrevista 2 pos-video),
ela descreveu, de modo sintético e sequencialsagtdidas em sala de aula. O contato com
os trechos de video néo se constituiu condicacaméate facilitadora ou sinalizadora para
ampliar funcdo informativa do relato de descricd@s estratégias utilizadas. Em outros
termos, quando questionada sobre as estratégiaasiteo utilizadas nas aulas da UD1, P1
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descreveu acbes emitidas, prescindindo de ref@®macantecedentes ou consequentes destas
acoes, independente da presenca ou ndo dos viakaslds.

Sobre os objetivos de ensino da Unidade Didaticalado da professora oscilou entre,
de um lado, informar sobre acdes que deveriam gecutadas por ela e, de outro,
desempenhos esperados dos alunos. Tal oscilacdcedmtrada independentemente do
contato ou ndo com o video.

Os relatos pré e poés-video praticamente apontamessnos efeitos, sendo que P1
salientou, apds contato com o video, a possibdidiidentificacdo nominal dos alunos para
os efeitos mencionados. Quanto as medidas companmtais, houve énfase na descricdo de
topografias, tanto pré quanto pos-video.

Na Entrevista pré-video, P1 oscilou entre admifiuéncia e, por outro lado, afirmar
que as estratégias sdo estabelecidas previameatEntkevista pds-video, o relato indicou
influéncias, de modo predominante, mas sem qualgefréncia na identificacdo das
estratégias que refletiriam tais influéncias.

A participacdo de P1 terminou nesta primeira Etdpatrabalho, pois ela teve

problemas de saude e entrou em periodo de licenca.

PARTICIPANTE P2

Os resultados de cada Etapa do delineamento fopaesentados a seguir, de acordo

com cada fase:
ETAPA 1/FASE 1 P2, na Entrevista 1, relatou que iniciou o cumsd&entro Especifico

de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM)Is motivado pela bolsa de

estudos do que pela carreira de professor. Segeledo interesse profissional pela carreira
foi desenvolvido dentro do préprio CEFAM, em espkgelo excelente nivel dos professores
do Centro. P2 avaliou que a qualidade da sua f@mag magistério (CEFAM) foi superior &

qualidade da sua licenciatura em Pedagogia. Estigugy em termos gerais, encontra-se
satisfeito com os resultados até entdo obtidosasua turma atual de 42. série, em particular,
considerando as diferencas entre o que os alurjesséo capazes de fazer em comparacao
com o modo como chegaram para ele. Disse possa# intpressdes da sua classe atual. A
respeito dos aspectos que facilitariam o ensind.idgua Portuguesa, as respostas de P2
oscilaram entre, de um lado, ndo saber designas gadam tais aspectos e, de outro, relatar

que preparar a apresentacdo de um tema (e napgdexdiretamente) facilitaria tal ensino.
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Como aspectos que dificultariam este ensino, PXimeou a indisciplina, alguns aspectos

fisicos da escola (sujeira, poluicdo visual) engpalmente, o desconhecimento, pelos

alunos, da importancia da Lingua Portuguesa pardaadeles. Uma sintese dos comentarios

de P2 sobre os alunos com dificuldades de acompwentta curricular em Lingua Portuguesa

foi expressa na Figura 13.

Aluno

Dificuldade relatada pelos professores

AND

“Ela estd no nivel silabico-alfabético e elantenuito problema com silabas complexas”
“Ela ndo tem uma estrutura muito significativa patavras, na conversa oral dela, entdo
isso influencia na escrita também, eu imagino @ isso. Ela ndo entendeu ainda que a
escrita € uma certa estrutura que a gente tem apeg, fentdo ela até codifica algumas
coisas, |&, mas vocé pergunta pra ela, ela namdsuenada”’. “(ela) ndo memoriza as
silabas com o som. Ela copia, se quiser que el@a,cefa copia. Copia da lousa, do

caderno”.

NIC

“E um indisciplinado, tem muito problema de disciali Ele nZo &, tem problemas em
memorizar as letras, ele ndo sabe o alfabeto deeleonéo tinha nogcdo de escrita, assim,
escrever em linha, agora tem, mas mesmo assime@wado alfabeto. Se eu deixar ele
sozinho, ele ndo faz nada. S6 que ele também fai® ®rrado e isso acaba passando pra
escrita dele, quando ele vai escrever, ele jumtdoéan as palavras” “Ele ndo tem muita
paciéncia, ele ndo péara, ndo se concentra, ele umproblema muito grande de

concentracao”.

GUI

“Ele esquece letra, os nomes (das letras) tamb@o |1€” “(ele) decodifica, mas nao

interpreta e fica naquilo. Ele € um aluno que vo&é vé ele tendo muita disposicdo pra
aprender. Ele fica viajando, fica olhando pro lapisis vezes, quando vocé vai pedir, ele
também nao faz... (ele) sempre faz metade daquio eu peco. Eu percebo que ele
comeca, ele ndo foge que nem o NIC. Ele fala batdpdsso ja € um caminho andado pra

fazer a estrutura de texto. Ele estrutura as fiaesmse isso acaba se refletindo no papel”.

MCL

“Ele dentre todos ai é 0 que I1é melhor e o fgzemais as coisinhas. Entdo o problema dele
em Lingua Portuguesa esta exclusivamente em siledraplexas, porque ele codifica

silabas simples, s6 que ele trava nas silabas eragppke ndo entende também o que Ié.
Mesmo se ele |é tudo e da umas paradas nas stiaiaéexas, ele ndo entende o que leu e

ele acha que néo € capaz”.

JOA

“Eu percebo que ele sabe vérias coisas, etelsghmas sozinho ele ndo faz nada. Se tiver,
se eu colocar um outro aluno até perto dele, éevat faz metade, mas depois para. A

cépia ele faz bem. Ele copia, ele copia bem. Eegasta de copiar do que ficar lendo ou
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pensar sobre o assunto... ele prefere copia, elg&@wmpia do amigo, copia de n&o sei quem,

mas nao faz”.

Figura 13: Descri¢Bes de P2 sobre as dificuldades identifeada alunos indicados para o trabalho

Os temas das Unidades Didaticas ministradas poioR2spectivo niumero de aulas
utilizado para tal e a descricdo das principaiadddes ocorridas foram descritos na Figura

14 abaixo:

Participante P2

Unidade Didatica 1

Tema: Varios tipos de texto — 09 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P2 foram:

Realizou exposicao teorica sobre o tema;

Dividiu a sala em grupos de trés alunos;

Distribuiu materiais diferentes (textos de umarmaslalidades) entre os grupos;

Solicitou que cada grupo identificasse qual o tipdexto correspondia ao material entregue
para o grupo;

Chamou cada grupo na frente da sala para apressniarmateriais e suas conclusdes a
respeito do tipo de texto;

2° dia — Distribuiu 0s mesmos materiais do diarartgara 0S mesmos grupos e explicou
sobre cada tipo de texto, dando exemplos;

Continuou chamando os grupos na frente da salaapaeaentar seus textos e suas conclusfes
para toda a classe;

Pediu para alunos responderem a uma questdo nmaeasiebre o tipo de texto do grupo
(mesma resposta para todos os alunos do grupo);

3° dia — Escreveu questdes na lousa e pediu patarass copiarem e responderem;

Distribuiu novamente os mesmos materiais parauqsogt

Explicou sobre o que é caracteristica, utilizanehodes alunos como exemplo;

Andou pelos grupos para acompanhar a realizacatvidade;

Realizou votacao entre os alunos para escolhetto géeser trabalhado na préoxima Unidade

Didatica.

Unidade Didéatica 2

Tema: Texto cientifico — 09 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P2 foram:
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Iniciou a aula explicando sobre as caracteristieasm texto cientifico;

Sorteou temas cientificos para cada grupo pesgi@samagnetismo, ecossistema, doencas,
corpo humano etc);

Pediu para os alunos procurarem o conceito primpa@ depois produzirem o texto
cientifico;

Distribuiu livros para os grupos, de acordo coneosas sorteados;

Andou pelos grupos dando explicagcdes sobre o querideser feito e indicando aos alunos as
partes dos livros que deveriam ser utilizadas panaeituar;

Solicitou tarefa de casa.

2° dia — Iniciou a aula perguntando sobre a tatefeasa (elogiou iniciativa dos que relataram
ter feito, mas nao pediu para mostrarem as tarefas)

Escreveu trés perguntas na lousa para orientasdugiio do texto cientifico (explique o que
€, onde podemos encontrar e dé exemplos);

Instruiu 0s grupos a responderem as trés pergdatasordo com as pesquisas realizadas nos
livros distribuidos;

Elegeu um escriba por grupo para escrever o tégtuifico (explicou para os grupos que
eles nao poderiam escrever pelos escribas, podapanas indicar que havia erros, mas sem
corrigir);

Explicou como escrever o texto cientifico (os citesedevem ser escritos em forma de texto,
0 que é o conceito, exemplos de onde ocorre). Rissealunos que era necessario escrever
fazendo ligacao entre as respostas das questéesadioras da producao de texto;

3° dia — Iniciou a aula falando a respeito dosogxjue as criangas escreveram na aula
anterior;

Entregou os textos escritos pelos grupos e instaga grupo a identificar se o texto tinha as
caracteristicas de texto cientifico e efetuar ase¢bes, de modo que o texto ficasse mais
préximo de um texto cientifico;

Pediu para cada grupo apresentar oralmente seup@pd o resto da turma na frente da sala

Figura 14: Resumo das atividades realizadas na UD1 e na UDJp#icipante P2

ETAPA 1/FASE 2:esta segunda Fase ocorreu apos as filmagens @asdas duas

Unidades Didaticas registradas. Porém, o roteirerdeevista apresentado ao professor era
referente as aulas ministradas somente na Unidade 1
As principais respostas do participante P2 forame8zadas na Figura 15, conforme

apresentado a sequir:
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Entrevista 2 (pré-video)

Estratégias de A- Exposicéo oral

ensino utilizadas | B- Divisdo da sala em grupos

Objetivos parg A- Explanar tema e dar visao geral

cada estratégia | B- Que alunos soubessem trabalhar em grupos

Efeitos A- Foi muito cansativo e alunos ndo prestaram amnerofessor identificou
conseguidos comque pra alguns alunos foi ainda mais dificil, peliss tém propenséo a ficar
cada estratégia | com menos atencao e disposicao para outras atésdad

B- Maioria tentou ensinar e trabalhar em grupo.ufkyalunos tiveram mais

dificuldade em realizar as tarefas.

Medidas A- Alunos ficaram agitados. Sempre tinha que retamsaunto da aula, o que a
comportamentais | tornou mais cansativa.

dos efeitos B- Alunos néo ficaram sentados e ndo prestarang@en

Influéncia para q A- Influenciou, pois parou mais vezes a aula papiiear
ensino dotema | B- Influenciou, embora tenha seguido o planejameaf#oaula estabelecido

previamente.

Figura 15: Sintese das respostas de P2 ao Roteiro de Erdr@vasttes da exibicdo dos videos

ETAPA 1/ FASE 3:esta Fase foi marcada pela exibicdo de trechoddé® apenas

das aulas ministradas na primeira Unidade Didéégastrada. Apds a exibicdo dos trechos de
video, o professor respondeu novamente ao mesngirorole entrevista (Roteiro de
Entrevista 2) anterior.

Os trechos de video apresentados ao participarferdf:

UD1.: Vérios tipos de texto

Principais caracteristicas dos trechos de video é&xilos

Professor solicitou oralmente que grupos de trésoal se reunissem para analisar textos de |uma
mesma categoria. Em grupos, alunos discutirangitssido, com freqiiéncia variada, a presenca do
professor. Quando solicitado, professor interagim grupos. Na auséncia de solicitacdo, professor
permaneceu andando pela sala, sem comentar trabdt®o alunos. Na sequéncia, cada grnupo
apresentou para a sala os textos que tinham sidiisaatns. Professor fez perguntas aos trios
enquanto eles apresentavam, perguntando menosopaeunos indicados. Tal frequéncia |de

guestdes diminuiu a chance de obter medidas indiisddeles.

Enquanto os grupos apresentavam para a classeas gele eles tinham analisado, o professor f]azia
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perguntas sobre o tipo de texto que estava semdgaapado, mas, ao invés de esperar as respostas

de seus alunos, ele mesmo respondia.

Professor expunha oralmente o conteludo e faziaaghed na lousa para os alunos copiarem.

Enquanto expunha, professor fazia perguntas anesltelacionadas ao tema da aula.

Professor solicitou aos alunos que classificassendiferentes tipos de texto, na auséncig de

definicbes e de modelos a respeito destes difexr¢iptes de textos.

Figura 16: Principais caracteristicas dos trechosidieo exibidos ao P2 na Etapa 1/Fase 3

Depois de assistir aos trechos de video de suas aa Unidade Didéatica 1, as

respostas de P2 ao roteiro de Entrevista 2 foragsaptadas conforme Figura 17, a seguir:

Entrevista 2 (p6s-video)

Estratégias de A- Dividir a sala em grupo de trés alunos
ensino utilizadas | B- Fazer exploragéo tedrica do tema utilizandodous
C- Fornecer textos para alunos observarem

D- Pedir producéo de texto sobre o assunto diszutid

Objetivos parg A- Que alunos entendessem o sentido do grupo esgoissem trabalhar em
cada estratégia | grupo

B- Que alunos conseguissem identificar os varpsstde texto

C- Que alunos tivessem acesso ao material, lesgesayvassem e, ao final,
falassem como classificaram

D- Que alunos conseguissem pensar

Efeitos A- O efeito foi bom, pois eles tiveram a oportuidade sentar junto e se
conseguidos comentender, porém, identificou nominalmente alunos ig@io deram mostras de
cada estratégia | querer aprender. Nestes, notou indiferenca, didpeesapatia em relacdo ao
resto da sala.

B- Alunos puderam pensar, mas para alguns foi rd#isil, pois tém
dificuldade em ficar parado, prestar atencéo. © fawbitivo € que estes alunos
tiveram oportunidade de pensar melhor sobre o tema.

C- Leram, viram, pensaram e analisaram, mas idamiif que alguns
observaram com mais propriedade do que outros

D- Maioria da sala fez a atividade

Medidas A- Alunos brigaram, falaram e quiseram se expodalbora teve que parar e
comportamentais | retomar o assunto. Mencionou ter notado que alglumos faziam atividades

dos efeitos diferentes do solicitado.
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B- Sem registro

C- Alunos falaram para a classe e nos grupos

D- Percebeu que alunos queriam fazer a atividadéouNque alguns alunos
comecavam a fazer e depois paravam. |dentificolatmens fizeram mais por

conta do grupo.

Influéncia para aq A- Influenciou, mas fez o que ja tinha pensado

ensino do tema | B- Sem registro

C- Influenciou nas estratégias, mas nao no objekea perguntas diferentes
para cada grupo, de acordo com as argumentac@esea@das

D- Influenciou na metodologia, mas néo no objetivo

Figura 17: Sintese das respostas de P2 ao Roteiro de Endrévégtds a exibicdo dos videos

Os resultados de P2 nesta primeira Etapa do t@bplrmitiram identificar que o
contato com o video favoreceu a identificacdo engliacdo do numero de acodes
mencionadas como estratégias de ensino.

Quanto aos obijetivos, o relato do professor, naeeista pré-video, oscilou entre
acdes que deveriam ser executadas pelo propriegs@f e acdes que seriam executadas
pelos alunos. Na entrevista pds-video, o relat@®2leconcentrou os objetivos em acdes a
serem executadas pelos alunos. Contudo, algunsogerrtilizados (entender, trabalhar,
pensar) sugerem que a obtencdo ou ndo dos objdiwvesia ser inferida a partir das medidas
registradas.

Sobre os efeitos conseguidos com as estratégiasnsimo utilizadas, tanto na
entrevista pré como na entrevista pos-video, asto®lmostraram-se desvinculados das
estratégias de ensino adotadas.

Em se tratando das medidas comportamentais observeas alunos, o relato pré-
video foi genérico, sem especificar antecedentdsitos. Em geral, P2 procurou informar as
medidas comportamentais pela sua nao-ocorrénciaaJantrevista pos-video, os relatos
ampliaram a informacao sobre a topografia das stapalos alunos, considerando os termos
genéricos da entrevista anterior (p.ex: agitadosklato esteve concentrado na descri¢cdo de
topografias de respostas e ndo na especificac@oradbcoes antecedentes e subsequentes a
tais medidas. Tal caracteristica se assemelhooantada com P1.

Em relacdo as influéncias que as medidas compantameobservadas nos alunos
durante a aula tiveram para o ensino do tema, R2ma&iu tanto na entrevista pré como na

entrevista pos-video. No relato pré-video, as émftuas estiveram centradas nas explicagdes
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alunos, mas néo no planejamenteniavista pds-video, ele declarou que as

influéncias foram nas estratégias (variou questi@rdos), mas ndo nos objetivos.

ETAPA

2/FASE 1 esta fase se caracterizou pelo preenchimentoiglaaF18. Tal

Figura representa as respostas de P2 diante dsi®egieue pediam descrigcdo sobre quais 0s

comportamentos dos alunos gque sustentariam corré8poia com o0s objetivos descritos por

ele na Etapa 1 sobre a UD1, bem como qual o desdrop#os alunos antes e depois das

estratégias de

ensino e quais as medidas objefiv@agpermitiram viabilizar a comparacao

entre estes dois momentos da aula. Ocorreu um goqeara esta fase de, aproximadamente,

duas horas de

duracéo.

Entrevista Etapa 2/ Fase 1

Estratégias de

A - Dividir a sala em grupos de trés alunos

ensino B - Fazer exploracao teorica dos varios tipos seutilizando a lousa.
utilizadas C- Fornecer materiais (textos de uma das modakjag@ara os alunos
observarem
D - Pedir producéo de texto sobre o assunto diszuti
Objetivos A - Entendessem o sentido do grupo, @prissem trabalhar no grupo e entender
gue grupo ndo é sé uma pessoa, mas é uma equipe.
B - Conseguissem identificar os varios tipos deowxem todos os lugares que
eles poderiam ver.
C - Tivessem acesso ao material. Conhecessemmessebservassem cada
material. Ao final, falassem como classificaram.
D - Oportunizar o acesso aos variados tipos de.td&xveram que ler, observar,
fazer, reescrever e analisar.
Acdes dos A - A propria divisdo de materiais e de tarefasc@ncepcdo de grupo ja é
alunos diferente, o material ndo é meu, é nosso. Ajudarolega a fazer também
correspondentesdemonstra o trabalho em equipe.

aos objetivos

citados

B - Identificando de varias formas o texto, podia@almente ou até mesmo pela
escrita. Pra mim o objetivo n&do era analisar aitasoaquele momento. Se ele
n&o soubesse escrever ou ndo conseguisse falagumade, por algum motivo,
desenhasse ou fizesse alguma coisa que demongirassem, tudo bem, eu ja
tinha atingido meu objetivo.

C - O proprio manuseio do material. Se ele tivegrgsse de manusear e folhear,

de tentar ler alguma coisa, ele vai conhecer. (prlaressas criancas seria um
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problema, por isso que eu coloquei em grupo, peaugs ajudassem o0s outros. O
observar e classificar, a medida que eu via nessgde era realmente falar,

falando no final como cada um classificava, porgigeentdo eu ndo pedia nada
escrito, s6 oral.

D - Deveriam ler, observar. Tinham que pensar salgglo e escrever sobre.

Tinham que analisar onde, 0 que era, entdo elesnirgue classificar, entdo eles
tinham que pensar onde que realmente aparece quakedipo de texto.

Pra saber se eles estavam analisando, eles tetanfager essa producao,

responder essas perguntas. Na questdo do andlisqorecisava nem responder
corretamente. E uma andlise que eles estavam fazanentra a classificacao.

Na analise eles ndo precisariam acertar realmemas, na classificacdo eles

teriam que classificar de alguma forma, eles padesté errar.

Eu ia analisar se estava errado ou ndo, isso é atmarpra eu analisar se eles

atingiram esse objetivo ou nao.

Medidas
prévias dos
alunos em
relacdo ao

objetivo

A - Nao faziam. Eles deixam que as pessoas facaml@a Eles ndo eram ativos
a ponto de liderar aquilo que eles eram conferaéazer, entdo eles acabavam
esperando.

B - N&o faziam, faziam tudo menos isso. Eles serdpram um jeito de fazer
outras coisas. Outras coisas em relagdo a aulautasocoisas totalmente
diferentes.

C - Eles nem tinham acesso a esse tipo de materitio eles n&o sabiam
classificar. Eu imagino que eles sabiam que exist@nos tipos de escrita, mas
isso na cabeca deles ndo estava até entdo. Pdla miperiéncia (sei que eles
ndo sabiam), assim, pelo fato que eles me falandedes comeco, eu to
imaginando desde o comec¢o do ano pra ca, antesa@besabiam nem escrever
direito, quem dird observar um tipo de texto.

D - Nao, nao faziam. Foi a primeira vez que ewngsse sentido, entdo eu nao sei
dizer o que eles faziam nessa mesma atividadeseiadizer o que eles faziam

antes disso.

Medidas
posteriores ao
contato com as

estratégias

A - Nao, eles ndo atingiram os objetivos, mas Héreicas em cada um, eu
observo. Por exemplo, a AND, foi a que estava @dig e mais interessada em
fazer as coisas um pouquinho diferente dos ouldesmo ela, eu acho que ela
ndo conseguiu entender essa nogédo do todo no geotdm teve em partes, ela
ndo atingiu no todo. SO da maneira deles sentaneigrepo e ter a oportunidade
de conversar com os outros j& foi um ganho, magedito que eles ndo tenham

atingido.
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B - Eles ndo tiveram muito desenvolvimento sé cesagarte oral. Quando eles
foram 14 na frente da sala, eles nédo fizeram elsdificacdo oral, é que assim,
eles foram com o grupo, entdo na verdade quemnfala é o grupo, entdo o
grupo acabou levando eles. Pensando naquele dy#atvo, talvez tenha dado
um resultado um pouco interessante, porque sdaiedssem sozinhos, a maioria
desses alunos que a gente ta conversando, elegamma frente, entdo s6 do
movimento de eles irem pra frente com o grupo,jalteve algum tipo de
mudanca

C - Depois eu acredito que eles tiveram consciédisiso, consciéncia de que
existem outras coisas, porque por mais sem atengia gente figue ou por mais
desinteressante que esteja, se vocé esta num amlg@eaquele ambiente te
proporciona alguma coisa, mesmo que vocé ndo quagama coisa daquilo
acaba ficando. Agora se eles conseguem classifisay ai ja ndo. A AND, ela
foi, ela leu, agora classificar como um todo, nestanento, eu ndo sei se ela
conseguiu classificar.

D - Eles responderam, possivelmente errado, qué&ieune lembro aqui, mas a

AND, eu continuo falando que foi a que mais.

Figura 18: Sintese das respostas fornecidas pelo professw Efapa 2/Fase 1

As respostas fornecidas por P2 na entrevista antdemonstraram restricido de
repertorio descritivo sobre os comportamentos dosoa que atestariam o alcance dos
objetivos de ensino pretendidos, reiterando difiades manifestas durante a Etapa 1, até
porque esses objetivos foram retirados das respfistaecidas pelo professor anteriormente.
Sendo assim, se 0 professor ja havia estabelebjgtivms que ndo eram comportamentais e
que nao lhe davam condicbes de verificar seu aécant uma Unica aula, as perguntas da
pesquisadora representavam mais uma condicdo déicagio da inadequacédo do
anteriormente constatado, ou seja, 0 professoiusdiante de uma pergunta, possivelmente,
estranha a sua realidade, mas ndo a contestoucdgtario, o professor procurou responder,
sem realizar qualquer questionamento sobre as msesmque, muitas vezes, resultou em
descricbes pouco precisas a respeito do comportargar seus alunos deveriam demonstrar
para que ele pudesse aferir o alcance dos objetivos

Ao ser questionado sobre as medidas prévias do®salem relacdo aos objetivos
pretendidos, as respostas de P2 apontaram aus@émcmanejamento para obtencédo de
medidas prévias. Embora o professor tenha respondsl perguntas realizadas pela
pesquisadora sobre se os alunos j& apresentavaagdas correspondentes aos objetivos
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pretendidos antes da aula e se passaram a apflesemtdpois da aula, suas respostas
sugeriram que o planejamento e a execu¢cdo da a@gaecam independentemente dos
comportamentos prévios de seus alunos.

Além de auséncia de planejamento para sistematzae medidas prévias dos
repertérios dos alunos, a descri¢cdo do professuném sugeriu auséncia de identificacdo de
efeitos decorrentes de sua interagdo com os alnd@sdos. Se antes dessa aula os alunos
nao apresentavam os comportamentos que o profdsswificou como sendo seus objetivos,
depois da aula isso também nao ocorreu.

Quando a pesquisadora perguntou como o profeeggpdra aproximar seus alunos
dos objetivos pretendidos na terceira estraté@ajigse “foi fazer aquela estratégia que foi a
analise do material”’. A pesquisadora perguntowakartalise so foi realizada em funcao das
dificuldades em se alcancar o objetivo e P2 resporiNdo, ja tava planejado”. Dito isto, o
professor sugeriu que sua acdo ndo esteve solpleodts efeitos que suas estratégias de
ensino geraram em seus alunos, mas sim de um gutagefo prévio dessa aula.

Nas duas primeiras estratégias, P2 retomou a d¥éigue caracteristicas intrinsecas
dos alunos atrapalharam a obtencédo dos objetivassedgunda estratégia da Figura 18, ao
falar sobre as medidas de desempenho dos alunosatges da aplicacdo desta estratégia,
P2 reconheceu que as condi¢bes criadas durantla ad&u favoreceram a visualizacao dos
efeitos. Porém, imediatamente apds esse relatdisB@ que essa estratégia pode ter auxiliado
na obtencdo do primeiro objetivo. Aqui houve nodasonstracdes de confusdo entre as
estratégias emitidas e os objetivos pretendidomdCa entrevista ocorreu apos a realizacao
das aulas, o professor reorganizou sua fala sabrf@atos ocorridos na aula a fim de dar
coeréncia aos objetivos que ele relatou pretermtaraada estratégia.

ETAPA 2/FASE 2 na sequéncia, a pesquisadora apresentou o primmdelo de
analise funcional ao professor. Este primeiro mmdel analise da pesquisadora baseou-se nas
consideracOes das filmagens da primeira Unidadétdal registrada. Ocorreu um encontro

para esta fase de, aproximadamente, duas horasaigid.

1° modelo de andlise funcional da pesquisadora se&uUD1

Os dados obtidos na entrevista da Fase anterierisag que 0s objetivos pretendidos
pelo professor ndo foram alcancados com os alumtisaidos. Deste modo, o foco da andlise
da pesquisadora foi ressaltar a interacdo que yabssnte permitiria demonstrar uma
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interpretacdo funcional do que foi registrado e, magundo o professor, foi distinto do que
ele tinha como objetivo.

Os pontos ressaltados nas analises funcionaistidi@gsucom o professor foram os
seguintes:

1°) Em funcdo do modo como a atividade foi disppsfa professor (grupos de trés
alunos) e o tipo de exigéncia que foi colocadagler(um Unico texto para o trio), houve
situacOes nas quais, embora o desempenho espa&aatudos ndo fosse o de copia, este foi
o desempenho observado. Portanto, quando o obggtvo de produzir medidas diferentes da
copia, as condicdes de ensino e de avaliacdo deveer dispostas de modo a minimizar as
possibilidades de ocorréncia da mesma,;

2°) Em funcéo das estratégias de ensino que ndgndeam tarefas especificas para
cada integrante do grupo de trés alunos, houvargeseos que ndo permitiram identificar
repertérios (relacbes de controle) desejados. a1 agrofessor ndo conseguiu identificar o
gue cada aluno seria capaz de realizar (visibiiddd capacidade e de propriedades de
desempenho) e, conseqientemente, criar estrat¢mies atuar diante de possiveis
dificuldades de obtencdo dos objetivos. Com baseobjetivos definidos por mudancas
comportamentais desejadas, o professor deverigndgduncdes especificas para cada aluno
no grupo;

3°) Professor ndo exigiu desempenho dos alunosaatmuealizou explicagdes orais
sobre o tema, mas quando dividiu os alunos em grugbes nao tinham outro tipo de material
gue os auxiliasse, a ndo ser a oralizacado do p@fe®u seja, as caracteristicas negativas do
desempenho dos alunos na andlise e classificaggativadas pelo professor, podem ter sido
funcdo da énfase do professor na estratégia deagab, atestando insuficiéncia de tal
estratégia;

4°) Professor exp6s oralmente sobre os varios tpdgxto, mas cada grupo recebeu
apenas uma das modalidades de texto para analiselassificar. Os desempenhos
insatisfatorios também podem ter sido em funcaiong@ssibilidade de comparacgfes entre os
varios tipos de texto distribuidos para a classta exposicdo oral do professor, que nao
estabeleceu claramente quais as caracteristicaslefuiam cada um dos varios tipos de
textos;

59 Importancia da identificacdo de possiveis fomke controle das respostas orais. O
aluno pode classificar um texto como literario,pmslendo sob controle de propriedades

distintas das previstas ou desejadas pelo professor
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6°) O comportamento concorrente dos alunos dueatda (chamado pelo professor
de disperséo, desinteresse etc) pode ter sidoduwtg&@stratégia de distribuir materiais para
0S grupos antes de fazer a exposicéo oral. Apesaljdtivar ter o comportamento dos alunos
sob controle da exposicdo, enquanto P2 expunhaaptieava estratégias de ensino, por
exemplo, distribuir textos ilustrativos (estimulac@isual), que aumentavam a chance de

comportamentos concorrentes ocorrerem.

ETAPA 2/FASE 3:nesta fase, foram exibidos trechos de videosemifes as aulas da

Unidade Didatica 2. O objetivo aqui era fazer come @ professor realizasse sua primeira
andlise funcional descritiva, apds a realizacdoirderpretacdes funcionais feitas pela
pesquisadora na Fase anterior. Ocorreram dois g#nsquara esta Fase de, aproximadamente
duas horas de duracéo.

Para a discussao dessa segunda Unidade Didatita-&e controlar mais variaveis,
como, por exemplo, a focalizacdo de um Unico tredhovideo que evidenciava mais
claramente as interacdes do professor com os alypassiveis da realizacdo de analises
funcionais descritivas. A escolha de um unico toedé video da aula para a discussdo com o
professor visou ao aumento da probabilidade doralentla resposta do professor de falar
apenas sobre o video observado e ndo de outrapsdfigseque ndao eram foco deste trabalho.
Porém, foram exibidos outros trechos da aula qustrdvam as estratégias de ensino
utilizadas pelo professor.

As principais caracteristicas dos trechos de vigle® foram exibidos ao professor

estdo a sequir:

UD2: Texto Cientifico
Principais caracteristicas do trecho de video distido com o professor
P2 explicou oralmente as caracteristicas do tegtdifico e as escreveu na lousa. Dividiu os aluynos

em grupos de trés e sorteou temas diferentes pamaducdo do texto cientifico. Distribuju
materiais (livros e dicionarios) para o grupo pésmusobre o tema. Solicitou que cada aluno
pesquisasse sobre o tema do grupo como tarefesdeRediu para alunos responderem a 3 questoes
sobre o tema do seu grupo (Explique o que €, oaderpos encontrar e dé exemplos). Solicitoujum
anico texto cientifico para o grupo e escolheu wtriba para ser o responsavel por escrevg-lo.
Explicou como escrever o texto cientifico (o tedwveria conter conceito, explicacado e exemplo de
onde ocorre, mas fazendo ligacdes entre as inf@esac
Numa outra aula, apos ler os textos dos alunospRZntou sobre os textos, apontando insatisfacao

com o desempenho dos alunos e dizendo que paresg@sncom textos de opinido do que cpm




61

textos cientificos. P2 disse aos alunos que o®degtam coOpias dos livros ou baseadog no

“achbmetro”.

As falas do professor que demonstravam insatisfegéno desempenho dos alunos na produggo do

texto cientifico foram:

“O que eu tenho que fazer, eu professor, para goésvpeguem e escrevam esse texto que a
ta estudando com as caracteristicas dele?”

“... eu to falando isso porque eu peguei 0s tegtes que vocés ndo estdo conseguindo col
aquilo que a gente ta estudando em pratica. Vatés eolocando o “achémetro”...”

“Vocés estdo colocando: “E isso”, mas ndo estdandlb na bibliografia, ndo estdo olhando

livros. Pra que que eu dei os livros pra vocés?”

“... a gente tem que se basear todo no livro, @&gra colocar: “Eu acho que é assim” e colocar”

“Entdo eu tava lendo, vocés estdo colocando o aeftnémou tem alguns que eu to vendo,

gente

pcar

Nnos

tao

escrevendo s6 o que ta no livro, ndo entendeu nadtd escrevendo assim: “Tal coisa é isso], s

porque ta escrito no livro, mas o que adianta estarito no livro e eu ndo entender? Nao adi
nada, o texto cientifico é pra que a gente entegelay ndo entendo, do que adianta fazer um

cientifico?”

ApoOs suas falas a respeito dos textos, profesdoegenos textos aos alunos e pede que lei

refacam os textos.

ApGs distribuir os textos, P instrui “Vocé vai Isso, 0 escriba vai ler, vocé vai ajudar o escaiha

ler e entender o seu texto, vocés vao ver se esttifico, se tem as caracteristicas, 0 que tere q

ter no texto mesmo, sdo as caracteristicas, néodade?”

anta

fexto

“JOA, serd que seu texto tem as caracteristicasrdgexto cientifico, se nao tiver, precisa mudar,

entdo eu vou emprestar os livros para vocés e w@Ese basear no livro pra me dizer se is
verdade ou ndo”

Figura 19: Principais caracteristicas do trecho de video tigzweom P2 na Etapa 2/Fase 3

Apoés assistir aos trechos de video da segundaatmididatica ministrada, o

professor foi solicitado a realizar suas analisesspeito dessas aulas, conforme as mesmas

instrucdes fornecidas aos professores antes di@sni ao video da unidade 1, descrito na

Etapa 1/Secdo Método.

Andlise funcional realizada pelo professor sobre amulas da UD2

As analises realizadas pelo professor foram adsrgegu

1°) Para P2, as perguntas que ele elaborou parsaasas responderem (Explique o

que é? Onde podemos encontrar? e Dé exemplos)aserpara orientar a producao do texto

cientifico. Para o professor, tais perguntas faciim a obtencdo dos objetivos (analisar,
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classificar e compreender o texto cientifico), rmsachou que ficou meio confuso para as
criangas entenderem, mas que foi melhorando coefdomam perguntando e conversando
em sala de aula.

2°) Professor identificou que o texto cientificarés pelos alunos ficou insatisfatorio
(produziram texto de opinido), apesar de acharagualunos estavam indo bem durante a
realizacdo das estratégias de ensino (exposicdp coraecdo das atividades dos grupos,
respostas dos alunos as perguntas orais do profe€soseja, P2 disse sO ter conseguido
identificar o desempenho insatisfatorio quando deproducdo escrita, pois oralmente ele
achava que os alunos estavam na dire¢ao do obpegtendido.

3°) Professor identificou que diante de atividadescOpia, os alunos ficam mais
concentrados. Ou seja, atividades de coOpia estduacionalmente relacionadas ao aumento

de concentracéo dos alunos.

2° modelo de analise funcional da pesquisadora s@&btD2

Depois de ouvir as analises do professor sobregansla Unidade Didatica, a
pesquisadora apresentou um segundo modelo deeahalisonal com base nos registros das
interacdes em video do professor e dos seus alintrecho de video descrito na Figura 19
embasou as analises realizadas pela pesquisadora.

1°) O desempenho insatisfatorio dos alunos naugémdo texto cientifico pode ter
estado funcionalmente relacionado as condi¢coesisiaa@ proporcionadas pelo professor. A
pesquisadora apontou que a introducéo de estratégiahecagem dos comportamentos dos
alunos poderia ter ocorrido antes da exigénciaasempenho final, ou seja, cada estratégia
do professor precisava ser avaliada em relacdocaogportamentos que ele desejasse
estabelecer em seus alunos para possibilitar zagab do desempenho final (que alunos
analisassem, classificassem e compreendessem tonctertifico). Pesquisadora enfatizou
que o professor deveria analisar sob quais corsligdefenémeno (comportamento do aluno)
ocorre, para saber quais as condi¢bes de ensiaoegdeites que poderiam ter favorecido o
desempenho insatisfatorio dos alunos.

2°) Os textos dos alunos, na opinidao do profesgamonstravam que as acdes dele
foram insuficientes para que os alunos fizessentexto cientifico. A pesquisadora procurou
demonstrar que as condi¢cdes de ensino antecedereigéncia do desempenho final dos
alunos (escrever o texto cientifico) podem nagteparado suficientemente os alunos para a
realizacdo da tarefa. Mesmo depois de ler os teatdala do professor parece néo ter sido

suficientemente instrutiva para a corregéo, poiexi®s finais ficaram muito semelhantes aos
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anteriores. Algumas sugestdes sobre como coniaslanmedidas de desempenho dos alunos
foram fornecidas ao professor: a) sistematizareapastas dos alunos (orais ou escritas), de
modo a investigar as fontes de controle de estigwgjoe seus alunos respondem; b) ao invés
de solicitar apenas medidas orais dos alunos, lplitssi com que eles possam se comportar
diante dos textos cientificos e nao-cientificos. €gja, o professor poderia avaliar a
compreensao dos alunos sobre as caracteristican texto cientifico, tendo em maos outros
tipos de textos; c) ao explicar o que € “achOmetm’professor poderia dar exemplos
contrarios ao achémetro e exemplos de textos base®ms$ conceitos dos livros, mas que nao
sao copias. Resumindo, o professor poderia e degtarecer mais modelos para seus alunos
se comportarem, de modo a facilitar a obtencdo ddidas de compreensao e permiti-lo
intervir diretamente nos erros cometidos pelosadapos sua identificacao.

3°) A pesquisadora enfatizou que a producao do tgentifico era um desempenho
inédito exigido dos alunos e que, por esta razégisecondi¢des prévias favorecedoras para
0 seu desenvolvimento. Era necesséria a sisterp@bizie medidas para avaliar aproximacao
passo-a-passo dos desempenhos dos alunos contiecopjetendido (solicitar algum tipo de
comportamento dos alunos, avaliar o resultado &m@r com novas estratégias a partir dos

resultados analisados).

ETAPA 3/FASE 1l:esta fase consistiu no registro das aulas refseatterceira

Unidade Didatica sobre tema de Lingua Portuguesategdo pelo proprio professor. Abaixo,
consta o tema escolhido, o nUmero de aulas utdizad resumo das atividades realizadas

pelo professor.

Participante P2

Unidade Didatica 3

Tema: Texto publicitario — 18 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P2 foram:

Introduziu o tema, falando sobre os locais ondpaske encontrar o texto publicitario (todo
lugar que tem gente tem esse tipo de texto);

Explicou sobre a diferenga entre convite e capgedindo exemplos aos alunos;

Pediu para duas duplas simularem oralmente umteoavim amigo na frente da sala;
Informou aos alunos sobre os quatro tipos de textalicitario (aviso, cartaz, folheto e

propaganda);
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Perguntou aos alunos se eles sabiam o significadpublicidade, publicitario”. Criancas
responderam que seria orelhdo e calgada;

Deixou os alunos contarem historias relacionadasethdo e calcada (elogiou os alunos,
dizendo que foram espertos em relacionar publiei@dedque é publico);

Explicou que publicidade significa relativo ao pable explicou o significado da palavra
“relativo” e da palavra “publico”;

2° dia — Escreveu na lousa os tipos de texto ptésli que existem e as maneiras possiveis
de fazer publicidade (oral, escrita e imagem). &sar na lousa 0s meios de propaganda;
Ofereceu exemplos oralmente de textos publicityréma a classe;

Distribuiu revistas por dupla de alunos e solicitpue cada dupla recortasse uma propaganda
para cada um, sem o auxilio do professor (ele aéidabdbacks durante a procura);

Convidou as duplas para falarem na frente da shl® & propaganda que acharam;

3° dia — Mostrou textos de propaganda tirados dstas, explicando seus significados. Pediu
para os alunos atentarem para a imagem e parati@idede das propagandas mostradas;
Retomou as apresentacdes das duplas sobre asamdpagetiradas das revistas, mas pediu
que eles analisassem a imagem e a criatividadeo@presentaram do mesmo modo que no
dia anterior);

Distribuiu um outro tipo de texto para os alunodiga de opinido) e pediu para que eles
comparassem o texto publicitéario (propaganda) cste @ovo texto;

Escreveu trés questfes orientadoras da atividadsomparacdo dos textos e as explicou
oralmente;

Deu um exemplo sobre as diferengas (um utiliza @mag o outro n&o) e as semelhancgas (os
dois usam palavras) entre os dois tipos de texto;

Passou pelos alunos para auxiliar na realizacatividade de comparacao dos textos;

4° dia — Escreveu na lousa todos os tipos de fgm&déria da Unidade Didatica 1) para
explicar sobre o0 outro tipo de texto que as criarregeberam para comparar com o texto
publicitério;

Passou pelos alunos para auxiliar na realizac@ividade de comparacao;

Corrigiu as questfdes na lousa, ouvindo as respdstaglunos oralmente;

5° dia - Pediu para alunos escolherem um dos pysdatortados de revistas (sapato, celular,
televisdo etc) e solicitou que fizessem uma prapdagamostrando as qualidades do produto;
Passou cinco perguntas para orientar a realizaggwapaganda e explicou cada pergunta,
dando exemplos orais aos alunos de como fazerpagmoda, utilizando produtos diferentes
dos escolhidos por eles;

Chamou cada aluno para apresentar suas propagsrdasda a classe, dando sugestoes;

Distribuiu folhas de papel sulfite para os aluneslizarem suas propagandas com desenhos
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ou imagens de revistas (recortes);
6° dia — Retomou a tarefa do dia anterior (elaldwala propaganda), auxiliando os alunos a

realiza-la.

Figura 20: Resumo das atividades realizadas pelo particigzihtea UD3

ETAPA 3/FASE 2:esta Fase consistiu na exibicdo dos registrosideo\wde trechos

das aulas da terceira Unidade Didéatica ministr&@laritério para escolha foi a selecdo de
trechos de video que poderiam sugerir ao professmorréncia de mudancas em relagdo as
suas praticas anteriores ou a manutencdo das meSmaseguida, apresentou-se um roteiro
de entrevista (Roteiro para Analise da Unidade Bspeito das mesmas. No final, P2 foi
solicitado a realizar comparacgéo entre o conjuet@ulas da Unidade 2 com o conjunto de
aulas da Unidade 3.

O professor assistiu a trechos de video que ilkestneo resumo de suas atividades nas

aulas da Unidade 3, conforme Figura 21:

UD3: Texto Publicitario

Principais caracteristicas dos trechos de video éxios

Professor utilizou estratégias predominantementds ode exposicdo do contetdo. Durants

4%
o]

exposicao, emitiu perguntas que exploravam dimengbapresentadas previamente aos alunos que
respondiam menos durante a realizacdo de questiais.gApesar da emissdo de questdes| aos
alunos, P2 permaneceu, a exemplo das aulas jatraids, ouvindo as respostas dos alunos,|sem

registro escrito das mesmas.

Apds explicacdo oral sobre o texto publicitarionoexemplos de propaganda e folheto, P2 distribuiu
revistas aos alunos e solicitou que eles identifiem textos publicitarios nela. A instrucdo fagi a
seguinte: “Vocés podem observar e vocés vao escotha propaganda. Recortem a propaganda,
analisem, leiam”. Durante a realizacao da atividéal@entificacdo do texto publicitario na revisia,
professor ndo ofereceu nenhum tipo de ajuda ao®®lWPP2 disse “Nao adianta mostrar pra mim

porque eu ndo vou falar se é uma propaganda oécsé mma propaganda. Tem coisa que é uma
propaganda e tem coisa que ndo é. Tem coisa quetéxto publicitario, que € uma propaganda,

tem coisa que ndo é. Entdo eu quero que vocésnsertcem e achem uma propaganda para [cada
pessoa”. Os alunos folhearam as revistas e mastrague eles achavam ser a resposta corretala P2.
O professor disse que nao falaria nada. Depoiglw®s apresentaram suas propagandas para a

classe, mas o professor solicitou apenas que piesemtassem o texto de propaganda identifigado,

sem falar sobre as caracteristicas dos mesmostgduziu modelos prévios de textos publicitérlios
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com descrigéo oral de propriedades dos estimdg§é) que os definem.

Durante a exposicéo oral, professor procurou expbcsignificado das palavras utilizadas durante as
instrucdes orais e escritas. Durante a instrucéotasP2 explicou detalhadamente o desempenho
que esperava dos alunos. Quando os alunos demanstdificuldades em responder as questoes
escritas, o professor as explicou para toda ael@3grofessor procurou conversar com todos 0s
alunos para esclarecer davidas e acompanhar o gesbmdiante das tarefas solicitadas, oferecendo

assisténcia individual apds instrucdes gerais.

Figura 21: Principais caracteristicas dos trechosidieo exibidos ao P2 na Etapa 3/Fase 2

Na Figura 22, estédo descritas as principais reapakt professor ao Roteiro 3 sobre as
aulas da Unidade 3, ap0s assistir aos trechogdde:vi

Respostas do professor referentes a UD3

Andlise realizada pelo| “Eu tentei fazer o melhor que eu pude e tentebsmiis claro e especifico
professor com base nppossivel, por isso que deu um pouco mais de horéess de tempo, porque
aspectos mais aquela questdo que a gente ja tinha conversads, antdentei colocar, de
importantes observadpebservar se as criangas estavam entendendo, adegpasso, de esperar, de
por ele ter uma resposta deles pra ver se eles estavamdent® mesmo” “séo
todos os momentos enquanto eu estava explicandalhgate era uma
resposta oral, entdo eu perguntava, entdo eu fiz is® do que em outras
vezes, eu procurei me certificar que eles estavaandendo passo-a-passo,
isso foi a todo momento, toda atividade, sendo owah&o, eu procurava
perguntar pra eles, observar se eles estavam enmau ndo”. “SO que,
assim, eu achei, nesse caso, que tinham duas apledidjue sdo diferentes
que eu percebi. Uma que € assim: é interessanfEeaxpomo se nao
soubesse nada, s6 que tem momentos que eu pepm@ieoce que pra
algumas criancas, quanto mais explica, complicas'matu imagino que
esse equilibrio tem que ter, as vezes, nem preeist@anto, eu aprendi isso,
eu to dizendo aquilo que eu imagino que seja mghharfazer, as vezes,
nem tanto explicar, mas ai vai do professor fiGgado nisso ou ndo,
equilibrar, as vezes, eu ndo preciso ser muitmclaorque, as vezes, eu
posso acabar complicando mais e ir pra um outro dae, as vezes, ndo é o

caminho”.

Objetivos pretendidos| P2 declarou ter um objetimalfe varios objetivos intermediarios a serem

alcangados durante as aulas da UD3 “a gente pdaleac@ producéao de um
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texto publicitario, uma propaganda, esse era oypoofinal, era o objetivo.
Agora vérias partes tinham seu objetivo que erademtificar o texto de
propaganda, o texto publicitario b) classificar extd publicitario c)
diferencia-lo de um outro tipo de propaganda, d&otd) analisar o texto de
propaganda, observar suas caracteristicas. Esseoemmeu objetivos, cada

dia teve um”.

Desempenho dos
alunos desejado ao

final

“Eles tinham que mostrar, de alguma forma, que exguiam diferenciar o
texto publicitario de outro tipo de texto, isso qeue falei identificar” “A
analise foi do comeco ao final, eu acho que andiisam todas as aulas, a
classificacdo foi num momento especifico” “A cléissicdo foi em dois
momentos, N0 momento que eu apresentei a propagaadsaes, que eles
tinham que classificar realmente e de observarifasedcas entre um e

outro”.

Repertério de entrada
dos alunos em relacag
ao desempenho

desejado

Para P2, seus alunos “pelo contato com o textagitdolo ja tinham uma
nocao” “entdo eles podem ter mais facilidade delymiv também?”, embora
ndo conhecessem todos os detalhes envolvidos mmaragdo de uma

propaganda.

Estratégias de ensino

utilizadas

a) Explicagéo oral e dialogada sobre o texto pitéfio; b) Producéo diaria
dos alunos; c¢) Producgdo final dos alunos; d) Ifieatdo do texto
publicitario em comparag¢do com outro texto; e) Regéio de trabalhos em

grupo e f) Apresentacdo dos alunos.

Estratégias de

avaliacao utilizadas

“Eu tentei fazer aquilo la, sempre observando Gana aula mesmo se eles
estavam conseguindo compreender, sempre pergunpeadees se estava
claro e fazendo perguntas e esperando algum tipesp@sta, se a resposta
ndo era basicamente aquilo, entdo eu voltava, temtwral como no escrito

também”.

Objetivos foram

alcancados?

P2 disse que alcancou os objetivos com os alune$rgglientaram todas as
aulas programadas. “Eles me deram as respostasodaae eu considerava
como objetivo alcangcado. Quando eu perguntava pna quando eu
perguntava pra outro, ou mesmo quando eu ndo gexgymmas ia no lugar,
mesmo para aquelas criangas que tinham dificuldacisaram, interessante
que todo mundo, na sua particularidade, se esf@&gmnseguiu fazer e me

dar a resposta daquilo que eu gostaria”.

Medidas
comportamentais que

sugerem alcance dos

“Primeiro foram as respostas e também tem a preducda gente foi
construindo as propagandas e foi construindo a,i@gitdo isso que me diz

que os objetivos foram alcancados”.
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objetivos
Possiveis efeitos “A todo o momento a avaliagéo ia de acordo com t@ngiéio ou ndo dos
gerados no objetivos, entdo eu mudava sempre né. Foi aquilgud a gente tava

comportamento do conversando no comeco, eu ia fazer uma coisa eiafs#endo outra por

professor conta disso”.

Figura 22: Sintese das respostas fornecidas pelo professwa Efapa 3/Fase 2

Andlise comparativa realizada pelo professor sobras Unidades 2 e 3:

Para o professor, as semelhancas entre as uni2l@l@goram: “Teve muita coisa que
eu fiz na segunda aula do texto cientifico queaenbg&m fiz aqui. No caso, a teoria, de falar
oralmente, expor bastante nos dois (temas). Algapedo que eles iam |4 na frente, eu
também utilizei, acabei fazendo a mesma coisa”rélatéo as diferencas, P2 identificou “o
modo de olhar e sempre querer ver se eles témstasp@ndo aquilo que a gente também
tinha conversado, de tentar explicar o maximo petsitambém de realmente avaliar se eles
estavam entendendo ou néo, entédo isso ficou bem Elasas duas coisas, eu acho que foram

basicamente as diferengas”.

Andlise de P2 sobre as mudancas que ele identifictar realizado na Unidade 3:

P2 disse que “foi interessante as respostas qadaiaos) deram, contudo, eu achei
gue foi bem dificil pra eles, tanto é que depoidatei ‘Olha, vamos esperar um pouquinho,
esse texto ai deixa de lado™ “Entdo, dando umaaouisao, um outro texto pra eles, eu nao
sei se isso acabou ajudando ..., de alguma foregamfis perguntas do que resposta”. P2
disse isso, referindo-se a ter acatado a sugeatd@stjuisadora de fornecer diferentes tipos
de textos para os alunos simultaneamente, de mquonaitir aos alunos se comportarem

diante dos textos e demonstrar compreensao a tesjasi explicacbes do professor.

Andlise da pesquisadora sobre as aulas da Unidade 3

As respostas de P2 ao Roteiro de Entrevista 3 evigemi dificuldade na
especificacdo de medidas comportamentais dos alU@bslificuldade implicou em outra,
que foi a de identificar componentes dos repersdiitais desejados dos alunos. Na descricao
das estratégias de ensino, o relato do professdow®ntre mencionar acdes realizadas por
ele e acgOes realizadas por seus alunos. Os olgati®oensino foram todos descritos em
termos das respostas previstas para os alunos,éstase nas relacdes de controle de

estimulos desejados.
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Ao relatar ter planejado um desempenho final paralanos alcancarem e varios
objetivos intermediarios a serem alcancados diamey os comportamentos de P2
pareceram ter ficado sob controle das sugestOdizadas pela pesquisadora nas etapas
anteriores. Mas, apesar do estabelecimento deivagetntermediarios, ele ainda nao
descreveu os comportamentos dos alunos corresgesdancada objetivo. Nao houve
descricOes sobre as diferencas entre identifitassiicar, diferenciar e analisar. O relato de
P2 sugeriu o mesmo comportamento para diferentdsosea saber, as mesmas medidas
comportamentais para diferentes verbos. Sobreeafidas prévias dos alunas professor
nao explicitou como obteve essa medida.

Embora as acdes do professor parecam ter segumiestdas apresentadas pela
pesquisadora, as consequéncias verificadas pelas@mide acdes coerentes com tais
sugestdes apontaram a necessidade de P2 ser nmmgivekeaos efeitos gerados no
comportamento dos alunos.

Sobre as estratégias empreendidas para ensirelgto do professor ainda descreveu
com restricdes quais foram exatamente as acOeglamfor ele, considerando também as
acOes dos alunos. Houve aumento no niumero deéggastde avaliacdo para obtencdo de
medidas de compreensdo dos alunos em relacdo @&eldonapresentado na Unidade 3
(alunos tiveram a chance de se comportar diantéifeleentes tipos de texto antes de chegar
ao desempenho final, o que permitiu ao professaificag a ocorréncia ou nédo de
determinadas respostas diante de material relatwor@am os textos publicitarios).

No entanto, foram nitidas as dificuldades do @®de em utilizar estas estratégias sob
controle do desempenho dos alunos. Para P2, obspostas dos alunos, em muitos
momentos, foi mais importante do que controlar @s#tes de controle de estimulo das
mesmas.

Uma nitida mudanca foi registrada em relacédo gosri@ios de P2 manifestados nas
etapas anteriores: acdes do professor de avalpramanente de respostas dos alunos diante
dos contedados apresentados por ele e as descrigbegrofessor reafirmaram maior
possibilidade de seus comportamentos ficarem solraie de avaliagdes constantes dos
efeitos das estratégias de ensino sobre o desemgeslalunos.

O maior numero de perguntas dos alunos pode teresidfuncéo de se criar condicdo
para que duvidas aparecessem, aumentando a dad@lisobre o0 modo como eles estédo
compreendendo a aula e permitindo ao professor salpgo atuar a partir da manifestacao
deles. Outro aspecto foi 0 aumento de explicagdesoaais a cada instrucédo oferecida para a

classe para a realizacdo das atividades propgstasieém, a checagem de compreenséo de
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forma oral. O comportamento de P2 de fazer comsgus alunos se manifestem, inclusive
demonstrando erros, proporciona maior visibilidaids medidas de compreenséo, o que
auxilia na criacao de estratégias de ensino subséegi
Na Unidade 3, P2 ofereceu exemplos de textos @i#lsios antes de exigir o

desempenho final dos alunos que era produzir geselé texto. Ou seja, diferentemente do
que ocorreu no texto cientifico, em que os alumoani cobrados por um desempenho final
sem ter tido condicbes de ensino que garantissesal@acdo do desempenho final, nesta
unidade, o professor ofereceu variadas condicOeas gae seus alunos chegassem no
desempenho final. Lamentavelmente a classe estawaum numero reduzido de alunos e

nem todos conseguiram terminar o texto publicithdgrazo estipulado.

2.3 Discusséao

O objetivo pretendido com este Estudo foi verifisara exposicdo de professores das
séries iniciais a) a modelos de interpretacdo anatida interacdo entre desempenhos dos
alunos e condigbes de ensino proporcionadas peliegsor, bem como b) aos registros
audiovisuais das aulas ministradas pelos proprmofegsores e ¢) a entrevistas sobre tais
registros, contribuiria para o desenvolvimento ejgertérios compativeis com a execucao de
analises funcionais descritivas pelo professorseja, que ele passasse a ficar sob controle
das interacdes entre as caracteristicas do desbmpis alunos e das caracteristicas das
condicbes de ensino disponibilizadas por ele emndsrde relacdes funcionais entre
desempenhos operantes.

Os dados inicias de linha de base (Etapa 1) peamita caracterizacdo do repertorio
dos professores (P1 e P2), ao ministrar aulasferaecer descricbes sobre as mesmas, como
distintos dos repertorios que caracterizariam #zeggio de analises funcionais descritivas.
De modo semelhante, ambos apresentaram repergsaitivo pouco informativo sobre as
contingéncias de ensino disponibilizadas em awday bomo independéncia funcional entre
objetivos de ensino pretendidos, estratégias dénens de avaliacdo e desempenho
demonstrado pelos alunos em contato com tais @gimat Para os dois professores deste
Estudo, as condicbes de ensino disponibilizadas g mostraram-se dissociadas ou
distantes de aspectos observados no desempenteusi@lanos durante as aulas. Os dois

professores trouxeram explicacfes externas ao atebte sala de aula ou intrinsecas ao
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comportamento de seus alunos, como explicacOepliiatacées para os desempenhos dos
alunos, observados em sala de aula.

As caracteristicas interpretativas mencionadas acforam demonstradas sob
condicbes metodoldgicas distintas, ou seja, taatauséncia como na presenca dos registros
em video das aulas ministradas. De forma recorrergedois professores permaneceram
apresentando o mesmo tipo de interpretacdo, memmio & possibilidade de assistir as suas
proprias aulas. A exibicdo dos videos exerceuettes funcdes para cada um deles. P1, apds
assistir aos videos, identificou possiveis difiadiels de acompanhamento da estratégia de
ensino utilizada por ela por um de seus alunoserRointerpretou tal dificuldade como
confirmacdo de aspectos intrinsecos do proprioocalenndo como caracteristica a ser
modificada com a subsequente alteracdo da condedmnsino na qual tal desempenho foi
exigido.

P2, por sua vez, ap0s assistir aos videos das, @olafirmou suas interpretacfes a
respeito dos alunos indicados para este traballstabndo acdes dos alunos, registradas em
video, que justificassem o que ele ja havia desearitteriormente, ou seja, que tais alunos
apresentavam dificuldades adicionais em relacdesiante da turma. Deste modo, a exibicao
dos videos esteve funcionalmente relacionada codangas nas propriedades descritivas dos
relatos dos professores, mas nado foi suficienta @groximé-los de uma interpretagédo
funcional. Além disso, também ndo representou q@difavorecedora para que estes
professores deixassem de lado as interpretacéesalizantes como justificativas para os
desempenhos inadequados dos seus alunos.

Ou seja, os resultados da Etapa 1 convergem eracdest importancia da atividade
de mediacdo na interpretacdo no contato dos poyésssom 0s registros em video.

Durante a segunda Etapa do trabalho, que consiatiapresentacdo do modelo de
interpretacdo funcional com base nos registros iel®ovdas proprias aulas dos professores,
P2 (professor que participou de todas as Etapasjenese interpretando os desempenhos
dos alunos indicados sem fazer referéncia a dimesnpdesentes na condi¢gdo de ensino
proporcionada por ele, que estariam funcionalmeel@cionadas com a manifestacao de
desempenho dos seus alunos. Esta caracteristicaob®@érvada sob nova condicdo
metodoldgica, ou seja, ap0s exposicdo ao modelanddise funcional apresentado pela
pesquisadora sobre as aulas da primeira unidadéeadianinistrada.

Uma interpretacdo possivel para os desempenhos2dend3trarem-se, até este
momento da pesquisa, distantes dos repertériogigfigem analises funcionais descritivas,

foi o fato de os trechos de video apresentadosaegsor ndo permitirem a apresentacao de
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episodio(s) de ensino especifico(s), que represemteom maior especificidade as propostas
de analise funcional realizadas pela pesquisaddemto na Etapa 1/Fase 3 como na Etapa
2/Fase 2, a selecédo de trechos de video das ail&xténsa e sem foco especifico de
discussédo, o que pode ter favorecido o controleaioportamento do professor, durante as
interacBes com a pesquisadora, por relacdes irdiEsejA recorréncia de tais caracteristicas
do professor poderiam estar funcionalmente relacias as caracteristicas dos trechos de
video das aulas na qual ele foi exposto, que pbssi@m o controle por dimensdes
secundarias as analises que eram foco da interacdabher, a necessidade de P2 produzir
medidas de avaliacdo que permitissem maior viddule aos desempenhos dos alunos e que
permitissem sua posterior intervencao, ja relacdar@aaproximacao de respostas dos alunos
do desempenho final que caracterizaria o objetévertsino a ser alcancado.

Na Etapa 2/Fase 3, a pesquisadora forneceu um dguodelo de interpretacéo
funcional com base em apenas um trecho de videaulas da segunda Unidade Didatica,
oferecendo exemplos de possiveis sugestbes dacéisr nas praticas do professor que
permitissem maior visibilidade aos desempenhosreddes em seus alunos.

Na terceira e ultima Etapa do trabalho, algumas amcas nas caracteristicas de
repertorio do professor foram identificadas. No glie respeito ao alcance dos objetivos
propostos para o trabalho, pode-se dizer que R3amiou mudancas na condugéo de novas
aulas. Suas descri¢cdes a respeito das aulas dadgndidatica 3 sugeriram a inclusdo de
possiveis relacdes entre o uso de determinadaségsis de ensino e de avaliacao e os efeitos
pretendidos com o uso das mesmas no desempenheudeakinos, ao ser solicitado a
justificd-las. Do mesmo modo, a execuc¢do destaitart/nidade mostrou-se compativel com
algumas das sugestdes fornecidas pela pesquissEtapas anteriores.

Do ponto de vista descritivo, esperava-se que tegsor explicasse funcionalmente
quais os seus comportamentos que favoreceram igul@difam os desempenhos observados
em seus alunos, como demonstracao da realizagatedaretacdes funcionais de suas aulas.
Os repertérios necessarios para a realizacdo eplietacdo funcional descritiva incluiam a
descricdo de contingéncias de ensino, em termoscaadicbes de ensino antecedentes
proporcionadas pelo professor, os desempenhoslaiogssaem contato com tais condicdes e,
por ultimo, as condi¢des de ensino subseqientdessimpenho dos alunos.

Diante das condi¢cdes metodoldgicas registradagayaBinal do trabalho, observou-
se que o professor emitiu novos comportamentostonidximos ao que a pesquisadora

sugeriu. No entanto, diante da nova condicao criadepertério do professor ndo se mostrou
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sensivel aos comportamentos de seus alunos qudagmdsstar oferecendo pistas a respeito
de necessidades de novas alteragcdes em suas acoes.

Em sintese, os resultados conseguidos neste Ebktdeimonstraram que as condicdes
metodoldgicas propostas permitiram alteracbes daticps do professor diretamente
vinculadas com modelos verbais fornecidos pela ypsadora. Outra caracteristica dos
resultados foi a manutencao de caracteristicasldtorverbal do professor ja presentes desde
a Etapa 1 do trabalho. Assim, a proposta de trabatlizada neste Estudo 1 reiterou a
necessidade de se ensinar recursos interpretdtimognais aos professores, mas tentando
articular, de modo mais préximo e direto, a realedde atuacdo profissional do professor a
exemplificacdo das propostas de andlise funciogsdritiva elaboradas pela pesquisadora.

Para isso, um novo Estudo (Estudo 2) foi realizamio mais dois professores, tendo
como foco uma maior especificidade na selecaoréchds de video (episddios de ensino) a

serem apresentados ao professor.
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3 ESTUDO 2

O modelo de andlise funcional apresentado no Esfudoi caracterizado pela
exposicao dos professores a trechos de video deaslas. Porém, o foco da analise realizada
pela pesquisadora priorizou a interagdo ocorrideeers alunos e o professor, de modo a
demonstrar a insuficiéncia das praticas de ensm@rdfessor para conseguir 0s objetivos
pretendidos com seus alunos. Os trechos de videwnaram respeitar todas as estratégias
utilizadas pelo professor para o ensino do temaUdmlade Didatica, o que pode ter
aumentado as fontes de controle indesejadas, davaddensao e falta de especificidade de
tais trechos.

Considerando os resultados encontrados no Estudyuel,sugeriram relacdoes de
controle do comportamento do professor diferentas desejadas na interacdo com a
pesquisadora, e que a condicdo de manifestacdesdestultados foi caracterizada pela
exposicdo do professor a trechos de video semiBsigacie e com baixo valor instrucional,
uma nova proposta de trabalho foi planejada.

Mantendo os mesmos objetivos ja apresentados nadst e buscando tornar o
procedimento mais adequado a realidade de tralmhwofessor, realizou-se um Estudo 2,
prevendo-se altera¢cdes metodoldgicas quanto aolonddeanalise funcional apresentado ao
professor. Tal alteragdo consistiu na selecdo cexhds de video (episédios de ensino)
exibidos ao professor e na conseqlente estratégapibsentacdo das analises funcionais,

conforme foi descrito a seguir.

3.1 Método

3.1.1 Participantes

Participaram do Estudo 2, duas professoras (P8 gu lecionavam para o segundo
ciclo do Ensino Fundamental (antiga quarta séree)retle publica estadual. P3 possuia
formacao em Magistério e em Pedagogia e estavdaloia escola onde ocorreu esta pesquisa
ha menos de um més do inicio da coleta de dadaes.tiitha 19 anos de experiéncia
profissional, sempre como professora eventual, bajda tido experiéncia anterior com
trabalhos de pesquisa na area de Pedagogia durargemestre, recebendo orientacdes sobre
como trabalhar com seus alunos. P4 possuia formagédlagistério, mas ainda estava
cursando Pedagogia. Ela iniciou sua experiéncifispronal havia menos de trés anos, como
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professora substituta, sendo que estava lotadscoetgaeonde ocorreu a pesquisa pelo segundo
ano consecutivo, apos ter passado no concurso giati@acdo da vaga. Ela ndo havia
participado de pesquisas deste tipo anteriormérg® pesquisa foi realizada com as duas
professoras no primeiro semestre letivo, no perieanarco a julho, sendo que P4 estava
com a mesma turma desde o ano anterior, alegaraterqrontinuar o trabalhao ja iniciado.

Do mesmo modo que no Estudo 1, as professoras manrmicaram alunos com
desempenho em Lingua Portuguesa caracterizado agu#n do esperado para a série. Os
alunos indicados por P3 foram: CRI, JOA e DEV enaicados por P4 foram: FLA, JPD,
GIL, KAU e MYR

3.1.2 Material

Utilizaram-se, para fins de coleta, registro elisaalos dados, uma filmadora digital
portatil, um aparelho de MP3 para gravacdo em adaiocOpias dos roteiros de entrevista
(os mesmos apresentados na secdo “Procediment@stumo 1) e um computador com

aplicativos para edicao e exibicdo das gravagoes.

3.1.3 Procedimento

Os procedimentos foram os mesmos adotados noEsfudm algumas modificacdes
metodoldgicas. Abaixo, foram descritas em negutalgeracdes realizadas no procedimento,

conforme as Etapas e Fases correspondentes dm Estigdior:
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[Fase 1: \/Fase 2:

Registro | Entrevista
de nova sobre UD3
Unidade | e andlise do
Didatica | professor

ETAPA 1
I
-~

Fase 1: \/Fase 2:
Entrevista | Entrevista
inicial e sobre UD 1
registro de | antes de

2 Unidades| exibir os

\

Didaticas | episodios (UD3) entre aulas
(UDs) de ensino da UD2 e
em video da UD3
N\ AN \_ N J

Figura 23: Organograma que indica etapas e fases do delinéamgotado no Estudo 2

Para evitar repeticdo de procedimento, foram dascsomente as Etapas e Fases em

gue ocorreram alteracdes em relacéo ao Estudo 1.

ETAPA 1
ETAPA 1/FASE 3:.diferentemente do que ocorreu no Estudo 1, quecadatemplou

uma selecdo definida de trechos de video (episddéo®nsino), a pesquisadora exibiu
episédios de ensiforeferentes & primeira unidade didatica observadediatamente apés
apresentar cada episodio de ensino, a pesquisapiicau novamente o roteiro utilizado na
Fase 2 (Roteiro de Entrevista 2 — Estudo 1), oa, s&j professoras tiveram a oportunidade de
responder ao roteiro de perguntas a cada episdésentado. Esta foi outra diferenca em
relacdo ao Estudo 1, em que a Entrevista foi r@ddizapds a exibicdo de todos os trechos
ilustrativos da Unidade Didatica em questao.

O objetivo era obter uma medida descritiva soba apisddio de ensino para ser
comparada com a analise funcional que a pesquiesdaida na Etapa 2/ Fase 1. As instru¢des
fornecidas nesta Fase foram as mesmas que no Hstudo

Ao final da exibicdo dos episddios de ensino,stjpisadora reapresentou o Roteiro de
Entrevista 2, com gravacdo em audio das respostasecidas pelas professoras. As
professoras permaneceriam no projeto, caso derasessin descricdes distintas de uma

interpretacdo funcional.

2 Os episodios de ensino foram definidos pela pgesele respostas dos alunos diante de questdesefwais
escritas realizadas pelas professoras duranteaa Bstolheram-se situa¢des que permitissem a aeatizde
analises funcionais descritivas das respostasdmia@e pelos alunos em funcéo das respostas da&spoods.
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ETAPA 2

Esta segunda Etapa representa a maior modificatie es dois Estudos. Para o
Estudo 2, suprimiu-se a entrevista sobre a Unidadates da realizacdo do 1° modelo de
analise funcional da pesquisadora. Deste modoapaktontou com duas Fases e ndo com
trés, como no Estudo 1.

ETAPA 2/FASE 1l:esta Fase consistiu na reapresentacdo dos epgisdeiensino

referentes a primeira Unidade Didatica observageesantados na Etapa 1l/Fase 3 deste
Estudo 2. A cada episodio apresentado, a pesqussapoesentava uma proposta de analise
funcional descritiva entre as acdes das professmslesempenho obtido com seus alunos,
referentes as aulas da Unidade 1, fornecendo-seprimeiro modelo de interpretacdo

funcional a elas.

ETAPA 2/FASE 2:nesta Fase, de modo semelhante ao ocorrido na dndseor

guanto ao numero de episédios de ensino defina®gqrofessoras assistiram junto com a
pesquisadora, a episodios de ensino referentesulas da segunda Unidade Didatica
registrada. As instrucdes fornecidas as professaméss do inicio dessa Fase constam no

Roteiro abaixo:

Roteiro para andlise do video — Tema 2
P, hoje eu trouxe pra vocé o seu tema 2. Eu gagias a gente fizesse o seguinte: eu vou mostrar os
episddios e a exemplo do que eu fiz com vocé na teneu gostaria que vocé olhasse os episodios
do tema 2 e que vocé os analisasse pra mim, atlenpama os objetivos, para as condi¢cdes que|vocé
teve e pra sua interacdo com os alunos. Entacerapa do que eu fiz, eu gostaria que voceé fizesse

agora a analise.

No primeiro encontro, a pesquisadora apenas ousilardlises realizadas pelas
professoras, pedindo maiores esclarecimentos, quarado caso. No segundo encontro, a
pesquisadora apresentou suas analises sobre ososmegsddios exibidos no encontro
anterior, fornecendo, mais uma vez, um modelo derpretacdo funcional descritiva as
professoras. Terminada esta Fase, professorasgeigstora combinaram novos dias para

observacédo das aulas de uma terceira Unidade €adati
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3. 2 Resultados

Para melhor visualizacdo dos dados, os resultatdtisos com cada participante

também foram apresentados separadamente.
PARTICIPANTE P3
Os resultados de cada Etapa do delineamento fopaesentados a seguir, de acordo

com cada fase:

ETAPA 1/FASE 1 a professora P3 relatou na entrevista 1 que tiaita curso de

Contabilidade e que trabalhava num banco havia aets, quando decidiu cursar o
Magistério no periodo noturno. O curso de Pedagmmgieoncluido no ano de 2005. Quanto
as impressodes de sua turma, P3 relatou que eshkénamalio, mas que no inicio encontrou
dificuldades com alguns alunos. Ela disse que @unal momentos ndo sabe que atitude
tomar com os alunos que ela considera apresentdanbes dificuldades. A professora
considera que trabalhar com leitura e producacexi® tt um dos aspectos que facilitam o
ensino de Lingua Portuguesa, pois no texto tem @ugioe precisa para alfabetizar um aluno.
Quanto aos aspectos que dificultam o ensino deukiRprtuguesa, P3 disse que é a distracdo
dos alunos, que néo prestam atencdo as aulasclgajae se eles falassem um pouco menos
seria mais facil. Sobre os alunos com dificuldateeacompanhamento curricular, a Figura 24

apresenta uma sintese dos comentarios fornecidd33po

Aluno |Dificuldade relatada pelos professores

JOA “Pelo que eu pude observar ele é copista. &beld) 1€ muito pouco, algumas silabas, vai
juntando”. Segundo a professora, ela percebelatatteristica apds sentar ao lado dele e
perguntar: “O que esta escrito aqui mesmo?”. Segwhd, ela dizia: “TE’ e ndo saia

nada”.

CRI “O CRI sabe ler, com um pouco de dificuldadasnele sabe”. Para a professora, as

dificuldades de CRI sdo potencializadas pela sggba familiar: “... acredito que as

dificuldades dele sejam bem maiores, se ele naedistantos problemas, porque ele deve
ser cheio de problemas. Dizem, eu fiquei sabendguaiele viu matar o pai dele, entdo a
crianca fica com a cabeca de que jeito, me fald&deeu acho, como se diz, ele ja vem
revoltado, porque vocé sabe que isso influencidama vida da pessoa né? Ndo é uma

justificativa, mas que influencia, influencia”
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DEV | “Ele ndo sabe nem ler e copiar, ele copia bexh Ele copia faltando pedaco. Ele n&o 1é e
nem soletra”. Para a professora, DEV é o aluno elaetem mais dificuldades para
trabalhar, devido aos “problemas de saude”. Quandeesquisadora perguntou se ela
avaliava que os problemas de saude de DEV intenfierio trabalho dela junto a ele, ela
disse: “se a pessoa tem problema na cabecga vafemtemuito na aprendizagem. A

priminha dele falou que ele bate em todo mundo esa.cQuer dizer que ele tem

problema, se ele toma remédio pra ficar calmo”.

Figura 24: DescricBes de P3 sobre as dificuldades identifEeada alunos indicados para o trabalho

A professora disse que procurava sentar-se ao dadoalunos que percebia ter
dificuldade para ajudar na realizacdo das ativislaDesse, ainda, que a utilizagéo de textos,
tanto a leitura como a producédo, é a principalagsgia utilizada por ela para o ensino da
Lingua Portuguesa. Porém, o maior dificultador paransino de Lingua Portuguesa é a
“distracdo” dos seus alunos: “Entdo o que dificditésso, eles mesmos se distraem e nao
participam da aula. Se eles prestassem um pouquimdie de atencdo e falassem um
pouquinho menos”. Ela também falou que néo utibzeam frequéncia a estratégia de copia e
gue gostava mais que 0s alunos lessem e que etesonéizessem seus textos.

Os temas das Unidades Didaticas ministradas poloR8spectivo numero de aulas
utilizado para tal e a descricdo das principaiadddes ocorridas foram descritos na Figura

25 a sequir:

Participante P3

Unidade Didéatica 1

Tema: Pascoa — 06 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P3 foram:

Escreveu texto sobre “P4scoa” na lousa e soliciépia;

Realizou leitura coletiva do texto da lousa;

Escreveu questdes de entendimento do texto ng lousa

Corrigiu oralmente as questdes de entendimenttaatio algumas na lousa;

2° dia — Escreveu texto sobre “Simbolos da Pascadbusa e pediu para alunos fazerem
desenhos representativos sobre cada simbolo nmoade

Leu parte do texto da lousa em voz alta e explicou;

Solicitou leitura coletiva dos alunos da outra @aiad texto da lousa em voz alta;
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3° dia — Distribuiu texto fotocopiado “O coelhinhoe néo era de Pascoa” para os alunos;
Leu o texto em voz alta, indicando partes do texte deveriam ser marcadas para cada
aluno ler depois (cada pedaco sinalizado corresp@dma parte a ser lida);

Chamou os alunos para lerem as partes marcadati(@s que se recusavam néo liam). O
texto foi lido mais de uma vez para que todos less@ trecho;

Escreveu questdes de entendimento do texto na lousa

Corrigiu as questdes de entendimento oralmente.

Unidade Didatica 2

Tema: Dengue — 04 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P3 foram:

Distribuiu texto fotocopiado aos alunos sobre oaéiengue” (cartaz do Ministério da
Saude);

Leu o texto em voz alta para os alunos e fez péaguprais relacionadas ao tema,
explicando o texto (cartaz);

Escreveu quatro questdes de entendimento do textusa,;

Respondeu as questdes de entendimento aos aluemoanga sua mesa pedir explicagdes
sobre as mesmas (correcao);

Escreveu exercicio de completar frases na louasedrsobre os cuidados com a dengue);
Corrigiu oralmente o exercicio de completar;

2° dia — Distribuiu palavras cruzadas e pediu dueos a completassem de acordo com o0s
exercicios do dia anterior;

Escreveu exercicio na lousa de montar frases & plas palavras da cruzadinha e de
escrever palavras com os acentos agudo e circonflex

Distribuiu texto fotocopiado aos alunos;

Solicitou que cada aluno lesse um trecho do temteegue (alunos que se recusaram nao
leram);

Leu o texto todo em voz alta para os alunos;

Escreveu exercicios sobre o texto (retirar os \&eduotexto);

Escreveu na lousa a resposta do exercicio solvescer

Figura 25: Resumo das atividades realizadas na UD1 e na URJDpdicipante P3

ETAPA 1/FASE 2:esta segunda Fase ocorreu ap6s as filmagens dessdad duas

Unidades Didaticas registradas. Porém, o roteirerdeevista apresentado ao professor era

referente as aulas ministradas somente na Unidade 1
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As principais respostas da participante P3 forarteszadas na Figura 26, conforme

apresentado a seguir:

Entrevista 2 (pré-video)

Estratégias de A) Passar texto
ensino utilizadas | B) Realizar leitura em que cada aluno I1é um trecho

C) Pedir interpretagéo do texto

Objetivos para cadaA) Informar

estratégia Que alunos soubessem o significado da Pascoa pmr dee um texto
informativo

B) Desenvolver a leitura dos alunos

C) Ver se os alunos conseguiriam entender quediptexto era aquele que

estava sendo apresentado

Efeitos A) Discriminou nao ter conseguido efeitos com amas indicados, pois eles
conseguidos com | ou ndo tem interesse ou sdo casos complicadoglpara

cada estratégia B) Maioria dos alunos perdeu a vergonha e mededalto para os outros.
Sobre os indicados, alegou ndo saber o que fazer.

C) Disse que os alunos conseguiram compreendegnifisado da Pascoa
através da leitura. Identificou nominalmente um ghacados como tendo

entendido oralmente.

Medidas A) Ao pedir um texto, percebeu que os alunos vAddemais nocdo
comportamentais | B) Poucos alunos estdo se recusando a ler e aiangcaceita ler no patio
dos efeitos para o resto dos alunos da escola no dia da semapavado para esta
atividade

C) Alunos responderam as perguntas “Que tipo de &xesse?” “Fala sobre

0 qué?”

Influéncia para o | A) Influenciou, pois estava na semana da PascoholAgue teve mais
ensino do tema condicBes de trabalhar o tema através do que nesafizeram

B) Achou que sim, pois com a estratégia de leit@janca adquire o habito

C) Sim, porque estava na ocasido da Pascoa

Figura 26: Sintese das respostas de P3 ao Roteiro de Erdr@wvasttes da exibicdo dos videos

ETAPA 1/ FASE 3:esta Fase foi marcada pela exibicdo de episodiosndino das

aulas ministradas pelos professores apenas naigitheidade Didatica registrada. Apés a
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exibicdo dos episddios, a professora respondeunmavi@ a0 mesmo roteiro de entrevista

(Roteiro de Entrevista 2) anterior.

Os trechos de video apresentados a participanfa&8:

UD1: Pascoa

Principais caracteristicas dos episodios de ensieaibidos

Episodio 1: Professora escreveexto na lousa sobre o tema “Pascoa” para os akomarem e, em

seguida, escreveu seis questdes de entendimeras. questdes eram de alternativas (Ex: Pascoa

quer dizer o que? (a) Mentira; (b) brincadeira mleocou (c) passagem, mudanca para uma d

melhor?) e as outras quatro faziam referéncia pbetdireta ao texto da lousa (Ex: Qual o autor

oisa
do

texto? Qual é o titulo do texto?). Imediatamentésagscrever as questdes na lousa, a professora

realizou a correcdo oralmente, da seguinte man@Bdia a pergunta e alguns alunos, geralmente

uma Unica aluna em todas as ocasifes, respondiannudir a resposta da aluna, a profess

confirmava para toda a sala que era aquela respustdeveria ser assinalada no exercicio.

Episddio 2: Esse episddio foi continuacdo do episédio 1, potéatou-se de um outro exercig

sobre o mesmo texto “Pascoa”. P3 pediu para alcinmdarem e copiarem as palavras do texto

ora

io

que

estivessem no grau diminutivo. Passados algunstosinB3 realizou a corre¢cao oralmente, ou seja,

pedindo para os alunos dizerem quais eram as palgue estavam no diminutivo.

Episodio 3: Neste episédio, P3 havia distribuido um outro tesdbre o tema Pascoa aos alunos
coelhinho que ndo era de Pascoa” e estava dantociiess aos alunos sobre a leitura coletiva
seria realizada. P3 leu o texto, apontando quatiseoBos que seriam lidos pela classe. Ex: “Pes
vamos prestar atencdo. Entdo vamos la: “Vivinhaueraoelhinho branco, redondo e fofinho. To
os dias Vivinho ia a escola com seus irmaos. Uatddrmaos. O primeiro, vai marcando que de

eu vou mandar ler”. Durante a leitura realizadaa gelofessora, a classe apresentou medidg

“O
que
soal
jos
DOIS

1S de

incompreensdo, sendo que um aluno chegou a perdgtiiafessora, € sO pra copiar a Ultima

palavrinha?”.

Episddio 4: Este episodio também foi continuacdo do episodiddil, P3 escreveu um exercig
sobre o texto “O coelhinho que ndo era de Pascp#’ consistia em substituir palavras sublinhg
por outras de mesmo significado, apontadas nunrgujamhtamente com as frases.

Ex: Copie as frases, trocando as palavras porealawo quadro abaixo:

Decidido — assustou — ocupac¢ado — achou um absugderia saber

Os coelhinhos foram crescendo, chegou a hora a¢hesamma profissdo
Os irmaos de Vivinho ja tinham resolvido
Os irméos de Vivinho indagavam

O pai de Vivinho se assusteua mée se escandalizou

io

1das

Episodio 5: Consistiu na realizagéo de seis perguntas de emtentb sobre o texto “O coelhinh

(0]
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que ndo era de Péascoa” (Ex: Quem era Vivinho? Celmoera?). As respostas deveriam fazer
mengéo direta a informacéo trazida no texto. Psofesescreveu questdes na lousa e esperou alguns

minutos antes de realizar a correcéo oralmente.

Figura 27: Principaiscaracteristicas dos episédios de ensino exibidR ke Etapa 1/Fase 3

Depois de assistir aos episodios de ensino deauas da Unidade Didatica 1, as

respostas de P3 ao roteiro de Entrevista 2 foragsaptadas conforme Figura 28 a seguir:

Entrevista 2 (p6s-video)

Estratégias de| A)® Trabalhou tipos de texto, interpretac&o;

ensino Levou um texto para os alunos trabalharem
utilizadas B) Trabalhou as letras e silabas da palavra Pascoa
C) Trabalhar gramética a partir do texto sobre &&sc
D) Leitura

E) Leitura e interpretag&o

Objetivos para| A) Informar sobre o tipo de texto trabalhado

cada estratégia Que alunos soubessem o significado da Pascoa

Que alunos desenvolvessem a leitura, aprendessantempretar, que eles
localizassem o autor e que eles fossem capazes detdo titulo ao texto

B) Que alunos melhorassem a ortografia

C) Levar ao conhecimento dos alunos que as paléasnasum grau diminutivo,
aumentativo e normal

D) Que alunos passassem a ter mais interesseejiala le ver como eles liam

E) Que alunos leiam com mais frequéncia, desennoledeitura e entendam o

gue leram

® Nesta entrevista pos-video, o roteiro 2 foi aptesto ao professor apés cada episddio de ensirste Bedo,
as letras A, B, C, D e E correspondem aos epis@gicesentados (Episodio 1 — letra A, Episodio &ralB,
Episédio 3 — letra C, Episddio 4 — letra D e Episdsle 6 — letra E).
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Efeitos
conseguidos
com cada

estratégia

A) Alunos tém falado e lido mais

Quando P3 pede interpretacéo, eles rapidamentpnetem, acham o autor, dao
outro titulo. Quanto aos indicados, ela identificue eles ndo tém interesse e que
a culpa é deles mesmo

B) Alunos estéo tendo menos erros de ortografimn@uaos indicados, P3 acha
que eles sédo indiferentes a aula

C) Achou que a maioria entendeu. Identificou quedas indicados se interessou,
mas que falou a resposta errada s para aparecer

D) Criancas que nao liam de jeito nenhum, estadoleldentificou que um dos
indicados se interessou, pois comecou a ler elseigl, mas os outros dois néo.
E) No dia-a-dia os alunos vdo melhorando. Na agpanderam mais. Quanto aos

indicados, ndo sabia o que dizer.

Medidas
comportament

ais dos efeitos

A) Quando alunos |éem um texto, eles ja sabemdentar a histéria

B) Percebeu que alunos tem menos erros na prodigdexto. Indicados nao
fazem as atividades propostas

C) Quando perguntava, alunos falavam oralmentg@eisianotavam no caderno
D) O dia-a-dia das criancas. Tem crianca que ndadedia da aula, mas que hoje
1é

E) Quase toda a classe participou, quase todo nteésgondeu

Influéncia para
0 ensino do

tema

A) Achou que sim, porgue trabalhou algo da época

B) Achou que sim, porque pode melhorar no proximom a
C) Achou que sim

D) Achou que sim, porque cada dia que passa, @ ahafhora

E) Influencia desde que dé resultado e que os siparicipem

Figura 28: Sintese das respostas de P3 ao Roteiro de Endrévégtds a exibicdo dos videos

Em sintese, os dados coletados com P3 permitirantifidar melhora na descrigéo a

respeito das estratégias de ensino na entrevistaigéo quando comparados com os dados

obtidos na entrevista pré-video. Ou seja, a profasgescreveu mais estratégias de ensino ao

entrar em contato com os registros em video, ajudasem fazer referéncia a antecedentes ou

consequentes de suas acgoes, replicando dados afesspres do Estudo 1. Vale a pena

destacar que tal melhora pode ter sido funcdotdeagfio de procedimento. A cada episédio

de ensino mostrado, a professora era solicitadamonder ao Roteiro de Entrevista 2.
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Sobre os objetivos, o relato da professora os@live, de um lado, informar sobre
acOes que deveriam ser executadas por ela e, de dasempenhos esperados dos alunos.
Tal oscilagéo foi registrada independentementeottato ou ndo com o video.

Tanto antes como depois da exibicdo dos trechosvideo, professora teve
dificuldades em identificar efeitos conseguidos amsralunos indicados. Ela relatou néo ter
conseguido efeito com os alunos indicados. Quapdodamais alunos, ela descreveu efeitos
nao relacionados diretamente com suas estratégiaasino. Outra caracteristica foi o relato
de efeitos muito amplos para se aferir em uma aula.

Sobre as medidas comportamentais dos alunos,to oeaP3 versou sobre descri¢coes
de topografia de respostas dos alunos, ndo solarefusigdo em relacdo as estratégias
propostas por ela, tanto antes como depois do toootan os registros em video. O contato
com o video ndo se constituiu em condicdo facotadpara que a professora apresentasse
relatos mais informativos a respeito das medidgstradas, ainda que cada episédio tivesse
representado uma condigédo diferente para a emdsdal comportamento. A repeticdo do
Roteiro de Entrevista 2 para cada episodio mostn@tose constituiu como elemento capaz
de alterar o relato de P3.

Na entrevista pré-video, P3 admitiu influéncia dfstos conseguidos com os alunos
sobre seu comportamento subsequente, mas sudEatigs sugeriram incompreensao da
pergunta feita pela pesquisadora. Apos o contato oovideo, ela continuou afirmando
influéncias, mas com justificativas pouco escladecas sobre as acdes fruto de tal influéncia.

De modo geral, houve ampliacédo do relato infornoagivespeito das aulas da Unidade
Didética 1, apOs contato com o video. Tal carestiea pode ter ocorrido em funcéo da opc¢éo
em se entrevistar a professora a cada episédiaadostainda que tal op¢cdo ndo tenha sido
suficiente para que seu relato sobre a relacae safrs acoes e as acdes de seus alunos fosse

descrito em termos funcionais.

ETAPA 2/FASE 1.esta Etapa foi marcada pela apresentacédo do poirmeidelo de
analise funcional ao professor. Este primeiro nodld analise da pesquisadora, discutido
com o professor, baseou-se nas consideracdedrdagéis da primeira Unidade Didatica. E
importante lembrar que a professora ja tinha sipm&ta aos mesmos episodios na Etapa 1/

Fase 3.
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1° modelo de andlise funcional da pesquisadora setD1
Os pontos ressaltados nas analises funcionaistidiasucom a professora foram os

seguintes:

Analise funcional descritiva feita pela pesquisadar sobre o episddio 1la analise
consistiu em demonstrar a P3 que as respostaseafadas como desempenho final nos
cadernos de seus alunos poderiam responder andi#eréuncdes, ou seja poderiam ser
respostas que correspondiam a diferentes relagdeomtrole de estimulos. Durante este
primeiro episédio, foi possivel observar que agsebra ndo proporcionava um periodo para
gue os alunos respondessem sozinhos as questéeseddimento. P3 as corrigia quase que
imediatamente apos escrevé-las na lousa. Além ,disavia sempre uma aluna que
apresentava a resposta correta, obtendo confirntecfoofessora e consequiente correcao na
lousa. Deste modo, toda a classe tinha a possiididde copiar a resposta correta,
aumentando a chance de ter um desempenho saisfabér caderno que néo,
necessariamente, correspondia ao objetivo da pafesque era o de que seus alunos
interpretassem o texto. A pratica da professomvadavorecendo o comportamento de copiar
e ndo o de interpretar o texto.

Andlise funcional descritiva feita pela pesquisad@a sobre o episddio 2:neste
episodio, foi possivel observar o desempenho daooalRl, um dos indicados por P3 para
participar do trabalho. Enquanto a professorazaa a correcdo das palavras no diminutivo,
além de ser possivel observar a mesma pratica nf@ncacéo coletiva oralmente e por
escrito da resposta fornecida por uma Unica alarenalise mais discutida neste episodio
esteve relacionada ao desempenho inadequado dguéRa4o lado de P3, disse “ovos” como
sendo uma palavra no diminutivo. Diante da respdst&RI, P3 disse “Ovos nao esta no
diminutivo”. Passados alguns minutos, CRI dissedd@™ A pesquisadora discutiu com P3
que a resposta errada dos alunos poderia permitirapeamento das condigbes que a
favoreceram, oferecendo a oportunidade ao profekesoriar novas condi¢cdes de ensino, com
instrucdes mais informativas, mais centradas nprmé@rro manifesto, o que parece néo ter
ocorrido ao se analisar a funcdo da correcdo naosts subsequente de CRI. Importante
lembrar que a professora ja tinha assistido aegss®dio na Etapa 1 e que sua andlise era de
gue o CRI sabia responder corretamente, mas quieniso para chamar a atencéo.

Andlise funcional descritiva feita pela pesquisad@ sobre o episodio 3.0
desempenho dos alunos na leitura dos trechosdatigfatorio quanto a compreenséo de que

cada um deveria ler o trecho sinalizado previampata professora. Alunos perguntaram o
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que era para fazer, mesmo depois de ouvir as ¢g@stsude P3. A principal analise realizada
foi sobre a insuficiéncia das instrugbes da professobre a atividade de leitura a ser
desempenhada pela classe. A professora devera tarantir a compreensao da classe logo
no inicio da instrucdo, diminuindo a chance de us®s como as manifestas pelos alunos.
Uma sugestéo seria perguntar a um aluno sobreidaale a ser realizada. Caso o aluno nao
soubesse responder ou demonstrasse compreens&ocedai a respeito da instrucdo, ela
teria a chance de fornecer instru¢cdes mais eseldoeas e de aumentar a chance de os alunos
realizarem a atividade proposta.

Analise funcional descritiva feita pela pesquisadar sobre o episddio 4a analise
realizada pela pesquisadora foi semelhante a dodipil. De forma reincidente, foi possivel
observar o comportamento da professora de se pateon relacdo aos alunos, fornecendo as
respostas corretas, sem dar tempo para que elesgem responder sozinhos. Diante da
resposta correta de alguns alunos da classe, poodesfereceu confirmacdo e escreveu a
resposta na lousa, favorecendo o comportamentapiarcde seus alunos e dificultando a
obtencéo dos objetivos de ensino descritos porgek,era o de que seus alunos soubessem
interpretar.

Analise funcional descritiva feita pela pesquisadar sobre o episddio 5a analise
desse episddio priorizou a contraposicao das ceest® entendimento fornecidas aos alunos
com a condi¢do de estudo do texto as quais elafeseam, que foi a estratégia de leitura em
trechos do episodio 3. Para a professora, um deswas da leitura em trechos era fazer com
que seus alunos perdessem a vergonha. Porém, gapeeder o comportamento de
interpretar, outras estratégias seriam necesséoas), por exemplo, discutir oralmente com

os alunos cada trecho do texto lido.

ETAPA 2/FASE 2:nesta fase, foram exibidos trés episédios de ensiferentes as

aulas da Unidade Didatica 2. O objetivo aqui eemerfacom que a professora realizasse sua
primeira analise funcional descritiva, apos a raglio de interpretacdes funcionais feitas pela
pesquisadora na Fase anterior.

As principais caracteristicas dos episddios denengile foram exibidos ao professor

estdo a sequir:
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UD2: Dengue

Principais caracteristicas dos episodios de ensieaibidos

Episddio 1: P3 distribuiu e leu texto, retirado de um cartahre o tema "Dengue”. Em seguida,

discutiu sobre o texto, explicou sobre a doencassqu quatro questdes de entendimento na |ousa

1%

(Ex: Que tipo de texto € esse? Para que servePt& g@ssui duas partes: uma frase de efeito € um

texto de instrucdo. Qual foi a intencéo de elabmdesta forma?).

Episédio 2: Dando continuidade ao episddio 1, professora pafsmes na lousa para serem
completadas. Todas eram relacionadas ao tema “Bengufaziam referéncia direta ao texto

distribuido no inicio da aula. Apds passar as fraselousa, a professora realizou correcéo oral.

Episddio 3: P3 distribuiu um texto para os alunos, realizotutaiem trechos (cada alunos leu um
pedaco) e depois ela leu o texto inteiro novameset®, discutir com a classe sobre a compreensao do
mesmo. Depois, P3 tentou explicar o que séo vexpem seguida, escreveu na lousa uma atividade
de identificacdo de verbos no texto. Ela mesmaegsaros verbos do texto na lousa, do modo como
eles apareceram no texto e solicitou que as cisaggaevessem o tempo infinitivo correspondente a

cada um.

Figura 29: Principaiscaracteristicas dos episédios de ensino exibidR ke Etapa 2/Fase 2

Analise funcional realizada pela professora sobresaaulas da UD2

Andlise funcional descritiva feita por P3 sobre o msodio 1: apds assistir ao
primeiro episédio, a analise realizada pela proies$oi “Eu, no meu ponto de vista, acho
que eles participaram. E I6gico que teve um pougyias perguntas de interpretacio, eu ia
perguntando e ia comentando, mas vOcé viu assimasgjugiancas se envolveram bastante.
Deu pra vocé perceber isso, nem eu tinha percebgip no dia. Eu acho que foi bem
aproveitado, porque foi bem na época mesmo dodoea dengue estava pegando e pegando
feio, eu j& aproveitei esse tema pra trabalhar &lesy eles chegarem em casa e tomarem mais
cuidado né”. Além desta avaliacdo, P3 também camnemtespeito do tipo de leitura do texto
que foi realizada por ela junto com a classe “Aleitara que eu fiz de todo mundo junto, eu
acho que vocé ndo pode toda vez trabalhar s6 wn \gré tem que variar muito o seu
trabalho. Quem sabe se desperta em algum aluntenudificuldade” “Todo mundo leu em
voz alta. Eu acho assim, a maioria participou, gedalgum la na meio que a gente ndo tenha
percebido, que nao participou né”.

Depois de ouvir a analise da professora, a pestprisgerguntou a ela sobre seus
objetivos e ela respondeu “Eu acho que foram abmog; ndo foram alcancados totalmente
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porque a dengue ndo parou, mas isso a culpa nadnlga mem sua né”. Quando a
pesquisadora questionou P3 sobre para onde elmedteando para dizer que os objetivos
foram alcancados, ela respondeu: “Porque eu ackomas maior parte dos alunos
participaram da aula, eles tiveram interesse enticfar, tanto € que eles iam la e
perguntavam, depois eu explicava 0 que era o temacho assim, que a maioria participou,
sei la, se interessou pelo tema e participou da”.aBlorém, os objetivos relatados pela
professora foram “Era divulgar mais os cuidados e que ter, pra eles tomarem mais
cuidado e se conscientizar sobre o perigo do mwmsgai dengue, que pode matar até gente
né?”. Quando a pesquisadora perguntou sobre gsaomportamentos dos alunos que
corresponderiam ao alcance dos objetivos citadds, ofereceu uma resposta pouco
informativa e sem relacdo com a pergunta realizdtla:acho que até hoje se vocé chegar e
perguntar, ndo soO pelo tema que eu trabalhei, qg@tas propagandas que vocé vé por ai, eles
sabem falar. Isso ai foi um tipo de um reforcogpera televisdo mostrava na época, em todo
lugar.”

Analise funcional descritiva feita por P3 sobre omsoédio 2: P3 realizou a seguinte
analise: “Bom, pelo que n6s comentamos no outrmaleira que ndo seria correta foi o que
eu fiz ali de ir falando e completando, eu deviadiixado eles pensarem. Isso ai pra mim
valeu, porque da proxima vez eu vou deixar elesgrem, vou mudar o0 meu jeito de ser”
“Eu acho que eu realmente deveria ter esperadegorse as respostas iam ser essas. E outra
coisa, quando alguém responder, vocé pode faled,dbe € isso mesmo? Vocé pode ver se 0
aluno cai em contradi¢cdo”. Diante da analise ddepsora, a pesquisadora perguntou se ela
saberia dizer a razdo de ter conduzido a aula dimroomo ela estava descrevendo e P3 disse
“Néao, porque eu acho assim, porque eu acho queaémameira que, muitas vezes, eu uso pra
trabalhar, acho que eu também estava um poucoypada com a filmagem, eu néo sei”. A
professora explicou que, apesar de considerabalbra cansativo, que era uma oportunidade
para ela melhorar e, na sequéncia, antecipou sagrgmnacdo para a Unidade Didatica
seguinte: “... eu acho assim, eu posso melhoraaeira, ndo de completar frase. Agora,
semana que vem eu vou fazer o seguinte, eu possotdsto, dar interpretacdo, a leitura eu
nao sei nem como ainda, que eu vou pensar, maslaointerpretacdo e vou deixar eles
responderem pra depois eu fazer a correcéo”. Quapesquisadora perguntou sobre a razao
de ela deixar os alunos responderem primeiro, B&diPorque eu quero que eles pensam e
reflitam. Alias, eu estou até pensando em dar witaré silenciosa, cada um Ié o seu texto,
depois eu mesma dou uma leitura em voz alta, chdondois, trés alunos e depois eles vao

fazer a interpretagao”.
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Andlise funcional descritiva feita por P3 sobre omsodio 3: para a professora, 0
episédio 3 foi fruto da seguinte andlise: “... eztha que eu deveria ter deixado eles
procurarem os verbos, eles mesmos terem resolprdogdepois a gente discutir a questao.
Mas na préoxima sera melhor, louvado seja’. “Eu agbsim sabe, a maioria, eu sinto assim
que depois né, eles guardaram que verbo € uma &éat¥ssora disse que nem todos o0s
alunos aprenderam o que é verbo “Porque duran¢eartr dos outros dias, eu perguntava o

que € verbo e eles “Professora, o que € verbo?”.

2° modelo de analise funcional da pesquisadora se&btD2

Analise funcional descritiva feita pela pesquisad@r sobre o episodio 1Assim
como na primeira Unidade Didatica observada, PBeoé pouco tempo para os alunos
realizarem sozinhos suas atividades e se antecgspondendo por eles. Neste episodio,
ficou evidente que as criangas ndo compreenderaguestdes, pois perguntaram sobre as
questbes 3 e 4 varias vezes para a professordid8 das duvidas de seus alunos, ofereceu
as respostas de acordo com a sugestdo do livroralespor. A analise da pesquisadora
consistiu em permanecer demonstrando a professorecassidade de se analisar o
desempenho dos alunos para rever as condi¢cOes Sileo goroporcionadas. Diante das
perguntas de duvida sobre as questdes, os alulavamsdando pistas sobre dificuldades para
a realizacado da tarefa, que poderiam estar funioemde relacionadas com as condicdes de
instrucdo, ou seja, ao nado fornecimento de congigdicientes para a realizagdo das
atividades propostas. Em outras palavras, os @@mErtdos alunos mostraram-se insensiveis
as propriedades das condicfes de estimulacéo.

Andlise funcional descritiva feita pela pesquisadar sobre o episddio 2Neste
episédio, a principal caracteristica a ser anadis@il a recorréncia do comportamento da
professora de responder pelos alunos ou de comfimealiatamente a resposta fornecida por
poucos deles, inviabilizando a compreenséo solssiyes variaveis de controle em vigor no
desempenho dos demais alunos diante da tarefagtaopoconseqientemente, dando poucas
chances a ela sobre como intervir para atingirlpstivos desejados. Ou seja, sobre de que
modo atuar com base na identificacdo das possorgiss de controle de estimulo.

Analise funcional descritiva feita pela pesquisadar sobre o episédio 3Ao final
deste episodio, um aluno perguntou se “baixo” sgoiaverbo baixar e se “aguar” seria um

verbo. Tal pergunta sugeriu incompreensao sobreesgo verbos. P3 ndo discutiu a questao
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com o aluno, dizendo apenas que “nao” era verlm,dscriminar uma ou outra pergunta. A
analise da pesquisadora se concentrou em demogagap desempenho do aluno poderia
estar sugerindo que as condi¢cbes fornecidas pefasgora para ensinar sobre o que séo
verbos ndo foram suficientes para alguns aluna&mAdisso, ela, mais uma vez, respondeu
pelos alunos, ndo dando a chance de saber comestd&scompreendendo a atividade, o que
inviabiliza a preparacao de sua intervencéo jurdles

ETAPA 3/FASE 1:Esta fase consistiu no registro das aulas refeseatterceira

Unidade Didatica sobre tema de Lingua Portuguesaltedo pela propria professora.
Abaixo, constam o tema escolhido, o nimero de autiizado e o resumo das atividades

realizadas pela professora.

Participante P3

Unidade Didéatica 3

Tema: Festa junina — 08 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P3 foram:

Distribuiu textos fotocopiados sobre “Festa junieasolicitou leitura silenciosa;

Solicitou que alguém lesse o texto em voz altat(queunos leram o texto completo);

Pediu que cada aluno escrevesse com as propriggmlo que entendeu sobre o texto e
depois pediu que cada um relatasse o que escreveu;

Leu o texto em voz alta e explicou;

Distribuiu fotocOpias de cacga-palavras e de cruradsobre festa junina;

Solicitou que alunos pesquisassem em casa sol@itaede bebidas e de comidas tipicas da
festa junina;

2° dia — Recolheu as pesquisas sobre receitadudusajue fizeram (seis alunos) e leu para
toda a classe;

Distribuiu outro texto fotocopiado sobre festa panpara os alunos;

Pediu para alunos lerem o texto silenciosamentzglesu o Ultimo paragrafo na lousa, pois
estava apagado no texto);

Leu o texto em voz alta para os alunos;

Escreveu questdes de entendimento do texto na éoagailiou os alunos que iam a sua mesa
a responderem-nas;

3° dia — Distribuiu folhas sulfite para alunos fare livros de receitas;

Escreveu na lousa receitas trazidas na aula anpenia alunos fazerem livro de receitas;
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Leu as receitas da lousa em voz alta;

4° dia — Distribuiu folha de almaco para os alumsadizarem producdo de texto sobre a festa
junina (fazia parte da avaliag&o);

Ofereceu instrugdes sobre a realizag&o do texto;

Sorteou alguns alunos para lerem a produgao dee¢extvoz alta para a classe.

Figura 30: Resumo das atividades realizadas pela particifzdtea UD3

ETAPA 3/FASE 2:esta Fase consistiu na exibicdo dos registrosiéen e episddios

de ensino da terceira Unidade Didéatica ministr&aritério para escolha foi a selecado de

episédios que poderiam sugerir & professora a @uode de mudancas em relagdo as suas

praticas anteriores ou a manutencdo das mesmaseguida, apresentou-se um roteiro de

entrevista (Roteiro para Analise da Unidade 3) spe#o das mesmas. No final, P3 foi

solicitada a realizar comparagéao entre o conjuet@awas da Unidade 2 com o conjunto de

aulas da Unidade 3.

Os episddios de ensino referentes a terceira Uaifladatica que foram exibidos a

professora foram os seguintes:

UD3: Festa junina

Principais caracteristicas dos episodios de ensieaibidos

alunos que faria a leitura de uma forma difergpoés so6 ia ler em voz alta quem quisesse. QU

alunos fizeram a leitura do texto completo em Jte ®epois disso, ela disse que aqueles que

uma questao na lousa “Escreva com suas palaveae wocé entendeu do texto”. Professora d

depois, cada um ler sua resposta para a classad@aalgum tempo, P3 pediu para alunos le
suas respostas. As leituras foram feitas na se@liéras falas da professora geralmente eram
isso que vocé entendeu? Vocé ndo entendeu mai8’naddeesposta dos alunos foi, em geral

festa junina é de origem portuguesa”, que se tadaprimeiro paragrafo do texto.

Episddio 1: P3 distribuiu um texto impresso sobre o tema ‘&@stina”. Em seguida, disse dos

atro

nao

tinham entendido o texto conseguiram entender gdraa leitura dos quatro colegas. P3 passou

isse

gue ndo era para os alunos copiarem do texto elayie um tempo para eles responderem, para

rem
HS(')
“A

Episodio 2: Dando seqiéncia ao episédio anterior, a profedeara texto que ja tinha sido lig

sobre festas juninas, como, por exemplo, as contigess das festas juninas do Brasil. Apos

explicacdes, P3 distribuiu uma cruzadinha a semptetada de acordo com o texto. Ela deixou

pelas criangas e discutiu com a classe sobre @we®eudo, acrescentando outras informag

oes
5 as
oS

» ela

alunos realizarem sozinhos a atividade, mas qualeotinham duvidas, iam até sua mesa 6
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fornecia as respostas previstas para as crianeasedliéncia, ela distribuiu um caca-palavras, com

palavras relacionadas a festa junina. Ndo houvegdr para nenhuma das duas atividades.

Episodio 3: P3 distribuiu outro texto impresso sobre o temast&@inina” para os alunos, realizpu

sua leitura em voz alta e, em seguida, escrevesid@psde entendimento na lousa (1. De que fala o
texto? 2. Quais sdo os santos que festejamos dmJUBEm que dia festejamos cada santg e o
que diz sobre ele? 4. Como se festejam as festasag? 5. De onde veio a tradigdo das festas
juninas?). P3 avisou que faria a correcdo no cadermdo na lousa. Durante a realizacdq da
atividade, os alunos iam até a mesa da professaiia gjuda e ela indicava o trecho do texto gue

continha a resposta as questdes.

Episddio 4: Professora escreveu mais dois exercicios a regpeitoesmo texto do episodio 3:|1)
Copie do texto os substantivos proprios e 2) Dé ddjetivos para cada santo: a) Santo Antdnio b)
Sé&o Jodo c) Séo Pedro. Alunos perguntaram o quedgrivo e professora explicou. Outro alyno

perguntou sobre quantos substantivos proprios @eweser copiados e a professora respondeu que

todos eles deveriam ser copiados, falando inclugings eram eles.

Episddio 5: P3 pediu producdo de texto sobre a festa juninaogoereu na escola no fim de
semana anterior a aula, dizendo que essa atividatimia parte da avaliacdo dos alunos. [Ela
ofereceu instrucdes sobre a elaboragdo do textmjodaxemplos orais aos alunos sobre como
comecar, desenvolver e terminar a producéo texaupgrtir de informagdes sobre a festa junina
ocorrida na escola no final de semana anteriorudgalunos ndo estiveram presentes na festa
junina da escola e pediram ajuda a professorafd?8oeu informacdes a estes alunos, como| por
exemplo, horario da festa, dia em que ocorreu,sgasicomidas e bebidas que estavam a venda,
brincadeiras etc. Terminada a elaboracédo do t®8worteou alguns alunos para lerem os textos,

através dos nimeros da lista de chamada. Os dkmaos os textos e a aula terminou.

Figura 31: Principaiscaracteristicas dos episodios de ensino exibidR% ke Etapa 3/Fase 2

Na Figura 32 abaixo, foram descritas as princigggpostas da professora ao Roteiro 3
sobre as aulas da Unidade 3, ap0s assistir aaxdegsle ensino:

Respostas da professora

Andlise realizada pela | “Eu acho que as criangas mudaram a maneira den@spoé? Vocé viu
professora com base nos que houve maior participacdo, ndo houve?” “Acho tums eles, pelo
aspectos mais importantemenos, procurou fazer alguma coisa, de uma formaeowutra eles

observados por ela fizeram”.

Objetivos pretendidos “Os objetivos € levar ao emithento, claro que ndo é pra todo mundo

né, mas era levar ao conhecimento deles que exiftsta junina e a
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importancia da tradicdo, do folclore nosso brasifeiEles j& sabem né

claro, que a festa junina também faz parte do rioéslore brasileiro”

Desempenho dos alunos

desejado ao final

“Ler, interpretar e produzir”

Repertorio de entrada do

alunos em relacéo ao

desempenho desejado

s‘Tem aluno que fazia isso dai (ler, interpretarredpzir), mas eu acho
assim, que cada dia que passa, eles vdo melhomnad®océ vai
mudando o seu jeito de ser e vocé vai vendo qualiemo bem assim, se
desenvolve bem melhor” “Tem aluno que nédo fazide faz” “Agora
tem alguns que conseguiram, eu consegui meus \agetpelo menos,
em parte né, desse aluno participar e fazer algumsa. Pelo menos se

interessou né”.

Estratégias de ensino

utilizadas

“O que eu fiz? Ah, eu dei o texto, trabalhei o ¢ex leitura, nos fizemos
comentéarios ndo foi? A gente comentou, fez bastaetguntas, nédo foi
isso que foi feito? E depois fizemos o entendimetatravés disso vocé
consegue produzir um texto né. Que se eu chegalae “menino, fala
sobre isso, ndo sei que 1a” e vocé ndo falou i dificil a crianca

escrever né, as vezes € uma coisa que ela nurica viu

Estratégias de avaliacdo

utilizadas

“Como que eu fiz? Pela participacdo do aluno, petducdo de texto que
ele fez” “Eu observei o desempenho do aluno” “Olsieos alunos, a
participacdo, se ele se interessou, se ele nduesedsou” “Ué, quando
ele se interessa, ele procura fazer, pelo mendisipar. Agora o aluno

gquando ndo tem interesse, ele nem liga pra aquédd&jacontecendo”

Objetivos foram

alcancados?

“Em partes, com aqueles alunos que se interessaf@articiparam sim”
“Olha, eu acho assim, que a maioria alcangou, @orsgl vocé for
perguntar alguma coisa, tenho certeza que semguenal coisa ficou”
“Ah, eu acho que sim. Nem que ficou um texto difitd ler, mas eles
produziram né, vocé viu. Que nem a PAT mesmo, dssyese torna
dificil de vocé ler o texto dela, mas ela fez némCcerteza se vocé pedir

pra ela ler, ela vai ler do jeito dela”

Medidas comportamental
que sugerem alcance do

objetivos

$Ah, so6 o fato, da maneira deles comentarem, dalasem, através dos
stextos que eu li todos. Eu acho que foi alcancadogue se eles néo
tivessem entendido nada de nada, eles ndo iam guondazer nada
também. Foi o que eu falei pra vocé, vocé dar umate ndo dar

condicOes pra eles fazerem”

Possiveis efeitos geradogs

Nno comportamento da

5“Ah, eu acho que sim, porque se vocé ndo consdgarcar 0s objetivos

com certos alunos, vocé vai tentar usar outrasatégias, vocé vai
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professora pensar, analisar, pra ver se essa ariamgthora” Porém, quando a
pesquisadora perguntou se ela pensou em outraatégss, P3
respondeu “N&o, ndo pensei ndo”, confirmando que idéntificou

efeitos das respostas dos alunos em seu compottamen

Figura 32: Sintese das respostas fornecidas pela professora Ptapa 3/Fase 2

Andlise comparativa realizada pela professora sobras Unidades 2 e 3:

P3 fez a seguinte comparacéo: “Eu trabalhei de imsan@iferentes né. No tema 2, que
foi Dengue, eu fui falando, conversando com elesgvnesma disse que eu néo esperei eles
descobrirem. Agora o outro tema 3 ndo, eu mand@si lerem, eles escreveram o que eles
tinham entendido e depois eu pedi pra alguns alleTesn o texto para aqueles que nao
tinham entendido ainda. A diferenca maior é essi#ioeeu acho assim, que no tema 3, eu dei

mais chances pro aluno pensar “no tema 2 eu dsipnainto”

Andlise de P3 sobre as mudancas que ela identificter realizado na Unidade 3:

“Eu acho que os alunos ja se acostumaram comigoneeeacostumei com eles e até
guando tem todos os alunos, eu t6 percebendo dependente do tema, de tudo, eles estdo
mudados, eles estdo mais assim, prestando maigatenprocurando melhorar mais, vocé
entendeu? Eles estédo participando mais, lendo prastando mais atencéo” “Eles Iéem, pelo
menos parece que Iéem e, muitos deles, depoisvétesne respondendo. Acho que eles
tiveram menos dificuldade”

Professora avaliou que nem todos os alunos esaravgunando ela solicitou medida
de compreensao do texto por escrito, mas que osslyue escreveram, entenderam. Mesmo
tendo alunos que apresentaram respostas copiadagtdpa professora disse que “Eu acho
assim, tem préprias pessoas adultas que tem mantaplar pedacinho do texto. Ele Ié e
copia do proéprio texto, ndo tem?”, ou seja, elaidéatificou que tal desempenho é contrario
ao objetivo de fazer com que seus alunos intemratesmo dizendo que “No meu ponto de

vista se vocé entendeu, vocé escreve com as siyasagrpalavras”.

Andlise da pesquisadora sobre as aulas da Unidade 3
No episddio 1, o comportamento da professora mosteosensivel a intervencéo da
pesquisadora, ao propor uma nova forma de leiNwaentanto, essa nova forma continuou

deixando de lado o mais essencial, que era prapumgéncias que mantivessem o0s alunos
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respondendo, ainda que gradualmente, a dimensi@sseas do texto. Ao pedir aos alunos
uma medida de compreensao por escrito, a professma uma condicdo que poderia
fornecer visibilidade ao desempenho para auxileasua intervencdo. Porém, P3 solicitou a
leitura das respostas sem correcbes e com restaitasnativas para utilizacdo de
procedimentos de modelagem dos repertorios vedesigjados. A professora mostrou-se sob
controle de mudancas de estratégias de ensinggendentemente dos efeitos conseguidos
com seus alunos.

Professora tentou discutir sobre o texto lido nes@&po 2, contribuindo para o
exercicio de interpretagdo de texto. Durante asdaties, ela procurou dar a chance aos
alunos de fazerem sozinhos, mas suas praticasedlagéo pareceram sob controle dos efeitos
da producdo da resposta correta e ndo da modeldgemelacdes de controle previstas,
tampouco expbs os alunos a atividade de redac@i@antAo invés de P3 aproveitar a
oportunidade criada para atuar junto aos seus slwia reapresentou o comportamento de
oferecer as respostas corretas a eles. Tal compenta de P3 sugere que seu comportamento
de ensinar esteve sensivel a intervencdo realizadém, P3 demonstrou ndo saber fazer
diferente(restricdo comportamental no modo de implgar acfes a partir de uma
interpretacdo funcional). Ainda que ela passasstegretar funcionalmente, ou seja, que ela
passasse a relacionar suas acdes as a¢cbes déusessexplicando os desempenhos obtidos
com os alunos com base em condigbes de ensino rpiopadas, ela ndo demonstrou
repertorio para substituir sua pratica pedagogial .aEla ndo realizou estratégia de correcao
da atividade, talvez para diminuir a chance deacdpiseus alunos, embora ndo tenha descrito
tal relacéo para a pesquisadora.

Novamente, no episddio 3, a professora solicitterpmetacdo sem oferecer condi¢cdes
prévias que garantissem a compreensao do textondQuas alunos manifestaram
incompreensao ou impossibilidade de responder est@gs, a professora respondeu por eles
mais uma vez. Ou seja, ela deu visibilidade asuldades dos alunos, sendo que diante da
auséncia da resposta prevista, P3 indicava ososatds quais a resposta poderia ser extraida.
P3 emitiu comportamentos que poderiam garantiroaréccia das respostas previstas, ainda
que diante de relacbes de controle indesejadasmP@eu comportamento parece ter sido
parcialmente controlado pelas sugestdes dispostias gesquisadora a respeito de novas
possibilidades de intervir. Tais medidas sugeremmpzeensdo de P3 sobre os vinculos
funcionais entre caracteristicas das acdes dossaleirdo professor, mas com restricio nos

repertorios dela que poderiam produzir as relagéentrole previstas.
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No episddio 4 a professora manteve-se propondang@micias nas quais a producao
das respostas corretas era mais pertinente do gugp@asicao de contingéncias que poderiam
produzir as relacdes de controle de estimulos a#sej Tais contingéncias, entretanto,
estabeleciam topografias e relacfes de controlengesdo repertdrio dos alunos. Mais uma
vez foram criadas condi¢6es que tornaram visivedifeculdades dos alunos na compreenséo
de aspectos da atividade, mas a professora couatisemm saber conduzir a situagdo de um
modo diferente, ou seja, diante da nova condic@ala@y ela se manteve realizando o0 mesmo
comportamento de responder para os alunos, favateceomportamento de copia e
dificultando o alcance dos objetivos de ensin&loderpretar.

No quinto episddio, a professora teve mais umatopmlade de sistematizar por
escrito o desempenho de seus alunos ao soliciiugdio de texto, ponto favoravel
observado. No entanto, os textos ndo foram avaipéta professora, ou seja, 0s textos néo
controlaram seu comportamento de investigar vasawntecedentes funcionalmente
relacionadas com tais desempenhos. Parece-nos spieitacdo de producado de texto foi
controlada pelos efeitos decorrentes de orientagi@@s amplas. Ao analisar alguns destes
textos, a professora chegou a comentar que néa sahie fazer com alguns alunos, mas que
ndo poderia reprova-los, pois alguns ja eram raftee ndo poderiam ser reprovados na
quarta série. Em nenhum momento P3 analisou o®sted¢ modo a compreender os
principais erros cometidos pelos alunos e criama®@stratégias de ensino mais efetivas para

aproxima-los dos objetivos pretendidos.
PARTICIPANTE P4
Os resultados de cada Etapa do delineamento fopaesentados a seguir, de acordo

com cada fase:

ETAPA 1/FASE 1 P4 relatou na entrevista inicial que comecou ogiktario no

CEFAM (Centro Especifico de Formacao e Aperfeicagmelo Magistério) e que antes de
iniciar o curso de Pedagogia numa universidade igajblela cursou um ano numa
universidade particular. P4 avaliou que a formae&ebida no CEFAM foi muito boa e que
foi la que ela aprendeu a dar aulas e que a urdegies esta sendo um complemento ao que
ela ja havia aprendido no CEFAM. Quanto a sua tuelsarelatou estar satisfeita e disse que
esta com 0os mesmos alunos desde o ano anteriael&lieu que a sala ficou desequilibrada,
porque alunos muito bons sairam e outros com nifaésldades entraram e que ela considera

gue sua sala é bastante heterogénea. Para elspartos que facilitam o ensino de Lingua
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Portuguesa séo as atividades diversificadas quprefsmra para os alunos, trabalhando um
mesmo tema com materiais diferentes. Ela acha qaeeodificulta sdo os alunos que
entraram na sala dela agora, porque eles estdo defdsados para a série e ja ndo tem muita
vontade de aprender. Sobre os alunos com dificeklal® acompanhamento curricular, a

Figura 33 apresenta uma sintese dos comentariwecfdos por P4:

Aluno |Dificuldade relatada pelos professores

JPD “O JPD e a MYR tem dificuldades muito parecidasn questao de participacdo nas aulas
de Portugués, ele participa bastante, ele s6 n@&egae entender o que € um substantivo,
0 que é um adjetivo. Colocar isso num texto. No pesado ele ndo escrevia nada, hada
mesmo, ele so fazia bolinhas no caderno” “Ele @mealfabético, ele tem dificuldades
gréficas, eu acho. Palavras com LH, NH, ele aieda dificuldades, mas pra quem fazia
bolinhas s6 no caderno, ja é um grande passo” f&ia algumas letras, mas ndo sabia
guais eram as letras e nem o significado de nenldatas” “Agora ele escreve textinhos
curtos e ele presta atencdo nas aulas, entdo eurasto legal. E tem algumas coisas que
ele grava na cabeca, que nem, comecar frase com netilscula, paragrafo, quando
alguém for falar, travessédo” “Ele tem dificuldadenbém de copiar da lousa, ele demora
muito pra copiar, entdo a maioria das coisas eeter@nina. Desde o0 ano passado ele ndo
conseguia copiar nada, porque ele escreve muitagdeve tem muita dificuldade de
escrever, entdo ele precisa olhar uma palavrasvagaes pra poder colocar no papel”
“Quando eu dou aula de Histéria e Geografia, aegpminta o texto juntos. A gente faz a
leitura do livro da escola, eu trago livros sepasad a gente monta o texto com a classe,

entdo eu percebo que o JPD participa oralmente,djsg ele presta muita atencao”

GIL* |“Todos eles tem a mesma dificuldade. A GIL res® um pouco pior que 0S outros no
sentido de erros. Todos conseguem organizar unaarpalSe ela for escrever menina, ela

vai deixar faltando uma letra, muda totalmentelaypa, ela ndo consegue organizar”

KAU* |“O KAU me da um pouco de trabalho por ser diggn. Tem que ficar chamando atencgéo
dele toda hora, sendo ele néo faz, fica nervosa, @divro na cabeca. Entdo me da um
pouco de trabalho, porque eu néo tinha isso cormhanturma” “Ele ndo tem vontade de

melhorar, de tentar aprender. Pra ele tanto fatesgabe ou ndo sabe ler”

MYR |“Eu forco ela a falar, principalmente nas audasGeografia, porque ela fala muito pouco”

FLA “A FLA e a MYR sdo timidas, elas participam menagora elas estéo participando mais,
estdo prestando atencdo, entdo eu acho que o goatmais favorece é o interesse em
aprender, eles ndo tem preguica, mesmo na auldul=€fo Fisica, que eles tem que sair

da aula, eles fazem numa boa”

Figura 33: DescricBes de P4 sobre as dificuldades identifeada alunos indicados para o trabalho
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*GIL e KAU ndo eram alunos de P4 no ano anterior

P4 também disse: “Eu preciso torna-los alfabétiéasieu objetivo até o fim do ano,
escrevendo texto. O KAU e a GIL ndo tem condicG@es gra quinta série, eu ndo sei como
eu vou fazer isso. Eu vou mandar porque é obrigad@mndar, sendo eu seguraria mais uns
trés anos aqui. Eles ndo tém condicdo mesmo da uma quinta série. S&o imaturos mesmo.
As dificuldades ocorrem em atividades escritasguado P4, quando ela solicita algo, eles
fazem, mas ela percebe erros graficos. Do finahm passado pra ca, eles mesmos Iéem
sozinhos

Ela ainda acrescentou: “A gente faz pouca cOpieendade, eu ndo exijo copia, mas a
gente cria o texto, porque eu acho que copiar o texXazer questdes em cima do texto, ndo
vai ajudar eles aprenderem, entédo a gente expltmte, eles falam demais durante as aulas,
vocé vai ver, até irrita. Os outros professoresrisam, mas eu vejo que eles aprendem
bastante. Todos os outros adoram a hora da lejug@u faco sempre, prestam atengao”

Os temas das Unidades Didaticas ministradas poio Réspectivo niumero de aulas
utilizado para tal e a descricdo das principaiadddes ocorridas foram descritos na Figura
34:

Participante P4

Unidade Didatica 1

Tema:Interpretacdo do texto “Picasso”; Poema narrabimgrafia e linguagem figurada — 08 aula

U7

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P4 foram:

No inicio de cada dia de aula, lia trecho de alfjura para os alunos;
Releu texto “Picasso”, do livro didatico, em votaglara os alunos;
Ofereceu algumas explicagdes sobre os versosrmltesxto;

Mostrou gravuras dos quadros de Picasso, do lidétido, e explicou;
Exemplificou conteddo do texto, mostrando trabalbmisre o Cubismo, realizados pelos alunos em
aulas anteriores, afixados na parede da sala;
Leu questbes de compreensao de texto para os aamesipando que as respostas seriam discutidas
coletivamente com a ajuda dela, para depois septyoarias no papel;
Solicitou que alunos escrevessem suas respostaadeono, depois de discutir a primeira questao
coletivamente;

Realizou correcdo da primeira questdo e explicpubéaima, fazendo assim até a questdo numero
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quatro;

2° dia — Corrigiu por escrito a quarta questémnad;

Leu as questBes numero cinco e seis e explicou;

Corrigiu as questdes cinco e seis por escrito usalo

3° dia — Leu defini¢es do dicionério para as palkpoema e poesia;

Leu novamente o texto “Picasso” e pediu para alohssrvarem as diferencas entre ele e as pg
lidas no inicio da aula;

Explicou as diferencas entre poema e poesia, anilia os exemplos do texto Picasso e das po
lidas em classe;

Explicou sobre as diferencas entre biografia e poertrtavés de exemplos de textos ja apresen
em sala de aula;

Passou exercicios do livro, explicou e depois garmralmente e por escrito na lousa;

esias

esias

tados

Unidade Didatica 2

Tema: Producéo de texto sobre contos de fada ¢l@d a

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P4 foram:

Pediu para alunos abrirem caderno na matéria sotweto de fadas (matéria estudada duas sen
antes);

Perguntou para cada aluno qual o titulo da histjuia eles iriam produzir (de acordo com a &
anterior);

Revisou matéria sobre conto de fadas, relembrasg@mssos necessarios para a construgao do
de fadas (autor, nome da histéria, personagens;, Ipgpblema, solucéo e final);

Repetiu todos os passos da histéria a partir dérizisla Cinderela, jA exemplificada na aula aotgr
Deu exemplos de como um conto de fadas poderiagaoregerminar;

Explicou como a atividade deveria ser realizadan@ro responder aos passos para a constri
depois escrever a historia);

Passou pelos alunos para auxiliar na realizacaatilégades;

2° dia — Iniciou a aula falando sobre a producatexi® dos alunos da aula anterior, que estavam
pontuacdo e sem paragrafo;

Leu os textos de alguns alunos do modo como estoréo e pediu que a classe prestasse aten
pontuacao;

Comentou cada texto lido e deu algumas sugestéaesd® correcdo da pontuacéo;

Selecionou trés histérias e pediu para que a cledasse em uma para ser corrigida coletivamen
lousa;

Leu novamente a historia escolhida pela classeoada paragrafo lido, pediu sugestdes orai

classe para a reformulacao do paragrafo;

nanas

aula

conto

Icao,

sem

cdo a

e na

5 da
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Escreveu o texto na lousa, de acordo com as segeddd alunos;

Pediu para alunos indicarem oralmente os singgodiiacdo do texto na lousa;

Figura 34: Resumo das atividades realizadas na UD1 e na URJDpdicipante P4

ETAPA 1/FASE 2:esta segunda Fase ocorreu ap6s as filmagens desdad duas

Unidades Didaticas registradas. Porém, o roteirerdecvista apresentado a professora era
referente as aulas ministradas somente na Unidade 1
As principais respostas da participante P4 forarteszadas na Figura 35, conforme

apresentado a seguir:

Entrevista 2 (pré-video)

Estratégias de ensino | A) Leitura do texto
utilizadas B) Trabalhar algumas obras de Picasso anterior€sibsmo
C) Trabalhar sentido do Cubismo
Trabalhar com colagens na sala de aula
D) Discussdes com os alunos sobre o tema

E) Diferenciacéo de arte e fotografia

Objetivos para cada | A) Ler, interpretar e discutir o texto

estratégia Participar da colagem

B) Queria mostrar que Picasso fugiu as regrasmtargi de sua época
Queria que alunos também fugissem as regras dgior{gor exemplo,
nas historias)

C) Mostrar que Picasso conseguiu transgredir

Que eles entendessem e conseguissem fazer corss@®inaudar

D) Fazer com que todos os alunos falassem solue ergenderam

E) Mostrar que Arte ndo € s6 pintura desregradasiddie danca

também sdo manifestacdes artisticas

Efeitos conseguidos | A) Compreensdo maior do que é Arte e de algungesi(®ortinari e
com cada estratégia | Picasso)

B) Alunos perceberam como Picasso sentia necessidedugir das
regras

C) Maneira de tentar mudar as regras na escrita

Conseguiram entender o sentido do Cubismo

D) As discussoes facilitaram a interpretacdo dtotex

E) Alunos compreenderam que Arte engloba fotografrura, musica
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e danca

Medidas A) Falar coisas do cotidiano como olhar a blusaduetora e dizer

comportamentais dos | “Nossa, parece quadro de Picasso né?” ou na t&teVNossa, falou de
efeitos Broddsqui”

Pegar livros na biblioteca durante a troca de $ivro

B) Participacdo na fala e na escrita

C) Escrita

D) A fala dos alunos durante as discussoes, elesegairam entender
0 texto

E) Participacdo na pesquisa, na fala sobre as as)sias discussdes

Influéncia para o ensinpA) Influenciou sim, achou importante trabalhar dst@a, pois alunos
do tema pediam muito

B) Acha que nao influenciou, pois sempre planejacd&do com o que
a classe sabe. Do jeito que planejou, terminou,da ser pelas
interferéncias de pergunta dos alunos

C) Influenciou, pois p6de trabalhar a partir doeshesenho apresentado
D) Influenciou, pois alunos j& queriam poesia

E) Influenciou nas discussdes, de saber o quesaecfarecisa aprender

Figura 35: Sintese das respostas de P4 ao Roteiro de Erdrévasttes da exibicao dos videos

ETAPA 1/ FASE 3:esta Fase foi marcada pela exibicdo de episodiosndino das

aulas ministradas pela professora apenas na pairigildade Didatica registrada. Apos a
exibicdo dos episddios, a professora respondeunmavi@ ao mesmo roteiro de entrevista

(Roteiro de Entrevista 2) anterior.

Os episodios de ensino apresentados a participdnfigram:

Caracteristicas principais dos episédios de ensino

Episodio 1: P4 fez uma pergunta de interpretacdo aos alufeente ao texto “Picasso”. Enquanto
lia a pergunta, que estava no livro, ela explicagau significado, bem como auxiliava seus alunos a
responderem-na, apresentando um modelo oral destesp respeito da mesma. P4 esperava alunos
escreverem as respostas no caderno e fazia aamri@grante a corre¢cao oral, alunos repetiram

expressoes ja apresentadas pela professora. Rdeasama das respostas dos alunos na lousa.

Episddio 2: P4 realizou uma segunda pergunta de interpretsmidi@ o texto “Picasso”. Ela leuj a

pergunta do livro e explicou seu significado aamas. Professora auxiliou alunos a responderem
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esta questdo, por meio de modelos orais de respégiés esperar alunos escreverem suas respostas

no caderno, professora realizou corre¢ao por eswifousa.

Episddio 3: Apbs explicar sobre as diferencas entre poemaggdiia, P4 solicitou a realizacdo e

um exercicio do livro que apresentava algumas tefaticas (ritmo, linguagem mais precisa, vefso,

prosa etc) e pediu aos alunos que separassenataideristicas em poema e biografia. Diante|das

respostas erradas de alguns alunos, P4 demonesalisfacdo batendo na perna, o que pargceu

controlar a mudanca de resposta dos alunos.

Episddio 4: P4 solicitou que alunos respondessem a mais umstaguelo livro sobre o texlo
rdou

“Picasso”. Apés ler a questao, ela a explicou, doemdo modelos orais de respostas. P4 agu

alunos escreverem suas respostas no caderno e aepogiu oralmente, escrevendo na louda a

resposta de um dos alunos.

Episddio 5: P4 solicitou aos alunos que identificassem qualetiowfes do poema “Picasso” e

=

a

composta apenas por substantivos. Ela explicoierara 11 estrofes e que os alunos teriam que ler

todas para saber qual a correta. P4 leu estrafés gom os alunos e foi fornecendo modelo sobre a

funcdo morfolégica de cada palavra nas estrofes2l Ma terceira estrofe, alunos dizem que é

aquela. P4 diz que néo era e explicou a funcapalasras contidas nela. P4 continuou a leitura até

estrofes oito, em que a cada palavra lida, elsagantom os dedos, indicando que poderia ser|a de

substantivos. Alunos responderam que era aquedaaieecerta. P4 continuou a leitura e pediu [

alunos acharem sozinhos a resposta.

ara

Episddio 6: Professora pediu aos alunos que dissessem quegshis que estavam subentendidos

na estrofe s6 de substantivos do episddio antdPiara isso, ela explicou novamente o que

sdo

verbos e leu duas estrofes do poema “Picasso”t®das palavras lidas (cubismo, mosaico, pedaco,

caquinhos), os alunos diziam que eram verbos.

Figura 36: Principaiscaracteristicas dos episodios de ensino exibidé ke Etapa 1/Fase 3

Depois de assistir aos episodios de ensino deauas da Unidade Didatica 1

, as

respostas de P4 ao roteiro de Entrevista 2 foragsaptadas conforme Figura 37, a seguir:



104

Entrevista 2 (pds-video)

Estratégias de
ensino

utilizadas

A)* Leitura e discuss&o do texto

Pedir a opini&o dos alunos sobre cada trecho do tex

B) Pedir a resposta das questdes do texto

C) Questionamento sobre a diferenga de poemaextiedm prosa

D) Questdes de interpretacéo de texto

E) Nova leitura do texto para continuar respondeagiquestdes

F) Explicacdo da questdo e fazer com que alundisanefsobre o que é verbo

(este segundo seria objetivo e ndo estratégia)

Objetivos para

cada estratégia

A) Trabalhar poesia

Contar da vida de Picasso

Trabalhar interpretacéo do texto

B) Que alunos refletissem nas respostas

Saber o que a pergunta esté dizendo, refletira lboha resposta
C) Que alunos percebessem diferencas

D) Melhorar um pouco a interpretacdo

E) Tentar pensar em detalhes do texto e trabalttestantivos

F) Responder a questéo e trabalhar o verbo

Efeitos
conseguidos
com cada

estratégia

A) Ampliar conhecimentos dos alunos sobre Arte

B) Conseguiu com que alunos entendessem o queganpa@rgueria dizer e que a
respondessem;

Identificou nominalmente uma aluna que ela teve eyydicar varias vezes para
que entendesse

C) Participacdo da maior parte da sala. Identificooinalmente alunos que nao
participaram

D) Acha que ndo conseguiu efeitos, pois sdo seogpmesmos alunos que falam
(mencionou trés) com identificacdo nominal dos nfi@ falaram nada

E) Acha que os efeitos sdo sempre com 0s mesmussalu

Identificou que a Unica estratégia que ela pode e@ma os alunos que tem mais
dificuldade é explicar véarias vezes e ir ao ladtesEaté fariam, eles poderiam
copiar dos livros, mas néo é esse meu objetivogreéioopia

F) Conseguiu com que os alunos construissem umafeestom verbos e
substantivos. Até o momento do video, nenhum atini@a entendido o que é

verbo

* No caso de P4, as letras que correspondem a padalie de ensino apresentado sdo (Episédio Ta-Aet
Episédio 2 — letra B, Episédio 3 — letra C, Epigddli- letra D, Episédio 5 — letra E e Episédiolétra F).
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Medidas
comportamentg

is dos efeitos

A) Participacéo na discusséo
\ Tentar fazer sozinho no caderno o que foi discutido
B) Alunos conseguiram construir resposta certa
C) Afala
D) Identificou que os alunos que sempre falam aguese elaborar respostas e
conseguem ler
Percebeu respostas mais ou menos completas e siamfiexdes dos que
participam menos com realizacdo de nova leiturateldo e perguntas a
professora antes de responder
E) Sdo sempre os mesmos que falam, dizendo: “Bu‘fakixa eu falar”
F) Quando perguntava o que era verbo, alunos rd&punqualquer coisa:

” o

“mosaico” “cubismo”, menos o que era verbo.

Percebeu que as explicacbes ajudam

Influéncia para
0 ensino do

tema

A) Achou que nao, pois alunos sempre séo particigmt

Procura puxar participacdo dos alunos que sao quaesos, pois sempre sao 0s
mesmos que falam

B) Influenciou para que ela explicasse melhor aguypeas

C) Influenciou, falou um monte de vezes a mesmsactiu procuro explicar dez
mil vezes a mesma coisa pra ver se eles consegarticigar”

D) Influenciou no préoximo dia, pois acha que tene gxplicar mais ainda “Eu
deixo a pergunta mais facil e eu acho que elesegoesn fazer”

E) Influenciou sim, porque além de tentar fazes ehelhorarem, tentou fazer os
outros alunos participarem

F) Influenciou, porque ela explicava muito mais “Bcho que as explicacdes

melhoram a compreensao deles”

Figura 37: Sintese das respostas de P4 ao Roteiro de Endrévégtds a exibicdo dos videos

Os dad

os da Etapa 1 demonstraram que apos a exinsdepisédios de ensino, P4

apresentou relatos mais descritivos a respeitouds sstratégias de ensino. Quanto aos

objetivos, tanto na entrevista pré como na enti@yi®s-video, P4 permaneceu oscilando

entre relatar o

bjetivos centrados em acOes dedmoacdes de seus alunos.

Em relacdo aos efeitos conseguidos com os aluants, ho relato pré como no relato

pés-video, parece ter sido mantida uma valorizégdografica da “participacdo” dos alunos,

ou seja, as relacbes de controle que definem &ipagdo ndo foram mencionadas. No
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entanto, P4 discriminou nominalmente os alunos “gaeticiparam”, restringindo possiveis
efeitos conseguidos com o uso de suas estratégsstho a alunos especificos.

Na entrevista pré-video, P4 disse que a princiffaléncia que os desempenhos dos
alunos tiveram em seu comportamento foi ajudaradathar a partir do desempenho
observado, mas que seu planejamento prévio foiidmgua na entrevista pds-video, a
professora admitiu influéncia, dizendo que passexpdicar muito mais aos alunos e a repetir
informacdes. Para P4, o video ajudou a identifizag a producdo de alguns alunos esteve
relacionada a caracteristica da estratégia deigépadas informacdes utilizada por ela, mas
ndo exerceu controle sobre seu relato o fato dstratégia de repeticdo se constituir de
antecipar respostas aos alunos, reduzir tempo en&stao e resposta e entre obter resposta

correta sem controlar as fontes de controle dasiags

ETAPA 2/FASE 1:Esta Etapa foi marcada pela apresentacdo do poimedelo de

analise funcional a professora. Este primeiro nodie analise da pesquisadora, discutido
com a professora, baseou-se nas consideracdesagehs da primeira Unidade Didatica. E
importante lembrar que a professora ja tinha siggpsta aos mesmos episédios na Etapa 1.

1° modelo de andlise funcional da pesquisadora s@&uUD1

Os pontos ressaltados nas analises funcionaistidiss.com a professora foram os
seguintes:

Episddio 1: O foco foi demonstrar a P4 que o desempenho oodiet alunos obtido
no momento da correcdo das questdes esteve fuhmemta relacionado ao fornecimento de
respostas pela propria professora. Alunos repeteapressdes fornecidas oralmente pela
professora em suas respostas as questfes. A &pdhs respostas pelos alunos pode ter
impedido a professora de avaliar os desempenhssugealunos e identificar se eles estariam
ou nado se aproximando do objetivo estabelecidogcmée interpretar o texto.

Episodio 2: Novamente o foco foi demonstrar que o desempeimab dos alunos
esteve relacionado aos modelos de resposta fompeld professora, o que pode dificultar a
avaliacdo do desempenho dos mesmos.

Episodio 3: O foco foi demonstrar que o desempenho dos alapnosmomento da
correcdo esteve funcionalmente relacionado a umactesistica do desempenho da
professora (bater na perna). Os alunos poderiarauddo exemplos do que seria “ritmo”
“linguagem mais precisa”’ para associar tais caratisas ao poema ou a poesia, mas foi a
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batida na perna da professora que instruiu sobes@osta correta, gerando uma relagao de
controle diferente da prevista.

Episodio 4: Este foi mais um episodio que ilustrou a relagéoeeo desempenho final
dos alunos como funcionalmente relacionado ao modk resposta fornecido pela
professora. Nesta primeira Unidade Didatica, o amamento da professora de fornecer
modelos de respostas aos alunos foi recorrenteieontereceu maior atencao por parte da
pesquisadora durante as discussdes com a professora

Episodio 5: Neste episddio a professora ofereceu modelos solorecdo morfologica
das palavras ao ler as estrofes 1 e 2, mas naréeestrofe teve condigdes de observar que os
alunos ainda ndo compreenderam a funcdo das palawratexto. Na estrofe correta,
professora ofereceu dica visual (contar palavrasdedos) de que esta seria a estrofe correta.
P4 continuou fornecendo respostas aos alunos, s&n aondicbes para avaliar seus
desempenhos em relagéo ao objetivo proposto.

Episddio 6: Os alunos pareceram nao ter compreendido o querbd,vtampouco
pareceram compreender o desempenho exigido paaizacdo do exercicio de escrever 0s
verbos subentendidos na estrofe composta apenaslipstantivos. A pesquisadora procurou
demonstrar a necessidade de se analisar o desempadkquado dos alunos como forma de
se melhorar as instrugcbes e de se aumentar aseshaec coloca-los sob controle dos
estimulos desejados.

ETAPA 2/FASE 2:nesta fase, foram exibidos seis episodios de ensiierentes as

aulas da Unidade Didatica 2. O objetivo aqui eemerfacom que a professora realizasse sua
primeira analise funcional descritiva, apds a reghio de interpretacdes funcionais feitas pela
pesquisadora na Fase anterior.

As principais caracteristicas dos episédios denenguie foram exibidos a professora

estdo a sequir:

Caracteristicas principais dos episodios de ensino

Episddio 1: Professora fez uma revisdo do conteldo ja estudatboe os elementos que

constituem um conto de fadas, relembrando os passes

5sarios para sua construcdo (autor, nome
da histéria, personagens, lugar, problema, solecéinal), a partir da histéria da Cinderela,| ja
apresentada na aula anterior. P4 deu exemplosrde aum conto de fadas poderia comecar e
terminar e explicou como a atividade deveria salizada (primeiro responder aos passos para a

construcao do texto, depois escrever a histérrafeBsora deu tempo para as criangas realizarem a
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tarefa e auxiliou os alunos que iam até sua mesa.

Episodio 2: Professora leu os textos realizados pelos alurtre soconto de fadas e iniciou a apla
trazendo seu parecer a respeito dos mesmos. RAdalwe os erros de pontuagdo observadags na
maior parte dos textos. Ela demonstrou ter avaliadmaior parte dos textos positivamente
“parecem historinhas de livro”. P4 explicou quedears textos em voz alta para toda a classe antes
de devolvé-los, pois queria que os alunos prestaasencdo aos erros de pontuagédo. Ela explicou
gue primeiro leria os textos para depois fazerreec@o coletiva na lousa. O proximo passo Seria

devolver os textos as criancas para que elas ssrexessem.

Episddio 3: P4leu dois textos avaliados por ela como tendo proatesérios de pontuacdo, ppis
os alunos colocaram os sinais de pontuacdo de fdeseontextualizada, demonstrando possivel
incompreensao do seu uso. P4 leu os textos dogeioforam escritos, indicando oralmente os
sinais de pontuacdo do jeito que estavam no t&khodisse que os textos estavam bons, mas que

seria preciso melhorar a pontuacédo. Porém, ndeasferdicas de corre¢cao aos alunos.

Episodio 4: P4 leu outros dois textos com problemas de pontu&sla leu o texto do modo como
eles foram escritos e, enquanto lia, ofereceu diocess de correcdo para cada autor
especificamente, porém numa situacdo de leiturgtical P4 disse que depois as referidas alunas

deveriam corrigir os aspectos que estavam senduagus de acordo com as dicas oferecidas.

Episddio 5: P4 leu o texto escolhido pelos alunos para sefgidor coletivamente na lousa. |A
cadatrecho lido, professora pedia sugestdes aos aluragsive a autora, e ia escrevendo 0 npvo
texto na lousa. Os alunos ajudavam a professoeaididonde deveriam ser colocados 0s sinais de
pontuacdo do texto da louga.autora do texto falou menos do que o restantelak®e e 0s errqs

do texto inicial ndo foram comparados ao textol fidepois da correcao.

Episddio 6: Continuando a correcdo do texto escolhido pelaselass alunos continuaram
indicando para a professora sobre os locais adeguaata os sinais de pontuacdo. P4 ofereceu
algumas explicacGes para se decidir onde colocgulas. Apds explicacdes, ela perguntou sobre

0s sinais e alunos deram respostas diferentesspasaelas. Professora demonstrou insatisfagéao e

alunos mudaram suas respostas.

Figura 38: Principaiscaracteristicas dos episédios de ensino exibidb ke Etapa 2/Fase 2

Analise funcional realizada pela professora sobresaaulas da UD2

Episodio 1: Para P4, os alunos conseguiram produzir as last@obre contos de
fadas satisfatoriamente em funcdo da retomada lquiez para que eles relembrassem os
conceitos ja estudados sobre como montar um coatéadbs (titulo, personagens). Nas
palavras dela: “Eles ja tinham feito, tirado o codf Cinderela e ja tinham feito o conto
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deles. Eles ja tinham imaginado o titulo, os peagens deles e, nessa aula, eu fiz uma volta,
pra que eles relembrassem aqueles conceitos pes paohtar a historinha, porque durante a
semana eu fui falando que eu queria que eles gerfoscriando na cabeca a historia,
lembrando dos personagens” “Eu acho que foi muibon,bporque todos os alunos
conseguiram fazer”.

Episddio 2: Professora identificou que os alunos melhorararcot@cagédo dos sinais
de pontuacao em funcao das leituras que ela realias textos escritos por eles. Segundo ela:
“Eu acho que é legal vocé ler a historia pra éfesacho que o0 que eu observo na historia, eu
tenho que passar pra eles o que esta faltandasstogue eu falei dos sinais de pontuacéo,
nao que eles vao ouvir aquilo e aprender colocapanto final. Era fazer a leitura para que
eles pudessem perceber o que estava faltando earhcstdria” “Eu sei que tem alunos ali
gue vao demorar pra fazer isso, mas alguns j&aeatm. Hoje, na hora de ler, tem um ponto,
eles param e ddo uma respiradinha. Entdo vai ctempo. Naquela hora eles poderiam néo
aprender, mas acho que eles iam prestar atencgaoeneu ia ler, pra ver se estava faltando
ponto final”.

Episodio 3: Professora avaliou que seus alunos estavam atex®serros de
pontuagédo em funcao de ela ter lido os textos Ww®s do modo como estavam escritos “Eu
disse que eu ia ler do jeito que estava escritajigze. Nao sei, eu acho que eles estavam
atentos ao que eu queria que eles estivessemsitedradas do tipo “Nossa” ou “Ih! Credo”,
demonstraram para a professora que os alunos espaeatando atencao.

Episodio 4: Para P4, os alunos melhoraram a escrita do textecao das dicas que
ela ofereceu em sala de aula, mas nédo exclusivamamis outros assuntos foram estudados
entre um texto e outro. Ela deixou clara a inflignle olhar para o desempenho posterior dos
alunos como forma de avaliar os efeitos de suaatégias de ensino “Eu acho que € até bom
pra eu dar uma dica pros outros alunos, do paeargapirar eles nunca mais esqueceram.
Acho que foi mais pra dar uma dica mesmo pra &esacho que funcionou. Se bem que a
gente vai ver se funcionou nos proximos textos.né?”

Episodio 5: P4 identificou que a melhora dos textos dos alumms termos de
pontuacdo e estrutura foi em funcdo das praticazecrita que ela utilizou “eu faco isso
sempre, reescritas. Eu fazia muito no ano passadesarita de ficha de leitura, eles faziam
bastante. Pegava livro na biblioteca e cada liveouena ficha de leitura, eu lia as fichas pra
eles e a gente escolhia uma pra fazer a reeseritaque a gente chama de reescrita coletiva
ou escrita mesmo. Eu acho que isso € muito bommethorar a histéria deles, ndo sé pra

FLA, mas pra todo mundo, porque eles colocam agihs, eles colocam os paragrafos. Eu
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acho isso muito bom”. Ela relatou perceber a melfipelas proprias histérias mesmo e pela
participacdo deles durante a aula, ndo sO dos flgne sempre falam, mas dos outros
alunos”. Professora identificou nominalmente umanalque, na avaliacdo dela, ndo esta
tendo progressos “Ela (a aluna) escrevia um textop@ssado com trés linhas, no maximo,

nao passava disso. Melhorou muito, mas tem muitoa@énda, ndo sei se vocé chegou a olhar.
Ela me preocupa de verdade, até mais que os op#laspreguica dela (rs)”. Ao falar sobre a

preguica da aluna, professora demonstrou identifieempenho inadequado, mas nao o
relacionou funcionalmente as condicbes de ensiameaflas por ela durante as aulas, mas
sim a caracteristicas da prépria aluna.

Episddio 6: P4 relatou que os alunos conseguiram organizexto.tDisse ter notado
isto pela participacdo deles. Ela relatou ter feitorecdo em funcdo do desempenho
observado “Eu sO corrigi porque eu percebi que nmados textos estava sem pontuacao,
porgue trabalhar com aqueles elementos, a getithgatrabalhado muito e com a pontuacéo
ali eu vi que tudo que tinha sido trabalhado améatinha sido suficiente”.

2° modelo de analise funcional da pesquisadora s@&tD?2

Episddio 1: O episodio foi selecionado por ilustrar o inicaabjetivo da producédo de
texto. Ou seja, a professora parece ter mudaddojgdivm no decorrer das atividades. Ela
comecou oferecendo um modelo de construcédo de dentadas e terminou com a correcao
de erros de pontuacdo. O foco foi evidenciar gaenéb retomou os parametros oferecidos
como modelo para acompanhar o desenvolvimentotvasaales dos alunos.

Episddio 2: Este episddio ilustrou o tipo de feedback ofereqédla professora aos
alunos. P4 falou de forma coletiva sobre os erepahtuacdo que os alunos cometeram ao
escrever. Pesquisadora discutiu a eficiéncia degeede feedback, ou seja, se a fala da
professora teria cumprido funcao corretiva e instausobre sinais de pontuacdo para todos os
alunos. Ao olhar para os textos reescritos, a psof@ deveria avaliar o alcance do feedback
oferecido.

Episodio 3: Neste episodio a discussdo com a professora f@speito de seu
feedback direcionado aos textos também nédo tereidduncdo do erro apresentado pelos
alunos. P4 leu os textos dos alunos, dizendo que lpoblemas de pontuagdo, mas néo
ofereceu nenhum tipo de dica (oral ou escrita)espbssibilidades de correcéo de tais erros.

Episodio 4: Este episédio foi similar ao anterior, com a difeya de que P4 ofereceu

dicas orais de correcdo textual apods leitura dewgse A discuss@o ocorrida enfatizou a
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necessidade de a professora avaliar os textosriteespelos alunos apos seu feedback
corretivo, para ter uma medida do alcance de &lldack. Embora ela tenha fornecido dicas
de correcdo, os alunos ndo estavam de posse dos teste momento, o que pode ter
dificultado a identificacdo dos aspectos apontantabnente pela professora no texto escrito,
durante a corregao.

Episddio 5: O foco foi discutir com P4 que sua estratégia aee¢do da pontuagado
coletiva e por escrito foi adequada aos objetivescdrrigir a pontuacdo, mas que foi
inadequada para o proposito estabelecido iniciaiené&e ela fez votacdo para reescrever um
texto que, na avaliacdo dela, estava mal estrudurald precisaria tomar este texto como
parametro de repertério de entrada e tracar egiaatéle correcdo focadas nos erros mais
frequentes cometidos pela aluna que o escrevelwarilente a discussao foi sobre a perda de
oportunidade de se avaliar o desempenho final w®s como medida para proposicédo de
estratégias de ensino que auxiliassem no alcargceljetivos da aula.

Episddio 6: O foco da discussédo foi demonstrar o tipo de &elage controle das
respostas apresentadas pelos alunos ao exercidolamcao de verbos subentendidos na
estrofe de substantivos. Ao demonstrar insatisfafdote do desempenho inadequado dos
alunos, professora aumentou a chance de consegrgspostas corretas, mas fortalecendo a
relacdo de controle indesejada. Alunos possivekneasponderam as propriedades do
comportamento da professora e nédo da atividade. fEledaram suas respostas diante de
“sinais” de desagrado de P4 e nao por propriedddssestimulos estudados, mas sim por
uma propriedade do estimulo da condicéo de ensino.

De modo geral, o foco das analises da pesquisddodemonstrar a professora a
necessidade de se analisar o desempenho dos pamacavaliar a eficiéncia das condi¢cbes de
ensino proporcionadas por ela. A discusséo pagtigpe do desempenho final dos alunos
para se reconstituir sob quais condi¢cdes de ertaisodesempenhos foram criados. Outro
foco foi discutir o sentido do erro dos alunos cofoona de obter pistas a respeito das

possiveis relagbes de controle que os mantém.

ETAPA 3/FASE 1:Esta fase consistiu no registro das aulas refeseatterceira

Unidade Didatica sobre tema de Lingua Portuguesaltedo pela propria professora.
Abaixo, constam o tema escolhido, o nimero de autiizado e o resumo das atividades

realizadas pela professora.
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Participante P4

Unidade Didatica 3
Tema: Textos “Jabaquara” e “O escravo que guardoossos do principe” e avaliacdo

bimestral — 13 aulas

Resumo das atividades

1° dia — As atividades realizadas por P4 foram:

Leu texto “O escravo que guardou os 0ssos do pdgheim voz alta para os alunos;

Leu questBes de entendimento do texto do livrotidinldexplicou aos alunos e solicitou que
eles respondessem;

Passou pelas carteiras dos alunos, auxiliandoatiaagdo das questodes;

Realizou correcéo oral e coletiva das questdesaado as respostas corretas na lousa;

2° dia — Terminou corregdo das questdes de ententbrde texto do dia anterior;

Entregou folha de almaco para duplas de alunodi@tso reescrita do texto estudado,
porém escolhendo-se um dos personagens da hisbon@a narrador;

Deu exemplos orais de como iniciar a reescritagleendo um dos personagens;

Passou pelas duplas para auxiliar na realizacat\ddade;

3° dia — Devolveu textos do dia anterior para coaattdo da reescrita e continuou auxiliando
as duplas;

4° dia — Aplicou avaliacéo bimestral;

Corrigiu a avaliacdo oralmente, tirando duvidageas erros cometidos pelos alunos;

5° dia — Leu texto “Jabaquara” em voz alta paralwsos;

Solicitou que os alunos lessem e respondesser@saprimeiras questdes de entendimento
do texto do livro didatico;

Auxiliou os alunos que iam a sua mesa tirar davitdise as questodes;

Corrigiu as questdes oralmente e por escrito reatou

Solicitou que os alunos respondessem as demaitbgaa livro (nove, no total);

6° dia — Leu novamente o texto “Jabaquara” em \tazpara os alunos;

Continuou com o exercicio de entendimento do textexplicou algumas questdes aos
alunos que manifestaram davidas;

Relembrou oralmente e por escrito as corre¢cOefr@&aprimeiras questdes de entendimento
do dia anterior;

Corrigiu oralmente e por escrito as demais quesidedaltavam.

Figura 39: Resumo das atividades realizadas pela particigahtea UD3
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ETAPA 3/FASE 2:Esta Fase consistiu na exibicdo dos registros &movde

episédios de ensino da terceira Unidade Didaticaistnada. O critério para escolha fo

i a

selecéo de episodios que poderiam sugerir a poygeasocorréncia de mudancas em relacao

as suas praticas anteriores ou a manutencdo damasieEm seguida, apresentou-se

roteiro de entrevista (Roteiro para Analise da ddal3) a respeito das mesmas. No final

um
, P4

foi solicitada a realizar comparacéo entre o cdojule aulas da Unidade 2 com o conjunto de

aulas da Unidade 3.

Os episodios de ensino referentes a terceiraddeididatica que foram exibidos a

professora foram 0s seguintes:

Caracteristicas principais dos episodios de ensino

texto trabalhado “O escravo que guardou os oss@sidoipe”. Ela leu as quatro questdes do te
com os alunos e deu tempo para que eles respondaessnhos. Apdés um tempo, P4 realiz

correcao oral e coletiva, em que alguns alunogidies qual sua resposta para a primeira pergun

Episddio 1: Professora pediu para que os alunos fizessem osi@se do livro referentes ao dltimo

2Xto
ou

ta.

Episddio 2: Professora corrigiu uma das questdes na lousanf@ugacorre¢do, ela chamou o0 no

resposta. Professora repreendeu alunos que faladisse que assim ndo teria chances de s
que a aluna que ela havia perguntado primeiro shldisgsequéncia, ela perguntou pra outros all

sobre as questdes.

de alunos especificos para responderem a quest&ms@lunos, que ndo os solicitados, falarln a

me

ero

UNoS

Episddio 3: Professora realizou correcdo da avaliacdo aplinadaele mesmo dia. Ela explicoy
gue significava adjetivo e substantivo. Para idaopediu que alunos diferentes dessem exen]
destes conceitos. Apds os exemplos, professommoeto texto da prova, corrigindo de acordo ¢
0 que era solicitado no primeiro exercicio (tiraraufrase do texto que tivesse um substantivo
um adjetivo).

Depois ela pediu que alunos criassem frases costasulvos e adjetivos que ndo estavam no te
Um aluno disse “O menino adorou a bola”. P4 estresta frase na lousa e foi pedindo que
alunos classificassem as palavras da frase. Malto®s disseram que “adorou” era um adjetivo
professora explicou com base nos equivocos do®slcada palavra da frase. Depois profes
utilizou o mesmo exemplo para explicar sobre osptamverbais no pretérito. Apds todas
explicacdes, ela pediu novo exemplo de frase cobstsnotivo e com adjetivo e fez o mes

exercicio de classificar as palavras da frase.

plos
om

com

xto.
ON
ea
sora
as

wle;

Episddio 4: Professora solicitou que os alunos fizessem osciex®s de compreensédo do te

“Jabaquara”. Ela pediu que eles respondessemsaprindeiras questbes de interpretacdo do te

to e
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disse que depois faria a corre¢do. Enquanto eteanfaos exercicios, alguns alunos pediram auxilio
a professora para compreensdo de algumas questiesstdo 2). Professora explicpu
individualmente para os que a procuraram, depaisutiea explicagdo para toda a classe. Passado
algum tempo, P4 corrigiu as questbes oralmentangedios alunos para dizerem suas respostas.
Diante das respostas, ela pedia aos alunos quécasstem as respostas escolhidas. Profegsora
corrigiu a questdo namero 2 e a questdo numerta&jédou na elaboragéo das respostas que foram

corrigidas na lousa. Fez uma discusséo oral eiedldas questbes restantes e depois escreveu as

respostas corretas na lousa.

Figura 40: Principaiscaracteristicas dos episodios de ensino exibidté ke Etapa 3/Fase 2

Na Figura 41, foram descritas as principais reggoda professora ao Roteiro 3 sobre

as aulas da Unidade 3, apés assistir aos episteliessino:

Respostas do professor

Andlise realizada pel|4Eu acho que foi muito mais simples, acho que &i® gue a gente
professora com base na®nversou, vocé ter falado pra eu deixar eles éazarm pouco mais
aspectos mais importanteszinhos. Acho que eu tentei deixar eles fazerezimisos, acho que foi
observados por ela mais valido”.

“Antes eu ficava muito tempo falando num mesmo temmacabava

ficando muito tempo numa pergunta sé, nao deixksafazerem”.

Objetivos pretendidos “Relacionar a escravidao ajgente estd estudando em Histéria com as
aulas de Portugués”

“Trabalhar a questdo de primeira pessoa, traballmpouquinho mais
porque eu percebi que no semestre passado elesnham entendido
ainda, o que séo verbos, esse tipo de coisa, eu @eh eu consegui
trabalhar um pouco mais agora”.

“Conjugagdo mesmo de verbos, quando que eles usatmthAVA”,

gue tipo de verbo € esse, trabalhar pretérito, ysomey ndo trabalhei
verbo presente, passado e futuro. Eu estou traimhseparado. Eu vou
trabalhar primeiro o que é passado, depois o guesente. Eu so fiz isso

porque antes eu ja tinha trabalhado presente,gmssaituro”.

Desempenho dos alunddnterpretar o texto com as discussfes em salaa¢ho que o mais
desejado ao final importante sdo as participagcdes em sala, quandpesmgunto alguma
coisa, se eles entenderam”.

“Fazer a producao do texto que era uma reescriexto do Odedird na
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primeira pessoa, o patrdo como narrador ou o Céledidupla tinha a
liberdade de escolher”

“Depois da interpretagéo, conseguissem fazer &neeslaguele texto.
Primeiro eles precisavam entender o que o textsiaubzer, o que

aconteceu com o Odedird”.

Repertério de entrada do
alunos em relacéo ao

desempenho desejado

S'Interpretacdo de texto eles ja conseguem fazenisog. Eu acho que
eles estavam um pouco distantes com relacdo ab®syep que era
primeira, segunda e terceira pessoa, como se @ogigerbos”

“Eu acho que eles nado tinham entendido mesmo. Agorsei que eles
entenderam pelas outras discussfes que a gente n@ie pela
participacdo oral da maioria, eu ndo digo todoggy® nem todos
entendem ainda”

“Interpretacéo de texto eu acho que eles ja estdseguindo fazer bem”

Estratégias de ensino

utilizadas

“Eu acho que a leitura do texto s6 mesmo, em $alali o texto do
Odedird umas duas ou trés vezes e eles falavantirquen corrigido,
faziam algumas perguntas, comparavam com 0 queng gé& tinha

estudado em Historia, acho que pra facilitar apmézacao”.

Estratégias de avaliacdo

utilizadas

“Na correcdo dos exercicios, na reescrita do teu® eu corrigi € na
fala”

“Na lousa eu colocava as respostas deles”

“Eu pegava também um pedaco da resposta de um c@spasta do

outro pra eles perceberem o que faltava na resgestada um”

Objetivos foram

alcancados?

“Sim, foram”

Medidas comportamental
que sugerem alcance do

objetivos

SAs respostas dadas durante a correcdo, o resultagoova, a reescrita
sdo texto, a melhora da escrita do texto. Eu acleaguobjetivos foram
alcancados pela participacdo deles em sala deprfgye é assim que a

gente observa se eles melhoraram ou néo”.

Possiveis efeitos gerados
no comportamento do

professor

5“Eu acho que agora eu vou tentar, vou deixar qae flgam mesmo,
mais sozinhos possivel e cada vez mais deixandelgadeiam, mais pra
frente deixar que eles leiam os textos, eu terdarler primeiro e deixar
qgue eles leiam e tentem fazer sozinhos, vou darpaoto mais de
exercicio”.

“Eu economizei um pouco de tempo e a participaglesdem sala, eu
acho que foi muito melhor, eles conseguiram percets®o eles tinham

que fazer, eles estavam muito dependentes de rféshesperavam, as
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vezes, eu explicar as coisas. Agora eles estdo. magguela aula mesmo
eles ja perguntaram “Eu ndo entendi a 5, eu n&@ména 8”. Quer dizer

que o que esta entre a 5 e a 8 eles entenderam”

“Eu acho que eles estdo, eu percebo melhoras, ,assima sala muito

participativa, mudou esse desapego um pouco de eh®,conseguiram

fazer as coisas um pouquinho melhor, mais facilagho que isso € bom

pra eles, porque eu ndo sei como vai ser no anveyneé

Figura 41: Sintese das respostas fornecidas pela professora Ptapa 3/Fase 2

Andlise comparativa realizada pela professora sobras Unidades 2 e 3:

Acho que nesse (tema 1), eu acabava explicandoisi@®aoisas, ndo deixava que
eles tentassem fazer da maneira deles, nem gueredssem, eu acabava me desgastando e
falando demais. E eu acho que nesse (tema 3),iatndpouquinho mais de liberdade pra

eles tentarem fazer sozinhos.

Andlise de P3 sobre as mudancas que ela identificter realizado na Unidade 3:

Ao ser questionada sobre a identificacdo de mudatga@stratégias, P4 respondeu: “E
a mesma estratégia, s6 que eu deixei de expliotw,tde falar, de dar dicas demais das
respostas. Eu gostaria que eles acertassem, apsentl@nas eu t6 me controlando um pouco
pra explicar menos, até por mim mesmo, que eufteaado sem voz quase toda aula”. Ao
retirar a ajuda, P4 identificou os seguintes efeitteu acho que da a chance de eles
aprenderem um pouco mais, de eles errarem e tenfazer de novo, mesmo que tenham
errado, vao la na hora da correcéo e ver que néoac mas vé o que o colega respondeu,
vao comparar com as respostas deles, é assim aqstoeucorrigindo”.

Professora achou que teve a chance de perceberadgiificuldades de alguns alunos
e de saber o que fazer com eles “Eu consegui marcple eles ndo tinham entendido. A

maioria entendeu, mas alguns alunos nao tinhamdidteo que era verbo”.

Andlise da pesquisadora sobre as aulas da Unidade 3

P4 alterou sua estratégia de ensino, passandouda &tal em toda a Unidade
Didatica 1 para ajuda parcial no episédio 1 e nerghajuda no episodio 4 desta terceira
Unidade. No texto “O escravo que guardou os ossqwidcipe”, P4 leu as perguntas com 0s
alunos, mas nao forneceu respostas prévias. Pavéimxto “Jabaquara”, P4 jA nem leu as
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perguntas. De acordo com a professora, ela jumiifitEu vou tentar tirar as coisas devagar e
como o texto “Jabaquara” era 0 mesmo tema do t€xtBscravo que guardou 0s 0ssos do
principe”, eu tentei deixar que eles fizessem $m@nDa 1 a 3 e a gente ia corrigindo, da 3 a
6. Devagarzinho pra eles tentarem ir responderRRira a professora, este foi um exercicio de
retirada gradual da dependéncia dos alunos. Ivelusa avaliacdo aplicada, professora
introduziu o primeiro exercicio que era o de stdicleitura do texto. Sobre isso, ela relatou
“O meu objetivo era ver se as criancas conseguansdzinhas, ndo era nem ver se eles
conseguiam responder as questdes. Era ler, nanadijetivo, era ler” “No dia seguinte que
eu li (o texto), quando eu fui corrigir a prova dpee tiraram vermelho”.

Sobre a estratégia de solicitar aos alunos qusske a leitura do texto da avaliacao
sozinhos, a dificuldade é que a professora passomne estratégia que ndo permitia treino de
leitura para outra na qual os alunos deveriam rastaif 0 desempenho sem o seu auxilio.
Esta mudanca da professora sugere a necessidaflestis graduais sobre as estratégias mais
eficazes a serem utilizadas.

No segundo episddio, a professora demonstrou ppegéo em obter medidas de
aprendizagem de todos os alunos, inclusive dos elmeconsiderava falarem menos. A
mudanca de estratégia foi adequada, mas diantécddhde de obter resposta de uma aluna
especifica, professora desistiu de obter algumadaefsta aluna e passou a perguntar outras
guestdes para outros alunos.

O terceiro episddio representou um comportamenio de P4, que passou a explorar
as respostas erradas de seus alunos como formendar povas estratégias de ensino mais
focadas no desempenho apresentado por eles. kddaosoimedidas de aprendizagem dos
alunos de forma oral e as sistematizou na loussartdo elucidar as fontes de controle as
quais eles estavam respondendo. Por exemplo, gamar para uma aluna: “menino é um
substantivo?” e aluna responder “E”, professordicoa “Entdo me da outro exemplo” e a
aluna tem a chance de demonstrar saber decladiteado outro substantivo. Embora P4
nao tenha relatado tal mudanca espontaneamentés dia pergunta da pesquisadora sobre tal
mudanca, ela declarou ter sido intencional.

Outro exemplo que ilustra a mudanca de comportaondat professora foi seu
exercicio de pedir aos alunos para tirar um tregbdivro que tivesse um exemplo de
adjetivo. Uma aluna respondeu “O menino adorou la’b&mbora no exemplo fornecido
pela aluna ndo houvesse adjetivo, diferentement@adorido na Unidade 1, em que a
professora ficava brava e manifestava insatisfagfio a resposta inadequada, ela colocou o

exemplo na lousa para tentar explicar o que eetiadj Apos as explicagbes de P4, um aluno
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ainda insistiu em dizer que “adorou” era um adgetR4 explicou novamente “Eu posso dizer
gue vocé é um adorou? Eu estou te dando uma gdelatsim?” e o aluno disse “Nao, ndo

4l

e.

3. 3 Discussao

O Estudo 2 teve seu foco na alteracdo de algunmrastedsticas do procedimento
metodoldgico, utilizado no Estudo 1, como possiegita relacionadas com a manifestacao
dos resultados observados com P2. Tais resultadbsaram mudanca de estratégias de
ensino, bem como de repertério descritivo, sobrauées da Unidade 3. No entanto, a andlise
das aulas indicou independéncia entre a topogdafg&acomportamentos apresentados pelo
professor, aparentemente de acordo com as sugegifesentadas pela pesquisadora, e as
relacdes de controle que a sustentaram.

Os procedimentos modificados no Estudo 2 forarscalba, selecdo e apresentacdo
dos episodios de ensino aos professores, buscamedotig maior valor instrucional para as
propostas de analise funcional apresentadas pstpiigadora, bem como evitar producéo de
relacées de controle distintas das desejadas eragdio realizada com o professor. Ou seja, a
tentativa foi a de minimizar controles por dimers8ecundarias as propostas de analises
funcionais e de garantir a compreensdo do modeioteipretacéo funcional e ndo o de busca
de alternativas para reducao de repertorios ina@sgjdos alunos.

Diante das alteracdes de procedimento, os priiscipaultados conseguidos com P3 e
com P4 foram: a) maior direcionamento das discessibre as propostas de analise
funcional apresentadas, ou seja, episédios detiostéavoreceram controle da interacdo para
aspectos mais relevantes; b) realizacdo de and@megrofessoras na Etapa 2/Fase 2 que
sugeriram controle pela interacao realizada ngsaStanteriores com a pesquisadora.

Na Etapa 1/Fase 3, os resultados de P3 e de Rzaram os encontrados nesta mesma
Etapa do Estudo 1 com os outros dois profess@ef) ha auséncia como na presenca dos
registros em video (episédios de ensino). O reperifescritivo das professoras indicou
distanciamento com repertérios que definem redizate analises funcionais descritivas. P3
falou sobre as dificuldades observadas em seu®slumterpretando-as como inerentes a
caracteristicas deles proprios ou de outros amdsemtsem fazer relagcdo com as condigdes
dispostas em sala de aula que poderiam estar halgiente relacionadas a sua ocorréncia. Ja

P4 teve um desempenho um pouco diferente a parttodtato com o video, pois passou a
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relatar diferencas entre os efeitos conseguidos osmalunos, identificando que suas
estratégias de ensino surtiam efeito para alumecdgos.

Nas Etapas subsequentes do trabalho, as principadancas observadas no
comportamento das professoras em relacdo a sumdietbase na Etapa 1 foram descritas
separadamente:

No caso de P3, o relato da professora incluiu, agpssicdo aos modelos de analise
funcional apresentados pela pesquisadora, obs@wagdbre seus comportamentos que
poderiam estar impedindo a visibilidade dos deseimp® de seus alunos. Por exemplo, ela
identificou na Unidade 2, que se antecipou em redg@opelos alunos, sem dar a chance de
conhecer quais as respostas que eles apresenfaoiasi s6s. Ou seja, o relato verbal da
professora sugeriu maior sensibilidade e discrigéinaem relacédo ao desempenho dela junto
aos alunos. No primeiro episodio exibido, o reldéoP3 praticamente foi independente da
histéria prévia de interacdo com os modelos dayiesdora, sendo a partir do episodio 2 que
os efeitos das interagbes com a pesquisadora apamgcquando P3 passou a vincular
propriedades das acdes dos alunos com carac@sistas acdes dela, embora tais vinculos
tenham sido diferentes das analises efetuadas petguisadora. P3 definiu como
participacdo, envolvimento e interesse, a manif@stade dividas de compreensdo das
guestbes dispostas no questionario.

As analises realizadas por P3 na Etapa 2/Faseraapm influéncias do modelo de
analise realizado pela pesquisadora na Etapa 2/EaJais influéncias podem ter sido
possivelmente relacionadas a semelhanca de castictes nas acdes da professora presentes
nos episodios da Unidade 2, o que pode ter fawdmexiextensao das analises, visto que, de
certa forma, o comportamento-alvo da professorar an®dificado seria sua antecipacdo em
responder pelos alunos. Por este prisma, suassemabbre os episédios de ensino da
segunda Unidade Didatica mostraram-se mais seasiveisob controle das estratégias de
ensino realizadas por ela.

Porém, de forma reincidente, as analises reakzpdi professora sugeriram controle
pela topografia dos comportamentos dos alunos epabs possiveis relacdes de controle
previstas pela pesquisadora. P3 avaliou que sanssatinham participado mais da aula na
Unidade 3, ap0s observar em um dos episodios deoemsiitos alunos terem ido a sua mesa
para perguntar sobre uma determinada questdo soteeto. Porém, P3 nao identificou a
funcdo destas perguntas, que estavam indicandmpreensao e sugerindo que as condicdes
de ensino fornecidas por ela anteriormente naonfosaficientes para instrui-los e/ou

instrumentaliza-los a respondé-las.
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Quanto a P4, apds a exposicdo aos modelos deseatfidticional apresentados pela
pesquisadora, seu primeiro modelo de andlise sasbrulas da Unidade 2 ndo apresentou
muitas diferencas em relacdo a Etapa 1. Talvez s&scexplique pelas diferencas de
caracteristicas das Unidades Didaticas. Na UD2p@ddios apresentados ndo apresentavam
semelhancas com os da UD1, o que ndo favoreceméises da professora terem sido
controladas pelos desempenhos observados em s@s,abisto que tiveram caracteristicas
muito distintas.

Ja na Etapa 3, P4 identificou mudancas em seuartempento, como a economia de
tempo e a reducdo da dependéncia de seus alurtestifits de avaliacao realizado pela
professora ndo ocorreu para as aulas da Unidade2l sendo possivelmente fruto do
procedimento ao qual ela foi submetido neste thah&D relato de P4 enfatizou uma mudanca
quanto a deixar os alunos realizarem as atividades o seu auxilio, tendo como efeito a
diminuicdo da dependéncia deles em relacdo a @ldiminuicdo do desgaste sentido por ela
durante as aulas.

Embora P4 néo tenha relatado todas as mudancasngleanentou, a pesquisadora
identificou emissé@o de novos repertorios pela e nas aulas da UD3, possivelmente em
funcdo das interacdes ocorridas nas Etapas am®ridbais acdes da professora produziram
efeitos nas agdes dos alunos e P4, diferentemerfé@,datuou diante da mudanca produzida,
utilizando sugestbes previamente discutidas conmesgjypsadora. Quando a pesquisadora
descreveu para P4 as mudancas observadas em sdariema UD3, ela, embora néo tenha
descrito espontaneamente tais mudancas, concoldstifieou que ocorreram em funcao das
interacbes com a pesquisadora.

Do mesmo modo que P2 no Estudo 1, foi possivelifiem, a partir das andlises das
respostas de P3 sobre a Unidade 3, que as respizstpeofessora em interagdo com a
necessidade de efetivar uma interpretacdo funcionabktraram-se mais sob controle da
producdo de novas estratégias de acdo do que gaemmsao de um modelo de interpretacéo
a ser utilizado por ela durante suas aulas.

Assim, embora as aulas da Unidade 3 tenham repaglgercondicdo para que a
professora alterasse seus comportamentos de ersshegmcidéncia da caracteristica de P3 de
responder por seus alunos ou de nao dar tempoqgparales se manifestassem, pode ser
compreendida como restricdo de repertério da pofasem agir de outro modo, mesmo
sinalizando para a pesquisadora que deixaria dssapiar na Unidade 3, as caracteristicas

identificadas nas Unidades anteriores.
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Tanto P3 quanto P4, implementaram acdes diferedéegielas observadas nas
Unidades 1 e 2. No entanto, P3, diante das mudamigservadas nas agbes dos alunos,
reincidiu em seu repertorio prévio, enquanto Pdntei das acdes dos alunos, passou a utilizar
novas estratégias de ensino e de avaliacdo. Pqrexea interacdo com a pesquisadora
controlou a emissao de novas respostas de P3 4 dief®e do novo tema, sendo que, apds a

emissao das respostas dos alunos, tais respostasl@@m as a¢des subsequentes de P4.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados coletados com os professores, tanto naldst, como no Estudo 2,
indicaram algumas semelhancas de repertério conitades jA observados em trabalhos
anteriores (COSTA, 2005; FONSECA, 2004; LOPES @ASTRO, 2005; LOPES Jr.;
COSTA, 2005; LOPES Jr. et al, 2004). Na Etapa tanforegistrados repertorios dos
professores distintos dos repertérios que definera imterpretacao funcional das interacdes
entre as acoes realizadas por eles e o desempendeus alunos. Tal distingdo ocorreu em
termos das acles registradas em video e analiggdaspesquisadora, bem como das
descricbes dos professores a respeito das aulastadas. Ou seja, tanto nas praticas dos
professores em sala de aula, como nos repertéegitivos sobre suas aulas, a partir das
entrevistas realizadas na auséncia e na presesc¢eegistros das mesmas. Assim, pode-se
depreender que foram reincidentes as caractedspic#issionais observadas, mesmo sob
condicbes metodoldgicas diferentes, ou seja, eeratifes propostas de levantamento de
repertorio inicial. Esta reincidéncia indica que bdnsisténcia quanto as dificuldades
apresentadas por professores em estabelecer \dnftuioionais entre objetivos de ensino,
estratégias de ensino e de avaliacdo e medidgseledizagem correspondentes aos objetivos
pré-estabelecidos.

Além de restricdo de repertorio descritivo, osfgssores apresentaram, sobretudo
nesta primeira Etapa do trabalho, explicacbes nateantes (mentalistas) para o
comportamento de seus alunos, o que inviabilizassipilidade de controlar a situacao de
ensino-aprendizagem em sala de aula, de modoraradspectos da condicdo antecedente ou
consequente de ensino, para aumentar as chanaestalar repertorios mais compativeis de
seus alunos de acordo com os objetivos de enstabedscidos (LUNA, 2002; MATOS,
1992; SKINNER, 1972).

Neste sentido, os dois Estudos apresentados tnaisédho tiveram caracteristicas de
resultados semelhantes na primeira Etapa da pasous Etapa posterior € que foram
realizadas as alteracfes de procedimento, qudaesrh mudancas quanto as caracteristicas
comportamentais identificadas nos professores éanae a esta primeira Etapa. Por néo ter
permanecido no trabalho nas Etapas seguintesaisemnsubseqtientes néo fardo referéncia a
participante P1.

No Estudo 1, ao final do trabalho, P2 apresent@lis®es a respeito das suas aulas que
incluiram maior vinculacdo entre objetivos, esgite de ensino e de avaliacdo, bem como

com as medidas de desempenho identificadas nos adenss. Assim, no plano verbal
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descritivo, o professor respondeu diferencialm@at@ as contingéncias de ensino nas quais
ele atuou e sobre as quais ele foi solicitado poreger em entrevistas anteriores, realizadas
pela pesquisadora. Isto significou melhora de tépger descritivo a respeito das
contingéncias de ensino dispostas em suas aulas.

No entanto, ao realizar analises funcionais sols saulas da terceira Unidade
Didatica, o professor respondeu mais sob contrelsuas estratégias de ensino, do que da
relacdo destas com os efeitos gerados nos comportasnde seus alunos, sugerindo, assim,
que a interpretacdo dos fendbmenos ocorridos na dalaula ainda ndo estava sendo
controlada pela relagdo entre estes dois eventeREMRA, MARINOTTI; LUNA, 2004,
SCHIMDT, 1999).

Durante as observacdes das aulas, os comportantenti3 pareceram ter ficado sob
controle das interacdes ocorridas com a pesquisaf@sta forma, o professor apresentou
mudangcas em seu comportamento, sobretudo no queesiieito a realizagdo de novas
estratégias de ensino. Porém, tais mudancas estiyawssivelmente relacionadas a sugestdes
apresentadas pela pesquisadora e ndo em funcammseliéncias produzidas pelas novas
contingéncias planejadas. Em resumo, P2 emitiu nola@sses de respostas de ensino: 1)
repertérios compativeis com as interpretacfes dmais discutidas, porém com restricbes de
repertorio descritivo a respeito das mesmas; ee¢rtorios indicativos de controle pelas
sugestdes da pesquisadora e ndo pelas ac¢oes dos. alu

Este resultado ndo deve ser considerado inespewatdd,vez que 0 surgimento de
comportamentos novos pode ser iniciado com baseregras (estimulos verbais que
descrevem contingéncias), para posteriormente, $ma controle das contingéncias (relagdes
entre eventos antecedentes, respostas e consejSKEINNER, 1972, 1980).

Um fator interessante a ser analisado foi uma ¢ed@pendéncia observada entre o
relato de P2 a respeito das mudancas promovidasi@@m termos de estratégias de ensino
nas aulas da Unidade 3 e as observacoes realigaldagesquisadora sobre as mesmas aulas.
De modo coerente com 0 que autores da Analise dopGaamento alertam, topografia do
comportamento ndo pode ser tomada como sua funCAdANIA, 1999; IWATA,
1982/1994). Ou seja, ouvir os relatos do profeas@speito das suas aulas ndo garante que o
comportamento relatado corresponda ao realmenigaefe em sala de aula e que esteja sob
controle da relacdo adequada, que é o desempentifesta por seus alunos em contato com
as condicdes de ensino e de avaliacao que eletaxecu

Porém, tal avaliacdo sO pdde ser constatada pdiaagdo de procedimento

metodoldgico que permitiu dar visibilidade a estsuitado. No entanto, de acordo com Lima
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e Passos (2007), a opcédo metodolégica de realiz@neactes em sala de aula tem sido, tanto
no Brasil como no exterior, negligenciada nas pesguna area de formacao de professores.

O fato de a opcdo metodoldgica vigente ndo seredgyisas com observacao, nao
significa que esta seja a melhor alternativa. FEessrio que se estabeleca uma nova pratica
entre os pesquisadores em educacdo de avaliarne§idies de cada opg¢do em termos de
resultados obtidos, tornando o processo investigetobre o fendmeno educacional mais
passivel de controle e de replicabilidade.

No Estudo 2, os principais resultados obtidos destnaram que P3 e P4, ap0s contato
com os modelos de interpretacdo funcional da pseadara, alteraram suas praticas de ensino
na Unidade 3. No entanto, houve diferencas erare el

No caso de P3, diante dos novos repertorios emitmios alunos em funcédo das
novas estratégias de ensino utilizadas por elanm@dade 3, ela voltou a emitir os repertorios
registrados nas Unidades 1 e 2. Do mesmo modo 2juambém se observou em P3 auséncia
de interpretacdes funcionais descritivas que cemasdem a relacdo entre caracteristicas das
estratégias de ensino e de avaliacdo propostasppafiessora e o respectivo desempenho
obtido com seus alunos nesta terceira Unidade.

Apesar de P3 identificar e descrever, durante areagédo dos episodios de ensino da
Unidade 2, algumas caracteristicas da condicdondme sinalizadas anteriormente pela
pesquisadora, como possiveis mantenedoras de ebsuanto a respeito dos repertdrios de
seus alunos e dificultadoras da escolha de novestéggas de intervencdo, o repertorio de
ensino inicial ndo foi alterado nas aulas da Uredad Deste modo, o comportamento da
professora mostrou-se sensivel as analises readizagla pesquisadora no plano descritivo.
Porém, no momento de realizar novas aulas, o mesmportamento identificado por ela
como inadequado, se repetiu. Esta reincidéncia paderir que a professora precisava de
treino adicional para a proposicdo de novas int&des, com o uso de modelagem (reforco
diferencial apds a execuc¢do das aulas), o queradmabjetivo deste trabalho.

Além disso, P3 manteve-se até o fim do trabalhiizatido explicagdes internalistas
(mentalistas) para justificar o desempenho de akums. As caracteristicas dos dados desta
professora, produzidos sobre determinadas condip@ésdoldgicas no Estudo 2, sugeriram
maior insensibilidade de seu comportamento a peissiexplicacdes funcionais de suas
interagdes com seus alunos em sala de aula.

Em varios momentos de interacdo com a pesquisadolarofessora relatava ja
conhecer o conteudo das analises realizadas, dizamdecém-formada e, por esta razao, ter

ouvido tais andlises durante seu curso de graduAcfomfessora se comportou como se as
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analises apresentadas ndo representassem nouvasleainda assim, diante de uma nova
condicdo de analise (Etapa 3), a professora nadifideu que seus comportamentos de

ensinar, embora tenham sofrido algumas alteragérasbase em sugestdes da pesquisadora,
nao produziram efeitos diferentes em seus alunosrdfessora apresentou alteracbes

topogréficas quanto as estratégias de ensino, réasfumcionalmente relacionadas ao

comportamento subseqiiente de seus alunos, remicandados obtidos com P2, no Estudo

1. Ou seja, ela mudou sua forma de agir, mas nadusgiio de comportamentos de seus

alunos que pudessem demonstrar tal necessidaden eerai funcdo das sugestdes da

pesquisadora.

Quanto aos resultados de P4, a emissao de novategsts de ensino na Unidade 3
sugeriu controle pelos efeitos das interacdes lasicom os alunos. No caso de P4, apesar
de seu comportamento sugerir sensibilidade tantanasises funcionais da pesquisadora
como das respostas de seus alunos diante de suass exiratégias de ensino, seu repertorio
descritivo sobre as mudancas ocorridas nas aul&tD&anao contemplou as mudancas de
estratégias de ensino. Na descricdo da professtwra & UD3, seu relato se concentrou,
sobretudo, na identificacdo de efeitos: a) menagakte para ensinar e b) diminuicdo da
dependéncia de seus alunos e ndo na identificagondvas estratégias empreendidas,
embora ela tenha confirmado ter seguido sugestegshuisadora ao ser questionada sobre
0 assunto.

Cabe ressaltar que P4 era a professora mais jovamnda estudante do curso de
Pedagogia. Além disso, ela estava com a mesma dassle 0 ano anterior por opcao dela.
De acordo com a professora, ela queria alcancatiobg satisfatorios de leitura e escrita com
alguns de seus alunos do ano anterior e que, por @ptou pela permanéncia com a turma.
Estes aspectos provavelmente favoreceram a imptag&nde mudancas nos repertorios da
professora.

Pode-se dizer que os resultados encontrados comésprofessores (P2, P3 e P4)
indicaram que os modelos de analise funcional diescrapresentados pela pesquisadora
exerceram controle sobre as novas estratégias glieoeemitidas na Etapa 3. No entanto,
ainda que tenham exercido controle, também solepertério descritivo destas aulas, isto
ocorreu de forma diferente da prevista. Os modetosistiram na avaliacdo da triade: a)
condi¢cbes de ensino antecedentes; b) desempenltaduthos e c) novas condigdes de ensino
como ocorréncia subsequente. Os comportamentog,de3Re de P4 mostraram-se sensiveis

as condicdes de ensino antecedentes, ao mudarermegtatégias na UD3, enquanto o de P4
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também pareceu ter sido controlado pelas conse@i$gmoduzidas com tal mudancga, ja que
reelaborou suas estratégias com base nos efeitesguidos com seus alunos.

Em termos de controle de estimulos (SERNA et a4 0poder-se-ia dizer que foi
mais saliente para os professores, os estimulasditatamente relacionados as suas proprias
praticas (estratégias de ensino), planejadas aoteontato com a contingéncia da sala de
aula, que envolveria os desempenhos dos alunosngemmeis tarde. Deve-se considerar,
também, o fato de que a pesquisadora pode terofuadd como autoridade informal a quem
os professores deveriam demonstrar variabilidadepoctamental em sala de aula, o que
reforcaria 0 controle pela pratica pedagdgica apehm entanto, como discute Zanotto
(2000), os procedimentos de ensino que atuam smbestimulos antecedentes, ou seja, a
apresentacao de instrucoes e a apresentacao deosadduzem a emissao de uma resposta,
que pode, posteriormente, ser controlada por owstBnulos que ndo as instrucdes e
modelos, conforme ocorrido com P4, por exemploéfoios resultados indicam que todos os
professores apresentaram alteragbes comportamguotasugeriram ganhos em relacdo a sua
linha de base, tanto nas praticas em sala de anla nos relatos a respeito das mesmas.

Como concluséo a respeito da alteracdo de procatbnde Estudo 1 para o Estudo 2,
ainda que em termos de resultados nao se tentsraelg diferencas entre os desempenhos
dos professores, o maior ganho da mudanca estegoredo a economia de tempo, uma
vez que a selecdo de episodios de video tornacegiroento mais rapido e com foco em
discussbes sobre analise funcional descritiva @r i observacdo de episodios especificos
para este fim.

Enquanto nossa meta foi, em sintese, de investgarsos que poderiam contribuir
com o trabalho do professor de avaliar interac@ere epropriedades do desempenho dos
alunos e as condi¢des de ensino que ele ofereles),por sua vez, pareciam responder a
outras relacdes de controle, ou seja, estavam ygrados em fazer seu trabalho na escola de
modo mais imediato e, preferencialmente, com ateras ja prontas que resolvessem 0s
problemas identificados na sala de aula. Porénfpooe ja apontado por Zanotto (2004), o
professor deve construir a autonomia necessarerpalizar seu trabalho sem que outros lhe
digam, a cada curso de formacéao, por exemplo, dagee na sua sala de aula.

De acordo com os estudos descritos, visando amcendé andlise funcional
experimental (IWATA et al, 2000; MOORE et al, 2002ALLACE, 2004), os participantes
inexperientes na conducédo deste tipo de avaliaghoan alto grau de precisdo na conducao
de sessOes de avaliacédo funcional experimentalncenos de trés horas de treino. Do mesmo

modo, na pesquisa de Ulian (2007), os terapeutagi@gos (com e sem experiéncia)



127

apresentaram desempenhos significativamente mslimareealizacdo de analises funcionais
descritivas por escrito, ap0s exposi¢do a um pioeedo de treino que envolveu modelagem
e modelacao.

No caso desta pesquisa de mestrado, o objetivovdficar se a exposicdo de
professores a procedimentos que incluiam: obsevvac¢égistro de aulas, entrevistas sobre as
mesmas antes e diante da apresentacdo dos registroigleo destas aulas, apresentagédo de
modelos de analise funcional descritiva sobre dsrdpdes entre professor e alunos
observadas durante as aulas, poderia se constimio recurso pedagogico para o ensino de
conteudos curriculares. Ou seja, o0 objetivo foirarsprofessores a realizarem interpretacdes
de suas aulas com base numa interpretagéo funciort@mportamento. Deste modo, embora
as condicbes metodologicas utilizadas, bem comobpativos pretendidos ndo permitam
comparacao direta entre os diferentes tipos deoptagsobre o ensino de analise funcional de
acordo com os estudos que foram descritos na imtémd algumas andlises podem ser
propostas mesmo assim.

Os dois Estudos, aqui apresentados, apontamupaasacomplexidade no ensino de
analise funcional descritiva que precisa ser didautisto porque, um dos aspectos que
diferencia a Andlise do Comportamento de outram#gr de explicacdo € o modelo de
relacdes funcionais (CARRARA, 2005). Os propriosuéss sobre o ensino de analise
funcional experimental apontaram como limitacOefato de tais propostas néo exigirem
habilidades de interpretacdo e proposicao de nestastégias para avaliacdo da manutencao
dos comportamentos, o que corrobora a avaliac@ordelexidade sobre seu ensino.

No nosso estudo, diferentemente do que se precaaizzea (RODRIGUES, 2005;
ULIAN, 2007), o ensino de conceitos nao foi realizabuscando-se respeitar o repertdrio que
o professor ja apresentava, tentando torna-lo ndmscrivo e com mais funcbes
informativas. Os principios e conceitos foram iadbs a partir de exemplos produzidos na
atuacao profissional do professor em sala de &dte ponto abre uma discussao sobre a
necessidade ou ndo do ensino de conceitos de Amiomportamento para uma efetiva
realizacdo de analises funcionais, como defenderastglos citados aqui. Parece que na
formacdo de terapeutas comportamentais tal prensisga coerente, uma vez que estes
profissionais escolhem este tipo de mediacao @@aca explicacdo dos comportamentos. No
entanto, acreditamos que se o0 objetivo ndo é tomaprofessor um analista do
comportamento, como defendemos aqui, 0 que preos@rle uma extensa investigacao a
respeito de como induzir os profissionais da Edfiwag terem uma postura investigativa

diante dos fenbmenos de sala de aula e ndo apemasher declarativo a este respeito
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(BAUM, 1999). Neste sentido, a analise funcionaladiéiva poderia contribuir, jA que torna a
descricdo entre eventos e a consequente formutkchipoteses funcionais, necessaria para a
compreensao dos fendmenos.

Nos estudos sobre o ensino de analise funcionalrittess tanto descritiva como
experimental (IWATA et al., 2000; MOORE et al. 20@IAN, 2007; WALLACE, 2004),
incluiu-se uma etapa inicial de ensino de concedtm®0 critério para a continuidade do
trabalho. No nosso estudo, este ndo foi um critpam a continuidade do trabalho, por
entender que no campo da formacao de professaasiém a existéncia de cursos que Sao
oferecidos com este propdsito, de fazer com querafessores alterem seus discursos sobre
0os modismos tedricos, sem, necessariamente, revente beneficios para sua pratica
profissional. De forma geral, ndo se utilizou nenhtipo de critério de passagem de fases.
Por se tratar de pesquisa em contexto de formagisgional em servico, optou-se por
colocar o professor em contato com cada Etapa gteepara o trabalho e avaliar os
resultados. Entende-se que, assim, mantém-se c@e@m a proposta de analise funcional

descritiva, sem prejuizo em relacdo a mediacaacteatilizada no trabalho.

Em ultima instancia é isso que se quer, um rompioneom uma pratica cultural que
centra explicagcdes em causas internas (mentalst@s} passe a analisar eventos como tendo
relacdes entre eles. Para isso, consideramos @ssSAaeio que os professores tenham que
utilizar a terminologia da Analise do Comportamem@s sim que observem os resultados
(efeitos) decorrentes da interpretacdo funcionak @ode permitir maiores chances de
descobrir como atuar para a promocédo de mudangaselegdes identificadas durante sua

atividade em sala de aula.

Outra discusséo suscitada por este trabalho dieitesa ndo-inclusao de critérios de
passagem de fases, o0 que garantiria maior fideida@rea. Ja se apontou aqui que o trabalho
com professores em contexto de servico represdistaaulos ou interesses antagonicos por
parte de pesquisador e de professores, que deverorssliados. Uma vez compreendida a
necessidade de uma postura investigativa diantgudésquer fenbmenos, a opg¢ao por
respeitar o tempo disponibilizado pelo professoradie seu horario de trabalho ndo nos
pareceu prejudicial, visto que a logica da andliseional dos resultados permaneceria.
Antes de nos propormos a ensinar o professor a fa#dise funcional nos moldes propostos
pela literatura sobre aprendizagem e ensino, é riante caracterizar mais precisamente

quais sdo as dificuldades dos professores decesradtt contato com a necessidade de
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apresentar um repertorio contrario a légica cultwale estabelecer relacdes com base nas
consequéncias observadas.

De modo geral, algumas possiveis contribuicbesad@sisquisa poderiam ser
propostas: a) propagacao dos conhecimentos do Belaw Radical e da Andlise do
Comportamento a area de Educacao e, mais espeafite, da formacédo de professores em
servico (RODRIGUES, 2005); b) ilustrar a variakalitt das praticas de pesquisa na area
educacional, incluindo procedimentos de observagiaulas, com registros em video, para
posterior avaliacdo de resultados (LIMA; PASSOS)720c) o ensino de analise funcional
descritiva a profissionais ndo analistas do comapoento e d) utilizacdo da andlise funcional
como subsidio para o professor no ensino de coogecidriculares.

O desafio imposto para programas de pesquisa gagvan desenvolver repertorios
comportamentais compativeis com interpretacfesdoars reside em ajustar as restricoes de
tempo impostas pela escola e pelos prazos de mederalizado, a distancia entre o
repertorio descritivo presente no meio educaciot@ caracteristicas predominantemente
mentalistas e a criacdo de alternativas propries @astudo nestes contextos, com base em
contribuicdes do Behaviorismo Radical e da Anais€omportamento.

Estudos posteriores devem continuar investigandotro®u procedimentos
metodoldgicos que auxiliem na compreensdo de com@rofessores aprendem sobre
recursos de interpretacdo funcional, de modo aidiab® ensino de conteudos curriculares.
Sugere-se a realizacdo de estudos que comparessultados obtidos nesta pesquisa com
outros decorrentes do controle de variaveis ndesiiyadas aqui, tais como: a) o ensino de
conceitos; b) a inclusdo de pré-requisito parassq@em de fases; c) os diferentes niveis de
formacgao, tanto dos professores (inicial ou comti®), como dos alunos (Ensino
Fundamental, Médio e Superior) e d) estudos cotowelip e preparacdo de generalizagao.
Além dessas, outra questao deve coexistir: Diaatpadsiveis mudancas de comportamento
dos professores, que consequéncias ajudariam naengfo dessa mudanca?

Caminhar na direcdo dessas respostas € contrigmairapinvestigacao da formacgéo de
professores, tentando tornar os recursos de ietagdo funcional uma ferramenta a ser
utilizada pelos professores no desenvolvimentootd@&cimentos profissionais que definem a

atuacao docente.
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