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Ao Jilio Cindido, companheiro de jornada.



A minha familia, refiigio de todas as horas.



Tudo o que nio temos ao nascer, e de
que precisamos adultos, é-nos dado pela
educacio.

Jean Jacques Rousseau

A educacio é o ponto em que decidimos
se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e,
com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria
mevitivel nio fosse a renovacio e a vinda
dos novos e dos jovens.

Hannah Arendt



RESUMO

O objetivo deste trabalho é uma reflexdo sobre ssipiidade dos saberes da Filosofia
atuarem como fundamento numa proposta de educagiprgtenda formar os alunos para
serem cidadaos, atuando de modo significativo o@dade, fazendo escolhas autbnomas que
contribuam para o estabelecimento de um modo gmlffue garanta a todos direitos iguais,
rechacando o privilégio de poucos. Acredito qdermacdo dos alunos tem como esteio a
formacgao dos professores, na medida em que a eésyoagtendida como formacéo para a
cidadania, precisa pensar as relagfes que a susteni seja, € necessario compreender que a
educacao, a politica e a ética, estdo de tal mottel@cadas, que a auséncia de quaisquer
destes elementos desfiguraria a educacéo. Isteeoporque a educacéo, a politica e a ética
possuem um nascedouro comum, que é a liberdadeé N@ssivel pensar em ser um ser
humano sem a liberdade. Assim como também é immdgsénsar o cidadao sem ser livre e
ético, porque estas sado condi¢des indispensaveisapatuacao do individuo no meio no qual
esta inserido, de modo a ser visto e ouvido. Acachio, portanto, € o instrumento para se
formar o cidadéo livre, conscio de sua interdepecidécom o0s outros cidadaos, responsavel
por suas acoes e participativo em relagdo aos neongs sociais e politicos.

Palavras-chave: ética, politica, educacéao, cidagdé&mimacao.



ABSTRACT

The objective of this work is a reflection aboue thossibility of knowing about how the
philosophy will act like foundations in a propos#l education that is going to form the
students to turn into citizens, acting in a sigrafit way in the society, doing autonomous
choices that contribute for the establishment pblitical way that guarantee equal rights for
everyone delving the privilege of few. | believatlthe formation of the students has a prop
the formation of the professors in a shape thattheation is understood as formation for
the citizenship it is necessary to review the rehs that it maintain and it is necessary
understand that the education political and etinie,of such way connected, that absence of
any of these elements would disfigure the educatibis occurs because the education,
politics and ethic, has a creation in common tkathe liberty. It is not possible think the
citizen without being free and ethical, becausesd¢hare indispensable conditions for action
of the individual in the environment which is insel in a way to be seen and heard to
therefore the education is an instrument used o # citizen, conscient of his actions, and

present regarding the political and social movesient

Key words: ethic, political, education, citizenyrfwation.
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INTRODUCAO

A contemporaneidade parece querer nos fazer aareglie a educacdo € a fonte da

cidadania.

Constantemente nos deparamos com 0S meios de @agd@oi conceituando
educacédo, cidadania, induzindo as pessoas a érferjue a educacdo € causa final da

cidadania.

Chamou-me a atencdo um bordao utilizado pela RéutmoG@le Televisdo, de dominio
publico, que diz: “Educacdo, a gente vé por ad@idadania, a gente vé por aqui”, para
tratar de acOes que sdo muito mais assistencgabsgpelativas, apontando para modelos de
comportamentos adequados, do que propriamente @es agpciais, implementadas por
politicas bem definidas, cujo valor se projeta oanbicdo e qualificacdo da pessoa como

sujeito emancipado, educado, cidadao.

Percebi que do mesmo modo que a midia, as uniadesd publicas e privadas, onde
lecionei e leciono a disciplina Filosofia, també&orestabelecem critérios e acdes que levem
a maioria dos alunos a terminarem o seu curso aoa formacdo que os transforme em

sujeitos e ndo apenas em profissionais qualificpdos atuarem no mercado de trabalho.
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Diante do desconforto que esta constatacdo me wacdoquei-me diante da seguinte
indagacao: é possivel formar alunos para a cidadaaicontemporaneidade marcada pela

“inddstria cultural* e pela sociedade “totalmente administradia”?

Partindo da experiéncia pessoal, no oficio de psoi@ de Filosofia, percebi a pouca
importancia que alunos e professores déo aos tektorados classicos. Os professores, para
a alegria dos alunos em geral, quando sugerematamtrde um conceito ou pensamento dos
varios autores que sua disciplina exige, o fazesneoéndo aos alunos por¢cdes de um texto
completo, de modo a apenas tratar especificametdé apnceito, como se ele nao tivesse

origem ou nao estivesse ligado a fatos historices, fora do tempo e do espaco.

Entendo que esta pratica habitua o aluno a terwisda fragmentada do mundo e da
realidade, dificultando o processo de entendimesdestrando-o a responder apenas 0 que
Ihe é ordenado, pontuando acontecimentos ou fateaatio desconexo, tornando-o incapaz

de interpretar o todo.

O ensino baseado na fragmentagcdo ou pulverizacGoadades e dos conceitos,
desconsiderando as origens e motivagOes das ocaséa fatos, pode apenas informar o
aluno, mostrar-lhe como se faz determinadas coisas,concorre para que ele oblitere sua
histdria, sua sociedade e com isso as causas &ecesv, induzindo-o a pensar que as coisas

na realidade seguem um nexo natural, inexoravel.

! “Expresséo cunhada por Theodor Adorno e Max Hankeenuma obra intitulada Dialética do Esclarecitoen
para indicar uma cultura baseada na idéia e ne@id consumo de “produtos culturais” fabricadossérie. A
expressdo indastria cultural significa que as oldasarte sdo mercadorias como tudo o que existe no
capitalismo” (CHAUI, 2003, p. 290).

2 Conceito que Adorno utiliza para demonstrar qusaredade contemporanea tudo é organizado de farma
fazer desaparecer os individuos e portanto, hanatatacéo de que, conforme Olgaria Matos, “a saded
administrada produz uma massa acritica e maniguldeé ocorre a extingdo do sujeito cognosceriesujeito
histérico, do sujeito responsavel” (1986, p. 15).
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A observacéao foi, inicialmente, o caminho utilizapgara que eu pudesse recolher
alguns conceitos que emergiam das conversas corfespooes, alunos, diretores e

orientadores, no espaco das universidades.

Nas Instituicbes privadas de Ensino Superior (IHBqlentei, muitas vezes, as
“reunides pedagogicas” promovidas pelos diversesosu Delas tirei alguns elementos que
mereceram, de minha parte, analises mais acur8dagre saia delas com a certeza de que
ensino e educacdo eram sinénimos. Intimamente wligge¢a que ensinar ndo era a mesma
coisa que educar. Era necessario, portanto, busoggreender o significado de cada um dos
termos, saber suas referéncias, indagar sobre @ gap cada uma destas acdes exerce na

formacéao do aluno.

Diante das classes superlotadas, muitas vezes @snde oitenta alunos, com visdes
de mundo diferentes, com pouca ou nenhuma leittag,com uma grande esperanca de que
o diploma de bacharel tivesse o0 dom magico de-Hda# as portas da fama, da fortuna, do
sucesso, questionava-me sobre a validade de leaiareadisciplina, cuja existéncia na grade
curricular, a maioria dos alunos ndo via o menottide e consideravam-na um mero

exercicio de exposi¢ao de opinides variadas.

Este questionamento pds a descoberto algumas napdesentendia estarem
relacionadas, ou mais do que isso, ligadas deddbmue n&o poderiam se separar, porque,
além da fonte comum de nascimento, o entrelacant®i&s era necessario para discutir o
gue realmente é relevante e dai sim procurar régp@questdo que foi a motivadora de toda

a pesquisa desta dissertacao.

A observacao e a oitiva dos dialogos espontaneims es professores, que ocorriam
nos intervalos, na informalidade, revelaram-me quea parcela significativa deles

preocupava-se apenas com a transmissdo dos comteg8gecificos de suas disciplinas,
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permitindo-se por vezes apenas um breve e sugénfichfronto de idéias entre dois ou trés
doutrinadores ou pensadores, mas, geralmente, afgwndtravam preocupacdo com a
construcdo de critérios que objetivassem a relagi@ as disciplinas e entre as teorias e a
vivéncia social, particular e coletiva, dos alunas sociedade para se realizarem como
cidadaos, sendo vistos e ouvidos pelos seus peatwmjzando a liberdade, a honra e a

dignidade de iguais que buscam o justo meio.

Uma educacdo voltada para a reproducdo de contetdtmsexige reflexdo, nao
estimula a critica, mas inibe a argumentacdo qaeiga ser o ponto de convergéncia das
acOes democréticas. Nao ha democracia onde osioslado podem se expressar livremente,
argumentando e sustentando o seu modo de pensar,opinides, esclarecendo idéias,

perseguindo utopias.

Ao contrario, 0 modelo de educacéo baseado nagapeate contetudos, propde apenas
a reproducéo do saber nas suas varias nuancasrpeduyacao de académicos que deixam o0s
cursos que escolhem com uma visdo bastante tdanioci®mo individuos aptos a

desempenharem legalmente as fungbes que o cussprity@cia.

Essas reflexbes me sugeriam que o compartilharsdbsres da Filosofia entre os

alunos e professores poderia auxiliar na formagdantbos com vistas a cidadania.

Deste modo iniciei uma pesquisa bibliografica wrue visava elucidar, discutir,

interpretar os seguintes conceitos: educacéo, adadformacao, politica e ética.

Tal pesquisa levou-me a descobrir que a ética, ldicap e a educacdo tém um
nascedouro comum, a liberdade. Esta é condicacejarpara que vivam aquelas. Nao ha
como falar de cidadania sem entender que someatgatda formacgédo (educacdo entendida

como “producdo de uma consciéncia verdadeira”, comm processo emancipatério). O
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sujeito ético, com o concurso da politica, passserasujeito autbnomo, livre para fazer
escolhas, virtuoso nas questdes pertinentes aecel@adnsciente da estranheza causada pelo
fato de que ele é um ser humano dentre outros eima@aopeca de um grande jogo, com 0

resultado pré-estabelecido.

A escolha dos autores que dao a fundamentacdcaquara que eu possa sustentar o
argumento de que a Filosofia € competente (compiat@sta que se estabelece através da
reflexdo, da analise e da critica) para possibiiteducacéo para a cidadania, mesmo nesta
“sociedade administrada”, esmagada pela “indUstri@ral”, levou em consideracéo a linha
do tempo dentro da Histéria da Filosofia, uma ver dpa sempre a possibilidade de
vislumbrar nos conceitos trabalhados pelos pensadorodernos e contemporaneos, 0s
gregos antigos, numa interlocucdo saudavel paramapreensdo dos aspectos sociais,

politicos, educacionais e éticos.

Através do olhar para a Historia da Filosofia, gaoizacdo deste trabalho esta
disposta de modo que, a partir dos capitulos ahalos; sejam oferecidas discussées
principalmente sobre trés conceitos, de ética, digcacdo e de politica, a fim de se
demonstrar sua origem comum e a impossibilidadexdsténcia delas (ética, politica e

educacao) separadamente, sob pena de desfigu@s@atdio que as trés encerram.

Ha um quarto capitulo, no qual procuro evidenciareaessidade de se fazer uma
reflexdo sobre a universidade enquanto participa@ifimdamental na formacdo dos
professores. Entendo ser necessario um questioharsebre a realidade vivenciada pelas
universidades brasileiras, tanto publica quanteaga, no quesito qualidade da formacgéo de
alunos e professores para que eles possam tramsferassegurar 0 espaco democratico que

o sustentara como cidadao, ou seja como sujeit® Btico e autbnomo.
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Estas reflexdes me conduzem aos saberes da F@sofio elemento obrigatério para
uma educacdo emancipadora, exatamente porque soffdlcndo se apresenta como um
método, mas como amizade pelo saber, que curaridssfeda alma daqueles que dela
participam, libertando a todos os que nela se &bBuwoldas crencas e supersticoes,
dissolvendo as amarras que impedem que o sujgacasgdnomo, apontando as ideologias,

remetendo-nos a felicidade, finalidade da educacéo.

Por fim, faco algumas consideracbes, ndo como uomzllsdo, mas como um
recurso, para que, posteriormente, possa repess@-llambém compartilha-las com os

leitores.

Atualmente estd em moda falar-se em ética. Na gerda que temos assistido, € 0
estabelecimento de uma grande confusao entre ggitmde ética e de moral. Para tratar do
tema procurei em alguns filosofos a explicitacdaude seria ética e como poderiamos pensar
nela. Procuro inicialmente buscar em Aristotelesn@ao de virtude afetd. Sera,
especialmente, através dele que, na contemporaeeidasco compreender a argumentagao
da fil6sofa Hannah Arendt, principalmente pelalfdade que ela demonstra na compreensao

e explicitacdo dos textos e dos contextos da Gedtiga.

Marilena Chaui é também uma referéncia preciosd) taelo modo claro, preciso e
corajoso com que analisa a universidade nos didmjge como também pelos pensamentos
sobre os filésofos gregos. Encontrei em ambas uminge muito seguro, que é o da Historia
da Filosofia. Parece-me gue elas possuem em confaailidade no transito pela Historia da
Filosofia, pelo dominio do assunto, pela profunde&la pela qualidade das leituras que fazem

dos autores que estudam.
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Thomas Hobbes, John Locke, Jean Jacques Roussadanfentam conceitos como
cidadania, educacéo, politica. Nilda Teves Fermigaempresta o seu olhar exatamente para

que eu possa pensar ndstiscomum da ética, da educacao e da politica.

Os frankfurtianos, especialmente Adorno, me conaluagensar na sociedade em que
vivemos. Apesar de um certo desgosto e de umaetgscna sociedade consumista, fruto do
capitalismo, sou tentada a acreditar que aindanagsmundo é possivel e que nés somos

responsaveis por ele.

Detive-me mais a pensar nas idéias dos autoresnguievaram a perceber que nés
precisamos assumir o mundo e que é pelo educanes® djomem poderd compreender a
importancia de sua realizagcéo politica e éticatéNggesito empresto de Epicuro a nocéao de
autarquia, da liberdade interior, capaz de propoaui a felicidade, ainda que todas as coisas
na cidade estejam dificeis. E este dominio maddal atual, que fascina em Epicuro, filésofo

que viveu no 3° século a.C.

Em Theodor W. Adorno, embora ele nunca tenha essdbre a educagao
especificamente, através da leitura de seus texpsicipalmente das entrevistas nas radios
(posteriormente compiladas e divulgadas e em amosientos ele se manifestou sobre o
assunto) aparece de forma indiscutivel a questdedigacdo como possibilidade de
emancipacéo do individuo, como o dominio de si noegdousseau também entendeu que a

educacédo era 0 meio do individuo ser senhor desino, ou seja, livre, autbnomo.

Para Adorno, esse dominio de si pode ser traduridtm termo kantiano
“Mundigkeit”, que significa fazer uso da préprialpaa, ser senhor de si. Isto nos leva
imediatamente a pensar que a educacao para Adenmoa¢o de coragem, na medida em que
esta maioridade da razdo sé é possivel quando hoamscientizagdo do individuo de sua

prépria racionalidade.
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Por isso, Adorno entende que a educacao jamaisugendrocesso de inculcacédo de
conhecimentos, nem um processo de modelagem ddduadipara servir bem a sociedade,

mas, que ela esta ligada a liberdade, a autonomia.

Hannah Arendt trata da educacdo como possibiliddde individuo existir
efetivamente. Ela traca claramente a diferenca emtsinar e educar e propde que a educacgao
€ uma questdo de “natalidade”. O professor tenctambéncia de mostrar o mundo para o
aluno e, portanto, ele precisa conhecer bem aptliszique leciona, além de ser eticamente
bem formado e ter autoridade, sem ser autoritktaocoloca sobre os ombros do professor a
responsabilidade de educar as criancas, mostraedmImundo, e de guia-las a perceber que

0 mundo € possivel e que todos somos responsaressep

Rousseau, Adorno e Arendt consideram que a edugag@tsa comecar em tenra
idade, por isso a importancia da filosofia paraigas o dialogo, a analise, a reflexdo e a
critica dos conceitos e das teorias, através d&is g8 criancas e 0s alunos serdo encorajados

a construir um conhecimento.

A divisdo dos capitulos obedeceu a critérios q@ami esclarecer os conceitos de
ética, de educagcdo e de cidadania, com o0 objetwoassumir um posicionamento
fundamentado na idéia de que a ética, a educagdmdadania possuem uotuscomum, a
liberdade, e que s6 podem se realizar num espaitfc@gue seja democratico, significando

que a educacao para a cidadania somente é passigemocracia.

No primeiro capitulo fago uma reflexdo sobre aagtprincipiando pela diferenciacéo
entre ética e moral. Para tanto busco nos gregasjaque creio ser, a melhor distingdo para
estas duas ac¢bes. Procuro mostrar que a ética naseeidente, com Sdcrates, mas € com
Aristételes que ela se define comeaxis Passeando pela Historia da Filosofia, procuro

mostrar que as ac¢des politicas, observando ossdyeyeriodos, impunham determinadas
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mudancas de atitudes, mudando com isso os valaeecepcao de virtude. Isto acontece,
por exemplo, no periodo helenistico. Recorro algpipara mostrar que no periodo em que a
Grécia é dominada pelos macedobnios (época em ggeeges perdem a sua condi¢cdo de
homens livres, porque estdo submetidos ao domsiargeiro que lhes rouba aquilo que eles
tanto prezavam, a liberdade) o comportamento ntanatbém muda. Entdo, neste momento, a
proposta que parece mais adequada € a de Epiagrbugca a liberdade interior como forma

de suportar esta adversidade.

O advento do cristianismo trouxe novas mudancas parconcepcdes éticas, pois,
entre outras coisas, a no¢cao de virtude é alteRamiaser uma religido de interioridade, o
cristianismo afirma que o homem, em face do pedadddao e Eva, herda uma tendéncia ao
mal e que sozinho ndo consegue nem se salvar ® maihos praticar acdes éticas. Ele
precisa que um Salvador e as leis de Deus o gusangvida eterna e também nas relacdes

entre os homens.

Essas duas visGes de ética e moral nos levam arpsoisre a vida politica desses
homens, uma vez que para 0S gregos a ética é ragepda politica, porque o0 homem so se

realiza ngpdlis virtuosamente.

No periodo moderno, 0 homem se encanta com o coméieio e se imagina senhor
absoluto da natureza. Mas, marcado pela sociedasi, cno ocidente, o0 homem nao
consegue se desvencilhar do sentimento de culgseadelo, e de todos os conceitos politicos

ou morais que estao sustentados pelas idéiasscrista

Refletindo sobre a condicdo do homem como um supgtimido pelo racionalismo e
pelos ideais cristdos, Nietzsche rechaga o cristrame critica o racionalismo, exaltando os

desejos, propondo a vida (o amor fati) como vatwapodas as acdes humanas.
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Por derradeiro, neste capitulo, trato da aproximaegéética e da politica.

No segundo capitulo assinalo que uma das finalglddeeducacédo, conforme previsto
na Constituicdo Federal de 1988, € o preparo paexeocicio da cidadania e para a
qualificacdo da pessoa humana para o trabalho,0sdedtarte, necessario averiguar e

esclarecer os conceitos de cidadania.

Este capitulo, intitulado “Sobre a Cidadania”, disco conceito de cidaddo desde o
periodo grego até os dias atuais, confrontando unatdo de cidaddo proposto pela
Constituicdo da Republica com as das diversas pgies de cidadania concebidas pelos

gregos e pelos contratualistas Jean Jacques Roudeba Locke e Thomas Hobbes.

Ainda, neste capitulo, procuro discutir a concepigicidadéo sob o ponto de vista da

filbsofa Hannah Arendt.

No terceiro capitulo apresento algumas reflexdbsesa educacao, valendo-me mais
uma vez da Histéria da Filosofia, para discutir o@ta era entendida nos diferentes periodos
do pensamento ocidental e se nos dias atuais &@logetender uma educacao que néo leve
os educandos a se transformarem em fantoches saadegoropria, & mercé de instituicbes
qgue pretendem unicamente fazer deles sujeitos attzpta sociedade, porém, incapazes de
escolher de modo auténomo, livres, relegados @aadede produtos saidos de uma fabrica

de ensinar e aptos a serem consumidos pela soeiedad

Neste capitulo tenho como proposta uma reflexdo lcase na leitura de textos de
Hannah Arendt, observando que ela ndo concebe buseano sem que este seja livre, ou
seja, a Unica condicdo de o homem se apresentar sanhumano € sendo livre. Ela trata de
especificar a diferenga entre educar e ensinato Discorre que uma das caracteristicas do

professor € que ele ndo pode ensinar a fazer,deas,ensinar a aprender.
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Examinando os periodos helenista, medieval e rentista, cada um com suas
peculiaridades, percebi presente em todos eleswceito de educacdo como adequacédo do
individuo para se adaptar a sociedade. No perlodonista, século XVIII, um nome tem um
estilo diferente de se posicionar frente aos métaettucacionais da época, Jean Jacques
Rousseau, que apresentando um tratado de educd&g@did ou da Educacado”), inova
totalmente a concepcdo de educacdo como adequagidace disto ele propde que, nédo
sendo a crianca um adulto em miniatura, ela deveespeitada, estimulada a observar o
mundo para fazer no futuro escolhas adequadasd®&ropmo uma educacao verdadeira, que

a crianca seja educada para que tenha o govesiomsma.

Vejo nesta proposta de Rousseau a idéia de autantioi cara a ética, a politica e a

educacao.

Aqui me parece possivel estabelecer um paralel® e#t idéias de Rousseau e a
proposta de Adorno, na medida em que ambos enteqdera educacdo sé é possivel de se
realizar se ela for servir para a autonomia doitsuj€abe, ainda, analisar a definicdo do que

Adorno entende por autonomia, ou seja, ser seréhsr. d

No capitulo quatro, principalmente através dasia# de Marilena Chaui e de Olgéria
Chain Feres Matos procuro compreender o momentalovigelas universidades hoje no

Brasil e a perspectiva da formacéo dos professmesliversas areas do saber.

Além desse aspecto apresento como uma proposta panaacio dos professores, a
inclusdo dos saberes da Filosofia como fundameaita @ compreensao da importancia da
escolha e acdes que os professores terdo questazpriserem ser educadores com vistas a

formacao de alunos para serem cidad&os.
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Pensar esta proposta nos remete a imaginar umersid&de voltada muito mais para
uma formacdo humanistica do que técnica e penseeaige necessario a re-elaboracao do

sentido da universidade para a sociedade.

Finalmente, um ultimo capitulo, proposto para algsirnonsideracdes, onde procuro
discutir de que modo a Filosofia contribui efetiveante para a formacao dos alunos para a
cidadania, respondendo a questdo, motivo destartdigdo, afirmando que é possivel, sim,
educar alunos para a cidadania, mesmo dentro tiesteedade totalmente administrada”,
mesmo dentro desta “industria cultural”, se no®@pamos dos conhecimentos e saberes e
sabedorias filosoficos, refletindo sobre eles &) etes, aprendendo a questionar, a discernir,
analisar e a criticar para podermos compreendessanistoria, indagando sobre a origem e
a validade das coisas, compreendendo a sociedatte \ivemos, ndo permitindo que a

barbarie se instaure.



CAPITULO |

REFLEXOES SOBRE A ETICA

Na sociedade contemporanea a questdo do que é@éatimoral, dos comportamentos
aceitaveis ou ndo pela sociedade, causam estraehddeculdades nas relacdes entre as
pessoas. Os padrdes de comportamento, estiloslae\de postura pessoal sdo geradores de
discussbes, tendo em vista que os modelos compantais anteriormente propostos ja nao
mais satisfazem as expectativas da sociedadetengancia consumista gerada pela politica
econdmica neoliberal, produz individuos preocupadoe a satisfacdo imediata do prazer

pessoal.

Esta busca frenética por novidades, por mudangesds, dificulta a compreensao
pela sociedade, como um todo, dos valores que deeaear o comportamento de individuos

que precisam se relacionar baseados no respeitmmut

Através de reportagens de jornais, televisédo, nadiageral, a sociedade percebe que
o relacionamento entre as pessoas anda tensmteiofemado na desconfianca, no engano,
na inimizade, porque o individuo é estimulado auser‘vencedor”, a competir para vencer a

qualquer preco o seu oponente.

Deste modo, o outro, na sociedade, passa a sede@uo como alguém que disputa,
que é beligerante, rapace e que, por isso, devatiseado de modo eficiente ou eliminado.

Ele ndo é visto mais como um ser semelhante, ntas aon concorrente, um ser que disputa
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0 mesmo espaco numa luta de sobrevivéncia. Emsopélavras, o ser que deveria ser visto

como semelhante é visto como inimigo.

De outro lado, a solidariedade parece desapamndo lugar ao individualismo e a
afirmacao pessoal de cada um dos participantesailedade, supervalorizando o desempenho
individual e a satisfacdo imediata dos desejosqodates em detrimento do senso comum,

gue deve unir as pessoas numa relacdo de resp#iio,mmooperacao e responsabilidade.

Ao abordar o tema sobre ética e violéncia em palegtoferida em 1998, na
Universidade de S&o Paulo - 'SMlarilena Chaui, mostra que esta constatacdo gmaba
fazer com que a sociedade pense num retorno dg étimo se isso fosse possivel. Nao ha
como fazer a ética retornar porque ela nédo € unsa,com objeto que se utiliza ou nao, que
se guarda ou se lanca mao dele conforme o momea® reecessidades. A ética é uma

reflexdo sobre os valores morais.

Os significados de ética e de moral se inter-retean, mas ndo sdo 0S mesmos, como

define Adolfo Sanches Vazquez:

a ética € a teoria ou ciéncia do comportamento Ingwa homens na

sociedade e mais [...] a moral ndo € ciéncia, rbtmda ciéncia; e, neste
sentido, € por ela estudada e investigada. A éfcaé a moral e, portanto,
ndo pode ser reduzida a um conjunto de normasserg@es; sua missdo é
explicar a moral efetiva e, neste sentido, podaiinfia prépria moral (1998,

p. 12 e 14).

A palavra ética provém do greda ethée significa o mesmo que a palavra latina
mores costumes, modos de agir de uma sociedade, dedenida a palavra moral. A palavra
ta ethé entretanto, da origem a palavedthos que significa carater ou temperamento

individual, que precisa ser educado para corresgyoaos valores da sociedade. Aristoteles,

® Etica e Violéncia — xérox — palestra proferidaapeiofessora Marilena Chaui numa interlocuc&oidede de
Sé&o Paulo — SP.
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na obra “Etica a Nicomaco”, mostra-nos bem a difgaeentre os termos. Enquanto a moral
esta ligada aos costumes, a ética pretende indageg os seus sentidos, as finalidades e os

fundamentos destes costumes.

Observa-se entdo que, quando hoje se clama pamaetia ética, numa visao
saudosista, baseada na nostalgia dos bons tempuos, s® busca, na verdade, é reacender ou

reativar os valores morais julgados perdidos ouadas.

Este exame é de competéncia da ética, porque aumare verificar em que medida
os valores morais colocados na sociedade atendegfleiem a finalidade da reunido do que

chamamos sociedade.

Utilizamos aqui a palavra reunido com o significatk operacbes pelas quais se
aproximam ou se péem em contato as partes queanfsolucédo de continuidade, conforme

Caldas Aulete.

Cabera a ética, portanto, a reflexdo sobre oseslmorais postos na sociedade, para
gue se investigue se nela existe violéncia, p@a étvioléncia ndo podem coexistir. Embora
ambas resultem de ac¢bes humanas, sdo excludentesssp a aproximacédo do que foi
rompido precisa ser redimensionada para que héi@asedade entre os componentes da

sociedade.

Os individuos sdo seres humanos, dotados de réidei® sentimentos, emocdes e
palavra, ndo séo objetos, por isso sua utilizagiananipulacdo como se fossem objetos
inanimados, para a satisfacdo de alguns poucosixeslnlo-os a condicdo de coisas
descartaveis, € uma violéncia. Este tipo de agéocare ser humano, retira a solidariedade e o

amor que precisam permear as relacdes entre osnkome
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As relagcbes sociais entdo, tensas, desrespeitgastam para uma gradacdo entre
fortes (seres humanos) que comandam e de fracgstq®bque precisam ser guiados e

dispostos de acordo com as conveniéncias dessesspou

1.0 O Inicio da Etica no Ocidente

Sdcrates, filésofo grego (469 a.C. - 399 a.C.)oohtz a ética no Ocidente ao
questionar tanto o individuo quanto a sociedadgquendiz respeito as acdes praticadas. Este
guestionamento expunha a dificuldade no discerrtimentre o que é escolha individual e

pessoal e aquilo que era estipulado pela sociedtade regra de conduta para todos.

O filbsofo demonstrou que a consciéncia moral peeser formada e para tanto se
tornava necessario o questionamento sobre a validiad valores morais postos pela
sociedade, cuja aceitacdo sO pode ser adequadaloguanindividuo entender o seu

significado.

Isto significa dizer que o individuo precisa semfado, precisa ser educado para

escolher agdes virtuosas baseadas nos valoresiddaste.

E a formacdo da alma neste ethos é precisamengnmim natural do
homem, o caminho pelo qual este pode chegar aresatinarmonia com a
natureza do universo ou, para dizer em grego, aneowia(JAEGER, W.,
1995, p. 535).

Aristételes nos ensina que a ética esta na esfesalser pratico (praxisporque a sua

existéncia é fruto das ac6es humanas: ela é fout@dito.

* O filésofo ensina que as agbes humanas sdo baseadasaberes teoréticos (que é o campo das agncia
apenas contemplativas: os homens podem conheagr segpassa na natureza, mas ndo podem intedes@un
curso) e praticos, que ele divide @ndxis e técnica. Estes conhecimentos dependem da ng&sgara a sua
existéncia. A ética € um saber pratico, com sigaifo depraxis porque o sujeitops meios e a finalidade da
acdo nao podem ser separados, enquanto que déafieo significa fabricar algo.
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Sendo, pois, de duas espécies a virtude, inteleetoeoral, a primeira, por
via de regra, gera-se e cresce gragas ao ensionissp requer experiéncias
e tempo; enquanto a virtude moral € adquirida esultadlo do habito, donde
ter-se formado o seu nhomg6(kn) por uma modificacdo da palave8og
(hébito). Por tudo isso evidencia-se também quehumea das virtudes
morais surge em nos por natureza (...) Nao é, mums,natureza, nem
contrariando a natureza que as virtudes se gerambsnDiga-se antes, que
somos adaptados por natureza a recebé-las, e masntws perfeitos por
habito (ARISTOTELES, 1973, p. 27).

Os gregos afirmam que o homem €& um ser raciongéhddode vontade que pode
submeter, através da razao, as paixfes. Os hoereds, sdo capazes de realizarem acdes
morais porque compreendem a finalidade destas .abf@@s h4 exatamente uma aceitacéo
passiva dos valores postos na e pela sociedadehdnasacatamento destes valores porque

sdo analisados, escolhidos racionalmente. Estesregalndo sao frutos de desejos

momentaneos, mas sao frutos de uma forga interiayntade racional.
Marilena Chaui diz que:

Os antigos afirmavam que a ética, cujo modo eriatade e cujo fim era a

felicidade, realiza-se pelo comportamento virtueatendido como a acao
em conformidade com a natureza do agente (seu)ethass fins buscados
por ele. Afirmavam também que o homem € por naéuuez ser racional e

gue, portanto, a virtude ou o comportamento étiaguele no qual a razédo
comanda as paixdes, dando normas e regras a vqrdaal@ue esta possa
deliberar corretamente (1997, p. 347).

Vimos entdo que, para o grego, o homem s6 ndoafg@és morais por ignorancia,
pois, se a razdo comandar as suas aclOes, ela sabprdar ao homem o deliberar, o

escolher, refreando e submetendo as paixdes epossios.

Com o término da chamada época de ouro ou classic&récia, quando ela é

invadida e dominada pela Macedobnia po#is ndo existe mais, Epicuro (341 a.C. - 271-70

® Epoca denominada “o século de Péricles” (440 a a(@4), periodo de trinta e seis anos. Neste period
consolidaram-se as tendéncias culturais, amplia@noutras e estas tendéncias prosseguem pelo século
seguinte, cessando apés a conquista da Grécigimipelos macedbnios e depois pelos romanos.eDgeases
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a.C.) ja prop6e uma acdo moral fundada na busgaiader, através da libertacéo interior dos
males e tormentos. Isto requer do homem, segumikiia epicurista, a compreensdo do seu
interior, o conhecimento intimo e a sabedoria garmanda-lo, doma-lo, buscando ser feliz
mesmo nas situacdes adversas, dolorosas, tais @enoonento em que viviam com a queda

da Grécia, humilhada e dobrada em sua altivezgsttangeiro.

Se outrora desfrutavam da liberdade, exteriorizpdias discussdes nas pracas
publicas, 0 momento exigia o acatamento de ordepgestionaveis, indiscutiveis, ditadas por

estrangeiros dominadores, que vinham de longe.

O homem precisava exercitar 0 seu proprio domimterior (autarcia), porque é nele
gque agora esse homem tem autoridade para comagdagsta circunscricdo que pode e deve

se exercitar para ser livre e feliz porque estaa@difiade para a qual ele foi criado.

Esse homem precisa buscar recursos que o ajuderafassar da dor e do sofrimento,
de modo que possa estabelecer uma troca das agastiantes e dolorosas por outras que
Ihe sirvam de balsamo. Ele pode e deve fazer issgup € livre e por isso capaz de buscar

alternativas ou novas diregoes.

Num dos textos de José Américo Motta Pessanhtaylado “As Delicias do Jardim” o
autor afirma que esta idéia de autarcia anima enjolarx, quando da sua pesquisa sobre

Epicuro. Ele a reinterpreta na obra “Diferencaseeas filosofias da natureza em Demdacrito e

tém de si mesmos uma imagem de vencedores, bastasapbservamos o que Tucidides relata ao traesarev
discurso de Péricles durante um funeral dos provseguerreiros mortos durante a guerra do Peloponeso
“Sabemos conciliar o gosto pelo belo com a simgidide e o gosto pelos estudos com a coragem. Usamos
riqueza para a agéo e ndo para uma va exibicd@kvras. Entre nés, ndo é desonroso admitir a pabneas o

€ nao tentar evitad-la. Os mesmos homens podemadesticaos seus negoécios particulares e aos dooEssd
simples artesGes podem entender suficiente dasdgsegoliticas. Somente nds consideramos quem datas
participa como um indtil, e ndo como um ocioso.dE pds mesmos que decidimos dos negdécios da cilade
deles temos uma idéia exata: para n0s a palavr& miziva a acdo: o que é nocivo é ndo se infopakr
palavra antes de se lancar a acéo” (Livro I. 48).1-
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Epicuro” e encontra nesta idéia libertaria, que @alpermaneca como algo interior, um

elemento que, sem duavida, é capaz de suscitak@eiebem mais profundas:

Tanto em Epicuro quanto em Feuerbach, Marx se mlafrecom um
materialismo que sustenta uma filosofia libertaparmanecendo todavia,
nos limites da liberdade interior. Ultrapassa-fargar armas tedricas para a
acdo libertadora no nivel social e politico exigiréeformulacdo do préprio
materialismo, exigird a constru¢cdo do marxismo. ,Mies qualquer modo
parece claro: é na companhia de Epicuro que Mayatasas possibilidades
de uma dimenséo da liberdade e chega a front&im dh qual prosseguir
significa criar as suas proprias idéias (PESSANED92, p. 60).

O processo de decadéncia e ruina do mundo greguéstdas invasdes dos grandes
impérios (maceddnio, romano) e sua posterior quaeklpca o eixo da visdo moral grega. A
moral ja ndo se define mais em relacdmlis, mas ao universo; porque o0 mundo se ampliou,
as fronteiras foram alargadas e como resultademipsa da ética, tanto epicurista quanto
estbica, passa a ser a fisica, porque o homem guao mundo e nele deve cumprir o seu
destino. Sabio é aquele que compreende que o n&uraetpdo pela necessidade e auséncia de

liberdade e age de acordo com a razdo, com a éoesxide seu destino e de sua fungéo no

universo, de modo imperturbavel.

Neste contexto aparece uma nova corrente de idgiagstianismo que propde um

outro modo de se pensar as relagbes humanas deamiéticas.

1.1 O Cristianismo
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De origem judaica, o cristianismo vai modificar ensdo da ética entendida pelos
gregos como acoes virtuosas realizadgsdtia e por isso mesmo ligada a politica, guiada por

uma vontade racional, que levava o homem a escotiheientes porque era conhecedor das

finalidades das acoes.

O cristianismo mudou o sentido da ética porque isuopmo uma religido de
interioridade, de individualidade, e por isso aéeacdos individuos (que para o grego so
poderiam se completar pa&lis) sdo vistas como uma relacdo pessoal e indivichual Deus.

Isto determinou uma alteracdo no entendimento @oega a virtude e nos modos das agdes

dos individuos.
“Diferentemente de outras religides da Antiguidaele,eram nacionais e
politicas, o cristianismo nasce como religido ddividuos que nao se
definem por seu pertencimento a uma nagéo ou astade mas por sua fé
num mesmo e Unico Deus. (...) Isto significa, adesnais nada, que a vida
ética do cristdo nao € definida por sua relacdo @awciedade, mas por sua
relacéo espiritual e interior com Deus” (CHAUI, 200. 314).

O cristianismo introduz a idéia, retirada do judaisde um Deus Unico, criador do

universo.
Afirma que Deus criou todas as coisas, todos @ssercluindo o homem.

Este foi criado perfeito, imortal, porque formaddnd&agem e semelhanca de seu

criador. Foi posto no mundo como administrador @lias as coisas e como a Sua mais

perfeita obra.

Um dia desobedece ao Criador e amealha para si sews posteros (toda a

humanidade) o castigo da morte do corpo e a margechdo original.
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Marcado pelo pecado, 0 homem nao consegue sozaiear acdées morais, porque
nao mais carrega consigo a vontade racional, praposlos gregos, capaz de refrear as

paixdes, mas o sinal causado pelo pecado originaglinacdo para o mal.

Destarte, a vontade racional cede lugar ao livo@faw, a culpa e ao pecado. O
homem, do ponto de vista cristdo, sem auxilio @iysem regras estabelecidas por Deus, esta

morto, incapaz de atos virtuosos porque a suansigdio primeira € para o mal.

O apodstolo Paulo assim se referiu ao homem, enguaneéito dotado de vontade,
definindo-o, ndo como um ser mau, porque apesaudte ainda guarda em si a imagem e

semelhanca com o Criador, mas como um ser conmapdes para o mal:

De maneira que agora ja ndo sou eu que faco issprpecado que habita
em mim. Eu sei que em mim, em minha carne, hadahlabim algum. Com
efeito, o querer estda em mim, mas ndo consigazegad bem. Pois ndo fago
0 bem que quero, mas o mal que ndo quero, essedegse eu faco 0 que
nao quero, ja ndo faco eu, mas o pecado que habitaim (Carta de Paulo
aos Romanos. Cap. 7, Versiculos 17, 18, 19 e 2(bliaBde Referéncia
THOMPSON, 1993).
A vontade, deste modo, ndo é mais capaz de subrpetesi, as paixdes, mas a ética
crista trara toda uma reflexdo sobre os valorespgegisarao permear a vida do cristdo, para
gue ela seja virtuosa, feliz, e para que ele, ptoigpossa almejar uma outra forma de vida, a

vida eterna.

Esta aspiracéo revela a necessidade da vontadenawsaaubmeter e obedecer as leis
e a vontade de um Ser transcendente, que se em&lomens, bem como a sua lei, através
da palavra dos profetas no Velho Testamento e d#oGro Novo Testamento, instituindo

regras que devem nortear as agées humanas pagatgaesejam morais.

O cristdo depende de sua relacdo pessoal com Beugsta relacdo que lhe é

assegurada a salvagcdo da alma. A ética cristaarportndo visa a felicidade terrena, mas
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preconiza que o cristdo é cidadao de outro reimejreo de Deus e importa-lhe assegurar a
sua permanéncia nesse reino através da realizagaairtldes cristas: a fé, a esperanca e a
caridade. O evangelista Mateus, nos capitulose&,76fez, por assim dizer, um resumo da
ética cristd, enfatizando a necessidade da buska rpmo de Deus como uma acéo

fundamental nas relagbes entre os individuos.

Mas buscais primeiro 0 seu reino e a sua justigadas estas coisas vos
serdo acrescentadas. Portanto, ndo andeis anpisodia de amanha, pois
0 amanhd se preocupara consigo mesmo. Basta aieadaeu proprio mal
(MATEUS, 6:33, Biblia de Referéncia THOMPSON, 1293)

Esta mudanca de pensamento na sociedade ocidengmhada pelo cristianismo,
resulta em algumas consequéncias nos conceitoadqmngelos gregos. Exemplo disso é a
nocao de liberdade, que deixara de pertencer apapoiitico para se interiorizar. O homem
nao é livre, mas marcado pelo pecado e pela c8lpaera livre se, ndo pela razdo, mas pela
submissdo, cumprir as leis e regras definidorasalportamento e dos valores morais,
inquestionaveis, boas e eternas. Desde modo adfidal da ética também se modifica: ela

deixa de ser politica social, que busca alcandati@dade napdlis, para ser extraterrestre,

porgue se refere a salvacéo da alma.

A virtude moral deixa de ser a forma de agir comi®ma natureza, sob o comando da
vontade racional, para se traduzir em ac¢lOes deowuifade com a vontade de Deus.
Portanto, este dever (0 homem deve agir de acamtoacvontade de Deus, condi¢cdo Unica
possivel para as realizagbes das agBes moraisyep@ig é marcado por uma vontade
inclinada para o mal) doma a liberdade e a ateleuanprimento das leis divinas. Moral é o

individuo que obedece as leis de Deus e cujas aefietem as virtudes cristas.
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1.2 Etica e a Politica

Durante todo o periodo medieval a moralidade cnsémeou as acdes politicas,
porque o rei medieval precisava ser dotado dasdés cristds. Ele era um modelo para o
povo; tanto assim que este periodo é denominadimisiogoverno, porque o rei demonstrava
suas virtudes nas acdes para com o povo. Sua lmodadava a distribuir esmolas entre os
inimeros pobres da sociedade e a forma justa dermgm\baseava-se no merecimento dos
suditos. A cada um o rei premiava conforme o seteomaento. Assim, 0S que permaneciam
leais ao rei, ou aqueles que se destacavam, retebimo presentes propriedades, pequenos

feudos ou algo de valor, consoante as suas acoes.

As acOes morais durante o periodo medieval eranelagugue demonstravam
obediéncia a vontade de Deus e a do rei, porqee mossuia um poder espiritual doado por
Deus. Era responsavel, perante Deus, pela vidalas pedes dos seus suditos e, como
governavam em nome de Deus, suas acfes eram iogagsis e estavam acima da lei. A
justica baseada numa relacdo de merecimento & dimra origem sendo a vontade do rei.
O rei personificava em si, na sua pessoa, o podeenhorio, a forca, 0 dominio e a justica,

assim como Deus.

As acbes boas, virtuosas e politicamente aceitéergimn aquelas que refletiam a

obediéncia a vontade de Deus, representada pedoepaglo rei.

A modernidade recompde a idéia de que a acao satéoaquela que submete as
paixdes a razdo. Reavalia a questao dos valoressédera que ha valores universais a que 0

ser humano esta sujeito e que a liberdade é feugsdolhas racionais.

O homem moderno é capaz de enfrentar as adversidaae contingéncias porque ele

€ 0 senhor da sua histéria; nada esta pré-detedmiede podera dobrar os seus impulsos e
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desejos e enfrentar a realidade por si com respitdsale, porque nas suas relacdes
interpessoais reconhece o sujeito como um igugyéah dotado de racionalidade, de
emocoOes, de sentimentos, de liberdade, alguém adpaziar, redimensionar, produzir e

participar como ele préprio dentro da sociedade.

Neste ponto consideramos necessarias algumas dedlesobre as acdes morais
contemporaneas e seus reflexos politicos ou ndigaglina medida em que sentimos a
necessidade de compreender o porqué da violénciadas as suas modalidades, do odio, da

exclusao e da sobreposicao do individualismo eatael a coletividade.

Como pensar a ética contemporanea? Haveria efaivama possibilidade de se

pensar no retorno da ética? Como sustentar a flukxile da existéncia da ética na politica?

O ponto de partida para essas reflexdes enconftstsenente na diferenciacao entre
0 que é ética e 0 que € moral. O entendimentoida édmo uma reflexdo sobre valores

morais nos autoriza a concluir que, na verdadeeosg deseja é o retorno dos valores morais.

Imaginamos que ao renomearmos 0s valores e des@menasr a ética em pequenas
por¢cdes, como se fora um objeto usual qualqueatiastos mais proximos de a recompormos
(a ética), uma vez que, se cada grupo particwasse comportamentos adequados em

relacdo ao seu codigo de conduta especifico, odst@dwia recomposto.

Entretanto, a ética ndo € um valor moral, portérgmenta-la, pulveriza-la, ndo nos
ajuda a resolver o problema porque ela ndo é dmbjeas a reflexdo sobre os costumes. As
varias “éticas” surgidas (ética profissional, étmnadica, ética politica), reduzem-na a um

objeto, retirando-lhe a universidade e o estatateat uma analise acurada sobre os costumes.

Aderir aos costumes, ao habito vigente na sociedamevalores morais postos nela,

nao significa absolutamente ter uma postura éties, sim uma postura moral.
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O sujeito ético escolhe a acdo baseada nos costemmedores porque entende o

significado do que € proposto para si e para diciolade.

De igual modo, a compaixdo, a tolerancia, e o @sgimlismo ndo podem ser
considerados como acdes éticas, porque esses agiaintrazem consigo a idéia de relacdes
graduais (superior e inferior), o que, além de rdigoatorio, denota muito mais a

importancia do doador da acao do que propriamerdgagdo com o outro.

Entendemos que as relacbes éticas sO sdo posgivamsio ha uma relacdo de
alteridade entre os individuos, pois se assim agmfoutro passa a ser um objeto, o alvo de
satisfacoes pessoais e ndo um individuo igual poéguacional, possuidor de sentimentos,
emocdes, os mesmos desejos, as mesmas aflicdesquem se compartilha emocdes,
desejos, reflexdes, numa relacdo de igualdaderggnpo, de liberdade, porque as acdes sO

serdo acoes éticas se também forem acgdes livres.

Se as acdes éticas exigem a liberdade como gamtisua realizacdo devemos
também voltar as nossas reflexdes para uma outmreafde acdo humana que s6 pode ser

realizada se tiver como pressuposto a liberdad@agdo é a politica.

A ética e a politica pertencem a dominios diferené@quanto o espaco reservado a
primeira € o espaco privado, a segunda se realizsspaco publico; entretanto, entendemos

que tanto uma quanto a outra s6 podem existiveeetin como pressuposto acdes livres.

O homem é marcado pela liberdade porque é captazdeescolhas, diferentemente
de outros seres que apenas vivem porque suasgd@msem torno do que estd determinado.
Os homens, ao contrdrio, marcam as suas existépola®gscolhas livres, sem as quais

viveriam como 0sS outros seres, mas nao existiria@o, garantiriam para Si a posicédo de,



36

através de acOes deliberadas, poderem recongstahelecer, reagir, construir, modificar a

realidade aonde se inserem.

Se a ética, dominio privado, parte da liberdadecerra a politica, dominio publico,
que proclama a liberdade como caracteristica fuedtah das relacbes humanas, ambas

enunciam um outro elemento basico para essas estagdgualdade.

Para a ética a igualdade significara que as redabienanas s6 serdo possiveis e

desejaveis eticamente se estiverem fundadas mialadte.

De outro lado, a politica s6 podera anunciar qdedsao iguais se na esfera publica

as relacoes entre os individuos forem baseadageenes e direitos iguais para todos.

Dotar todos os individuos de iguais direitos e devendo significa amalgamar, mas
assegurar as diferencas, abolindo as desigualddstes.sO sera possivel num regime
genuinamente democratico, porque nele o individuegapaz de exercer dois direitos
primordiais, consagrados na democracia grega: reoisia (todos com iguais direitos) e a

isegoria (o direito de poder falar e ser ouvidoyal@r, de opinar).

Portanto, penso que é oportuno, num proximo passey algumas consideracdes
sobre a aproximacao entre a ética e a politicssembido de mostrar que ambas s6 podem
estar entrelagcadas num modelo politico que ndoifzearextirpacdo daquilo que as sustenta,

ou seja, a liberdade.

1.3 Consideracdes sobre Etica e a Politica

Se a modernidade recolocou 0 homem como o0 senhoniderso, porque atravées da

racionalidade pode entendé-lo, interpreta-lo, eidé#o, no ambito ético, politico e social o
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que assistimos € a fragmentacdo da sociedade,is@alidentro dela em grupos aceitos e

excluidos e a reificagcdo do homem.

As relacdes humanas tendem ou ao aprisionamertiordem pelos ideais totalitarios,
que pdem em movimento a idéia da necessidade a®mnando politico exercido por aqueles
que possuem preparo para exercé-lo, ou ao abardimritomem a pretexto da idéia de

liberdade absoluta.

Percebe-se que a busca pela ética, ou 0 que nadeesdria a volta a certos padroes
morais, prende-se ao fato de a sociedade contengzoestar baseada na fragmentacao, no
individualismo competitivo, no elogio a agressidldacomo se esta fora uma virtude, na
produtividade do homem como objeto integrante decau®, criando um sujeito narcisista,
que cultua a prépria imagem, que pde seus sonhd8gia do mercado, cuja vida esta
fundada na satisfacdo insaciavel dos desejos itosdigamais saciados porque sao
fomentados pela midia, a qual propde um modeloolohecsucesso pessoal, a qualquer preco,

de beleza, de comportamento, baseado na vontateiddorte.

A felicidade, finalidade da ética e da politicataesio distante, tdo inatingivel, tao
além das possibilidades da maioria da sociedadquems padrbes a serem seguidos estao
fixos, que, frustrados, enterram na sociedade sgdistia, 0 seu medo, a sua fraqueza,

ensejando o aparecimento de um libertador.

O homem livre esta distante, pois, instado a coirswmsar e seguir padrées de
comportamento pré-determinados, para ser acesociadade e arrastado pelas promessas de
sucesso facil, entrega a sua liberdade sem o perqeds na aparéncia € livre, entretanto nao
consegue enxergar que se tornou tao servil quamtguer escravo e por isso perdeu a

liberdade. Nem ético, nem livre. A sociedade osfammou numa coisa.
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Marilena Chaui, num coloquio de abril de 1998, @ridb na Universidade de Séo
Paulo, tratou do tema “Etica e Violéncia” e intetpu a violéncia como tudo aquilo que
contribui para transformar o homem numa coisa, objeto, porque tira dele a liberdade e a
condicao de sujeito ético, na medida em que a t&tinacomo pressuposto fundamental de sua

existéncia a liberdade.

Se a violéncia ndo convive com a ética, porquestoama individuos em coisas, a
politica s6 podera ser ética se tratar destesiohadg de modo néo-violento, isto €, se puder
abolir da esfera publica a represséo, a desigualdiastituindo o dialogo como forma de se

inventar, projetar o novo nas acodes éticas e, portaoliticas.



CAPITULO I

SOBRE A CIDADANIA

Pensar a educacdo para a cidadania envolve a camspice do que significa ser

cidadao.

Procuro através dos saberes da Filosofia elucidgagroficado que este termo encerra
e a sua relacdo com a educacédo porque de acorda coomstituicdo Federal € dever do
Estado promover a educacdo visando, entre outnafidiides, o preparo do brasileiro a

cidadania.

De acordo com a Constituicio Federal € dever dadBspromover a educacao

visando, entre outras finalidades, o preparo dsileieo a cidadania.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

Titulo | — Dos Principios Fundamentais.

Art°. 1° - A Republica Federativa do Brasil, forragzkla unidao indissoluvel
dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,stituirse em Estado
Democrético de Direito e tem como fundamentos:

| - a soberania;

Il - a cidadania;

lll - a dignidade da pessoa humana;

IV - os valores sociais do trabalho e da livreiatiea;

V - 0 pluralismo politico;

Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, gqerecce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos teragta Gonstituicao.

(...)

Titulo Il — Dos Direitos e Garantias Fundamentais.

(..)

Capitulo Il — Dos Direitos Sociais

Ar. 6°. — Sao direitos sociais a educacdo, a samdegbalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a mdaele e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma destatCigasti

(...)

Titulo VIII — Da Ordem Social
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(...)
Capitulo VIII — Da Educacéo, da Cultura e do Deg&por

Secdo | — Da Educacéao

Art°. 205 A educacao, direito de todos e dever siado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sadedvisando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para oi@geda cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho.

O conceito de cidaddo tal como descreve a Corggaduirederal brasileira é bastante
diverso daquele que expressava 0s sentimentos régesgantigos porque, segundo ela,
cidadao € aquele que esta em gozo de seus direit®® politicos, maiores de dezoito anos e

gue se alistarem eleitores na forma da lei.

Se olharmos a histéria do povo grego, anterior @dogo do século de Péricles,
veremos que os atenienses orgulhavam-se de seigimanos da Atica e que de maneira
competente conseguiram instituir uma nobreza agcae deu origem a uma forma de regime
aristocrata, escravagista. Entretanto, Sélon (584) aria um cddigo de leis que estabelece
direitos e deveres para todos e uma divisdo deedagie ndo mais repousa sobre a origem do
sangue, mas sobre a fortuna. Apos a reforma déefdis (510 a.C.) fica estabelecida uma
Assembléia Geral de todos os cidaddos ateniensesegreinem para discutir os problemas

concernentes polis.

Vemos 0 nascimento da democracia, que em muitosc@sp se diferencia das
democracias modernas, pois, para 0s gregos nem &dm cidadaos; somente os homens
adultos, livres e naturais de Atenas. Além dissdatva-se de uma democracia participativa,
porque os cidadaos participavam diretamente dassties e tomavam suas decisdes através

do voto.

Este modelo de sociedade novo vai modificar substlnente as relagbes pessoais,
sociais e politicas e sera através da educacdosqgeegos virdo a ser formados para a nova

areté (virtude). A sociedade grega aristocratica trataeagormar o bom e o belo guerreiro
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(Kalés Kagathoy formado fisicamente, de corpo perfeito e conor@gem para suplantar as
dores das guerras. Agora, com a democracia, oegpEgcisam de uma noaeeté ou seja, a

formacéao de cidadaos para conduzirem de modo enxeepolis.

Werner Jaeger assim explica a naveté

A nova sociedade civil e urbana tinha uma grandgatgagem em relagéo a
aristocracia, porque, embora possuisse um idelabhem e de cidaddo e o
julgasse, em principio, muito superior ao da nairearecia de um sistema
consciente de educagdo para atingir aquele ideadusacao profissional,
herdada do pai pelo filho que Ihe seguia o ofici@andustria, ndo se podia
comparar a educacao total de espirito e de corpwhdrekaAos kaya6os,
baseada numa concepcao total do Homem. Cedo serféz a necessidade
de uma nova educacédo capaz de satisfazer os dteadsmem da polis (...)
O nascimento da paidéia grega é o exemplo e 0 mo@ste axioma capital
de toda educacdo humana. A sua finalidade eraexagifim dos privilégios
da antiga educacéo para a qual a areté s6 eravatesss que tinham
sangue divino (...) A areté politica ndo podia mwvia depender da nobreza
do sangue se nao se quisesse considerar um cafalshoa admissédo da
massa no Estado, a qual se afigurava ja impossévalavar (1995, p. 336-
337).

Democracia ainda, no sentido explicitado pelo gregta alicercada em duas pilastras

que garantem dois direitos aqueles que eram cidag@momia e isegoria.

Embora fossem escravistas, as sociedades gregaamagromoveram em
suas cidades um certo exercicio de cidadania. @onho periodo que vai
do século V ao XIlI, surgiu a sociedade feudal e qta rural. Foi s6 com o
desenvolvimento da sociedade capitalista (cujaandodemos situar no séc.
XV), com a longa ascenséo da burguesia em lutaa@erdalismo, que se
retorna pouco a pouco ao exercicio da cidadanmmpquarte da existéncia
dos homens vivendo novamente em nucleos urbanogREQ1998, p. 17).

(...) Assim, creio que uma forma de compreendédadania € ver como ela
se desenvolve juntamente com o capitalismo, ptéaséetambém vinculada a
visdo da classe que o instaurou: a classe burguesA concepcéo de que
todos os homens podem ser iguais pelo trabalhtaecgpacidade que tém —
eis ai a visdo de mundo burguesa, que preza ddndiismo e um tipo de
cidadania. [...] Quando temos o conceito de cidadavinculado
reciprocamente a propriedade, trata-se da cidadeeigformal, a que serve
a dominacao. Num tipo de cidadania mais efetivalimstos sdo extensivos,
guantitativa e qualitativamente, a todos (Idem 8190 25).
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A concepcao liberal de cidadania vai ser formulageartir de alguns pressupostos: o
direito natural, a liberdade de pensamento, dgi&elj de expressao e de igualdade perante a

lei.

A Constituicdo Federal brasileira no Titulo Il — Ddireitos e Garantias

Fundamentais, Capitulo I, artigo 6&put assim diz:

Todos sé&o iguais perante a lei, sem distincdo odalqger natureza,
garantido-se aos brasileiros e aos estrangeiroglerdss no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,gialdade, & seguranca e a
propriedade, (...).

Acreditamos ser oportuno verificarmos como ou q@adis 0S posicionamentos dos

pensadores que viabilizaram a consecuc¢éo do EBbemtal, doador da cidadania e quais as

consequéncias que sobrevieram destas formulacdes.

2.0 Cidadania em Thomas Hobbes

Thomas Hobbes, filosofo do século XVII, parte daseskacdo do homem para
posteriormente estuda-lo dentro da sociedade parqosidera que, sendo ele o elemento
principal para a formacao social, convém estudddoalisa-lo pormenorizadamente. Afinal a

sociedade é feita por ele e para ele.

Este pensador defende um posicionamento baseatmhecimento da alma humana,

suas paixdes, na razao e supde como seria 0 honmaitivo.

As faculdades da natureza humana podem ser reduzidaatro espécies:
forca corporal, experiéncia, razdo e paixdo. Rdotidelas para a doutrina
gue se segue, exporemos, em primeiro lugar, que rdednclinacées os
homens dotados com tais faculdades manifestammmelagéo aos outros.
Veremos pois se, e por que faculdade, eles nasgtrs para a sociedade e
para se preservarem da violéncia reciproca. Mest@s, entdo, que
conselho foi necesséario tomar para chegar a tanoais sao as condi¢cdes
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para a sociedade, ou a paz humana; isto € — mudgel@as as palavras,
guais séo as leis fundamentais da natureza (HOBBEXS, p. 25).

Os homens sé&o iguais no estado de natureza e, osguedlas paixdes e por interesses
proprios, sdo egoistas. Agem mediante o sentimeetoapropriacdo daquilo que o0s

satisfazem, porque cada um se vé mais forte qoatoss.

N&o ha leis, quer morais ou civis, e portanto, mémm sera senhor daquilo que puder
possuir pela forca. “O homem € o lobo do homemgjnaexpressa Hobbes seu pensamento

sobre o homem no estado primitivo.

Porque ndo ha leis, governo e Estado, o homem @&a@ub, livre; sdo iguais
exatamente porque sao livres, mas também vivem @mstante inseguranca e temor,
precisando estar sempre alertas, antecipando-s€d&s dos outros homens por medo da

morte violenta.

Se para Hobbes o homem possui por um lado paixdesejo, sendo o desejo do
poder, da dominacédo, um elemento forte, intrinsgeete, de outro ele possui um elemento
igualmente forte: a razéo. Através dela, por meiah pacto, os homens criam o Estado, o

grande Leviata, de tal maneira que é como se cadarh dissesse:

Cedo transfiro o meu direito de governar-me a mi@smo e a este homem,
ou a esta assembléia de homens, com a condicdarddetires a ele teu
direito, autorizando de maneira semelhante todasas acoes. Feitos isto, a
multiddo assim unida numa sé grande pessoa se chatado, em latim
civita. E esta a geracdo daquele grande Leviatames (para falar em
termos mais reverentes) daquele Deus Mortal ao dgamos, abaixo do
Deus Imortal, nossa paz e defesa (Idem, 1997,4). 14

Para Hobbes a associacdo é produto do medo. Aloridg sociedade civil se da por

medo da morte violenta.

Devemos, portanto concluir que a origem de todagrarsdes e duradouras
sociedades ndo provém da boa vontade reciprocagghemens tivessem
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uns para com o0s outros, mas do medo reciproco mgénham dos outros
(Ibidem, 1998, p. 28).

A renuncia a liberdade individual é fator primotd@ara que o homem possa
conservar a sua propria vida. O Estado aparece eoimate principal e doadora da justica e
do direito, porque, proposto e aceito o pacto, mdm se obriga a obedecer as leis e a
vontade do Estado e por isto este se torna onemitepresentante de todos e de cada um

individualmente, ou seja, de todos os suditos.

O Estado aparece como um deus que pode premianeoseglhe submetem e que,

além de doar direitos, esta la para coibir as agéssutivas do povo.

Hobbes nos coloca frente a uma dificil questa@ gae ao abrir mao da liberdade, ao
renunciar aos desejos e aos anseios, a submisshonsem ao Estado ndo o transforma
simplesmente numa peca de um grande jogo? Sera homem ao projetar o Estado como
um deus a quem todos devem obedecer e por issoanescessitando abdicar de seus
desejos, ndo estaria também perdendo a condicéidaltfo? Sera possivel pretender falar de
cidadania quando alguém € submetido, obrigado dealee por medo? Sera que coercao pode

coexistir com cidadania?

Para Hobbes, no estado de natureza néo héa lei,méoaha “o meu” e “o seu”, ndo ha
0 justo ou injusto o homem € dono daquilo de qudepse apossar. A instituicdo das leis

morais somente se dard na passagem do estadaidezagiara a sociedade civil.

Deste modo, se ndo ha a suposicdo de um ente naondlem ndo ha o dever de cada

um perante a escolha do justo.
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Isto significa dizer que ndo se pode falar de érigt da ética ou da moral sem que se
suponha a existéncia de um sujeito livre, capagetiberar e escolher o melhor para si e para

0 grupo (sociedade).

A lei civil €, para todo o sudito, constituida pmuelas regras que o Estado
Ihe impBe, oralmente ou por escrito, ou por outmalssuficiente da sua
vontade, para usar como critério de distincdo emtoem o mal; isto €, do
que é contrario ou ndo é contrario a regra (lbidegd8y, p. 207).

2.1 Cidadania em John Locke

Assim como Hobbes e Rousseau, John Locke tambémnétjralista, isto é, suas
idéias politicas tém como pressupostos os dirgiabdgrais do homem, que nao provém das

acOes dos homens, mas, ou fazem parte da natwdémarstm ou sdo autorgados por Deus.

Jonh Locke é predecessor do empirismo, correnteedesamento que advoga ser o
conhecimento oriundo das experiéncias sensiveas formam idéias através da sensacgéo
e da reflexdo. Para este pensador ndo ha idéis, irnforme proposta cartesiana, mas a
mente humana € como uma “tabula rasa”, um papdiranto no qual os conhecimentos vao

se inscrevendo, constituidos, portanto, a partirsgasacdes e da reflexdo.

Quando os homens descobriram certas proposicoas ggre ndo podiam
ser questionadas logo que entendidas, compreendssngs isto passou a
ser a maneira rapida e facil para concluir que etam inatas. Sendo isto
aceito, liberou o preguicoso das penas da pesquika fim a investigacao
dos duvidosos que se interessam pela denominagé&o(ItOCKE, 1999, p.

53).

Do ponto de vista politico, Locke, assim como Hahlmropde que a passagem do
estado de natureza para a sociedade civil se datia e um pacto, mas este pacto esta

baseado no consentimento dos homens e n&o na sébrpisr medo da morte violenta.
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(...) todo homem é naturalmente livre e nada padensté-lo a qualquer
poder sobre a terra, salvo por seu proprio comeento; é preciso, portanto,
considerar em que condi¢cdes a declaracdo pela wuaindividuo faz
conhecer seu consentimento sera considerada cdimersie para sujeita-lo
as leis de um governo qualquer. (...) (Idem, 199953).
Ha uma diferenca fundamental entre Hobbes e Loadstareside justamente no fato
de que ha limites para a renuncia dos poderes ehdarcomunidade, a obediéncia e aos

direitos naturais. Isto porque, segundo a refledédocke, no estado de natureza os homens

vivem em liberdade, paz e em cooperagdo com ossohtimens.

Deus, que deu o mundo aos homens em comum, detalinbgm a razéo,
para que se servissem dele para o maior benefécisud vida e de suas
conveniéncias. A terra e tudo o que ela conténdddia aos homens para o
sustento e o conforto de sua existéncia. Todastsfque ela naturalmente
produz, assim como 0s animais selvagens que aklmegrgrtencem a
humanidade em comum, pois sdo producdo espontémeaatdreza; e
ninguém possui originalmente o dominio privado deauarte qualquer,
excluindo o resto da humanidade (...) (LOCKE, 19947-98).

O que faria, entdo, os homens desejarem a soci@ildtjese no estado de natureza

suas vidas eram harmonicas, organizadas e viviamestado de paz e liberdade?

Mais ainda, se o homem no estado de natureza possoiial natural, que o impede de

se utilizar do outro, de seus bens e posses, goelgudesejaria abrir mao de sua liberdade?

No transcorrer de sua historia uma grande ameagtara estabilidade do homem: a
fome. Cada um é obrigado a tomar conta de si mesmste cuidado muda o carater do
homem, pois ele, com medo da penudria e da misdeizara de ser generoso, cooperador,
capaz de doar o produto excedente de seu trabglhssara a fiscalizar mais de perto e com

maior rigidez aquilo que produz.

O medo da miséria torna 0 homem avarento e mesn@nke preciso for, matara ou

enveredara pelos caminhos da delinqiéncia, parenoéer de fome.
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A autora Nilda Tevés Ferreira assim expressa ogoeaisto de John Locke sobre este

assunto:

A fome estd, portanto, na origem de tudo, da pr@dud troca, da

propriedade a posse, da acumulacdo a disputa. Emaduinstancia, a

sociabilidade do homem e a idéia de propriedadeépnala necessidade de
se manter livre da fome. E s6 em sociedade o hoéefetivamente livre,

pois s6 nela pode preservar a si mesmo e a suaiquage. Dai a

necessidade de instituir o Estado (1993, p. 73).

Para John Locke somente através do trabalho o hopmie acumular bens;
entretanto ndo lhe cabe ser dono de alguém porguabalho esta ligado diretamente ao
modo como o protestantismo (ndo podemos nos esggeed.ocke € de origem puritana) o
associa com a finalidade de vida. No dizer de M&eber “(...) 0 mais importante € que o
trabalho constitui antes de mais nada, a propraifiade de vida” (1999, p. 113). Todos tém
a obrigacao de trabalhar porque as Escrituras remgam-no como a possibilidade da prépria
existéncia, expressa pelo apostolo Paulo na Sedtpidtola aos Tessalonicenses, capitulo 3,
versiculo 10: “Pois quando ainda estdvamos conass@rdenamos isto: Se alguém nao quer

trabalhar, também ndo coma” (Biblia de Referénél@ MPSON, 1993).

Segundo a logica lockeana, numa sociedade natiioaha lugar para a desigualdade
porque, se todos trabalham, todos podem ser passsgide bens e de riquezas. Todavia, esta

nao é a situacao encontrada na sociedade. Por que?

O modo de troca utilizado pela sociedade é a moedq;a utilizacdo dela como
mercadoria, como possibilidade de troca, vai faseweo habito da poupanca e,

posteriormente, da acumulacéo, uma vez que estadwera ndo é perecivel.

Em virtude desta situacdo o homem passa a possuraquilo que produz com o
“suor de seu rosto”, mas o trabalho do outro, ppigm adquire por moeda ndo produz o que

€ seu, toma de outrem, apossa-se do trabalho o datpessoa do outro.
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O trabalho cria, portanto, o valor, porque com stanracdo da moeda a nocao de
propriedade (bens oriundos do trabalho, do esfoessoal de cada um) se perdeu, deixando o
lugar vago para a nocéo “daquilo que se pode cain@a bens, entédo, sdo todos os objetos,
mercadorias que podem ser compradas mediante mbasi@ndo para possui-los que se
pague o valor ajustado pelo mercado. Assim, a atfingia das mercadorias é feita pelo
mercado, que regulara as trocas baseando-se neitcode liberdade individual, ou seja,
apregoando que cada um ¢ livre para negociar @ gaee, competindo ao Estado a funcéo de

mediador quando houver riscos para a propriedadadar.

Ao Estado néo cabe interferir na livre concorrénisieo €, na liberdade que cada um
tem de poder negociar o que lhe pertence, ou deiragdanediante uma troca justa, o que

outrem produziu; justa porque originada da vontage.

O modelo de sociedade proposto por Locke, geremgatb Estado, ndo pde a mostra
as desigualdades, as diferencas, os movimentagagnao dizer, as contradicdes, gerando
uma grande parcela de excluidos e uns poucos cislaD&ntre os excluidos estdo os negros,
as mulheres, os pobres, os doentes mentais. Oipidprke nos indica quem faz parte da

sociedade civil: sdo os iguais, 0s proprietarios.

Mas ha uma outra categoria de servidores, a quesiamome particular de
escravos, que, sendo cativos aprisionados em uengaguista, estdo pelo
direito de natureza sujeitos a dominacao absolatagoder absoluto de seus
senhores. Como eu disse, estes homens tiverammidaasapturadas, e com
elas suas liberdades, perderam seus bens e estéstado de escravidao,
privados de qualquer propriedade e ndo podem swidevados parte da
sociedade civil, cujo principal fim € a preservadaogpropriedade (LOCKE,
1999, p. 131-132).

Deste modo, compete ao Estado garantir atravéeidas propriedade privada, porque

ela é um direito natural.

Os filésofos que examinavam os fundamentos dadadé&esentiram todos a
necessidade de voltar até o estado de naturezayenhem deles chegou até
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l&. Uns ndo hesitaram em supor, no homem, nesa@oestnogdo do justo e
do injusto, sem preocuparem-se com mostrar qudesferia ter essa nocao,
nem que ela lhe fosse util. Outros falaram do wineatural que cada um tem
de conservar o que |lhe pertence, sem explicar @gieadiam por pertencer.
Outros dando inicialmente ao mais forte autorideatee o mais fraco, logo
fizeram nascer o Governo, sem se lembrarem do teugaleveria decorrer
antes que pudesse existir entre os homens o selatidpalavras autoridade e
governo (ROUSSEAU, 1973, p. 241).

Se com Locke a cidadania vai se esvaindo até amegaa delimitar quem séo e quem
nao sao cidadaos, com Rousseau encontramos umiiucénsde cidadania baseada nas

relagdes justas entre os homens.

2.2 Cidadaniaem Jean Jacques Rousseau

Rousseau abre o livro “Do Contrato Social ou Ppiosi do Direito Politico”
demonstrando preocupacdo com a liberdade do homementender ser ela o elemento
primordial, o constitutivo do ser humano e expdguéro indagar se pode existir, na ordem
civil, alguma regra de administracao legitima ausggtomando os homens como séo e as leis

como podem ser” (1972, p. 27).

A busca de Rousseau é no sentido de procurar dérrogsae além da forca néo se

constituir em fonte de direito, ainda a sociedadi devera garantir a liberdade dos cidadéaos.

Entdo Rousseau precisou demonstrar que a sociematlee capaz de produzir
cidadaos, assegurando-lhes o gozo de direitos dederes, eliminando-se, desta forma, a

exploracdo de um homem sobre outro.

Rousseau combate uma idéia que era defendida pstdtétes e que foi assumida
pelos fildsofos e pensadores durante todo o trarescda histéria da sociedade, que € a idéia

da escravidao justa, ou seja, a escravidao porazatu
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Para Aristoteles o homem é talhado pela naturezpaoa ser senhor ou para ser
escravo. Aqueles que tém um corpo forte, robusteeh fazer o trabalho pesado e é justo
que o facam, porque a natureza os dotou com aisbpéra esta finalidade; a outros, a
natureza dotou de atributos intelectuais e estesr@ie, portanto, se dedicarem as artes da
politica. Nisto nada ha de injusto porque a esdéavindo foi provocada por acdes humanas,

mas ela é por natureza.

N&ao pretendemos agora estabelecer nada além deetpseleis da natureza
ha homens feitos para a liberdade e outros pagavaldo, 0s quais tanto por
justica quanto por interesse, convém que sirvamemanto, é facil ver que
a opinido contraria ndo seria inteiramente despgeode razdo. Além da
serviddo natural, existe aquela que chamamos Serdgstabelecida pela lei;
esta lei € uma espécie de convencao geral, segugdal a presa tomada na
guerra pertence ao vencedor (ARISTOTELES, 19913{.4).
Rousseau estabelece que no estado de naturezanesshséo livres, dotados de uma
benevoléncia inata porque possuem inscrita em c@agoes uma lei da nature’za mais
importante de todas, que ndo se grava nem no ma&;nmam no bronze, mas nos coracdes

dos cidadaos, que faz a verdadeira constituica&stado” (ROUSSEAU, 1973, p. 75).

Por que haveria necessidade do contrato entre roens) se no estado de natureza
eles eram livres? Rousseau dird que na sociedatle bibomem nao perde, ndo abdica de sua
liberdade, apenas a transforma; o homem néo seautiais do “eu” pessoal, particular, mas
trata do “eu coletivo”, uma figura, uma pessoa que Estado governado pelo povo. Este
povo elege o legislador, figura altruista, queasade leis materializara a Vontade Geral, a
qgual nada mais € do que a vontade do povo. Seyodesgresso em lei movimentara o

Estado.

A comunidade s@ se institui quando os instintos ld@ar a sentimentos
grandes e estaveis. A sociedade que dela procegmi®, uma nova
realidade, que se sobrepbe a geografia dos grupm®s enfigura pelos
vinculos entre o todo e as partes (...) E assing@see o individuo: quando
percebe a importancia que tem para os outros, quamtdnhece o valor da
coletividade, cuja utilidade ai além da seguranga® subsisténcia. A sua
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utilidade é outra: € ser o espago em que o individaliza o seu eu comum,
onde forja a sua identidade (FERREIRA, 1993, p).121

Caberia aqui uma reflexdo sobre a identidade dadéiol na sociedade rousseauniana.
Este parece ser um homem dotado de razdo e lilegerdapgaz apenas de se realizar na
coletividade. Sua liberdade ndo se restringe ad#duke de escolha, mas o homem deve servir
ao bem comum. Ele é livre, mas também é respong@&@loutro, pois é na relacdo com o
outro que se sustenta a sua liberdade. A preocopgk;Rousseau € a de nao separar jamais a

igualdade da liberdade.

O pensador genebrino nos faz vislumbrar que asedifas econdmicas nao podem ser
0s motivos da sustentacdo da desigualdade, pompbera os homens sejam diferentes
economicamente, todos podem ser livres politicaenenta ninguém jamais é dada a
prerrogativa de ser possuidor do outro. Do mesmdonassim ninguém tem o “direito” de se

vender a outrem.

Esta relacdo s6 pode existir num regime verdademéndemocratico, pautado no

ideario de direitos e deveres iguais para todos.

Das reflexdes sobre cidadania, legadas por valdsofos, algo parece ser claramente

evidenciado em Rousseau: a possibilidade da egiat@io cidaddo enquanto um ser livre.

Se o0 homem ¢é livre e por isso entrega a sua lidergemra se preservar na sua
integridade fisica, segundo Hobbes, ou consentntraga da liberdade para que seus bens
sejam garantidos, conforme Locke, ou para partdhédem seus iguais, conforme o ideario
rousseauniano, o homem pode e deve educar-segrat@adao, alguém pleno de direitos e
de deveres, participante de sua comunidade designao dominando e nem se deixando

dominar por seus pares.
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Mas, este ideal s6 podera ser atingido se o honoemega por educar sethos para
que ele reaprenda a discutir as questdes, paraugggrie junto com as outras solucdes que
visem o bem comum, que reaprenda a partilhar, @redrso todo social, a reencontrar-se na
comunidade reativando a nocao de solidariedadeo gquagitalismo fez questdo de expurgar,
alimentando o ideal do individuo vencedor, autdnoeficaz e competidor, esculpindo com
isto a figura de um sujeito narcisista, mesquirque procura na competicdo desvairada a

realizacdo de sua existéncia.

O homem esta solitario, no sentido tomado por Harandt, (1999), porque ja nao
possui um tempo s6 para si, como possibilidadentg wolta interior, de uma reavaliacao de
suas acdes, mas esta abandonado porque nédo See@emem reconhece aos outros, tal é o

apelo, de executar tarefas em velocidades cadm&iezes, proposto pelo capitalismo.

Que tipo de sujeito queremos formar? O modelo ssdmmiincapaz de exercer sua
liberdade, ou aquele que sabe conviver com os sauslhantes e procura ser feliz porque

esta felicidade ndo esta baseada na sujei¢do g quer moral, fisica ou intelectualmente?

Se quisermos formar cidadaos, no sentido mais pdofudo termo, precisamos
repensar o modelo de cidadania legalista, paraimisiar um sujeito livre, autbnomo,
portador do sentido de alteridade e isto s6 é ypelssientro de um regime democratico,

educando-o para e pela liberdade.

A liberdade (...) é na verdade o motivo por quehosens convivem
politicamente organizados. Sem ela, a vida politarao tal seria destituida
de significado. A raison d’etréa politica é a liberdade e seu dominio de
experiéncia € a acao (ARENDT, 1997, p. 192).

Entendemos ser o momento de refletirmos sobre asilplidade de um regime

genuinamente democrético, que afirme as difereegassegurem direitos e deveres para

todos na contemporaneidade marcada por um movingreochamamos de globalizagéo.



CAPITULO 1l

SOBRE A EDUCACAO

(...) ser humano e ser livre sdo uma Unica e meaisa. Deus criou o

homem para introduzir no mundo a faculdade de camecliberdade. O

gue normalmente permanece intacto nas épocas dicaefio e de ruina

inevitavel é a faculdade da proépria liberdade, ra papacidade de comecar,
gue anima e inspira todas as atividades humanase ecanstitui a fonte

oculta de todas as coisas grandes e belas. Masamnqesta fonte

permanece oculta, a liberdade ndo é uma realidendgvel e concreta: isto
€, ndo é politica (ARENDT, 1997, p. 217-218).

A filbsofa Hannah Arendt, em sua obra “Entre o Bdsse o Futuro”, tece uma série
de reflexbes sobre o problema da educacédo e cqgmedazer uma distingdo entre ensinar e
educar, na medida em que conceitua 0 ensinar apemnas mostrar como se faz algo, e
educar como fruto de uma acgéo consciente, de upw@hasracional porque esta escolha
implicara uma responsabilidade com o mundo, corarpgiuo vir-a-ser em gue o projeto do

mundo se realiza.

N&o se pode educar sem ao mesmo tempo ensinaedunacdo sem aprendizagem é
vazia e portanto degenera, com muita facilidade, retérica moral e emocional, diz a

filésofa.

E muito facil, porém, ensinar sem educar e podapsender durante todo o
dia sem por isso ser educado (...)

A educacao € o ponto em que decidimos se amamosidono bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com st gealva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovacdo e a vindandwos e dos jovens. A
educacao é, também onde decidimos, se amamos rossE®Rs 0 bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandoraé-lsesus proprios
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recursos, e tampouco arrancar de suas méos a mipada de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nos preparagdam vez disso com
antecedéncia para a tarefa de renovar um mundoned®RENDT, 1999,
p. 246-247).
Para a fildsofa a questdo da educacaonatalidade porque a crianga nasce para o
mundo, portanto precisa ser auxiliada para poderpoeender este mundo e futuramente

modifica-lo. Esta € a funcdo do educador: formdad&os conscios, responsaveis, capazes de

criar o novo, expurgando de seu meio todo prectmegiré-juizos.

N&o parece ser tarefa de pouca monta escolherrepaa formacdo de cidadaos,
porque assumir educar alunos requer alguns elemamtispensaveis para qguem se propde a

tal tarefa.

Em primeiro lugar, o professor deve possuirethosuma formagéo pessoal, politica
e profissional suficiente para sustentar uma pastidadd como educador que lhe confira
autoridade. Esta ndo pode ser fruto da violénsiedfiou de qualquer forma de violéncia, mas
deve nascer da observacgéo e da delimitacdo deossgaQpiciando ao educando condi¢des
de estar no grupo. O “eu” é plural, pois sou “ea’nmundo, na medida em que o individuo s6
existe no mundo na relagdo com os outros. Ele isteeuando pode participar com opiniées
e acgles, portanto quando faz parte com seus paramd sociedade. Assim o individuo é

(existe), dentro de um espaco publico, porque acpgacdo que se tem € com o todo, o

individuo e o grupo.

Em segundo lugar, o professor precisa conhecertériengue ministra, afinal ele esta
tratando com pessoas que “vém ao mundo”, confoxpkca Arendt. Como poderia educar
se ele proprio ndo conhece o0 mundo que expde.ohicts adotadas modernamente levam

com frequiéncia a aprendizagem, mas néo a eduaagaoyez que o professor é treinado para
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explicar o que esta posto e s6 raramente € vishm con auxiliar que esta disponivel e atento

as necessidades dos alunos.

Em terceiro lugar, o professor precisa ensinarenaler e ndo ensinar a fazer. A nossa
sociedade, que é pragmatista, apregoa que sO & agpale aluno que consegue resolver
aquilo que ja foi visto. “A funcédo da escola é amsias criangcas como 0 mundo é, e nao

instrui-las na arte de vive(ARENDT, 1999, p. 246).

Quando tracamos o perfil do professor em relac&ahmnos, podemos notar que,
diferentemente do ensinar, a educacéao visa umiddfwa mediata que é justamente preparar
o educando para o trabalho, a acdo, que precisaisspiracdo primordial da educacdo. Nao
se trata de ensinar alunos para o mercado de lmbabrque trabalho aqui ndo significa

producao de mercadorias, mas acdo que motivarag@ardo novo.

Isto exigira grande habilidade do professor, uma o@e ele precisara conhecer o
passado, ndo no sentido de conhecer os fatos atogehistoricos, mas no sentido de
relacionar-se com este passado, para ndo o esgpacetorna-lo presente, algo que tem sido
muito desprezado nos dias atuais, para compreendemdo que o cerca e apresenta-lo ao
aluno. Ele devera conhecé-lo e ser instado a queéstod, usa-lo, desfrutar dele e, em ultima

analise, vivé-lo.

A autoridade do professor deve repousar na sudhescesponsavel pelo mundo.
Escolher o mundo significa vivenciad-lo e acreditgwe, por maiores que sejam as

dificuldades, ainda assim é possivel recria-lo, ssquecer as suas dificuldades.

Ser responsavel pelo mundo nao é idealiza-lo, reaigna-lo e, portanto, assumir a
todos individualmente e na sua totalidade. Estm& acé&o politica, porque educar € um ato

politico.
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O ensino e a educacdo passam pela histéria da idadancomo uma forma de

projetar o aluno, a crianga, o jovem, para aquie jq esta posto na sociedade.

Contemporaneamente, a escola tem sido obrigada adeguar ao modelo pré-
estabelecido de sujeito social, mostrando-lhe oirdamma seguir se este sujeito quiser
conviver dentro de um determinado grupo. Cabeaptot a escola (em qualquer nivel), na
visdo contemporanea, a funcdo de capacitar indigicuara ingressarem no mercado de

trabalho.

N&o tomamos aqui a palavra trabalho entendida qooresis isto €, como fruto de
acao livre, de criacao livre. Atualmenpmiesispassou a ser confundida coeenée isto faz
do individuo um ser alienado, despossuido; alguém criatividade, mas assujeitado pela
sociedade, porque produz apenas pelo sucesso imesdaisfazendo desejos que muitas
vezes nao sdo genuinos, mas inculcados por greppsder, que induzem o individuo a se
sentir livre no possuir, na posse dos bens e nd&ntemdimento do significado daquilo que

produz.

Os gregos, nas diversas fases de sua histériaramatsempre do problema da
educacao enquanto formacao da totalidade do homaemestar na sociedade. Em Atenas a
educacao pressupunha a liberdade. O ateniensermdormado para ser guerreiro apenas,
esta liberdade prevalecia ndo somente no munddettas, mas também na sua conduta

moral, pessoal e politica.
Assim se expressa Werner Jaeger sobre a educacéenae:

Inicia-se no tempo de Séfocles um movimento espiride incalculavel

importancia para a posteridade. (...) E a origemedacacdo no sentido
estrito da palavra: a paidéia. Foi com os sofigizs esta palavra, que no
século IV e durante o helenismo e o império havdeéaampliar cada vez
mais a sua importancia € a amplitude do seu sigulifi, pela primeira vez
foi referida & mais alta areté humana e, a paatitcdacdo dos meninos” em
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cujo simples sentido a vemos de Esquilo, pela prameez, acaba por
englobar o conjunto de todas as exigéncias id#aisas e espirituais, que
formam a_kalokagathjano sentido de uma formacao espiritual consciente.
No tempo de IsOcrates e Platdo, esté perfeitamesti#elecida esta nova e
ampla concepc¢do da idéia de educacao (1995, p. 335)

O nascimento dpaidéialiga-se ao modelo politico da época porque, ngogerem
gue viveram os sofistas, os gregos desfrutaranedecracia e por isso o homem precisava
ser educado para novos valores. Uma ravedé (virtude) era exigida, na medida em que o

homem precisava ser bem educado para saber goeetitide §olis).

A pdlis, entretanto, deixa de ser o centro de toda arauifitega no momento em que a
Grécia se vé dominada por Alexandre da Macedom#icEa educacdo deixa de ser vista
como a formagdo do homem para capacita-lo a sataridentro dgdlis, a governa-la, a

viver nela, porque agora o homem é cidadao do marsi@ orientacdo é outra.

A paidéia passa a ser entendida como uma técnica de desenwolpotencial das
criancas com a finalidade de prepara-las para @ wiomo o esfor¢co educativo continuado

para atingir o ideal humano mais perfeito. Com &paidéiatoma o sentido de civilizagao.

Com o caminhar da humanidade, com novas perspea&acdo, novos obstaculos a
serem superados, os homens sentiam a necessidageadiequarem a cada novo tempo e
com isso a educacdo assumiu diversas matizesppgsnsadores se propunham a oferecer
um modo diferente de educar os individuos paranaissm as obrigacbes que 0s novos

tempos demandavam.

No medievo a educacdo se torna um meio de tranafoonindividuo no homem

piedoso, erudito, apto afazer boa figura nas dditissocraticas.

No periodo moderno, o homem € encantado pelo madeszédo e das descobertas da

ciéncia. O fascinio pelas matematicas o leva aatliesca fé como sustentaculo da verdade.
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Ele opta pelo exercicio da razdo como possibilicdildescoberta da verdade e a utiliza para

0 bem de sua saude fisica e moral.

De igual modo, o iluminismo (século XVIIl) se daslora com a razdo e supde que
ela, como senhora absoluta, pode compreender ee@enb mundo e com isso libertar o
homem de seus medos e da supersticdo. Sera erwmento aclarador de tudo o que o

homem puder conhecer.

A contemporaneidade, com acontecimentos histégoesmarcaram indelevelmente a
humanidade, luta para que seja a educacéo o irattanatravés do qual os seres humanos
nao se aprisionem e nem se escravizem atravésadepsaprias producbes, mas que 0s
prepare para mudar totalmente os rumos de uma footiteca que embora se apresente como
democratica, possui no seu amago propostas quenrdam pela igualdade e direito de
todos, mas cria uma massa de excluidos e transfagoito que deveria ser direito de todos

em privilégios de poucos.

3.0 Periodo Helenistico

Durante todo o periodo helenistico os alunos emmddos a partir de trés estagios,
sendo o ultimo deles o correspondente ao que cleamas hoje de terceiro grau. Este era um
privilégio de poucos porque a crianca era educadaum pedagodo As escolas primarias
eram bastante difundidas e la se aprendia a lesceever e a contar. Agrammatistés
professor primario, sucediagrammaticésprofessor secundario a quem cabia proporcionar

uma formacao de carater predominantemente literAl@n dos estudos literarios, os alunos

® No periodo da Magna Grécia o pedagogo era umwesarguem competia levar e buscar as criancasastaes
(pais = criangas + ago = conduzo). Alem disso,aaloi pedagogo inculcar na crianga regras de @diicou
boas maneiras, por exemplo, respeitar os mais siglfostar-se convenientemente a mesa.

No periodo helenistico, freqlientemente, o pedagegde esta funcdo e passa ter o significado deaddutal
como a modernidade o conhece.
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eram iniciados na geometria, aritmética, astronomideoria musical, ou as chamadas

ciéncias.

E curioso notar o destaque dado a educacio mugieaperpassa todo o ensino da
Grécia. Primeiramente, a musica é ensinada pateeraage, posteriormente, para a elevacao
do espirito. De qualquer modo, a educacdo musieatandida com um componente capaz de

abrandar o espirito.

O ponto alto da educacéo helenistica era o ensiperier, que constava da retorica e
da filosofia. A primeira disciplina encontrava umaior abrangéncia, enquanto que 0 ensino
da filosofia era acessivel apenas a uma minoriaagaepanhava um determinado filésofo,

adquirindo, com ele, novos habitos e uma visao diedm consoante a do mestre.

A educacao helenistica reflete a tendéncia da éparcear o homem o valor

supremo: “Livre, totalmente livre diante dos mudesmoronados de sua
cidade, abandonado por seus deuses, o homem hetgrpsocura, em vao,

diante do mundo ilimitado e um céu vazio, algo & ge ordenar; ndo
encontra outra solugdo que se curvar sobre si mesrpoocurar em Si

mesmo o principio da realizacdo” (GIORDANI, 2001288).

Conforme propde Thomas Ransom Giles (1987, p. 67):

A helenizacdo do mundo provoca outros rumos naueéiol da cultura
grega, novo estilo de vida, novos ideais. Em terdm@rocesso educativo
trata-se de transmitir ao homem livre um conhecimesnciclopédico,
processo cujo desempenho também dependerd sobmamdoeEstado, ao
qual incumbe codificar as prescricbes e vigiar regtituicoes visando a
formacdo do homem erudito, universal.
Também em Roma o processo educativo tende a farbam cidadao, aquele que
devera servir a patria, o que além do caraterqor&fi exigir a inculcacao de valores, valores
estes que transcendem o individual para se unlizsaPor isso, 8 principal valor do

processo educativo serd a formacdo do carater docaado, em sentido universal,

cosmopolita, humanistgdldem, 1987, p. 68).
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3.1 A ldade Média

Durante o periodo medieval a Igreja assume o dentta cultura intelectual. A
educacao era pensada por clérigos e para 0s &@épgoisso ensinava as “artes liberais”, em

detrimento das “artes mecanicas”, consideradagipsipara 0s escravos.

O aluno das “artes liberais”, num primeiro momerstudava Gramatica (Latim e
Literatura), Retdrica (Estilistica, textos histésg e Dialética (iniciacdo filosofica). Essas

disciplinas compunhamtoivium.

Numa segunda etapa, o aluno se dedicava a Aritm&ieometria (vale ressaltar que a
Geografia estava inserida nesta disciplina), Astnaia (Astrologia e Fisica) e Musica. Esta
etapa era denominadaadrivium.Vencidas estas duas, encontrava-se 0 motivo daaiédi

e de todo o esforco empreendido pelo aluno medievedtudo da Teologia.

Erroneamente designamos a ldade Média como a sldrevas, porque a ela se
imputa o fato de ndo produzir um conhecimento tfieate até mesmo de recuséa-lo. No
entanto, houve exuberante producgédo artistica araljliembora, atreladas as idéias da Igreja
Catodlica. A época medieval abrangeu um periodoptdexamadamente mil anos, com fases
denominadas alta, média e baixa ldade Média, @iaatlas pelo carater sagrado da
monarquia (o poder é ato divino), pelo feudalismpoe crises nos séculos Xl e XIll, que
estabelecerdo nossas estruturas rumo a modernidsadEscobrimentos, o renascimento, o

protestantismo e o absolutismo.

Respaldada em Hilario Franco Junior posso congliet

(...) o ritmo histérico da ldade Média foi se acatelo e com ele nossos
conhecimentos sobre o periodo. Sua infancia e sdfteia cobriram boa
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parte de sua vida (século IV-X), no entanto ase®mfue temos sobre elas
sdo relativamente poucas. Sua maturidade (séc.liflesenilidade (séc.
XIV-meados do século XVI) nos deixaram, pelo caimtrduma abundante
documentacéo (1995, p. 14-15).

As escolas urbanas ligavam-se estreitamente agindias do clero, mas por volta do

século Xlll as escolas se fixam, se corporativizalemdo surgimento as Universidades:

Bolonha (1158), Paris (1200), Cambridge (1209),0\&(1224) e Toulouse (1229).

Todas as Universidades estavam divididas em fadetjaque abrangiam quatro
ramos do saber: a Preparatéria (dos 14 anos aand¥) chamada também de Faculdade de
Artes; Direito (candnico ou romano) ou Medicinajocestudo abrangia cinco anos, e
Teologia, exigéncia de quinze anos de aprendifadwdos através do método escolastico: a
leitura (ectio - comentario e andlise do texto) e o debate sabrélo que foi lido e

comentadodisputatio- disputa).

A educacéo medieval mostra preocupacado com o howmisto,como um ser cheio de
conflitos e inquietagbes. Assim, a educacdo seteianstrumento para formar o homem
disciplinado que orienta sua vida em busca da sk@®. Agostinho, bispo de Hipona, em
sua obra “A Cidade de Deus”, nos diz que a filaseim como tarefa levar o homem a
beatitude. Trata-se, portanto, de um processo tgidrnizacdo do saber, assim como o

cristianismo também o é.

Destarte, a trajetéria da educacdo medieval visecutivo das artes liberais e

cientificas com o intuito de levar o homem ao sainérersal.
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3.2 Periodo Renascentista

O periodo renascentista, que abrange os séculos XVI, tem como maior fonte de
inspiracdo a cultura classica grego-romana, podguem lado hé o ressurgimento do grande
orador, tomando como modelo Cicere de outro a revitalizacdo da cultura helénictes
fatores véo criar o ideal da educacdo renascemgjistaé a formacédo integral do homem,
conforme o modelo grego antigo. De acordo com patadigma se pretende inculcar no
jovem a cultura do espirito e do corpo. Basicamentetende-se nesta época estimular o

educando a virtude e a bondade.

Algumas criticas sobre este modelo de educacaserdormuladas no século XV por
Montaigné, isto porque este fil6sofo acredita que a tarefeeducacdo é formar o homem

para o mundo, o homem que sabe viver.

Nunca vi pai, por corcunda ou tinhoso que fossiého,fdeixar de da-lo por
seu. N&o, entretanto, por estar cego pela afeicdéoese aperceber do
defeito, mas tdo somente porque é seu. Assim eunejhor do que outro
nao haver aqui sendo devaneios de homem que dagasiésd provou a
casca cm sua infancia e apenas reteve delas urt@aggeal e informe; um
pouco e até nada de nada, a francesa. Porque, raa) sai que ha uma
medicina, uma jurisprudéncia, quatro partes na mmiea, e,
grosseiramente, o que visam elas. Porventura sabeda, de modo geral,
gual seu objetivo e sua utilidade em nossa vida NWIRIGNE, 2000, p.
147).

A educacédo do aluno ndo deve ser baseada em umlomegetitivo, no qual o
educador repassa o conhecimento e o educando apeeasbe passivamente, mas a funcao

do educador é a de despertar curiosidade no afiei@ndo que posteriormente decida como

" Marco Tulio, politico, orador e filosofo romanc0@43 a.C.) apesar de nao ter sido um filésofoirmaigmas
eclético, foi influenciado especialmente pelo pl&mo. Suas obras principais sdo: “Sobre a Natudeza
Deuses”, “Sobre os Oficios” e “Académica”.

8 Michel Eyquem de Montaigne (1553-1592), pensadandés, cético, acredita que so existem opinides,
portanto, cré que toda verdade é relativa e critipaetensdo humana de atingir a verdade, consiitesa nula.
Prop6e a moral da eficicia tranquila, pois acei@spmente através do dominio das paixdes o horndmge
livrar do fanatismo e das violéncias, cujas origestdo nas paixdes. Deixa-nos uma obra: “Ensaios”.
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manejar as palavras. E, portanto, necessario edupartir da prépria realidade do aluno e
nao apenas atraves de palavras, porque somentdogeiste aprende sua prépria realidade ele

aprendera a discernir e a efetuar escolhas.

Essa nocédo de liberdade que inspira os humanisia@gsgentistas também esta
presente, mesmo que de forma particular, no pemganda Reforma Protestante, iniciada
com Martinho Lutero, na medida cm que ele acredita a salvacdo é algo pessoal,
intransferivel, cuja fonte sdo as Escrituras Sagadomo regra de fé e pratica de vida. Ora,
para se ter fé e compreender o projeto salvificvida de cada um, € necessario que cada
qual, por si mesmo, possa exercitar a sua raz@pglesE por este motivo que a educacio

deve ser oportunizada a todos, sem qualquer dsting

E curioso notar nos dias atuais que algumas dergdés protestantes, como é o caso
da Igreja Presbiteriana, originaria das propostasdafo Calvino, quando da cerimbnia do
batismo das criancas, os pais sdo questionadostaas a assumirem o0 compromisso de
ensinarem os filhos a ler para que possam, sozisdgdar as Escrituras (Novo e Velho

Testamento). Mecanismo este que pretende evigds@amento da Palavra de Deus.

A luta religiosa que havia neste periodo desemimac&Lontra-Reforma e a Igreja
Catolica Apostélica Romana procura retomar as gdeapoder, afrouxadas pela Reforma
Protestante, através da educacgdo, encarregandondisgtr a Companhia de Jesus (jesuitas),
com a intencdo de combater o que consideravamreasfalo mal (os reformados) com o

exeército de Deus (os catdlicos romanos).

Para combater os vicios, os pecados, é necessgii@aneia constante porque o
homem é mau, de natureza pervertida. A educac@odfarabalho de inculcar regras de
conduta que levardo o homem a brilhar, ndo s6 aomtito, mas também como piedoso, nas

elites aristocréaticas.
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A escola tradicional visa formar o homem culto, adgida formacado moral e estudos
humanisticos. Por isso, em toda a Europa se espabisainternatos religiosos, presentes

também no Brasil desde o inicio de sua colonizacao.

3.3 Periodo Moderno

O século XVII é bastante revolucionario em termoas dciéncias. H&A um
desenvolvimento bastante significativo delas, ran@ehte na Matematica e na Fisica, com a
substituicdo do modelo aristotélico qualitativogoelodelo newtoniano. Além disso, a ciéncia
abandona a submisséo a teologia, ocorrida duradéea Idade Média, para ser investigativa,

ligada a técnica.

O homem néo se utiliza mais da fé como critéricceldeza, mas busca na razéo o
poder de andlise, distingdo e comparacao dos fatesber deixa de ser contemplativo para
dar lugar a ciéncia associada a técnica. A ciémnesaa na observacao e na experimentacao da

realidade a possibilidade de descobrir as verdadesdificar o mundo.

Com este novo modelo de estudo da realidade, basead método e na
experimentacdo, assistimos também a laicizacaccdiaisecimentos: a verdade ndo € mais

uma questao de fé, precisa ser provada pela razao.

“Este periodo, conhecido como o Grande Racionali€i@ssico, nasce procurando
vencer um ambiente de pessimismo tedrico reinamtiinal do séc. XVI e inicio do XVII”

(CHAUI, 2003, p. 48).

O Grande Racionalismo Classico pretende mudar @ das especulacdes filosoficas
porque deseja comecar pela reflexdo, pelo suj@mteahhecimento as suas investigacoes.

Conclui que a realidade precisa ser concebida eomsistema de causa e efeito que pode ser
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nao sé conhecida, como também alterada pelo homeam& humana € capaz de conhecer a

origem, as causas e os efeitos das paixdes humanas.

Neste periodo surgem as idéias de experimentagatifida e o ideal tecnoldgico. Sao
construidos laboratorios que possibilitam a expemiacéo cientifica e se instala a arrogancia
da supremacia da razdo capaz de frear as paix0eas#ruir sistemas sociais e politicos,
porque, 0 homem senhor da razéo, € capaz de dobedureza e de a sujeitar, conforme a sua

vontade.

Politicamente a Europa se reorganiza ap0s os tamfieligiosos (Guerra dos Trinta
Anos — 1618-1648) e os Estados se recompdem. Hdeuenindicio do capitalismo na
Inglaterra porque a burguesia lanca as bases dastired moderna, reagindo contra a
supremacia da Holanda que se tornara, assim corSoiéaia protestante, uma grande

poténcia.

Neste quadro politico nasce um racionalismo diterataquele da antiga Grécia,
porque se la o mundo era concebido racionalmente arganizado, unificado; nos novos
tempos ndo ha um Estado (polis), uma Igreja, adextd apresenta-se dispersa, multipla e

caberd a raz&o a tarefa de reunificar o mundo,rdpresentar (tornar de novo presente).

Isto requer a negagdo da transcendéncia da realidsdvel e sensivel para a

apresentacdo de um mundo compreensivel, porgutereao pela propria razao.

N&o é por acaso que a matematica (ta mathema -edordnto completo) é o grande
modelo de ciéncia deste periodo e que a existéiacraétodo seja o elemento crucial para o
conhecimento. A razdo deve operar de modo absdautazdo é o fundamento do mundo

transformado em objeto de conhecimento.
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Este novo ideal requer também outra visdo da edoca¢do mais se baseia todo o
processo educativo em livros ja tidos como monoas se trata de levar o aluno a fazer
coisas, porque o processo educativo deve ter, deganvisdo moderna, a finalidade de

desenvolver habilidades tais como: 0 pensar, o éateatuar.

O século XVII foi marcado, sobretudo, pelas desdabe da Fisica,
Astronomia e da Matemética, enquanto que no sé&Mldl o avanco foi
predominantemente no campo da Quimica e das C&mdgurais. Na
transigcdo, entre os dois séculos fundam-se as ipaisneatedras cientificas e
surgem os primeiros observatorios, jardins bot&nionseus e laboratérios
cientificos.
Com a criagdo das academias cientificas, inteassiéca profissionalizacao
das ciéncias, fato que vai permitir sua inser¢@umiversidades através da
pesquisa.
Até o século XVII o cientista ndo tem um papel eglzado na sociedade,
mas a partir dai desencadeia-se uma mudanca peofnodsistema de
valores e normas universitarias, reconhecendo-ge san conflitos, a
legitimidade de uma atividade relacionada com &@ncias em geral
(TRINDADE, 2000, p. 14).
Para John Locke, um dos principais tedricos dorabgmo, o processo educativo
deve ser pragmatico, pois sendo 0 homem um sem@lgcisomente o exercicio constante o
estimula a bem utilizar a sua racionalidade. Esteém precisa, além disso, ser preparado
fisicamente e ser virtuoso para que possa discerbem escolher e assim cuidar de seus

interesses habilidosamente.

O homem pensado por Locke esta inserido num Espagl@arante que cada um pode
ser livre e de modo seguro desenvolver suas hafidgl para a manutencdo da propriedade

privada.

A concepcao de mundo que norteia toda a formacasugigito esta fundada em
conceitos como o individualismo (crenca que progte o sucesso de cada um depende
exclusivamente da propria atuacdo na competicdo osnoutros e que a vitéria é a
consequéncia do aproveitamento dos talentos indigy, a liberdade como garantia de

sucesso de todos, a igualdade (no sentido da mass#Eb da escraviddo e da existéncia de
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leis véalidas para todos), a propriedade (corpoa,vichbalho, bens e patriménio) que tem
como origem o trabalho e a seguranca, entendid@ commodo de justica que assegure a

todos os direitos de conservacao da pessoa e plagoiade privada.

(...) N&o teremos motivos para nos queixar daitsteede nossas mentes se
as empregarmos tdo-somente no que nos é utilizipalra o que sdo muito
capazes; pois ndo sera apenas imperdoavel, conastingmte criancice, se
menosprezarmos as vantagens de nosso conhecimefgscaidarmos de
aperfeicod-lo para os fins aos quais nos foi dpdogue certas coisas se
encontram fora de seu alcance (...) Sendo bem aadas as capacidades de
nossos entendimentos, divisando o horizonte estmades iluminadas e as
escuras das coisas entre o que podemos e o qpedénos compreender —
os homens concordariam, talvez com menos escrypatasreconhecer
nossa ignorancia acerca de umas coisas, e em@mgseLs pensamentos e
discursos com mais proveito e satisfacdo na soldgdoutras (LOCKE,
1973, p. 147).

3.4 O lluminismo

“Todo século XVIII estd impregnado dessa convic¢aoredita que na
histéria da humanidade chegou finalmente o moméatarancar a natureza
0 segredo tdo ciosamente guardado, que findou potahe deixa-la na
obscuridade ou de se maravilhar com ela como sge fosn mistério
insondavel, que € preciso agora trazé-la para a fllgurante do
entendimento e penetra-la com todos os poderespidte” (CASSIRER,
1994, p. 78).

O periodo iluminista, que na Histéria da Filosaf@responde ao século XVIII e ao
comeco do século XIX, afirma que a razdo é o ingnto através do qual o homem podera

se libertar de seus medos, conhecer e se aprdprisatureza e conquistar sua felicidade.

Convém destacar que a Revolucdo Francesa de W&9Mis idéias dos pensadores

deste periodo a sua sustentacédo teodrica.

O homem, detentor da razdo podera finalmente eddibdos preconceitos religiosos,

das supersti¢cbes, porque a razdo iluminadora dexta de explicar todos os acontecimentos,



68

auxiliando o homem a se aperfeicoar nos seus aspewirais, sociais através do progresso

das ciéncias.

Neste periodo, a idéia do progresso da civilizagflavés do aperfeicoamento
constante do homem se traduz pelo interesse pélasas e pela compreensao da diferenca
entre natureza (local das relacbes causais neieessar civilizacdo (local da liberdade

humana, das acoes livres).

Destacam-se notadamente neste periodo Jean JaRqueseau, Immanuel Kant,

David Hume, Diderot, D’Alembert e Fichte.

“O programa do lluminismo era o de livrar 0 mundofditico. Sua pretenséo, a de
dissolver os mitos e anular a imaginacao, por rdeicaber” (HORKHEIMER; ADORNO,

1973, p. 97-98).

Amanham-se as plantas pela cultura e os homens guleleacdo. Se o
homem nascesse grande e forte, seu porte e saaskmiam indteis até que
ele tivesse apreendido a deles servir-se. Semtheprejudiciais, impedindo
0s outros de pensar em assisti-lo e, abandonadme@smo, ele morreria de
miséria antes de ter conhecido suas necessidadgfor®-se o estado da
infancia; ndo se vé que a raca humana teria peresgdo homem néo
comecasse sendo crianca.

Nascemos fracos, precisamos de forca; nascemosdies)s de tudo, temos
necessidade de assisténcia; nascemos estupidasapres de juizo. Tudo o
que ndo temos ao nascer, e de que precisamos saduitos dado pela
educacdo (ROUSSEAU, In: FORTES, 1989, p. 104).

O homem rousseauniano é dotado de razdo e de pai&kfravés da primeira ele

consegue silenciar a voz da natureza que é pddgramte dele. Pela razéo cria o Estado,

procura aperfeicoar-se, afastando-se cada vezdaaatureza.

Deste modo o homem que é dotado de moralidade m@tama liberdade natural, se
torna cruel, desejoso da posse dos bens dos duimens; toma-se mau e egoista porque

perde o seu referencial, que é a natureza.
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A volta ao estado de natureza, ndo no sentido tdoneea vida primitiva, mas no de
dar atencdo a voz da natureza, é o Unico modoaderr o homem e trazé-lo de volta a
felicidade e ao dominio de uma sociedade iguditguista e ordenada, porque fundada e
baseada na Vontade Geral (a vontade do povo), ssgedravés das leis que movimentam a
sociedade. E o Estado fundado pela vontade. Oste riestado os cidaddos precisam ser
vistos e ouvidos porque precisam tomar decisdescigam agir e, para que possam
livremente se movimentar nesta sociedade, deveebeedesde criancas uma educacao que

vise a cidadania.

Apesar de iluminista, Rousseau critica 0o primadeoaddo e valoriza 0s sentimentos,
porque se de um lado ela cria o Estado e propaaodesenvolvimento das ciéncias, das
artes e toda sorte de mudancas dentro do Estadmtiieela afasta cada vez mais o homem

de suas origens, tornando-o surdo a voz da natue¥zendo-o0 a sua propria destruicao.

A vida pura, original, sem as marcas das convengéesis instauradas pela razao,
precisa ser resgatada e com ela agqueles sentingitesros, que sdo o0 amor de si mesmo, 0
temor da dor, o horror da morte e o desejo do bsiar-eEstes sentimentos se completam e

por isso podemos dizer que existir é sentir.

Rousseau valoriza 0os sentimentos, mas vai encantrdngar adequado a razdo. Cabe
a ela conduzir os impulsos naturais; revelar aoeémm que deve e o que nao deve fazer.
Orientar a liberdade, principio ou marca distintileahomem, para leva-lo a felicidade, este é

o papel da razéo.

Pelos deveres o0 homem aprende a controlar os repudsbs e a dirigir sua liberdade
de modo a que, nas possiveis perdas, ele as dailygassar, evitando com isso se tornar
cruel, assassino ou um individuo inclinado a viezado ele pode aprender a abandonar,

inclusive pode aprender a lidar com as adversidpaesné&o se tornar perverso.
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E por acreditar na transformacéo dos homens enitasyjgue buscam recuperar a

bondade inata, roubada pela sociedade civil, qgtrieacéo torna-se fundamental.

E através dela que se desencadeara o burilamergsségio da vontade, orientando a

liberdade na direcéo da felicidade.

O processo educativo, portanto, € um trabalho qessppde um conhecimento
profundo do homem, com o objetivo de orienta-lmbservacdo da natureza, rumo ao futuro,
porque todas as outras etapas da vida da criar@a eflexos de como esta observacao foi
feita; por isso a individualidade do aluno preasarespeitada. A crianca ndo € um adulto em
miniatura, ela precisa ser respeitada para queitgeceequivoco de tratar-se a infancia apenas
como fase passageira. A crianca precisa ser \ost@ em ser humano completo, portador de

vontade, desejos e liberdade.

A funcdo do educador é acompanhar pacientementeaatesenvolvimento natural
do educando, esperando para colher os frutos ncemtoneportuno e nao antecipadamente ,
afastando com isso o0 risco de “queimar’ etapas itaptes. O educador, para tanto,
necessitara ser perspicaz, atento, interferindoimimm possivel na acdo do educando,
preparando seus sentidos para a aplicacdo poslermontetdos que o auxiliem a escapar do
erro e para que, na idade prépria, possa reconlreserdade e ama-la, ndo como algo

imposto, mas como algo desejavel.

Desde que nasce o homem precisa ser dono de siongeseu desenvolvimento passa
pela primeira infancia, como fase observatoria,artgnte para que saiba avaliar e julgar a
realidade apresentada, seguindo pela adolescétana qual devera aprender a avaliar a si
proprio e aos outros, completando com a educac@malseatravés da qual todas as suas

davidas possam ser esclarecidas, para que afmdfse adulta consiga avaliar o homem na
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sociedade e ser também um deles, através dosfasmdos pelo educador. Agora o homem

esta pronto para participar livremente da sociedadle

3.5 A Contemporaneidade

O historiador Eric Hobsbawm descreve o século 0@ um periodo que passou por
um breve espaco de tempo que ele chama de “Eraud® © terminou apontando para um
futuro problematico e assustador, mas que de geralgodo, ndo apocaliptico. Ele traga um
perfil do, século que se iniciaria em 1914, apdsimeira guerra mundial que “assinalou o
colapso da civilizagdo (ocidental) do século XIXafava-se de uma civilizacao capitalista na
economia; liberal na estrutura legal e constituaiobburguesa na imagem de sua classe
hegemoénica caracteristica; exultante com o avargociéincia, do conhecimento e da

educacédo e também com o progresso material e (noyal(1995, p. 16).

Este conturbado periodo politico, do século XIX at nossos dias, fortemente
marcado por uma diversidade de postulagBes nafidgsnas, sem divida, dentre elas a de
Karl Marx (1818-1883), que investigando as quespidisicas e econdmicas, aponta-nos para
um poder diferente, invisivel, que nos faz acrediize pensamos e agimos por um ato de
liberdade, e, no entanto, ndo é isso 0 que aconteste poder, ele chamou de ideologia, uma
producdo de representacdes coletivas feitas palssecldominante com o propédsito de

dissimular a luta de classes e de negar as dedagles sociais.

Em meados da década de 80, um novo modo de olliareagdes sociais, culturais e
politicas propostas numa sociedade que foi denalairde pdés-moderna (porque seus

pensadores acreditam que a sociedade modernad@deiendustrial) cede lugar aquela em
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que o dominio se faz pelo capital financeiro (n&asrpela exploracdo do trabalho produtivo)

e pelo setor de servicos das redes de automagfmrmacao).

Marilena Chaui (2003, p. 54-56) aponta algumasctaristicas do chamado periodo

po-moderno:

1- Considera infundadas e ilusdrias as pretenséesazBo no conhecimento e na

pratica;

2- Julga que o conhecimento se define pelos a#@le utilidade e eficacia:

3- Considera infundada a distincdo entre sujeibbjeto. As ciéncias, a filosofia sé&o

construcdes subjetivas de seus objetos.

4- Nao admite a distingdo entre ordem natural rs&cese ordem historica ou cultural,

5- Nao admite a definicdo do ser humano como anra@bnal dotado de vontade

livre, mas o concebe como um ser passional.;

6- Desconfia da politica. Desconfia da distincatresim publico e o privado e da

importancia a esfera da intimidade individual,

7- D4 importancia a idéia da diferenca. Concebectakcomo uma teia fragmentada

de grupos diferentes.

O modelo po6s-moderno, assumido pela educacdo, amtade dentro das
universidades, fruto de uma politica neoliberaldgpdransformar o ideal rousseauniano do
homem, livre, educado e cidad&o portanto vistowedoy ensejando teorias que sustentam a

auto-suficiéncia do ser humano, apelando para psmmde homem que sozinho, isolado do
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mundo poderia se comunicar, se divertir, comprander, enfim, agir, confinado em um

quarto.

Um bom exemplo disso sdo os internautas que aanegibderem usufruir o mundo

sem estar nele.

A conseqléncia disto € bastante grave porque xsliizgséo do mundo cria uma classe
de individuos amesquinhados, narcisistas, que porcensiderarem proprietarios de si
mesmos e de seus bens, independentes e “autbnoesugiecem-se da solidariedade, da
alteridade, ao ponto de perderem a nocédo de liberdaara se sujeitarem aos apelos das

maquinas.

Seus relacionamentos estdo além do que € imaginpmssuem uma realidade
contestavel porque a sensibilidade deixa de ojparardar vazao a ingénua paixao a imagem.
Com isto a fraternidade fica excluida e os relaaioentos, entdo, sdo construidos a partir das

trocas e do oportunismo.

Em razédo disso a possibilidade da instalacdo desemimento de poder pessoal
indisfarcavel aponta para a substituicdo da beBeae@, da solidariedade, pela troca de
favores e pela competicdo desmedida em prol do @olae bens materiais. Assim a

fraternidade é uma miragem.

A cidadania social dentro do capitalismo gera umarrae perversidade porque seus
ideais liberais, tais como a liberdade do individaidivre concorréncia, e a competitividade,
levam o Estado a interferir cada vez mais na sadedara garantir o funcionamento do

mercado; este por sua vez gera, mais e mais, uonmemassa de exclusao.

Esta marginalidade revela a crueldade do sistemaabio de producéo capitalista,

pois, onde a preocupagdo € com o acumulo de bemsimégindvel uma relagdo de
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fraternidade entre patrdo e empregado ou entredimma prestador de servicos. Aqueles
procuram retirar destes, tudo o que podem, dare-th minimo garantido pelas leis do
Estado, a guisa de remuneracdo para a sobreviy@mgaanto multiplicam seu patrimoénio

através da compra do outro, sob a forma de trabalho

O cidadao, segundo a otica legalista, € livre porppde dispor de seus bens do modo
qgue melhor lhe aprouver, além disso, consoantenatdaicdo Federal brasileira, é aquele que

pode votar e ser votado. Entretanto, aquilo qustad® expde nao é acessivel a qualquer um.

E notoria a concepgéo de clientelismo e do funeimrdo indevido da burocracia, que
nao serve como instrumento impessoal da gestastdod; conforme seria a sua funcdo, mas
seleciona segundo o critério de poder (econdmamualk politico) aqueles que usufruirdo de

privilégios que, na verdade, seriam direitos desod

O resgate da cidadania que queremos passa pelacddupela formacédo de alunos
que cultivem as virtudes necessarias ao resgatelidi@ariedade, da alteridade e da sociedade
feita por individuos livres, livres ndo no sentidiquele que é proprietario de si e do outro,
mas no sentido daquele que € dono de si mesmo pacilhm com o outro o espaco na

sociedade.

A convivéncia social se desenvolve com determirsanéeondmicos,
politicos, histéricos e culturais. A vida cotidiaiean dimensfes econémicas,
mas também estéticas, religiosas, morais e pditif@do esse elenco
precisa ser considerado quando se enfoca a forndacéidadao, aquele que
precisa aprender a dificil arte de viver no espagdico, ndo fazendo dele
I6cus da violéncia, nem se transformando em um pusil@rsédito sem rei.
Com-viver, entdo, demanda reciprocidade, solidaded respeito ao
proximo e, acima de tudo, generosidade. E um péssidadio aquele que
Nao consegue ser generoso a ponto de limitar, raimante que seja, seus
proprios interesses diante de interesses colgiRBRREIRA, 1993, p. 220).
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A educacdo para a cidadania precisa se basear aoheamento intelectual, na
medida em que somente atraveés dele é que o indiédiapaz de afastar crencas, fantasias,

mitos, ilusdes, que ndo contribuem para uma comsei&ritica.

Somente através da reflexdo, do pensar, é que etosyjode abandonar seus

preconceitos e nao permitir que seja enganadoopto.

Portanto, a tarefa da educacéo € a de “abrir @s’dtto individuo para que ele resista
ao fascinio de discursos bem articulados e poduisrcom o intuito do engano, da trapaca, da
sujeicdo do homem, tolhendo-lhe a capacidade dergaxos conflitos, as dificuldades, sem

que isso obstaculize solu¢cbes apropriadas.

A escola, portanto, é 0 espaco politico onde o calatraves de pesquisa,
guestionamentos, diadlogos e de discusséo, apreradieraes de um conjunto de disciplinas, o
suficiente para ndo se deixar enganar, para qumsta atingir, por assim dizer, a maioridade
do pensamento, ultrapassando a consciéncia espantfinto da auséncia de leitura, de
conhecimento, e de andlise de textos que agucaaiaaniticidade, rompendo a visdo
superficial e ingénua da sociedade, permitindorofapdamento das reflexdes sobre o0 meio

no qual vive, quer nos aspectos politicos, econ@snwociais, historicos ou psicoldgicos.

Ao abandonar a ingenuidade o jovem ganhard um munder interpretado e

resolvido.

Dada a importancia da educacgédo, o critério de delelps professores precisa ser
outro, diverso daquele meramente formal, no qualaé&liados curriculos, escolaridade e

titulacdo, de molde a permitir um salto qualitativo

Os professores precisam conhecer 0 mundo, precmastrar ao aluno este mundo

enigmatico e cheio de mistérios que aguarda unideent
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O professor deve apontar os caminhos e o jovecotaticOes de interpretar e dar um
sentido ao mundo. Para tanto € mister o entendoméatgue somos iguais e que esta
igualdade ndo é abstrata, mas que € por causaukeleada um é capaz de dar um sentido

Novo ao que esta posto.

(...) Na formagéo para a cidadania, a ruptura geeiga ser feita vai além da
ordem de opinido e do senso comum. Ela se incogorautra dimensao da
vida social, exigindo uma nova ordem ética e umaaoestética. Inicia-se
pelo questionamento dos valores em que se sustermadem social,
cobrando que se esclareca em nome de que e deegsanordem pretende
se perpetuar. Significa, pois, buscar legitimidadesistema vigente, que
precisa explicar-se, passando pela cognicdo €figastse mostrando o0s
valores sobre os quais se assenta (FERREIRA, p9224-225).
A Educacdo para a cidadania vai muito além da rfieegdo de um conteudo de
qualquer ordem, porque educar desta maneira namuésto dialogo, ndo auxilia no

nascimento do novo, ndo promove uma postura semsivee dos fatos.

Ao contrario, estaciona o individuo num conhecirnaente néao é dele.

Na iluséo de ter transformado um ser embrutecid igaorancia num sujeito polido
pelo saber acumulado, transforma-o num repetiddérmeulas, tal qual o mégico frente a um
encantamento, mas nao lhe da o direito de expld®mmcompreender que a grande magica

reside exatamente na compreensdo do nao-visivglildaque ndo é aparente, do nao-

manifesto.

Embotando-lhe o entendimento, a “Educacéo efiaidymal, a qual visa unicamente
levar os alunos a receberem um diploma, emasculdtiea e forja individuos que nao
compreendem o mundo, ndo entendem 0 seu significadondo estdo aptos a identificar
seus medos, anseios. Criando seres sem utopiasfotraados tdo-somente em seres

votantes, nimeros numa estatistica, impedem o mestd de sujeitos construtores da
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sociedade formada por cidadaos livres, capazes dewvernarem e de se relacionarem com

seus semelhantes que, como todos, sao livres.

(...) podemos dizer que a educacao para a cidagassa por ajudar o aluno
a nao ter medo do poder do Estado, a aprendegi d&le as condicdes de
trocas livres de propriedade e finalmente a ndoi@ontar o poder como a
forma de subordinar seus semelhantes. Esta podecs#adania critica que
almejamos. Aquele que esqueceu suas utopias sufoesupaixdes e perdeu
a capacidade de se indignar diante de toda e ceralgjustica social, ndo €
um cidaddo, mas também n&o é um marginal. E apenaNADA que a
tudo nadifica (FERREIRA, 1993, p. 229).

Portanto, a Educacdo para a cidadania ndo se lamif@ansmissdo de conteudos,
apenas exigindo dos alunos que eles sejam capaze=pbduzir aquilo que foi posto, ao
contrério, exige que estes conteudos apresentadasifsentindo dentro da sociedade em que
estdo inseridos. Se o aluno n&o reconhecer o mooh® sua morada, como o local de
realizacdo de seus sonhos e utopias, nada lhe&restado ser a passividade de ser téo-

somente um ser votante desprovido de espiritocariincapaz de exercer tal mister de

maneira responsavel.



CAPITULO IV

CIDADANIA E ESCOLA

Etienne de La Boétie, filésofo do século XVI, amwa para uma escolha
incompreensivel que os homens fazem: a entregantania de sua liberdade. La Boetie
assegura que a liberdade é natural, mas que pgar dlar habito, entregamos de bom grado a
nossa liberdade. Essa entrega ndo se da paransa$varnossa vida, mas porque queremos

servir.

O hébito que formamos é fruto da educacdo. “E darewa do homem ser livre e
querer sé-lo; mas muito facilmente toma outra teicfuando dada pela educacéo” (1999, p.

88).

A educacdo tem um lugar primordial na formacdo midividuo livre, autbnomo,
admirador da liberdade e pode também, por outro tiechsformé-lo em peca que compde a
sociedade, sem voz e sem vez, anonimamente serpodpe nao sente o gosto pela

liberdade, uma vez que nunca a teve.

Embora a educacéo precise ser entendida como uressm e como bem apontam
tanto Rousseau, quanto Adorno, ainda que por camidiferentes, deva iniciar em tenra
idade pela familia, cabe a escola em todos osspieemaior peso sobre a formacgédo dos

sujeitos. Por este motivo considero convenientartda formacgéo dos professores.
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Entendo que ndo seja oportuno neste instante ttataducacdo nos chamados niveis
fundamental e médio, discutindo os curriculos, @saeidos, o espaco fisico, condi¢cdes de
trabalho dos professores ou modos de gestdo espolgue isso demandaria um outro tipo
de pesquisa que nao tem acolhimento neste trab@ié&qyorque a preocupacédo maior esta
afeita a formacdo dos professores que estaragapdb a tarefa de formar as criancgas, 0s

jovens e os adultos.

Portanto, o foco mais objetivo € a universidade fgueara professores nas diversas
areas do conhecimento. Estes, por sua vez, tendoumbéncia de, a partir do seu capital

cultural, ético e politico, assumir uma posturadecador.

Em outras palavras, todas as vezes que se tradudacao, ou para utilizar o chavao
atual, de *“educacdo com qualidade”, a tbnica sempmi no ensino fundamental,
acreditando-se que a utilizacdo de tecnologiascerses materiais no ensino fundamental

produz necessariamente um ensino de qualidade.

E inegavel a importancia de se estabelecer umaaedemiveis fundamental e médio
com recursos materiais e culturais para todos.etw@mio, 0 que escapa sempre nessas
discussfes € o elemento imprescindivel, sem orga do que se fizer para a educacao, em
qualquer nivel, trara a tdo propalada qualidadéormacdo do professor, a sua formacéo
académica. De nada adiantara a inclusao de métiedessino, de conteudos significativos e
guaisquer mirabolancias que se pretender, se ngoeséionar o conhecimento do professor,
indagar sobre a sua pretensdo em relacdo a eduoces@arecer seus objetivos e sua

formacgéo.

“Torna-se dificil defender a qualidade da educdg@gica sem a proposicao
de uma educacao superior também de qualidade, dalanem que, por
exemplo, um dos fatores decisivos para se obtem@po intento consiste
no tipo de profissional que ird atuar nesse nieekdsino. Para tornar-se
técnica e politicamente capacitado para esse fiprofissional devera ter
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sélida formacado, a qual constitui tarefa indelefa@ee educacdo em nivel
superior” (CORBUCCI, 2004, p. 686).

Adorno ressalta que o professor traz consigo unmegem desfigurada, como um
cidadao de segunda classe. “De maneira inequigoeado comparada com outras profissdes
académicas como advogado ou meédico, pelo prismal goagistério transmite um clima

de falta de seriedad€2003, p. 99).

Considero, portanto, que tratar do complexo probleue envolve a educacéo para a
cidadania (que se sustenta na formacao do sujgidm@mo, escudado na ética e na politica,
como sustentaculo da liberdade), requer um questiento e uma reflexdo sobre o
desempenho das universidades na formacdo dos gswodes porque eles teréo

obrigatoriamente que se posicionar quanto a suagaoc técnicos ou educadores?

E sempre bom lembrar aquilo que a Escola de Fren#&nominou de “sociedade
administrada”, ou seja, 0 modo como o capitalisimusitlera a producédo dos objetos: como
um movimento que transforma tudo em mercadoriagdymiodo um sistema universal de

equivaléncias (o dinheiro como o equivalente usiaigr

Este pensamento, no plano social, (e por consegiiéstendido as universidades)
institui que, sendo todas as coisas regidas petamas regras (porque tudo € equivalente), a
administracdo delas se reduz aos mesmos criténms,é o da eficacia , entendida como
gestdo apropriada de recursos. Assim, do mesmo ®dieve administrar o comeércio, a
escola, a saude , ndo levando em conta as pedatias de cada instancia social. Afinal, a

qualidade fica também subsumida na gestéo eficaz.

Além disso, porque o modo de producéo capitalisignienta os diversos setores com
a finalidade de torna-los mais produtivos, reorgamilo-os de acordo com a necessidade do

mercado, a universidade, vista como produtora déiporde mercadoria, também entra neste
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ritmo de fragmentacdo, produzindo as especializagiigetivando a profissionalizacéo,
separando a pesquisa do conhecimento (este ertendido o saber suficiente para a

competicdo no mercado de trabalho), como formagéuda.

“Esta passagem para uma concepcao puramenteriatibténstrumental dos

conhecimentos, muito afastada dos ideais acadérnadisionais, ameaca a
liberdade intelectual. De fato, essa mudanca de @tiditarista e mercantil

da universidade levanta de modo particularmented@aga questdo da
autonomia da pesquisa. Ora, a especificidade deensidade, desde sua
fundacdo medieval, sempre foi a de constituir upaes Unico, singular,

onde o saber é ao mesmo tempo produzido e trademi@nde, portanto, o
ensino ndo pode ser separado da pesquisa” (CHARLE} all., 2004, p.

972-973).

A percepcdo de que a universidade esta comprometida o projeto neoliberal,
sustentado, segundo Marilena Chaui, sem o sabmg ideologia pés-moderna, pode e deve
questionar seus rumos, norteando a sua vocacgaooltle @m requerer e a garantir para a
sociedade o espaco publico e democratico, ondes toslcidaddos tém o direito de falar e de

serem ouvidos. Afinal, a

“cidadania se constitui pela e na criacdo de espacgciais de luta (os
movimentos sociais, 0s movimentos populares, osmantos sindicais) e

pela instituicdo de formas politicas de expresséomanente (partidos

politicos, Estado de Direito, politicas econbémieasociais) que criem ,

reconhecam e garantam a igualdade e liberdadedbtios, declaradas sob
a forma dos direitos” (CHAUI, 2001, p. 12).

Na reflexdo sobre a universidade e sua vocacasefa sobre o papel social na
formacgao de professores (educadores), considemuopoestabelecer um perfil deste sujeito

que contribuird significativa e necessariamenttormaacao de alunos para a cidadania.

Danilo R. Streck traduz muito bem o perfil desejddaeducador, num estudo que faz
sobre Rousseau. Ele o considera ndo como um “técnicgerente de competéncias”, mas
alguém atento, mais preocupado com 0s acontecimguiiticos, culturais e sociais que

estdo a sua volta do que com meétodos e técnicarsiieo que levariam ao adestramento do
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aluno. “O comportamento do preceptor, de fato, teais de artista do que de cientista”

(2004, p. 84, 85).

Ler Rousseau, de certo modo, embala o educadotopgalude sonhar um mundo
diferente, porque, para o filésofo, o preceptor heoro mundo antes de iniciar o
acompanhamento do seu educando. Este sonho sa el paixdo que acompanha o
preceptor. Entretanto, sonhar o mundo diferentgtabelecer um sonho que se debate entre a
razao que instrumentaliza os objetos e a razaeacriEnquanto a primeira pressiona pela
instauracdo do mundo matematizado, a segunda damasdesigualdades, ndo se entorpece
com as estatisticas, ndo minimiza os sofrimentas, se retrai frente ao que é torpe e a

baixeza.

A razdo critica sabota o habito, figura criada ypma forma de educacao autoritaria,
cuja finalidade é oprimir a sociedade, retirand®-¢hliberdade. Ela € capaz de enxergar o
horror ainda que muito bem escamoteado pela ca@astrde imagens bem editadas pela

midia.

O educador apaixonado é atento e se expfe. Elepod® jamais obnubilar a sua
finalidade, transformando-se num produto da inéhigtultural. Ele reconhece o jogo e as

manobras politicas que pretendem retirar a libexrdaas repele, jamais se submete.

“O ingresso e a influéncia da industria culturaleclucacao resulta em que o mestre,
segundo Lefort, perde a razdo de seus fins. Satatpode ser executada sem interesse ou

talento— tecnicamenté (MATOS, 1997, p. 161).

A coragem de ousar é uma caracteristica do educpdaue se posicionar frente a
uma determinada situacéo, seja ela politica owako@o significa estar impactado entre duas

correntes e ser obrigado a escolher uma ou oatmayeflexdo. Ter ousadia significa negar-se
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a simplificacdo ou homogeneizacdo das coisas begosim da “sociedade administrada”.
Isto, porém, requer do educador um profundo conf@tio daquilo que pretende ensinar,
além de uma formacdo ética e politica que dé dasi@m aquilo que verdadeiramente

escolhe.

A ousadia talvez seja, por esse motivo, a arma pmlsrosa contra a preservagao do

sistema administrado erigido pelo modo de prodeeggdalista.

“O educador ndo é um facilitador da aprendizageas efe se coloca como
testemunha do processo de conhecer. Ele é alguénagle refaz, diante
dos educandos e com eles os caminhos do conheoiniégste sentido, o

7

educador é também uma testemunha de cidadaniax@itar suas
convicgbes ao mesmo tempo em que as coloca sdlooda critica, sua e
dos outros” (STRECK, 2003, p. 110).

A educacéo pretendida e levada a termo por eduesdatadaos fundamenta-se num
modo de docéncia reflexiva, que propde disciplimasiadoras como atividade paciente de
leitura, analise e critica dos textos e context@®, como uma reinterpretacao técnica, mas

como revitalizacao e apreensao das mensagens.

Este estilo de docéncia demanda tempo, porque rsyegta ndo esta vinculada a
producédo calcada na volaticidade do tempo, nenmediatismo, que disfarcado em eficacia
se consome no mercado sob a forma de produto. &spréempo, para que, através do
burilamento espiritual, o sujeito seja capaz de€ades a imobilidade gestada pela razéo
instrumental, através da homogeneizacdo do conbkatim impedindo o exercicio do

pensamento, bloqueando, deste modo, toda formefldgdo que gere decisao e participagéo.

Os saberes da filosofia obrigatoriamente estdo leides com esta educacéo
emancipadora. Ela se apresenta ndo como uma discipl matéria, numa visao reducionista
que a transforma num método, cujo objetivo se@aptacdo do aluno na sociedade, o que

obviamente é o contrario do que propde a filosdfistes saberes podem ser vistos como
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pharmakon isto €, como remédio que dissipa e dissolve, adiga certa as crencas e as
supersticdes, impulsionando a autarquia do corpgla @lma. Isto s6 é possivel porque, a
filosofia, antes de ser compreendida, como panaekia@ entendida como amor a sabedoria e
isto implica em amizade pelo saber. Este dominmsgiconstitui pela esfera daquilo que se
insere em porcentagens, naquilo que pode ser miatamante medido, ou instituido pela

economia.

O dominio da filosofia € sempre uma recusa dotindd, porque ela “é o acto de
concentracdo pelo qual o homem se torna autentidanm® que € e participa da realidade”
(JASPERS, 1998, p. 19). Através da amizade pelersalmdo a sua posse, a filosofia se
propde a compartilhar com os outros , numa relagdorosa, de respeito pelo outro, porque

ela éphilia, os conhecimentos.

Esta amizade, que se traduz numa troca respeibaseodhecimentos, aparece para 0s

envolvidos como um balsamo, ou um alivio para assdda alma, por isso elgpBarmakon.

O relacionamento que se estabelece entre os parties que compartilham o
conhecimento, acalmados na dor da alma nos rematedelicidade de todos, porque todos
os envolvidos estdo comprometidos nesta mesma,lseaafinal de contas € a finalidade da

educacao.



CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pessoal, no oficio de professora ittesdfia, nos diversos cursos em
universidades publica e privadas sempre me ensgjgteestionamentos: como deve ser a

educacao? A quem deve servir?

Dilvo I. Ristoff (2000, p. 203) nos diz queprimeiro matador silencioso da educacao
€, portanto, a crise financeirgorque aos poucos e silentemente a falta detimergos na
Educacédo e de uma politica educacional estendmllaéta as universidades privadas, atraves
da melhoria das bibliotecas, espaco para a pesgusalificacdo dos professores, leva a um

nivelamento cada vez mais para baixo.

7

N&o basta titular os professores para qualificéfdomalmente, € mister que sejam
adotados projetos e pesquisas que envolvam toda®fessores de modo a poderem exercer
sua profissdo com denodo. Antes de tudo o profésson pesquisador. Ele precisa conhecer
o mundo, precisa se exercitar nele, caso contré&m podera mostra-lo e nem oferecer

guestionamentos sobre ele.

Além disso, a educacdo deve servir a sociedadereispo 0 aluno precisa se
reconhecer nela. Deste modo € necessario queealadei ofereca, no momento adequado, as
condicOes necessarias para que o aluno possaigariiia universidade, afinal ela € criada

pela sociedade.

Entretanto, quando nos deparamos com o problemavaigas nas universidades

publicas, constatamos uma imensa massa de exchjieégamais alcancarao o nivel superior,



86

somente uma elite, composta do grupo daqueles adafejpela sorte, possui 0 curso
universitario. Com o nivel médio publico em conégdnsatisfatorias, ao aluno de origem
econdmica menos privilegiada restara participarwtagersidades privadas, nem sempre tao

bem preparadas para ministrar cursos de qualidalicutivel.

A Universidade precisa se reciclar, se repensafpigea a estancar o elitismo que
perpassa por ela e analisar até onde esta efetit@mmentribuindo para o desenvolvimento de
projetos que visem garantir a democracia como fademuada de resgate politico e ético das

relacdes humanas.

A democracia esta fundada na idéia de direitosrerds e, portanto, é preciso separar

o privilegio da caréncia de direitos.

Marilena Chaui nos adverte para a passagem darsigi@de, como instituicao social,
para organizacdo social, mostrando a estratégieticaolque modifica as praticas da

universidade, conformando-as as mudancas sociais.

Assim esta professora mostra as etapas percopedasuniversidade para se colocar

na atualidade:

A passagem da universidade, da condi¢cdo de imdtiiud de organizacéo
insere-se nessa mudanca geral da sociedade, sfditos da nova forma do
capital e ocorreu em trés etapas sucessivas, tanam®mpanhando as
sucessivas mudancas do capital. Numa primeira etdpanou-se
universidade funcional, na segunda, universidadesidtados e na terceira,
operacional (CHAUI, 2000, p. 219-220).

No primeiro caso, segundo a professora MarilenauCh#or volta dos anos 70, a
Educacdo estava voltada para a obtencdo de mabrdeatiamente qualificada, entdo a
universidade apresentou a sociedade um modelo guenba a classe média, que era

justamente aquele que dava a oportunidade qualdisajeito para o mercado de trabalho.
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A etapa seguinte da-se por volta dos anos 80 edelmgermanece o mesmo, mas
com a introducdo da aproximacao da universidadégaltlas empresas privadas. Deste modo

a universidade passa a garantir bons empregosiaduea resultados alcancados.

Por ultimo, a universidade se torna operacionartirplos anos 90.

Ela aparece regida por contratos de gestdo, asmal@mt indice de
produtividade, calculada para ser flexivel, a ursigde operacional esta
estruturada por estratégias e programas de efiocd@anizacional e,
portanto, pela particularidade e instabilidade nh@sos e dos meios e dos
objetivos (idem).
Este modelo de universidade ndo é o que desejamapie ela ndo credita a
admiracdo, a curiosidade, e ao desejo de criacamodo, a possibilidade de formacédo de
individuos criticos, contemporaneos dos acontedimserde sua cidade, desejosos de

participar efetivamente da construcdo de um espaljico desejado onde todos possam se

realizar como cidadaos.

s

(...) A docéncia é pensada como habilitagdo rapmi@ graduados, que
precisam entrar rapidamente num mercado de trabdthaqual serdo

expulsos em poucos anos, pois tornam-se, em peaqaot jovens obsoletos
e descartaveis; ou como correia de transmissée pagquisadores e treino
para novos pesquisadores. Transmissdo e adesttamBesapareceu,

portanto a marca essencial da docéncia: a form@&j}aaul, 2000, p. 220).

Pensar a educacdo como formacdo para a cidadapengar no conjunto das
condicdes, nos niveis de escolaridade, ndo prigitelp nenhum, mas compreendendo que se
o aluno precisa ter a oportunidade de vivencias gxperiéncias pessoais e compartilha-las
com os outros, tendo assegurado o respeito, sua 802 vez, € necessario compreender que
iSso sO acontecera se o professor também tivebidecama educacéo (formacao) que o leve

a atitudes que demonstrem que ele é cidadao.

Atitudes cidadas implicam em exercicio permaneatpabtura ética e posicionamento

politico.
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Significa dizer que a educacao para a cidadantzra postura do professor que &

livre, autbnomo, senhor de si, que fala por suanmadoca.

O professor cidaddao néo repetira e nem repassarduls ou conteudos visando

apenas o inculcamento e a posterior repeticdogbehm daquilo que foi programado.

Tal atitude pode ser considerada violenta, porqumintiza ou desconsidera um
elemento constituinte de ser humano: a racionatidaomo possibilidade de avaliar, refletir,

criticar, analisar e procurar dar um significadoapaque € pensado e proposto.

Deste modo, a filosofia e 0 saber filosofico, podgrantar caminhos na formacao dos
professores para que estes compreendam e questmmrrealidade posta, estimulando os

alunos a se tornarem sujeitos, livres, autbnomdagdaos.

A reflexéo filoséfica pode auxiliar para a formagéara a cidadania, na medida em
que questiona os modelos propostos como validamss & radicalmente (ir a raiz) busca as

causas, as razdes pelas quais os individuos agsatieaade.

E também através dos saberes da filosofia que pusigransar até que ponto a
educacdo oferecida nas instituicbes ndo € prodaiuild que a mercatilizacdo das

representacdes sociais nos apresenta.

Em outras palavras, € necessario pensar se negtdate de consumo, onde os bens
de valor sdo aqueles aptos a serem consumidos de rapido e fluente, para que as
reposicdes se sucedam até que outra novidade cartdgesa educacdo ndo esta sendo

colocada como mercadoria que vai se modificanda gatornar atrativa para o mercado.
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Com isso os modismos, muitas vezes, de teoriasop@iletidas ou de bases pouco
sélidas, se tornam substitutas de outras simpleenp@mque o aspecto da novidade (ndo do

novo) precisa Se renovar constantemente.

Adorno, ao ser perguntado sobre a sua concepgatudacao assim se manifesta:

(...) gostaria de apresentar a minha concepcadalindle educacéo.
Evidentemente ndo a assim chamada modelagem deapggmrque néo
temos o direito de modelar pessoas a partir desguior; mas também ndo
a mera transmissdo de conhecimentos, cuja casi@rdle coisa morta ja
foi mais do que destacada, mas a producdo de unsai€ncia verdadeira.
Isto seria inclusive da maior importancia politisaa idéia, se € permitido
dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é: wmaocracia com o dever
de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seceitm, demanda
pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva sé smdémaginada
enquanto uma sociedade de quem é emancipado (20D81-142).

Buscando, em Adorno, respaldo para pensar a educagé o instrumento adequado
para aproducdo de uma consciéncia verdadeigastaria de ressaltar que ha uma ligacao
intima, necessaria, entre ética, politica e edwcagd medida em que a formacéo interna,
pessoal, particular, aliada a possibilidade dellkascsoberanas, autbnomas, independentes,

refletira nas acdes também livres de uma formdigalia democracia.

Somente uma educacdo emancipadora asseguraradior@pbarbarie e assumira o
papel de mostrar a verdade e permitir que o seaharascolha a verdade, ndo porque isto lhe

fora inculcado, mas porque a reconhece e a ama.

Deste modo entendo que

“a democracia repousa na formacdo da vontade de cadam particular
tal como ela se sintetiza nas instituicbes dagéés representativas. Para
evitar um resultado irracional é preciso pressupaaptiddo e a coragem de
cada um em se servir de seu préprio entendimig®d®ORNO, 2003, p.
169).
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Por fim, entendo que cabe ao professor a tareflizée que este mundo é possivel e
por isso a reflexdo precisa ser sua companheigpandvel, convidando seus alunos a se
exercitarem no sentido de amarem a verdade e e t@rcoragem de assumir atitudes que

repudiem a barbarie.

Para isto ndo ha saberes mais Uteis e necessaeas @a filosofia porque todos estes
assuntos |lhe séao caros, para todos estes assiliigofoE legaram e continuam atentamente

convidando seus leitores a proporem um sentido esi& mundo que € a nossa morada

(ethos).

Na jornada a ser percorrida pelo educador é naoesgee sempre haja a possibilidade
do momento no qual ele se disponha a empreendeetonmo sobre os seus propositos para
que através da reflexdo possa se pensar, se quaestiaja finalidade sera sempre a de poder
se colocar para os seus alunos ndo como alguérestgja apto a trazer prontas as solucdes

reivindicadas pelos alunos, mas que esteja prontmdiar os alunos no exercicio da

liberdade.
O educador cuida de seus alunos e:

Cuidar significa aqui o mesmo que educar — poiegrexslo de toda a
verdadeira educacdo é a libertacdo, no sentidaajanzento, iluminacéao,
promocéao, abertura de espacos e horizontes, desabnmento, emancipacao
(GIACOIA JUNIOR, O. 2004, p. 101-102).

Finalizando estas reflexdes, sobre a participag@dildsofia como colaboradora
imprescindivel para a educacdo para a cidadanipresto de Nietzsche o pensamento que
ilustra o papel do educador:

Teus verdadeiros educadores e formadores te revelgne € o verdadeiro
sentido originario e a matéria fundamental de ss#®cia, algo inteiramente
nado ensinavel, ndo modelavel, em todo caso difacibe acessivel, atado,

entravado: teus educadores conseguem nao ser naaisus libertadores. E
esse é 0 segredo de toda educacdo: ela ndo cqmfgeses artificiais,
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narizes de cera, olhos oculizados, — pelo contramioque consegue

proporcionar tais dons € antes imitacdo de educakEdta, porém, é

libertacdo, remocdo de toda erva daninha, entwtbones, que querem
atingir a delicada semente da planta, jorro desloalor, amoroso murmurio
de chuva noturna; ela é imitacdo e adoracdo darezatuonde esta é
maternal e misericordiosamente disposta; é apedriento da natureza,
guando previne e volta para o bem os cruéis e topis acessos, quando
estende um véu sobre as exteriorizagfes de suzsitidp madrasta e de sua

triste incompreens&o (NIETZSCHE apud GIACOIA, 2004101).
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