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INCOMPETENCIA. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade
Estadual de Maring&. Orientadora: Prof2. Dr2. Lizete Shizue Bomura Maciel. Maring4,
2008.

RESUMO

Esta dissertagdo traz como objeto de estudo o professor da escola publica brasileira,
especialmente no processo de produgéo de sua valorizagédo e desvalorizagao social,
com o objetivo de entender e explicitar a crescente estigmatiza¢céo que vem sofrendo
na atualidade. O estigma da incompeténcia do professor da escola publica esta
cotidianamente publicado e presente nos meios de comunicagéo social do Brasil.
Frente a esta constatagdo, levantou-se a seguinte problematizagcédo: por que o
professor da educacdo basica publica brasileira encontra-se em continuo
processo de desvalorizagdo e estigmatizado como incompetente? Para tal
estudo, tomou-se como fonte de levantamento de dados a revista Veja e o jornal
Folha de S. Paulo online. Os contetidos dos textos jornalisticos trazem um discurso
proprio do momento atual de produgéo social, defendendo a ideologia neoliberal e
olham para a instituicdo escolar publica e para o profissional professor pela 6tica da
lei de mercado. H4 uma defesa explicita da instituicdo escolar privada e de seu
professor, realizando toda espécie de negagcdo da publica. A necessidade de se
entender o discurso presente nesses dois veiculos exigiu estudos para situar a
origem do processo de desvalorizagéo do professor, levando-se em considera¢éo os
atributos que, no passado, valorizaram-no, por meio de uma analise historica. Este
estudo possibilitou a localizagdo desse profissional no contexto de valorizagdo —
desvalorizagdo. Os principais interlocutores desta discussdo foram: Snyders
(1974;2001); Chartier (1978); Cunha (1979); Lopes (1981); Mello (1986); Libaneo
(1986); Mizukami (1986); Ghiraldelli Jr. (1987); Leonel (1994); Saviani (2003). A
compreensdo do processo de desvalorizagdo do professor da escola publica
brasileira, bem como a estigmatizacdo que vem sofrendo como profissional
incompetente precisaram ser discutidas mediante uma contextualizagéo historica, a
fim de romper com a visdo maniqueista dos textos jornalisticos que se utilizam de
um conceito caro ao modelo neoliberal de sociedade e de homem: qualidade. Para
tal, os interlocutores subsidiarios foram: Haguette (1990); Wenzel (1994); Silva
(1996); Alves (2001); Gentili (2002); Cardozo (2004); Fernandes (2004); Oliveira e
Araujo (2005); Frigotto (2006); Azevedo (2007); Carvalho (2007). Na concluséo da
dissertagdo, destacou-se que os dois meios de comunicagdo social estabelecem
uma relacdo de confronto entre o publico e o privado, com uma clara e objetiva
intengdo de valorizar o privado e a negar o publico por meio do estigma da
incompeténcia, amparados em um discurso neoliberal. Esse entendimento é
necessario como meio (instrumento) de luta da escola publica e dos professores da
escola publica brasileira.

Palavras-chave: Professor. Escola Publica. Meios de Comunicago. Incompeténcia.

Desvalorizagéo do professor.
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ABSTRACT

The Brazilian public school teachers are analyzed in the context of the production
process of their social valorization or de-valorization. Current analysis aims at
understanding the growing stigmatization they are undergoing. The public school
teachers’ incompetence stigma is in the headlines and in the Brazilian social media.
Problematization boils down to the reason why the primary school teachers in
Brazil are in a continuous process of de-valorization through incompetent
traits attributed to them. Data were collected from the magazine Veja and the on-
line daily Folha de S. Paulo. Contents of journalistic texts reveal current discourse of
social production which defends the Neo-liberal ideology and focus on the institution
of the public school and the professional teacher from the market point of view. The
explicit defense of the private school institution and its teachers is given with a
concomitant erasure of the public school. The understanding of current discourse in
the above media requires analysis of the source of the teachers’ de-valorization
process by taking into account an historical investigation of their past attributes
through which they were valorized. Current analysis focused on the professional in
the valorization and de-valorization processes through the following main
interlocutors, such as Snyders (1974;2001); Chartier (1978); Cunha (1979); Lopes
(1981); Mello (1986); Libaneo (1986); Mizukami (1986); Ghiraldelli Jr. (1987); Leonel
(1994); Saviani (2003). The public school teachers’ de-valorization and their stigma
as incompetent should be discussed within a historical context so that the dualist
aspect of journalistic texts that use the important concept of quality, so dear to
society’'s and humanity’s neo-liberal model, could be imploded. The subsidiary
interlocutors Haguette (1990); Wenzel (1994); Silva (1996); Alves (2001); Gentili
(2002); Cardozo (2004); Fernandes (2004); Oliveira & Araujo (2005); Frigotto (2006);
Azevedo (2007); and Carvalho (2007) are consequently discussed. It may be
concluded that the two social media establish an antagonistic scheme, underscored
by a neo-liberal stance, between the public and the private with the sharp intension of
valorizing the private institution and erasing the public one through the incompetence
stigma. Quality becomes an instrument within the struggle in favor of the public
school and the teachers of the Brazilian public institution.

Key words: teacher; de-valorization of the teacher; public school; social
communication media; incompetence.



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8

LISTA DE QUADROS

Textos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de 2006... 28

Textos indiretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro
A 20086.....eeeeieieiiieie ettt a e e

Textos diretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro
08 2006..... . eeeieee e e e

Textos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de 2006... 52

Textos indiretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro
A 2006.....eeee ettt et a e b e aereeeeaaa

54
Textos diretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de
2006, ...t e e e e e e ee e e as 68
Percentual de alunos matriculados no ensino médio........................ 70

Queda de aprovacao dos alunos do ensino médio do Estado de
S80 PAUIO.....coi e 70



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ANEB Avaliagdo Nacional da Educagéo Basica

ANFOPE Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educagéo

ANPED Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa em Educacéo
CEAL Conselho de Empresérios da América Latina

CEUS Centros de Educagé&o Unificados

CIEP Centro Integrado de Educacéo Publica

COLE Congresso de Leitura do Brasil

CONSED Conselho Nacional de Secretaria de Educacao

ENDIPE Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

ENEM Exame Nacional de Ensino Médio

FIESP Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Paulo

FUNDEB Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgéo Bésica e de

Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo

FUVEST Fundagéo Universitaria para o Vestibular

GQT Geréncia da Qualidade Total

IBGE Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDH indice de Desenvolvimento Humano

IES Instituicdo de Ensino Superior

INAF Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INSS Instituto Nacional do Seguro Social

LDB Lei de Diretrizes e Bases

MEC Ministério da Educacéao



OCDE

oIT

ONU

PISA

PNUD

PSDB

PUC

SAEB

SBPC

SENAI

SESI

TCE

UEM

UNDIME

UNESCO

UNICEF

UNIFESP

USP

Organizagéao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
Organizagdao Internacional do Trabalho

Organizagao das Nagbes Unidas

Programa Internacional de Avaliagdo Comparada

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento

Partido Social Democrético Brasileiro

Pontificia Universidade Catolica

Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica

Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia

Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial

Servico Social da Industria

Tribunal de Contas do Estado de S&o Paulo

Universidade Estadual de Maringa

Uni&do Nacional das Dirigentes Municipais de Educagéo
Organizagéo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia

Universidade Federal de Séo Paulo

Universidade de Sao Paulo



2.1
211

2111

21.1.2

2.2
221

2211

22.1.2
2.3

3.1

3.2

4.1

SUMARIO

INTRODUGAO........uiiiiieeeeeeeee e, 13

PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA PUBLICA
BRASILEIRA NO DISCURSO DA REVISTA VEJA E NO JORNAL
FOLHA DE S. PAULO EM 20086..........oiiiiiiiiiieiee e 21
REVISTA VEJA. .. e e 25
Professores da educacédo béasica publica brasileira nos textos 26
A FEVISTA VEJ@. ... ueiiiiiiiii e e

Professores da educagéo bésica publica brasileira: textos indiretos. 29
Professores da educagéo bésica publica brasileira: textos diretos.... 45

JORNAL FOLHA DE S. PAULO EM ARQUIVO ONLINE.................. 49
Professores da educacédo béasica publica brasileira nos textos

do jornal Folha de S. Paulo.........cciiiiiiiiiiiii e 51
Professores da educagéo bésica publica brasileira: textos indiretos 53
Professores da educagéo bésica publica brasileira: textos diretos.... 68
QUEM E O PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA DA ESCOLA
PUBLICA BRASILEIRA?. ..ottt 75

VALORIZACAO - DESVALORIZACAO DO PROFESSOR NO
CONTEXTO SOCIAL: RECUPERANDO UMA TRAJETORIA......... 77
O PROFESSOR E O CONTEXTO SOCIAL DE VALORIZACAO...... 78

O PROFESSOR E O CONTEXTO SOCIAL DE
DESVALORIZACAO. ..., 87

MUITA DESVALORIZACAO E POUCA VALORIZACAO DO
PROFESSOR DA ESCOLA PUBLICA.......ccooveeeeeeeeeeee e, 100
A QUALIDADE DO ENSINO.....cciiiiiiiiii e 100



4.1.1

41.2

Confronto e comparacdo entre escola publica e escola
privada: recontextualizando o discurso dos textos

JOTNAITSTICOS ...ttt 101

Professores da escola publica: recontextualizando sua fungéo

CONSIDERACOES FINAIS. ..o, 120

REFERENCIAS . ..o ce oottt eee et e e et e et et e e e eanaens 124



1 INTRODUCAO

A indagacédo advinda de uma das professoras, que constituiu a banca de
nosso Exame de Qualificag&o, levou-nos a reescrita da introduc&o deste trabalho:

- Juliana, por que vocé escolheu este objeto para o desenvolvimento de sua
pesquisa?

Naguele momento e por meio daquela indagacao, tivemos a certeza de que
ndo haviamos explicitado de forma clara a constituicAo de nosso objeto, isto é,
nosso objeto ndo tinha historia.

Destacamos que, de fato, a escolha de um objeto de pesquisa ndo ocorre
aleatoriamente e nem mesmo espontaneamente; o objeto ndo esta ai, por si s6; ndo
€ dado livremente; ndo é oferecido pelo professor orientador; ndo esta a nossa
disposicdo nos livros, nos cursos, nos eventos. Somos ndés, pesquisadores, em
busca do conhecimento que o desejamos intelectual e afetivamente.

Levamos em consideracdo a pergunta langada pela professora e
reconstituimos nossa trajetoria inicial e as condigbes que nos levaram a escolha do
nosso objeto de estudo.

Por que propusemos uma pesquisa para estudar o processo de valorizagéo-
desvalorizacdo do professor da Educagdo Bésica publica brasileira? Essa
proposicdo foi se constituindo dentro de uma trajetéria académica que ndo se
apresenta de forma linear, mas humana. Quando iniciamos a pés-graduacdo em
nivel de mestrado, participAvamos de um grupo de pesquisa, porém, dada a uma
circunstancia, mudamos de orientacdo e passamos a fazer parte de um novo grupo
de pesquisa (Educagcdo, Preconceito e Formagdo de Professores). O novo
pertencimento definiu a necessidade de buscar um novo objeto a ser conhecido e
investigado.

Sabiamos, antecipadamente, que nosso objeto de estudo deveria estar
relacionado ao preconceito e, para tal, realizamos algumas leituras recomendadas
pela professora orientadora. Entre os principais autores lidos nesse processo de
definicdo, destacamos: Goffman (1978); Oliveira (1994); Schiff (1994); Crochik
(1995); Collares e Moysés (1996); Patto (1996); Aquino (1998); Bianchetti e Freire
(1998).

As leituras desses autores mostravam-me questbes amplas e especificas

acerca do preconceito. Essas questbes foram discutidas nas orientagbes que
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realizdvamos semanalmente, as quais nos permitiram a aproximacdo com O0sS
estudos desenvolvidos no Brasil e a constituicdo de nosso objeto de pesquisa.

Relembramos, nessa trajetoria, que j& haviamos realizado a leitura de
Collares e Moysés (1996) no Curso de Pedagogia, especialmente acerca da
medicalizacdo sofrida pelos alunos em raz&o, na maioria das ocasides, das
dificuldades das professoras com as situagdes de alguns alunos que “teimam” em
nao aprender.

No retorno a leitura desse livro, percebemos que, muitas vezes, o fracasso
escolar dos alunos é apresentado de forma banalizada e naturalizada. Isso ocorre
em razdo de “diagndsticos” equivocados, imediatistas, simplistas e preconceituosos
de professores que comprometem, em particular, os alunos da escola publica
brasileira.

Collares e Moysés (1996) evidenciam que a instituicdo escolar, de forma
geral, encontra-se muito vulneravel & construgdo de roétulos negativos e tem levado
inimeras criancas sadias, apos encarnarem a marca do fracasso, a tornarem-se, de
fato, fracassadas. Essa condigéo tem acarretado a essas criangas danos pessoais e
sociais que comprometem a auto-estima e o autoconceito.

No decorrer e apo6s a leitura dos resultados do estudo de Collares e Moysés
(1996), realizamos alguns contrapontos, porque a medida que as autoras faziam
suas afirmacfes, ficava evidenciado para nés que o problema do fracasso dos
alunos estava muito mais préximo das professoras do que propriamente dos alunos.
Frente a essa situagdo de incobmodo, passamos a indagar: quem prescreve 0S
diagnésticos imediatistas e preconceituosos? Quem constroi os rétulos? Quem lanca
as marcas do estigma do fracasso escolar aos alunos? Mas quem sdo o0s
professores? A pergunta ficou registrada.

Em continuidade, realizamos leituras de Brandao (1979), Schiff (1994), Patto
(1996), Aquino (1998), Bianchetti e Freire (1998), Candau (2003). Nessas
produgdes, observamos que esses autores discutem questdes relativas ao fracasso
escolar e ao preconceito. A maioria dos estudos traz o aluno como principal foco de
estudo, seja ele o aluno normal ou aluno com necessidades especiais.

Nessas leituras e reflexbes, no entanto, comecamos a observar que nas
discussoOes realizadas pelos autores, de forma geral, mas especialmente em Schiff
(1994) e Moysés e Collares (1996), o fracasso escolar ndo s6 atinge os alunos. O

professor também é atingido. Essa questdo, relacionada ao professor, foi se
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aproximando como uma possibilidade de investigacdo, uma vez que a cada
movimento que realizdvamos, para definirmos nosso objeto, mais percebiamos que
havia lacunas a seu respeito.

Buscamos o Banco de Teses da Capes (2007), no periodo de 1987-2004,
como uma outra fonte de consulta. Os resumos de dissertacbes e teses que
levantamos por meio de palavras-chave, tais como: professor, professores, fracasso
do professor, sucesso ou insucesso docente, valorizagdo ou desvalorizagdo do
professor, ndo nos indicaram estudos a respeito desse objeto. E, em particular,
relacionado ao estigma, encontramos apenas uma dissertagdo — Professor primario:
0 estigma e a face —, de Marta Sorvi dos Santos, defendido na UFRJ, em 1996, cujo

resumo assim esté publicado no Banco de Teses Capes (2006):

Preocupada com a imagem estereotipada que se criou socialmente
em torno do professor primario, procurou-se fazer um estudo
reflexivo baseado nas opinides desse profissional. Foram
entrevistados 33 professoras primarias de cinco escolas publicas da
cidade do Rio de Janeiro, perguntando sobre sua identidade social,
seus valores, suas dificuldades e suas opcdes politicas, tentando-se
identificar a existéncia de um estigma em torno da sua figura.
Privilegiando categorias analisadas por Erving Goffman, procurou-se
confronta-las com os elementos colhidos nos depoimentos das
professoras entrevistadas, detectando situacdes estigmatizantes na
desvalorizacdo da profissdo por um lado e, por outro, na
responsabilidade que a sociedade atribui ao professor pela crise
educacional brasileira. A analise desses resultados permitiu concluir
gue o professor primario apresenta hoje uma face aflita, pessimista
e cheia de duvidas. No entanto, ndo é apenas o professor que nao
tem mais certezas quanto ao seu papel social: a propria escola
revela-se perdida quanto ao papel histérico que l|he cabe
desempenhar.

Essa constatagdo confirmou-nos a importancia e a necessidade de
desenvolvermos nossa pesquisa.

Nas sessdes de orientacdo, passamos a discutir 0 que estdvamos
pesquisando na pratica social e as possibilidades de aproximarmos e definirmos
nosso objeto de estudo. E para ndo perdermos de vista 0 nosso método de andlise
da realidade social — o método dialético —, consideramos, ainda, a necessidade de
levantarmos como o professor da Educacdo Bésica publica é apresentado,
qualificado e discutido nos meios de comunicagdo, uma vez que a instituicao
escolar, em todos os niveis de ensino, por meio de seus professores, utiliza-se de

jornais e revistas. Por outro lado, os meios de comunicag&o veiculam noticias diarias



16

sobre diversos tipos de acontecimentos; emitem opinides a respeito de diferentes
assuntos. Essa condigao favorece a formagéo de opiniéo.

Para essa concretizagdo, fizemos uma opgdo, entre outros, pelo meio de
comunicagao social escrito e de grande veiculagdo nacional - jornal Folha de S.
Paulo, impressa e de circulacdo diaria; revista Exame, impressa e de circulagdo
quinzenal, que traz assuntos relacionados a economia; e revista Veja, impressa e de
circulagdo semanal, que traz assuntos variados. Um outro aspecto que nos levou a
essa escolha esta relacionado a disponibilidade desses materiais para consulta.
Essa condicdo facilitou-nos, sobremaneira, a leitura e releitura dos textos, a fim de
que pudéssemos realizar uma clara e definida apreensdo do objeto de nossa
investigacao.

A leitura preliminar indicou-nos que o0s meios de comunicagcdo estédo
mostrando um “certo fracasso” do professor da escola publica, ao ser desvalorizado,
ao ser responsabilizado pelo fracasso de seus alunos e pela falta de contetdo
escolar.

De posse desses dados, pudemos definir nosso objeto de estudo —
desvalorizacdo do professor da escola publica. Essa delimitagdo foi necessaria
porque as leituras iniciais indicavam que os maiores indices de fracasso escolar
aconteciam na instituicdo publica.

Um outro aspecto que destacamos em nossa trajetéria foi a contribuicdo da
disciplina Escola Publica e o Pensamento Educacional na Contemporaneidade, do
Programa de PO4s-Graduacdo em Educacdo — PPE da Universidade Estadual de
Maringd, ofertada no primeiro semestre de 2006, ministradas pelas professoras
doutoras Analete Regina Schelbauer e Teresa Kazuko Teruya. As discussdes
encaminhadas durante as sessfes de orientagdo, juntamente com as discussdes
realizadas durante as aulas dessa disciplina foram fundamentais para a escolha e
definicdo do nosso objeto.

Em nossos estudos, observamos que ha uma crescente preocupacao de
varios segmentos sociais relacionados a deteriorizacdo do sistema publico de
ensino. Tais situagcOes se apresentam nos meios de comunicacdo; sao abordadas
por profissionais de diferentes areas do conhecimento, notadamente da area
econdmica, empresarial, midiatica; e nas discussdes da area educacional (eventos,

féruns, grupos de pesquisa, publicagdes).
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A énfase estd marcada, principalmente, a partir da década de 70 do século
XX, cuja referéncia € a Reforma do Ensino n°. 5692/71. Essa constatagdo foi
consolidada por n6s durante os estudos que realizamos para o desenvolvimento de
nosso Estagio de Docéncia no Curso de Pedagogia, em nivel de mestrado, realizado
no segundo semestre de 2006.

Destacamos que, nesse periodo, a sociedade brasileira viveu uma expressiva
expansdo quantitativa da instituicdo escolar, no entanto, observamos que é nesse
mesmo contexto que comegou a ocorrer o seu declinio, evidenciada pela questéo da
baixa qualidade do ensino e da aprendizagem, que acabou repercutindo na sua
objetivacdo. Esse discurso €& corrente na atualidade. Isso nos preocupa
sobremaneira, uma vez que tomar a escola publica, bem como seus professores,
fora do contexto amplo de discusséo é parcializar a questao, é reduzir o problema, o
que pode nos levar a erros gravissimos de apreensao da realidade social.

A desqualificagdo da escola publica como: falida, com professores mal-
formados; problemas de gestdo; classes numerosas; mal-estruturada é um discurso
naturalizado do modelo neoliberal, que tem como intencdo a sua destruicdo, seu
aniquilamento, uma vez que esta em andamento o processo de privatizagdo total de
todos os direitos sociais que foram conquistados pelos homens, no decorrer da
sociedade capitalista.

Os discursos disseminados na sociedade, oriundos, sobretudo, da midia e do
empresariado, destacam, ainda, como consequéncia do mau funcionamento da
instituicdo escolar, um outro aspecto como agravante da situagdo: o aumento
substancial dos indices de fracasso escolar nos dias atuais, apontados, com
frequéncia, pelos instrumentos de avaliacdo aplicados pelo Ministério da Educacgéo —
MEC, entre outras.

Frente a esses dados, nos propomos a realizar o mapeamento desse
discurso, de forma aprofundada, em dois meios de comunicagdo: revista Veja e
jornal Folha de S. Paulo online, o que possibilitou a constituicdo da segunda sec¢éo
deste trabalho. Justificamos a escolha da revista Veja porque, em um primeiro
levantamento, observamos que a mesma traz mais textos acerca da nossa questéo
do que a revista Exame. No momento em que escolhemos a Folha de S. Paulo
impressa, em setembro de 2006, para nosso estudo, percebemos as dificuldades

para conseguirmos todos os nimeros editados. Por essa razdo, optamos pelo jornal
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Folha de S. Paulo online, uma vez que poderiamos acessar seu sitio, disponibilizado
ao assinante.

Os dados levantados nesses dois meios de comunicacdo constituiram a
secdo que denominamos de O professor da Educacédo Bésica publica brasileira:
o discurso dos meios de comunicagao.

O nosso recorte temporal foi o ano de 2006. Classificamos os textos
selecionados em diretos e indiretos. Optamos por denominar de textos diretos
aqueles cujos conteudos faziam referéncias objetivas ao professor da Educacéo
Basica publica brasileira. Os textos indiretos sdo aqueles que ndo objetivavam tratar
a respeito do professor ou da escola publica, mas que acabavam por aparecer ou
eram citados em meio a uma outra questéo. A classificagdo dos textos em diretos e
indiretos ndo traduz a valorizagdo de um em detrimento do outro, visto que ha textos
indiretos ricos em conteudos referentes ao nosso estudo.

Das 52 edicOes da revista Veja, identificamos e levantamos 19 textos; desses,
14 classificamos como indiretos e 5 como diretos. J& em relagédo ao jornal Folha de
S. Paulo, utilizamos palavras-chave, tais como: Professor, Educacéo Basica, Escola
Publica, Enem, Prova Brasil, entre outras, para levantarmos os textos diretos e
indiretos. Nesse levantamento, identificamos 25 textos e, destes, classificamos 17
como textos indiretos e 8 como textos diretos.

Destacamos que o0s textos, em sua maioria, apresentam como grandes
problemas da escola publica brasileira o baixo desempenho de alunos da Educacéo
Basica nas avaliacdes nacionais e internacionais; deficiéncias e inoperéncias das
politicas publicas, particularmente, relacionadas a financiamentos; falta de
gualificagcéo dos professores; e quase inexistente formacao continuada.

Esclarecemos que nessa se¢do ndo realizamos andlise dos textos, pois nosso
objetivo foi levantar e mapear a imagem do professor da escola publica produzida
pelos meios de comunicagdo. Os dados mapeados ofereceram-nos subsidios para a
realizac@o de uma andlise aprofundada do processo de desvalorizagdo do professor
da Educagéo Bésica publica, na atualidade, em nossa Ultima secéo.

Para compreendermos melhor o processo de desvalorizagcéo sofrido pelo
professor da escola publica e muito divulgado pelos meios de comunicagao,
constituimos a terceira se¢do que intitulamos de Valorizagc&do-desvalorizagdo do
professor no contexto social: recuperando uma trajetoria. Avaliamos que esta

constituicdo foi necesséaria, porque, se, nesse momento, o professor estd em
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processo de desvalorizagdo, significa que em um outro momento histérico o mesmo
foi valorizado. Buscamos compreender 0s principais aspectos presentes nessa
valorizagéo (relagéo entre professor e alunos; contetdo escolar; disciplina).

Consideramos que a leitura que realizamos dos textos jornalisticos, que
tratam, de forma direta ou indireta, sobre a desvalorizacdo social do professor, neste
momento histérico, precisa ser muito bem compreendida por nés para que nao
contribuamos para sua naturalizacdo e, com isso, a produgcdo de uma Visao
distorcida do profissional da educacdo publica brasileira. Com essa intencdo
objetivada, buscamos recuperar a trajetoria de valorizagdo e de desvalorizagédo do
professor no contexto de discusséo académica.

Nesta secdo, apresentamos, na primeira parte, o professor situado em um
contexto histérico de valorizagé@o, de respeito social, com func¢des sociais claras e
objetivamente definidas. Acreditamos que a valorizagdo do professor esta
intimamente relacionada a valorizagdo da escola publica. Para tanto, optamos,
localizar o professor no contexto do que ficou conhecida a educagdo como
Educacéo Tradicional (SNYDERS, 1974) ou Pedagogia Tradicional (SAVIANI, 2003).
Buscamos entender e explicitar quem foi esse professor e como conseguiu cumprir
um determinado papel social, significativo, valorizado.

Na segunda parte desta se¢éo, discutimos como o professor foi perdendo seu
valor social, com base nas propostas das pedagogias n&o-diretivas, assim
denominadas por Snyders (2001). Nesse momento, buscamos entender como as
mudangas ocorridas no campo educacional favoreceram a desvalorizagdo do
professor.

Em seguida, organizamos a quarta se¢cdo que denominamos de Muita
desvalorizacdo e pouca valorizagdo do professor da escola publica, uma vez
que se tornou necessario discutir e analisar criticamente as informa¢des veiculadas
nos textos jornalisticos.

Nesta secao, buscamos estabelecer uma intersecgéo entre os discursos dos
meios de comunicagdo, apresentados na segunda secdo, e a valorizagao-
desvalorizagéo do professor no contexto social, analisados na terceira se¢do. Para
essa discussao tivemos como principais interlocutores: Haguette (1990); Wenzel
(1994); Silva (1996); Gentili (2002); Cardozo (2004); Fernandes (2004); Oliveira e
Araujo (2005); Frigotto (2006); Azevedo (2007); Carvalho (2007).
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Os dados que levantamos na secédo dois (revista Veja e jornal Folha de S.
Paulo) possibilitam ao pesquisador varios ordenamentos de seus estudos
relacionados a escola publica e aos professores. Para este estudo, optamos pela
delimitacdo em torno da qualidade do ensino, em virtude da énfase dada pelos
jornalistas e seus respectivos interlocutores, tais como: economistas, tecnocratas e,
inclusive, professores.

A secéo foi organizada, tomando por base essa delimitagéo, por meio de dois
aspectos que consideramos fundamentais: a escola publica e o professor da escola
publica. Adiantamos ao nosso leitor que tanto a escola publica quanto o professor
desta escola sédo sempre confrontados e comparados, nas produgdes veiculadas
nos textos jornalisticos, com a escola privada e com os professores desta escola
respectivamente.

Os dados trazidos carecem de uma discussdo historica, pois sao
apresentados isoladamente. No entanto, eles causam impactos devastadores ao
publico leitor da revista e do jornal, formando opinides distorcidas da realidade
escolar.

Nossa dissertacdo procurou realizar uma analise fundamentada do processo
de valorizag&o e desvalorizacao do professor da escola publica, visando entender e
explicitar o equivoco presente e impresso nesses dois meios de comunicagéo,
quando a informacgdo esta destituida do contexto histérico de existéncia da escola
publica e da expropriagdo sofrida pelo professor como profissional da educacéo
publica brasileira.

Convidamos o leitor a acompanhar a nossa caminhada e a realizar novas

reflexdes.



2 PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA PUBLICA BRASILEIRA NO
DISCURSO DA REVISTA VEJA E NO JORNAL FOLHA DE S. PAULO EM 2006

Ao iniciarmos esta secdo, esclarecemos aos nNOSSOS pares que,
intencionalmente, realizamos, nesta fase de nosso trabalho, apenas a apresentagao
de situacdes, comentarios, opinides, dados de entrevistas, trazidas atualmente e
veiculadas de modo convergente e que, de certa forma, parecem apontar para o
processo de desvalorizagdo do professor, sobretudo, do professor da escola publica
brasileira.

Para esta apresentacdo, escolnemos o meio de comunicagdo escrito, uma
vez que 0s mesmos podem ser acessados de imediato (presente), buscados em
arquivos (passados) e aguardados (futuro), desde que o tempo cronoldgico assim o
permita. Os registros dédo condi¢cdes para que possamos realizar estudos de um
determinado periodo historico, de acontecimentos sociais, politicos, econdmicos,
educacionais. As afirmagfes, discussdes, discursos escritos, registrados,
fotografados de uma época passada ou do momento presente podem ser
consultados e utilizadas em pesquisas como esta que realizamos em nossa
dissertagao.

Nosso recorte temporal foi definido e restrito ao ano de 2006, circunstanciado
por alguns motivos. Esse foi 0 ano que marcou nosso acesso ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo com duracédo de 2 anos; ano no qual registramos uma
década da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9394/96 e, junto dela,
um periodo de lutas dos professores em razdo da clara e direta desvalorizacao
sofrida por esta categoria profissional.

No inicio da constituicdo desta secdo, quando ainda buscavamos a definicao
das fontes nas quais poderiamos encontrar dados acerca do nosso objeto de
estudo, realizamos um breve levantamento no jornal Folha de S. Paulo e nas
revistas Veja (semanal) e Exame (quinzenal), porque os mesmos sdo de grande
circulacdo nacional. Nas leituras, encontramos referéncias a educacao brasileira e,
em seu interior, algum ou alguns aspectos relacionados ao professor.

Observamos que a maioria das reportagens que trata dessa categoria
profissional ndo estd carregada de elogios. Raramente, isso ocorre. No entanto,
criticas ao ensino dos professores; as dificuldades de aprendizagem apresentadas

pelos alunos, em razdo de um ensino “avaliado” como desqualificado; a falta de
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leitura dos professores; a falta de conhecimento dos professores; & formacao
recebida, recheiam esses conteudos.

A titulo de exemplo das leituras preliminares que realizamos, trazemos o
segundo editorial da Folha de S. Paulo, de 29/09/06, que trata acerca dos dados
levantados do “Prova Brasil’, no qual apresenta o desempenho de alunos
paulistanos de escolas publicas municipais, entre elas, Centros de Educacéo
Unificados — CEUS que contam com muitos recursos de um lado, e de alunos
matriculados nas denominadas escolas de lata (estruturas de chapas metéalicas
semelhantes a um contéiner) de outro lado. O desempenho dos alunos de ambas
escolas foi baixo, muito semelhante e proximo da média da rede publica da cidade
de S&o Paulo.

Um outro aspecto € a chamada de atencdo do editorial em relacdo aos
professores diante dos resultados obtidos: “Os dados reforcam a convicgéo de que o
principal desafio no campo da educacdo € promover uma revolucdo qualitativa, o
que requer investimentos na qualificacdo do professor e em projetos
pedagogicos” (ESCOLA..., 2006, p. A2, grifo nosso).

A revolugdo qualitativa abordada pelo editorial estd relacionada aos
investimentos na qualificagdo do professor; isso indica-nos que esteja se referindo a
falta de qualificacdo desse profissional. Tal afirmagdo resvala nos cursos de
formacao de professores, notadamente ao Curso de Pedagogia e ao Ensino Médio —
Modalidade Normal - Ensino Médio. Por outro lado, aponta para a necessidade de
investimentos em projetos pedagdgicos e essa afirmacdo indica-nos que ndo ha
investimentos necessarios, por parte do Estado brasileiro, para melhor as propostas
pedagogicas das instituicbes escolares.

O principal desafio da Educacdo Bésica brasileira ndo pode ser restringido
apenas a questdo qualitativa nessa forma de abordagem. Ela é mais profunda e
requer uma transformacdo radical na educagdo de base. Envolve condi¢des
materiais muito mais complexas do que se apresenta a primeira vista.

A segunda leitura que realizamos, nessa fase preliminar, foi o artigo “Faléncia
da educacao brasileira” de loschpe, publicado na revista Veja, de 26 de julho de
2006. O artigo apresenta alguns dados importantes, tais como: o Ultimo
levantamento do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional - INAF, realizado pelo
Instituto Paulo Montenegro; levantamento da Organizagédo das Nagdes Unidas para

a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO; dados do anterior Sistema Nacional
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de Avaliacdo da Educacdo Basica - SAEB e, agora, Avaliacdo Nacional da
Educacdo Béasica - ANEB; e, do teste do Programa Internacional de Avaliagdo
Comparada — Pisa — da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico - OCDE. Além disso, o artigo realiza comparacdes entre varios paises
nas mesmas condigdes brasileiras, mas que se encontram em posi¢cdes melhores.
loschpe (20064, p. 104) afirma que, “na area da educagéo, especialmente de ensino
basico, nossos pares séo os paises falidos da Africa Subsaariana”.

Os resultados obtidos pelo Brasil, nesses levantamentos e avaliagoes,
escancaram a faléncia e a mé qualidade que perpassa todo o sistema educacional,
segundo o autor. A critica realizada por loschpe (2006a) atinge a educacéo
brasileira, mas em seu interior estd o profissional que desenvolve sua prética
pedagogica. O professor ndo esta, explicitamente, criticado, porém ele faz parte
desse sistema e, portanto, a responsabilidade esta indicada.

Consideramos que, de modo implicito, é atribuida ao professor a culpa pelos
vérios fracassos que estdo no interior da instituicdo escolar. Isso fica evidente no
artigo retirado da revista Veja pelas seguintes indagagdes: “[...] se néo
conseguimos alfabetizar, conseguimos ensinar matemética, quimica e
geografia? Conseguiremos ensinar nosso aluno a pensar? Conseguiremos torna-lo
cidadéo consciente? Claro que ndo” (IOSCHPE, 2006a, p. 104, grifo nosso). Quando
se afirma “ndo conseguimos alfabetizar”, entende-se que o professor ndo é capaz de
realizar aquilo que faz parte de sua fungéo social.

Nesse caso, é langado ao professor o rétulo da incompeténcia ao se afirmar
que o mesmo néo € capaz de fazer aquilo que deve ser feito, ou seja, ensinar a ler,
a escrever e a contar satisfatoriamente.

A terceira e Ultima leitura que realizamos, nessa fase, foi o artigo “O prego da
ignorancia” da revista Exame, de 27 de setembro de 2006. O artigo trata, também,
da questéo da qualidade do ensino. Apos o titulo, em manchete, destaca: “Em plena
era do conhecimento, a baixa qualidade do ensino tornou-se uma ameaca a
competitividade das empresas e uma trava ao crescimento do pais” (SALOMAO,
2006, p. 21, grifo N0ss0).

Observamos que a énfase, a preocupacdo com a questédo da qualidade
do ensino estad muito relacionada a produtividade, competitividade, lucratividade das

empresas, mote fundamental da sociedade capitalista.
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A competitividade internacional é destacada, j& que o Brasil ocupa o ultimo
lugar da sala de aula mundial: “O Brasil apresenta os piores indicadores na area de
educacdo comparado a paises emergentes que figuram como seus competidores
internacionais” (SALOMAO, 2006, p. 21). No desenvolvimento de seu artigo o autor
traz a opinido de um dos empresarios entrevistados, o qual afirma que as criangas
brasileiras permanecem oito anos na instituicdo escolar e “[...] saem t&o ignorantes
quanto entraram. Como elas vao disputar um lugar no mercado de trabalho?”
(SALOMAO, 2006, p. 23).

Observamos, nessa afirmagdo, novamente, que a escola e o professor nao
estdo conseguindo cumprir com a funcéo especifica. Ainda que o discurso esteja
fundamentado na légica do mercado e, portanto, orientada pelos mecanismos das
“Pedagogias das competéncias”, como vem sendo desenvolvida nas discussdes
académicas.

O artigo de Saloméao (2006) critica o sistema educacional brasileiro ao apontar
para a falta de conhecimentos basicos e fundamentais dos brasileiros que procuram
o0 mercado de trabalho: leitura, escrita, baixo nivel cultural. Ler, escrever, contar e
adquirir conhecimentos gerais sao responsabilidades da instituicdo escolar, portanto,
uma parcela dessa responsabilidade resvala no professor, ainda que o artigo
enfatize os candidatos e o sistema educacional.

Diante dessas e outras afirmagdes que estdo relacionadas ao sistema
educacional brasileiro, a instituicdo escolar, aos alunos, aos professores, a falta de
conhecimentos basicos dos alunos que completam o Ensino Fundamental ou Ensino
Médio é que esta localizada, de forma direta ou indireta, visivel ou invisivel, explicita
ou implicita, a valorizac@o ou desvalorizagéo do professor no contexto da sociedade
brasileira.

As constatagdes que realizamos no jornal Folha de S. Paulo e nas revistas
Veja e Exame, nesse primeiro momento, indicavam-nos, de um lado, que haviamos
encontrado uma rica fonte de consulta e, de outro lado, que os textos a respeito do
professor e da instituicAo escolar eram instigantes. Delineava-se, entdo, a
necessidade de definirmos as fontes de consulta para obtencdo dos dados
necessarios acerca do professor da Educacado Bésica publica brasileira. Escolhemos
a revista Veja porque a mesma traz muitos textos que interessavam a nossa
pesquisa. Tivemos que optar pelo jornal Folha de S. Paulo publicado e arquivado,

cuja consulta foi realizada online, porque n&o conseguimos localizar todas as
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edicbes da publicacdo escrita diaria, tanto na Biblioteca Central da UEM, quanto na
Biblioteca Municipal de Maringa. Excluimos a revista Exame, porgue no
levantamento que realizamos, observamos que a mesma néo trouxe, no ano de
2006, textos referentes ao nosso objeto de estudo.

Optamos, dentro dessas condigdes, pela revista Veja e pelo arquivo online do
jornal Folha de S. Paulo para obter subsidios que possam auxiliar na compreenséo e
explicitagdo de duas questbes abordadas, inicialmente:

1) O que os meios de comunicagdo brasileiros tém veiculado a respeito do
professor da Educacéo Basica publica brasileira no ano de 20067

2) Os contetdos veiculados por esses meios podem nos indicar como a
pratica social estd, atualmente, concebendo essa categoria profissional?

Consideramos importante explicitarmos que entendemos por prética social um
definido contexto histérico-social, no qual estdo situadas todas as formas de
producdo humana, de maneira visivel ou invisivel, em um determinado tempo e
espaco, cujas formas séo e estdo expressas em todos 0s segmentos que constituem
a sociedade passamos, a seguir, a caracterizacdo dos veiculos de comunicacao
social, apresentacdo do levantamento de todas as edi¢cdes publicadas em 2006

relacionadas ao professor de forma direta e indireta.

2.1 REVISTA VEJA

A revista Veja pertence ao grupo Abril. Victor Civita fundou-a, em 1950, como
Editora Abril, porque, na Europa, abril € o més que da inicio & primavera. A arvore é
a logomarca da editora, representa a fertilidade, isto €, a vida; a cor verde significa
esperancga e otimismo.

A primeira publicacdo da editora foi o quadrinho muito conhecido entre nds -
O Pato Donald — em um pequeno escritério do centro da capital paulista.

A atuacdo do grupo Abril se estende, atualmente, a varias areas, tais como:
revistas, livros escolares, conteldo e servigos online, internet em banda larga, TV
segmentada e por assinatura, database marketing, editoras (Atica e Scipione).

De acordo com o perfil apresentado no site da Abrii -
http://www.abril.com.br/br/conhecendo/conteudo 43899.shtml —, “[...] Veja é a quarta

maior revista semanal de informac¢éo do mundo e a maior fora dos Estados Unidos”.
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No Brasil, é a revista de maior circulacdo, cobrindo noticias nacionais e
internacionais.

Veja foi publicada pela primeira vez em setembro de 1968, sob a diregdo do
jornalista Mino Carta, em pleno periodo da ditadura militar. O primeiro namero
chegou as bancas com 700 mil exemplares. A capa do primeiro nimero estampava
uma foice e um martelo, cuja chamada era - "O grande duelo no mundo comunista".
A venda em banca néao obteve sucesso, chegando a provocar “[...] uma hemorragia
financeira que chegou a ameacgar a sobrevivéncia da empresa”’, uma vez que 0
publico ndo aceitou o novo formato severo de Veja, muito diferente daquele
produzido pelas revistas “O Cruzeiro” e “Manchete”, elaboradas por meio de
fotografias, muita cor e generalidades.

A idéia de implantacdo de um sistema de assinaturas ocorre, exatamente,
nesse pior momento financeiro. Vitor Civita acreditou na seguinte combinagdo: uma
grande revista com um sistema de entrega &gil e confiavel. Um ano apds a
implantagdo desse sistema, a editora conseguiu alcancar o numero de 50 mil
assinaturas. Atualmente, sdo mais de um milh&o de assinantes, o que representa
80% de toda a venda de Veja.

O grupo Abril acredita que 80% dos leitores de Veja sejam das classes A e B,
com um alto nivel de escolaridade e de consumo.

De acordo com as leituras que realizamos na se¢do cartas, a revista é
apreciada por muitos brasileiros que a consideram como um dos melhores meios de
comunicagdo nacional, em razdo da imparcialidade de suas informagdes, da
credibilidade que conquistou durante essas décadas, da busca pela informacéo
responsavel. Nessa mesma secdo, outros brasileiros tecem muitas criticas,
apontando exatamente o oposto das qualificagdes dadas pelos seus apreciadores,
avaliando-a como emparelhada as idéias neoliberais, partidaria do sistema
capitalista e que, portanto, seu contetado € parcial, por estar voltado para os

interesses das grandes empresas, das multinacionais.

2.1.1 Professores da educacéo béasica publica brasileiras nos textos da revista
Veja

Iniciamos esta primeira etapa pelo levantamento de todas as edigbes de 2006

da revista Veja, referente ao ano 36 (indicagdo dos anos de veiculagdo). Em
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seguida, empenhamo-nos na leitura dos 52 ndimeros que constituiram a colegéo
anual, correspondendo as edicbes de 1938 a 1989, a fim de encontrarmos e
selecionarmos os textos que atendiam ao nosso objetivo, no sentido, de responder a
indagacao que norteia a constituicdo desta segao.

Os textos selecionados sdo aqueles que trazem, de forma explicita ou
implicita, a desvalorizacdo do professor da escola publica brasileira, uma vez que
temos como objetivo levantar e analisar esse processo de desvalorizagdo na préatica
social.

A revista Veja aborda fatos do cotidiano, tais como: politica, educacao, artes e
cultura. Nela, sdo encontrados, em especial, os fatos que marcaram o Brasil e o
mundo. Seu indice apresenta secdes fixas e esporadicas, uma vez que as mesmas
dependem dos acontecimentos da semana, e esti constituida da seguinte forma:
SecOes; Brasil; Internacional; Geral; Economia e Negocios; Guia; Artes e
Espetaculos. Frequentemente, ha publicacdes de reportagens especiais, sobretudo,
relacionados aos temas especificos de uma determinada data, ou acontecimento de
grande repercussao nacional ou internacional.

Em nosso trabalho, denominamos textos qualquer forma de publicagéo, sejam
eles, uma entrevista, um ensaio, cartas de leitores, propaganda e os proprios artigos.

Os textos que discutem diretamente acerca da desvalorizagdo do professor
da escola publica brasileira estdo indicados com a letra “D”, j& os artigos, cujas
discussdes fazem referéncias a outros assuntos, mas que, em seu interior trazem
alguma questéo relativa ao professor, indicamos com a letra “I”. Por meio desse
critério classificamos os textos em diretos (D) e indiretos (1).

Esclarecemos ao leitor que néo tivemos a intengéo de analisar a revista Veja,
mas fazer um recorte do que a revista trouxe, durante o ano de 2006, a respeito da
educacdao brasileira e, dentro dela, o professor, seja de maneira direta ou indireta.

Para uma melhor visualizagdo e acompanhamento da organizagédo de nossa
apresentagdo, construimos o Quadro 1, a seguir, apresentado, com 0s seguintes
dados: Data de Veiculagdo (DV), Més (M), Numero (N), Edicdo (E), Texto,
Localizacao (L), Pagina (P), Secéo (S), e a Classificagdo (C): Direto (D), Indireto ().
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DV M N E Textos L C
P S I
1 Fev 4 1941 | Educacao ou morte 11 |Entrevista X
Em torno da mesa, com Homero ou 126 |Ensaio X
Machado
22 7 1944 | As escolas campeds 93 | Artigo X
1 Mar 8 1945 | Qualidade ou inovacgéo 20 |Ponto de X
vista
29 12 1949 | Em se plantando tudo da 20 |Ponto de X
vista
5 Abr 13 1950 | Com a palavra, o professor 108 |Artigo
26 16 1953 | Precisamos de uma crise 23 | Ponto de X
vista
17 Maio 19 1956 | A Republica dos alucinados 22 | Ponto de X
vista
14 Jun 23 1960 | Por um pouco de limites 22 X
21 24 1961 | Com uma educacao de qualidade a 36 |Propaganda X
gente escreve a histéria diferente
19 Jul 28 1965 | O brasileiro da Nokia 22 | Ponto de X
vista
26 29 1966 | Faléncia da educacao brasileira 104 |Artigo
30 Ago 34 1971 | A opcdao pelo subdesenvolvimento 104 |Artigo X
4 Out 39 1976 | O X da educacao 84 | Artigo X
25 42 1979 | A coragem de cobrar caro 28 X
Um plano da creche ao diploma 122 | Guia X
01 Nov 43 1980 | Educacéo no Brasil 57 |Sobee X
desce
6 Dez 48 1985 | Como avaliar escolas 124 | Guia
30 52 1989 | Educacao de qualidade 134

Quadro 1 — Textos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de 2006.

Fonte: revista Veja.
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Por meio da leitura das 52 edicbes da revista Veja do ano de 2006,
encontramos 20 textos que fazem referéncias ao professor da escola publica
brasileira. No Quadro 1, destacamos que, dos 19 textos selecionados para este
estudo, 4 trazem nosso objeto de forma direta e 15 trazem de forma indireta. As
referéncias, acerca do professor e/ou da escola publica direta ou indiretamente
tratadas, estéo, na maioria das ocasibes, carregadas de adjetivos que desvalorizam

o professor ou a instituicdo publica escolar.

2.1.1.1 Professores da educacéo basica publica brasileira: textos indiretos

Constituimos o Quadro 2 exclusivamente com textos categorizados como
indiretos, a fim de procedermos a sua analise. Destacamos que, nos meses de
janeiro, setembro e dezembro de 2006, ndo localizamos qualquer tipo de texto
indireto que se relacionasse ao nosso objeto de estudo.

Por outro lado, enfatizamos que, nos meses de fevereiro e outubro,

localizamos maior nimero de textos referindo-se ao nosso objeto de estudo.
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M Textos

Fev Educacéo ou morte — Toledo
Em torno da mesa, com Homero ou Machado - Toledo

As escolas campedas — Antunes
Mar Qualidade ou inovacado — Castro

Em se plantando tudo da — Castro

Abri Precisamos de uma crise — Castro
Maio A Republica dos alucinados — Luft
Jun Por um pouco de limites — Luft

Com uma educacao de qualidade a gente escreve a historia diferente
Jul O brasileiro da Nokia - Castro

Ago A opcéo pelo subdesenvolvimento — loschpe
Out O X da educacéo — Antunes e Weinberg

A coragem de cobrar caro — Kanitz

Um plano da creche ao diploma -- Paulina

Nov Educacédo no Brasil — sobe e desce
Quadro 2 — Textos indiretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro
de 2006.

Fonte: revista Veja.

O primeiro texto — Educagdo ou morte — de 1 de fevereiro de 2006, é a
entrevista do jornalista nova-iorquino Norman Gall, radicado no Brasil desde 1977,
concedido ao jornalista brasileiro Roberto Pompeu de Toledo na segéo entrevista.

Desde 1961, Gall especializou-se em assuntos latino-americanos. No Brasil,
tem-se dedicado a varios estudos e atuagdes sociais. A entrevista, ora em analise,
direciona-se bastante as questdes educacionais e, dentro dela, situa a escola
publica.

O entrevistado néo trata sobre o professor em especial, mas faz referéncias a
instituicdo escolar publica brasileira. Avalia que, diferentemente da época que
chegou ao Brasil em 1977, hoje, “ha muito mais escolas, ainda que de ma
gualidade” (TOLEDO, 20064, p. 11).

Lembra o jornalista americano que, & época de sua chegada ao Brasil, havia
tanto no Rio de Janeiro quanto em S&o Paulo poucas escolas publicas consideradas
modelos. A pressdo social para abertura de mais vagas foi, segundo Gall,
respondida com a expansdo de escolas, “[...] mas com o sacrificio da qualidade”
(TOLEDO, 20064, p. 12). E ai, que se encontra o processo de sua deteriorizacio e

esse € o grande desafio a ser enfrentado pelo Estado brasileiro, de acordo com o
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jornalista, ainda que seja “[...] muito dificil fazer um politico se interessar pela
educacgéo” (TOLEDO, 2006a, p. 14), afirma Gall.
Um outro aspecto abordado pelo jornalista € que a situagdo das escolas

publicas € muito insatisfatdria, diante do que tem constatado em suas visitas:

As escolas vivem trocando de diretor, os professores trabalham tanto
gue nao decoram o nome dos alunos. Com muita freqliéncia os
professores faltam e os alunos ficam sem ter o que fazer. Na sala de
aula é comum o professor ficar de costas para a classe, escrevendo
no quadro negro, enquanto os alunos copiam mecanicamente o que
ele escreve. E comportamentos como esses sdo tidos como normais
(TOLEDO, 20064, p. 15).

O entrevistado avalia que as politicas publicas brasileiras, voltadas para a
educacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sdo infimas se comparadas as
da Gra Bretanha, que investe cinco vezes mais nesse nivel de escolarizagéo.

Uma outra critica esta relacionada ao excesso de gastos com a Previdéncia
Social, duas vezes mais do que com a educacgao. Realiza uma comparagdo com a
Coréia do Sul, uma vez que seus gastos com aposentadoria equivalem apenas a
guarta parte do que investem na educacéo escolar.

O jornalista americano afirma que acdes filantrépicas de grandes empresarios
no ambiente escolar sdo importantes para ajudar a minimizar os problemas
educacionais. Para Gall, “um executivo que j& cumpriu sua missdo no setor privado
ou um empresario bem-sucedido poderiam prestar sua colabora¢@o, assumindo o
gerenciamento de escolas [...]"” (TOLEDO, 2006a, p. 14). Destaca que praticas de
responsabilidade social s&do comuns em paises como Alemanha, Estados Unidos e
Inglaterra. O setor privado disponibiliza, conforme afirma o entrevistado, “[...] sua
experiéncia e sua capacidade de liderangca a servico da sociedade” (TOLEDO,
20064, p. 14), diferentemente do que ocorre no Brasil.

O segundo texto — Em torno da mesa, com Homero ou Machado — também de
1 de fevereiro de 2006, é o ensaio do jornalista Roberto Pompeu de Toledo, que
trata do projeto denominado Circulos de Leitura, desenvolvido pelo Instituto Braudel,
localizado na capital paulista. O projeto destina-se a alunos na faixa etéria de 13 a
17 anos, e que estudam em escolas publicas brasileiras, localizadas no municipio de
Diadema e municipios vizinhos.

O ensaio avalia que a educagédo brasileira vem produzindo alunos incapazes

de ler e compreender. Diante desse contexto, Toledo (2006b, p. 126) afirma que
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esse projeto, proposto pelo jornalista americano Norman Gall e a psicéloga Catalina
Pagés, sua esposa, “[...] vém ao socorro de um dos mais gritantes defeitos da
educacgéo brasileira: ndo ensinar a ler”.

Diferentemente da educagéo escolar, Toledo (2006b, p. 126) destaca que “[...]
os circulos de leitura tém descoberto, nos meios pobres, meninos e meninas de
incomuns qualidades”. A razdo dessas descobertas estd na visdo de seus

propositores:

Ndo se imagine que os circulos se constituam na base da boa
vontade amadoristica. Eles se estruturam em regras e critérios dos
guais dependem sua eficacia e durabilidade. Uma tarefa delicada é
manter com o0s professores e diretores de escolas um
relacionamento que lhes evite a pecha de invasores da seara alheia.
Sob a orientagdo de Catalina ou de sua parceira Patricia Guedes
trabalham os chamados “educadores”, jovens em geral na faixa dos
20 anos que, muitas vezes formados nos préprios circulos, se
encarregam de coordenar diferentes grupos (TOLEDO, 2006b, p.
126).

Os circulos sdo desenvolvidos no interior das proprias escolas publicas, em
uma relagéo de parceria. Os educadores se reinem com 0s alunos e trabalham os
grandes cléssicos, como: “Odisséia, de Homero, O Banquete, de Platdo, Romeu e
Julieta, de Shakespeare” (TOLEDO, 2006b, 126, grifo do autor). Eles Iéem as
grandes obras primas da literatura e realizam grandes discussdes a respeito.

Nesse processo, 0s alunos que se destacam séo, posteriormente, convidados
a assumirem as monitorias. Alguns sdo convidados a integrarem 0S grupos
instituidos no Instituto Fernand Braudel, coordenados diretamente por Catalina.

O sucesso dos Circulos de Leitura é grande e, consequentemente, a
demanda também é grande, mas “prefere-se [...] ir devagar, para ndo comprometer a
qualidade”, afirma Toledo (2006b, p. 126).

O terceiro texto é de Camila Antunes - As escolas campeds: As duas mais
bem classificadas no ranking do Enem mostram o que da certo no ensino: bons
professores e muitas horas de estudo, de 22 de fevereiro de 2006. A autora traz os
resultados do Exame Nacional do Ensino Médio do Ministério da Educacéo (MEC)
que se destina a avaliar a qualidade do ensino médio de escolas publicas e privadas
de todo o Brasil (96% do total de escolas brasileiras).

O artigo apresenta as duas escolas cariocas classificadas em primeiro e

segundo lugar. O primeiro lugar ficou com o Colégio S&o Bento, fundado ha 148
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anos, instituicdo particular de ensino médio, cujos alunos tém, frequentemente,
conquistado os primeiros lugares nos vestibulares mais concorridos. Antunes
(2006a) considera que esse resultado é Obvio, mas o que a surpreendeu foi o
segundo lugar ocupado pela Politécnica de Saude Joaquim Venancio, instituicdo
publica de ensino.

Antunes (2006a, p. 92) entende que essa classificagcdo “[...] chama atencgéo
por pertencer a rede publica, cujo resultado nesse tipo de exame tradicionalmente
oscila entre o ruim e o péssimo”.

Explica a jornalista que “[...] parte do sucesso de duas escolas de origens téo
distintas € uma caracteristica comum entre elas: ambas contam com um quadro de
professores de alto nivel, uma raridade no ensino médio brasileiro” (ANTUNES,
2006a, p. 92). Ambas as escolas possuem um corpo docente com formacdo pos-
graduada em nivel de mestrado e doutorado. Além disso, a jornada diaria de
estudos é de 8 horas, em média, o que duplica o tempo de estudos, aproximando-se
dos estudantes americanos e coreanos.

Além desses aspectos, a reportagem destaca que a maioria dos alunos
advem de familias com formacédo escolar de nivel médio a superior; renda mensal
privilegiada ao padréo brasileiro.

Ressalta Antunes (2006a, p. 93) que a Politécnica de Saude Joaquim
Venancio “[...] pertence a um seleto grupo de colégios técnicos sustentado com
recursos do governo federal”. Isso explica o0 seu bom desempenho e comprova que
se dispuser “[...] de boas condig8es fisicas para o estudo — que é outra qualidade
comum as melhores escolas do Enem — também tem impacto positivo no resultado
académico”

Um outro aspecto destacado e criticado, na reportagem, é relativo as cotas

para os alunos das escolas publicas. Alerta a jornalista:

A fragilidade na formacao dos jovens vindos da rede puablica é um
sinal de que o sistema de cotas que o governo federal quer
implantar nas universidades para esses alunos é no minimo
temerario. [...] Seguir o exemplo das campeds no ranking do Enem é
um caminho mais eficiente para melhorar o nivel de ensino das
escolas brasileiras — particulares e publicas (ANTUNES, 2006a, p.
93).



34

A jornalista considera que seja necesséaria uma formagédo de qualidade para
os alunos do Ensino Médio, de acordo com o que acontece com as duas escolas
modelos e ndo a forma compensatoria instituida pelo Estado brasileiro, via cotas.

O quarto texto — Qualidade ou inovagéo — de 1 de margo de 2006, é da segéo
Ponto de Vista, de Claudio de Moura Castro. Este economista faz uma comparacao
entre alguns paises do Leste Asiatico e da América Latina.

Os paises do leste asiatico, como Cingapura, Japdo e Coréia, adotam
modelos educacionais convencionais, e seus alunos apresentam um grande
desempenho nos testes internacionais, mas s&o poucos criativos. Ja paises da
América Latina, como Brasil e Colémbia, cujo sistema educacional é de baixa
qualidade, e seus alunos alcancam resultados sofriveis, sdo paradoxalmente
grandes polos de inovacéo e de criatividade.

A questdo abordada pelo economista estd relacionada & qualidade e a
inovagdo. No entanto, traz alguns aspectos relativos ao ensino brasileiro que nos
interessa.

Castro (2006a, p. 20) afirma que o sucesso alcancado pelos paises do leste
asiatico é resultado “[...] do esforco concentrado. Repete-se a velha férmula de
estudar até aprender. E d4 certo”. Avalia que esses sistemas sdo convencionais,
impecéaveis, mas “[...] promovem um aprendizado muito estreito”. Isso significa,
segundo o autor, que ndo ha espaco para que os alunos usem sua imaginacao e
sejam criativos para produzir inovagoes.

Por outro lado, Castro (2006a, p. 20) pondera que, em geral, os paises latino-
americanos tém “[...] uma educac&o que ndo deu certo. E atrasada historicamente e
custa muito para alcancar resultados apenas sofriveis”. Brasil e Colémbia, por
exemplo, apresentaram os piores desempenhos no teste internacional, no entanto, é
na América Latina que esta “[...] um dos grandes laboratorios da educacgdo. Parece
inverossimil e paradoxal sermos um grande pdélo de inovagdo”, permeado pelos
desacertos do sistema brasileiro, conforme acredita o economista, como forma de
compensacgdo, isto é, no lugar da escola convencional boa, buscam-se, pela
inovacao, criar modelos melhores, sobretudo, na area tecnolégica.

Castro (2006a, p. 20) acredita que esteja no Brasil, talvez, “[...] a maior
colecdo de inovacdes educativas [...]”, apesar de ser “[...] um pobre coitado em
matéria de ensino”. Oferece varios exemplos, tais como: Paulo Freire, como uma

das grandes referéncias internacionais acerca da alfabetizagéo de adultos; o modelo
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do SENAI, copiado por vérios paises latino-americanos; o pioneirismo brasileiro no
uso do radio para o ensino e da televisdo educativa; o programa mineiro de reforma
educacional, citado em livros internacionais; o programa de aceleragdo para alunos
repetentes; e o provao, sistema de avaliagdo admirado por muitos educadores
estrangeiros.

Apesar de enfatizar a inovagéao e a criatividade, Castro (2006a, p. 20) destaca
que a permeabilidade brasileira para a inovacdo € um grande consolo e alento, no
entanto, “nada substitui o esforco obstinado e persistente que deu certo na Asia — e
onde quer que haja educacéo de qualidade”.

O quinto texto — Em se plantando da — 29 de marco de 2006, da secdo Ponto
de Vista, é também do economista Claudio de Moura Castro. Nele, o autor enfatiza o
grande atraso da educacdo brasileira, a indiferenca das liderangcas do pais. No
entanto, ressalta o desempenho de dois estados federativos — Acre e Sergipe,
poucos reconhecidos nacionalmente, mas cujos governos resolveram minimizar
esse atraso por meio de algumas acgbes. O Acre adotou as seguintes acdes:
melhoria na gestdo; reducdo na burocracia central; diminuicAo do numero de
funcionérios; constituicdo de reformas de escolas; escala de diretores por meio de
concurso publico e eleigdo.

Para recuperar os alunos repetentes foi criado o programa — Poronga, que se
utiliza da experiéncia e dos recursos Telecurso 2000. O governo acreano assinou
uma parceria com a Universidade Federal do Acre, para que, quanto mais alunos
concluam o ensino médio, o estado passe a financiar sua expansdo em outros
Municipios. Com isso, além de diminuir o nimero de alunos matriculados, melhorou
“[...] os escores do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Bésica” (CASTRO,
2006b, p. 20), particularmente em Portugués.

Jé o governo de Sergipe assinou convénio com o Instituto Ayrton Senna, por
meio de dois programas, além de experimentar “[..] um novo método de
alfabetizacao infantil [...]” (CASTRO, 2006b, p. 20).

O autor néo focaliza prioritariamente o professor, mas indica a importancia de
se avaliar o seu desempenho, tal como ocorre no estado sergipano. Os melhores
sdo recompensados com prémios e subsidios para que os professores adquiram
computadores.

A énfase de Castro (2006b) recai sobre a necessidade de comprometimento

dos governadores, transformando a educagao em questéo central.
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O sexto texto — Precisamos de uma crise — de 26 de abril de 2006 é também
do economista Claudio de Moura Castro da se¢do Ponto de Vista. O autor inicia sua
andlise apresentando a crise produzida na Alemanha em 2000, com o 25° lugar
obtido pelos jovens alemées no PISA, teste que mede a “[...] capacidade de leitura e
a aprendizagem de matematica e ciéncias [...]” (CASTRO, 2006c, p.23). Esse
resultado desencadeou a formagdo de comissdes, organizagdo de seminarios e a
produgé&o de novas leis.

No mesmo teste, afirma Castro (2006c, p. 23), o Brasil obteve o ultimo lugar.
Diferentemente da Alemanha, tal resultado ndo gerou crise no sistema de ensino
brasileiro. Contrariamente, “pesquisas com pais mostram um resultado quase
inacreditavel: eles estéo satisfeitos com a educacéo oferecida aos filhos”.

O autor apresenta, ainda, os resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo
que indicam, no Brasil, o exorbitante nimero de analfabetos. Tais indicadores
aludem que 55% dos alunos de 42 série encontram-se analfabetos e outros 74% da
populacéo brasileira na condigéo de analfabetos funcionais.

O economista afirma que os brasileiros precisam se convencer da péssima
condicdo na qual se encontra a educagdo brasileira, para, assim, melhora-la.
Porque, “[...] sem vencer a 12 barreira, ndo vamos mudar a qualidade na educagéao”,
conclui Castro (2006c, p. 23).

Além disso, indica que criar escolas, contratar professores e oferecer
merenda escolar ndo resolveu o problema educacional. Compara o Brasil com
outros paises, cuja renda se equivalem e que, também “[...] pagam
aproximadamente a mesma coisa aos professores” (CASTRO, 2006c, p. 23) e,
mesmo assim, apresentam melhores indicadores. Adverte que o problema deva
estar em sala de aula, ja que é nesse locus que ocorre a educacao.

O autor toma os dados de uma pesquisa recente, na qual ha pista

importantes:

Uma primeira pista discreta vem de uma pesquisa recente com
professores (T. Zagury). De tudo o que disseram e reclamaram, em
hora nenhuma mencionam que os alunos néo estdo aprendendo — no
fundo, o Unico assunto importante. Ou seja, aqueles que pilotam as
salas de aula ndo reportam ser esse o problema (CASTRO,
2006c¢, p. 23, grifo nosso).
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Castro (2006c, p. 23) evidencia que a problemética educacional estd na falta
de cumprimento da funcdo especifica da escola — ensinar. Reverter o quadro de
fracasso exige o estabelecimento de prioridades, especialmente a de “[...] ensinar a
ler, a entender o que foi lido, a escrever e a usar nimeros para lidar com problemas
do mundo real”. Essa missdo compete ao professor, bem como a sua capacidade,
visto que “[...] o sucesso depende de o professor haver aprendido o assunto que vai
ensinar [...]". Neste contexto, “0os que tiverem éxito na missao devem ser festejados e
premiados” e, é avaliando, frequentemente, o desempenho dos alunos que se chega
a tal resultado.

O economista entende que, para melhorar a educacdo, primeiramente, é
preciso existir uma sociedade indignada com a educacdo, fato que ndo esti
ocorrendo no Brasil e talvez, para que isso, aconteca seja necessario uma crise
maior.

O sétimo texto — A Republica dos Alucinados — de 17 de maio de 2006 é da
secdo Ponto de Vista, de Lya Luft. O texto aborda os principais acontecimentos
ocorridos, no periodo, acerca do Brasil e que estiveram estampados nos jornais
brasileiros, relativos a politica, economia, relacdes exteriores, postura dos politicos.
Pontua as eternas filas do INSS; a questdo das aposentadorias; a situagdo a
Petrobrds na Bolivia. No entanto, dizem algumas autoridades que tudo isso é
alucinacdo, ou seja, “[...] tudo € mania de perseguicdo, é coisa inventada” (LUFT,
20064, p. 22) por nos brasileiros.

E nesse contexto que Luft (2006a, p.22) tece sua critica, considerando o
Brasil como a republica dos alucinados. Adverte, em particular, em torno da falta de
consciéncia da sociedade brasileira diante dessas situagfes calamitosas, incluindo
ai a instituicdo escolar, uma vez que, nessa alucinacao, isto é, “na nossa doenca
mental, inventamos também que as escolas estdo em condi¢des péssimas, o ensino
elementar caindo pelas tabelas, o médio nem se fala, e a universidade
desmoronando”.

A autora critica as condigdes nas quais se encontram as instituicdes escolares
publicas brasileiras, em todos os niveis, relativas ao ensino propriamente dito.

Tece criticas as condigfes fisicas dessas instituicfes, as quais ja chegaram

em seu limite maximo:
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Nem comento mais do supérfluo papel higiénico nos banheiros dos
professores (de alunos, nem fala), mas penso nas bibliotecas
precérias, nos laboratérios antiquados, quando nao destruidos por
fanaticos amantes do atraso e da devastacao. (LUFT, 2006a, p. 22).

Nessa critica, traz a tona a situacdo dos professores brasileiros, afirmando:
“Professores pouco estimulados e pessimamente pagos, curriculos absurdos,
prédios em condic¢des fisicas inaceitaveis... e, de modo geral, a queda do nivel
de ensino” (LUFT, 20064, p. 22, grifo n0sso0).

A questdo abordada pela autora em relacdo a educacgdo escolar, de modo
geral, é pertinente e muito profunda, porque envolve a formagéo intelectual de um
pais.

O oitavo texto — Por um pouco de limites — de 14 de junho de 2006, € da
secdo Ponto de Vista, também escrito por Lya Luft, na qual relembra a sua vida
escolar e destaca algumas questdes um tanto quanto abandonadas ou esquecidas,
atualmente.

Conta que o colégio era severo; definia limites; havia respeito a autoridade;
exigéncia de estudos; aprendia-se latim; memorizavam-se poemas em francés. Nao
ser aprovado para a série seguinte “[...] era o horror dos horrores”, diferentemente do
que ocorre hoje. A avaliagdo era rigorosa, visto que “a gente recebia nota, sim, nao
conceitos vagos. Era reprovado, sim, com certa facilidade, o que significava um
exame de segunda época no periodo das esperadas férias de verdo e uma enorme
possibilidade de repetir o ano [...]" (LUFT, 2006b, p. 22). Tudo isso, hoje, soa como
situacdes irreais, segundo a autora.

Luft (2006b, p.22) faz referéncias ao uso da “[...] psicologia mal interpretada”,
na década de 60 do século passado, jA que a mesma orientou e conduziu ao
desenvolvimento de uma préatica pedagogica que acreditou e ainda acredita que o0s
alunos “[...] ttm de aprender brincando”, esquecendo-se de “[...] que a vida néo é
brincadeira e que o colégio - como a familia - deveria nos preparar para ela”.

Um outro aspecto que a autora chama a atencdo do leitor estd na
transformacgéo da “[...] escola num reduto familiar: professoras séo tias, e muitas
vezes a bagunca é generalizada, porque na familia talvez seja assim” (LUFT, 2006b,
p. 22).
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Por fim, a autora afirma sobre a necessidade de se disciplinar as criangas e
0os adolescentes; criar uma relagdo mais respeitosa dos filhos para com os pais.
Defende a necessidade de um certo discernimento.

O nono texto € uma publicidade da Organizacdo das Na¢des Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, que traz como titulo: “Com uma
educacdo de qualidade a gente escreve uma histéria diferente”, de 21 de junho de
2006. A publicidade ocupa duas péaginas e faz referéncia a comemoragédo dos 60

anos dessa organizagdo. A idéia principal veiculada é a seguinte:

Com apenas 11 anos de estudo, um brasileiro tem muito mais
chance de sair da linha da miséria. Se a qualidade da educacéo
fosse melhor, ndo teria tanta gente abandonando as escolas,
sem chance de crescer. Se vocé também acredita nisso, vocé
pensa como a UNESCO, que luta para todos poderem escrever uma
histéria diferente. Melhor. A UNESCO luta ha 60 anos por isso. Vocé
vai comecar quando? (COM..., 2006, p. 36-37, grifo n0sso).

O contetdo tem a intencdo de mostrar que qualquer brasileiro tem muito mais
chances de conquistar uma melhor condicdo social, isto €, “[...] sair da linha da
miséria”, se conseguir estender a sua permanéncia na instituicdo escolar. No
entanto, o que tem ocorrido no Brasil é que os alunos tém-se evadido porque falta
qualidade da educacédo brasileira. Isso tem como conseqiéncia a diminuicdo das
possibilidades de crescimento pessoal. Essa é a idéia essencial, trazida no inicio da
publicidade.

Em seguida, a UNESCO convoca os leitores de Veja, que acreditam nessa
proposicao, a empreitar uma luta, a fim de que todos juntos possam “[...] escrever
uma historia diferente” dessa que esté ai, isto €, muito melhor.

A relativizacdo da convocacdo da UNESCO esta posta na ultima idéia, ao
informar que esté lutando ha 60 anos para que a educacéo escolar ganhe qualidade,
e até o momento ndo conseguiu alcangéa-la. Por qué? Para resolver esse problema
convoca, individualmente, cada um dos leitores: “Vocé vai comecar quando?”.

O décimo texto - O brasileiro da Nokia - de 19 de julho de 2006, é da segéo
Ponto de Vista, escrito por Claudio de Moura Castro, de 19 de julho de 2006, no qual
analisa a qualidade dos anos de escolarizagdo de um brasileiro e de alunos de
outros paises, tomando como dado o Programa Internacional de Avaliagdo de

Alunos - PISA, o qual verifica 0 desempenho de alunos na faixa etaria dos 15 anos,
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idade na qual est& prevista, na maioria dos paises, a finalizacdo da escolarizacdo
bésica obrigatoria.

Para tal andlise, o autor realiza uma comparacdo com dois funcionérios
hipotéticos da Nokia — um finlandés e um brasileiro. A formacdo de doze anos de
estudos, na educacdo basica, de um finlandés é mais profunda, em termos de
conhecimento, do que de um brasileiro graduado em curso superior, com uma
escolarizacdo que leva de quinze a dezesseis anos em média. Exemplifica que se
um brasileiro “[...] for bacharel em direito, ainda assim n&o ter4 o nivel de
compreenséo de leitura [...]” (CASTRO, 2006d, p. 22) de um finlandés, mesmo que
este sO tenha um simples diploma de curso em nivel médio.

O autor critica a educagéo publica de péssima qualidade; afirma que tanto os
alunos oriundos dessa educagdo quanto as empresas que 0s contratam ndo tém
forcas suficientes para realizar as mudancas necessarias. Os alunos, segundo
Castro (2006d, p. 22), para compensarem “[...] a fragilidade das escolas, passam
mais anos de vida estudando. [...] Pelo que nos dizem as pesquisas, aprendem
muito nesses anos adicionais. Seu esfor¢o traz grandes ganhos, mesmo para 0s
mais fracos. Lucram os proprios alunos, as empresas e a sociedade”. No entanto,
avalia o autor que essa forma compensatoria “[...] ndo € uma boa opc¢éo de politica
publica, uma vez que alongar a permanéncia na escola € uma maneira pouco
inteligente de substituir uma educacéo fraca”. Infelizmente, continua Castro (2006d,
p. 22), “diante do fracasso da escola bésica, € o melhor que poderia acontecer”.

O décimo primeiro texto — A opgéo pelo subdesenvolvimento — € do editorial
Artigo Veja, de Gustavo loschpe, de 30 de agosto de 2006.

O autor inicia seu artigo fazendo uma critica ao caos no qual se encontra a
educacdo brasileira. Tal critica tem destinatarios certos: professores e pedagogos
que sdo resistentes, segundo loschpe (2006b, p. 104), “[...] & intromissdo de
economistas, empresarios e afins em seu territério”, isto €, no reduto escolar. No
entanto, € nessa intromissao “[...] que se encontrard a revolucdo educacional de que
0 pais necessita”, devido & competéncia e experiéncia desses profissionais.

De forma direta, o autor afirma que o professor ndo é competente o suficiente,
porque somente “[...] esses grupos conseguem deixar de tratar a educacgéo
unicamente como um fim em si mesma para entender que ela tem um papel vital — e

urgente — a cumprir no desenvolvimento do Brasil”.
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Em seguida, loschpe (2006b, p. 104) afirma que “é impossivel a um pais
desenvolver-se no século XXI quando sua populagdo ainda ndo resolveu problemas
do século XIX. A comparacdo ndo é exagerada. Ainda ndo conseguimos ensinar
nossas criancas a ler e a escrever [...]". Novamente, observamos que ha uma critica
a incompeténcia do professor.

Além do professor, o autor realiza uma critica a mé qualidade do sistema
educacional brasileiro que s6 consegue oferecer a parcos 20% dos jovens
estudantes condi¢cdes para adentrar ao ensino superior. Nado se trata mais da falta
de vagas, mas da qualidade necesséaria para alcancar o progresso. Enfatiza que

esse progresso sé

[...] se dara pelo aumento de produtividade, pela geracao de bens de
alto valor agregado. O aumento de produtividade s6 vem com
melhor instru¢cdo, com treinamento adequado, pelo desenvolvimento
de novas tecnologias. A raiz de todos esses fenbmenos € uma so:
educacao (IOSCHPE, 2006b, p. 104).

O autor ainda realiza varias outras consideracgdes e, entre elas, a baixa renda
dos trabalhadores brasileiros, a violéncia urbana, o submundo da marginalidade.
Marca a desigualdade social centrada na “desigualdade educacional” sofrida pelos
brasileiros, “[...] porque a escola falhou com eles” (IOSCHPE, 2006b, p. 105).

O décimo segundo texto — O X da educacéo — de 4 de outubro de 2006, é a
reportagem das jornalistas Camila Antunes e Ménica Weinberg, na qual apresentam,
também, os problemas do sistema educacional brasileiro. Em linhas gerais, as
autoras discorrem acerca da seguinte problemética: alunos de baixa renda pagam
para estudar em faculdades particulares; alunos de renda superior estudam
em universidades publicas. Baseadas no levantamento realizado pelo Ministério
da Educagéo — MEC - constatam que a maioria dos estudantes das universidades
publicas formou-se na Educacdo Basica em escolas particulares, notadamente,
quando se trata de cursos, como: medicina, direito, odontologia. Ja os estudantes
oriundos de escolas publicas ocupam o maior nimero de vagas em faculdades
particulares ou, entdo, em universidades publicas, cujos cursos sdo considerados de
baixo status, como: ciéncias sociais, pedagogia.

Antunes e Weinberg (2006, p. 85) chamam a atencdo do leitor para o
funcionamento da escola publica, por considerem que a inversdo — publico >

privado, privado - publico ocorre em razdo do mau funcionamento da instituicao
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publica da Educacéo Basica brasileira, cujos alunos “[...] patinam num patamar entre
0 ruim e o péssimo, vindos da rede de ensino publico”.

As jornalistas divulgam um estudo realizado por Jodo Batista de Oliveira,
professor que tomou os dados do exame nacional aplicado as turmas de 42 e 82
séries do ensino fundamental, denominado Prova Brasil, e chegou a seguinte
conclusédo: “[...] os estudantes de escola publica apresentam um atraso de quatro
anos nos contetdos exigidos para a série em que estdo matriculados” (ANTUNES;
WEINBERG, 2006, p. 85). De acordo com Oliveira, apenas um milagre poderia
oportunizar a entrada desses alunos em um vestibular extremamente concorrido
como o é da instituicdo de ensino superior publica.

Em conformidade com a Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econémico — OCDE — no Brasil, cerca de 32% dos alunos matriculados na 12 série
sdo reprovados, anualmente. Esse é o pior indice dentre os 48 paises monitorados
por essa organizacao, que relne os paises mais industrializados do mundo.

No entanto, mesmo diante desse triste quadro, a reportagem traz o exemplo
do CIEP Guiomar Gongalves Neves, do municipio de Trajano de Morais, no Rio de
Janeiro que recebeu a melhor nota em Lingua Portuguesa e conquistou o segundo
lugar em Matematica, entre as 41 mil escolas avaliadas na Prova Brasil. Em que

esta fundado esse sucesso? Consoante as jornalistas, a escola esta

[...] baseada num tripé de comprovada eficiéncia académica.
Primeiro, ela oferece jornada de estudos esticada, de oito horas - o
dobro da média nacional. No tempo extra, os estudantes recebem
aulas de reforco e os professores corrigem licdes. Outro fator que
ajuda a desvendar o sucesso dessa escola de interior sdo seus
esforgos para aumentar a participacdo dos pais na vida escolar. A
direcdo promove festas e reunides pedagogicas. Os professores
estdo visivelmente envolvidos com o projeto educacional. Quase
todos decidiram cursar uma universidade (ANTUNES; WEINBERG,
2006, p. 87).

Para desfazer esse “xis” da educacao publica brasileira, Antunes e Weinberg
(2006, p. 88) se pautam em um quadro no qual destacam algumas possibilidades
que deram certo em outros paises: “ampliar a jornada de estudos; premiar 0s
melhores professores; incentivar a participacao familiar”.

O décimo terceiro texto — A coragem de cobrar caro — da secdo Ponto de
Vista, de 25 de outubro de 2006, é de Stephen Kanitz. O autor trata, em linhas

gerais, que o brasileiro acomodou-se dentro das condigdes nas quais se encontra,
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seja aquele que tem qualidades profissionais ou aquele que precisa de profissionais
qualificados. Exemplifica que o profissional qualificado tem medo de cobrar mais
caro, ja que enfrentar4d um cliente mais exigente. Cobrar menos € a solucdo mais
simples, uma vez que n&o se sentira cobrado, ndo precisara enfrentar problemas ou
mesmo reclamagdes pelo servigo prestado.

Ironiza que o melhor de tudo € ndo cobrar nada, “[...] oferecendo de graca
ensino, saude, seguranga, cultura, aposentadorias, remédios, comida, dinheiro,
enfim” (KANITZ, 2006, p. 28).

O autor critica a gratuidade de qualquer tipo de servigo, mormente, o publico:
“Se alguma coisa a histéria nos ensina é que o ‘tudo grétis’ traz consigo a queda da
qualidade dos servigos publicos, a desvalorizag&o do servigo, o desprezo pelo povo
nas filas, a exclusao social, a corrupgéo e a desmoralizagdo de todos os envolvidos”
(KANITZ, 2006, p. 28).

Em seu texto, Kanitz (2006, p. 28) rechaca o ensino publico e os professores
das escolas publicas ao citar o programa Bolsa Escola. Afirma que o governo do
Partido da Social Democracia Brasileira — PSDB foi inteligente ao “[...] incentivar as
maes a manter os filhos nas péssimas aulas do ensino publico. [...] Se o ensino
fosse cobrado, em pelo menos 10% do valor, teriamos pais de alunos reclamando
do péssimo ensino publico e gerando presséo por melhoria e reducéo de custos”.

Destacamos que Kanitz (2006) defende o Estado neoliberal, considerando
que a gratuidade do ensino publico € uma “caridade estatal” e produz apenas
mediocridade e pobreza.

O décimo quarto texto — Um plano da creche ao diploma — é da se¢éo Guia,
escrita por Iracy Paulina, de 25 de outubro de 2006. O texto trata do planejamento
da educacdo que pais devem realizar para garantir o futuro educacional de seus
filhos, uma espécie de fundo de previdéncia privada associada ao seguro-educagéo
Ou poupanga.

No texto, ha a informacéo de que, desde o ano de 2000, tem aumentado em
torno de 20% o numero de pais preocupados em assegurar o futuro de seus filhos
por meio de fundos de previdéncia (PAULINA, 2006, p. 122). Isso, de certa forma,
indica-nos o quanto a educagdo escolar tem sido considerada importante na
formacao dos filhos da classe média e média alta.

A jornalista apresenta alguns quesitos que precisam ser cuidadosamente

observados pelos pais na hora da escolha da escola de seus filhos. Além das
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questdes basicas — mensalidade e distdncia entre a casa e a escola — 0s pais devem
observar a “qualidade do ensino” e, para tanto, apresenta um “check-list basico”.

Em relagéo ao corpo docente, orienta a jornalista:

Recomenda-se pedir a escola informagBes sobre os diplomas e
titulos de seus professores, os cursos de atualizagdo que tenham
feito e também sobre a equipe pedagodgica de apoio, que deve ser
formada por supervisores e orientadores experientes (PAULINA,
2006, p. 123).

Destacamos, nessa colocagdo, a preocupagdo com a formagéo inicial e
continuada dos professores que constituem o corpo docente de uma instituicdo
escolar. Além disso, aponta para a necessidade de uma equipe pedagdgica com
formagao e experiéncia.

Um outro aspecto que deve ser observado pelos pais, de acordo com Paulina

(2006, p. 123), esté relacionado a metodologia.

Peca uma descricdo detalhada das rotinas da escola, sobre como
sdo preparadas as aulas e como os alunos sdo avaliados. Isso
permite saber se sua linha pedagégica é colocada em pratica ou fica
s6 no discurso.

Em que pese ndo se tratar, especificamente, da metodologia de ensino, o
texto aponta a importancia de uma definicdo de método, de linha pedagdgica, do
planejamento de ensino, da avaliagéo. A escolha dos pais deve considerar, portanto,
na proposta pedagdgica da escola.

O décimo quinto texto escolhido estd na secdo Sobe e Desce, de 1° de
novembro de 2006. A esquerda esta a coluna Sobe; a direita esta a coluna Desce. E
€ nessa coluna que se encontra a classificagdo da educacado brasileira: “O Brasil
ficou em 72° lugar no ranking da Unesco sobre educacdo. Pior que Bolivia e
Paraguai”.

O pequeno texto informativo mostra-nos a situagdo cadtica da educagédo no

Brasil, na avaliagcdo de desempenho de alunos das escolas publicas e privadas.
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2.1.1.2 Professores da educacéo basica publica brasileira: textos diretos

O Quadro 3 foi constituido de quatro textos categorizados, em nosso estudo,
como diretos. Esses textos sdo dos meses de abril, julho e dezembro de 2006.

Destacamos que o segundo texto: Faléncia da educacédo brasileira, escrito
por Gustavo loschpe, de 26 de julho de 2006, apresentado no Quadro 3, foi
analisado na introducdo desta secdo (as paginas 22 a 23), momento no qual
buscadvamos definir as fontes para a compreensdo do nosso objeto de estudo.
Nossa apresentacdo recaird, portanto, nos trés textos que focalizam diretamente o

professor.

M Textos

Abr Com a palavra, o professor — Soares
Jul Faléncia da educacéo brasileira — loschpe (Introdugéo)
Dez |Como avaliar escolas — Antunes

Educacéao de qualidade — ndo assinado

Quadro 3 - Textos diretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro
de 2006.

Fonte: Revista Veja (2006).

O primeiro texto deste grupo — Com a palavra, o professor — de Lucila Soares,
é da se¢do Educacéo, de 5 de abril de 2006.

O artigo foi produzido em seis paginas e traz, na primeira, a foto de uma
possivel professora, cujo subtitulo aparece em um quadro de giz com os seguintes
dizeres: “Pesquisa mostra que para superar a crise da educacgao €é preciso dar mais
atencdo ao que se passa nas salas de aula” (SOARES, 2006, p. 108, grifo nosso).

A jornalista afirma que a crise da educagéo brasileira se apresenta dentro de
um conjunto de problemas bastante assustadores, cujas origens se encontram nos
“[...] equivocos das politicas governamentais, a negligéncia em relacdo ao ensino
fundamental, o descuido quanto a qualidade, o vergonhoso atraso do Brasil”
(SOARES, 2006, p. 108).

Alguns dados s&o apresentados no artigo relativos ao desempenho dos
estudantes brasileiros. Um deles destacados refere-se a leitura sofrivel e a falta de
dominio da linguagem mateméatica béasica de alunos que concluem os onze anos da
Educacéo Bésica; outro relaciona-se a Ultima e penultima coloca¢gbes obtidas em

matematica e ciéncias pelos alunos brasileiros entre 41 paises, em 2003, na
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avaliacdo internacional realizada pela Organizacdo para a Cooperagdo e 0
Desenvolvimento Econémico — OCDE.

O artigo de Soares (2006) estd baseado nos resultados da pesquisa
desenvolvida pela educadora Tania Zagury, autora do livro O professor refém, da
editora Record, cujo langamento estava previsto para a semana seguinte.

O grande mérito do estudo de Zagury, de acordo com Maria Inés Fini,
fundadora do Instituto de Educac¢é&o da Unicamp e coordenadora do Exame Nacional
do Ensino Médio — ENEM, uma das entrevistadas da jornalista, € trazer para o

centro da discusséo o professor, uma vez que

Os professores sao hoje reféns de uma realidade que lhes
amplamente desfavoravel. Espera-se deles muito mais do que
possivel realizar nas atuais condi¢des das escolas, algo que, alias,
nao foi levado em conta em nenhuma mudangca na politica
educacional feita nos ultimos trinta anos no Brasil (SOARES, 2006,
p. 109).

™ D

Por outro lado, os proprios professores entrevistados, em namero de 1172,
admitem que a formacdo de professores no Brasil é deficiente. A remuneracao
recebida ndo é suficiente para dar atendimento, de forma satisfatoria, “[...] as vérias
demandas da mais que necessaria modernizacdo do ensino, uma vez que obriga a
maioria a trabalhar em mais de um colégio” (SOARES, 2006, p. 109).

As mazelas da instituicido escolar estdo abundantemente apresentadas na
pesquisa, entre as quais apresenta o mito do relacionamento professor-aluno. Um
outro absurdo que envolve os professores € a progressdo continuada, cujo sistema
prevé a aprovacdo de todos os alunos das primeiras séries iniciais do ensino
fundamental, mas sem oferecer as condi¢cdes necessarias, isto é, carga horéria
maior, professores em tempo maior para poderem dedicar-se em acompanhar seus
alunos com dificuldade e a oferta de condi¢bes materiais pela instituicéo escolar.

Soares (2006, p. 109), destaca que, como consequéncia da implantagao
desse sistema, “[...] uma massa de alunos passa pelos quatro primeiros anos da
escola sem aprender a escrever direito ou interpretar um texto”. E sobre quem recai
toda a culpa ou cobranga? Naturalmente, € sobre o professor, uma vez que seu
aluno “[...] sai da escola sem os instrumentos basicos para prosseguir sua formacéao

e tornar-se um profissional capaz de conseguir espago no mercado de trabalho [...]".
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Por outro lado, os professores entrevistados apresentam alguns problemas
vivenciados dentro da instituicdo escolar e em sala de aula. A indisciplina dos alunos
relacionada a falta de cobranga de limites pela familia; falta de motivacdo dos
alunos, isto é, de interesse e que acaba por interferir na disciplina.

Maria Inés Fini ndo concorda que a familia seja responsavel pela indisciplina
dos alunos e faz a seguinte afirmacdo bombastica para Soares (2006, p. 111): “O
problema é que o professor é despreparado e o ensino, desinteressante. E nisso
que é preciso mexer’. E bombéstica porque parte de um membro da prépria
categoria profissional.

Um ponto importante apresentado no artigo refere-se a formacgéo verticalizada
do professor, apontada no documento final do SAEB realizado em 2003: “Quando o
profissional em sala de aula possui formacao superior, a média dos seus estudantes
no Sistema de Avaliacdo é de 172 e, quando a formacgéo € de nivel médio, cai para
157 pontos” (SOARES, 2006, p. 113).

Essa constatacdo é exemplificada com os resultados obtidos pelos alunos
cariocas da Escola Joaquim Venancio, instituicdo publica, e que, normalmente,
apresenta resultados péssimos a sofriveis nesse tipo de exame, mas que tem
alcancado bons resultados, em razdo de algumas qualidades, de acordo com
Soares (2006, p. 113): “[...] além de trabalhar com o dobro da carga horéaria média
das escolas brasileiras e ter boa infra-estrutura, 70% de seus professores possuem
mestrado e doutorado”.

Mais uma vez a revista Veja enfatiza a importancia dos anos de formacéo dos
professores como um dos requisitos necessarios para a melhoria da qualidade da
escola publica brasileira.

O terceiro texto — Como avaliar as escolas — da se¢do Guia Veja é da
jornalista Camila Antunes. A autora traz algumas orientacdes de especialistas em
educacéo, tais como, Claudia Costin — vice-presidente da Fundacao Victor Civita;
Ryon Braga - presidente da consultoria educacional Hoper; Jodo Batista de Oliveira
— consultor e ex-secretario executivo do Ministério da Educacao; Claudio de Moura
Castro — economista e especialista em educacéo.

Esses especialistas, de acordo Antunes (2006b, p. 124, grifo nosso), “[...]
destacam o que o0s pais devem considerar nas visitas as escolas candidatas a
receber seus filhos” A jornalista enfatiza que “em geral, vale mais o bom professor

do que a estrutura invejavel”.
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Em relacdo ao professor, Costin destaca, na entrevista cedida a Soares
(2006b, p. 124, grifo nosso), que é fundamental “[...] saber se os professores ficam
na escola além do periodo de aula. O tempo extra deve ser usado para preparar
aulas, corrigir tarefas e tirar davidas de alunos e pais”. Indica aos pais para nao
ficarem impressionados com o nome do método de ensino utilizado porque “na
pratica, o bom ensino depende mais da formac&o do professor do que do método
sugerido pela escola — seja ele tradicional, seja construtivista [...]".

O presidente da consultoria educacional Hoper, Braga, considera que seja
fundamental “[...] saber quantas horas por ano os professores freqiientam cursos de
capacitacdo. O recomendavel € que sejam pelos menos 32 horas. ‘Abaixo disso, ndo
se pode esperar que um professor desenvolva projetos inovadores™ (ANTUNES,
2006b, p. 125).

Oliveira apenas alerta os pais para observarem se, na escola pretendida,
ocorre muito a rotatividade de professores, mas particularmente do diretor, pois isso
indica “[...] que ha problemas de clima no ambiente de trabalho e isso pode se refletir
no ensino” (ANTUNES, 2006b, p. 125).

O economista e especialista em educacao, Castro, de acordo com Antunes

(2006b, p. 125), acrescenta que é fundamental “[...] saber a quantidade diaria de
tarefa de casa [...] para compensar o fato de a maioria das escolas brasileiras nao
ter periodo integral”. Uma outra informag&o valiosa € saber “[...] sobre a média da
escola no Enem e sobre o indice de aprovagéo no vestibular”.
O quarto texto — Educacdo de qualidade — € uma das notas de leitura da se¢éo
Perspectiva 2007 - Idéias/Cultura, de 30 de dezembro de 2006. O texto informa que o
Congresso Nacional aprovou, no dia 6 de dezembro de 2006, a proposta de emenda
a Constituicdo brasileira, na qual institui o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacgédo — Fundeb, isto &, “[...] fundo que amplia, ao longo dos préximos catorze
anos, os recursos aplicados pelo Estado no ensino basico” (EDUCACAO de..., 2006,
p. 134). A previsdo é que os investimentos superem os 45 milhdes de reais, cujo
objetivo fundamental € vencer a batalha da qualidade do ensino brasileiro.

O texto informa que “[...] os indicadores de frequéncia escolar melhoraram,
mas isso ndo quer dizer que a escola brasileira seja boa. Ela € muito ruim”
(EDUCACAO de..., 2006, p. 134, grifo nosso).
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Novamente, estamos diante dos dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Bésica, cujos dados apontam para numeros impressionantes: “[...] 55%
dos alunos da 42 série sdo praticamente analfabetos no Brasil. Segundo a Unesco,
32% de nossos estudantes de 12 série sdo repetentes - 0 que sé nos deixa a frente
de paises como Gab&o e Ruanda’ (EDUCACAO de..., 2006, p. 134).

O texto € enfatico ao apontar para a maior urgéncia brasileira, caso se
pretenda alcancar algum avanco, isto é, a necessidade de um choque de qualidade
nas escolas da educacao basica.

Ao finalizarmos o levantamento e a apresentagcéo dos textos da revista Veja,
destacamos que, de forma direta ou indireta, 0S mesmos enfatizam, sobremaneira,
os problemas de varias ordens das escolas publicas brasileiras; além disso,
destacam, na maioria dos casos, de forma indireta, a atuacdo do professor na
formagéo de seus alunos.

Apesar das criticas aos professores, a maioria dos artigos aponta para a
necessidade de recuperar a qualidade da instituicdo escolar e estender a formac¢éo
de professores, para o nivel de pos-graduagdo, como uma das possibilidades para
romper com a problematica da qualidade do ensino brasileiro. No entanto, essas

criticas estdo circunscritas aos fatos isolados, ndo ha questées contextuais em foco.

2.2 JORNAL FOLHA DE S. PAULO EM ARQUIVO ONLINE

z

O jornalismo online, atualmente, é o quarto meio de comunicacao, so6 fica
atras da imprensa escrita, do radio e da televisdo. E produto da revolugéo
tecnoldgica e do universo virtual, intensamente experienciado e vivenciado pelos
homens a partir do final da ultima década do século XX.

Esse tipo de jornalismo é veiculado via internet, cuja transmissdo de
informacgdes ocorre de maneira rapida, em tempo real, de forma muito dindAmica e de
qualquer parte do mundo para qualquer parte do mundo.

O arquivo online do jornal Folha de S. Paulo, outra fonte de levantamento de
dados para a nossa dissertacéo, faz parte do Grupo Folha, cuja histéria remonta a
19 de fevereiro de 1921, com a fundagéo do jornal “Folha da Noite”. Esse jornal foi
produzido visando a alcangar os trabalhadores urbanos que queriam ter acesso as
tltimas noticias ao final do dia, ap6s cumprimento da jornada de trabalho, uma vez

gue nessa década ainda ndo havia radio.
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Foi fundado pelos jornalistas Olival Costa, Pedro Cunha, Julio Mesquita Filho
que, a época, trabalhavam no jornal “O Estado de S. Paulo” e no “Estadinho”,
fechado ap6s o final da Primeira Guerra Mundial. Um acordo firmado entre os
jornalistas e o jornal “O Estado de S. Paulo” possibilitou a impresséo e a distribuicéo
do novo jornal. De acordo com os dados do Grupo Folha disponibilizados no site
http://www1.folha.uol.com.br/folha/circulo/historia_2000.htm, a primeira redacgéo foi
instalada em uma sala localizada no centro da capital paulista, cedida por dois
taquigrafos da Assembléia Legislativa de S&o Paulo.

Em 1925, o grupo foi ampliado com a criagdo da “Folha da Manh&”. E, em
1949, foi criada a “Folha da Tarde”. Em 1° de janeiro de 1960, esses trés jornais sao
fundidos para dar origem ao jornal “Folha de S. Paulo”, nome como os trés jornais
eram conhecidos no interior. Em 1962, Octavio Frias de Oliveira e Carlos Caldeira
Filho passam a assumir o controle da empresa Folha da Manha.

Esse jornal foi pioneiro na impresséo offset em cores no Brasil, em 1967, e se
tornou, também, o primeiro jornal brasileiro a utilizar-se do sistema eletrénico de
fotocomposicéo. Além disso, foi o primeiro jornal da América Latina a ter a primeira
redagédo informatizada por meio de instalagdes de terminais de computador em
1983.

Atualmente, a Folha de S. Paulo é o maior jornal de circulagdo no Brasil e um
dos maiores do mundo.

Em 1996, o Grupo Folha langou o Universo Online, primeiro servigco dessa
natureza no Brasil. Nesse mesmo ano, ha a fusdo do Universo Online e o Brasil
Online, este pertencente ao grupo Abril, criando a empresa “Universo Online S/A” —
conhecido como UOL.

A Folha Online foi o primeiro jornal brasileiro, em tempo real, produzido na
Lingua Portuguesa. Sua producdo € realizada por meio das redacdes da Folha
Online, Agéncia Folha, FolhaNews, Agéncias Internacionais, Reportagens dos
jornais Folha de S. Paulo e Agora.

O sistema de buscas desse meio de comunicagdo oferece condigbes para
que os interessados possam ter acesso (varrer, na linguagem virtual) a mais de 2,5
milhdes de textos. O programa de busca desenvolvido permite ao assinante UOL ou
do jornal Folha de S. Paulo consultas rapidissimas, “em décimos de segundo”,
conforme indicado por seus membros. Os pesquisadores, como € 0 N0SSo caso, ou

qualquer outro publico interessado, podem acessar o arquivo da Folha Online a
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partir do ano de 2000. Além disso, € possivel fazer o acesso online de todo contetdo
gue foi publicado pelo jornal Folha de S. Paulo, desde 1998, como este que

realizamos para a nossa dissertagéo referente ao ano de 2006.

2.2.1 Professores da educacédo basica publica brasileira nos textos do jornal
Folha de S. Paulo

O levantamento, tal como realizamos para a revista Veja, foi, também,
encaminhado para o jornal Folha de S. Paulo online. Inicialmente, buscamos
localizar, por meio das leituras, todas as reportagens que fizeram referéncias ao
professor no ano de 2006. Em seguida, priorizamos a busca de reportagens
exclusiva relativas ao professor da Educacédo Basica da escola publica brasileira.

Para concretizacdo de tal proposta, primeiramente, acessamos a pagina do
jornal - http://wwwl.folha.uol.com.br -, e, por meio da utlizagdo de alguns
descritores, tais como: educacdo, escola, educacdo basica; educacao, professor,
educacéo basica; escola publica, escola privada; Enem, Pisa, Prova Brasil, iniciamos
as buscas dos textos. Este levantamento abrangeu as matérias publicadas no
periodo de 1 de janeiro a 31 de dezembro de 2006.

A forma de organizagdo dos quadros referentes aos jornais diferenciou-se
daquela utilizada para a revista Veja, em razdo das particularidades de cada um.
Dessa forma, organizamos os quadros, com as colunas: editorial, data, titulo,
pagina eletrénica e categoria. Utilizamos tal organizagéo para facilitar a estrutura
textual do trabalho.

Da mesma forma como realizamos para a revista Veja, classificamos os
textos que discutem questdes diretas sobre o professor com a letra “D”; os textos,
cujas discussOes principais sdo outras, mas que, em seu interior, de forma indireta,
abordam, citam ou fazem alguma referéncia ao professor, indicamos com a letra “I".
Classificamos, portanto, os artigos em diretos (D) e indiretos (I).

No Quadro 4, apresentamos 0s textos diretos e indiretos, de acordo com as

leituras que realizamos, dentro do periodo analisado.
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Cat.
Editorial Data | Titulo Péag. eletronica
D ||
Cotidiano | 28/1 | Verba para formacéo de professores | http://mww1.folha.uol.com.br/fsp/c X
custeara as despesas de agua e luz | otidiano/ff2801200615.htm
Opiniédo 6/2 | Terceiros na educacao http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz0602200602.htm
Cotidiano 7/2 | 11,5% das criancas de seis anos do http://www1.folha.uol.com.br/fsp/c X
pais estdo fora da sala de aula otidiano/ff0702200613.htm
Cotidiano 9/2 | SP tem 14 escolas top no ranking do | http://wwwZ1.folha.uol.com.br/fsp/c X
Enem otidiano/ff0902200610.htm
Cotidiano | 11/2 | Enem “reprova’ 54% das escolas http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
publicas de SP otidiano/ff1102200621.htm
Cotidiano | 15/2 | Escola privada amplia dominio na http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
Fuvest otidiano/ff203200606.htm
Cotidiano | 12/3 | Rede publica do Rio Grande do Sul http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
se destaca otidiano/ff1203200606.htm
Opiniédo 14/3 | Melhor no interior http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz1403200602.htm
Opiniédo 5/4 | Educacéo basica http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o | X
piniao/fz0504200611.htm
Cotidiano | 26/4 | Pais tem repeténcia maior que a do | http://www1.folha.uol.com.br/fsp/c X
Camboja otidiano/ff2604200601.htm
Opiniédo 19/6 | Educacdo e responsabilidade social | http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz1906200608.htm
Cotidiano | 10/7 | SP fica entre as piores no ranking do | http://www1.folha.uol.com.br/fsp/c X
ensino otidiano/ff1007200611.htm
Cotidiano | 13/7 | Unifesp aprova cotas para http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
professores otidiano/ff1307200632.htm
Opiniédo 2/8 | Alta na reprovacgéo http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o | X
piniao/fz0208200602.htm
Opinido 6/9 | Todos pela educacao de qualidade http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz0609200609.htm
Cotidiano 6/9 | Movimento quer melhorar ensino http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
otidiano/ff0609200615.htm
Cotidiano | 28/9 | Investir em estrutura ndo basta, http://mwww1.folha.uol.com.br/fsp/c | X
dizem educadores otidiano/ff2809200607.htm
Cotidiano | 28/9 | Mérito é do docente, diz secretario http://mww1.folha.uol.com.br/fsp/c | X
otidiano/ff2809200608.htm
Cotidiano | 28/9 | Alunos de escola de lata e de CEU http://www1.folha.uol.com.br/fsp/c | X
tém desempenho igual otidiano/ff2809200601.htm
Opinido | 22/10 | A revolucao doce http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz2210200609.htm
Cotidiano | 27/10 | Brasil fica em 72° em ranking de http://www?1.folha.uol.com.br/fsp/c X
educacéo otidiano/ff2710200620.htm
Opinido | 12/11 | Antidotos contra a subserviéncia http://www1.folha.uol.com.br/fsp/o X
piniao/fz1211200608.htm
Emprego | 15/11 | Falta de condi¢des afasta http://www1.folha.uol.com.br/fsp/e | X
S profissionais de docéncia mpregos/ce1510200610.htm
Cotidiano | 26/11 | A melhor licdo de uma escola http://mww1.folha.uol.com.br/fsp/c | X
otidiano/ff2611200627.htm
Cotidiano | 20/12 | Ensino publico tem 33 escolas http://mwww1.folha.uol.com.br/fsp/c | X
modelo otidiano/ff2012200610.htm

Quadro 4 - Textos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de 2006.
Fonte: Folha de S. Paulo online.
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Dos 25 textos que encontramos na Folha de S. Paulo online, 8 tratam
diretamente sobre o professor e 17 fazem referéncias ao professor de forma indireta.

O critério que adotamos para selecionar os textos do jornal Folha de S. Paulo
online foi 0 mesmo que usamos para a revista Veja, ou seja, elegemos os textos que
tratam, de modo explicito ou implicito, sobre o professor.

Intencionamos, nesta secéo, levantar como caracterizar que textos um jornal
online de grande veiculagdo, em nivel nacional, traz textos acerca dos professores
da Educagédo Bésica publica brasileira.

O jornal Folha de S. Paulo online, assim como a revista Veja, aborda fatos do
cotidiano, em especial, acontecimentos de grande repercussao nacional e
internacional. S&o vérios os editoriais que o compdem, entre 0s quais destacamos:
Brasil, Mundo, Ciéncia, Dinheiro, Cotidiano, Esporte, llustrada, Equilibrio, Educacao,
Informatica, Turismo, Erramos, Especiais, A Cidade € Sua, Ambiente, Bate-papo,
Blogs, Classificados, Colunas, Fovest, Galeria, Horéscopo, Loterias, Manchetes,
Novelas, Painel do leitor, Tempo.

Nosso objetivo, aqui, ndo é estudar o jornal Folha de S. Paulo, mas levantar e
analisar textos que, de forma direta ou indireta, situem o professor, a fim de
compreendermos como a sociedade esta, neste momento histérico, considerando
esse profissional da educagéo brasileira.

Para a andlise individual de cada texto, organizamos dois novos quadros,

constituindo-os dentro da classificagéo direta e indireta.

2.2.1.1 Professores da educacao basica publica brasileira: textos indiretos

Iniciando nossa andlise, apresentando o Quadro 5, concernente aos artigos

que fizeram referéncia ao professor da Educacao Basica publica, de forma indireta.
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Editorial Data Titulo

Cotidiano |28/1 |Verba para formacao de professores custeara as despesas de agua e luz —
Constantino
Opiniédo 6/2 Terceiros na educacao — nao assinado

Cotidiano | 7/2 |11,5% das criancas de seis anos do pais estéo fora da sala de aula — Gaéis e
Takahashi
Cotidiano | 9/2 SP tem 14 escolas top no ranking do Enem — Gonzéalez

Cotidiano |11/2 | Enem “reprova” 54% das escolas publicas de SP — ndo assinado

Cotidiano |15/2 | Escola privada amplia dominio na Fuvest — Harnik e Takahashi

Cotidiano |12/2 | Rede publica do Rio Grande do Sul se destaca — Constantino e Gois

Opiniédo 14/3 | Melhor no interior — ndo assinado

Cotidiano |26/4 | Pais tem repeténcia maior que a do Camboja — Takahashi

Opiniédo 19/6 |Educacéo e responsabilidade social — Souza

Cotidiano |10/7 | SP fica entre as piores no ranking do ensino — Tofoli

Cotidiano |13/7 | Unifesp aprova cotas para professores — Takahashi

Opiniédo 6/9 | Todos pela educacao de qualidade — Vilella

Cotidiano 6/9 | Movimento quer melhorar ensino — nao assinado

Opiniédo 22/10 | Revolugédo doce — Buarque

Cotidiano | 27/10 | Brasil fica em 72° em ranking de educacéo — Gois

Opiniédo 12/11 | Antidotos contra a subserviéncia — Skaf

Quadro 5 — Textos indiretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de
2006.
Fonte: Folha de S. Paulo online.

O primeiro texto do jornal Folha de S. Paulo online — Verba para a formagéo
de professores custeara as despesas de agua e luz — foi escrito pela jornalista
Luciana Constantino, da sucursal de Brasilia, no dia 28 de janeiro de 2006. O texto
encontra-se no Editorial Cotidiano, e aborda os desvios das verbas federais,
destinadas a formacao de professores, para o custeamento de outras necessidades
nas quais esta afundado o ensino médio.

Constantino (20064, f. 1) informa que

Cerca de 64% dos R$ 400 milhdes repassados no final de 2005 pelo
governo federal aos Estados para aplicarem em ensino médio serédo
utilizados na contratacéo de professores temporarios, pagamento de
tarifas, como agua e luz, e pequenas reformas.
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Para as questdes relacionadas especificamente ao ensino, a maioria dos
estados brasileiros, em particular, da Regido Nordeste, aplicara tdo somente 7,6%
em materiais didaticos, e irrisorios 8,2% em formacao de professores.

O texto mostra o caos no qual se encontra a educacgdo escolar brasileira,
porque os problemas sé&o tantos que verbas destinadas para a formacdo de
professores, visando a atingir a qualificacdo dos profissionais, precisam ser
redirecionadas para dar atendimento as urgéncias mais imediatas.

A jornalista informa, ainda, que o envio de recurso do governo federal
ocorreu, pela primeira vez, em 2004, quando os estados do Nordeste brasileiro
informavam que estavam diante de um “apagdo do ensino médio”, uma vez que 0s
salarios dos professores se encontravam atrasados, as escolas necessitavam de
reformas urgentes e sem condigdes financeiras para a abertura de novas vagas.

O segundo texto — Terceiros na educacdo — ndo é assinado, e foi editado no
dia 6 de fevereiro de 2006. O mesmo encontra-se no Editorial Opini&o e trata sobre a
expansdo dos convénios que 0s municipios paulistas estdo assinando com
empresas privadas “[...] para treinar professores, planejar a acdo pedagogica e
adquirir apostilas destinadas a rede publica” (TERCEIROS..., 2006, f. 1).

O texto informa que alguns educadores tém manifestado preocupagéo com
esse tipo de relacdo publico-privado, no entanto, manifesta a opinido de que, “bem
administrada, a adogdo dos convénios com a iniciativa privada na educagéo pode
representar para os alunos um ganho” (TERCEIROS..., 2006, f. 1), ja que o préprio
poder publico ndo consegue dar conta da formag&o de seus proprios professores.

O terceiro texto — 11,5% das criancas de seis anos do pais estdo fora da sala
de aula — escrito por Antbnio Gois, da sucursal do Rio, e por Fabio Takahashi, da
reportagem local, € do dia 7 de fevereiro de 2006. O texto encontra-se no Editorial
Cotidiano, e divulga as opinides de alguns educadores a respeito da ampliacdo da
escolarizacdo de 8 para 9 séries a partir dos seis anos de idade.

O importante desse texto, para nosso estudo, esta na questao da preparagéo
do professor para tal mudanca, uma vez que o aluno de seis anos podera ser
prejudicado em razdo de cobrangas por um nivel de desempenho que o0 mesmo néo
pode apresentar e, como consequéncia, comecgar a vivenciar os conflitos gerados
pela repeténcia. Nesse sentido, Rose Neubauer, ex-secretdria de Educagdo do
Estado de Sao Paulo, posiciona-se contraria, ao afirmar que “aumentar a

escolaridade obrigatdria aos seis sem resolver o problema da qualidade significa
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enfiar essas criangas precipitadamente na cultura da repeténcia e submeté-las a
uma pedagogia absolutamente inadequada para a faixa etaria” (GOIS; TAKAHASHI,
2006, f. 2).

A especialista em educacgéo infantil, Regina de Assis, avalia que “nada
adiantar4d se os professores tiverem as mesmas deficiéncias que hoje tém no
trabalho com alunos de sete” (GOIS; TAKAHASHI, 2006, f. 2). Portanto, ficam
bastante evidenciadas, pelas coloca¢cdes dessas especialistas em educagao, 0s
problemas associados a préatica pedagogica dos professores.

O quarto texto — SP tem 14 escolas top no ranking do Enem — escrito por
Christianne Gonzalez, do UOL, é do dia 9 de fevereiro de 2006. O mesmo encontra-
se no Editorial Cotidiano e apresenta os resultados do Enem (Exame desenvolvido e
aplicado pelo Ministério da Educacdo para avaliar a qualidade do ensino médio do
pais) referente ao ano de 2005.

O Enem estabelece os seguintes critérios para avaliar o desempenho do
ensino médio: insuficiente a regular (de zero a 40 pontos); regular a bom (acima de
40 a 70 pontos); bom a excelente (acima de 70 pontos).

O exame avaliou 1.197 escolas publicas e privadas da capital paulistana.
Dentre as escolas avaliadas, apenas 14 atingiram a média acima dos 70 pontos,
sendo 12 particulares e 2 publicas. Os primeiros lugares sdo das escolas
particulares. As duas escolas publicas sdo o Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica e a Escola Técnica Estadual de S&o Paulo, “[...] exce¢des no ranking
das tops do Enem”, de acordo com Gonzalez (2006, f. 2).

Para Garabed Kenchian, diretor-geral do CEFET de S&o Paulo, ha razdes
para “[...] o bom desempenho dos alunos das escolas técnicas e tecnoldgicas”
(GONZALEZ, 20086, f. 2), que sdo explicadas pelo aproveitamento da “[...] estrutura
montada para os cursos de nivel superior [...]" (GONZALEZ, 2006, f. 2). Ascrescenta,
o diretor que “[...] 30% dos professores tém mestrado ou doutorado. Esses docentes
d&o aulas tanto no ensino médio quanto nos cursos superiores” (GONZALEZ, 20086,
f. 2). Além disso, “[...] os alunos podem utilizar os laboratérios montados para os
outros niveis de ensino” (GONZALEZ, 2006, f. 2).

Um outro aspecto salientado € que existe uma grande demanda pelas vagas
dessas escolas o0 que possibilita a selegdo dos melhores alunos.

O quinto texto — Enem “reprova” 54% das escolas publicas de SP — é da

Redacéo, ndo assinado, escrito no dia 11 de fevereiro de 2006. O texto é do Editorial
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Cotidiano e trata dos dados do Enem, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, no dia 8 de fevereiro, relativos ao
desempenho das escolas publicas da cidade de S&o Paulo.

O editorial realiza uma comparag&o entre o ensino publico e o privado e indica
o0 grande abismo que existe entre ambos, por meio de alguns dados estatisticos
obtidos junto ao INEP.

A comparacao realizada esta envolta em critica a escola publica brasileira,
uma vez que 53,9% das escolas publicas paulistanas “[...] obtiveram resultados
considerados de insuficiente a regular [...] Entre as escolas particulares, esse indice
foi de apenas 0,56%” (ENEM..., 2006, f. 1). O desempenho avaliado de bom a
excelente foi de apenas 0,3% para a publica, e de 2,25% para a privada. Esse
percentual € 7 vezes maior se comparados. J4& em relagdo ao desempenho de
regular a bom, a escola publica alcangou 43,9% e a particular obteve 71,75%.

O editorial é taxativo: “[...] salvo poucas excecdes, as escolas publicas da
cidade de S&o Paulo estdo preparando muito mal os seus estudantes” (ENEM...,
2006, f. 1),

O sexto texto — Escola privada amplia dominio na Fuvest — escrito por Fabio
Takahashi e Simone Harnik, da Reportagem Local, é do dia 15 de fevereiro de 2006
e encontra-se no Editorial Cotidiano.

O texto informa que, desde o vestibular da Fuvest de 2001, o de 2006 teve o
maior numero de vestibulandos das escolas particulares aprovados, “[...] apesar das
iniciativas tomadas pela fundagéo e pela USP para tentar aumentar a propor¢ao de
alunos da escola publica na universidade” (TAKAHASHI; HARNIK, 2006, f. 1).

O indice de aprovacéo de alunos oriundos da rede particular continua alto, em
torno de 73,2% o que pode estar indicando “[...] que as politicas de inclusédo social
adotadas até agora tiveram pouco efeito” (TAKAHASHI; HARNIK, 2006, f. 1),
porque, desde 2001, a USP esta tentando aproximar a universidade da populacdo
de baixa renda e a Fuvest aumentou de 10 mil para 65 mil o numero de candidatos
isentos da taxa de inscrigdo para o vestibular).

O editorial indica que ocorreu um aumento de 8,2% de inscritos, mas houve
uma queda de 7,9% nas aprovacoes desses candidatos. Diante desses resultados,
Roberto Costa, coordenador da Fuvest, afirma que “a Unica maneira de explicar esse

fendmeno é estimar que o nivel da escola publica continua caindo. [...] Como o



58

exame avalia o contetdo, é dificil mudar o perfil dos aprovados” (TAKAHASHI;
HARNIK, 2006, f. 1).

De outro lado, Selma Garrido Pimenta, Pro-reitora de Graduagdo da USP,
considera que os resultados serdo alcancados aos poucos, mas ha necessidade de
que a comunidade cobre e o governo estadual se responsabilize pela melhoria na
educacdo publica. Afirma a Pré-reitora que “as porcentagens tém sido pequenas
também como resultado da desqualificacdo geral que o ensino sofreu nestes Ultimos
20 anos” (TAKAHASHI; HARNIK, 2006, f. 1).

A professora Nidia Nacib Pontuschka, da Faculdade de Educacdo da USP,
afirma que “[..] s&o muitos itens que devem ser considerados, desde a
desvalorizacdo da escola publica até o formato do vestibular® (TAKAHASHI;
HARNIK, 2006, f. 1).

H& uma relacdo perversa entre a escola publica e o vestibular de uma
Instituicdo de Ensino Superior — IES publica, uma vez que “[...] 85% dos estudantes
do ensino médio do Estado cursam a rede publica, mas em geral eles sdo menos de
30% dos aprovados na USP” (TAKAHASHI; HARNIK, 2006, f. 1). A pergunta é: por
qué?

O sétimo texto — Rede publica do Rio Grande do Sul se destaca — do dia 12
de marco de 2006, foi escrito por Luciana Constantino e Anténio Gais, localizado no
Editorial Cotidiano.

Trata-se de um outro texto que aborda acerca dos resultados do Enem, além
de realizar comparacdes entre as regides brasileiras. Em relagdo aos resultados
obtidos, os jornalistas consideram que, na comparagdo entre as duas redes de
ensino, existe um grande abismo entre ambas. Essa diferenga se acentua mais
ainda no Nordeste do que no Sul e Sudeste, marcada pelas “[...] desigualdades
intra-regides, freqientemente maiores do que as desigualdades entre regibes”
(CONSTANTINO; GOIS, 2006, f. 2), afirma Creso Franco, pesquisador da PUC-RJ.

A reportagem destaca que, se forem “[...] comparadas as médias por regido,
as melhores redes publicas estdo no Rio Grande do Sul” (CONSTANTINO; GOIS,
2006, f. 1), nas cidades de S&o Leopoldo, Santa Maria, Caxias do Sul, Novo
Hamburgo, Canoas, Porto Alegre e Pelotas. Por que os alunos das escolas publicas
desses municipios alcancaram os melhores desempenhos?

De acordo com as autoridades desses municipios, ha algumas condi¢Bes

fundamentais para esse sucesso, tais como: “[...] a tradicdo de valorizar a educagéo
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herdada dos imigrantes, as universidades integradas a cidade e uma classe média
que cobra resultados na escola publica [...]" (CONSTANTINO; GOIS, 2006, f. 2).

O prefeito do municipio de S&o Leopoldo afirma que a qualidade do ensino
publico é fruto da participacdo da comunidade na gestdo da escola. Além disso,
ressalta a importante participagdo da UniSinos que tem auxiliado na qualificagcédo do
corpo docente. O Secretario de Educacdo do municipio de Canoas considera que o
ponto alto seja a qualificacdo docente. O municipio tem mais de 500 professores
com pos-graduacdo, equivalendo, aproximadamente, a um ter¢co do total de
professores. Essa qualificagéo acaba refletindo na qualidade do ensino. A Secretario
de Educac¢éo do municipio de Canoas afirma que foi um longo e persistente trabalho
desenvolvido por toda a comunidade, aliado a “[...] uma tradicdo de valorizagéo da
educacio herdada pela colonizagdo européia” (CONSTANTINO; GOIS, 2006, f. 2) e
a grande prosperidade econdémica.

O oitavo texto — Melhor no interior — de 14 de marco de 2006, do Editorial
Opini&o, néo € assinado.

O ensino médio da rede publica € um dos grandes desafios das autoridades
brasileiras, de acordo com o editorial, em razdo dos resultados do Enem, visto que
0s mesmos indicam onde se encontram 0s principais problemas, bem como as
possibilidades de solucéo.

O texto informa que as melhores escolas publicas estdo concentradas no
interior no Brasil, sobretudo, no Rio Grande do Sul, conforme ja indicado no texto
anterior.

De acordo com o editorial, a razdo desses bons resultados procede porque
nas cidades do interior, e menores, “[...] a aproximagéo entre as comunidades e a
escola tende a ser maior que em grandes centros, o que facilita a interlocugéo e as
cobrancgas entre pais e professores” (MELHOR..., 2006, f. 1). Um outro aspecto é “a
existéncia de uma cultura de aperfeicoamento continuo dos professores — em geral
associada a presenca de um bom centro superior de estudos no municipio — também
favorece o resultados dos alunos” (MELHOR..., 2006, f. 1). Além disso, acrescenta o
editorial, esses aspectos, “[...] associados a um quadro de menor desigualdade
social” (MELHOR..., 2006, f. 1), favorecem uma presenga maior de adolescentes da
classe média na rede publica de ensino.

Ao final, o editorial aponta para a importancia da qualificagdo dos professores:

“[...] a saida parece ser a de reforcar — e muito — a capacitagdo dos professores”
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(MELHOR..., 2006, f. 1), porque isso interfere substancialmente no desempenho dos
alunos.

O nono texto — Pais tem repeténcia maior que a do Camboja — de 26 de abril
de 2006, foi escrito por Fabio Takahashi com a colaboracdo de Simone Harnik, do
Editorial Cotidiano.

Com a taxa de repeténcia é um dos principais indicadores para medir a
qualidade na educacdo, o texto traz alguns dados percentuais que Ss&o
assustadores, pois indica que a taxa de repeténcia no Brasil é de 21%,
aproximando-se aquelas obtidas por Mocambique e Eritréia, que alcangam,
respectivamente, o 168° e 161° do indice de Desenvolvimento Humano — IDH. O
Brasil ocupa o 63° de uma lista de 177 paises.

Essa taxa de repeténcia classifica o Brasil na frente, apenas, de 15 paises (a
maioria da Africa). A repeténcia reflete, na verdade, as “condi¢ées insatisfatorias de
ensino e de aprendizagem”, maiormente a falta de condicdes do professor, de
acordo com Célio da Cunha, assessor para a area da educagdo da UNESCO no
Brasil, uma vez que, os professores “[...] ndo estao preparados para ensinar alunos
com dificuldades socioecondmicas” (TAKAHASHI, 20064, f. 2).

Para Vitor Henrique Paro, professor da Faculdade de Educacéo da USP, “Na
pratica, o0 que acontece na maioria das vezes € que a escola afirma que a culpa de
ndo aprender é do aluno. Mas néo diz que é o ensino que vai mal” TAKAHASHI,
20064, f. 2).

O décimo texto — Educacao e responsabilidade social — é do Editorial Opini&o,
cujo texto é de Paulo Renato Souza. O texto ndo trata acerca do professor em
especial, mas aponta a falta de qualidade do sistema publico de ensino.

O editorial foi escrito em 19 de junho de 2006 e, na época, seu autor
anunciava a reunido, que ocorreria naquele mesmo més, no periodo de 22 a 24 de
junho, na Bahia, entre as liderangas empresariais do Brasil (Fundacdo Lemann e o
Instituto Gerdau), da Suica (Fundacédo Jacobs) e da América Latina (Conselho de
Empresarios da América Latina — CEAL), com ministros, académicos e
representantes de ONGs, com o objetivo de “[...] discutir como melhorar os sistemas
de educacao bésica publica na regido” (SOUZA, 2006, f. 2). Enfatiza o editorial que
0 importante € que todos eles “[...] querem fixar diretrizes e assumir compromissos
concretos a partir da analise de experiéncias que ja demonstraram ser eficazes”
(SOUZA, 2006, f. 1).
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Souza (2006) esclarece que, mundialmente, ha uma insatisfacdo com o
sistema educacional publico, mas, na Ameérica Latina €& dos mais criticos,
especialmente, relacionado aos desafios impostos pela sociedade do conhecimento
e a falta de qualidade da educacéo publica.

A organizacao da conferéncia € de iniciativa do setor privado e este aspecto é
destacado pelo ex-ministro da educagao brasileira, ao avaliar que seja o “[...] reflexo
regional da crescente consciéncia de que o Estado sozinho n&o € capaz de resolver
esses graves problemas num periodo curto de tempo” (SOUZA, 2006, f. 2). Emerge,
aqui, a responsabilidade social das grandes liderangcas empresariais que, outrora,
desenvolviam “[...] acdes meramente filantropicas”, mas que, atualmente, “[...] sdo
iniciativas para melhorar a qualidade dos servigos publicos e das politicas
governamentais, atuando em parceria com os governos” (SOUZA, 2006, f. 2).

Souza (2006, f.2) entende “[...] que o poder publico é capaz de cuidar do
acesso aos servigos sociais, mas tem dificuldade para promover a melhoria da sua
qualidade”, como € o caso da educacado escolar por meio de “instituicdo de prémios
para melhores préticas, a difusdo de experiéncias que tiveram éxito na educacao ou
o desenvolvimento de programas especiais de leitura, de treinamento de professores
ou de diretores de escolas na gestdo para o sucesso escolar’. Avalia que, com
essas acoes, o setor privado influencia o conjunto dos sistemas publicos de ensino,
nao se limitando a uma determinada escola ou a um grupo de escolas.

O autor do texto enfatiza que a melhoria da educacédo, em paises da América
Latina, por meio da parceria entre o setor privado e o setor publico j& vem obtendo
resultados expressivos, como, por exemplo, Brasil e Coldmbia, paises que “[...]
concentram muitos dos exemplos de a¢gdes mais significativas e eficazes” (SOUZA,
2006, f. 3).

Enfim, quais foram os objetivos dessa conferéncia? Souza (2006, f. 3)
esclarece que foi “Estabelecer compromissos, fixar metas e avaliar a efetividade da
acao empresarial na educacao”.

O décimo primeiro texto — SP fica entre as piores no ranking do ensino — esta
localizado no Editorial Cotidiano, do dia 10 de julho de 2006, escrito por Daniela
Toéfoli. Trata-se de uma reportagem especifica a respeito da cidade de S&o Paulo.

Por meio de dois subtitulos, Tofoli (2006, f. 1) chama a atencé@o do leitor:
“Capital paulista ficou em 21° lugar entre 26 capitais (Brasilia ndo foi incluida) em

portugués e em 20° em matematica”; “Avaliacéo foi feita em 2005 pelo Ministério da
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Educacéo; para especialistas, resultado é reflexo da formacdo deficitaria dos
professores”.

Esse ranking foi realizado pela Folha de S. Paulo e s6 foram divulgados
dados especificos de cada escola no final de junho de 2006. Trata-se do
desempenho de alunos da 42 série do ensino fundamental, cuja avaliacdo foi
realizada pelo Ministério da Educacgé&o por intermédio do Prova Brasil.

A média obtida pelos alunos da 42 série das escolas municipais, em
Portugués, 160, 42 e, em Matematica 166,86 ndo alcancando 50% do total de
pontos possiveis 350,00 nessas provas. Além disso, esses alunos ficaram 12 e 13
pontos abaixo da média nacional em Portugués e Matemética, respectivamente.

A diferenga entre a rede municipal de S&o Paulo e de Campo Grande,
primeira colocada, é de 31 pontos em Portugués e, em Matematica, a diferenca
entre S&o Paulo e Curitiba, primeira colocada, é de 28 pontos

O Secretério Municipal de Educacdo de Sdo Paulo — Alexandre Scheneider —
afirma, em entrevista, que ndo se espantou com o resultado: “Esperava por esse
desempenho porque j& tinhamos detectado problemas na rede. Ele é fruto de anos
de gestdo que confundia educacdo com acédo social” (TOFOLI, 2006, f. 1), que ia
desde a distribuicdo de uniformes até renda minima. Um outro aspecto ressaltado foi
o desvio da fungéo do professor, porque “o corpo docente deixou de ter como Unica
obrigac&o o desenvolvimento do programa pedagdgico, que deve ser o foco principal
da educacgdo” (SOUZA, 2006, f. 2). Para resolver tal problema, ja ha um grupo de
profissionais em parceria com a Secretaria de Gestdo estudando a distribuicdo dos
projetos sociais, liberando escolas e diretores de tais encargos, visando retomar o
foco para o ensino.

Toéfoli (2006, f. 1 e 2) divulga, também, a opinido de Ana Rosa Abreu, que ja
coordenou os Parametros Curriculares Nacionais e, atualmente, integra a ONG
Instituto Sangari, focalizada na educagéo basica. Para Abreu, “a rede da capital é
hoje uma rede desgastada”, j& que foram realizadas muitas capacitacdes, porém, “o
professor ndo consegue aplicar o que aprende na sala de aula”, porque ha “[...] um
shopping de projetos de formag¢do sem nenhum impacto na pratica”. Ela acredita que
h& uma sobrecarga de fungBes para o corpo docente e isso acaba por comprometer
a qualidade do ensino municipal paulista, no entanto, considera que a questdo se

encontra, de fato, na formacao de professores.
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A professora da Faculdade de Educagédo da USP — Lisandre Maria Castelo
Branco — concorda que o maior problema esteja na formac¢é&o do professor, uma vez
que o mesmo “[...] ndo foi formado para ter uma preocupagdo em compreender a
realidade dos alunos que o cercam nem para entender — e, assim, explicar — 0s
motivos de ensinar determinadas matérias” (SOUZA, 2006, f. 2).

O décimo segundo texto — Unifesp aprova cotas para professores — é de 13
de julho de 2006, escrita por Fabio Takahashi, e se encontra no Editorial Cotidiano.
O texto trata acerca da reserva de vagas para professores da Educacdo Basica
publica em seis cursos (Quimica, Biologia, Historia, Filosofia, Ciéncias Sociais e
Pedagogia) da Universidade Federal de S&o Paulo, uma vez que foram escolhidos
apenas os cursos relacionados a formagéo de professores para a Educacgéo Basica.

Os professores disputardo, entre si, 3 das 50 vagas desses cursos de
licenciatura nos novos campi da UNIFESP (Diadema e Guarulhos).

O Pro-reitor de Graduacao — Luiz Eugénio Mello — afirma que “até agora, as
acOes afirmativas em discussdo focavam o resultado, ou seja, os alunos com um
ensino deficiente. Agora, queremos atacar realmente o problema. O professor
poderd transmitir o conhecimento para todos os seus estudantes” (TAKAHASHI.
2006b, f. 1).

Alipio Casali, docente do Programa de Pés-graduacdo da PUC-SP, avalia que
a iniciativa é positiva, porque “[...] ajudard a qualificar o ensino publico, com um
efeito multiplicador importante” (TAKAHASHI. 2006b, f. 2).

O décimo terceiro texto — Todos pela educagdo de qualidade — publicado em
6 de setembro de 2006 no Editorial Opinido, foi escrito por Milu Villella, Presidente
do Museu de Arte Moderna de Séo Paulo, do Instituto Itat Cultural, do Faca Parte —
Instituto Brasil Voluntério e do Comité Executivo do Compromisso Todos Pela
Educacéo.

Villela (2006) toma os resultados da Prova Brasil que avalia o desempenho
dos alunos do ensino publico, cuja responsabilidade é do Ministério da Educacao. A
autora do texto fica perplexa e indignada diante da passividade dos brasileiros com
os resultados obtidos pelos alunos, por ndo ter ocorrido uma manifestacdo publica
de repudio, de desagravo ao ser constatado que o nivel de conhecimento de um
aluno da 82 série € igual ao da 42 série do ensino fundamental. Aborda, também, a
vexatoéria classificacdo obtida pelos alunos brasileiros nesse teste que avalia

conhecimentos da lingua materna, matematica e ciéncias.
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Diante dessa problematica, foi lancado, na mesma data, o “Compromisso
Todos pela Educagdo”, em S&o Paulo, no qual estabeleceu-se “[...] uma inédita
alianca entre liderancas da sociedade civil, empresas, MEC, Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educagdo) e Undime (Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Ensino)” (VILLELA, 2006, f. 2).

Esse movimento acredita “[...] que um pais sé poderd ser considerado
independente se suas criangas e seus jovens tiverem um ensino publico de
qualidade, capaz de prepara-los para os desafios do século 21” (VILLELA, 2006, f.
2). Por outro lado, créem “[...] que o ensino s6 vai melhorar quando os pais,
especialmente, mas também educadores, lideres comunitarios, conselhos tutelares e
promotores publicos souberem valorizar a educagéo basica, verificar a sua qualidade
e cobrar uma oferta melhor nas escolas de sua comunidade”. (VILLELA, 2006, f. 2).

O décimo quarto texto — Movimento quer melhorar ensino — é uma
reportagem local, ndo assinada, de 6 de setembro de 2006, integrante do Editorial
Cotidiano.

Essa reportagem trata da mesma discusséo do texto acima apresentada, mas
acrescenta que o movimento € constituido de um grupo com 180 pessoas, visando
mobilizar a populacdo para reivindicar uma melhoria na qualidade da educagéo
escolar brasileira.

O grupo, constituido de empresérios, educadores e representantes do poder
publico, fundou o movimento Compromisso Todos Pela Educacdo, mobilizados que
ficaram em raz8o dos Ultimos lugares conquistados pelo Brasil em testes
internacionais que avaliaram a aprendizagem de alunos da Educag&o Basica. Foram
estabelecidas metas até 2022, ano de comemoracdo do bicentenario da
Independéncia e tem como estratégia anunciar, via midia, suas cinco metas: que
todas as criangas e jovens de 4 a 17 anos estejam na escola até o ano de 2022; que
toda crianca saiba ler até os 8 anos de idade; que todo aluno aprenda o condizente
a sua série; que todo aluno conclua o ensino fundamental e médio; que todo
investimento na educagéo béasica seja garantido e bem administrado.

O grupo estuda [...] qual sera o aumento or¢gamentario necessario para se
atingir os objetivos” (MOVIMENTO..., 2006, f. 2). Busca-se, também, o financiamento

advindo dos préprios integrantes do movimento e, sobretudo, do governo.
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O décimo quinto texto — Revolugdo doce — € do dia 22 de outubro de 2006,
escrito por Cristovam Buarque e encontra-se no Editorial Opinido.

Buarque (2006) afirma que o Brasil alcangou o século XXI, mas tropeca em
dois problemas graves: desigualdade social e atraso. As desigualdades separam os
homens e dividem-nos em ricos e pobres. O atraso do Brasil separa-o dos demais
paises desenvolvidos, transformando-o em “meia nagdo”. Para romper com esses
muros, o ex-ministro da Educacado afirma que é necessério que se realize no pais
uma “[...] mudanga de rumo, de uma revolugédo” (BUARQUE, 2006, f. 1).

Pequenos ajustes que ja foram tomados e que marcaram a histéria brasileira

n&o s&o mais suficientes hoje. E necessario, segundo o autor, que ocorra

Uma revolugdo com o lapis substituindo o fuzil; escolas no lugar de
trincheiras; professores, em vez de guerrilheiros. Que distribua
conhecimento, em vez de concentrar capital nas maos do Estados.
Que tenha a infancia, e nao o proletariado, como os portadores do
futuro. Uma Revolucéo Doce (BUARQUE, 2006, f. 2).
Diferentemente de outros textos do jornal até aqui proporcionados, Buarque
enfatiza e prioriza a educacao escolar, sem apontar, de maneira direta, para a falta
de qualidade da instituicdo escolar publica ou do professor dessa instituicdo. Em sua

proposta, estabelece dez agdes. Entre elas, destaca-se a terceira na qual define

[...] trés pisos nacionais para a educacgdo: um de salarios, vinculado a
formacgéo e dedicacdo do professor, com a aprovagdo de um plano
de cargos e salarios dos professores, inclusive municipais e
estaduais; um de padrdo minimo de equipamentos e instalacées; e
um de contetdo minimo de aprendizado de cada crianca, em cada
disciplina, em cada série (BUARQUE, 2006, f. 2).

Dentro da décima acdo, Buarque (2006, f. 3) propde “assegurar 0S recursos
necessarios no Orcamento para complementar os investimentos municipais e
estaduais, para salario e formacao de professores [...]". Os investimentos reservados
de inicio, de 7 bilhdes para 20 bilhdes, trariam imediatamente, dentro de um periodo
de 4 a 5 anos, de uma rapida “[...] reducdo de gastos, pois ocorreria a diminuigdo da
repeténcia e a elevacdo da produtividade econdémica, com o conseqiente aumento

da arrecadacéo”.
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O décimo sexto texto — Brasil fica em 72° em ranking de educagéo — do dia 27
de outubro de 2006, foi escrito por Antdnio Goéis, da sucursal do Rio, e esta
localizado no Editorial Cotidiano.

O texto informa que o Brasil alcangou o 72° lugar entre 125 paises, de acordo
com o relatério anual da UNESCO, denominado “Educacéo para todos”, divulgado
no dia anterior (26/10/06), e que tem por objetivo avaliar “o grau de cumprimento das
metas tragcadas na Conferéncia Mundial de Educac&o, no Senegal, em 2000” (GOIS,
2006, f. 1). O indicador varia de 0 a 1, portanto, para alcancar as metas da UNESCO
0s paises devem estar o mais proximo possivel de 1. Esse indicador avalia a taxa de
sobrevivéncia escolar; compara a escolarizagdo no ensino fundamental; avalia a
taxa de analfabetismo adulto, bem como a igualdade de género na educacgao.

O jornalista destaca que o Brasil esta com um indice total mediano, isto €,
alcangou 0,905, aparecendo uma posi¢édo a frente da Siria, mas uma posi¢céo atras
do Paraguai. O que tem prejudicado o desempenho do pais, em conformidade com
os resultados obtidos, “[...] sdo as altas taxas de repeténcia e evasdo no ensino
fundamental, que refletem negativamente no célculo da taxa de estudantes que
iniciaram o ensino fundamental e conseguem chegar ao menos até o quinto ano”
(GOIS, 2006, f. 1).

O consultor em educacao, Jodo Batista Aradjo e Oliveira, ndo vé novidade
alguma em relacdo a essa classificagdo do Brasil, porque, quando se trata de avaliar
a qualidade da educacgéo brasileira, o0 desempenho é péssimo e o atraso fica muito
evidenciado. No entanto, “quando o indicador € de quantidade, o pais costuma ir
bem” (GOIS, 2006, f. 1). E essa avaliagio ndo é a primeira a classificar o Brasil em
péssima colocacao, situagdo semelhante ocorre com: Exame do PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos); prova da OCDE (Organizagdo para a
Cooperagcéo e o Desenvolvimento Econdmico) que compara o desempenho de
estudantes entre paises.

O relatério da UNESCO indica que o Brasil apresenta “[...] sérios problemas
de repeténcia, especialmente na primeira série do ensino fundamental”. Gdis (2006,
f. 2) informa, ainda, com dados do INEP, que 29% dos alunos brasileiros foram
reprovados na primeira série do ensino fundamental em 2003. E nessa série que se
encontra o problema crucial da educacéo basica. Mas, por outro lado, esse mesmo
relatorio “faz mengdes positivas ao Brasil ao citar os programas de transferéncia de

renda para 0s mais pobres”, tais como, Bolsa Escola e Bolsa Familia, porque
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surtiram efeito positivo para as criangas pobres, além da diminuicdo do trabalho
infantil.

O décimo sétimo texto — Antidotos contra a subserviéncia — de 12 de
novembro de 2006, escrito pelo empresario e Presidente da Federacdo das
Industrias do Estado de Sao Paulo — FIESP, Paulo Skaf, no Editorial Opinido, se¢ao
Tendéncias/Debates.

Seu texto é iniciado com uma indignagdo: “E inconcebivel que, 179 anos
depois, ainda ndo tenhamos vencido desafios que constavam de decreto assinado
por d. Pedro 1°". Segundo Skaf, trata-se do Decreto-Lei imperial de 15 de outubro de
1827, que criou o Sistema de Ensino Elementar do Brasil, no qual estdo presentes
algumas medidas, como descentralizacdo escolar, admissédo e remuneragdo de
professores, combate ao analfabetismo.

No texto, Skaf (2006) aborda, entre outros aspectos, o preocupante alerta do
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), da Organizagéo das
NagOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), em relacdo a necessidade de se aumentar o numero de professores se a
sociedade quiser universalizar o ensino bésico. A caréncia é de 18 milhGes de
professores j& para a segunda década do século XXI.

O grande empecilho para que ocorra essa expansao esta contida na falta de
professores e no grande numero de professores que trabalham em condi¢des
precarias e criticas. Especialistas do PNUD - Kemal Dervis, da UNESCO - Koichiro
Matsuura, da OIT — Juan Somavia, e do UNICEF — Ann Veneman, afirmam que essa
caréncia revela “[...] um problema grave, pois os docentes sdo o coragéo do sistema
educacional” (SKAF, 2006, f. 1). Um outro aspecto que revela a gravidade da
questdo é que ndo ha uma solugéo especifica e que possa ser viabilizada para a
falta de professores, de investimentos em treinamento e medidas concretas que
possam promover o respeito aos profissionais da educacao.

Skaf (2006, f. 2) avalia que os dados oferecidos pelas agéncias da
Organizacéo das Na¢des Unidas (ONU), os quais apontam que, no Brasil, h4 cerca
de 11% de analfabetos plenos e 30% de analfabetos funcionais entre a populacdo
maior de 15 anos, sdo acachapantes. Para tanto, torna-se necessario, para “[...]
consolidar e ampliar os avangcos do ensino no Brasil [...]: contratacdo de mais

docentes e melhoria das suas condigdes de trabalho e de sua remuneragéo”.
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De outro lado, Skaf (2006) traz como “boa noticia” 0os sucessos alcangados
fora do setor publico como, por exemplo, do Servico Social da Industria — SESI e do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, que somam juntos em torno
de 7.049 professores e 1.025.000 alunos matriculados em suas 211 escolas, 83

centros de formagéo profissional e 68 unidades moveis.
2.2.1.2 Professores da educacéo basica publica brasileira: textos diretos
Para analisar os textos do jornal Folha de S. Paulo que abordam, de forma

direta, o professor da escola publica brasileira, apresentamos, inicialmente, o
Quadro 6.

Editorial Data Titulo
Opiniédo 5/4 | Educacdo basica — Goncalves
Opiniédo 2/8 | Alta na reprovacao — nao assinado
Cotidiano 28/9 | Investir em estrutura ndo basta, dizem educadores —Takahashi e Téfoli
Cotidiano 28/9 | Mérito é do docente, diz secretario — ndo assinado
Cotidiano 28/9 | Alunos de escola de lata e de CEU tém desempenho igual — Takahashi e
Tofili
Empregos 15/10 | Falta de condi¢cdes afasta profissionais de docéncia — Chiaverini
Cotidiano 26/11 | A melhor licdo de uma escola — Dimenstein
Cotidiano 20/12 | Ensino publico tem 33 escolas modelo — Constantino

Quadro 6 - Textos diretos selecionados no periodo de janeiro a dezembro de 2006.
Fonte: Folha de S. Paulo online (2006).

Este quadro esta constituido de oito textos produzidos nos meses de abril,
agosto, setembro, outubro, novembro e dezembro de 2006.

Lembramos que o quinto texto — Alunos de escola de lata e de CEU tém
desempenho desigual — de 28 de setembro de 2006, escrito por Daniela Tofoli e
Fabio Takahashi, foi analisado na introducdo desta secdo (conforme pagina 22),
momento em que buscivamos definir as fontes para a compreens&o do nosso objeto
de estudo, da mesma forma como ocorreu com a revista Veja.

O primeiro texto recebe o titulo de Educacao basica e esta na secéo Painel do

Leitor do Editorial Opinido, de 5 de abril de 2006. Nessa secdo, o leitor Adilson



69

Roberto Gongalves, professor da Faculdade de Engenharia Quimica de Lorena-SP,
escreve para parabenizar o jornal “[...] por promover discussfes produtivas em
relagdo a educagédo béasica” (GONCALVES, 2006, f. 2).

O leitor faz referéncias a outras reportagens do jornal que trataram a respeito
das diferengas ou ndo de metodologias de alfabetizacdo, e ao Editorial Opini&o de 4
de abril de 2006, nos quais sdo mostrados “[...] que os maiores problemas da
qualidade do ensino sdo financeiros e de falta de politicas publicas, incluindo a
formagao adequada do professor’ (GONCALVES, 2006, f. 2). O professor indica que
Mangabeira Unger, também, discutiu essa questao no texto “Ensino e futuro”.

Gongalves (2006, f. 2) afirma que s&o as universidades publicas que formam
0s mestres para a Educacao Bésica, no entanto, “[...] o descaso estatal, em todos os
niveis, é grande e, quando o profissional ali formado & competente, dificiimente
coloca o magistério como primeira opgdo”. Diante dessa situacao, o leitor apresenta
uma triste e cadtica perspectiva: “[...] em mais uma geracgéo, todos os lideres da
nacdo, tanto econdmicos como politicos, serdo oriundos de uma escola
depauperada e ja ndo terdo nogdo do que era uma boa formacao educacional”.

O segundo texto — Alta na reprovagdo — ndo é assinado e esta no Editorial
Opinido do dia 2 de agosto de 2006.

O texto indica que o Tribunal de Contas do Estado de S&o Paulo (TCE)
detectou um aumento na taxa de reprovacdo no ensino médio da rede oficial
paulista. Esse dado, no entanto, ndo causou surpresa, uma vez que “[...] sempre que
cresce 0 numero de alunos matriculados costuma haver queda nos indicadores de
qualidade” (ALTA..., 2006, f. 1). Isso significa que “[...] mais pessoas sem formagé&o
bésica adequada estdo chegado (sic) ao nivel médio, mas n&o conseguem o
desempenho minimo para progredir dentro desse ciclo” (ALTA..., 2006, f. 1), de
acordo com o Editorial.

O texto traz alguns dados referentes as matriculas no ensino médio, de
alunos entre 15 a 17 anos, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE:
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Ano Alunos matriculados
1999 49,9%
2004 67,4%

Quadro 7 - Percentual de alunos matriculados no
ensino médio.
Fonte: Folha de S. Paulo (2006).
O Editorial destaca que de 1999 a 2004 houve um aumento do nimero de
alunos matriculados no ensino médio. No entanto, em relagdo aos percentuais de
aprovacao, aferidas pelo Tribunal de Contas do Estado, estes vém caindo

anualmente, conforme pode ser observado no quadro a seguir apresentado:

Ano Percentual de alunos aprovados
1997 83,6
2004 78,3
2005 774

Quadro 8 - Queda de aprovacao dos alunos do ensino médio
do Estado de S&o Paulo.
Fonte: Folha de S. Paulo (2006).

A taxa de 2005 foi, de acordo com o texto, a menor até hoje verificada na rede
oficial paulista. Esse quadro mostra uma baixa perspectiva de melhoria, uma vez
que o nivel de exigéncia para aprovacdo estd muito aquém do que pode ser
considerado necessério. Diante dessa situagdo, o texto aponta para a necessidade
de se “[...] promover uma revolugédo qualitativa no ensino fundamental” (ALTA...,
2006, f. 1), para que os alunos consigam chegar ao ensino médio com uma
formagéo adequada.

Para tal conquista, é necessério “[...] tempo e mais investimentos em
educac&o. E preciso qualificar professores, reduzir o tamanho das classes, aumentar
a jornada escolar e aprimorar o sistema de progressdo continuada, que, por ora,
apenas serve para mascarar as dificuldades — e por um periodo curto, como
mostram os numeros do TCE” (ALTA...2006, f. 1 e 2).

O terceiro texto - Investir em estrutura ndo basta, dizem educadores - é de
Daniela Toéfoli e Fabio Takahashi, datado de 28 de setembro de 2006, como
reportagem local, localizada no Editorial Cotidiano.

O texto traz a analise de alguns educadores que foram entrevistados pelos

jornalistas acerca dos resultados obtidos na Prova Brasil, especialmente, por duas
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escolas: CEUs e as chamadas escolas de lata, ja analisadas na introdugéo desta
secgao.

Os professores entrevistados ndo negam a importancia da estrutura fisica das
instituicbes escolares; da necessidade de investimentos em bibliotecas, oficinas de
artes e quadras esportivas, visando ao desenvolvimento social das criangas. No
entanto, afirmam que isso ndo € suficiente, porque, “para melhorar o0s
conhecimentos dos alunos em disciplinas como lingua portuguesa e matemética, é
preciso atuar nas condigcbes de trabalho dos professores e na organizagéo
pedagdgica’ (TOFOLI; TAKAHASHI, 2006. f. 1). A Prova Brasil ndo avalia os
problemas decorrentes da precariedade das instituicbes escolares, mas apenas o
desempenho académico dos alunos.

Para a professora Lisandre Castello Branco, da Faculdade de Educacgéo da
USP, “N@o adianta uma estrutura magnifica sem um profissional competente”
(TOFOLI; TAKAHASHI, 2006. f. 2). Nesse aspecto, Alcir Ferreira, diretor do ensino
fundamental do CEU Meninos, comenta que o melhor desempenho, obtido pelos
alunos de sua escola, “[...] se deve mesmo a dedicagdo dos professores a um
projeto que divide as turmas segundo graus de dificuldades por matérias” (TOFOLI;
TAKAHASHI, 2006. f. 2). Considera que a infra-estrutura dos CEUs ajuda em muito,
“[...] mas o fundamental é a formacdo e o estimulo do corpo docente” (TOFOLI;
TAKAHASHI, 2006. f. 2).

O quarto texto — Mérito é do corpo docente, diz secretério — € de 28 de
setembro de 2006, da reportagem local, ndo é assinado, localizado no Editorial
Cotidiano.

Esse texto faz referéncias, também, aos resultados obtidos pelas escolas de
lata na Prova Brasil. De acordo com Alexandre Schneider, Secretario Municipal de
Educacéo de S&o Paulo, todo o mérito é do corpo docente, uma vez que o exame foi
realizado antes de 0 mesmo assumir essa secretaria. J& a ex-Secretéaria municipal
de Educacéo, Cida Perez, ndo ficou surpresa com os resultados semelhantes entre
os alunos dos CEUs e dos demais da rede municipal, visto que essas escolas foram
produzidas como poélos culturais e esportivos.

José Aristodemo Pinotti, secretario na gestdo de José Serra, afirma:
“priorizamos o corpo docente e o Projeto pedagdgico em vez da infra-estrutura”

(MERITO...2006, f. 1). Informa que foi criado o projeto Sdo Paulo é uma Escola,
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visando ao aproveitamento de todo e qualquer espago da cidade para se transformar
em “[...] um local de aula interessante” (MERITO..., 2006, f. 1).

O sexto texto — Falta de condi¢des afasta profissionais da docéncia — é de 15
de outubro de 2006, do colaborador para a Folha, Tomas Chiaverini, localizado no
Editorial Empregos.

O texto mostra as diferengas das condigdes materiais e profissionais entre
uma escola publica e uma escola privada. A sala de aula da primeira, normalmente,
estd com quadro de giz mal cuidado, classes lotadas. A carga horaria dos
professores é de 40 horas. Um professor da rede publica com 30 horas semanais
ganha em torno de R$1.300,00, somados os beneficios. Ja a sala de aula da escola
privada tem tela computadorizada, salas de aula com 20 alunos. A carga horaria
semanal dos professores gira em torno de 16 horas semanais com um salario médio
de R$ 4.000,00.

Para Carlos Ramiro de Castro, na época Presidente do Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo, a falta de condicdes minimas
de trabalho, bem como a ma remuneracdo, ndo estavam adstritas, apenas, aos
professores da rede de ensino publico, seja ela estadual ou municipal.

As dificuldades enfrentadas pelos professores tém levado muitos deles a
deixarem a profissdo, migrando para outras areas. Para Castro, “[...] se a situacdo
nao for revista, a educacao basica enfrentara uma crise de falta de méo-de-obra em
dez anos. Esse movimento de escassez ja pode ser observado” (CHIAVERINI, 2006,
f. 2). Entre 1999 a 2002 houve um crescimento na ordem de 6,5% de professores no
ensino fundamental, mas entre 2002 e 2005 houve um decréscimo, ficando em torno
de 3,38%, de acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

O sétimo texto — A melhor ligdo de uma escola — de 26 de novembro de 2006
foi escrito por Gilberto Dimenstein, e se encontra no Editorial Cotidiano.

No texto, o jornalista chama a atengao dos leitores sobre o alto desempenho
alcancado pelos alunos do Colégio Visconde de Porto Seguro, criado pela col6nia
alemd, em 1878, em Sao Paulo, uma vez que 0os mesmos tém conquistado suas
vagas nas melhores faculdades, inclusive fora do Brasil. Esse colégio € um dos dez
melhores de S&o Paulo.

O referido colégio “[...] mantém em suas instalacbes, a Escola da

Comunidade, com 850 criancas e adolescentes da vizinha favela de Paraisépolis, no
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Morumbi” (DIMENSTEIN, 2006b, f. 1). Esses alunos sao atendidos pelos mesmos
professores do Colégio Visconde de Porto Seguro. Aqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem recebem aulas de reforco e variadas atividades
culturais. Entre as duas escolas ha diferengas curriculares, mas que ndo séo
essenciais, segundo Dimenstein (2006b).

O autor destaca que, mesmo que a iniciativa do colégio seja para diminuir a
disténcia entre os alunos que podem pagar e aqueles que ndo podem ter acesso a
uma educacdo de qualidade, os resultados obtidos pelos alunos da Escola da
Comunidade séo inquietantes. Por qué? Porque formada a primeira turma de 76
alunos, apenas 12 conseguiram alcancar éxito, e entrarem em faculdades, mas
todas séo particulares. Por qué? O autor apresenta algumas conclusdes, as quais
destacamos a seguir.

A primeira delas: “o baixo nimero de aprovados demonstra que qualquer
escola, por melhor que seja, tem os seus limites de desempenho” (DIMENSTEIN,
2006b, f. 2). Para tal argumento Dimenstein (2006b, f. 2) se apbia em calculos
realizados por economistas especializados em educagdo, os quais afirmam que
apenas 30% da aprendizagem de criangas e jovens sdo advindas da sala de aula.
H& outros aspectos que influenciam diretamente o processo de aprendizagem do
educando, tais como: “1) o nivel intelectual da familia e o seu empenho na formacéo
dos filhos; 2) a vivéncia cultural do individuo, que significa acesso a livros, filmes,
pecas de teatro, concertos, museus, viagens, noticias”.

Dimenstein (2006b) destaca como algumas familias americanas, por razdes
religiosas, realizam a “escolarizagdo” em casa (pai e mae), com a ajuda de amigos.
Informa que essas criangas, na média, apresentam notas muito semelhantes aos
alunos matriculados regularmente nas escolas.

O jornalista explica ndo estar afirmando

[...] que ndo se deva investir na qualidade do ensino publico [...].
Significa que ndo estamos mirando no alvo. Nos bairros pobres,
especialmente favelas, cada mulher tem em média cinco filhos, os
pais sdo ausentes, o analfabetismo funcional é disseminado. E
comum o abuso de drogas, as doencas ndo corretamente tratadas
(DIMENSTEIN, 2006b, f. 2).

Afirma, por outro lado, que, acrescido a isso, “[...] os professores e diretores

sdo treinados (mal treinados, muitas vezes) — assim como os funcionarios das
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secretarias de Educagéo — a trabalhar nos limites das salas de aula”, uma vez que
0s mesmos desconhecem, inclusive, os graves problemas de saude dos alunos que
interferem na aprendizagem dos alunos.

O autor considera que

A licdo da Escola da Comunidade vai muito além da favela de A
Paraisopolis: se ndo for mudado urgentemente o conceito de
educacdo publica, que vai muito além da escola, modelos de
inclusdo como o Bolsa Familia, os programas de geracdo de renda e
até o investimento na formacao de professores serdo sempre frageis
(DIMENSTEIN, 2006b, f. 1 e 2).

O oitavo texto — Ensino publico tem 33 escolas modelo —, de 20 de dezembro
de 2007, foi escrito por Luciana Constantino, da sucursal de Brasilia, localizado no
Editorial Cotidiano.

Constantino (2006b) comenta sobre os dados da pesquisa denominada
“Aprova Brasil — O direito de aprender”, desenvolvida pelo Fundo das Nag¢6es Unidas
para a Infancia (UNICEF) em parceria com o Ministério da Educagéo e Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), cuja divulgagéo ocorreu em 19/12/06.

O INEP, tendo em maos os resultados da avaliagcdo Prova Brasil, aplicada em
2005, selecionou 33 escolas publicas municipais e estaduais brasileiras do ensino
fundamental (14 estados e Distrito Federal) que, além de terem apresentado boas
notas nesse exame, apresentaram, também, impacto no aprendizado dos alunos.

Essas escolas “[...] foram visitadas pelos pesquisadores do UNICEF para
analisar os motivos que levaram ao bom desempenho” (CONSTANTINO, 2006Db, f.
1). Os pesquisadores encontraram 4 eixos comuns: “professores empenhados e
capacitados; alunos interessados e exigentes; projetos pedagogicos ligados ao
cotidiano das criangas e gestdo democratica, com o envolvimento da comunidade e
dos pais” (CONSTANTINO, 2006b, f. 1). Além disso, foram ouvidos professores,
diretores, conselhos escolares, pais e alunos.

De acordo com Marie-Pierre Poirier, representante do UNICEF no Brasil, as
“[...] escolas envolvidas desenvolvem projetos pedagdgicos simples, criativos e
ousados” (CONSTANTINO, 2006b, f. 1). De outro lado, Maria de Salete Silva,
consultora de educagdo do UNICEF e coordenadora da pesquisa, afirma que a

demanda por infra-estrutura ocorre quando ja existe alguma atividade sendo
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desenvolvida. Os professores consideram que planos de carreira e projetos de
capacitacao sao apontados como importantes.

Um outro aspecto presente na pesquisa refere-se ao controle de freqiéncia
dos alunos e a sua pontualidade.

Poirier (representante do UNICEF) considera que os resultados dessas
escolas ndo devem ser tomados como “[...] uma receita pronta para 0 sucesso, mas
sim uma inspiracdo para educacéo publica de qualidade” (CONSTANTINO, 2006b, f.
2).

Encerramos, neste momento, a apresentagdo de todos os textos levantados
em dois meios de comunicacdo social acerca do professor da Educagdo Bésica
publica brasileira em 2006. Esse levantamento indica-nos a concepg¢éo produzida a

respeito deste profissional da educagéo.

2.3 QUEM E O PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA DA ESCOLA PUBLICA
BRASILEIRA?

Algumas pesquisas na area de educacao (PESSANHA, 1994; WENZEL 1994;
KLEIN, 1995; SAMPAIO e MARIN, 2004; AZEVEDO, 2007) tém apontado para o
processo de desvalorizacdo do professor. Noticias veiculadas em diferentes meios
de comunicacdo trazem de forma explicita ou implicita sua desvalorizacao
profissional. A forma mais popular de folhetim — as novelas brasileiras — inclui, aqui,
ali, situacdes que envolvem a escola ou professores de maneira caricaturada e, em
muitas ocasifes, chegando a denegrir a imagem desse profissional que buscou
formagao para escolarizar criangas e jovens brasileiros.

Tudo parece evidenciar-nos que a desvalorizacdo do professor esta em
processo. Mas, que processo € esse? Para esse entendimento, buscamos
apreender o que a prética social poderia nos revelar a esse respeito. Portanto, a
procura pelo contetdo social.

Para tal, realizamos nosso recorte, baseado em dois meios de comunicacéo —
revista Veja e jornal Folha de S. Paulo. Consideramos que 0os mesmos poderiam nos
revelar como a sociedade realiza a leitura do professor, um dos profissionais da
educacdo, especialmente daquele situado na Educag&o Bésica Publica.

Em um total de 44 textos lidos, destacamos, para fechamento desta secéo,

uma vez que a discussdo mais aprofundada ocorrera na secao 4 desta dissertacao,
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que o professor da escola publica, de forma geral, é avaliado como um profissional
incompetente, particularmente, ao se avaliar os resultados de desempenho dos
alunos nos diferentes testes que sdo realizados em nivel nacional e internacional.
Excepcionalmente, sdo destacadas as atuagbes de professores de instituicbes
escolares de maior tradicdo no Brasil com formac¢do em nivel de pos-graduacéo.
Séo, ainda, evidenciados alguns trabalhos que algumas escolas publicas realizam
com projetos simples, cujos alunos tém alcangado bom desempenho.

A escola publica, de forma geral, é apresentada como instituicdo que néo
consegue cumprir aquilo que designa sua fungéo social: preparar adequadamente o
homem para o trabalho. Observamos um forte apelo fundamentado nas politicas
neoliberais, uma vez que a maioria dos textos pauta-se em conteddos marcados por
esses valores.

A maioria dos textos trata da questdo profissional de forma indireta. N&o
criticam diretamente o professor. A idéia de que o professor ndo consegue cumprir
sua fungéo especifica € mostrada por meio de dados que se apresentam nos indices
de repeténcia, de evasdo, de analfabetismo funcional. Nesse contexto é que
observamos o processo de desvalorizagdo que esse profissional vem sofrendo,
como se o mesmo fosse o Unico e principal responsavel pelo processo ensino-
aprendizagem.

Levantada e constatada as criticas sofridas pelo professor socialmente,
sentimos a necessidade de compreender como foi se “institucionalizando” essa
desvalorizacgéao.

Para a compreensdo do processo de desvalorizagdo, consideramos
necessario retomarmos as qualidades que ja foram, historicamente, valorizadas

nesse profissional, visando a formagao escolar de criangas e jovens.



3 VALORIZACAO-DESVALORIZACAO DO PROFESSOR NO CONTEXTO
SOCIAL: RECUPERANDO UMA TRAJETORIA

O ponto de partida de nossa dissertagéo foi a realizagdo de um levantamento
mais sistematica da pratica social, por meio de dois meios de comunicag&o escritos,
a fim de que pudéssemos apreender melhor o que a mesma esti nos revelando
acerca de uma determinada categoria profissional da qual fazemos parte, isto €, o
professor da Educacéo Basica publica brasileira.

Os primeiros levantamentos apontam-nos que, de fato, o professor da escola
publica brasileira vem sofrendo uma intensa experiéncia de desvalorizacdo social.
Diante dessa constata¢cdo, consideramos necessario evidenciar a outra face desse
processo, isto é, de valorizagdo do professor, para que possamos realizar uma
leitura critica da prética social na qual estamos historicamente situados.

Partimos, inicialmente, nesta secdo, da hipétese de que o processo de
valorizagdo do professor estd diretamente vinculado a valorizagdo da instituicdo
escolar.

Ante tal deciséo, é preciso esclarecer que nosso fio condutor ndo é explicar e
nem mesmo discutir a histéria da instituicio escolar e da escola publica, pois
existem varios estudos que j4 se dedicaram a esse tipo de anélise, tais como: Lopes
(1981), Leonel (1994) e Alves (2001). Temos como proposito situar e explicar a
funcdo social do professor da instituicdo escolar publica em um momento histérico
em que, se ndo foi de valorizagdo, ao menos nédo foi estigmatizado como
incompetente. Para tanto, ndo nos distanciamos muito no tempo historico.
Destacamos que é possivel observarmos o movimento dialético de valorizagdo —
desvalorizagdo — valorizagdo — desvalorizagdo do professor, uma vez que néo
podemos afirmar a linearidade desse processo. Historicamente, ele ja foi
desvalorizado, valorizado, desvalorizado. S&o as circunstancias historicas que
explicam essa dinamica.

Consideramos necessario recuperar quem foi esse professor, valorizado

socialmente, e que conseguiu cumprir um determinado papel?
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3.1 O PROFESSOR E O CONTEXTO SOCIAL DE VALORIZACAO

Para explicarmos a desvalorizagdo pela qual o professor da escola publica
brasileira vem sofrendo atualmente, é necessario compreendermos a origem
histérica desse processo. Isso porque esse professor ja foi considerado diferente, ou
melhor, ja foi valorizado socialmente.

Optamos, neste estudo, por realizar um recorte e localizar o professor a partir
da denominada Educacédo Tradicional (SNYDERS, 1974) ou Pedagogia Tradicional
(SAVIANI, 2003). Por outro lado, objetivamos relacionar o desenvolvimento desse
modelo de educacao junto a materializacéo da escola publica.

Sabemos que a escola publica, gratuita e para todos tem, em sua origem, as
marcas do modelo social capitalista e do estabelecimento de uma classe social — a
burguesia, no processo revolucionario de ruptura com o clero e a aristocracia.

Seu processo de institucionalizagdo envolve um periodo que encerra parte do
desenvolvimento social burgués. A escraviddo ja& estd combatida e as relacdes
modernas de producdo vivenciam a grande industria. Nesse momento, o capital ja
se encontra em crise, urgindo a necessidade de contencdo de desordens sociais.
Para tal, era necessario educar “[...] o cidaddo defensor da patria amada [...]”
(LEONEL, 1994, p. 185) nos moldes da concepgao burguesa.

E desse desenvolvimento que houve a necessidade de criacdo de toda uma
conjuntura social que pudesse abarcar e contribuir para a manutencdo de um novo

sistema. Naquele momento, segundo Saviani (2003, p. 6, grifo nosso):

Tratava-se, pois, de construir uma sociedade democratica, de
consolidar a democracia burguesa. Para superar a situacdo de
opressao, propria do “Antigo Regime”, e ascender a um tipo de
sociedade fundada no contrato social celebrado “livremente” entre os
individuos, era necessario vencer a barreira da ignoréancia.

A ignorancia era considerada como a maior barreira para que os homens
pudessem tornar-se livres e alcancgar a condi¢géo de cidaddo. Essa condicdo so seria
obtida por meio do conhecimento escolar.

Dessa estrutura, fez parte a escola publica. Mais do que um ideal de
ampliagdo da instrugdo popular, tal movimento teve, em suas origens, uma
necessidade burguesa de desenvolvimento do saber social. Desta forma, era

indispensavel uma nova conjuntura social, e, em seu interior, a escola, responséavel
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em educar homens para essa nova fase de desenvolvimento da sociedade
capitalista.

De acordo com Saviani (2003, p. 6), “[...] s6 assim seria possivel transformar
os suditos em cidadaos, isto é, em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados”,
especialmente, em cidaddos burgueses. Nesse modelo, portanto, “[...] a educacéo é
direito de todos e dever do Estado. O direito de todos a educacao decorria do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se consolidaria no
poder: a burguesia” (SAVIANI, 2003, p. 5).

O autor afirma, ainda, que, para a superagao do antigo regime, o feudal, era
preciso romper com as barreiras da ignorancia para que os homens se tornassem
livres. Mas livres de qué? Livres da miséria moral e da opressdo do antigo regime.

A instrucdo, nesse momento histérico, esta voltada ao entendimento das leis
que regiam a nova sociedade, a capitalista, visando a “[...] liquidacdo da antiga
ordem estabelecida” (LOPES, 1981, p. 67), isto €, a feudal, na qual a propriedade
era um direito, exclusivamente hereditario. Para isso, tornou-se necessario um tipo
de homem — 0 homem esclarecido de seus direitos, bem como cumpridor de seus
deveres. Cabe, dessa forma, & educacdo a funcdo “[...] igualizadora dos
antagonismos sociais” (LOPES, 1981, p. 74).

E como alcancar esse ideal de liberdade? E por meio da educacdo escolar
qgue deve acontecer a concretizagdo desses ideais, particularmente, a formagéo do
sujeito livre e ilustrado. A escola, nesse momento, torna-se uma instituicao
indispensavel, o local responsavel em transformar os homens em cidadaos
esclarecidos por meio do conhecimento cientifico.

Por outro lado, em estudos realizados por Leonel (1994), observamos que, no
processo de luta pelo poder, apdés a ascensdo da burguesia, esta classe social
dividiu, com seus livres aliados (populares urbanos e camponeses), apenas 0 pao
espiritual — a escola — para néo ter que dividir o pdo material — o capital.

Torna-se importante enfatizar que, nessa conjuntura, a sociedade baseava-se
pelos principios do liberalismo. Conseqlientemente, a instituicdo escolar estava
fundamentada pedagogicamente nesses principios. Ela € classificada ou
categorizada nos estudos de Libaneo (1986) dentro da tendéncia liberal.

E nesse contexto social que uma nova escola passa a ser valorizada, uma
vez que ela se transforma em antidoto para combater a ignorancia (SAVIANI, 2003);
em equalizadora (LOPES, 1981); e em compensatoria (LEONEL, 1994). Para tanto,
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qgue modelo de escola se tornou necessario aos homens para combater e
vencer as barreiras da ignorancia até entdo produzida socialmente e impingida
aos homens? Quem seria responsavel em oferecer essa ilustragdo?

E dentro desse momento histérico que a sociedade precisa produzir uma
escola que cumpra uma funcao social definida e importante para dar atendimento as
suas necessidades. Uma escola que prepare o homem para funcdes
predeterminadas na incorporagao dos interesses da burguesia. A educagao torna-se
um meio de prover novas necessidades, por sua vez, voltadas ao conhecimento de
novas verdades: o conhecimento cientifico.

Que modelo escolar e professoral torna-se necessario para romper a
ignorancia dos homens? Qual é a funcéo da escola nesse contexto social? De
acordo com Saviani (2003, p. 10), a escola tem como fungédo social “[...] difundir a
instrugcdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e
sistematizados logicamente”.

E, também, nessa perspectiva que Mizukami (1986, p. 12) aborda a escola
dentro do ideario pedagogico da educacéo tradicional, visto que a mesma “[...] € o
lugar por exceléncia onde se realiza a educagéo, a qual se restringe, em sua maior
parte, a um processo de transmissdo de informagdes em sala de aula e funciona
como agéncia sistematizadora de uma cultura complexa”.

Para Ghiraldelli Jr. (1987), a escola, nesse momento, “[...] € o ambiente de
‘preparacdo para a vida'! E o local onde criancas e jovens recebem ‘educacio
intelectual e preparo moral’.

A importancia dessa educacdo intelectual é ressaltada pela propria professora
Alaide Lisboa de Oliveira (1904-2006), em sua formacéo escolar, quando frequentou
0 grupo escolar. Em entrevista que concedeu a Fonseca (2003, p. 66), no ano de
1998, essa professora, com 95 anos, relembra que estudou muito a historia da
Grécia e os fildsofos gregos, conforme podemos observar nesta passagem de sua
entrevista: “Antigamente podia haver um excesso de decoragdo, mas era
interessante. Vocé ouvia falar de Camdes, de Platdo no grupo escolar. Podia néo ter
uma visdo do que era a Grécia, mas ficava a lembranca daqueles nomes e das
obras” (FONSECA, 2003, p. 66).

Os autores, nos quais buscamos subsidios, afirmam que a escola é uma
instituicdo social localizada. Isso significa que a mesma esta situada em espacos e

tempos definidos e se constitui como ponto de referéncia para um determinado
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propésito. E nesse sentido que a escola, na perspectiva da educaco ou pedagogia
tradicional, passou a ser concebida. Produzida como um espac¢o no qual deveria
ocorrer a formagéo intelectual e moral de criancas e jovens, portanto, foi constituida
intencionalmente.

A educacdo tradicional, portanto, necessitou de uma determinada forma de
organizagdo escolar. O primeiro aspecto a ser considerado é que essa instituicao
organizou-se na forma de classes, ou salas de aula. Para cada classe era
necessaria a presenca de um professor para transmitir o conhecimento por meio de
“[...] licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava os exercicios que 0s
alunos deveriam realizar disciplinarmente” (SAVIANI, 2003, p.10).

O modelo de organizagdo definido trouxe para o centro do processo
pedagogico o professor e o conteldo escolar, ambos necessarios e fundamentais a
formagéao do tipo de homem pretendido — cidadéo ilustrado.

Nesse sentido, Snyders (1974, p.16) afirma que o fundamento da educagéo
tradicional era “[...] conduzir o aluno até o contato com as grandes realizagBes da
humanidade: obras primas da literatura e da arte, raciocinios e demonstracdes
plenamente elaboradas, aquisicdes cientificas atingidas pelos meétodos mais
seguros”.

Para atingir esse fundamento, era necessario que a instituicAo escolar
contasse com professores que apresentassem aos alunos as grandes realizagbes da
humanidade, portanto, o professor era imprescindivel, mas ndo um professor
qualquer, aquele com grande dominio de conhecimento que tivesse condi¢des de
transformar o homem inculto em culto, ignorante em ilustrado e moralmente formado
para as novas necessidades sociais.

O aluno néo conseguia ascender a esse conhecimento sem um guia. Ele s6
conseguiria chegar a essas grandes realizagdes da humanidade por meio dos
grandes modelos. E, para tal, “[...] é indispensavel uma intervencdo do professor,
uma orientagdo do mestre” (SNYDERS, 1974, p. 24-25).

Para a educacéao tradicional estava muito clara a distancia entre a crianga e o
conhecimento a ser adquirido. A clareza de que a apropriagdo do conhecimento é
complexa e dificil situava o professor na condicdo de mediador, de intérprete da obra
ou do modelo. Para tanto, “[...] s6 ha um método para bem pensar: ter em conta
pensamentos antigos e ja provados [...]" (ALAIN apud SNYDERS, 1974, p. 21).
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O professor mediador é, para Snyders (1974, p.22), aquele que encaminha a
crianga ao encontro “[...] com os bons autores, com os modelos [...]", tais como,
Pitdgoras, Victor Hugo, para produzir a alegria da compreenséo e que “[...] s6 pode
ser atingida a custa de esforgos e sofrimentos [...]". Afirma ainda o autor: “para que o
aluno possa chegar, e em condi¢cfes favoraveis, a esta confrontagdo com o modelo,
é indispensdvel uma intervengdo do professor, uma orientacdo do mestre”
(SNYDERS, 1974, p. 24-25).

Nesse momento historico, acreditava-se que a crianga so poderia alcancar um
espirito perfeito por meio de referéncias que tivessem marcado a sociedade com um
novo sinal. Para isso, considerava-se necessario que a crianca apreendesse dos

classicos o seu espirito revolucionario.

S6 pouco a pouco ela chegara a uma visdo perfeita, a um estilo
pessoal, ao seu ponto de vista proprio. E para conseguir, s podera
encontrar apoio nas personalidades fora de série que marcaram o
mundo com um sinal novo. S6 elas serdo capazes de lhe fazer sentir
0 que é um ponto de vista original sobre os fendmenos do mundo
(SNYDERS, 1974, p. 20).

O professor era o modelo adulto imprescindivel no processo pedagogico
porque transformava o conteldo escolar, ndo assimildvel & primeira vista, em
conteudo compreensivel, ordenado, simplificado, encadeado, graduado.

Para isso, o professor era aquele que se preparava para o desenvolvimento
de sua docéncia. Com exigéncias aos Varios aspectos que envolviam o
desenvolvimento de sua préatica pedagogica. Nesse sentido, Saviani (2003, p. 13)
afirma que “[...] a iniciativa cabia ao professor — que era, a0 mesmo tempo, 0 sujeito
do processo, o elemento decisivo e decisorio [...]” do processo de formagéo.

Para a apropriagdo do conhecimento, isto é, o contato com os grandes
modelos, era necessério que houvesse uma definida e clara a¢é@o disciplinar, porque
“0 aluno s6 podera estar atento as obras dos mestres na medida em que tiver obtido
0 dominio de si mesmo [...]” (SNYDERS, 1974, p. 31).

E condicdo fundamental para a aprendizagem que o aluno adote um
comportamento favoravel para que a mesma ocorra. No entanto, ndo se espera que
o aluno por si alcance esse nivel. A intervengd@o do professor nesse direcionamento

é indispensavel.
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Chartier (1978) esclarece que os variados exercicios utilizados na educagéo
tradicional, tais como, caligrafia, geometria, os quais exigem organizacéo, cuidado,
atencao, tinham por objetivo dispor o corpo e a mente dos alunos ao encontro com o
conhecimento produzido pela humanidade. Nesse aspecto percebemos a exigéncia
de ordem, capricho como requisitos necessarios para se alcancar esse
conhecimento.

Neste ponto, recorremos, novamente, & professora Alaide Lisboa de Oliveira
acerca da obediéncia como disciplina. Em uma determinada parte de sua entrevista,

afirma o rigor de sua formacéo e a alegria de ir a escola para

[...] ver coisas diferentes. A gente ia como se fosse para assistir a
uma festa diaria, era com alegria! Como as criancas, em geral, eram
obedientes em casa, eram também na escola. Ndo estranhavam as
professoras, mesmo as mais rigorosas. Naquela geracédo, as maes e
0S pais, 0s pais principalmente, criavam os filhos com muita reserva.
A gente chegava na escola, tinha posicdo para sentar, para levantar
e para escrever. Tinha uma postura e eles cuidavam muito disso no
Primario, depois no Secundario também. Quem passou por aquelas
escolas rigorosas, néo ficava corcunda (FONSECA, 2003, p. 64).

A ordem disciplinar estava presente, também, na pontualidade das atividades
escolares. O aluno era determinado em seu tempo, visando fugir “[...] & mobilidade
vaga dos seus desejos e embirracdes” (SNYDERS, 1974, p. 34).

Era necessario, ainda, buscar os valores essenciais nesse processo formativo
e que deviam ser trabalhados pela escola, mas que s6 poderiam ser adquiridos por
meio de uma rigorosa disciplina escolar, conforme afirma Durkheim (apud
SNYDERS, 1974).

Essa preocupacdo da educacdo tradicional esta relacionada a uma

determinada formacao que constitui a iniciagdo a ordem moral.

Leva-nos a um estado de pureza em que 0Ss acasos, 0s limites da
individualidade s&o ultrapassados, e sobretudo as tendéncias
directamente interessadas sdo postas a margem, pois que cada um
passa a sentir-se submetido as mesmas obrigacdes e assim unido a
todos os demais (SNYDERS, 1974, p. 35).

Herbart (1776-1841) afirmava no inicio do século XIX que a crianga,

naturalmente, encontrava-se entregue aos proprios desejos imediatos, uma vez que
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a mesma “[...] vem ao mundo desprovida de vontade [...]" (HERBART, 1971, p. 30),
isto é, de vontade moral.

Nesse contexto, € preciso oferecer a crianca educagdo moral, visando a
formacdo de seu carater, pois 0 homem que age conforme suas vontades torna-se
fraco. E necessario, portanto, que o professor forme a consciéncia moral, em busca
de um homem firme, determinado, suficiente. Observamos esse aspecto também em
uma entrevista concedida a Fonseca (2003) pela professora Alaide Lisboa de
Oliveira. A vigilancia constante, para que ocorresse a formacado moral, pode ser

destacada nessa passagem:

Eu me lembro, ndo fazia muito tempo que estava no colégio, na aula,
figuei com o olhar parado. A professora bateu na carteira e
perguntou: “Em que vocé estd pensando?” Ela quis sorrir, mas néo
sorriu. P6s a note em francés e completou: “Alaide estava distraida,
mas ndo pensava mal’. Ela lia até o pensamento das alunas
(FONSECA, 2003, p. 64).

A escola € a instituicdo escolar social para tal educagéo, ao propiciar, por
meio dos grandes modelos, a formacao da consciéncia, ja que a vida cotidiana ndo
permitiria esse tipo de formacdo. Ao contrario “[...] teme-se que a experiéncia
quotidiana, a experiéncia directa confinem a crian¢a na verificacdo das dificuldades,
das misérias, das falhas” (SNYDERS, 1974, p. 17).

A escola era atribuida a responsabilidade para transformar o homem em um
ser social. Era necessario ensinar regras gramaticais, leitura. Os cédigos linguisticos
ensinados em sala de aula tinham objetivos amplos. Um deles era ensinar regras de

convivio social, isso porque,

[...] a ordem humana se mostra nas regras, e seguir as regras, ainda que ortograficas, €
polidez. N&o h& melhor disciplina. O selvagem animal, porque nasceu selvagem, fica assim
civilizado e humanizado, sem pensar nisso, e apenas pelo prazer de ler (CHARTIER, 1978, p.
64).

A instituicdo escolar tinha uma funcdo social extensa; era também nessa
instituicdo que o homem torna-se homem, ou melhor, passava do estado individual
para o social. E nesse espaco que estavam presentes o habito, a rotina, a disciplina

de uma conduta correta.
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A finalidade maior da educagéo era o enobrecimento do homem, isso quer
dizer que “[...] o resultado do ensino vai de encontro ao resultado da formag&o do
carater’ (HERBART, 1971, p. 144).

E, sobretudo, pela educacdo moral que “[...] a crianca podera guindar-se a
uma mais alta concepgéo de homem” (SNYDERS, 1974, p. 17), ou seja, do homem
humanizado.

A intencdo primeira da escola era modificar a crianga, muito mais do que
conhecé-la. Isso exigia do professor incutir no aluno a necessidade e o interesse
pelo conhecimento. No entanto, ndo era qualquer interesse, como assegura Herbart
(1971), porque era preciso influir na crianga o interesse pela moral, tirando-a de seu
estado natural.

Para tal, tornava-se necessério o desenvolvimento de uma rigorosa disciplina
diaria, e isso exigia um convivio continuo entre o professor e o aluno. Era esse
convivio e disciplina que possibilitariam a crianga ser preparada rigorosamente para
a vida adulta. Alcancar tais propdsitos exigia do professor ensinar, transmitir
conhecimentos e aplicar exercicios, a virtuosidade formava-se gradualmente.

Percebemos, neste estudo, que o professor é o modelo de homem superior
porque tem o conhecimento e uma conduta moral que sdo necessarios socialmente;
é disciplinado; é rigoroso. O professor é aquele capaz de deixar sua individualidade
para se tornar um homem socialmente respeitado.

Na instituicdo escolar, o professor deve desempenhar sua fungdo social,
porque tem clareza dos objetivos e das finalidades a serem desenvolvidos pela
instituicdo escolar naquele momento historico. Ele tem a obrigagdo de dominar o
conhecimento produzido e sistematizado historicamente para poder transmiti-lo aos
alunos, de tal forma, que os mesmos alcancem a ilustracao.

A transmissdo desse conhecimento exigia-lhe o dominio de um método de
ensino. De acordo com Chartier (1978, p. 6), “[...] o homem s6 tem importancia pelo
gue obtém de si segundo 0 método severo; e aqueles que recusam o método severo
nunca valerdo nada”. Nesse caso, a preparagdo da crianga para a vida adulta
acontece por meio de um método. Ao professor cabe a incumbéncia da escolha de
tal método. O método tem por objetivo distinguir os homens, isto €, oferecer-lhe a
ilustracdo, o conhecimento.

O conhecimento escolar s6 pode ser acessado pelo aluno por meio de um

ensino metodico e preciso, visando a sua libertacdo, ou seja, sair da ignorancia.
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Nesse caso, a emancipagao ndo consiste em fazer o homem aquilo que Ihe
apetece, aquilo que Ihe agrada de imediato, pelo contrério, consiste em fazer do
homem um sujeito conhecedor de seus direitos e deveres de cidadao. Isso exige
esforco e dedicagdo, que serdo recompensados, sobretudo, pela sua incluséo na
sociedade como homem ilustrado.

Chartier (1978, p. 14) afirma que “a escola € o local admirdvel. Acho bom que
os ruidos externos ndo penetrem. Gosto destas paredes nuas. Nao aprovo que
nelas sejam penduradas as coisas que atraiam o olhar, ainda que belas, porque é
necessario que a atencdo seja levada ao trabalho [..]”. E preciso direcionar a
atencdo da crianga para aquilo que seja, de fato, importante em sua formacéo: o
conhecimento transmitido pelo professor.

Direcionar a atengédo da crianga aos objetivos da instituicdo escolar e do
professor exige da educacgdo tradicional um determinado rito, visando a ordem
disciplinar. A disciplina é condi¢do primordial na construgdo dos saberes escolares,
bem como na concretizacdo da aprendizagem. Por meio dela, a escola cumpre uma
de suas fungfes sociais mais importantes: estabelecer condutas necesséarias para
transcender os desejos individuais.

O estabelecimento da ordem disciplinar direciona as agbes e intengdes da
instituicdo escolar e do professor em uma sequéncia légica na condugédo do
conhecimento. Para isso, torna-se necessaria a determinacao de habitos e horarios,
acima de tudo, para fazer desse rito uma necessidade. Aprender é uma cerimdnia
que exige muito esfor¢o e dedicagéo do aluno na presenga do professor.

Nesse sentido, percebemos que a crianga, no contexto da educagdo
tradicional, ndo é um sujeito passivo como tem equivocado algumas discussdes; ele
€ um sujeito ativo, porque alcancar o conhecimento exige dele atencéo,
concentragdo, memorizagao e muita disciplina.

O professor & conhecedor de que a atencdo do aluno ndo ocorre
naturalmente. Ela precisa, também, ser adquirida, por meio da educacdo. Essa
atengdo é conquistada pelo trabalho do professor. Dai, a importancia na escolha dos
conteddos a serem transmitidos, ou seja, dos grandes classicos. SO os bons autores
sdo capazes de subtrair a banalidade e a disperséo da crianga (CHARTIER, 1978).
Por outro lado, é necessario que o aluno realize um grande esforco para que

alcance o conhecimento apresentado pelos grandes autores.
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A funcgé@o social da escola na educacao tradicional & oferecer o conhecimento
produzido pelos homens, visando a formacéo da personalidade do aluno; € guiar o
aluno naquilo que ha de mais perfeito em uma cultura. Isso exige do professor,
considerado um ser de conhecimento, uma formacao sélida, advinda das fontes — os
classicos — uma vez que sO se poderia ensinar por meio das fontes. Isso faz do
conhecimento o principal instrumento de trabalho do professor.

O professor, nesse momento histdrico, recebeu a incumbéncia de libertar o
aluno da ignoréancia. A escola foi o local produzido pela sociedade para que essa
libertacdo ocorresse. No entanto, Saviani (2003, p. 6) afirma que esse modelo de
escola ndo conseguiu alcangar “[...] seu desiderato de universalizagdo (nem todos
nela ingressavam e mesmo 0OS que ingressavam nem sempre eram bem-
sucedidos)”. Além disso, continua o autor, “[...] ainda teve de curvar-se ante o fato de
gue nem todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria
consolidar”.

Consideramos que seja importante realizar um destaque acerca da afirmacéo
de Saviani (2003) em nosso estudo. Em que pese a frustracdo de sua néo-
consolidacéo, evidencia-nos as raizes de muitos dos problemas destacados,
atualmente, em relacdo ao ensino da escola publica, em relacdo ao trabalho
pedagogico do professor da escola publica, em relagéo a falta de conhecimento dos

alunos da escola publica.

3.2 O PROFESSOR E O CONTEXTO SOCIAL DE DESVALORIZACAO

Na subsecéo anterior, situamos o professor em um contexto social no qual foi
valorizado e no qual se valorizou como tal. Em continuidade ao eixo escolhido para
nortear nosso encaminhamento, buscamos situar as circunstancias nas quais esse
professor foi social, politica, econdmica e pedagogicamente engessado e
engendrado, bem como o contexto no qual foi aceitando, de certa forma, as
armadilhas impostas para a sua desvalorizagao.

Os subsidios para esta discussdo pautaram-se, em Snyders (1974; 2001) e
Saviani (2003), uma vez que ndo € nosso objetivo retomar as discussfes das
tendéncias pedagodgicas, amplamente tratadas e analisadas por Libaneo (1986),
Mizukami (1986), Ghiraldelli Jr. (1987). No entanto, queremos discutir como as

pedagogias nao-diretivas (entre elas podemos indicar: Pedagogia Nova, Pedagogia
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Humanista, Educagdo Compensatoria, Pedagogia Tecnicista; Escola de Summerhill,
entre outras), assim denominadas pelo educador francés Georges Snyders (1908- ),
contribuiram para o processo de crescente e continua desvalorizacdo do professor
veiculado, atualmente, pelos meios de comunicacao, conforme discutido na segunda
secao desta dissertacéo.

Quais acontecimentos estdo presentes na sociedade para que o modelo
educacional proposto, até entéo, sofra rejeicdo e ocorra a sua negag¢do? Por que a
Educacdo Tradicional ou Pedagogia Tradicional comeca a ser rejeitada, e a
sociedade passa a produzir uma nova teoria ou novas teorias educacionais?

Um aspecto fundamental € que a tdo sonhada e expressa universalizacdo da
educagédo escolar ndo conseguiu alcangar a sua concretizagdo. O problema,
afirmado nesse momento, ndo é mais a ignorancia dos homens, isto €, a falta de
conhecimentos, propalada na proposta da educagéo tradicional. A questdo bésica,
néo resolvida pela educagéo tradicional, € a rejeicdo e a excluséo vivida pela maioria
dos homens. Nessa perspectiva, esses homens continuam a ser marginalizados ou
excluidos socialmente.

E no contexto de final do século XIX e inicio do século XX que comeca a
surgir “[...] uma outra teoria da educagdo. [...] Toma corpo, entdo, um amplo
movimento de reforma cuja expressdo mais tipica ficou conhecida sob o nome de
‘escolanovismo’™ (SAVIANI, 2003, p. 11) e denominada por Snyders (1974) de
Educacédo Nova.

As origens das chamadas pedagogias né&o-diretivas ou pedagogias néo-
criticas podem ser situadas, historicamente, a partir da Educagdo Nova que,
segundo Snyders (1974, p. 69), “[...] toma como ponto de partida as decepgdes e
lacunas que se apresentavam como caracteristicas da educagdo tradicional”, cujas
criticas s@o formuladas ao final do século XIX. Os defensores da Educagdo Nova
continuam a acreditar na instituicdo escolar como aquela que tem o poder de
transformacéo social, bem como na equalizacdo social; no entanto, realizam uma
outra interpretagcdo da educacdo, uma vez que a marginalidade continua existindo,
mas agora na Otica da rejeicdo e ndo mais da ignorancia, isto é da falta de
conhecimento.

Esse movimento, no entanto, ndo pode ser reduzido apenas as questfes
metodoldgicas, conforme sdo comumente apresentadas, porque foi produzido em

um contexto social, conforme afirma Lopes (1986), marcado pelas promessas feitas
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pela burguesia a classe trabalhadora, cujo cumprimento ndo havia se efetivado
desde a deflagracdo revolucionaria no século XVIIl. A falta de cumprimento das
promessas € 0 mote para que a burguesia seja pressionada a construir escolas.

A presséao da classe trabalhadora ocorreu em razdo da instrugao recebida
(alfabetizagdo), baseada na pedagogia de Herbart, que enfatizava o bindmio
instru¢cdo-educacdo, melhorando qualitativamente sua participagdo social,
especialmente, em suas reivindicagdes. Essa forma de luta assustou, sobremaneira,
a burguesia que buscou interromper a organizagdo da classe trabalhadora pela
reducdo da jornada de trabalho. Se ocorresse essa conquista, os trabalhadores
teriam mais tempo para o descanso, para o lazer e, naturalmente, para os estudos.
Portanto, era urgente que fossem realizadas algumas mudangas visando interromper
estas conquistas, solucionada com o movimento escolanovista, sobretudo na Europa
e nos Estados Unidos.

Um dos aspectos mais importantes tratados por Ghiraldelli Jr. (1987, p. 17) e
que nos ajuda a entender o processo de desvalorizagdo da instituicdo escolar
publica e, em consequéncia, a desvalorizagdo do proprio professor, esta nesta

explicitagéo:

[...] no inicio do século XX, a burguesia tinha plena consciéncia de
gue nao era possivel estancar o processo de crescimento da rede
escolar. Se, por um lado, os trabalhadores reivindicavam escolas,
por outro, o préprio desenvolvimento urbano industrial exigia um
minimo de escolarizacdo as classes populares. O impasse era
justamente este: como ceder aos trabalhadores mais educacéo,
mantendo a escola como bandeira da tdo propalada democratizagdo
de oportunidades, mas, a0 mesmo tempo, negar aos trabalhadores
acesso pleno a cultura?

Consideramos importante entendermos que esse movimento ocorre dentro de
um mesmo sistema social, portanto, econdmico. O “novo” esbogo de se ver,
conceber e interpretar a educagdo escolar € s6 aparentemente novo, porque se
desenvolve em continuidade ao mesmo modelo social. Nesse momento histdrico,
ndo ha ruptura do modelo capitalista, mas sua reestruturagdo em funcédo da crise do
sistema capitalista. Nessa perspectiva, Saviani (2003) considera que a renovagao no
sistema escolar assume carater reacionario, porque existe a necessidade burguesa

de manutengéo do modelo social.
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E, também, em decorréncia da crise do sistema capitalista que houve a
necessidade de modificagdo do modelo escolar, que passa a assumir uma nova
funcdo — redentora. A génese das pedagogias ndo-diretivas esta fundada,
exatamente, nessa crise e na missao gigantesca da educacéo (LOPES, 1986).

Em continuidade a nossa caminhada de compreensdo, precisamos,
inicialmente, esclarecer o que significa a denominacdo Pedagogia ndo-diretiva? E
uma denominac¢éo atribuida a alguns autores por Snyders (2001, p. 17), e “[...] que,
sem duvida, ndo irdo reconhecer-se sob esta designacdo: ndo hdo-de aceitar serem
postos nesta categorizacdo pedagdgica, nem h&o-de consentir em serem
assimilados uns aos outros”.

O que os diferentes autores ou diferentes propostas apresentam em comum,
ou melhor, em que se aproximam, para que possamos, concordando com Snyders,
categoriza-los dessa forma? H& algumas caracteristicas que marcam essa
aproximacao e que passamos a discultir.

A educagdo escolar passa a ser concebida de “[...] maneira integrada na
existéncia da crianca, ird aparecer-lhe como um aspecto, um pedago da sua vida — e
ndo uma necessidade a que terd de sujeitar-se, custe o que custar, para adquirir, a
longo prazo, titulos e um emprego” (SNYDERS, 1974, p. 70). E a partir dessa
concepcdo que os profissionais da educacdo consideraram que a escola é vida
presente; € o novo local para sair do espaco que preparava o aluno visando ao
futuro para dar espaco ao atual, ao imediato vivido pela crianga. Rompe-se com a
idéia de que o aluno se prepara e aprende para uma utilizacdo posterior, em uma
clara critica a educacéo tradicional.

A infancia deixa de ser um mal que deve ser rapidamente ultrapassado para
se alcancar a vida adulta. A crianca é diferente do adulto, mas n&o é inferior.
Defende-se, nessa perspectiva, de acordo com os estudos de Snyders (1974, p. 71),
que a crianga “[...] ndo & um ser imperfeito, incapaz, insuficiente: realiza uma
configuracdo original e coerente”, sendo fungcédo do educador “[...] respeitar essa
dignidade, tomar a crianga a sério” (SNYDERS, 1974, p. 42).

Nesse contexto, indagamos: quais sdo as mudan¢as que ocorrem em
relagcdo a funcdo social do professor? O ato de reconhecer e considerar as
vontades das criangas como bem supremo e a concepgdo de democracia

teriam influenciado para o engendramento de sua desvalorizagéo?
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A escola € a instituicdo social responsavel, agora, pela equalizagdo social,
uma vez que a sociedade passa a acreditar em seu poder de transformagéo. Nesse
momento, a escola assume a fung¢d@o redentora e, portanto, ha necessidade de
modificagcdo do modelo escolar. Sabemos que a instauracdo das “novas” pedagogias
tem, em sua génese, uma necessidade burguesa, neste caso, de reestruturagao e
de correcéo da distorgdo social que estava expressa na exclusdo da maioria dos
homens. Era necessario, da perspectiva burguesa, realizar a inclusdo dos excluidos,
dos marginalizados.

A rejeicéo era considerada a maior barreira para que a maioria dos homens
fosse incluida socialmente; tal condicdo s6 poderia ser obtida com a escolarizagéo.
Acreditava-se que o fracasso escolar € que gerava os excluidos, grande e grave
problema social da época. Livrar-se da condi¢do de rejeitado s6 seria possivel por
meio de uma escolarizagdo adequada, isto é, pela educagdo “nova”.

Nesse sentido, percebemos que o novo modelo escolar de educagéo parte do
principio de que o modelo tradicional de escola foi excludente. A constatagdo da
rejeicéo sofrida pela maioria dos homens invoca a necessidade de integragdo social,
e esta deve ocorrer por meio da aceitacdo de cada individuo pelo grupo, ou seja, ao
grupo escolar, por intermédio do professor. De forma linear, a aceitagdo no grupo
significa a aceitacdo de todos na e pela sociedade. Dessa forma, a educagéo, na

instituic&o escolar,

[...] serd um instrumento de correcdo da marginalidade na medida
em que contribuir para a constituicio de uma sociedade cujos
membros, ndo importam as diferencas de quaisquer tipos, aceitem-
se mutuamente e respeitem-se na sua individualidade especifica
(SAVIANI, 2003, p. 8-9).

A escola, na sua condi¢cédo de redentora da classe trabalhadora, precisa salvar
e incluir todos aqueles que se encontram a margem da sociedade e, portanto, “[...] a
escola ndo seria uma parte da sociedade, fungédo da sociedade, mas causa primeira
[...]”, indica Snyders (2001, p. 65).

Nessa conjuntura, a preocupacdo é proclamar a democratizagdo via
educacdo e ndo sO pela ampliacdo das oportunidades. Para tanto, ndo se pode
aceitar qualquer educacédo; € necessaria uma educacdo nova, de qualidade e que
realize a integracdo de todos os homens, exatamente, naquilo que mais estava

deixando a desejar — no processo ensino-aprendizagem.
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Nesse contexto, torna-se necessério explicarmos que, agora, S40 outros 0s
fundamentos que orientam a funcdo social da escola e do professor. E necessario
buscar as contribuigcbes da Biologia e da Psicologia, uma vez que a crianga passa a
ser o centro do processo ensino-aprendizagem. A Biologia e a Psicologia séo
necessarias para que os professores tenham conhecimentos acerca do “[...]
crescimento da crianga, seus estagios de maturacdo, organizagdo das capacidades
de aprender e diferencas individuais” (MELLO, 1986, p. 24).

Ocorre a cientificizagdo da instituicdo escolar — espirito da época — e, como
afirmamos acima, a crianca ndo € mais o adulto em miniatura, uma vez que “[...]
(nem mesmo a fabrica precisava mais dele), mas um ser com caracteristicas
proprias; sobre ele convergem-se estudos, testes, medidas, programas, métodos e
metodologias” (MELLO, 1986, p. 24-25).

Nesse contexto, faz-se necesséario encaminhar o processo educativo baseado
em alguns principios fundamentais para essa concepgdo de educagéo:
individualidade (preparo das criancas para o exercicio de suas capacidades),
liberdade (democracia), atividades (preparacao individual das criangas mediante
situacoes trazidas de suas experiéncias e experienciais).

Consideramos importante enfatizar que, nessa conjuntura, a sociedade
baseava-se nos principios do liberalismo reformulados para nortear, novamente, a
modificagdo da conduta dos homens.

Nesse momento, a corrente liberal postulava que os homens nascem com
potencialidades e motivacdes diferenciadas, isto €, os individuos nao séo iguais,
mas diferentes uns dos outros, por sua vez, tais diferengas devem ser respeitadas
de acordo com a individualidade de cada um. O principio da liberdade presume que
um individuo seja téo livre quanto outro para atingir uma posi¢ao social vantajosa,
em virtude de seus talentos e aptiddes.

Acredita-se que o progresso esta associado ao sucesso econémico e material
do individuo, conquistado individualmente via liberdade, Dessa forma, o individuo
tem o poder de escolher qual sera a sua acao para desfrutar sua liberdade (CUNHA,
1979).

Nesse contexto, a igualdade e/ou néo-igualdade de bens materiais é
explicada com base no individuo. A igualdade entre os homens ndo € sindnimo de
igualdade material, porque “[...] como os homens ndo séo tidos como iguais em

talentos e capacidades, também ndo podem ser iguais em riquezas” (CUNHA, 1979,
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p.31), isto é, a riqueza material é explicada individualmente, a partir das capacidades
e motivacbes de cada individuo. “Dessa forma, a doutrina liberal reconhece as
desigualdades sociais e o direito que os individuos mais talentosos tém de ser
materialmente recompensados” (CUNHA, 1979, p. 33).

Para Snyders (2001, p. 67), “encontramos-nos, neste momento, na jungéo do
politico e do psicologico. Do lado politico, aquela liberdade é exactamente a do
liberalismo econdmico e do individualismo burgués: cada um protege-se, encerra-se
em si mesmo, limita-se a si mesmo [...]".

E importante salientarmos que o aspecto relevante a educag&o escolar é de
“[...] compensar os insuficientes resultados do desenvolvimento econdmico”
(CUNHA, 1979, p. 21). Segundo o autor, a doutrina liberal ndo sé aceita a sociedade
de classes, como fornece subsidios a sua manutencéo.

E, nesse sentido, que Saviani (2003) considera o novo modelo como

reacionario, porque nao gera transformacoes.

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacéo,
por referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da
guestdo pedagodgica do intelecto para o sentimento; do aspecto
l6gico para o psicoldgico; dos contelidos cognitivos para os métodos
ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgco
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo
para o ndo-diretivismo [...] (SAVIANI, 2003, p. 9, grifo nosso).

Identificamos, aqui, o inicio da ndo-diretividade do ensino, porque a instituicao
escolar e os professores sdo orientados a respeitar os interesses e as aspiracoes
de cada crianca e a aceitar todo e qualquer conhecimento advindo do aluno, visto
que é necessario, agora, respeitar sua liberdade “natural”. O homem que tem sua
liberdade ameacgada tende a tornar-se excluido ou marginalizado, como indica
Saviani (2003).

No contexto educacional, o sentido principal da liberdade, tédo enfatizada pela
Educacéo Nova, esta na libertagdo dos padrées rigidos da Pedagogia Tradicional. A
educagéo adquiriu uma nova roupagem, a moderna. Entram, no cotidiano escolar,
atividades como: jogo, atividades livres, socializa¢do, interagdo com a comunidade,
e a preocupagao com o desenvolvimento afetivo da crianga.

A instituicdo escolar perde a autoridade, antes visivel, tangivel e téo

importante e necessaria para a Escola Tradicional, e passa, segundo Mello (1986, p.
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25), nesse momento, a ser “[...] conduzida por uma mdo invisivel. [...] anbnima,
portanto, inquestionavel”. E uma instituicdo que se arroga ensinar tudo: liberdade,
criatividade, cooperacdo, iniciativa, experiéncia, enfim, a vida. No entanto, € uma
“[...] escola separada da vida da sociedade, estabelecendo um fosso profundo e por
vezes intransponivel entre o saber institucionalizado e o saber social” (MELLO,
1986, p. 25).

Para que os principios da Educacdo Nova pudessem ser concretizados, era
preciso, antes de tudo, romper com toda e qualquer forma de autoridade, j4 que a
autoridade lembrava autoritarismo. Acreditava-se que era o autoritarismo do
professor que impedia o desenvolvimento do aluno. Dessa forma, pde-se contra o
suposto autoritarismo, considerando a pratica fundamentada no desejo de afirmar
uma superioridade. A disciplina definida e exigida pelo professor é sindbnimo de suas
pulsdes agressivas, portanto, abolir a autoridade significa, unicamente, abolir o medo
da criangca em aprender.

Sob a nova concepcédo de educagdo, Saviani (2003) esclarece que o
funcionamento e a organizagdo da instituicdo escolar teriam que passar por
reformulacdes. E, em seu interior, o professor, também, teria que, necessariamente,
modificar o desenvolvimento de sua docéncia.

A instituicdo escolar é defendida como local propicio para a superagdo das
diferencas, porque é nesse ambiente que o aluno sentir-se-4 aceito.

Em termos de sala de aula, a Pedagogia ndo-diretiva, em conformidade com
Snyders (2001, p. 17), “[...] institui um grupo pequeno e um professor que esteja
muito préximo dos seus alunos”. Nesse aspecto, essa pedagogia seduziu e atraiu 0s
professores “[...] porque corresponde ao desejo de estabelecer, entre o professor e
os alunos, relagbes mais directas, mais fraternas, mais humanas: rela¢cdes que néao

sejam opressivas” (SNYDERS, 2001, p.17-18). O professor passa a acreditar que

[...] a ndo-directividade é um esforgo constante para tomar em conta
a vida real do grupo, intensificar as riquezas afectivas e intelectuais
gue se revelem no grupo-classe, quebrar o isolamento individualista,
a incompreensao, a desconfianca e, por esta via, favorecer a vida
democratica (SNYDERS, 2001, p. 8).

O aprender volta-se & aquisicdo de um comportamento democratico, isto €,

“[...] a democracia aparece como a coisa mais simples de realizar; estabelece-se por
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si mesma e muito naturalmente, desde que n&o haja imposicdes e intervengoes
exteriores, desde que deixem actuar os sistemas de regulacdo do préprio grupo”
(SNYDERS, 2001, p. 34-35). Afirma, ainda, o autor que a “[...] democracia reduz-se
a um jogo de relagbes num clima de amabilidade e indulgéncia a uma forma
habilidosa de conduzir as relag6es humanas” (SNYDERS, 2001, p. 44).

Em tal circunstancia, a relacdo entre professor e aluno ndo esti mais
centrada no conhecimento oferecido pela instituicdo escolar. A fun¢céo do professor
ndo é mais de repassar ao aluno os grandes modelos, mas de criar um ambiente
aceitavel pelo grupo. Dessa forma, podemos afirmar que h&d uma grande valorizacdo
da relagdo, do ambiente, podendo, inclusive, confundir-se democracia com
amabilidades nas relagdes interpessoais e intergrupais.

Acreditamos que foi, exatamente, nessa forma de encaminhamento da
educacéo escolar que se desvalorizou a fungéo social do professor e se produziu, no
ambiente escolar, um confuso lago familiar (segunda méae; tia; prof; prd). Snyders
(2001, p. 36, grifo nosso) analisa que “[...] a crianga ja ndo pode entregar-se ao
professor como a um mediador para a coisa ensinada, mas unicamente numa
relacdo de pessoa a pessoa. Quer dizer, vai transferir para a escola o tipo
primitivo de fixag&o, caracteristico dos lagos familiares”.

A intencdo da escola limita-se a "[...] agrupar os alunos segundo areas de
interesses decorrentes de atividade livre” (SAVIANI, 2003, p. 9) O ambiente de
exceléncia € o que transmite camaradagem, “[...] as rela¢des de aluno a aluno, de
aluno para professor, estabelecem-se na concordia, na coopera¢do, na amizade”
(SNYDERS, 2001, p. 88).

Indica Saviani (2003, p. 9) que ao professor caberia a fungéo de estimular os
interesses dos alunos, “[...] cuja iniciativa principal caberia aos préprios alunos”. O
professor tem um definido papel: estimular seus alunos; organizar a sala em
pequenos grupos; criar um ambiente estimulante. Os materiais didaticos ganham um
papel de grande importancia no processo ensino-aprendizagem a medida que
contribuem para o desenvolvimento da espontaneidade da crianga.

A intervencdo do professor no processo de ensino é vista, praticamente, como
desnecessaria, por se acreditar que o desejo imediato da crianga seja suficiente para
orienta-la. Snyders (1974, p. 70) afirma que “o aluno trabalha, aprende ndo em vista
duma utilizagdo ulterior, mas para atingir uma satisfagdo actual, corresponder a

desejos actuais”.
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Nesse momento, cada individuo (aluno), desenvolvendo as suas atividades,
contribui equitativamente para o resultado do grupo, segundo as préprias forgcas e
desejos (SNYDERS, 2001). A crianca é vista como possuidora de seus préprios
principios. Ao professor cabe o cuidado para ndo se tornar uma ameaga a
espontaneidade do aluno, e nem mesmo se adiantar ao grupo como um todo.

A espontaneidade da crianca € o cerne do processo educativo, sendo assim,
tornam-se desnecessarios conteudos rigidos preparados pelo professor, ja que é o
aluno que escolhera os contetdos que mais Ilhe agradam. A verdade deixa de ser
importante em prol da alegria, mesmo que esta seja momentanea e imediata.
Snyders (2001, p. 89) afirma que se, de outra forma, “[...] os alunos deparam com
uma dificuldade, ndo h& necessidade nem é questdo de recorrerem a uma
contribuicdo exterior: logo do proprio grupo surge a incitacdo capaz de resolver
tudo”.

Os desejos da crianga e do grupo séo considerados como a for¢ga motriz da
aprendizagem. Isso significa que “[...] seus interesses, ao manifestar-se livremente,
poderdo ser reconhecidos e propostos como base das suas atividades” (SNYDERS,
1974, p. 74). Para tal, € necessario incutir uma ligacdo direta entre o mundo da
crianga com o mundo da escola, ou seja, “[...] uma educagdo que se incorpore a vida
da crianga e que, portanto, toma como centro a pessoa da crianga” (SNYDERS,
1974, p. 73). Para isso, deixou de ser necessério o professor dentro da concepgao
da Educacdo Tradicional. Esse professor transformou-se em um orientador,
facilitador, integrador.

O papel do professor consiste em sublinhar as expressdes dos alunos,
assumindo, assim, o papel de intérprete dos interesses de seus alunos; de
integrador das contribui¢gdes individuais ao grupo; coordenador dos diferentes pontos
de vista (cada um tem a sua verdade, portanto, € necessério respeitar as verdades
de cada um). O ponto de vista de um aluno “[...] é realmente um ponto de vista, tem
naturalmente o mesmo peso do meu” (SNYDERS, 1974, p. 78).

A intervencdo do professor passa a ser um obstaculo ao desenvolvimento do
aluno, ou melhor, a sua liberdade “natural’. Nesse sentido, “nenhum aluno deve
sentir que uma dada palavra, uma dada resposta, paregam ao professor mais
correctas do que outras. Este n&o julga as opinides emitidas, ndo critica nenhuma,

ndo avalia o grau de verdade ou de erro delas” (SNYDERS, 2001, p. 87).
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Todo conhecimento é considerado valido, os alunos s&o livres para
exprimirem suas respectivas opinides, sugestdes em relagédo ao trabalho escolar e
pessoal, por outro lado, “[...] quando as opinidbes se divergem, devemos
compreender o que cada uma significa, porque razdo ele se apresenta como tal”
(SNYDERS, 1974, p. 78). A compreensdo e interpretagdo da verdade, ainda
segundo o autor, o embate tedrico-pratico em busca da verdade ‘[...] j& néo
encontram lugar, jA& nem s&o considerados; j& ndo fazem parte do problema”
(SNYDERS, 2001, p. 44).

Na perspectiva da ndo-diretividade, h4 um consenso de que

[...] sobre os pontos essenciais da educacgédo, ndao ha verdade, néo se
pode chegar a uma verdade, nem o problema pedagdgico se pde em
termos de verdade: é esta primeira recusa que nos parece constituir
a ligacdo entre todas as tendéncias da ndao-directividade [...]
(SNYDERS, 2001. p. 57).

O professor torna-se um sujeito neutro no grupo, porque, segundo Snyders
(2001, p. 87), “[...] ndo (controla) a discussdo: entrega-se ao grupo, sem nada
acrescentar, sem tomar posi¢do, sem indicar qual € a sua prépria posi¢do; ndo da
resposta, nem mesmo a dele; [...]".

A partir dessa proposta, o professor esta proibido de realizar qualquer tipo de
comparacao entre os alunos, a fim de que ndo demonstre que ha participacbes

melhores ou piores, corretas ou incorretas. Portanto, cabe ao professor

[...] elaborar uma concluséo integrando todas as contribui¢cdes, sem
ter de as avaliar, criticar e, ainda menos, rectificar, ha uma condicéo
indispensavel: que nao exista, entre as opinides exprimidas, inclusive
do mestre, qualquer divergéncia, nem verdadeiras oposi¢cdes, mas na
pior das hipéteses mal-entendidos (SNYDERS, 2001, p. 93).

Para isso, o professor tem como tarefa facilitar a comunicagéo da crianga no
grupo, comunicacdo esta de carater simples e facil para que a mesma sinta-se

confiante para se expressar. O professor tem o papel de

[...] facilitar as comunica¢des, multiplicar os contatos entre o0s
participantes, procurando fazer compreender a cada um o ponto de
vista dos outros, de tal maneira que lhe desperte a aptiddo para
tomarem eles mesmos as iniciativas, para se decidires (SNYDERS,
1978, p. 26-27).
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Consideramos, nesse contexto, que o papel do adulto (na sociedade), dos
pais (na familia) e do professor (na instituicdo escolar) foi-se desvalorizando e
limitado a “[...] criar uma atmosfera de aceitacéo, livre de ameacgas e receios [...]"
(SNYDERS, 2001, p. 54). As atividades desenvolvidas com as criangas devem ter
um sentido presente de alegria momentanea, indica Snyders (1974).

A centralidade do aluno determina o papel secundario do professor no
processo ensino-aprendizagem. Ou seria no processo aprendizagem-ensino?
Professor e alunos passam a ocupar o “mesmo lado do saber” (BRUNELLE, 1978, p.
85) escolar. Empossados em um mesmo espaco, 0 professor se encontra nas
mesmas condicbes de aprendizagem de seus alunos. O professor passa a ser,
também, um aluno, isto é, aquele que aprende junto com o aluno.

Um outro aspecto que destacamos é a crenca no autodidatismo, como se
cada individuo fosse capaz de guiar-se sozinho, aprender sozinho.

Nesse caso, o professor “[...] ndo prescreve os métodos a utilizar, nem o0s
modos de execuc¢ao do trabalho, nem o conteddo desse trabalho, pontos estes que
dependem da escolha e elaborag&o dos proprios alunos” (SNYDERS, 2001, p. 109).

O centro do ensino, em conformidade com Saviani (2003), estava centrado
nas motivacoes e interesses apresentados pelas criangas e, por isso, capazes de

responder as duvidas e indagacdes individuais. Para dar tal atendimento, “o
professor, o ‘facilitador’, adopta a tarefa de se apagar, de abandonar todo o ponto de
vista proprio e juizo pessoal, para ndo ser mais que receptividade ao que exprimem
0s outros: eis o sentido da aceitagdo” (SNYDERS, 2001, p. 164). Nesse acolhimento
aos alunos, o professor precisa deixar de ser ele mesmo para que a distancia entre
ambos seja rompida.

Nesse sentido, cada individuo passa a dirigir sua propria formacao, por meio
da espontaneidade e de contribuicbes dos demais integrantes do grupo. Ao mestre a
incumbéncia, apenas, de utilizar tais contribuicbes de maneira construtiva, de criar
um ambiente agradavel, ou seja, propicio ao processo de ensino-aprendizagem. O
ensino deixa de ser uma transmisséo para tornar-se troca de experiéncias pessoais.

O professor, antes detentor de um saber e que dominava a erudi¢ao, viu-se,
nesse contexto, submetido a simplificagédo do trabalho didatico. Para Alves (2001, p.
173), isso “[...] gerou o barateamento dos servigos prestados pelos professores e,

com isso, a queda dos custos de instrugao”.
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Em relacdo aos alunos, tal modelo educacional exortou o educando de
trabalhar, impedindo o proprio progresso do aluno, visto que deixados a livre
iniciativa, tal como proposto pelo pensamento liberal, sofreram a negacdo de uma
educagdo de qualidade, bem como os professores foram impedidos de
desenvolverem um ensino de qualidade.

Ao finalizarmos esta secédo, especialmente esta subsegdo, alertamos aos
leitores que, aqui, realizamos apenas 0s primeiros apontamentos acerca das
pedagogias né&o-diretivas, visando entendermos a origem do processo de
desvalorizacdo que sofreu o professor, em particular, da escola publica.

Os estudos realizados indicam-nos que, ao investigarmos qualquer objeto,
precisamos contextualiza-lo para que possamos entendé-lo e expressar as possiveis

explicagBes. E isso que intencionamos realizar na proxima secao.



4 MUITA DESVALORIZACAO E POUCA VALORIZACAO DO PROFESSOR DA
ESCOLA PUBLICA

As reflexdes apresentadas nesta secdo estdo baseadas nos dados que
obtivemos da revista Veja e do jornal Folha de S. Paulo online (se¢do 2) e no
entendimento do processo de valorizagdo e desvalorizagéo do professor (secéo 3).

Na condicdo de pesquisadora, precisamos definir uma postura critica, a fim de
realizarmos uma leitura que ndo seja tendenciosa, maniqueista, parcializada, em
que pese confessarmos as dificuldades que enfrentamos nesta trajetéria. No
entanto, o esforgo para tal desenvolvimento esteve presente o tempo todo.

A leitura critica dos dados da segunda secdo exigiu-nos um cuidado
redobrado como pesquisadora, uma vez que precisavamos ter muito claro de onde
jornalistas, economistas, literatos, técnicos, entrevistados (professores, empresarios)
estavam falando, suas inteng¢des, suas concepgdes (sociedade, educacéo, escola e,
principalmente, professor).

Apresentamos, a seguir, 0 nosso exercicio de apropriacdo e entendimento de
como esses profissionais, de diferentes areas, concebem, discutem, criticam e
situam o professor da Educagéo Béasica publica brasileira atualmente.

Alertamos ao nosso leitor que a constituicdo desta secdo poderia ser
organizada de varios modos, com toda a certeza, no entanto, pensamos desta forma

como a mais apropriada e possivel neste momento.

4.1 A QUALIDADE DO ENSINO

A idéia de qualidade recorta a maioria dos textos analisados, conforme
pudemos apreender durante as leituras e as primeiras reflexdes que realizamos. A
qualidade esté relacionada a instituicdo escolar publica, ao professor, ao conteddo
escolar, ao financiamento da educacdo, as politicas publicas, em seus varios
aspectos, que procuramos abordar nesta segao.

Em razdo da énfase dada a qualidade pelos jornalistas e seus respectivos
interlocutores as questdes relacionadas a escola publica brasileira e aos professores
da Educacéo Basica publica brasileira, definimo-la como questédo fundamental a ser,

aqui, discutida. Para tal, iniciamos, perguntando: o que é a qualidade?
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Temos certeza de que ndo ha uma Unica resposta que possa dar conta dessa
pergunta, uma vez que a mesma recebe varios significados. Podemos afirmar que
ela é um atributo, uma condi¢cdo, uma propriedade, uma insignia, um sinal. Estes
significados estéo ai e séo correntes em nosso cotidiano, expressos no léxico.

Demo (1994), por exemplo, considera que ndo € possivel discutir qualidade
em oposicdo ou confronto com quantidade, uma vez que nao sédo dimensdes
dicotbmicas e tanto uma quanto a outra séo produzidas nas relagdes sociais.

Mas o que os textos jornalisticos querem dizer ao trazerem esse vocébulo no

contexto onde é tratado, falado e escrito?

4.1.1 Confronto e comparagdo entre escola publica e escola privada:

recontextualizando o discurso dos textos jornalisticos

Ao abordarem a questdo da qualidade, os responsaveis pelos textos
jornalisticos ndo tratam da instituicdo escolar como um dos segmentos da
sociedade, mas realizam um confronto entre um modelo e outro de instituicdo
escolar — escola publica e escola privada para, entdo, comparé-los. Esse confronto é
intencional, j& que ha uma clara defesa da ideologia neoliberal de privatizacéo.

A idéia geral que tem norteado os discursos dos textos é que, no Brasil, ha
muitas escolas publicas de ma qualidade e poucas escolas que poderiam ser
consideradas modelo. Destacamos, entretanto, que, mesmo impresso nos textos
jornalisticos, e de forma explicita, o termo qualidade, pelos argumentos
apresentados, parece nos indicar que os autores estéo se esforcando em qualificar,
ou melhor, desqualificar a escola publica, o professor da escola publica, antes de
tudo.

Por que pensamos desta forma? A maioria deles procura indicar ou classificar
as qualidades da escola e do professor com base em um dado modelo, em uma
dada e clara concepgdo, em geral, que atende as necessidades empresariais, as
exigéncias de mercado, mas de forma opinativa, sem uma anédlise critica.

E o que isso quer dizer? Quer dizer que a andlise critica ndo ocorre de forma
descontextualizada, uma vez que a producdo desses dois modelos s6 sera
entendida se for apropriada em sua totalidade, em uma concepc¢éo histérica. Esta

andlise ndo ocorre de modo imediato, porque ha necessidade de se articular a sua
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producdo; isso exige uma longa trajetéria de estudos como realizou, por exemplo,
Alves (2005); Saviani, Lombardi e Nascimento (2005); Beisiegel (2006).

A anélise critica ndo é parcial, aparente e tendenciosa, uma vez que é
necessario realizar a leitura da realidade social e ndo se apresentar de forma
recortada ou enviesada. Esta andlise ndo se atrela e ndo compactua com a visdo
fragmentada, porque procura entender a produgéo desses dois modelos escolares
com base na totalidade, para ndo cair nas armadilhas das pseudo-argumentagdes e
pseudoproblematizagdes, como, por exemplo, realizou Cury (1978) em seus estudos
de doutorado.

A desqualificacdo da escola publica é realizada tomando como referéncia a
escola particular, apresentando-a como aquela que detém a qualidade do ensino. E
por esta razdo que afirmamos que as argumentagdes séo tendenciosas, parciais,
fragmentadas e superficiais.

Percebemos, no decorrer das leituras dos textos jornalisticos, que tanto a
revista Veja quanto o jornal Folha de S. Paulo online séo responsaveis pelo acirrado
e competitivo confronto para comparar os modelos escolares com o objetivo de “bem
informar” aos cidadaos brasileiros 0 que esta ocorrendo entre um e outro modelo.
Por quais razbes esses meios de comunicagdo “compraram” essa defesa? De forma
alguma podemos aceitar que ambos estejam trazendo a verdade, trabalhando com
a verdade, informando seus leitores verdadeiramente. De outro lado, também,
temos clareza de que alguns dados apresentados s&o constataveis e até
constatados nos textos jornalisticos como um esforgo de constituir verossimilhanca.
No entanto, apresentam-se, fragilmente, parciais.

A questdo da ma qualidade do ensino da escola publica parece ser um
consenso nos meios de comunicagdo, mas ndo somente la. Encontramos, também,
na academia um grupo muito forte e acirrado que deseja demonstrar a mé
qualidade, conforme aponta Machado (2007, p. 277, grifo nosso): “Existe um
aparente consenso com relagdo ao fato de que a educacado brasileira € de ma
qualidade. Os mais variados indicadores, em diferentes processos de avaliagdo, em
ambitos regionais, nacionais e internacionais, parecem tornar tal fato indiscutivel”.

Essa aparéncia é que deve ser cuidadosamente analisada, uma vez que tem
se tornado um foco de olhares intensos, trazendo falas, percepgdes, olhares, visdes
de diversos segmentos da sociedade. De acordo com Azevedo (2007, p. 7, grifo

Nnosso), séo eles:
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Educadores, dirigentes politicos, midia e, nos Uultimos tempos,
economistas, empresarios, consultores empresariais e técnicos em
planejamento [que] tém ocupado boa parte do espagco dos
educadores, emitindo receitas, solucbes técnicas e, nao raro,
sugerindo a incompeténcia dos educadores para produzir
solugBes que empolguem a qualificacdo do ensino.

Esta fala introdutéria do autor é, de fato, aquilo que identificamos ao longo
das andlises que realizamos dos textos jornalisticos. Consideramos que seja
necessario indagarmos e destacarmos a seguinte questio: por que, mesmo com
esse grande contingente de experts, apresentando solucdes para a escola publica,
ou melhor, para oferecer qualidade a escola publica, a mesma vem, continuamente,
distanciando-se dela? O problema ¢é interno e préprio da escola publica? E o que
pretendemos entender e explicitar para o nosso leitor.

Esse tipo de énfase ja ocorreu na sociedade e na propria instituicdo escolar.
Saviani (2003), por exemplo, afirma que, quando mais se falou em democracia,
menos democratica foi a sociedade. Da mesma forma, vimos observando que,
qguanto mais se fala da necessidade de qualidade e s&o apresentadas solucdes
tecnocréticas, mais se tem afastado da formacg&o “humana” do homem.

A discussdo a respeito da qualidade da instituicdo escolar publica ndo é
recente. N&o esti datada do final do século XX e nem mesmo do inicio do século
XXI. Essa questéo ja nos acompanha ha algumas décadas, desde o contexto social
de acolhimento das pedagogias néo-diretivas, de acordo com o que discutimos na
secdo anterior desta dissertagdo. Essa questdo perpassa o século XX, basta
retomarmos as leituras das obras, por exemplo, de Fernando Azevedo (1894-1974),
Lourenco Filho (1897-1970), Anisio Teixeira (1900-1971), Paschoal Leme (1904-
1997), ou realizarmos a leitura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova — A
reconstrugéo educacional no Brasil — ao povo e ao governo (TEIXEIRA, 1932) que a
mesma questao emerge.

Constatamos que, nesse periodo, quem tratava ou discutia a respeito da
qualidade da educacdo eram aqueles que se encontravam na educagao e estavam
inseridos na instituicdo escolar, ainda que suas formagbes fossem bastantes
distintas (médicos, advogados, literatos), e faziam uma definida defesa.

Atualmente, no entanto, a preocupagdo com a perda da qualidade da escola

publica, de acordo com Carvalho (2007, p. 307),
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[...] deixou de ser um assunto restrito aos especialistas e
profissionais da educacdo para ganhar a luz do debate publico.
Tornou-se, desde entdo, objeto de atencdo dos mais variados
segmentos da sociedade, com notéria presenca nos meios de
comunicacdo de massa. Ano ap0s ano, somos expostos a uma
pletora de novos dados estatisticos e resultados de exames
nacionais e internacionais que parecem sempre confirmar a crenca
numa queda constante e significativa no nivel de desempenho dos
alunos, reforcando a sensacédo de que nossas escolas publicas tém
sido incapazes de oferecer um ensino de qualidade a populagéo que
a elas acorre.

Por que ocorreu essa invasdo alienigena na area da educacdo escolar,
especialmente em se tratando da escola publica? N&o é por acaso que isso esta
ocorrendo e, por essa razdo, nés, que somos da &rea, precisamos e temos
necessidade de realizar uma explicitacao historica.

A interferéncia de profissionais de outras areas em assuntos escolares é
resultado da acirrada “[...] disputa ideolégica dos centros de decises mundiais em
favor da implantacdo das reformas neoliberais” (AZEVEDO, 2007, p. 7), datadas, no
Brasil, a partir da década de 90 do século XX, com conseqiéncias diretas para a
classe trabalhadora. Entendamos um pouco esse contexto.

Nesse periodo, ocorre uma extraordinaria “[...] expansdo das acdes
educativas que potencializam a substituicio do dever do Estado pela agdo das
empresas, no que se refere ao setor dos servicos sociais e, nesse caso, ao
educacional” (FERNANDES, 2004, p.1). Ha, portanto, nessa conjuntura social, uma
acelerada transferéncia de responsabilidades e, entre elas, estd a educacéo,
particularmente, a escolarizacdo da populagdo trabalhadora que tem direitos de
acesso a escola publica, assegurados legalmente, mas ndo amparados de fato.

Essa transferéncia de responsabilidades n&o é produto da década de 90, mas
tem sua origem a partir das décadas de 60 e 70 do século XX, momento no qual se
produziu a teoria do capital humano, isto é, o homem é visto e objetivado como
recurso. Por essa razdo, passa a ser enquadrado como recurso(s) humano(s).
Investe-se nesse homem para obter retornos imediatos com vistas ao aumento da
produtividade, somado ao discurso de superagcdo do atraso e da recuperagéo
econdmica.

Na leitura e analise que estamos realizando, ndo podemos esquecer que nés

nos encontramos em um modelo social cuja base é econdmica. A partir da década
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de 1960, portanto, ha uma potencializacdo de grandes setores da economia,
sobressaindo-se o0 setor empresarial. Este passa a investir na qualificagdo e
requalificacdo dos trabalhadores, marcado pelo discurso ideologico das
possibilidades de ascenséo dessa classe. No entanto, os interesses estéo voltados
para a competitividade e produtividade e, nesse cenério, a educagdo torna-se
necessaria, e ndo pode ser qualquer escolarizacao.

A partir das décadas 80 e 90 do século passado, torna-se cada vez mais
visivel a interferéncia dos empresarios nas questdes da educacao escolar de forma
intencional, mas ambigua para a classe trabalhadora. De um lado, em nome da
universalizacdo da educacdo bésica, o setor empresarial se aproxima dos
trabalhadores e exige do Estado uma definida qualificacdo dessa classe e, de outro
lado, quer resultados imediatos, mas nédo oferece condi¢cdes para que a escola
publica possa dar conta da formacdo do homem (j& que ndo € essa a intencdo da
burguesia empresarial).

Nesse periodo, o setor empresarial marcou seu discurso pela questdo da
empregabilidade, mas, no atual momento, quando se tem disseminada a neoteoria
do capital humano, conforme apontado por Gentili (2002), a nova teoria traz um
outro argumento, muito apropriado para as justificagbes do estabelecimento e
disseminacéo das desigualdades sociais: o0 mercado ndo comporta todos os
trabalhadores, portanto, o emprego ndo sera conquistado por todos, uma vez que
essa conquista estd na dependéncia e responsabilidade de cada um.

E nesse contexto que precisamos situar a escola publica e a sua qualificacéo
discursada nos textos jornalisticos, a fim de que possamos compreender de onde 0s
diferentes profissionais estéo falando a respeito desta instituicdo social.

Situados os sujeitos que discutem a qualidade (perda) da escola publica e
aqueles que falam sobre essa qualidade, queremos retomé-la, explicitando que o
termo qualidade ndo é recente e nem monossemico, ou seja, 0 mesmo ja foi
abordado em diferentes perspectivas e em outros momentos. Oliveira e Araujo

(2005, p. 6, grifo nosso) esclarecem que a discusséo da

[...] qualidade de ensino foi percebida em trés formas distintas. Na
primeira, a qualidade determinada pela oferta insuficiente; na
segunda, a qualidade percebida pelas disfun¢des no fluxo ao longo
do ensino fundamental; e na terceira, por meio da generalizagdo de
sistemas de avaliacdo baseados em testes padronizados.
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Um aspecto que consideramos necessario ser aqui discutido é a primeira
forma como a qualificagdo de ensino € percebida nas discussdes: a qualidade
determinada pela oferta insuficiente. O que isso significa? Significa que, diante da
oferta insuficiente de vagas para todos, o Estado precisou agir e concretizar a
ampliacdo e expanséo da escola publica. A idéia de qualidade estava, portanto,
relacionada a uma necessidade histérica — democratizacdo do ensino. Esclarecemos
gque esse acontecimento nao ocorre aleatoriamente, isto €&, existe uma
intencionalidade social, por sua vez, condizente ao modelo politico, econdmico,
social e, portanto, educacional do momento.

No Brasil, o rapido processo de expanséo industrial e urbano fez da educacéo
escolar uma necessidade imediata. A passagem da base econ6mica agraria para
uma tardia industrializagdo evidenciou a necessidade de preparar o homem para
nova realidade social. Nesse aparato, a escola transformou-se em locus préprio para
a disseminacao da ideologia capitalista.

De forma contraditoria, a rdpida expansao das escolas ndo seguiu os padrées
de “qualidade”, considerados adequados porque “a demanda pela ampliagdo de
vagas era muito mais forte do que a reflex&o sobre a forma que deveria assumir 0
processo educativo e as condi¢cdes necessarias para a oferta de um ensino de
qualidade” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 7, grifo nosso).

Entendemos, nesse contexto, a producdo da expansdao em dois aspectos:
uma, como necessaria historicamente; a outra, sem condi¢des estruturais para a sua
oferta. Em sintese, séo as condi¢bes materiais para a sua ampliacéo e expanséo. E,
por essa razdo que consideramos os textos jornalisticos parciais, ja que uma das
desqualificagBes esta, exatamente, neste aspecto.

Acreditamos que responsabilizar essa necessidade historica, como aquela
que favoreceu a ma qualidade da escola publica, reduz a discussdo a uma leitura
anistoérica, visto que, a democratizacdo desse acesso a classe trabalhadora esta
relacionada a concretizacdo dessa necessidade. Precisamos, por outro lado, ter
muito claro que o pagamento dessa divida — da burguesia para com todos o0s
homens - n&o ocorre sem intengbes. Leonel (1994) esclarece-nos que a
democratizacdo do ensino esta relacionada a reparticdo do péo espiritual — escola —
frente a crise do sistema capitalista, para que ndo houvesse a necessidade de

repartir o pdo material — o capital.
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A expansédo de escolas, de acordo com Hobsbawm (1995), durante o
desenvolvimento da politica de Bem-Estar Social, no periodo pés-guerras mundiais,
foi uma resposta adequada da sociedade diante de uma situacdo politica em que o
sistema capitalista encontrava-se fragilizado.

O embate entre expansdo e desqualificagdo da escola publica brasileira,
presente em muitos discursos, estd marcado por uma visdo anterior de acesso, de
acordo com Haguette (1990), cuja frequéncia era quase exclusiva dos filhos da
burguesia (elite). A ampliagéo de vagas trouxe para o interior da escola os filhos da
classe trabalhadora. Paralelamente a esta abertura e acesso, a sociedade também
se reorganizou e iniciou o processo de ampliacdo de escolas particulares, a fim de
que os filhos das classes abastadas, antes localizados em instituices publicas de
boa qualidade, passassem a ser atendidos pelas escolas particulares. O autor
explicita que a producéo do fracasso ao sistema publico de ensino nédo reside em
seu carater publico, mas é em razdo dos homens (alunos) que ali se encontram nao
possuiam poder politico.

Destacamos que, a partir deste momento, comega a ocorrer o deslocamento
da funcdo publica do Estado para os interesses particulares e particularizados de
segmentos da sociedade. Além disso, comeca a ocorrer, também, o deslocamento

de investimentos do publico para o privado, via Estado (HAGUETTE, 1990).

Nao é entdo o setor publico enquanto publico que é incompetente;
este setor é competente quando se dirige a classe dominante e as
elites; ele se esvazia quando se dirige as classes populares [...] A
migracdo dos filhos das classes abastadas para as escolas
particulares diante da chegada das classes populares é a grande
responsavel pelo fracasso contemporaneo da escola publica de 1° e
2° graus. Com a saida destas classes, a escola perdeu sua atracao,
seu poder de pressédo diminuiu ou mesmo desapareceu, as verbas
sumiram, a inoperancia administrativa se instalou [...] (HAGUETTE,
1990, p. 88).

Cardozo (2004, p.22) explicita-nos que investir altamente na educacéo bésica
publica significaria aumentar as possibilidades das classes até entdo sem acesso de
se favorecerem socialmente, ou seja, inverter sua posigéo desigual. Por outro lado, o
baixo investimento em educacgdo garante ao trabalhador a manutengdo minima de
empregabilidade. Justamente, é esse o objetivo, manter e estabilizar as rela¢des de

poder.



108

Para Barreto (2004), em decorréncia do modelo neoliberal, a ‘nova direita’
promove politicas de desregulamentagéo e privatizacéo, juntamente com programas
massivos de vendas de recursos estatais, enfraquecendo o Estado e,
simultaneamente, os direitos publicos, inclusive, a boa educacéo escolar.

Nesse contexto, todos os direitos humanos passam por um processo de
minimizacdo. O distanciamento do Estado lanca ao individuo a responsabilidade
pelos seus direitos. No campo educacional, a forma¢c&o minima cobra do individuo a
responsabilidade de “[...] validar suas competéncias para que as empresas possam
usar sem 0Onus, seus talentos, criatividade e autonomia” (CARDOZO, 2004, p. 22),
estabelecendo-se uma perversa e violenta relagéo trabalho x educacgéo.

O objetivo social, no momento, é educar o trabalhador conforme as
necessidades e valores advindos do capital. Nesse modelo, tanto a for¢a de trabalho
quanto a educagdo sao objetivadas como mercadoria, de acordo com Cardozo
(2004).

A bandeira da qualidade da escola publica, que identificamos nos textos
jornalisticos, expressa um modelo educacional que esta subsidiado na teoria do
capital humano, iniciada na década de 70 do século XX. Frigotto (2006, p. 7)
esclarece-nos que “a férmula seria simples: maior investimento social ou individual
em educagdo significaria maior produtividade e, conseqientemente, maior
crescimento econdmico e desenvolvimento em termos globais e ascenséo social do
ponto de vista individual’. Essa concepgdo de educagéo foi apropriada, de forma
geral, pelas escolas privadas, em razdo das suas condicbes materiais ja
explicitadas.

Segundo Frigotto (2006), esse modelo de educagdo € consequéncia das
politicas educacionais vinculadas ao reducionismo econbémico, por sua vez,
resultante do tecnicismo que fragmentou os sistemas educacionais, e do processo
de conhecimento. Conhecimento que produziu categorias, como: “[...] qualidade
total, formacgdo flexivel, formacdo de competéncias e empregabilidade, que na
realidade apenas efetivam uma metamorfose do conceito de capital humano”
(FRIGOTTO, 2006, p. 9).

A educacdo escolar é responsabilizada para desenvolver aptiddes cognitivas
em seus educandos. Tais aptiddes estdo relacionadas ao mundo do trabalho. As

competéncias, tipicas da légica empresarial, passam a articular a conduta
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pedagogica, bem como os curriculos escolares, visando & competéncia presente na
l6gica empresarial.

Essa légica do mercado manifesta-se na desqualificacdo e/ou qualificagdo
das escolas brasileiras, originria e tipica das novas tendéncias empresariais, e
refletem diretamente no sistema educacional. S&o essas competéncias,
disseminadas na sociedade e acolhidas pelas instituicdes escolares privadas, que
servem como critério para “avaliar” a qualidade ou a falta de qualidade. No confronto
realizado entre os dois modelos escolares, o0 modelo escolar privado se apropria do
nexo empresarial, devido, sobretudo, as suas condi¢des estruturais e oferece
respostas apropriadas ao mercado.

Um outro aspecto a ser destacado é que “[...] o conceito de qualidade vem
sempre vinculado a métodos quantitativos de avaliagdo, afirma a meritocracia como
aptiddo para competitividade. A empresa € definida como modelo organizacional
para a escola, onde se poderiam aferir resultados quantificaveis, medir e controlar”
(AZEVEDO, 2007, p. 8). Encontramo-nos, exaltadamente, no cerne das reformas
neoliberais.

Os textos jornalisticos enfatizam os maus resultados obtidos pelas escolas
publicas nos exames externos do PISA, ENEM, ANEB, Prova Brasil para aferir
guantitativamente, medir e controlar dentro da atual racionalidade econdémica.

Ao finalizar estas reflexdes, destacamos que a abertura da escola para a
classe trabalhadora, por meio da chamada democratizagdo do ensino, expos e
escancarou os graves problemas sociais, uma vez que esses alunos passaram a
mostrar, de forma real, que tipo de homens a divisédo de classes e o distanciamento
social havia produzido. A escola publica viveu, de certa forma, a polarizagcdo social:
de um lado, alunos como as condi¢cdes consideradas necessérias para realizar a
formagdo dentro de uma instituicdo social produzida para tal finalidade; de outro
lado, recebeu alunos fora dessas condi¢des, mas também visando a essa formacao.
Podemos afirmar que a contradigéo social entra em cena de forma abrupta, por estar
dentro da escola, instituicdo de grande visibilidade social.

Nesse contexto social € que a escola acolheu as pedagogias ndo-diretivas. O
que fazer com esses alunos que vao engrossando 0 ingresso nessa instituicdo? O
que fazer com o conhecimento escolar necessario a ser desenvolvido em sua

formagdo? O que fazer com as necessidades vitais dos alunos (alimentagéo,
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saude)? O que fazer com os problemas sociais, emocionais, afetivos vividos por
esses alunos e que se evidenciavam e avolumavam na instituicdo escolar?

Se, antes, a escola tinha uma funcéo social definida e tinha claro o que Ihe
cabia como responsabilidade e compromisso, nesse momento, ela se perde frente a
tantas urgéncias que lhe sé@o colocadas, exigidas, cobradas.

E necessario, portanto, que entendamos o contexto social no qual os homens
estdo produzindo uma escola para todos e porque esta escola é tdo receptiva as
pedagogias ndo-diretivas. Os estudos realizados na seg¢do 3 indicam-nos que o

enfraquecimento da instituicdo escolar no século XX esté localizado nesse momento.

4.1.2 Professores da escola publica: recontextualizando sua fun¢éo social

Os professores da escola publica, de uma forma geral, sdo qualificados como
incompetentes. Essa “qualidade” se apresenta relacionada aos dados resultantes
das diversas avaliacfes de desempenho realizadas com alunos da Educac¢éo Basica
brasileira. O confronto e a comparacdo estdo, também, aqui presentes: ora entre
professores dos dois modelos escolares (publico e privado), ora entre os alunos da
escola publica e da escola privada, ora entre os alunos do Brasil e de outros paises.
Destacamos, portanto, que o parametro € sempre o comparativo.

Os dados, de acordo com os textos jornalisticos, tém apontado para 0s
problemas e as deficiéncias do ensino, tais como: incapacidade de leitura e
compreensdo dos alunos; conteddos escolares deficientes; formacao deficiente dos
professores; necessidade de qualificagcdo dos professores; curta jornada de estudos
dos alunos na escola.

De outro lado, consideram surpreendentes os resultados obtidos pelos alunos
de escolas publicas que se destacaram em avaliagdes nacionais e internacionais,
apresentando desempenhos comparaveis aos alunos das escolas particulares.

Consideramos, em nossa analise, que a questdo da qualidade se encontra
novamente presente. E, para o seu entendimento, é imprescindivel que
esclarecamos a inteng@o expressa de antagonismo presente nos contetdos de tais

textos acerca do professor da escola publica, porque € preciso

[...] romper com a aparéncia primeira, para se perceber que as idéias
nao constituem um mundo autbnomo, mas mantém as relacfes
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estreitas com a maneira como 0s homens desenvolvem a producdo
material e as correspondentes relacdes de producdo (SNYDERS,
2001, p. 317).

Buscando romper com essas afirmagfes imediatas e aparentes é que
perguntamos: os textos trazem dados reveladores da pratica social? Acreditamos
que sim, visto que revelar se apresenta, para nés, de forma dialética: ora se mostra,
ora se oculta. E nesta relagdo que precisamos alcangar o entendimento e, para que
iSSO ocorra, precisamos situar este profissional.

As afirmag¢des de que o professor ndo esta desempenhando a sua fungéo
social precisa ser compreendida de forma essencial e profunda, para ser discutida
academicamente, pois, em contrdrio seremos cumplices e coniventes com a
naturalizacdo de que a responsabilidade é apenas do professor, e, com isso
contribuimos para a privatizacdo dessa responsabilidade, conforme vem impondo a
sociedade por meio do mercado. Nenhum homem, nenhum profissional, portanto,
nenhum professor se produz sozinho. Ele é produzido socialmente.

Um das qualidades requeridas ao professor, de acordo com o0s textos
jornalisticos, é o dominio do conhecimento escolar, no entanto, esse professor ndo
tem demonstrado esse dominio, como pode ser observado nos resultados
avaliativos, nas contratacoes de trabalhadores. Se, anteriormente, ele foi o
responsavel maior em tirar os homens da ignorancia, atualmente, ele vem sendo
(des)qualificado, indiretamente, como ignorante, incompetente, por ndo ser capaz de
cumprir com sua fungéo social.

Nao podemos negar as afirmacdes e os dados apresentados (estatisticos,
percentuais). Ndo podemos negar que ha problemas sérios na formacéao dos alunos,
na pratica pedagbgica dos professores, mas €& preciso romper com a Visdo
relativista, parcializada e fragmentada dos dados e indagarmos: serd o professor o
Unico responséavel por sua falta de conhecimento?

Se, no passado, a fungdo social do professor era retirar os homens da
ignorancia, como vimos em Saviani (2003), perguntamos: qual é a funcdo do
professor na atualidade? Quais séo as condi¢des reais, dadas socialmente, para que
o professor desenvolva essa fungcdo? Quais sdo as diretrizes que tém orientado a
formagao de professores e para qual fungéo realmente?

De forma geral, os sujeitos dos textos jornalisticos concebem que o professor

€ 0 Unico responsavel pelo desenvolvimento de um ensino de qualidade. Sob esta
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visdo as afirmacdes, as opinidbes, 0s posicionamentos Sdo parciais e
descontextualizados, de um lado, mas sdo intencionais de outro.

Em nosso estudo, localizamos o processo de desvalorizagdo do professor
junto ao processo de producéo e de valorizagcdo das pedagogias nao-diretivas. Isso
significa que ocorreram mudangas, mas nao transformagdes no processo ensino-
aprendizagem. Negou-se e rejeitou-se a Pedagogia Tradicional, por ser diretiva,
rigorosa, disciplinadora, transmissora de conhecimento, cujo contelddo estava
baseado em grandes modelos e em leituras dos grandes classicos e, por essa
razéo, o professor era fundamental e tinha que ser o centro desse processo. Ao se
negar e rejeitar tal Pedagogia, estavam abertas as condi¢cdes para a proliferacdo do
ideério das pedagogias que ndo primavam pela diretividade, pela transmissdo do
conhecimento produzido pela humanidade e sistematizado pela escola.

E nesse contexto que, também, fica marcada e definida uma nova proposta
de formacdo de professores, em razdo dos novos direcionamentos dados a
educacédo. O conteudo escolar, antes determinado, definido, fixado pela instituicdo
escolar e pelo professor, passou, paulatinamente, a ser constituido com base na
realidade do aluno, nas necessidades dos alunos e do mercado editorial. Passou-se
a valorizar o conhecimento trazido pelo aluno, secundarizando-se o conhecimento
escolar e, junto com ele, todo o rigor necessario para a aquisicdo desse
conhecimento.

A desvalorizagdo do conhecimento produzido pela humanidade e
sistematizado pela escola favoreceu uma formagdo pela metade, se isso for
possivel. Nao se apropriar do conhecimento € “[...] interditar-se a si mesmo e impedir
os alunos de ter acesso a uma posic¢ado firme e coerente, € bloquea-los numa vaga
confiangca que ndo pode ser sendo aceitacdo das idéias ambientes, das opinides
espalhadas e das estruturas instaladas” (SNYDERS, 2001, p. 120).

As afirmagdes acerca dos professores precisam ser compreendidas
historicamente, tornando-se por base as contradicdes estabelecidas socialmente. A
producéo dessas novas referéncias, conservadoras, conforme define Saviani (2003),
também ndo foram produzidas espontaneamente. Elas estéo situadas no movimento
histérico da sociedade.

Para tanto, precisamos compreender que a desvalorizacdo do professor esta

situada no processo de proletarizacdo do trabalho e este ocorreu ao lado da diviséo
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do trabalho. O homem, antes detentor de todo processo produtivo, €, a partir desse
momento, conhecedor, apenas, de uma parcela do trabalho.

Em seus estudos, Wenzel (1994, p. 22) analisa que

O parcelamento do trabalho, mediante a divisdo técnica do trabalho,
destréi efetivamente o produtor individual, pois nenhum trabalhador
tem mais o controle sobre o processo global de trabalho. Os produtos
resultam agora da producéo social, portanto de varios trabalhadores
integrados. Essa condicdo faz com que o planejamento do trabalho
se torne uma acdo de certa forma externa ao trabalho e da
responsabilidade do capitalista, a quem cabe suprir o processo de
producdo com essa nova forga produtiva.

7

Esclarecemos que nossa intengdo nédo é discutir o modo de produgdo
capitalista, mas situar a formagao do professor, a atuagéo do professor no contexto
de expropriacéo do trabalhador, uma vez que, nela, localizamos a precarizagéo e/ou
desvalorizagdo da classe profissional dos professores.

A proletarizagdo do professor ocorre, nesse contexto, de acordo com Wenzel
(1994), em concomitancia ao surgimento de especialistas (supervisor,
coordenador), materiais didaticos, etc. O professor, a partir desse momento, comeca
a dividir a sua fungcdo — aquele que pensava o0 processo educativo — com agentes
externos e com os especialistas, o que contribuiu para a sua desqualificagéo.

A respeito, ainda dos especialistas, Frigotto (2006, p. 169) analisa que

A divisdo interna do trabalho escolar (surgimento dos chamados
‘especialistas em educacdo’), posta como um mecanismo de
racionalizacdo e maior eficiéncia do sistema de ensino, dentro das
condigbes concretas da divisdo social do trabalho, acaba se
constituindo numa medida de esvaziamento e desqualificacdo do
processo pedagadgico.

Historicamente, a divisdo do trabalho na instituicdo escolar e, portanto, no
trabalho do professor foi acentuada pela relagéo que se estabeleceu entre trabalho
intelectual e trabalho manual. A profissao, antes marcada pelo carater intelectual, vai
sendo substituida, em seu processo de desvalorizacdo, pelo trabalho manual,
descaracterizando a funcéo social do professor, relegado, a partir de entdo, a um
mero executor da geréncia (atualmente, gestdo). Dai resulta a diviséo entre os que
pensam e executam — especialistas pensam a respeito da educacdo para que 0s

professores executem, em sala de aula, aquilo que foi pensado por outrem.
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Uma outra condicdo que contribuiu para a divisdo do trabalho e a
desqualificagéo do professor (como aquele que dominava o conhecimento e todo o
processo para o desenvolvimento desse conhecimento), desvalorizando-o, foi a
producdo mercantilista dos manuais didaticos, disseminados, notadamente, com a
instauracdo da pedagogia tecnicista. Os manuais didaticos podem ser comparados,
no processo produtivo capitalista, as maquinas que substituiram os homens em seu
trabalho.

A producéo exaustiva do livro didatico e o seu uso dependente resultaram na
crescente desqualificacdo do professor, uma vez que o mesmo perdeu o “[..]
controle sobre o processo de produgdo” (WENZEL, 1994, p. 16). A afirmagéo de que
0s manuais didaticos libertariam os professores do trabalho manual para a produgéo
de novos conhecimentos significou, na verdade, uma pseudolibertacdo, porque a
medida que ndo foram dadas as condi¢cbes necessérias para tal, isto €, perdido seu
nivel de qualificagdo para o desempenho da sua funcdo, o professor perdeu seu
valor como trabalhador.

Frigotto (2006, p. 169-170) esclarece-nos a respeito do momento no qual esta
em desenvolvimento a pedagogia tecnicista, orientando e determinando os rumos da
educacgéo brasileira:

N

A visdo tecnicista da educacdo responde duplamente a ética
economicista de educacéo veiculada pela teoria do capital humano e
constitui-se, a nosso ver, nhuma das formas de desqualificacdo do
processo educativo escolar. Saviani demonstra, em suas analises,
gue a perspectiva tecnicista da educagdo emerge como mecanismo
de recomposic¢éo dos interesses burgueses na educacéo.

As mudangas ocorridas no campo educacional, marcadas pelas novas
tecnologias, pela produgéo de livros didaticos, pela formagdo de especialistas na
area da educacdao, entre outras, ndo se converteram em melhorias para a educacéo
escolar e nem mesmo para a atuagéo dos professores, ao contrario, precarizaram o
trabalho do professor e desvalorizaram ainda mais o professor.

Wenzel (1994) afirma que, em termos salariais, o professor nunca foi mesmo
valorizado, mas tinha prestigio social. No entanto, com todas as mudancgas que
foram ocorrendo social e pedagogicamente, ocorreu o rebaixamento ainda maior de
seu salario e do préprio status até entdo mantido. Essa situacdo o degradou a

condic¢ao de trabalhador coletivo.
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Em estudos realizados por Sampaio e Marin (2004, p. 1210), as autoras
abordam uma grave consequéncia vivida pelos professores em razdo do
recebimento de um baixo salario na sua formacgdo cultural, isto é, “[...] a
pauperizacao profissional significa pauperizagdo da vida pessoal nas suas relacdes
entre vida e trabalho, sobretudo no que tange ao acesso a bens culturais”.

Bem, frente a esse contexto, o professor foi perdendo sua viséo de conjunto e
passou a dar atendimento as exigéncias imediatas da escola, reflexo, atualmente,
das exigéncias de mercado, definidas por Silva (1996, p. 44) como “[...] atomiza¢&o
do professor [...]". Aos poucos, vai se envolvendo com as situagdes e os problemas
sociais que estdo dentro da escola, deixa de cumprir com sua fungdo social para
assumir varios outros papéis: assistente social, médico, dentista, psicélogo, pai,
mae, tia, amigo, servente. O professor deixa de ser aquele que professora, isto €,
aquele que conhece, ensina, aprende, constrOi, investiga, problematiza, produz
(MACIEL, 2002). A escola deixa de ser um local, um espago social voltado
exclusivamente para o0 conhecimento (transmisséo, produgdo, apropriagéao,
socializagéo, intervencéo).

Este conjunto de condi¢cdes adversas tem afastado muitos licenciados da
escola, dirigindo-se a outros setores ou, entdo, tem ocorrido a migracdo de
professores para outras profissées. Se, no passado, a escolha pela profisséo estava
bastante vinculada ao status social que era conferido ao professor e, posteriormente,
a professora, a perda desse status significa a perda de perspectivas para ingressar
no magistério. No entanto, a afirmacdo de que bons profissionais ndo exercem a
profiss@o, de acordo com alguns textos jornalisticos, € cometer um grande equivoco
e apresentar uma contradigéo.

A educacao escolar brasileira conta com excelentes, 6timos, bons, regulares
e péssimos profissionais, como qualquer outro setor produtivo da sociedade. Nela,
ndo estdo apenas os professores incompetentes, desqualificados. Isso pode ser
constatado nos estudos investigativos que sdo realizados pelas instituicdes de
ensino superior brasileira, por meio de seus programas de pos-graduacdo em nivel
de mestrado e doutorado; nas publicacdes de resultados de pesquisas, divulgadas
nas revistas nacionais e internacionais; nos relatos de experiéncias de professores
que estdo atuando na Educac@o Bésica e na Educacdo Superior; nos féruns
proprios, em que sdo discutidas as questdes da educacgdo escolar, tais como:

Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd,
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Associacdo Nacional pela Formagéo do Profissionais da Educa¢cdo — ANFOPE; nos
eventos nacionais e internacionais como Encontro Nacional de Didatica e Prética de
Ensino — ENDIPE, Congresso de Leitura do Brasil — COLE, Sociedade Brasileira
para o Progressso da Ciéncia — SBPC. O trabalho formativo desenvolvido com
sucesso por muitos professores esta ali apresentado, discutido e debatido, mas,
esse ndo é o recinto que a midia quer entrar.

A afirmacéo de que os melhores profissionais deixaram o magistério aponta,
explicitamente, para a razao financeira, mas que 0s proprios meios de comunicacao
tém procurado negar, particularmente, a partir de 2007 e esta adentrando 2008. H&
uma intencdo frontal de demonstrar aos seus leitores que o professor brasileiro
recebe muito bem. Vejamos o discurso neoliberal, tecnocrata e economicista de

Castro (2008, p. 16), na secdo Ponto de Vista:

Com Gustavo loschpe, fiz uma revisdo de duas pesquisas
meticulosas, cotejando o salario dos professores com o de outros
grupos profissionais na América Latina. Os resultados colidem com
0s mitos. Em confronto com pessoas de educacdo equivalente, os
professores ndo ganham menos. Calculando-se os salarios-hora,
aumenta a superioridade salarial dos mestres, inclusive dos
brasileiros. Ou seja, ndo se pode dizer que os professores ganham
mal, considerando a remuneragdo de profissionais com igual
escolaridade.

Est4 posta a contradi¢cdo. Por outro lado, os dois olhares tecnocratas (Castro
e loschpe) estédo tratando a educacdo escolar e a formagdo do homem como
mercadorias e, por essa razdo, estabelecem esse tipo de relagdo com outros
profissionais com o mesmo grau de formagdo. Academicamente, precisamos reagir
a esse tipo de discurso conservador e reacionario de quem ndo enfrenta as
condigdes reais da instituicdo escolar publica brasileira. A comparacéo que realizam
fica restrita e reduzida aos numeros, aos dados estatisticos, aos percentuais,
distanciados de uma leitura radical da pratica social. Os Oculos utilizados séo do
mercado.

Por outro lado, nem todos os professores, aludidos nos textos analisados, séo
considerados incompetentes. Existe o modelo professoral validado como
competente nos mencionados textos jornalisticos. Trata-se, da instituicdo escolar
privada. A incompeténcia esta localizada nos professores da educacdo basica

publica.
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Como essa competéncia ou incompeténcia é “avaliada”? Por meio dos varios
testes: PISA, ENEM, SAEB, Prova Brasil, cujos resultados sdo tomados como
termOmetros para aferirem a qualidade da escola.

Nessas avaliagOes, em geral, as escolas privadas tém alcancado os melhores
resultados; em contrapartida, as escolas publicas tém conquistado as piores
colocacdes. Os dados, em sua aparéncia primeira, demonstram que o ensino do
professor da escola publica é ruim. Fica, portanto, de acordo com os textos
jornalisticos, “provado” que o professor da escola privada € competente e superior
ao professor da escola publica. No entanto, ndo podemos esquecer e ignorar que o
modelo capitalista, intencionalmente, impde o esvaziamento intelectual da classe
trabalhadora.

E, no contexto de reestruturacdo da produgéo capitalista e instauragcdo das
tendéncias pedagogicas que primaram pela ndo-diretividade do ensino, foi produzida
a desvalorizagdo do professor, na condicdo de membro da classe trabalhadora,
oferecendo-lhe uma formagédo direcionada para seu esvaziamento intelectual. E,
como imputar esse esvaziamento a uma parcela dos professores, pertencentes a
escola publica? Foi s6 o professor da escola publica que sofreu as consequéncias
destas mudangas?

Diante dessa logica, a do (mercado), temos, de um lado, um professor que
“produz” alunos capazes, eficientes, competentes (muita qualidade) e, de outro lado,
temos um professor que “produz” alunos incapazes, ineficientes e incompetentes
(falta de qualidade). Toda critica destinada aos professores da escola publica, da
forma como estd e vem sendo apresentada, ou melhor, informada, mostra o
tratamento superficial dado a uma questdo muito mais complexa do que se
apresenta a primeira vista.

Gimeno Sacristan (1996, p. 158-159, grifo nosso) explicita em seu estudo que

h&, nessa ldgica,

[...] uma grande quantidade de ideologia devidamente transmitida e
algumas realidades sustentam a crenca acerca da melhor qualidade
do ensino privado comparativamente ao ensino publico. Este é um
forte debate em todos os sistemas educativos, o qual coloca em
discussdo num terreno aparentemente técnico e desideologizado: o
da qualidade concebida como qualidade dos produtos
educacionais e ndo como qualidade dos processos.
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A qualidade localizada na escola privada € valorizada, sobretudo, porque
atende & dtica do mercado, isto €, estabelece uma relagéo direta entre qualidade x
produto final.

Silva (1996) afirma em sua andlise que o termo qualidade, utilizado no
campo educacional, é importado da concepg¢do econdmica, pragmatica, gerencial e
administrativa que atende pela Geréncia da Qualidade Total (GQT). Acrescenta,

ainda, que o termo qualidade, pelo seu significado e sentido, é apresentado de

forma sedutora, mas também, de forma muito confusa:

“Qualidade” é um desses termos que, por sua carga semantica, por
sua capacidade para mobilizar investimentos afetivos, por sua
irrecusavel desejabilidade, ocupa um lugar central no Iéxico
neoliberal, especialmente no capitulo dedicado a educacgéo (SILVA,
1996, p. 169, grifo do autor).

Ao mesmo tempo que é necessario estarmos alertas e realizarmos criticas
aos fundamentos que orientam essa concepcao de qualidade para a educagao e na

educacao, torna-se fundamental que pesquisadores e professores,

[...] ligados as tradicdes mais democraticas se dediguem néo apenas
a uma critica dos pressupostos dessa visdo de qualidade, mas que,
sobretudo, reafirmem e renovem seu compromisso com noc¢des de
gualidade que estejam relacionadas com consideracbes sobre o
poder, sobre distribuicdo desigual de recursos e sobre processos de
dominacdo e subjugacdo. E preciso que se aprofunde a discuss&o
sobre uma nocdo de qualidade que seja politica e ndo técnica,
sociolégica e ndo gerencial, critica e ndo pragmatica (SILVA,
1996, p. 171, grifo nosso).

H& uma crescente disseminacgdo na sociedade de uma viséo simplista de que
o problema da ma qualidade do ensino da escola publica esté relacionado a falta de
gestao eficiente, importada da légica administrativa, econdmica, enfim, de mercado.
Est4, ai, com certeza, a explicacdo da razdo de profissionais dessas areas
discursarem, opinarem tanto acerca da educacgdo escolar. Atualmente, séo eles
considerados os melhores conhecedores das questdes educacionais. Essa € uma
condicdo bastante perigosa, porque estd ocorrendo o “[...] deslocamento na
concepcdo de saber e de quem é considerado expert no campo educacional e

pedagdégico” (SILVA, 1996, p. 179), sobretudo, ao reduzirem a educagdo e 0s
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aspectos pedagogicos a uma questdo puramente técnica — de saber fazer. Esse
capitulo da histéria da educagéo brasileira ja foi visto, experienciado, e os resultados
foram desastrosos, culminando nos graves problemas que estdo sendo, inclusive,
levantados pelos textos jornalisticos e que enfrentamos na atualidade. Repeti-la, é
decretar, definitivamente, o fim ou a morte da instituicdo escolar publica e do
professor, jA& que cada vez mais séo retiradas as condi¢cdes materiais necessarias

para a sua existéncia.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este € o momento no qual nés precisamos encerrar um estudo, iniciado com
0 projeto de pesquisa. Consideramos que este € o nosso ponto de chegada da
trajetéria académica, em movimento, definida e objetivada para um curto periodo de
formagdao (se considerarmos os dois anos), mas intensamente estudado.

A intensidade da leitura ndo dé para ser quantificada, medida, uma vez que
ela se apresenta de modo imediato nas referéncias indicadas ao final de um trabalho
monografico, de acordo com as normas da Associacdo Brasileira de Normas de
Técnicas — ABNT, significando que o pesquisador as tenha utilizado em suas
reflexfes. Entretanto ha, também muitas leituras realizadas, muitas sessfes de
orientagbes, muitas analises que foram necessarias e fundamentais nesse nosso
processo formativo como pesquisadora. E esse processo que precisa ficar expresso
e impresso nesta dissertacdo de mestrado. Este foi o esforgco que desenvolvemos,
fisica, afetiva e intelectualmente, para a producdo de um conhecimento que fosse
significativo para nés, para a educagdo escolar, para os professores da Educagéo
Basica, para o Programa de Pés-Graduacao em Educacéo da Universidade Estadual
de Maringa, para outros pesquisadores.

Explicitamos, na introdugdo, porque nos mobilizamos a investigar 0 nosso
objeto, a necessidade de entendermos o0 processo no qual ocorreu 0 movimento de
valorizagdo e desvalorizagdo do professor, em particular, da escola publica
brasileira, em razdo da massiva critica que vem recebendo ao longo de algumas
décadas, mas sobretudo, nos ultimos anos.

Ao realizarmos, de forma organizada e sistematica, o levantamento da revista
Veja e do Jornal Folha de S. Paulo online tivemos a certeza de que o professor da
educacdo basica publica brasileira encontra-se extremamente desvalorizado
socialmente. Além disso, sem perspectiva alguma de mudanca, de acordo com 0s
textos jornalisticos.

No entanto, precisamos deixar claro que tanto a desvalorizagdo quanto as
criticas massivas dirigidas a este profissional estao registradas nesses dois meios de
comunicacdo fora de um contexto histérico. Isso quer dizer que os autores das
criticas e da desvalorizagdo realizam pseudo-analises porque perdem de vista a

condicdo de existéncia real do professor. A andlise critica exige uma viséo historico
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social do problema, portanto, ndo pode cair nas armadilhas da fragmentagéo e da
parcialidade.

Constatamos, ainda, que tal desvalorizagdo esta intimamente relacionada a
propria producgdo social de decadéncia (queda) da escola publica e da instauracdo
das Pedagogias Nao-Diretivas, apresentadas, discutidas e analisadas por Snyders
(2001). Acreditamos que foi neste contexto que o professor sofreu uma intensa
formagdao profissional que o levou a um “esvaziamento” intelectual, marcada por uma
formagao aligeirada e que, atualmente, mostra-se por meio dos cursos de formagéao
a distancia. Este esvaziamento € consequéncia das relacfes sociais e que estao
expressas nas correntes pedagogicas espontaneistas, cuja orientacdo retirou do
contexto escolar a sua principal razdo social — o conhecimento — em defesa da
pratica do cotidiano. Essa mudanca altera a funcéo social da escola, porque o como
ensinar substituiu e descaracterizou o que ensinar.

De forma alguma estamos defendendo ou temos por objetivo retirar a
responsabilidade do professor acerca desse esvaziamento. Somos também
responsaveis pela crise educacional, pela crise da escola publica, por nos
encontrarmos na condigdo historica de pertencimento a este modelo social. No
entanto, defendemos a necessidade de romper com a naturalizacdo imposta a
escola publica e aos professores desta escola. Para isso ndo podemos matar a
escola, conforme analisa Klein (1995), e nem nos suicidarmos como categoria
profissional. Trazemos uma pequena grande analise da autora ao fazer referéncia a
énfase dada, pela escola e pelo professor, ao cotidiano, substituindo e

secundarizando o conhecimento escolar:

Ninguém nega que o cotidiano, ou seja, o exercicio pratico da vida
diaria, é a “escola” mais efetiva. Aprendemos quase tudo na vida
cotidiana. Ela é rica em experiéncias e impde necessidades de uma
forma tdo reiterada que € praticamente impossivel ndo aprender
aquilo que nela esta presente. Mas, se o cotidiano é tdo bom mestre
— e ele de fato o é — por que precisamos de escola? A resposta
comporta duas razdes: ou porque aquilo que queremos aprender ndo
esta no presente no nosso cotidiano, ou porque esti presente numa
forma ndo imediatamente compreensivel (KLEIN, 2000, p. 22).

A medida que a escola e o professor valorizam o cotidiano dos alunos, tanto

um quanto outro se tornam desnecessarios e séo facilmente substituiveis.
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Nessa perspectiva, consideramos que aquilo que qualifica, verdadeiramente,
o professor e a instituicAo escolar € o conhecimento (histérico, geogréfico,
matematico, cientifico) que ndo estd ai pronto, facil de ser compreendido e
apropriado pelo aluno e nem pelo proprio professor, uma vez que ndo se trata de
uma mercadoria.

Se, de um lado, ja vivemos e estamos sofrendo as consequéncias da
valorizag&o de “respeito ao cotidiano dos alunos”, por outro lado, estamos vivendo,
na atualidade, uma énfase da logica neoliberal que articula a idéia de que o Estado
sozinho ndo é capaz de oferecer os bens sociais conquistados, como 0 acesso a
educacdo de qualidade. Dai a necessidade de emergir liderangas empresariais e
acOes privatistas, como identificado e analisado nos textos jornalisticos. S&o eles os
considerados competentes.

A escola publica é apresentada e fustigada socialmente como uma instituicdo
incapaz de oferecer servicos de qualidade, portanto, € incapaz de preparar 0s
homens adequadamente para o trabalho. Nesse processo, difunde-se,
ideologicamente, que o privado é sinbnimo de qualidade e o publico sinénimo de
falta de qualidade, de ultrapassado, de velho. Essa negagéo do publico e de tudo
qgue se encontra em seu interior esté articulada & negacao de condi¢es estruturais
que lhe foi imposto. Portanto, sem essas condi¢gbes para o desenvolvimento de um
ensino de qualidade, como oferecer um ensino de qualidade aos filhos da classe
trabalhadora? Precisamos entender que h& uma intencdo objetivada, uma vez que a
negacdo esta intimamente vinculada as politicas de redimensionamento do papel
assumido pelo Estado nas politicas socialis.

As conseqiéncias do modelo neoliberal de Estado — Estado Minimo — s&o
desastrosas para a escola publica e aos seus professores, principalmente porque
Ihes sé&o exigidas ac¢des educacionais que potencializam a substituicdo do dever do
Estado pela acdo das empresas, no que se refere ao setor dos servi¢cos sociais
(SALM, 1980). O papel da escola ndo é mais oferecer conhecimentos produzidos
pela humanidade e sistematizados pela instituicAo escolar, mas voltar-se aos
interesses do mercado.

O resultado dessa nova visdo no processo do trabalho escolar € a produgéo
do professor incompetente. Tal concepcdo parte da logica da produtividade,
implicando novas concepgdes, inclusive, de professor como profissional do ensino,

de aluno como cliente, de conhecimento como mercadoria, de escola como
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empresa. Portanto, exige-se uma nova escola — a produtiva — e um novo professor —
0 produtivo.

A escola publica, historicamente, ndo gerou e ndo gera produtividade porque
sua fungéo social esteve comprometida com o processo de formagédo do homem.

E nesse contexto que a escola privada e seus respectivos professores
ganham espagco frente a essa “nova” forma de conceber a escola.

Entender a trajetoria histérica de valorizacdo e de desvalorizagdo da
instituicdo escolar e do professor da Educacdo Basica brasileira foi um processo
intelectual arduo, exigindo-nos inimeras leituras acerca da histéria dos professores,
como também da histéria da Escola Publica. No entanto, a escassez de materiais
que discute a respeito do assunto de forma contextualizada e/ou critica, de um lado,
dificultou-nos bastante, especialmente no inicio quando constituiamos nosso objeto,
mas. de outro, provocou-nos a necessidade de realizarmos a articulagdo entre os
diferentes estudos.

Essa foi a nossa condigdo como pesquisadora desta dissertagéo. No ponto de
chegada um novo ponto de partida, uma vez que as discussdes e as analises dos
resultados aqui registrados precisam ser, agora, compartilhadas. As professoras que
compdem a nossa Banca de Defesa sdo as primeiras a realizarem esta partilha

CONosco para outros, e sempre novos, aprofundamentos.
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