PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC - SP

Elaine Cristina Baiarde

Leitura e escola: um estudo sobre a visao de professores e alunos
sobre a pratica de leitura

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

SAO PAULO
2008



Livros Gratis

http://www.livrosgratis.com.br

Milhares de livros gratis para download.



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
PUC -SP

Elaine Cristina Balarde

Leitura e escola: um estudo sobre a visao de professores e alunos
sobre a pratica de leitura

MESTRADO EM LINGUA PORTUGUESA

Dissertacao apresentada a Banca
Examinadora como exigéncia parcial para a
obteng&o do titulo de MESTRE em Lingua
Portuguesa, pela Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo, sob a orientacao da
Prof2. Doutora Mercedes Fatima de Canha
Crescitelli.

SAO PAULO
2008



BANCA EXAMINADORA




Dedico, em especial, esta dissertacdo a memoria
de meu pai, José Carlos Baiarde, que hoje se
encontra na morada do Pai Eterno.



AGRADECIMENTOS

Sdo0 muitas as pessoas a quem devo agradecer. Pessoas que colaboraram das
formas mais diversas na realizacéo deste trabalho.

Diretamente relacionada & minha pesquisa, agrade¢co a Prof2. Doutora Mercedes
Fatima de Canha Crescitelli, por orientar-me e permitir-me tentar e descobrir os
caminhos trilhados na feitura deste trabalho. Agrade¢o também as examinadoras Dr?2
Marli Quadros Leite e Dr? Dieli Vesaro Palma que muito me auxiliaram, com suas
avaliacOes, a elaborar esta dissertagao.

Agradeco ao Prof. Dr. Juarez Ambires por realizar a revisdo desta dissertacao e por
toda a sua atencdo a mim dedicada.

Agradeco, em especial, a Capes (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) pela concesséo da bolsa para financiamento dessa pesquisa.

N&o posso esquecer de agradecer a todos aqueles que estiveram ao meu lado, por
algum vinculo afetivo. Assim, agradeco a minha mae, por me incentivar e me apoiar
durante toda essa caminhada, ao meu marido Eduardo pelo apoio e paciéncia e a
minha irma, Christianne. Nao posso deixar de agradecer também aos meus sogros
Afonso e Walderez, que muito me ajudaram a concluir os estudos.

Aos colegas da Unidade Jardim Pueri Domus, que me entenderam e me apoiaram
durante todo o processo académico .



RESUMO
Elaine Cristina Baiarde

Leitura e escola: um estudo sobre a visdo de professores e alunos sobre a prética de

leitura.

Esta pesquisa tem como tema a leitura e seu ensino na sala de aula. Para se discutir
iISs0, apresenta-se a concepcao de leitura, do ato de ler e de compreender. Ademais,
descrevem-se 0os modelos de leitura e as estratégias de compreensao leitora que
sao utilizadas no momento do processamento do texto. Uma discussdo dos
Parametros Curriculares Nacionais também se faz presente, além da apresentacao
da influéncia da abordagem dos géneros textuais no ensino e desenvolvimento da
atividade leitora. Os objetivos deste trabalho s&o: apresentar e discutir alguns dos
principais fundamentos tedricos sobre leitura; apresentar e discutir os estudos que
tratam do ensino de leitura; descrever e discutir o modo como um grupo especifico
de professores e de alunos compreende leitura e seu ensino na sala de aula. Para a
consecucado de tais objetivos, a pesquisa organiza-se em trés capitulos: No primeiro
deles, discute-se a definicdo de leitura, do ato de ler e de compreender. No segundo
capitulo, apresentam-se os fundamentos tedricos sobre o ensino de leitura na escola
e as discussbes dos Parametros Curriculares Nacionais. No terceiro e ultimo
capitulo, concentra-se a discusséo sobre o ensino de leitura, segundo a visdo de um
grupo de professores e alunos de uma escola particular selecionada para a
pesquisa. Os dados apresentados e discutidos nesse capitulo advém de
questionario proposto aos professores da unidade escolar averiguada; de atividade
realizada em sala de aula com alunos do Ensino Fundamental e, por ultimo, de
guestionario e atividade propostos aos alunos de Ensino Médio.Conclui-se, nesta
dissertacdo, que o ensino de leitura praticado na escola selecionada para analise
contribui para que o aluno se torne um leitor critico e reflexivo na sociedade
contemporanea, pois pelo que se percebe nessa escola, o0 ensino e,
conseqlentemente a pratica leitora faz com que os alunos apropriem-se das
caracteristicas dos diversos textos que sédo estudados nas aulas e os compreenda
de forma coerente, efetivando assim a participacédo plena desses alunos no mundo
letrado.

Expressdes-chave: Ensino de leitura, estratégias de compreensao leitora, leitura na
escola.



ABSTRACT

This research has as subject the study of the reading and its education in the
classroom. To argue this, it is presented conception of reading, the act to read and to
understand. In the other hand, if describes the strategies of reading understanding
that are used at the moment of the processing of the text. The theoretical referencial
of the National Curricular Parameters if makes appear, with intention to explain the
education of reading in classroom. Also if it presents the influence of the literal sorts
in education and objective reading.The development of the activity of this work is: to
present the theoretical beddings on the reading education and to describe as a group
of professors and pupils understand reading and its education in the classroom. The
research is organized in three chapters. The first one presents the conception of
reading, the act to read and to understand. On the second has as referencial
theoretician of teach and learn reading and the quarrels of PCN (Parametros
Curriculares Nacionais). In this chapter also if it explains the influence of the literal
sorts in the reading education. The third chapter presents the quarrels on reading
and education of a group of professors and pupils of a school of the particular net.
The data presented and argued in this chapter happen of questionnaire considered
to the teachers of the inquired pertaining to school unit; of activity carried through in
classroom with pupils of Basic and finally, of questionaire and activity considered to
pupils of college. Explained, in this study, that the education of reading practised in
the school selected for analysis contributes so that the pupil if becomes a
critical and reflective reader in the society contemporary, therefore for what if it
perceives in this school, education and, consequently the practical reader
makes with that the pupils assume themselves of the characteristics of the
diverse texts that is studied in the lessons it understands and them of coherent
form, thus accomplishing the full participation of these pupils in the world

scholar.

Expression-key: Education of reading, strategies of reading understanding, reading in
the school.
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INTRODUCAO



Os indices de desempenho no Brasil em relagdo a leitura sdo preocupantes.
Constatou-se que apenas 30% da populacéo brasileira localizam as informacdes
simples em uma frase; 37% localizam as informacdes em um texto curto e
somente 25% da nossa populacdo alfabetizada conseguem estabelecer relacdes

de sentido em textos longos. (Cf. Unimep, 2002; Bencini, 2006).

Ademais, o Brasil € a nacdo que tem a menor média de leitura de livros por ano.
De acordo com os dados do MEC (Ministério da Educacdo e Cultura)’, os
brasileiros Iéem, em média, 1,8 livros por ano, enquanto em paises como Franca,
EUA, Itdlia e Inglaterra a média esta entre 7; 5,1; 5 e 4,9 de livros por ano,

respectivamente.

Outros 6rgdos também apontam para a problematica de o brasileiro ler, mas ndo
conseguir relacionar as informacdes obtidas do escrito. Um exemplo do fato é o
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)*> que divulgou, em 2003, que os
alunos, naquele ano, apresentaram um desempenho abaixo da expectativa no
exame de verificacdo de competéncia e habilidade leitora. Esse exame busca
avaliar o desempenho em leitura e escrita de alunos da escola média. O resultado
revela que tais alunos apresentaram dificuldades para realmente depreender o

sentido do que Iéem.

O SARESP (Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o
Paulo)® apresenta a mesma conclusdo: os alunos ndo sabem e ndo dominam a
habilidade da leitura. Trata-se de um cenario, como ja se afirmou, preocupante,
uma vez que, por meio da leitura, os individuos se tornam capazes de reconhecer
e adquirir conhecimentos diversos, 0s quais, de forma dinamica, serao

transmitidos nas diferentes situagdes de comunicacao.

! http:// www.mec.gov.br
2 http:// www.enem.inep.gov.br
% http:// www.saresp.edunet.sp.gov.br



Em nota divulgada pelo PISA em marco de 2008*, o Brasil piorou seus resultados
em relacdo a competéncia leitora, se comparado os resultados atuais aos dados
de 2000, 2003 e 2006.

De acordo com os informes divulgados pela Organizacédo para a Cooperacéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o exame realizado em 2006, em sua ultima
edicao, avaliou 400 mil alunos de 57 paises. No Brasil, mais de 9 mil alunos da
rede publica e privada fizeram a prova, que é dividida em leitura, matematica e

ciéncia.

Os alunos brasileiros obtiveram 393 pontos no exame de leitura, desempenho que
colocou o pais na 492 posicao desse segmento. Além disso, o0 pais ndo conseguiu
passar do nivel 1 de aprendizagem. Isso significa que os alunos ndo conseguem

interpretar textos, nem fazer comparacoes ou estabelecer conexodes.

A leitura € um dos meios mais eficazes de desenvolvimento sistematico da
linguagem e da personalidade humana. De acordo com Bamberger (1995), é por
meio dela que se reconhecem os simbolos graficos que sao transformados em
conceitos intelectuais. Nessa acepcao, ler ndo é apenas conseguir decifrar letras
e reconhecer palavras escritas, ja que se trata de um processamento cognitivo
complexo que, de modo interacional, leva a producdo de conhecimentos novos

para o leitor.

De fato, 0 ato de ler € um processo mental que envolve varios niveis de cognicao
e que muito contribui para o desenvolvimento do intelecto, pois, é por meio dessa
atividade, que o ser humano amplia sua aprendizagem. Com a leitura, o individuo
adquire conhecimentos da cultura e acessa os bens produzidos e registrados pela
escrita (Silva, 1983). Trata-se de um conhecimento que possibilita despertar o

senso critico em relacéo aos fatos historicos, cientificos e literarios.

A atividade de leitura é considerada uma pratica social que possibilita aos seus

usuarios aprimorar o exercicio da contestacdo e da criatividade. Ler, entédo, &

* Dados obtidos em nota publicada na revista Discutindo a Lingua Portuguesa, p. 9. ano 2, n°11



abrir-se para novos horizontes, ter possibilidades para experienciar alternativas e
concretizar um projeto. Saber ler, portanto, é saber executar o ato de critica e

pensar sobre a realidade e condi¢des evidenciadas no plano do escrito.

A maioria dos estudos que vém sendo realizados sobre leitura aponta para a
importancia da capacidade de o leitor extrair informacdes do texto. Isso tem sido
considerado uma das habilidades mais importantes na leitura, o que implica a
capacidade de distinguir idéias principais de informacfes comuns do texto
(Kleiman, 2004).

Dessa forma, o ensino de leitura em sala de aula deve estar voltado para a pratica
de levantamento de hipOteses e expectativas em relacdo ao conteudo
referenciado no texto, e o professor deve mostrar ao aluno que, quanto mais o
conteudo do texto é previsto pelo aluno (leitor), maior sera a sua compreensao do

texto.

Segundo estudos realizados por Kaufman & Rodrigues (1995), ndo é possivel
formar leitores tdo somente com leituras de materiais escolares, escritos e
elaborados expressamente para a escola, com a finalidade de cumprir as
exigéncias de um programa didatico. Para elas, os leitores sdo formados de
maneira competente quando tém acesso a leitura de diferentes obras e, por
extensdo, a conteudos diversos, como trazem 0s textos veiculados nas revistas
impressas, 0s quais apresentam uma gama de propdésitos: informar, entreter,

argumentar, persuadir, entre outros.

E porque a atividade de leitura deve fazer sentido aos alunos, faz-se necessario
trabalhar, em sala de aula, com diversidade de textos e de objetivos, o que
auxiliara a escola a garantir que seus educandos se tornem usuarios efetivamente

habeis no processamento das informacdes e na construcéo de sentidos.

A escola, porém, comumente tem apresentado para o aluno um udnico tipo de
texto - o didatico -, e expbe a crianca ou adolescente a atividades de mera analise

das unidades perceptiveis do escrito, leitura que se restringe a manipulacdes



mecanicistas de sequenciagcdo de sentencas, desconsiderando o significado
global do texto.

Apresentado esse cenario, as questdes norteadoras desta dissertacdo podem ser

assim elaboradas:

1- O que professores e alunos do ensino médio entendem por leitura e seu

ensino?

2 — O que a escola tem proporcionado para que seus alunos se tornem leitores

eficientes?

Com base nessas questdes, discute-se, neste estudo, a visao a respeito da leitura
de um grupo de professores e de alunos de Ensino Médio de uma escola da rede
particular de ensino, no Municipio de Santo André, no Estado de Sdo Paulo®, para
se verificar e discutir o modo como a leitura vem sendo ensinada nessa
instituicdo. A delimitacdo do estudo a essa escola deve-se ao fato de a mestranda
fazer parte de sua equipe pedagdgica e, em especial, de se querer discutir como
tem se realizado o ensino de leitura em um cenario diverso ao da rede estadual

de ensino.

Desse modo, os objetivos desta pesquisa séo:

1 — apresentar e discutir alguns dos principais fundamentos teoricos sobre leitura;
2 — apresentar e discutir os estudos que tratam do ensino de leitura;

3 — descrever e discutir 0o modo como um grupo especifico de professores e de

alunos compreende leitura e seu ensino na sala de aula.

A escola é associada a duas grandes redes de ensino nos niveis infantil, fundamental e médio.
Ela esta instalada ha oito anos nesse municipio, no Bairro Vila Guiomar, atendendo a alunos de
classes sociais A e B. ( ver também capitulo I1I).



Para que esses objetivos fossem alcancados, a pesquisa teve por base
descricdes teoricas e discussdes sobre leitura, seu ensino e sobre a construgédo
de sentido que essa atividade promove. Apresentam-se, ainda, explicacdes sobre
estratégias de leitura e as suas contribuicdes na formacédo do sujeito-leitor. Ha
também reflex6es sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que tratam
do ensino dessa prética.

Os dados apresentados e discutidos neste estudo advém de questionario
proposto aos professores da unidade escolar selecionada; de atividade realizada
em sala de aula com alunos do ensino fundamental e, por ultimo, de questionario

e atividade propostos aos alunos de ensino medio.

Com o questionario individual proposto aos professores da unidade escolar,
primeiramente, tivemos por objetivo verificar o0 modo como o professor
compreende a atividade de leitura; em segunda instancia, fazer o levantamento
de como o professor ensina leitura e discutir como é realizado o ensino dessa

atividade na comunidade escolhida para a pesquisa.

J& a realizacdo de atividade individual em sala de aula com alunos de 7° ano
objetivou possibilitar a discusséo sobre o0 modo como esses alunos compreendem
as informacdes levantadas durante uma atividade leitora realizada em aula, antes

do inicio de leitura de um livro paradidatico.

Por fim, o questionario individual sobre leitura proposto aos alunos de 2° ano de
Ensino Médio e uma atividade com interpretacdo de um texto sobre leitura no
Brasil permitem verificar o que o grupo entende por leitura e como pratica essa

atividade.

Buscando-se, entdo, dar forma a situacdo caracterizada, a pesquisa esta

organizada em trés capitulos.



No primeiro deles, discute-se a concepc¢édo de leitura, do ato de ler e de
compreender. Além disso, descrevem-se, nele, os modelos e as estratégias de

leitura que o leitor utiliza durante o processamento do texto.

No segundo capitulo, apresentam-se os fundamentos tedricos sobre o ensino de
leitura na escola e as discussbes dos Parametros Curriculares Nacionais.
Ademais, explicam-se a influéncia da abordagem de géneros textuais no ensino e

no desenvolvimento da atividade leitora.

No terceiro e ultimo capitulo, concentra-se a discussao sobre o ensino de leitura,
segundo a visdao do grupo de professores e alunos da escola particular

selecionada para a pesquisa.

A proposta de se fazer este estudo que pode fornecer contribuigcdes para o ensino
de leitura e para a formacédo do aluno-leitor sempre se justifica. H4 constante
necessidade de se buscar melhorias para o ensino, investindo-se na séria

formagéo do leitor e na verificagdo de como estéa se realizando o processo.

Afirma-se, segundo os PCN (Brasil, 2000), que a promog¢éo e a ampliacdo dos
conhecimentos cabem a escola. Para isso, entre outros fatores, ela deve
promover, em aulas de leitura, ao longo das séries escolares do ensino
fundamental e do médio, atividades que capacitem o aluno a interpretar e produzir
os diferentes escritos com os quais 0 educando mantém contato, na grande

circulacao social de textos.



CAPITULO |

1. LEITURA E CONSTRUCAO DE SENTIDOS



Desde a década de 80, os estudos sobre o texto e, conseglientemente, sobre
leitura tomaram novas dire¢des: buscou-se mostrar que toda acgdo de leitura &
realizada por meio de processos cognitivos. Partindo disso, discutimos neste
capitulo a concepcéo de leitura, do ato de ler e de compreender e apresentamos

teorias sobre a leitura.

1.1LEITOR E ATO DE LER

Dadas as limitacbes de espaco e tempo, decorrentes do uso exclusivo da
linguagem oral, o homem criou outras formas de representacéo, para assegurar o
acesso aos fendmenos da realidade, gerar e registrar produtos culturais e, a partir
dai, fazer a historia.

O mundo cultural passou a contar com o sistema da escrita, 0 que facilitou e
aumentou as possibilidades de expressdo e comunicagdo humanas. O homem

saiu de seu papel de ouvinte e se tornou leitor.

Ha mais ou menos trés séculos, fatores como a expansdo da imprensa, a
ampliacdo do mercado do livro, a difusdo da escola e a alfabetizacdo em massa
das popula¢Bes urbanas convergiram para que a leitura se tornasse uma prética

comum na sociedade.

Segundo Lajolo e Zilberman (1999), por volta do século XVIII, a impresséo de
obras escritas na Europa deixou de ser um trabalho artesanal, exercido por
copistas e tipografos, e se tornou uma atividade empresarial, executada nos

moldes capitalistas da época e, por isto, ja dirigida para o lucro.

Essa atividade, porém, sO se realizou plenamente quando os livros passaram a
ser direcionados a clientes capazes de consumi-los, ou seja, passaram 0s clientes
a ser pessoas com bons conhecimentos de uma lingua e com boa desenvoltura

no ato de ler.

Ler tornou-se, mais que nunca, atividade maior que a decifragao de letras para se

reconhecer palavras escritas; tornou-se processo no qual se identificam as



informagdes e, por meio da interacdo, criam-se conhecimentos novos. Essa
atividade passou a ser também um modo de existir, em que o individuo, ao
realiza-la, compreende e interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a

compreender o universo no qual vive (Silva, 1987).

Desde entdo (século XVIII), a atividade de leitura esta presente em todos 0s
niveis educacionais e, segundo Silva (1987), seu inicio, na vida do homem, ocorre
no periodo de alfabetizacdo, momento em que a crianca passa a compreender o
significado das mensagens registradas por meio da escrita. Assim, a leitura se
tornou um dos principais instrumentos e meios para a aprendizagem da cultura,
Ou Sseja, para o0 acesso aos bens produzidos e registrados pela escrita, como fatos

historicos, cientificos e literarios, entre outros.

O processo de leitura hoje é considerado uma atividade que possibilita a
participacdo do homem na vida em sociedade. E por meio dessa préatica que o
leitor passa a compreender o presente, o passado e adquire subsidios para
transformar a cultura futura. Silva (1987:37) também explica que toda sociedade
produz uma memoria cultural que é retomada por meio da leitura. Por isso, ele
afirma que ...”a leitura é uma forma de encontro entre 0 homem e a realidade

sécio-cultural” .

A leitura, entdo e assim, avoluma-se em atividade que possibilita ao ser humano
situar-se na sociedade, porque ler € motivar-se para a descoberta, para a
elaboracdo e para a difusdo do conhecimento. A leitura concede ao homem o

usufruto dos bens culturais produzidos e registrados em nossa sociedade.

Conforme definicdo latina apresentada por Vargas (1993), ler significa colher
conhecimentos. E uma atividade que faz o leitor redimensionar o que esta
estabelecido em seu mundo significativo, para percebé-lo no mundo que o cerca.
A autora também afirma que ler € um ato continuo de compreensao em que 0s
leitores estabelecem relagfes individuais para cada ser ou objeto ja nomeado.

Em parentesco com esse raciocinio, afirma Paulo Freire, em entrevista a Ezequiel

Theodoro da Silva (Barzoto, 1999), que ler € o ato de o leitor adentrar um texto e
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procurar compreender a relacdo de didlogo proposta por dois contextos de
percepc¢ado de mundo: um, do autor; o outro, do leitor.

Isso significa também dizer que, no momento em que se realiza uma leitura, o
individuo (leitor) deve estar informado sobre o contexto social, politico, ideoldgico
e historico dos agentes propiciadores dessa relacdo dialética: a do autor e a do

leitor.

Sendo assim, o ato de ler passa a ser um processo cognitivo de interacéo. Para
realiza-lo, o leitor baseia-se no seu prévio conhecimento linguistico, sociocultural
e enciclopédico. A progressao dessa atividade ocorrera por meio da mobilizacao e
interacéo de saberes do leitor com o proposito dele de acessar os diversos niveis
de conhecimento subentendidos, tais como emocao, analogia, sintese e analise —
subsidios que, conjuntamente, abrangem as faculdades da linguagem, da

compreensao e da memdaria, necessarias para concretizar-se a leitura.

Compartilha dessa mesma idéia Smith (2003). Segundo o autor, a leitura autoriza
o leitor a adentrar mundos, manipular o préprio tempo e atribuir sentido aos
elementos que o cercam, como a linguagem impressa. Essa atribuicdo de

sentidos é dada a ele pela compreenséo dos elementos que séo lidos.

Partindo desse principio, é, entdo, possivel definir leitura como uma atividade
interacional de producdo de acepcgdes, cuja finalidade é a compreensdo dos
sentidos do texto®, tanto os explicitos quanto os implicitos, os quais levam o leitor
a construir ou (re)elaborar conceitos, seja pelos conhecimentos novos, seja pelos

conhecimentos ja adquiridos com a leitura realizada.

® Sentidos do texto sdo as relagdes significativas estabelecidas de forma Idgica pelos saberes do
individuo, pela estrutura do texto e pela intencao do autor. (Koch & Elias, 2006)
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1.2 OS MODELOS DE LEITURA

A apresentacdo dos modelos de leitura € realizada nesta dissertacdo para
explicar os diversos processos mentais — cognitivos e linguisticos — que ocorrem
guando o individuo se dispde a realizar o ato de ler. O conhecimento das teorias
de leitura é fundamental para este estudo.

De acordo com Silveira (2005), a pesquisa sobre leitura tem pouco mais de 100
anos, porém as discussbes acerca dos modelos que descrevem 0 processo
desde a apreensdo do escrito até a construcdo da compreensdo tém

aproximadamente 40.

Segundo Samuel e Kamil (apud Silveira, 2005), antes da metade dos anos 60, em
razao do behaviorismo, os modelos de leitura tentavam descrever a leitura de
modo parcial, com andlises sobre os estimulos — as palavras impressas — e as
respostas — 0 reconhecimento dessas palavras. Esses modelos, conforme
afirmam os autores, procuravam revalidar uma antiga concep¢ao associada em
Psicologia que reduzia o ato de ler a mera passagem de estimulos auditivos para

estimulos visuais.

ApOs essa época, por volta de 1965, com o aparecimento da Psicologia Cognitiva,
0s modelos de leitura passaram a mostrar como 0s processos da memoaria e da

atencdo desempenhavam seus papéis na leitura.

Assim, ainda em meados da década de 60, pesquisas na area da linguagem,
como a teoria gerativa de Chomsky e o estudo dos processos mentais, muito
colaboraram para o aumento de pesquisas sobre os aspectos teoricos da leitura.

Além disso, houve uma aceleracdo na producdo cientifica nessa area com o
advento dos estudos da Psicolinguistica, cujos trabalhos voltaram-se a pesquisa
sobre 0s processos mentais relacionados ao ato de ler, tbnica essa que também

permeara as discussdes nesta dissertacao.
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Descreve-se a seguir os modelos de leitura, cujas orientagbes causaram

mudancas notaveis sobre 0s conceitos mecanicistas vigentes sobre leitura.

1.2.1 — Leitura como jogo psicolinguistico de adivinhacdes

De acordo com Silveira (2005), Goodman (apud Silveira, 2005) trouxe, como
contribuicdo em seus estudos, o fato de refutar principios subentendidos na
crenca de que ler é identificar palavras e coloca-las juntas para construir textos
significativos. Segundo o pesquisador, ler era uma atividade de reconhecimento

de palavras que levava a aquisicédo de vocabulario.

Seus estudos, porém, evidenciaram que a atividade de leitura € um jogo
psicolingliistico de adivinhacbes e que une cognicédo e lingua. E uma préatica que

envolve interacdo entre o pensamento e a linguagem.

Para Goodman, a leitura eficiente resulta ndo s6 da percepcdo exata e da
identificagdo de todos os elementos, mas também da habilidade de selecionar,
em menor quantidade, pistas produtivas e necessarias que legitimem a

informacgao adivinhada desde a primeira tentativa.

O modelo proposto por ele se aproxima, segundo Silveira (2005), da teoria
gerativo-transformacional, que defende a idéia da universalidade do
processamento da leitura, ou seja, em todas as linguas os leitores utilizam os

mesmos procedimentos e tém o mesmo propoésito: chegar ao significado do texto.

1.2.2 — Leitura como informacao néo visual

Smith (1989) preocupa-se com a descricAo dos processos cognitivos e
lingliisticos que sdo necessarios durante o ato de ler. Suas discussbes estao
centradas no ensino da leitura. O autor defende a idéia de que as criancas s6
aprendem realmente a ler por meio de materiais e atividades que fagcam sentido,

em que possam relacionar o que elas ja sabem com o que querem aprender.
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Ele afirma que o aprendizado da leitura € o resultado das interagbes préticas e
significativas entre professor-aluno, quando ha combinac¢édo entre a informacgéo
visual e a informacéao nao visual, ocorrendo, assim, a interacao entre leitor e texto.

Esse aspecto também sera discutido nesta dissertacao.

1.2.3 — Leitura como processamento serial

Diferentemente de Goodman e Smith, Gough (apud Silveira, 2005) lan¢ca em 1972
um modelo de leitura cujas bases se caracterizam pela defesa dos
processamentos ascendentes (bottom-up) também conhecidos como text-based

ou data-driven-processing.

Esse modelo gerou muita polémica por sustentar a idéia de que todas as letras
séo levadas em conta, de forma individual, pelo leitor até se chegar ao significado.
Esse modelo de leitura, fiel ao processamento seriado da informacéo, de base
indutiva, retoma alguns dos pressupostos behavioristas. O processo tem seu
inicio com um estimulo sensorial — as letras e as palavras — e termina com uma
resposta — o significado desses elementos. Para Gough, o leitor €, entdo, um

decodificador que opera todas as informacdes visuais.

1.2.4 — Leitura como modelo de processamento automatico

Em 1974, com o aparecimento do modelo de LaBerge e Samuels, a abordagem
do processamento da informacdo nas pesquisas é reforcada, segundo afirma
Silveira (2005). Esse modelo, conhecido como modelo de processamento
automatico, descreve o0s quatro principais estagios envolvidos na transformacgéo

de padrdes escritos em significado. Sao eles:

1) estagio em que o leitor procura, no estimulo visual, as dimensdes relevantes

para a discriminacgéo de tracos distintivos;

2) estagio em que o leitor constréi um codigo de letras, mediante a organizacéo

dos tracos relevantes numa unidade maior;
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3) estagio em que o processo de organizacdo dos tracos relevantes se torna

automatico;

4) estagio em que ocorre a automatizacédo do processo.

Silveira (2005) destaca que, nesse modelo, ha cinco componentes que auxiliam
no desenvolvimento dos estagios. Sao eles:

- atencdo: componente essencial para a obtencao do significado do texto;

- memdria visual: componente responsével em processar a informacao impressa;
- memoria fonoldgica: componente que fornece uma mediagdo entre a memoria
visual e a memoria semantica;

- memoria episodica: componente que envolve a lembranca de eventos
especificos relacionados a pessoas, objetos, espaco e tempo;

- memoria semantica: componente que envolve o conhecimento geral do leitor,
sua experiéncia de vida e o chamado conhecimento de mundo, o que também se

conhece por memoria de longo prazo e conhecimento prévio.

1.2.5 — Leitura como processamento estratégico do discurso

A pesquisadora afirma que o modelo de leitura como processamento estratégico
do discurso, defendido por Kintsch e Van Dijk (apud Silveira, 2005) preocupa-se
com o processo de compreensdo de textos com destaque ao componente
semantico. Esses autores partem do pressuposto, nesse modelo de
processamento de compreensao, de que um texto € um conjunto de proposicoes
que sao expostas ao longo do nivel microestrutural do texto, e de que tais

proposicoes representam a superficie seméantica do texto.

Essas proposi¢cdes, segundo os autores, devem estar adequadas ao topico do
discurso, de modo a evidenciar as macroestruturas do texto. Isso configura a
busca dos fatores da coeréncia e coeséo textuais que conduzem o leitor em seu

propasito de leitura: a compreensao.
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Dada a apresentacao, ainda que breve, dos principais modelos de processamento
de leitura, destaca-se que as discussdes nesta dissertagido estardo alicercadas no
processamento psicolinguistico e interacional de construcdo de sentidos do texto,

ressaltando-se o ensino de leitura.
1.3 LEITURA E PROCESSO DE COMPREENSAO

Segundo Chartier, Clesse e Herbrard (1996), o ato de compreender esta no fato
de o leitor interpretar os dados contidos no texto e, a partir das representacdes

adquiridas, ser capaz de construir o referencial de sentidos.

E um processo que envolve, conforme afirma Terzi (2001), a construcdo de
representacées dos atos de fala’ e das interacdes comunicativas. Assim,
compreender € construir uma representacao do objeto linglistico em um processo

interacional de interpretacdo de acdes entre leitor e autor.

Isso significa afirmar que, & medida que o leitor aumenta seu conjunto de
conhecimentos e sua familiaridade com textos, aumentam também suas redes
conceituais e seus campos lexicais®. Esses itens auxiliam o leitor no processo de
interpretacdo dos dados novos e fazem a compreensédo se tornar uma atividade

cada vez mais rica e complexa.

Solé (1998) corrobora que a atividade de leitura leva a compreenséo e,
simultaneamente, leva o leitor a construir uma idéia sobre o conteldo do texto,

extraindo dele o que lhe interessa, em funcédo dos objetivos que ele, sujeito-leitor,

" Segundo Austin (1990), toda declaracéo, seja ela oral ou escrita, realiza alguma coisa em quem
a recebe. Para ele, as palavras (e idéias) sao enunciadas em um tempo apropriado, em
circunstancias apropriadas e por pessoas apropriadas. Esses atos operam em trés niveis:
- 0 ato locucionario, que significa o que é enunciado, literalmente;
- 0 ato proposicional, que significa a intencdo do que se quer enunciar;
- 0 ato ilocucionario, que significa o ato do que se pretende que o interlocutor (ouvinte/leitor)
reconheca.Todos esses atos interagem entre si, gerando o modo perlocucionario, ou seja, 0 modo
como as pessoas (interlocutores) recebem os atos e determinam as conseqiiéncias desses atos
Eara futuras interacdes, tanto na fala quanto na escrita.

Campos lexicais saos os elementos decodificados que indicam sentido ou similaridades de
sentido (Koch & Elias, 2006).
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pOsSsui: por isso, essa atividade é considerada, por ela, um processo de interacédo

entre leitor e texto.

Assim, a compreensao se constroi pelo resultado interacional entre leitor e texto
(autor), uma vez que leitor e autor partilham, ao mesmo tempo, os saberes
acumulados em relagéo aos diversos tipos de atividades envolvidas no processo
de compreensao. Ambos, leitor e autor (texto), tém conhecimentos representados
na memoria que precisam ser ativados e partilhados, para que a atividade de

leitura flua e o texto seja compreendido.

Esses conhecimentos partilhados sdo descritos por Koch & Elias (2006).
Conforme explicam as autoras, o processamento textual® atua com outros trés

grandes sistemas de conhecimento: o linglistico, o enciclopédico e o interacional.

O conhecimento linglistico corresponderia ao conhecimento gramatical e lexical
da lingua usada no texto lido. Seria 0 conhecimento responséavel pela articulacéo
de som e sentido e pela sele¢cdo de componentes da lingua adequados ao tema e
aos modelos cognitivos ativados. Seria por meio dele que se compreenderia
também o uso dos meios coesivos para realizar a remissdo ou sequénciacao

textual.

Ja o enciclopédico é explicado como o conhecimento semantico ou de mundo que
se encontra armazenado na memoéria de cada individuo. Ele representa as
experiéncias que cada um vivencia em sociedade, servindo estas de base aos
processos conceituais. Essas representacdes contém tanto conhecimentos sobre
cenas, situacdes e eventos, quanto conhecimentos sobre como agir em situacdes
particulares e realizar atividades especificas, ou seja, elas — as representacgdes -
sdo os modelos situacionais que adquirimos, conforme nossa evolugcdo e

desenvolvimento mental.

° Processamento textual diz respeito & realizacdo, a0 mesmo tempo, de diversos passos para
encontrar os sentidos do texto (Koch & Elias, 2006).
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O conhecimento interacional ou socio-interacional €, por sua vez, o conhecimento
sobre a interacdo do individuo (leitor) com o texto, por meio da linguagem. Ele
inclui os conhecimentos ilocucional, comunicacional, metacomunicativo e

superestrutu ral:

- ilocucional: conhecimento que permite ao leitor reconhecer objetivos ou

propoésitos do autor em dada situacéo de interacéao;

- comunicacional: conhecimento que diz respeito as normas comunicativas gerais
ou quantidade de informacg&o necessaria para que o interlocutor, no caso o leitor,
seja capaz de reconstruir o objetivo do produtor do texto, como também (capaz
de) conhecer a variante linguistica adequada a situacdo de interacdo, além da

adequacao do género textual & situagdo comunicativa realizada.

- metacomunicativo: conhecimento que permite ao produtor (autor) do texto
assegurar ao leitor a compreensao do escrito, evitando os problemas previsiveis
de comunicacgéo; ele faz uso de varias ac¢des linguisticas, como paréafrases e
repeticbes que, de certa forma, garantem o fluxo verbal e, consequentemente, a

compreensao global do texto.

- superestrutural ou conhecimento sobre géneros textuais: conhecimento que
permite ao leitor reconhecer os textos como pertencentes a determinados
géneros. Ele envolve também conhecimentos sobre as unidades globais que
distinguem os textos uns dos outros, bem como a ordenacdo ou sequenciacao
textual em relacéo a leitura. E o conhecimento que nos faz distinguir uma noticia

de jornal de uma carta de amor.

Sendo assim, o leitor € 0 agente comunicativo que, em “contato” com o autor via
texto, processa, por meio de um conjunto complexo de acdes, as informacdes
oferecidas pelo texto e estabelece ligagOes informativas contextuais. Por ser uma
atividade que, desse modo, se desenvolve de acordo com a interagéo autor-leitor-

texto, a leitura esta embasada em aspectos cognitivos, 0s quais apresentam
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relacdo de sentido entre linguagem escrita, compreensdo, memoria, inferéncia e

pensamento.

Durante a atividade de leitura, o leitor processa diversas informacfes que vao
desde a percepcgéo das letras até o uso do conhecimento armazenado em sua
memoéria. Nesse caminho, a primeira atividade intelectual por parte do leitor na
leitura € a apreensdo do objeto do material escrito, por meio dos olhos, com o

objetivo de interpreta-lo e compreendé-lo.

O material visualizado e apreendido pelos olhos do leitor é levado para uma
memoria - a de trabalho, que o organiza em unidades menores significativas. Tal
memoria também configura a capacidade que o leitor tem de apreender os
sentidos que constrdi. O leitor os agrupa em unidades significativas, conforme seu

conhecimento de lingua.

Depois, a essa memdria se junta a memaria intermediaria, que € responsavel por
tornar acessivel, na mente do leitor, os conhecimentos relevantes para a
compreensao do texto em questdo. Em seguida, o conhecimento ou material novo
adquirido fica organizado e depositado na memodria de longo prazo. Num
momento oportuno, ele retornara a memoaria de trabalho, como o mostrado no

quadro a seguir:

Quadro 1: Esquema de leitura

A 4

A
A A

MATERIAL ESCRITO OLHOS

(percepcao e interpretagdo)

MEMORIA DE TRABALHO

A A

(arquivos breves) T

MEMORIA INTERMEDIARIA

A

(conhecimento prévio| ativado)
MEMORIA LONGO PRAZO/ MEMORIA
SEMANTICA/ MEMORIA PROFUNDA —

A

Kleiman (2004: 32)
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O quadro 1 descreve as etapas pelas quais a memoéria do leitor passa, ao se
efetivar a leitura. A primeira atividade do leitor diante de um texto escrito é a
leitura visual. Os olhos “captam” as linhas de palavras que compf&em a seqiéncia
do texto, para, depois, o0 leitor constituir o todo significativo. Esse “todo”
observavel é lido e suas primeiras interpretacdes sdo lancadas para a memoria de
trabalho. L4, essas informacfes sdo arquivadas brevemente e se unem as
informacdes ja adquiridas, por meio do acionamento dos conhecimentos prévios

na memoria intermediaria.

Concomitante a essa atividade, outras memorias sédo acionadas, como a de longo
prazo, a semantica e a profunda, nas quais estdo “arquivados” os conhecimentos
gerais e as regras que auxiliam o leitor no processamento do texto e,

consequentemente, na compreensao do objeto lido.

Ainda nesse processo, verifica-se que a percepg¢ao do leitor seria uma atividade
individual e nem tudo o que é visto é percebido. Assim, durante a pratica da
leitura, observa-se a atividade ocular como o primeiro ato de leitura e, como
Kleiman (2004) denomina, o movimento sacadico e nao linear. Isso significa que a
leitura realizada por um leitor eficiente € dada pela fixacdo dos olhos em um ponto
e depois, sem linearidade, pela fixagdo em outro trecho, diferentemente do que

ocorre com o leitor inicial, que Ié palavra por palavra.

A distancia entre os trechos no movimento sacadico varia conforme a dificuldade
do material a ser lido, e é o cérebro que controla esse processo. E comum, numa
leitura mais simples, ler-se 200 palavras por minuto e, numa leitura de material

mais complexo, ler-se mais devagar.

No decorrer desse processo, é possivel perceber que os olhos se movimentam
constantemente, tanto em movimentos progressivos (0s olhos vao para adiante
no texto), quanto em movimentos regressivos (os olhos voltam ao ponto de

partida).

20



O que determina a progressao ou a regressdao dos olhos durante a pratica de
leitura é a dificuldade do texto. Isso mostra que o leitor mais experiente consegue
controlar seu processo de compreensdo, pois, sempre que € necessario, ele

regressa seus olhos a um ponto para, depois, prosseguir na leitura.

A constancia de movimentos de progressao ou regressdo dos olhos representa
que grande parte do material lido por um individuo € adivinhado ou inferido, uma
vez que a percepcao depende muito de cada leitor. Por isso, acredita-se que a
atividade de leitura se assemelhe a um jogo de adivinhagbes, pois o leitor
reconhece algumas estruturas e a elas associa um significado, partindo de
algumas pistas, tais como familiaridade com léxico textual, conhecimento sobre o
assunto ou autor, reconhecimento dos objetivos referenciados no texto e das

expectativas sobre o contetdo apresentado.

As pistas auxiliam o leitor a escolher os meios disponiveis mais adequados para o
processamento do texto. Quando a leitura exige que o leitor parta do seu
conhecimento de mundo para o nivel de decodificacdo de palavra, ele faz uso de
um processamento descendente, denominado top-down. Quando a leitura exige
que o leitor verifique um elemento escrito qualquer, para dai ativar outros

conhecimentos, ele faz uso do processamento ascendente, bottom-up.

O uso de um meio ou de outro mais adequado para o processamento do texto
configura o tipo de leitor e, consequentemente, o modo como a informacgéo do
texto é processada por ele. Silveira (2005) descreve que os leitores que fazem
uso maior do processamento top-down conseguem aprender com mais facilidade
as idéias gerais e principais do texto. Apresentam também maior rapidez e

fluéncia na leitura.

Em contrapartida, esses mesmos leitores, por ndo darem muita importancia a
todos os elementos escritos, tendem a fazer adivinhacdes desautorizadas para o
texto e, por usarem muito o conhecimento prévio, as vezes ndo conseguem

validar as informacdes existentes no texto e ficam na superficialidade.
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Ja os leitores que, segundo a autora, privilegiam o processamento ascendente - 0
bottom-up - conseguem construir, com mais facilidade, significados a partir dos
dados do texto. Eles observam detalhes e nao tiram conclusbes apressadas.
Apresentam, porém, uma leitura com menor fluéncia, com dificuldades para a

sintese.

O leitor, no entanto, quando adquire maturidade na pratica leitora, consegue
utilizar, no momento adequado, os dois processamentos e, de modo inteligivel,

escolhe as estratégias que melhor se adaptam ao material selecionado na leitura.

Estratégias sdo, segundo Solé (1998), procedimentos que regulam uma atividade,
a medida que sua aplicacdo permite selecionar, avaliar, persistir ou abandonar
determinadas acoes, para se alcancar a meta proposta na leitura. Quando se fala
em estratégias de leitura, fala-se em operacgdes regulares que o leitor utiliza para

abordar (ler) um texto.

De acordo com Kleiman (2004), as estratégias sao utilizadas na leitura e
compreensao do texto. Elas descrevem o comportamento do leitor em relacéo a
essas préaticas. Sao as operagdes que o leitor realiza antes ou durante a atividade

de leitura.

O uso das estratégias autoriza o leitor a verificar como esta a sua compreensao e
faz da leitura um processo de construcao de sentidos e significados, ou seja, nao

uma atividade mecanica.

Desse modo, o leitor consegue estabelecer objetivos para cada tipo de leitura que
realiza; avalia o seu comportamento durante o ato de ler; identifica ambiguidades
e incoeréncias no texto; resolve problemas de compreenséao; torna-se eficiente na
adocao de diferentes estilos de leitura com materiais diversificados, assim como

atinge objetivos diversos e questiona o que |é.
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As estratégias classificam-se ainda em dois grupos: cognitivas e metacognitivas.
Sdo consideradas estratégias cognitivas as atividades que se referem ao
comportamento automatico e inconsciente do leitor. Esse processamento envolve
0s conhecimentos relativos aos componentes sintaticos, semanticos e lexicais

que interagem com a informac&o visual.

Segundo Silveira (2005), o conjunto das estratégias cognitivas permite ao leitor a
construcdo da coeréncia do texto. Para tanto, o leitor faz uso de elementos
formais do texto que estabelecem as ligagbes necessarias para a construcao de
um contexto. E, por assim dizer, um processo inferencial de natureza

inconsciente.

Ainda segundo a autora, esse processo inferencial automatico se realiza por meio
de diferentes principios e regras que modulam e guiam o comportamento
inconsciente do leitor durante a pratica de leitura. Os principios sdo da
parcimbnia; da canonicidade; da distancia minima; da coeréncia e da relevancia
(Silveira, 2005: 78):

e principio da parcimbnia ou da economia: faz com que o leitor reduza ao
maximo a quantidade de personagens, objetos, processos e eventos em
seu quadro mental. Esse principio é realizado por meio das regras de
recorréncia e de continuidade tematica. A regra de recorréncia possibilita
ao leitor captar, por meio de estratégias de redundancia, as repeticoes, as
substituicbes, o uso dos déiticos'® e a pronominalizacdo. A regra de
continuidade tematica permite que o leitor faca uso de estratégias que
levem a interpretacdo de elementos sequenciais, relacionados ao

desenvolvimento de um tema;

19 peiticos: sdo os elementos da lingua que tém por fungdo localizar entidades no contexto
espacio-temporal, social e discursivo como, por exemplo, pronomes pessoais, demonstrativos,
certos advérbios, etc. Apontam para elementos exteriores ao texto e mudam de sentido, conforme
0 contexto em que se encontram inseridos (Elias & Koch, 2006, p. 60).
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principio da canonicidade: atende ao padrdo sintatico da lingua.
Comumente, o leitor procura no texto a ordem SVO (sujeito — verbo —
complemento). Ele também se refere a ordem em que os dados se refletem
na lingua como, por exemplo, a causa que antecede o efeito, a acdo que
antecede o0 resultado. Esse principio apresenta ainda a regra de
linearidade de fatos, a qual orienta o leitor na busca da ordem natural em
um texto. Caso a ordem nao seja linear, a leitura torna-se complexa e leva

o leitor a desautomatizar o processo de leitura;

principio da distdncia minima: de ordem sintatica, auxilia o leitor no
processo de segmentacdo dos elementos, ou seja, quando ha mais de um
antecedente para um pronome, O que estiver mais proximo sera

interpretado como o mais provavel de relacdo déitica;

principio da coeréncia: apresenta a manutencao de sentido entre o topico e
seu comentario. Caso haja interpretacées conflitantes, o leitor deve
escolher aquela que leve a um segmento I6gico de informacdes;

principio da relevancia: esta bem proximo ao da coeréncia; a diferenca,
porém, estd no fato de esse principio fazer o leitor escolher, em
informagdes conflitantes, aquela que for mais proeminente para o

desenvolvimento teméatico do texto;

De acordo com o exposto, é possivel afirmar que o uso de estratégias cognitivas
faz o leitor reconhecer e compreender um texto, além de lhe trazer dada eficiéncia

na pratica de leitura.

Quando essa pratica, no entatno, sofre algum problema que atrapalha a
compreensao ou quando o texto passa a ndo corresponder as expectativas do
leitor, o individuo é obrigado a interromper sua atividade e, por meio de um
controle consciente, reelaborar seu processamento para compreensao. Ele deixa

de usar as estratégias cognitivas e passa a fazer uso das metacognitivas.
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As estratégias metacognitivas, por sua vez, sdo as operagdes conscientes que
o leitor utiliza, quando se depara com falhas no processamento automatico e
inconsciente. E comum um leitor mais experiente fazer uso dessas estratégias,
enquanto realiza uma leitura, pois, sO assim, ele consegue auto-regular sua

pratica.

A leitura, quando desenvolvida num processamento metacognitivo, emprega
mecanismos de auto-regulacdo que envolvem habilidades diversas, tais como:

« compreensdo dos propoésitos implicitos da leitura. E comum o leitor
autoquestionar-se: 0 que se tem para ler? Por qué? Para qué?;

» ativacdo dos conhecimentos prévios relevantes ao conteudo do que seré
lido: 0 que se sabe sobre isso? Que outras coisas ja se sabe a respeito
desse assunto a ser lido?;

» identificacdo do que ha de essencial e fundamental no texto a ser lido: qual
€ a informacdo essencial que permite que se alcance o objetivo dessa
leitura?;

» avaliacdo da consisténcia interna do conteldo expresso no texto com as
idéias até o momento levantadas: o que ha de informacdo nova, até
agora?,

* retomada continua do objetivo proposto no texto e pelo seu leitor: por que
estou lendo este texto?;

» elaboracédo de inferéncias, hipéteses, interpretacdes, conclusbes para o

texto: como sera o final? O que se pode concluir até 0 momento?

Todas essas ac¢Oes auxiliam o leitor, quando ele se depara com problemas na
leitura, a escolher diferentes caminhos, tais como: reler o texto ou paragrafos para
melhor compreendé-los; checar os resultados; buscar o significado de uma
palavra; planejar o préximo procedimento a ser realizado; elaborar resumos ou
sinteses; procurar exemplos.

A respeito disso, Solé (1998:72) afirma:

(...) quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,
estabelecer relacBes entre o0 que |1é e o que faz parte de seu acervo pessoal,
guestionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacdes que
permitam transferir o que foi aprendido para contextos diferentes.
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A habilidade de refletir sobre os proprios processos de cognicdo durante a
atividade de leitura, porém, s € possivel ser observada em leitores de idade pré-
adolescente ou adulta. Eles sdo capazes de ajustar seus comportamentos de

leitura as suas estratégias e, assim, obter detalhes do texto.

Acredita-se que o leitor competente seja o individuo que, dentre as varias
atividades possiveis em uma pratica leitora, saiba selecionar aquela que € mais
adequada para o material que ele esta lendo e para o objetivo que ele pretende

alcancar em sua leitura.

A atividade perceptiva de construcdo de sentidos, durante a leitura, é
acompanhada de um trabalho mental que relaciona o que é percebido com o que
é conhecido. E, portanto, por meio de uma relagdo espiralar que se criam 0s
indicios de sentido na leitura, 0os quais se relacionam com questbes de

expectativas e motivam os leitores a efetivar a atividade de leitura.

A fim de ilustrar esse processo, apresentam-se no Quadro 2 as atividades que o
leitor realiza durante a sua pratica leitora. Com o intuito de construir o sentido na
leitura, o leitor faz uso de diversas estratégias, tanto cognitivas quanto

metacognitivas.

Quadro 2 - Construcdo de sentido na leitura

2
Exploracéo visual da
/1 mensagem inteira \
1 3
Projeto de leitura: Observacéo de detalhes transformados
expectativas. questdes em indicios de significado:
estabelecimento de relagBes entre o que
sevéeoqueselé
6
Realizagdo do projeto (leitura) =
compreensao.
Construgdo de respostas as \ 4
questdes formuladas pelo leitor 4
Formulagéo de hipéteses /raciocinio
Confronto dos indicios levantados
5 com a leitura até o momento realizada
\ Leitura linear: refinamento e verificacao

das hipéteses levantadas na leitura por

meio da busca de indicios e elementos /

do proprio texto

Fonte: Charmeux (2000: 53)

26




No Quadro 2, descrevem-se e exemplificam-se as etapas pelas quais o leitor
passa para processar as informacgdes obtidas do texto. Trata-se de um processo
que se inicia na leitura prévia, com o levantamento de expectativas, idéias e
suposicdes gerais do texto, as quais passam pela exploracéo visual (identificacédo
rapida de palavras e imagens importantes), até chegar a observacdo completa de
detalhes, que posteriormente, serdo transformados em significados por meio da

atribuicdo de sentido que se faz entre o que se vé e 0 que se |é.

Feito isso, o leitor chega a formulacdo de hipdteses e confronta os indicios
levantados na pré-leitura com as informacdes da leitura realizada. Entre as etapas
finais, estdo as atividades de leitura linear do texto, a verificacdo das hipéteses
levantadas por meio de indicios do proprio texto e a compreensdo. A etapa da
compreensao teve seu processamento descrito ao longo deste capitulo, sendo,
por isso, possivel concluir que o ato de compreender um texto esta no fato de o

leitor atribuir e produzir sentidos, mediante a triplice interacdo: autor-texto-leitor.

Assim, o processo de compreensédo se desenvolve no ser humano por meio da
interacdo de fatores internos e externos de sua propria espécie, num constante
dialogo entre pensamento e existéncia, 0 que significa que compreender é
construir sentidos. Por isso, no capitulo a seguir, sera abordado o ensino de
leitura na escola com o intuito de discutir como essa constru¢do de sentidos se

formaliza no universo da sala de aula.
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2. LEITURA, ESCOLA E ENSINO

CAPITULO Il
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No capitulo anterior, foram apresentados e discutidos a concepcao de leitura e 0s
aspectos tedricos dessa pratica. E importante, agora, apresentar os fundamentos
tedricos sobre o ensino de leitura e discutir como se da o ensino dessa atividade
na escola; a visdo dos PCN sobre essa pratica e a influéncia da abordagem de

géneros textuais para o desenvolvimento da atividade leitora no ensino.
2.1 LEITURA NA ESCOLA

Sabe-se, conforme afirma Lajolo (1998), que ninguém nasce sabendo ler. Esse é
um aprendizado que deve ser desenvolvido e aprimorado na escola, para que 0
educando aprenda estratégias e desenvolva habilidades adequadas para

processar as informacdes que Ié do texto e se torne um leitor.

As funcbes da leitura na escola, segundo Solé (1998), estdo associadas ao
processo de aprendizagem, com o fim na informacé&o. Por isso, no periodo de
escolaridade, € importante que o aluno aprenda, de modo significativo, a utilizar a

leitura como meio para adquirir e elevar os niveis de informacdao.

O ensino inicial de leitura se d& a partir da alfabetizagdo, processo pelo qual as
criancas passam, para aprender a ler e a escrever. Nesse periodo, presume-se
que o leitor (ainda crianca) aumente de forma significativa o dominio da
linguagem oral e o dominio da capacidade de refletir intencionalmente sobre a
mesma linguagem™, por meio da aprendizagem de habilidades para o exercicio

da decodificagao.

Nesse sentido, € preciso especificar que aprender a decodificar um texto significa,
segundo Solé (1998), aprender a estabelecer correspondéncias pertinentes entre

0s sons da linguagem com as letras que os representam.

Esse é um procedimento importante porque a crianca, ao aprender a fazer

relacdes de sentido entre som e letra, desenvolve também a sua competéncia

1 Essa capacidade refere-se a consciéncia metalingiiistica. (Koch & Elias 2006)
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comunicativa. Trata-se de uma habilidade essencial para a pratica de leitura, pois
permite que o leitor pense e reflita sobre o sentido de uma palavra.

A leitura, como atividade a ser ensinada na escola, deve estar embasada em
aspectos cognitivos direcionados ao aluno. Esses aspectos sdo o elo entre
linguagem escrita, compreensdo, memoria, inferéncia e pensamento, como

apresenta a autora:

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos (...) Exige que a
crianca possa dar sentido aquilo que se pede que ela faca, que disponha de
instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a ajuda insubstituivel
do seu professor, que pode transformar em um desafio apaixonante o que para muitos é
um caminho duro e cheio de obstaculos (Solé, 1998:65).

Isso significa que todo aluno, quando estimulado para a descoberta, desenvolve a
competéncia leitora, o que lhe d& subsidios para realizar determinadas atividades,
como elucida Solé (1998):

* ler, para obter uma informacdo precisa ou para localizar algum dado
interessante;

* ler, para seguir instrugoes;

» ler, para obter uma informacéo de carater geral, como, por exemplo, saber
do que trata o texto, ou se interessa ou néo a continuidade da leitura;

» ler, para aprender, para ampliar conhecimentos;

* ler, para revisar um escrito préprio;

* ler, para obter prazer.

Nota-se, porém, que, muitas vezes, a escola apresenta a prética de leitura como
um ato de simples identificacdo de simbolos gréficos da escrita, sem estar
preocupada em discutir o sentido do que esta sendo lido. De acordo com Kleiman
(2004), essa atitude provém de concepcdes erradas que o universo escolar tem

do texto e, conseqientemente, da leitura.

E comum a escola apresentar o texto didatico como um fim em si mesmo, néo

passivel de interpretacdo ou discussdes, uma vez que as respostas para as
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perguntas sobre o texto lido devem conter exatamente as idéias e palavras dos

autores que aparecem nos manuais didaticos.

De acordo com Kleiman (2004), tanto a escola quanto os autores dos livros
didaticos, de modo geral, véem o texto como um conjunto de elementos
gramaticais, considerando apenas 0s aspectos de estrutura, atribuindo-lhe
entidades pequenas com significado e funcdo independentes do contexto e da

situacdo comunicativa em que ele — o texto - esta inserido.

Essa visdo leva os professores a utilizar os textos apenas para ensinar atividades
gramaticais. Quando ha “leitura”, ela ocorre para simples estudo gramatical,
subdividido em conjunto de classes e fungdes sintaticas inseridas e explicitadas

no texto, como adjetivos, sujeitos, objetos, entre outros.

A autora destaca que a escola também vé a leitura como uma atividade
mecanica, pois prioriza exercicios que se apdiam em atividades de identificacao
de palavras do texto, que se destacam numa pergunta ou comentario, cuja
caracteristica € a reproducdo dessas palavras (idéias) para apresentar a
informagao solicitada na questéo.

Consequientemente, essas atividades pouco contribuem para o desenvolvimento
de habilidades do aluno. Ele percebe somente as “idéias” que ja estéo claras e
prontas no texto, e ndo consegue se aprimorar, efetivamente, para a atividade de
compreensao. Com a auséncia de atividades que visem a compreensao, nao é
possivel verificar o progresso do aluno no processo da leitura, uma vez que se

ensina a reproduzir as informacdes do texto e ndo a construi-las.

Outra pratica comum nas escolas, que também contribui para a defasagem do
ensino, é a leitura como atividade avaliatoria. Para Kleiman (2004), essa pratica
avaliativa inibe a formacgédo de leitores, pois se exige, ainda nas primeiras séries,
perfeicdo na capacidade de leitura em voz alta com pronuncia padrdo dos

vocabulos “decodificados”.
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A autora ainda critica o fato de, nas séries intermediarias, a leitura ser “cobrada” e
avaliada por meio de resumos, relatérios e preenchimento de fichas. Nessas
atividades, os alunos séo ensinados — e estimulados — a meramente reproduzir a
opinido ou dizeres do autor do texto, e ndo a criar e expressar as proprias idéias

ou o0s sentidos que constroi.

Em razéo, portanto, do que tem ocorrido na escola em relacdo a leitura, que aqui
foi apresentado, sabemos que é preciso haver mudancas profundas para que o
ensino da leitura seja eficaz e coerente com as necessidades dos alunos, tanto
nos aspectos cognitivos relacionados a compreensdo do texto, quanto na sua

aplicabilidade em sala de aula.

Como se viu, € comum o ensino da atividade leitora restringir-se a reproducédo das
vozes de outros leitores mais experientes que o aluno, tais como a voz do

professor ou a do autor do livro didatico ou paradidatico.

A escola e seus professores, portanto, devem fazer com que a leitura em sala de
aula seja uma atividade de busca continua de informacdes significativas para que,
desse modo, 0 aluno possa, por meio de associag¢des, construir o sentido do texto
e transforma-lo em elemento de realizacdo de interacdo e de necessidade

comunicativa.

E possivel concluir, pois, que a leitura, por ser uma atividade interacional, deve
ser ensinada de uma tal maneira que leve o leitor (aluno) a realizar o exercicio de
constante construcdo do significado do texto, por meio do estabelecimento de
objetivos de leitura e de ativagdo de conhecimento prévio sobre o assunto e sobre

O autor.

Trata-se de compreender a leitura como uma pratica que néo busca
simplesmente extrair informacéo do texto, decodificando-se letra por letra, palavra
por palavra, ou seja, uma atividade que implica aprendizagem e desenvolvimento
da compreensdo, na qual os sentidos inferidos sobre o conteddo do texto séo

construidos gradativamente pelo aluno-leitor.
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Isso justifica defender que o ensino de leitura ndo pode mais estar centrado na
antiga e errbnea visdo de que ler é tdo somente decodificar e converter letras em
sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa pratica decodificadora
(Brasil, 1998).

Por conta da realizacdo apenas dessa pratica redutora de leitura, a escola
produziu — e vem produzindo — grande quantidade de leitores decodificadores: os
alunos apenas identificam as letras, unem as silabas, mas ndo conseguem captar

e nem construir o sentido do que acabaram de ler.

E o que se tem observado nos resultados de avaliacbes estaduais, federais e
internacionais acerca das competéncias do ato de ler. Tais avaliagbes mostram
gue o desempenho do aluno brasileiro quanto a habilidade de leitura se encontra
abaixo da média, como ja foi apresentado na introducédo desta dissertacdo, em
que 30% da populacao brasileira localizam as informacdes em uma frase simples
e apenas 25% dos brasileiros alfabetizados conseguem estabelecer relacbes de

informes em textos longos.

De acordo com Bezerra (2003), esse problema se deve ao fato de que, das
décadas finais do século XIX até meados do século XX, a escola era destinada a
criancas e jovens da alta sociedade, e o ensino da Lingua Portuguesa tinha como
objetivo levar ao conhecimento desses alunos as regras gramaticais e 0

funcionamento da variante de prestigio.

Segundo a autora, até meados dos anos 50, o Portugués era ensinado e
estudado por meio de manuais de gramatica classica, com fragmentos e
antologias literdrias em que se apreciava a construcdo perfeita da lingua
portuguesa, pois 0 publico que tinha acesso a escola falava o portugués tido

como padrédo, um modelo a ser seguido.
Além disso, a classe social mais abastada, a elite, tinha praticas de leitura e

escrita em suas familias, sendo a frequiéncia a escola destinada para o estudo

sobre a lingua. Nesse contexto, o estudo das regras gramaticais se dava sem
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muitas dificuldades, uma vez que os alunos dominavam o registro linguistico

adotado nos manuais.

Ademais, o professor, também usuario da norma padrdo e pertencente a classe
média e alta, apresentava um nivel elevado de letramento (dominio da leitura e da
escrita), assim como excelentes condi¢cfes intelectuais para a preparacédo das
aulas. Nao lhe fazia necessario buscar em livros exercicios ou atividades

didaticas.

A partir dessa década (anos 50), algumas transformacdes passaram a ocorrer nas
condi¢cBes de ensino e aprendizagem de Portugués. Como afirma Bezerra (2003),
por pressdo das classes populares, a escola passou a receber alunos de outras
camadas sociais, 0s quais apresentavam praticas de leitura e escrita diferentes,

por vezes quase nulas, daquelas conhecidas e reforgadas pela instituicdo escolar.

Com o aumento da populacdo escolar, aumentou também o numero de
professores. Segundo a pesquisadora, esses mestres ndo mais pertenciam a
classe de prestigio, nem tampouco apresentavam formag¢do humanistica ampla.
Além disso, o conhecimento sobre a lingua também se encontrava em nivel
superficial. Porém, as propostas de ensino mantiveram-se as mesmas: analise

gramatical e estudo superficial de textos.

Se os alunos mudaram, os professores também mudaram, pois ndo mais
conseguiram atender as exigéncias do ensino gramatical. Para suprir essas
necessidades, surgiram os livros didaticos — coletaneas com compilacbes de
textos, licdes e exercicios de gramatica com o intuito de reduzir as lacunas da

formacéo académica desses professores.

A proposta de construcdo do livro didatico (Geraldi,1991) veio para facilitar a
tarefa do professor, diminuindo, assim, a responsabilidade desse profissional na
escolha do conteddo a ser ensinado. O livro didatico permitiu, como afirma
Bezerra (2003), elevar a carga horaria semanal do professor, pois ele ndo mais

disporia de *“tempo” para a preparacdo das aulas. Isso fez com que a



remuneracdo para esse profissional também diminuisse. O resultado foi
desvalorizacdo da profissdo, diminuicdo da procura pela carreira do magistério e

formacado académica precaria para as areas da educacéao.

Desde o inicio da década de 80, muito se discute o ensino, principalmente o da
leitura, com o objetivo de melhorar a sua qualidade. Da mesma forma, surgiram
os Parametros Curriculares Nacionais, material desenvolvido pelo governo
federal, por volta de 1998, com o intuito de auxiliar o trabalho docente e que

abrange a todas as areas do ensino.

Os PCN trazem uma orientacdo para o ensino de Lingua Portuguesa. Esse
documento discute questbes a respeito da producdo e compreensao de textos e
visa a expansao das possibilidades de uso da linguagem, relacionadas a quatro
habilidades: falar, escutar, ler e escrever.

O documento esta embasado em dois eixos basicos de estudo da Lingua
Portuguesa: o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre lingua e linguagem e

traz como justificativa a seguinte afirmacao:

O ensino de Lingua Portuguesa deve se dar num espaco em que as praticas de uso da
linguagem sejam compreendidas em sua dimensao histdrica e em que necessidade de
analise e sistematizacdo tedrica dos conhecimentos linguisticos decorra dessas mesmas
praticas. Em decorréncia disso, os contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno
de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem (Brasil, 1998: 34).

Segundo os PCN (Brasil, 1998/2000), aprender a ler constitui um aprendizado de
conhecimentos de natureza conceitual que envolve compreender tanto a escrita
quanto a forma gréafica representada pela linguagem. Ler implica o dominio da
lingua, pois é por meio dela que se estabelece a relacdo social direta entre o

homem, a comunicagéo e o0 acesso as informacdes.
O trabalho com a leitura, conforme descrevem os PCN, tem como finalidade a

formacdo de leitores competentes e, por conseguinte, a formacdo de pessoas

capazes de escrever com eficacia. A possibilidade de produzir textos eficazes tem
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sua origem na prética de leitura, um espaco de construcdo de sentidos e fonte de

referéncias, como se apresenta:

Para aprender a ler e a escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 a escrita representada, mas
também de que forma ela representa graficamente a linguagem (Brasil , 2000: 21).

De acordo com o documento, a leitura assim como a Lingua Portuguesa devem
ser ensinadas conforme a importancia e o valor que se atribui aos usos da
linguagem. Esses usos sdo determinados pelas demandas sociais de cada

momento.

O papel da escola é fundamental na formacéo ativa de leitor, pois cabe a ela e
aos seus professores a funcdo de ensinar o aluno a produzir e interpretar os
variados textos que circulam na sociedade, como também ensina-lo a trabalhar
com os textos das diferentes disciplinas, com as quais o educando mantém

contato em seu cotidiano escolar.

As atividades escolares de leitura e escrita devem ser praticas mutuamente
relacionadas que se modificam constantemente no processo de aprendizagem.
Sdo atividades que devem permitir aos alunos tanto a construcdo do
conhecimento sobre diferentes textos em diferentes géneros, quanto o uso de

procedimentos adequados para Ié-los ou escrevé-los.

Para que esse trabalho ocorra, € necessario que escola e corpo docente tenham
ciéncia dos contetdos e objetivos pertinentes a essa pratica. Os Parametros
postulam que, na area de leitura, as atividades devem estar voltadas para o
desenvolvimento do dominio da expressdo oral e escrita, nas mais diversas

situacdes de uso publico da linguagem.

Os PCN afirmam também ser necessario oferecer aos alunos oportunidades
diversas em aula para que eles aprendam a ler, assim como oferecer diversos
meios, para que eles facam uso de procedimentos e estratégias que tornem o

texto significativo e interpretavel. Em raz&o disso, se declara:

36



Um leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre
0s textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade.(...) Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
que |é; que possa aprender a ler também o0 que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que |é e outros ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar sua leitura, a partir da localizacdo de elementos discursivos (Brasil, 1998: 53).

Pensando nos diferentes textos que circulam na sociedade e nos procedimentos
adequados para ler ou escrever esses textos, os PCN (Brasil, 1998), apoiados
nos estudos de Bakhtin (2003), explicam que todo texto se organiza dentro de um
determinado género, em funcédo das inten¢gées comunicativas, como parte de
condi¢Oes de producao dos discursos e, consequentemente, na determinagéo dos

USOS sociais em que se instauram.

Os estudos sobre géneros, segundo Brandao (2000), tiveram seu inicio em Platédo
e Aristoteles. O termo género era usado, comumente, para referir-se a uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, e € com
Aristoteles que surge uma teoria mais sistematica sobre os géneros e sobre a

natureza do discurso.

Atualmente, os estudos sobre os géneros e, por conseguinte, sobre os elementos
que compdem o discurso ganharam novos rumos e procuram verificar questdes
multidisciplinares, como analise do texto e do discurso e descri¢do da lingua e da
sociedade, a fim de elucidar questdes de natureza sociocultural no uso de uma

lingua.
O trabalho com os géneros contribui para mostrar o funcionamento de toda uma

sociedade, uma vez que cada género textual apresenta um propodsito bastante

claro que o determina em uma esfera de circulacéo.
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2.2 — GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LEITURA

De acordo com Bakhtin (2003), géneros sao tipos relativamente estaveis de
enunciados. Segundo o autor, um enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as

finalidades de cada uma das esferas das atividades humanas.

Essas esferas sdo entendidas como o conjunto de todas as atividades sociais do
homem em uma situacdo de comunicacdo relacionada ao uso da linguagem.

Assim, pode-se afirmar que os géneros sao gerados de acordo com as esferas.

O autor explica também que had uma grande diversidade de géneros circulando
socialmente e que ndo é possivel limita-los. Essa diversidade esta associada as
necessidades da situagdo comunicativa e a fungdo social com que se utiliza um

determinado género, como se verifica a sequir:

A riqueza e a diversidade dos géneros sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana (...) Cabe salientar (...) a extrema
heterogeneidade dos géneros (orais e escritos) nos quais devemos incluir as breves
réplicas do dialogo cotidiano, (...) o relato do dia-a-dia, a carta (...) também devemos
incluir as variadas formas das manifestacdes cientificas e todos os géneros literarios
(...) (Bakthin, 2003: 262).

(...) Aqui é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre géneros
primarios (simples) e secundarios (complexos) (...) (Bakthin, 2003:263).

De acordo com essas afirmacdes, os géneros estdo divididos em primarios - 0s
quais constituem uma circunstancia de comunicacéo verbal simples e espontanea
-, € em secundarios — 0s quais aparecem nas condi¢cdes de convivio cultural mais

complexo, desenvolvido e organizado.

Ambos (primarios e secundarios) se unem para caracterizar a dinamicidade da
situacdo comunicacional, bem como os usos da lingua, ideologias e visdes de
mundo. Bakhtin (2003) exemplifica essa integracdo com a réplica do didlogo

cotidiano ou da carta no romance.

Para o autor, esses dois géneros (dialogo e carta) mantém suas formas e seus

significados cotidianos apenas no plano do conteldo romanesco, pois a realidade
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da situagdo ocorre apenas no conjunto do romance, como acontecimento
artistico-literario, e ndo como retrato de uma situacéo real da vida cotidiana. E

como se alguém fizesse uso de um género em outra fungéo e situacéo social.

Bakhtin (2003) afirma ainda que o estudo da natureza do enunciado e da
diversidade de formas de géneros dos enunciados, nos diversos campos da
atividade humana, € de suma importancia, pois retrata o trabalho de investigacéo
de material linguistico, relacionado a diferentes campos da atividade humana e da

sua area de comunicacao.

Segundo ele, os géneros sdo as correias transmissoras de conteudos entre a
historia da sociedade e a historia da lingua. Isso significa que é por meio do
estudo dos géneros, disposto em enunciados especificos, que o homem
estabelece a unido da sociedade com a origem da lingua.

A essa perspectiva unem-se as discussdes de Marcuschi (2003). Para esse autor,
0S géneros existem para organizar e estabilizar todas as atividades comunicativas
do cotidiano. O estudioso destaca que 0s géneros surgem conforme as

necessidades da evolugao sociocultural da comunicagéo humana:

(...) uma simples observacéo histérica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. ApGs a invencdo da escrita alfabética, por volta do século VIl a.C.,
multiplicaram-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a partir
do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa para,
na fase intermediaria de industrializacdo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma
grande ampliacéo (Marcuschi, 2003:19).
De acordo com o autor, 0s géneros séo as acgoes discursivas do interlocutor em
momentos distintos e tém por objetivo agir e comunicar algo de algum modo.
Assim, 0s géneros estdo definidos, com base nos estudos de Bakhtin, por

conteudos, estilos e composicdes diversas manifestadas na comunicacao.
Marcuschi (2003) diferencia os géneros de tipos textuais, ao explicar que esses

altimos constituem uma estrutura tedrica definida pelas propriedades internas da

lingua. JA 0s géneros sdo as representacdes ou as realizagcfes linguisticas de
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acbes sociocomunicativas que constituem o reflexo das atividades sociais,
construidas e manifestadas pelo homem em seu processo comunicativo. O autor

exemplifica essa distingdo com um quadro sindptico, o qual se encontra a seguir:

Quadro 3: Distin¢do entre tipos e géneros

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. construtos tedricos definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

por

1. realizacdes linglisticas concretas definidas
por propriedades sécio-comunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados no interior dos
géneros e ndo sdo textos empiricos;

2. constituem textos empiricamente
realizados cumprindo funcdes em situacdes
comunicativas;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes
I6gicas, tempo verbal;

3. sua nomeacédo abrange um conjunto aberto
e praticamente ilimitado de designacfes
concretas determinadas pelo canal, estilo,
conteudo, composicao e funcao;

4 designacgOes tedricas dos tipos: narracao,

4. exemplos de géneros: telefonema, serméo,

argumentacdo, descricdo, injuncdo e
exposicdo.”

carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, horéscopo, receita culinaria, bula
de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucGes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo espontanea, carta eletrdnica,
bate-papo virtual, aulas virtuais, etc.

Fonte: Marcuschi (2003: 23)

O Quadro 3 evidencia que os tipos textuais referem-se a forma e a estrutura de

texto, enquanto os géneros dizem respeito a funcdo social e a manifestacao

linglistica empregada na situacdo comunicativa diaria.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género
textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros é importante,
tanto para a producdo quanto para a compreensdo de um texto. Para Marcuschi
(2003), o trabalho com géneros textuais apresenta excelente oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos no dia-a-dia, uma vez que se

ensina a ler e produzir textos e ndo enunciados soltos.

Assim, tem crescido o interesse sobre os estudos dos géneros e suas aplicacdes

no ensino, principalmente o de leitura, com muita relevancia em areas que se
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dedicam ao estudo da interacdo humana, como os da linguistica textual. Nessa
associacado, destacam-se os estudos de Koch (2004). Ela explica que, nas
variadas situacOes de interacdo verbal em que se insere um sujeito-leitor, ele
apresenta uma competéncia sociocomunicativa de interlocucdo. Essa
competéncia permite ao leitor diferenciar, no interior das préticas sociais, 0 que €

adequado ou ndo na comunicacgéo, como afirma a autora:

(...) os géneros devem ser vistos como arcaboucos cognitivo-discursivos ou enquadres
enunciativos determinados pelas necessidades tematicas das diversas praticas sociais,
pelo conjunto dos participantes de tais praticas, de suas relacdes sociais e de seus
propdsitos enunciativos (Koch, 2004:163).

A pesquisadora destaca ainda 0s estudos sobre a teoria dos géneros,
desenvolvidos na Universidade de Genebra por Schnewuly e Dolz (2004), para
gquem o0s géneros sao 0s elementos centrais que caracterizam toda a atividade
humana na acdo comunicativa. Esses estudiosos apresentam a idéia de que os
géneros estabilizam os elementos formais das praticas de linguagem e fornecem

suporte para a atividade de leitura nas situagcées de comunicacao.

Para esses autores, 0s géneros sao o ponto de articulagdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, pois 0 ensino da producdo e compreenséo de
textos € definido como um sistema de ac¢des de linguagem, uma vez que essas
acOes indicam como produzir, como compreender e como interpretar um conjunto

de enunciados orais e escritos, organizados em um texto.

Em relacdo ao ensino, Miller ([1984] 1994) destaca que ensinar e aprender um
género é ensinar e aprender os objetivos que se pretende alcancar em dada
situacdo comunicativa, de acordo com a natureza cultural de cada acéo
comunicativa. Assim, ao selecionar os géneros que serao trabalhados em sala de
aula, o professor deve priorizar aqueles que merecerao estudo mais aprofundado,
ja que alguns aparecem com maior frequéncia na realidade social e no universo

escolar.
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Nessa perspectiva, 0os professores devem otimizar atividades em aula que
propiciem o estudo do texto, tanto oral quanto escrito, com base na concepgéao de
géneros, a fim de despertar no aluno uma expectativa, uma reacdo critica ao
texto. Dessa forma, o educando podera analisar ndo somente a estrutura que
compde o texto, como também as necessidades que levaram o autor a produzi-lo

e em qual situagdo comunicativa isso foi realizado.

Por isso se afirma que formar um leitor implica formar alguém que compreenda o
qgue |é e o que nédo esta escrito, identificando elementos implicitos, para, entéo,
estabelecer relac6es de sentido. Essa pratica também permite que o aluno em
formacao tenha condicbes para localizar, no texto, elementos significativos que

validem a leitura realizada.

Sendo assim, o ensino de leitura com base na apropriacdo das caracteristicas de
um género deve partir, segundo Biasi-Rodrigues (2003), de exercicios que
propiciem o reconhecimento do género nos seus mais diversos aspectos, tais

como:

* meio social ou comunidade discursiva em que é praticado;

» convencgdes ou regras de uso que estdo estabelecidas na comunidade da
qgual o aluno faz parte;

e caracteristicas formais ou linguisticas que podem ser verificadas nos

textos que representam o referido género, entre outros.

O trabalho com géneros em sala de aula faz com que a realidade comunicativa
seja apresentada a um publico leitor também real. Além disso, contribui para a
apropriacdo das caracteristicas do género conforme o meio social e a
comunidade discursiva em que € praticado:
* 0 papel dos interlocutores (produtor/ leitor) nas acdes sociais em que o
género é praticado;
* 0s propositos comunicativos que podem ser alcangados;

e 0 meio fisico em que o género é veiculado.
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Para que essa pratica seja efetiva, a escola deve organizar e desenvolver projetos
em que as atividades priorizem a leitura e a escrita de textos em géneros
diversos. Desse modo, os alunos, ao longo das aulas, poderdo discutir, comentar
e reconhecer as condi¢cdes de producao e circulacdo do género. Para tanto, Rossi

(2005) sugere que se trabalhem as seguintes questdes:

Quem escreve (em geral) esse género discursivo? Com que propésito? Onde?
Quando? Como? Com base em quais informagBes? Como o redator obtém as
informacdes? Quem escreveu este texto que estou lendo? Quem |é esse género? Por
gue o faz? Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar ao texto? Que influéncia
pode sofrer devido a essa leitura? Em que condi¢cBes esse género pode ser produzido
e pode circular na nossa sociedade? (Rossi, 2005: 84).

A autora acredita que, ao responder essas questdes, o aluno adquire e constroi
conhecimentos indispensaveis que o levam a compreender melhor o texto que Ié.
Isso significa que o ensino de leitura na escola deve ser desenvolvido de acordo

com a importancia e o valor que se atribui aos usos da linguagem.

Conclui-se, entdo, que ensinar a ler significa ensinar a construir conhecimentos
diversos que envolvam compreender a escrita, tanto na forma grafica quanto na
representacdo da linguagem. Isso significa que, com essa pratica, o aluno sera
capaz de dominar uma lingua e, por meio da leitura, estabelecer uma relagéo

direta entre 0 homem, 0 ato comunicativo e o acesso a informacao.

Configurado esse cenario tedrico acerca da leitura, em que aspectos sobre sua
funcéo interacional de construcdo de sentidos e de desenvolvimento de
competéncias para a realizacdo da compreensao leitora foram apresentados,
procura-se, no proximo capitulo, descrever e discutir o modo como os professores
de ensino fundamental e médio e o modo como alunos de 7° ano (antiga 62 série)
e 2° ano de ensino médio de uma escola da rede privada lidam com a atividade

de leitura.
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CAPITULO 1lI

3. LEITURA: UMA HISTORIA DE SUCESSO



Neste capitulo discutir-se-ao os resultados obtidos nesta pesquisa. Para realizar a
coleta dos dados, escolheu-se uma escola da rede particular de ensino do
Municipio de Santo André, no Estado de S&o Paulo. A selecédo da escola se deve

ao fato de a mestranda fazer parte de sua equipe pedagogica.

A escola é associada a duas grandes redes de ensino. Uma abrange as areas da
Educacao Infantil e Fundamental — | e Il; j& a outra rede abrange a area de Ensino
Médio. A instituicdo de ensino selecionada esta instalada ha oito anos no
Municipio de Santo André, no Bairro Vila Guiomar e atende a alunos de classes
sociais A e B.

A unidade escolar apresenta como filosofia de ensino “a formacdo de individuos
conscientes, capazes de dimensionar ou redimensionar conhecimentos e de se
realizar como pessoas. A escola também propfe a criagcdo de espacgos para a

participacdo critica, criativa e ética de seus alunos™?.

Os dados analisados advém dos seguintes instrumentos de pesquisa:

a) questionario individual proposto aos professores da unidade escolar;

b) atividade individual realizada em sala de aula com alunos de 7° ano;

c) questionario individual e atividade proposta a alunos de 2° ano de Ensino
Médio.

Na primeira parte deste capitulo (3.1 Leitura e professores), discutem-se as
informacgdes advindas do questionario direcionado aos professores dessa escola,
0 que constitui a primeira etapa da pesquisa. Sao eles docentes que atuam em
areas e séries diversas e usam como material de apoio, em sala de aula, as
apostilas da rede a qual a escola é associada. De acordo com os dados da
editora®®, o material é elaborado, conforme as propostas educacionais exigidas

pelos Parametros Curriculares Nacionais.

2 Dados retirados do site oficial da unidade escolar.
3 Dados retirados do site oficial da editora da rede com a qual a escola esta credenciada.
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Essas publicacbes apresentam, segundo o que descreve o0 site, principios
essenciais para atender as necessidades da educagdo moderna, como

e aconstrugcao do conhecimento;

e 0s quatro pilares da educacao: aprender a conhecer; aprender a fazer;

aprender a conviver e aprender a ser;

Os conteudos e o0s conceitos apresentados nas publicacbes da rede sé&o
desenvolvidos por meio de atividades que possibilitam a leitura de textos com
exercicios “desafiadores que favorecem situacbes de aprendizagem

significativa™*.

O segundo momento deste capitulo (3.2 Leitura em sala de aula — alunos de 7°s
anos) corresponde a analise de informacdes levantadas durante a segunda etapa
da pesquisa: uma atividade realizada em aula com alunos de 7° ano (antiga 62
série) do Ensino Fundamental, antes do inicio da leitura de um livro paradidatico.

Na terceira e ultima etapa apresentada neste capitulo (3.3 Alunos de ensino
médio e leitura), também serdo discutidos dados obtidos em um questionario
direcionado aos alunos do segundo ano de Ensino Médio sobre leitura e uma
atividade com a interpretacdo de um texto sobre leitura no Brasil.

¥ Conforme descricdo do material no site oficial da editora.
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3.1 VISAO DOS PROFESSORES SOBRE LEITURA

Os professores que participaram desta coleta de dados sob forma de questionario
individual atuam na area de Ciéncias Humanas (Artes, Geografia, Historia, e

Lingua Portuguesa) dos Ensinos Fundamental |, Fundamental 1l e Médio.

A escolha do grupo se deveu ao fato de tais docentes fazerem uso de textos em
géneros diversos, para o desenvolvimento do contetdo das aulas que ministram.
Partiu-se do principio de que eles, além de praticarem a leitura em seu cotidiano
pedagdgico, necessitam desenvolver e aprimorar a habilidade e a competéncia

leitora dos alunos.

Foram analisadas a forma como esses professores compreendem a atividade
leitora e 0 modo como a desenvolvem em sala de aula. Para tanto, elaborou-se
um questionario com perguntas alicercadas no objetivo de verificar como se da o

ensino da atividade (pratica) de leitura em sala de aula.

Distribuiu-se o questionério sobre a atividade de leitura e seu ensino para um
grupo de vinte professores da instituicdo; apenas nove deles, porém, devolveram
0 questionario devidamente respondido. Ainda assim, a amostra composta pelas
respostas desses nove professores permitiu-nos verificar e discutir como € o

ensino de leitura em sala de aula na comunidade caracterizada.

Nove docentes, ao todo, fizeram a devolucdo do instrumento. Os demais, onze
profissionais, ndo devolveram o0s questionarios e nado justificaram a n&o-
devolucdo. Ressalta-se, porém, que alguns desses professores, cuja participagédo
nao se efetivou, indagaram se as respostas colhidas na pesquisa seriam

posteriormente divulgadas para a direcdo da unidade escolar.
Explicou-se aos professores que os dados levantados comporiam tdo somente

estudos cientificos e que o objetivo seria verificar como esse grupo desenvolve a

atividade de leitura nas aulas.
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Essa etapa de pesquisa com professores ocorreu conforme descrito a seguir:

1) antes da entrega aos professores do questionario sobre a sua pratica leitora e

0 ensino de leitura, conversou-se, informalmente, com o0 grupo e apresentaram-se

0S objetivos da etapa de pesquisa que eram:

» verificar como o professor compreende a atividade de leitura;

» fazer o levantamento de como o professor ensina essa atividade;

» discutir como € realizado esse ensino na comunidade escolhida para

a pesquisa.

2) em seguida, foi entregue ao grupo o questionario (fevereiro de 2006) e

solicitada a devolucéo para o més seguinte (margo de 2006);

3) o prazo, porém, foi prorrogado até junho, em razdo de apenas alguns

professores do grupo ter devolvido, em marco, o questionario respondido.

Apresentam-se a seguir as questdes propostas com seus respectivos objetivos:

Quadro 4

Questbes propostas aos professores e seus respectivos objetivos

QUESTOES

OBJETIVOS

1) O que é ler?

Verificar e discutir como esse grupo compreende
a atividade de leitura

2) A quem compete o ensino da leitura?

Verificar, na 6tica do professor, quem sao os
responsaveis por ensinar o aluno a ler

3) Como vocé incentiva o habito de leitura nos
alunos?

Analisar como o professor incentiva a pratica de
leitura e 0 acesso a informacao

4) E Dpossivel verificar se os alunos
compreenderam a leitura proposta? Como vocé
geralmente faz isso?

Verificar como o professor avalia ou checa a
compreenséo de seus alunos na leitura realizada

5) Como vocé [é? Faz uso de alguma estratégia?

Verificar como os professores desse grupo léem
e se fazem uso de alguma estratégia
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As respostas dos professores, a pergunta 1 , “o que € leitura para vocé?”, foram:

P1: E proporcionar a alguém a compreensdo do mundo por meio da interpretacdo de fatos,
acontecimentos, do comportamento social associado a reflexdo. LER — COMPREENDER -
REFLETIR

P2: Acho que responder essa pergunta nao é tao facil. Para mim, leitura € o caminho para ampliar
0s conhecimentos, viajar pelo mundo, embarcado nas paginas de um livro; é desenvolver a
imaginacdo ao interpretar as personagens; enfim, ler € uma maneira de humanizar, de alimentar o
espirito humano.

P3: Leitura é informacédo, descobrimento, prazer, imaginagao, fazer parte do mundo.

P4: Leitura € uma forma de entretenimento e aprendizagem, sem dlvida; desenvolvemo-nos como
pessoas e profissionais por meio da leitura.

P5: Processo cognitivo, no qual o sujeito assimila 0 mundo e suas especificidades; a leitura ndo se
reduz apenas ao suporte escrito, mas se realiza na compreenséo da associa¢do de determinados
fatores, engendrando um contexto que sera o extrato deste mesmo processo leitor-mundo-leitura.

P6: Para mim, leitura € uma atividade mecénica, caso ndo esteja intimamente relacionada com a
cultura de cada individuo. Ler, necessariamente, nao esta somente ligado a compreensdo de um
texto, mas sim com suas entrelinhas, que muitas vezes séo sutis e muito mais interessantes e
satisfatorias quando nos atinge.

P7: Leitura para mim significa prazer e aquisi¢cdo de conhecimento.

P8: Leitura € a atividade pela qual a pessoa toma contato com um texto, consegue compreendé-lo
e interpreta-lo, podendo, por fim, retransmitir o que entendeu. No caso escolar, ler ndo é apenas
repetir as palavras descritas em um texto, mas também poder explicar o que leu.

P9: E o instrumento para a apropriagéo de novos conhecimentos, de novo vocabulario.

Tais respostas, agrupadas por semelhanca de contetudo e concepgdes, revelaram

0 gque esta sintetizado no quadro a seguir:

Quadro 5
Concepcdes sobre leitura™
Ler é uma atividade que proporciona aprendizado 5
Ler é uma atividade que leva a compreensao e a reflexdo 4

Com essa pergunta objetivou-se verificar e discutir como esse grupo compreende

a atividade de leitura. E possivel observar que cinco dos nove professores

7

consideram que ler é atividade que proporciona aprendizado, além de ser um

processo que prioriza a aquisicdo de conhecimentos, como descreveram®®:

P2: Acho que responder essa pergunta ndo é tao facil. Para mim, leitura € o
caminho para ampliar os conhecimentos, vigjar pelo mundo embarcado nas
paginas de um livro; € desenvolver a imaginagdo ao interpretar as personagens;
enfim, ler € uma maneira de humanizar, de alimentar o espirito humano.

> Em todos os quadros em que se apresentam as respostas agrupadas, os niimeros da coluna a
direita se referem a quantidade de respostas dadas e nao a quantidade de professores que
participaram dessa etapa da pesquisa.

16 Os trechos em negrito referem-se ao contetido mais relevante em cada resposta conforme sera
apresentado no decorrer da anaise.
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P3: Leitura é informacdo, descobrimento, prazer, imaginacdo, fazer parte do
mundo.

P4: Leitura é uma forma de entretenimento e aprendizagem, sem ddvida;
desenvolvemo-nos como pessoas e profissionais por meio da leitura.

P7: Leitura para mim significa prazer e aquisicdo de conhecimento.

P9: E o instrumento para a apropriacdo de novos conhecimentos , de novo
vocabulario.

Discutiu-se, ao longo deste trabalho, a definicdo de leitura e verificou-se que é
uma atividade interacional entre texto e leitor, ja que o leitor, ao entrar em contato
com um escrito, procura extrair dele os dados relevantes e 0s unir as suas
experiéncias particulares e aos seus conhecimentos prévios, para construir,

assim, um todo significativo.

De acordo com as respostas desses professores, vemos que, para eles, € por
meio dessas acdes que os leitores alcancam os objetivos de ler para adquirir

conhecimento; ler para revisar uma producédo escrita e ler para estudar.

Para outros quatro professores do grupo, a leitura € uma atividade que
proporciona, de forma concomitante, a compreenséao e a reflexdo, como vemos a

sequir:

P1: E proporcionar a alguém a compreensdo do mundo por meio da interpretagéo
de fatos, acontecimentos, do comportamento social associado a reflexdo. LER —
COMPREENDER — REFLETIR .

P5: Processo cognitivo no qual o sujeito assimila o mundo e suas
especificidades; a leitura ndo se reduz apenas ao suporte escrito, mas se realiza
na compreensdo da associacdo de determinados fatores, engendrando um
contexto que sera o extrato deste mesmo processo leitor-mundo-leitura.

P6: Para mim, leitura € uma atividade mecanica, caso ndo esteja intimamente
relacionada com a cultura de cada individuo. Ler, necessariamente, ndo esta
somente ligado a compreensdo de um texto, mas sim com suas entrelinhas,
gue muitas vezes sdo sutis e muito mais interessantes e satisfatorias quando nos
atinge.

P8: Leitura € a atividade pela qual a pessoa toma contato com um texto, consegue
compreendé-lo e interpretad-lo , podendo, por fim, retransmitir o que entendeu.
No caso escolar, ler ndo é apenas repetir as palavras descritas em um texto, mas
também poder explicar o que leu.
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Segundo tais respostas, quando lemos, temos a possibilidade de compreender o
mundo que nos cerca. Essa idéia foi discutida por Bamberger (1995), para quem
a leitura deve ser a atividade responsavel pela formacao cultural, a qual também

se atrela as necessidades de formacao de uma sociedade.

As respostas desses quatro professores revelam isso, pois eles afirmam que ler é

(...) proporcionar a alguém a compreensdo do mundo por meio da interpretagdo de fatos,
acontecimentos, do comportamento social(...) — P1; (...) Processo cognitivo no qual o sujeito
assimila o mundo e suas especificidades (...) — P5; (...) uma atividade (...) intimamente
relacionada com a cultura de cada individuo (...) — P6; (...) atividade pela qual a pessoa toma
contato com um texto, consegue compreendé-lo e interpreta-lo , podendo, por fim, retransmitir o

que entendeu. (...) — P8.

Assim, para os professores do grupo, a leitura é concebida como um processo
perceptivo, e ndo uma atividade mecanica, pois, nesse processo de percepcao, o
leitor reconhece todos os elementos que séo capazes de Ihe trazer sentido, o0 que

caracteriza, no processo de leitura e compreensao, a reflexao.

Em relacdo a pergunta 2 , “a quem compete o0 ensino da leitura?”, as respostas

dos professores foram:

P1: O ensino da leitura compete, em um primeiro momento, a familia enquanto primeiro grupo
social. Num segundo momento, ao nudcleo escolar. Ja na escola, todas as disciplinas devem ter
um comprometimento com a leitura.

P2: A todos; em casa, a familia deve incentivar os filhos; os amigos devem sugerir leituras
curiosas e, na escola, a leitura ndo deve ser uma obrigacdo, mas sim um prazer. Sei que, nas
escolas em geral, os alunos relacionam leitura com as aulas de Lingua Portuguesa, mas nao
podemos pensar a leitura somente como livro. O aluno |é a todo o0 momento seus livros didaticos,
os enunciados das questdes, os textos complementares e agora Iéem muito os textos de Internet,
sobretudo dos sites de relacionamento.

P3: Inicialmente a familia, pois, se ha estimulo e habitos, naturalmente se forma um leitor. A
escola aprimora essa formacéo; portanto, deve criar maneiras para valorizar, enfatizar e avaliar.

P4: Acredito que a leitura seja um habito adquirido; porém, quando esse estimulo ndo é dado na
infancia, antes mesmo de se aprender a ler, a escola precisa mostrar esse caminho ao aluno.

P5: A todo aquele que apresentar certa especificidade do mundo, ao “leitor-aprendiz do mundo”;
desde a familia até os catedraticos, todos ensinam a ler; porém, a leitura tem sido
fundamentalmente acdo escolar e sua resignificacdo tem sido discutida neste mesmo ambito, para
que mudemos a qualidade do que se Ié e de como se Ié.

P6: A qualquer disciplina. A adaptacdo honesta a um conteldo distinto da Lingua Portuguesa, é
absolutamente possivel. Na disciplina de arte, por exemplo, trabalho desde a leitura de um texto
em sua forma mais tradicional como também a leitura de imagens, tdo rica e complexa como
qualquer dramaturgia.
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P7: Basicamente o0 ensino de leitura comeca em casa, quando os pais léem para os filhos e
também quando os filhos observam e tém em casa o exemplo dos pais.

P8: Cabe ao professor alfabetizador, principalmente ao professor de portugués, mas acima de
tudo a todos que trabalham com textos, pois um professor de histéria também deve se empenhar
para que seus alunos compreendam um texto narrativo ou descritivo para entender bem sua
matéria.

P9: O ensino da leitura cabe primeiro a familia que deve ser o modelo de leitores; em segundo
lugar, a escola que deve incentivar a leitura.

O objetivo com essa pergunta era verificar, na 6tica do professor, quem sao os
responsaveis por ensinar o aluno a ler. Essas respostas, agrupadas por
proximidade tedrica e semelhanca de concepcgfes, apresentaram 0 seguinte

resultado:
Quadro 6
Inicio do ensino de leitura
O ensino de leitura inicia-se na familia e estende-se para a escola 7

O ensino de leitura inicia-se na escola e todas as disciplinas sao responsaveis pelo seu | 4
ensino

Observa-se que, para sete professores do grupo, a formacdo e o estimulo a
atividade leitora devem ter inicio no grupo familiar para, depois, quando a crianca
ingressar na escola, essa atividade ser ensinada pelos profissionais da educacao,

como se depreende das respostas a seguir:

P1: O ensino da leitura compete, em um primeiro momento, a familia, enquanto
primeiro grupo social. Num segundo momento, ao nucleo escolar.  Mas todas as
disciplinas devem ter um comprometimento com a leitura.

P2: A todos; em casa, a familia deve incentivar os filhos; os amigos devem
sugerir leituras curiosas e, na escola, a leitura ndo deve ser uma obrigacdo, mas
sim um prazer. Sei que, nas escolas em geral, os alunos relacionam leitura com as
aulas de Lingua Portuguesa, mas ndao podemos pensar a leitura somente como
livro. O aluno Ié a todo o momento seus livros didaticos, os enunciados das
questdes, 0s textos complementares e agora |[éem muito os textos de Internet,
sobretudo os dos sites de relacionamento.

P3: Inicialmente a familia, pois, se ha estimulo e habitos, naturalmente se forma
um leitor. A escola aprimora essa formacao; portanto, deve criar maneiras para
valorizar, enfatizar e avaliar.

P4: Acredito que a leitura seja um habito adquirido; porém, quando esse estimulo
ndo é dado na infancia, antes mesmo de se aprender a ler, a escola precisa
mostrar esse caminho ao aluno.

P5: A todo aquele que apresentar certa especificidade do mundo ao “leitor-
aprendiz do mundo”; desde a familia até os catedraticos, todos ensinam a ler;
porém, a leitura tem sido fundamentalmente acao escolar e sua resignificacédo tem
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sido discutida neste mesmo ambito, para que mudemos a qualidade do que se Ié e
do como se |é.

P7: Basicamente o ensino de leitura comeca em casa, quando os pais léem
para os filhos e também quando os filhos observam e tém em casa o exemplo dos
pais.

P9: O ensino da leitura cabe primeiro a familia que deve ser o modelo de leitores;
em segundo lugar, a escola que deve incentivar a leitura.

Para esses professores, a familia é a primeira instituicdo formal responsavel pelo
ensino de leitura, e eles estédo corretos, pois, de acordo com Charmeux (2000), a

relacdo dos pais com a escola tem de ser de complementaridade.

Tanto o professor como a escola ndo tém e ndo devem substituir os pais, assim
como esses ndo tém de dar aulas em casa. A familia € essencial e insubstituivel;
ela esta presente na vida da crianca antes da escola, mas cabe a ela (a familia)

envolver-se com o trabalho escolar.

De fato, ha dois fatores que muito auxiliam o sucesso escolar, mesmo antes do
ingresso das criancas na escola, como vimos:
* 0 meio no qual a crianca vive, desde que haja nele estimulos
positivos a leitura e a escrita;
* a maneira como o escrito é recebido na casa; se nela os pais tém o
h&bito e o prazer na leitura, essa crianca, certamente, estara

disposta para realizar a leitura.

Esses dados também sdo apontados por esses professores, pois eles afirmam

que (...)se h& estimulos e héabitos, naturalmente se forma um leitor (...) — P3; (...) 0 ensino de

leitura comeca em casa, quando os pais |léem para os filhos e também quando os filhos
observam e tém em casa 0 modelo dos pais. — P7; (...) a familia deve ser o modelo de leitores
(..)—P9.

Essas respostas revelam o que Charmeux (2000) destaca sobre a importancia da
leitura feita pelos pais para as criancas desde muito cedo. Acredita-se que, nesse
momento, por meio da escuta da voz do adulto, a criangca consiga construir,

prazerosamente, o desejo de aprender a ler.
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Além desse, ha também outros momentos de desejo de leitura em um livro, como
€ 0 da observacdo de suas imagens. A atividade conjunta dos pais de olhar as
imagens de um livro (e, a partir disso, formular as hipoteses sobre a historia que

elas parecem contar) estimula, nos pequenos, o desejo de querer aprender a ler.

Eo gue se percebe nestas respostas: Acredito que a leitura seja um habito adquirido;
porém, quando esse estimulo ndo é dado na infancia, antes mesmo de se aprender a ler, a
escola precisa mostrar esse caminho ao aluno - P4 (...) O ensino da leitura compete, em um
primeiro momento, a familia, enquanto primeiro grupo social. Num segundo momento, ao

ndcleo escolar. Mas todas as disciplinas devem ter um comprometimento com a leitura. — P1 (...)
Inicialmente a familia, pois, se ha estimulo e habitos, naturalmente se forma um leitor. A escola
aprimora essa formac&o; portanto, deve criar maneiras para valorizar, enfatizar e avaliar .P3. AS
mesmas respostas retomam, de alguma maneira que o prazer da leitura deve
também estar associado a outras atividades partilhadas em familia, tais como
assistir a um filme, confrontd-lo com o livro que o originou e fazer a crianca
perceber que as reescritas de obras fazem parte de um patriménio cultural, do
mesmo modo que 0 acesso a esses bens materiais se da por meio da leitura,

conforme afirmou Charmeux (200).

Ha ainda as declaracdes de quatro professores do grupo a respeito do ensino de
leitura. Para eles, esse ensino compete a familia, como também a escola e a

todas as disciplinas que fazem uso da leitura, como descrevem:

P1: O ensino de leitura compete, em primeiro momento,a familia enquanto
primeiro grupo social. Num segundo momento, ao ndcleo escolar. JA na escola,
todas as disciplinas devem ter comprometimento com a leitura.

P5: A todo aquele que apresentar certa especificidade do mundo, ao “leitor-
aprendiz do mundo”; desde a familia até os catedraticos, todos ensinam aler;
porém, a leitura tem sido fundamentalmente acdo escolar e sua resignificacéo
tem sido discutida neste mesmo &mbito, para que mudemos a qualidade do que se
I&é e de como se |é.

P6: A qualquer disciplina. A adaptagdo honesta a um conteddo distinto da
Lingua Portuguesa, é absolutamente possivel. Na disciplina de arte, por exemplo,
trabalho desde a leitura de um texto em sua forma mais tradicional, como também
a leitura de imagens, tdo rica e complexa como qualquer dramaturgia.

P8: Cabe ao professor alfabetizador, principalmente ao professor de portugués,
mas acima de tudo a todos que trabalham com textos, pois um professor de
histéria também deve se empenhar para que seus alunos compreendam um texto
narrativo ou descritivo para entender bem a sua matéria.



De acordo com essas respostas, retomamos 0 que ja se discutiu no segundo
capitulo desta dissertacdo: as funcdes da leitura na escola. Sabe-se que € uma
atividade associada ao processo de aprendizagem, com o fim na informacao. Por
isso, autores como Solé (1998) discutem ser importante, no periodo da
escolaridade, o aluno aprender a usar a leitura como meio para adquirir e

aumentar seu cabedal de informacdes.

Observa-se que os professores que participaram desta pesquisa partilham dessa
mesma idéia, pois, para eles, (...) todas as disciplinas devem ter comprometimento com

a leitura. — P1, assim como (...) a leitura tem sido fundamentalmente agdo escolar e sua

resignificacdo tem sido discutida neste mesmo ambito, para que mudemos a qualidade do que se

|Ié e de como se |é. — P5.

Isso significa que, para esses educadores, ensinar a ler é desenvolver atividades
embasadas em aspectos cognitivos, ou seja, promover, por meio da leitura, o elo

entre linguagem escrita, compreensao, memoaria, inferéncia e pensamento.

Ha uma resposta — a do professor P8 (Cabe ao professor alfabetizador, principalmente ao
professor de portugués, mas acima de tudo a todos que trabalham com textos, pois um

professor de histéria também deve se empenhar para que seus alunos compreendam um texto

narrativo ou descritivo para entender bem a sua matéria) — que enfatiza o fato de o ensino
de leitura inicial se dar por meio da alfabetizacdo. Sua resposta é coerente, pois,
como se afirmou no segundo capitulo, o ensino inicial de leitura se da a partir da
alfabetizacdo, processo pelo qual as criancas em idade escolar passam para

aprender a ler e a escrever.

Segundo Koch e Elias (2006), esse periodo compreende a fase em que a crianca
aumenta, de forma significativa, o dominio da linguagem oral e o dominio da
capacidade de refletir sobre essa linguagem. E o periodo em que o leitor-aprendiz
adquire e desenvolve habilidades para o exercicio de decodificacao.

De acordo com Solé (1998), decodificar um texto significa aprender a estabelecer
correspondéncias entre os sons da lingua e as letras que as representam. Ela

ainda ressalta que ler ndo é decodificar, mas que para aprender a ler é preciso
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saber decodificar, ou seja, € preciso saber estabelecer relacfes de sentido entre o

oral e 0 escrito.

Os professores dessa comunidade escolar, adequadamente, destacam que o
ensino de leitura deve ter seu inicio na familia e a escola tem o dever de
aprimora-lo, como destaca-se a seguir: a leitura tem seu ensino inicialmente na
familia (...), a escola aprimora essa formacéo (...) e cria maneiras para valorizar, enfatizar
e avaliar. — P3. Acredito que a leitura seja um habito adquirido; porém, quando esse
estimulo ndo é dado na infancia, antes mesmo de se aprender a ler, a escola precisa
mostrar esse caminho ao aluno - P4 (...) O ensino da leitura compete, em um primeiro
momento, a familia, enquanto primeiro grupo social. Num segundo momento, ao
ndcleo escolar. Mas todas as disciplinas devem ter um comprometimento com a leitura —
P1.

Assim, depreende-se pelas respostas que 0 ensino de leitura nessa escola esta
associado as necessidades dos alunos, para que se tornem capazes de ler,

compreender e compartilhar o contetudo que foi lido.

As respostas dos professores para a questdo 3, “como vocé incentiva o habito de

leitura nos alunos?”, foram:

P1: Através de historia de livros lidos por mim, leitura de trechos de livros em classe, contando a
biografia de autores das mais variadas correntes, leituras de reportagens jornalisticas em sala de
aula e recomendando leituras.

P2: Peco para lerem jornais, revistas e, durante as aulas, procuro trabalhar leitura dos textos
complementares.

P3: Em sala de aula, ha uma biblioteca circulante; freqiientemente, ha sugestdes de algumas
leituras e, mensalmente, sdo pedidos livros que, apds leitura, serdo “trabalhados”.

P4: Acho importante falar aos alunos de obras lidas ou até mesmo de textos que eles tenham
conhecido em uma outra linguagem, como uma adaptacdo de um livro para uma minissérie ou
filme; comentar o conteddo com os alunos, para que eles percebam a diferenca entre as
linguagens, visto que essa geracao é extremamente imagética. Enfim, é imprescindivel que se
facam varias leituras com os alunos em sala de aula, para que eles possam dramatizar, comparar,
relacionar e trocar informac@es acerca da obra.

P5: O incentivo vem por meio da necessidade de argumentar, exemplificar ou dar suporte a certo
contelido; a leitura sempre é exercicio de abstracdo, mas podemos, vez ou outra, criar condicdes
de aprendizagem mais concreta, para que a leitura de certa especificidade do mundo seja
realmente lida e compreendida.

P6: Dando exemplos: gosto de ler em voz alta. De sublinhar acentuando ou ignorando os
significados técnicos das palavras. Sentir a pulsacédo de cada frase, de forma que cada uma tenha
vida prépria independente da outra. Com isso, os textos adquirem cor, magia. Penso como um
verdadeiro contador de histérias que, antes de ler, parece sentir o que ainda esta por vir.
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P7: E fundamental que o professor, ao tratar do assunto de leitura, trate-o de forma apaixonante,
de modo a despertar o interesse do aluno pela mesma.

P8: Uma das primeiras atividades que faco com meus alunos, quando entro em um determinado
tépico de minha matéria, é coloca-los um de frente para o outro; eles devem ler o texto e, depois,
explicar para o outro o que compreenderam, com a ajuda do dicionario ou do professor. Depois
disso, eles escrevem em seus cadernos um texto com a interpretacéo que fizeram.

P9: Através de projetos e leitura compartilhada em classe.

Com essa pergunta objetivou-se analisar como o professor incentiva a pratica de

leitura e 0 acesso a informacgéo. Essas respostas, agrupadas por semelhanca de

concepcOes, configuraram o quadro seguinte:

Quadro 7
Incentivo a leitura
A leitura é incentivada por meio de atividades que promovem o interesse pela leitura 8
A leitura é incentivada por meio relatos do professor como sujeito-leitor 3

Ha oito respostas nesse grupo que apontam para o fato de o incentivo a leitura

dar-se por meio de atividades que promovam o interesse pela pratica leitora. S&o

elas

P1: Através de histéria de livros lidos por mim, leitura de trechos de livros em
classe, contando a biografia de autores das mais variadas correntes, leituras de
reportagens jornalisticas em sala de aula e recomen  dando leituras.

P2: Peco para lerem jornais, revistas e, durante as aulas, procuro trabalhar
leitura dos textos complementares.

P3: Em sala de aula hd uma biblioteca circulante ; freqlientemente, ha
sugestdes de algumas leituras e, mensalmente, sdo pedidos livros que, apods
leitura, seréo “trabalhados”.

P4: Acho importante falar aos alunos de obras lidas ou até mesmo de textos que
eles tenham conhecido em uma outra linguagem, como uma adaptacdo de um
livro para uma minissérie ou filme; comentar o conteddo com os alunos, para que
eles percebam a diferenca entre as linguagens, visto que essa geracdo é
extremamente imagética. Enfim, é imprescindivel que se fagcam vérias leituras
com os alunos em sala de aula, para que eles possam dramatizar, comparar,
relacionar e trocar informac@es acerca da obra.

P5: O incentivo vem por meio da necessidade de argument  ar, exemplificar ou
dar suporte a certo conteudo; a leitura sempre € exercicio de abstracdo, mas
podemos, vez ou outra, criar condicdes de aprendiza gem mais concreta,

para que a leitura de certa especificidade do mundo seja realmente lida e

compreendida.

P6: Dando exemplos: gosto de ler em voz alta. De sublinhar acentuando ou

ignorando os significados técnicos das palavras. Sentir a pulsacéo de cada frase,
de forma que cada uma tenha vida prépria independente da outra. Com isso, 0s
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textos adquirem cor, magia. Penso como um verdadeiro contador de historias que,
antes de ler, parece sentir o que ainda esta por vir.

P8: Uma das primeiras atividades que fago com meus alunos, quando entro em
um determinado tépico de minha matéria, é coloca-los um de frente para o outro;
eles devem ler o texto e, depois, explicar parao o  utro o que compreenderam,
com a ajuda do dicionario ou do professor. Depois disso, eles escrevem em seus
cadernos um texto com a interpretacao que fizeram.

P9: Através de projetos e leitura compartilhada em classe.

Esses professores declaram ser importante relacionar as leituras realizadas em
sala de aula as leituras de outros textos em outros géneros, para que as relacdes

de sentido sejam estabelecidas no processo de leitura e compreensao: (..) é

imprescindivel que se fagam varias leituras com os alunos em sala de aula, para que eles

possam dramatizar, comparar, relacionar e trocar in ~ formacdes acerca da obra (...) P4.

Para eles, o incentivo a leitura deve partir de préaticas pedagdgicas, (...) por meio da
necessidade de argumentar , exemplificar ou dar suporte a certo conteudo (...) — P5, que visem
a desenvolver a atividade de leitura como instrumento de acesso aos bens

culturais, pois (...) a leitura sempre é exercicio de abstragdo, mas podemos, vez ou outra,

criar condicBes de aprendizagem mais concreta, para que a leitura de certa especificidade

do mundo seja realmente lida e compreendida. P5.

De fato, essas respostas revelam concepgOes de autores como Bamberger
(1995), Solé (1998) e Kleiman (2004). Para eles, o interesse pela leitura deve ser
natural, porém estimulado pela curiosidade, para que o acesso ao conhecimento
se dé por meio da manipulagdo de livros, revistas, textos, quadros, pinturas,
retratos e de acordo com as necessidades comunicativas de cada individuo, como

se verifica nas seguintes declaracoes:

P1: Através de histéria de livros lidos por mim, leitura de trechos de livros em
classe, contando a biografia de autores das mais variadas correntes, leituras de
reportagens jornalisticas, em sala de aula, e recom  endando leituras.

P2: Peco para lerem jornais, revistas e, durante as aulas, procuro trabalhar
leitura dos textos complementares.

P4: Acho importante falar aos alunos de obras lidas ou até mesmo de textos que
eles tenham conhecido em uma outra linguagem, como uma adaptacdo de um
livro para uma minissérie ou filme; comentar o contetido com os alunos, para que
eles percebam a diferenca entre as linguagens, visto que essa geracdo €
extremamente imagética. Enfim, é imprescindivel que se facam varias leituras
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com os alunos em sala de aula, para que eles possam dramatizar, comparar,
relacionar e trocar informac@es acerca da obra.

P6: Dando exemplos: gosto de ler em voz alta. De sublinhar acentuando ou
ignorando os significados técnicos das palavras. Sentir a pulsacéo de cada frase,
de forma que cada uma tenha vida prépria independente da outra. Com isso, 0s
textos adquirem cor, magia. Penso como um verdadeiro contador de histérias que,
antes de ler, parece sentir 0 que ainda esta por vir.

Eles defendem (e isso se constata nas respostas analisadas) que as relacdes de
sentido, geralmente, sdo obtidas por meio de atividades que promovem a inter-
relacdo dos conceitos, como dramatizagbes, trocas de informacoes,

comparacoes, entre outros.

As trés respostas dos docentes do grupo que acreditam que o incentivo a leitura
deva partir, além dos fatos descritos, dos relatos e da experiéncia do professor
como leitor e de sua paixao pela leitura sao:
P1: Através de historia de livros lidos por mim, leitur a de trechos de livros
em classe, contando a biografia de autores das mais variadas correntes,

leituras de reportagens jornalisticas, em sala de a ula, e recomendando
leituras.

P4: Acho importante falar aos alunos de obras lidas ou até mesmo de textos
que eles tenham conhecido em uma outra linguagem, ¢ omo uma adaptacéo
de um livro para uma minissérie ou filme  (...)

P7: E fundamental que o professor, ao tratar do assunto de leitura, trate-o de
forma apaixonante, de modo a despertar o interesse do aluno pela mesma.

Esses trés professores revelam que o acesso aos livros e o contato com eles
deve ser uma atividade conduzida pelo professor, para que os alunos sejam
despertados para a descoberta do conteudo e para a construcdo do

conhecimento.

Os professores desse grupo, entdo, declaram ser importante o incentivo a leitura
na sala de aula e, ainda, que ele deve iniciar-se com a participacdo de todos os
alunos, por meio de atividades que promovam, além da pratica leitora, discussdes

significativas e valorativas sobre o objeto lido.

59



Em relagdo a pergunta 4, “é possivel verificar se os alunos compreenderam a
leitura proposta? Como vocé geralmente faz isso?”, as respostas dos professores

foram:

P1: Normalmente esta verificagdo pode ser feita por intermédio de debates, grupo focal, opinido
pessoal oral e ou escrita e até mesmo por questdes elaboradas pelo professor que se encontram
em testes de avaliagtes, além do debate de um filme associado ao texto lido.

P2: Em aula, peco para lerem o texto; depois, entro com questionamento sobre o que entenderam
do paragrafo e, a seguir, do texto como um todo. Durante as avaliagdes, procuro sempre formular
uma questéo de interpretacéo de texto.

P3: Sim, é possivel; no debate, sdo levantadas duvidas, analisadas as personagens e termos que
ndo conhecem. Na seqiiéncia, € realizado um trabalho (questdes), cobrando o entendimento da
historia.

P4: Através de leituras comentadas e discussdes em sala de aula.

P5: Sim, por meio de aulas dialégicas, percebemos o quanto o aluno vem se apoderando do
vocabulario, construindo argumentos. Na resolucéo de problemas que remetam ao uso direto da
leitura, desenvolve-se uma prética que permite perceber se o aluno tem dominio da palavra e suas
articulacdes textuais ou apenas assimila uma situacéo, sem nela intervir por ndo ter dominio maior
da linguagem, efeito de poucos recursos da legibilidade-autoral/original.

P6: Sim, por meio de uma leitura que seja rica em vocabulario préprio. Que o aluno encontre a sua
maneira de expressar as informacdes que acaba de experimentar. Ler, digerir, regurgitar. Ao
cumprir este ciclo metaforico, surge a releitura da obra original, muito mais significativa para o
aluno e verdadeira para quem a contempla.

P7: Sim, é possivel verificar se os alunos compreendem a leitura proposta; geralmente, isso pode
ser claramente verificado por meio de atividade oral, quando os alunos contam parte daquilo que
leram.

P8: E possivel dentro de alguns limites impostos pela rotina diaria, o tempo, por exemplo. Eu pego
para que eles leiam em voz alta os textos que elaboram, a partir da leitura que descrevi no item
anterior.

P9: Sim, através de reflexdes sobre a leitura feita.

O objetivo com essa pergunta era para verificar como o professor avalia ou checa
a compreensdo de seus alunos na leitura realizada. Ao agruparem-se essas
respostas por proximidade de conteudos e semelhanca de concepcgdes, observou-

se 0 seguinte:

Quadro 8:
Verificacdo da compreensédo do aluno
A compreensao é verificada por meio de atividades orais, como debates e reflexdes 5
A compreensao é verificada por meio de atividades escritas/ e ou avaliacbes 6

Para cinco professores do grupo, a compreensdao € verificada por meio de

atividades que promovam a discussao e a reflexdo dos fatos, como apresentaram:

P1: Normalmente esta verificacdo pode ser feita por intermédio de d  ebates,
grupo focal, opinido pessoal oral e ou escrita e até mesmo por questdes
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elaboradas pelo professor que se encontram em testes de avaliagdes, além do
debate de um filme associado ao texto lido.

P4: Através de leituras comentadas e discussfes em sala de aula.

P7: Sim, é possivel verificar se os alunos compreendem a leitura proposta;
geralmente, isso pode ser claramente verificado por meio de ati  vidade oral,
quando os alunos contam parte daquilo que leram.

P8: E possivel dentro de alguns limites impostos pela rotina diaria, o tempo, por
exemplo. Eu peco para que eles leiam em voz alta os textos q ue elaboram , a
partir da leitura que descrevi no item anterior’

P9: Sim, através de reflexdes sobre a leitura feita.

Para esses professores, a compreensao de um texto € realizada por meio de
atividades que valorizam a inter-relacéo entre leitor, autor e texto. Essas suas
concepcOes sao acertadas. De acordo com Alliende e Condemarin (1987),
compreender significa captar o sentido ou conteldo das mensagens escritas.
Assim, a compreensédo de um texto pode variar, conforme as circunstancias de
leitura, uma vez que ela depende de fatores diversos como as relagdes do autor

com o texto e as do leitor com o texto.

Isso significa que esses fatores também se referem ao conhecimento dos
elementos linglisticos, dos esquemas cognitivos, da bagagem cultural do leitor e
das circunstancias em que o texto foi produzido. Esses conhecimentos, ao serem
selecionados pelo autor, durante o periodo de construcédo do texto, podem exigir

mais ou menos conhecimento prévio do leitor.

Como vimos, a legibilidade do texto, segundo Koch e Elias (2006), a legibilidade
do texto depende dos aspectos materiais e dos fatores linguisticos. Os primeiros
sao os que podem comprometer a leitura, como tamanho e clareza de letra, ou a
constituicdo de paragrafos muito longos. Os seguintes sdo os que podem dificultar
a leitura e sua compreensdo, como uso de vocabulario especifico, uso de

estruturas sintaticas complexas ou auséncia de nexos para indicar as relacdes.

o (resposta da questdo anterior): Uma das primeiras atividades que fago com meus alunos
guando entro em um determinado tépico de minha matéria é coloca-los um de frente para o outro;
eles devem ler o texto e, depois, explicar parao o  utro 0 que compreenderam, com a ajuda do
dicionario ou do professor. Depois disso, eles escrevem em seus cadernos um texto com a
interpretacao que fizeram.
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Isso explica o porqué de, durante a leitura, a compreensao de um texto depender

das relacdes de interagao entre autor/ leitor/ texto.

Sabe-se, conforme afirma Kleiman (2004), que a relacédo estabelecida entre leitor/
autor/ texto determina a maneira como a leitura é realizada. Assim, o leitor (no
caso, o aluno) deve exercer o seu papel nessa relagéo e néo aceitar o texto como

objeto acabado pelo autor.

Para que o leitor (aluno) recupere o seu papel e a sua condi¢do de interlocuto, ou
seja, aquele que dialoga com o texto e com o autor, o professor deve promover a
interacédo a fim de que esse aluno-leitor selecione, por meio de sua competéncia
discursiva, os aspectos formais e relevantes do texto e, dessa forma,
compreenda-o, como apresentaram o0s professores, ao afirmarem que a

compreensao poder ser verificada por intermédio de debates, grupo focal, opinido

pessoal oral (...) - P1; através de leituras comentadas e discussGes em sala de aula - P4; (...)

quando os alunos contam parte daquilo que leram (...) - P7; (...) explicam para o outro o que
compreenderam (...) - P8 da leitura realizada, assim como apresentam (...) reflexdes

sobre a leitura feita (...) - P9..

Essa selecdo € desenvolvida no contexto escolar, quando os professores
promovem em sala de aula atividades de leitura com objetivos relevantes ao

aprendizado do aluno.

Houve, ainda nesse grupo, seis respostas que revelam que a verificagcdo da

compreensao é feita por meio de atividades escritas:

P1: Normalmente esta verificacdo pode ser feita por intermédio de debates, grupo
focal, opinido pessoal oral e ou escrita e até mesmo por questdes elaboradas
pelo professor que se encontram em testes de avalia  ¢des, além do debate de
um filme associado ao texto lido.

P2: Em aula, peco para lerem o texto, depois entro com questionamento sobre
0 que entenderam do paragrafo e, a seguir, do texto como um todo. Durante
as avaliacBes, procuro sempre formular uma questéo de interpretacdo de
texto.

P3: Sim, é possivel; no debate, sdo levantadas dlvidas, analisadas as

personagens e termos que ndo conhecem. Na seqliéncia, é realizado um
trabalho (questfes), cobrando o entendimento da his  téria.
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P5: Sim, por meio de aulas dialégicas, percebemos o quanto o aluno vem se
apoderando do vocabulario, construindo argumentos. Na resolucdo de
problemas que remetam ao uso direto da leitura, desenvolve-se uma pratica
gue permite perceber se o aluno tem dominio da pala  vra e suas articulagbes
textuais ou apenas assimila uma situagdo, sem nela intervir por ndo ter dominio
maior da linguagem, efeito de poucos recursos da legibilidade-autoral/original.

P6: Sim, por meio de uma leitura que seja rica em vocabulario préprio. Que o
aluno encontre a sua maneira de expressar as informacdes que acaba de
experimentar. Ler, digerir, regurgitar. Ao cumprir este ciclo metaférico, surge a
releitura da obra original, muito mais significativa para o aluno e verdadeira para
guem a contempla.

P8: E possivel dentro de alguns limites impostos pela rotina diaria, o tempo, por
exemplo. Eu pecgo para que eles leiam em voz alta os textos que elaboram, a
partir da leitura que descrevi no item anterior

(resposta da questdo anterior): Uma das primeiras atividades que faco com meus
alunos quando entro em um determinado tépico de minha matéria é coloca-los um
de frente para o outro; eles devem ler o texto e, depois, explicar para o outro o que
compreenderam, com a ajuda do dicionario ou do professor. Depois disso, eles
escrevem em seus cadernos um texto com a interpreta  ¢&o que fizeram.

Essas respostas revelam que os professores desse grupo véem o0 texto como
objeto maior para estudo e analise, eles ndo fazem uso do texto com um fim em si

mesmao.

Eles procuram propor atividades que levam os alunos a analisar o contexto e a
situacdo comunicativa em que estdo inseridos, mesmo quando sob forma de

questdes avaliativas, como declararam: Normalmente esta verificagdo pode ser feita por
intermédio de debates, grupo focal, opinido pessoal oral e ou escrita e até mesmo por questdes

elaboradas pelo professor que se encontram em teste s de avaliagBes, além do debate de um
filme associado ao texto lido. — P1 (...) no debate, sdo levantadas dividas, analisadas as
personagens e termos que ndo conhecem. Na seqliéncia, € realizado um trabalho (questdes),

cobrando o entendimento da historia. — P3 (...) por meio de uma leitura que seja rica em
vocabulario préprio. Que o aluno encontre a sua maneira de expressar as informagées que acaba
de experimentar. Ler, digerir, regurgitar. Ao cumprir este ciclo metaforico, surge a releitura da obra

original, muito mais significativa para o aluno e verdadeira para quem a contempla — P.6

18 ~ . Lo -

(resposta da questdo anterior): Uma das primeiras atividades que faco com meus alunos
guando entro em um determinado tépico de minha matéria é coloca-los um de frente para o outro;
eles devem ler o texto e, depois, explicar para o outro o que compreenderam, com a ajuda do
dicionario ou do professor. Depois disso, eles escrevem em seus cadernos um texto com a
interpretacdo que fizeram.
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Também é importante destacar a resposta do professor P5, que afirma que a
verificagdo da compreenséo leitora se da (...) na resolugdo de problemas que remetam

ao uso direto da leitura (...), pOIS, (...) desenvolve-se uma pratica que permite perceber se o

aluno tem dominio da palavra e suas articulagbes te  xtuais.

Nota-se, assim, que o0 grupo, com objetivo de formar o leitor em sala de aula,
promove atividades que levam ao desenvolvimento de operacdes regulares na
abordagem dos textos. Elas permitem que o aluno compreenda a palavra escrita

e, na sociedade, desenvolva-se como sujeito-leitor.

Em relacdo a questdo 5, “como vocé |é? Faz uso de alguma estratégia?”, as

respostas foram as seguintes:

P1: Diariamente. Quando necessario grifo o texto e anoto as idéias principais. Mas o comum é
“conversar com o texto” por intermédio de interrogacgdes, opinides pessoais anotadas ao lado e até
expressdo de alegria, contentamento, etc.

P2: Em sala, procuro ler em voz alta, entoando a voz para valorizar o texto, a fim de mostrar ao
aluno quais os pontos centrais.

P3: Costumo determinar a quantidade de paginas ou um capitulo para cada leitura; depende da
necessidade e do interesse.

P4: Ao final do dia, tenho o habito de ler; algumas vezes, intercalo duas obras; porém, quando se
trata de uma leitura mais técnica, procuro fazé-la durante o dia.

P5: Leitura sacadica, para conhecer o contexto; depois, leitura mais aprofundada, associando
situacdes que possam justificar a leitura e sua interag@o cognitiva com meu conhecimento anterior
que d& “cais” para o resultado da nova leitura.

P6: Acredito ja ter respondido a esta questdo. Leio bem menos que deveria. Porém, sempre leio,
leio inteiro. A estratégia do sentir me acompanha a cada leitura. N&o inventei, mas gosto de usar a
leitura dramatica.

P7: Leio com muita rapidez e facilidade devido ao habito.

P8: Quando leio textos de ficcdo ou romances, eu os leio despretensiosamente; ja os textos
cientificos, narrativos, descritivos, textos de histéria ou de outro assunto qualquer que requer a
assimilacao de idéias, eu normalmente faco, enquanto leio, um esquema, tentando perceber a
estrutura do texto.

P9: Ao ler, procuro “pegar” os aspectos mais relevantes do texto.

Objetivou-se, com essa pergunta, verificar como os professores desse grupo Iéem
e se fazem uso de alguma estratégia. Tais respostas, agrupadas por semelhanca

de conteldo, apresentaram o que esta configurado a seguir:

Quadro 9:
A atividade leitora dos professores

As informacdes descritas revelam que os professores fazem uso de algum tipo de | 5
estratégia

As informacdes descritas ndo sdo passiveis de se categorizar em estratégias 4




A pergunta foi inserida para verificar como os professores desse grupo léem e se
fazem uso de alguma estratégia. Percebe-se que cinco professores do grupo, ao
realizar a atividade de leitura, utilizam-se, de algum modo, de uma estratégia para

melhor compreenséo do escrito, como descrevem:

P1: Diariamente. Quando necessario grifo o texto e anoto as idéias principais
Mas o comum € “conversar com o texto” por intermédio de interroga coOes,
opinides pessoais anotadas ao lado e até expressao de alegria,
contentamento etc.

P3: Costumo determinar a quantidade de paginas ou um ca  pitulo para cada
leitura ; depende da necessidade e do interesse.

P5: Leitura sacadica , para conhecer o contexto; depois, leitura mais
aprofundada , associando situacfes que possam justificar a leitur a e sua
interacdo cognitiva com meu conhecimento anterior que da “cais” para o
resultado da nova leitura.

P8: Quando leio textos de ficcdo ou romances, eu os leio despretensiosamente; ja
os textos cientificos, narrativos, descritivos, textos de historia ou de outro assunto
qualquer que requer a assimilacdo de idéias, eu normalmente faco, enquanto leio,
um esquema, tentando perceber a estrutura do texto.

P9: Ao ler, procuro “pegar” os aspectos mais relevantes do texto.

Tais respostas revelam que esses professores, ao praticar o ato de ler, buscam
estabelecer sentido a partir das representagbes adquiridas pelo material escrito.
Destacamos a resposta do professor P5, por meio da qual o docente afirma que

realiza leitura sacadica, para conhecer o contexto (...).

De fato esse processo ocorre com todos os leitores, durante a pratica leitora.
Segundo Kleiman (2004), a terminologia sacadica diz respeito ao movimento
ocular que se desenvolve durante uma atividade individual de leitura, conforme ja
discutimos anteriormente. Ele consiste em o leitor fixar os olhos em um ponto,
para, depois, fixar-se em outro, e assim obter o conteudo geral do texto.

As estratégias de leitura, como vimos no segundo capitulo, sdo operacdes
regulares de que o leitor se utiliza para ler um texto. Elas representam o
comportamento verbal ou néo verbal do sujeito-leitor em relagdo ao texto. Em

outras palavras, sdo as atitudes do leitor no momento de se realizar uma leitura.

Os professores que responderam ao questionario revelaram conhecer estratégias

importantes, como se observa nas respostas de cinco deles: (...) quando necessario
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grifo o texto e anoto as idéias principais. Mas 0 ¢ omum é “conversar com o texto” por
intermédio de interrogacdes, opinides pessoais anot adas ao lado e até expressdo de

alegria, contentamento etc. - P1; (...) costumo determinar a quantidade de paginas ou um
capitulo para cada leitura - P3. Ha ainda a realizac&o de leitura sacadica , para conhecer o
contexto; depois, leitura mais aprofundada, associando situacdes que possam justificar a

leitura e sua interacdo cognitiva com meu conhecime nto anterior (...) - P5; outro

procedimento é fazer(...) , um esquema, tentando perceber a estrutura do texto - P8; Ou

(...) “pegar” os aspectos mais relevantes do texto - P9.

Comumente, um leitor, ao iniciar a prética leitora, mantém habitos de sublinhar as
idéias-chave; passar pelo texto e se deter em alguma parte em especifico; reler
paragrafos ou capitulos, para obter uma melhor compreensdo. Nesse grupo, 0s
professores fazem uso de operagles regulares: eles costumam grifar, anotar as
idéias principais, elaborar esquemas, determinar a quantidade de paginas a ser

lidas, conhecer e reconhecer o contexto, aprofundar a leitura.

Essas cinco respostas nos remetem as discussdes de Solé (1998). Para a autora,
um individuo, ao ler um texto, deve ser capaz de criar situacdes para indagar-se
sobre a sua propria compreensao e, consequentemente, ser capaz de estabelecer
relacBes entre o que 1é e o que ja faz parte de seu conhecimento. E o que se

observa na afirmacdo em que o professor expde que realiza leitura sacadica, para
conhecer o contexto; depois, leitura mais aprofundada, associando situag des que possam
justificar a leitura e sua interacdo cognitiva com meu conhecimento anterior que da “cais”

para o resultado da nova leitura P5.

Trata-se de um comportamento revelador de capacidade que ele tem para avaliar
a sua compreenséao e o direcionar para um processo de constru¢do de sentidos,
que faz dele um leitor proficiente, pois consegue estabelecer objetivos para cada

tipo de leitura que realiza.

As demais respostas do grupo, cerca de quatro declaragbes, nao foram
categorizadas no uso de estratégias, por ndo apresentarem conteudo para tal

discusséo, como se vé a seguir:

P2: Em sala, procuro ler em voz alta, entoando a voz para valorizar o texto, a fim
de mostrar ao aluno quais 0s pontos centrais.
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P4: Ao final do dia, tenho o habito de ler; algumas vezes, intercalo duas obras;
porém, quando se trata de uma leitura mais técnica, procuro fazé-la durante o dia.

P6: Acredito ja ter respondido a esta questdo. Leio bem menos que deveria.
Porém, sempre leio, leio inteiro. A estratégia do sentir me acompanha a cada
leitura. N&o inventei, mas gosto de usar a leitura dramatica.

P7: Leio com muita rapidez e facilidade devido ao habito.

Apesar de essas respostas ndo apresentarem propriamente conteudo que
configure uso de estratégia, acredita-se que esses professores, de algum modo,
ao ler, fazem uso de estratégias, pois uma vez que a atividade leitora aproxima-se
muito de um jogo de adivinhag¢des, na qual o leitor reconhece algumas estruturas
de sentido e a elas associa significados que partem sempre de pistas do proprio
texto, como familiaridade com o léxico, conhecimento sobre o0 assunto ou autor,
reconhecimento dos objetivos referenciados no texto e expectativas sobre o
conteudo apresentado. Sao essas pistas que levam o leitor a realizar, na atividade
leitora, as atividades de:

» obter informacgdes precisas para localizar um dado;

e seguir instrucoes;

» obter uma informacéao de carater geral;

* ampliar conhecimentos ;

* revisar um escrito proprio;

* oObter prazer.

Exposta, entdo, a visdo desse grupo sobre a leitura e seu ensino, pode-se afirmar
que, para esses professores, o ensino da atividade leitora é um processo espiral e
crescente de habilidades.

Para eles, o ensino de leitura deve ser desenvolvido por meio de atividades
diversificadas que atendam as necessidades comunicativas dos alunos. Essas
atividades os levariam a aprimorar seus conhecimentos e estratégias para a
pratica leitora, tais como compreender o que se tem para ler; verificar a
essencialidade do texto; avaliar o conteudo interno do texto; retomar o objetivo
proposto na leitura de forma continua; elaborar inferéncias, hipoteses e

interpretacdes para o texto.
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Assim, parece-nos que o trabalho que esses professores analisados desenvolvem
ao longo das séries dos niveis Fundamental e Médio com os alunos demonstram
que os leitores em formacdo adquirem e desenvolvem habilidades suficientes,
gue lhes permitem acesso aos bens culturais produzidos e registrados pelos
homens, assim como a capacidade para participar do mundo letrado.

Discutiu-se, ao longo deste subitem, a forma como um grupo de professores de
séries e areas diversas compreende a atividade leitora e 0 modo como a
desenvolvem em sala de aula. Na parte a seguir (3.2 Leitura em sala de aula —
alunos de 7° anos), discutem-se e analisam-se as informacdes levantadas
durante uma atividade realizada em aula, antes do inicio de leitura de um livro

paradidatico.

3.2 LEITURA EM SALA DE AULA — ALUNOS DE 7°s ANOS

A segunda etapa da pesquisa constitui-se da analise de uma atividade, promovida
em sala de aula, com alunos de 7° ano, antiga 62 série. A atividade dessa etapa
esteve baseada na pré-leitura®® de um livro de aventura infanto-juvenil: As mil e
uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeira, série reencontro, editora

Scipione.

Participaram desse momento cerca de 150 alunos, uma vez que, na época em
que essa pesquisa foi realizada, havia 5 salas de 7° ano (62 série), com 30 alunos
por turma. No entanto, apresenta-se, para discussédo de dados, uma amostra com
29 folhas-resposta das cinco turmas, selecionadas aleatoriamente. Esse recorte
se deve ao fato de se querer apresentar o0 modo como 0s alunos dessa série

compreendem a préatica leitora em sala de aula.

9 Essa atividade tem por base ilustrar a relacdo espiralar de construcédo de sentido, conforme foi
descrito no capitulo I, no quadro 2
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Em relagcdo ao desenvolvimento da atividade, verificaram-se, em sala de aula, o
levantamento de dados e a construcao de hipoteses a respeito do livro a ser lido,
por meio da observacédo de saliéncias textuais, como capa, titulo do livro e titulo

dos capitulos.

De acordo com as discussdes apresentadas no primeiro capitulo sobre a
construcdo de sentido na leitura, propds-se aos alunos que buscassem, na obra,
0S registros necessarios para a construcdo de um conjunto de hipéteses e
expectativas a respeito da obra. Esses registros eram as imagens da capa, 0

titulo do livro e os titulos dos capitulos.

Com o intuito de elucidar o processo da atividade realizada pelos alunos, retoma-
se 0 quadro 2: Construgéo de sentido na leitura, dO primeiro capitulo desta dissertagéo.
Esse quadro, descreve e exemplifica as etapas pelas quais o leitor passa para

processar as informacdes obtidas no texto.

Quadro 2 - Construgdo de sentido na leitura (Capitulo 1)

2

/ Exploracéo visual da \

mensagem inteira

1 3
Projeto de leitura: Observacéo de detalhes transformados
expectativas. questdes em indicios de significado:
estabelecimento de relagBes entre o que
sevéeoqueselé
6
Realizagdo do projeto (leitura) =
compreensao.
Construgdo de respostas as \ 4
questdes formuladas pelo leitor 4
Formulagéo de hipéteses /raciocinio
Confronto dos indicios levantados
5 com a leitura até o momento realizada
\ Leitura linear: refinamento e verificacao
das hipéteses levantadas na leitura por
meio da busca de indicios e elementos /
do proprio texto

Fonte: Charmeux (2000: 53)

Assim, prop6s—se, como primeira etapa da atividade, a observacdo da imagem da

capa do livro e assim percorrer os itens 2 e 3 do quadro referido.
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Figura 1: Capa do livro As mil e uma noites

Em sequéncia, propuseram-se questdes para que os alunos descrevessem quais
os elementos que mais lhes chamavam a atencdo. Além disso, tinham de explicar
por que esses elementos eram importantes. Pediu-se ainda que apresentassem
as impressfes sobre a imagem, bem como as hipoOteses possiveis de serem

levantadas, considerando-se o titulo do livro®®. As questées propostas foram:

Quadro 10: Questdes propostas aos alunos de 7° ano

A) O que mais chama a atencdo na capa? Por qué?
B) O que essas imagens sugerem?
C) Em relacao ao titulo, quais sé@o as suas impressdes/ hipoteses?

D) D?ldos os titulos dos capitulos a seguir, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por
qué?

Capitulo | — Historia do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan

Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador

Capitulo Il — O Mercador e o génio

Capitulo IV — Um estranho acordo

Capitulo V — Era uma vez a cor¢ca

Capitulo VI — O Vitelo encantado

Capitulo VII — O velho dos cées pretos

Capitulo VIII — De Simbad, o Marujo

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar

2 Atividades que exemplificam os itens 4 e 5 do quadro : Construcéo de sentido na leitura.
2l A questdio D nao fara parte da analise, pois o objetivo da atividade nessa etapa era que 0s
alunos construissem a idéia geral do contetdo do livro.
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Capitulo X — A ilha de diamantes

Capitulo XI — Simbad e os elefantes

Capitulo XII — Vencendo os perigos

Capitulo XIIl — Uma estranha pescaria

Capitulo XIV — Paixdo e ciume

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito

Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan

Capitulo XVII — A troca de noivos

Capitulo XVIII — Depois do amor

Capitulo XIX — Encontro em Damasco

Capitulo XX — Por uma torta sem pimenta

Capitulo XXI — O barbeiro de Bagda

Capitulo XXII — A vinganca de Alnashar

Capitulo XXIII — O principe Camaralzaméo

Capitulo XXIV — A princesa da China

Capitulo XXV- Rolam na China cento e cinqiienta cabecas
Capitulo XXVI — A descoberta de Marzavao

Capitulo XXVII — O principe arrisca a vida

Capitulo XXVIIl — Um talisma separa os amantes

Capitulo XXIX — Como a princesa Badure tornou-se o “rei” de Ebena
Capitulo XXX — O reencontro dos principes e o destino de Sherazade

As respostas para a questdo A, “0 que mais chama a atencdo na capa? Por

qué?”, foram:

Aluno 1: As cores, pois 0s tons séao fortes.

Aluno 2: A imagem, porque tem cores fortes e chamativas.

Aluno 3: A figura, porque tem uma “linda” mulher e um homem, no sofa, parecendo que ela esta
contando uma historia.

Aluno 4: A imagem e a cor verde, porque a cor contrasta a imagem que esta em tamanho grande.

Aluno 5: A imagem e a cor verde, porque a cor contrasta com a imagem, que estd em tamanho
grande.

Aluno 6: Na minha opinido, o que mais chama a atencao € a janela, porque o fundo é escuro, € 0
contorno da janela é claro, entdo, chama a atencao.

Aluno 7: A imagem, porque estad em destaque.

Aluno 8: As cores, pois séao fortes.

Aluno 9: O que chama mais a atenc¢ao na capa € o desenho, porque é muito colorido.

Aluno 10: A imagem do génio, por causa das cores chamativas.

Aluno 11: O homem pensando, pois ele deve estar imaginando as histérias que ela conta.

Aluno 12: O casal, porque as histérias sdo contadas por uma arabe, Sherazade, para um Sultéo.

Aluno 13: O homem, que parece ser um rei, e uma mulher, talvez sua esposa. A noite chama a
atencao, porque o livro conta a histéria dos dois.

Aluno 14: Os dois arabes e o luar da noite.

Aluno 15: Tudo chama a atencédo, mas 0 que se destaca € o homem e a mulher, pois eles séo o
assunto que o livro trata.

Aluno 16: O homem pensando, pois ele tem destaque na capa.

Aluno 17: O homem e a mulher, pois as cores séo fortes.

Aluno 18: As roupas, pois mostra que eles possuem costumes diferentes aos brasileiros.

Aluno 19: O homem de mascara e a mulher, pois eles estdo centralizados na capa e ha cores
vivas e chamativas.

Aluno 20: O que mais me chama a atencdo na capa é que um homem e uma mulher estao
sentados em almofadas e suas roupas sdo bonitas e ricas; isso mostra que eles séo reis.

71




Aluno 21: O que mais me chama a atencao é o lugar onde estdo o homem e a mulher, como
também o que estdo vestindo. Isso me da a idéia de que o livro se passa no Egito ou na Arabia.

Aluno 22: A expressao do homem, pois parece que a “moc¢a” esta falando alguma coisa para ele, e
ele esté interessado.

Aluno 23: O génio, pois esta no centro e € o mais colorido.

Aluno 24: Para mim, o que mais me chama a atencdo na capa € o céu estrelado. Ele me chama
muito a atencéo pela sua cor forte, pela lua bem bonita neste céu bem estrelado.

Aluno 25: O fundo, a noite, pois € uma imagem bonita e atraente.

Aluno 26: O desenho, porque ele é grande e se destaca bem na capa com o titulo.

Aluno 27: O que mais me chama a atencdo na capa séo as ilustracdes, porque as cores sdo
vibrantes.

Aluno 28: A figura, porque ela ocupa quase toda a capa.

Aluno 29: Os desenhos, pois ddo-nos idéia de que o livro retrata histdrias da Arabia.

Essas respostas, ao serem agrupadas por similaridade de conteudo, revelaram

que o que mais chamava a atencdo para esses alunos eram:

Quadro 11%
Elementos que se destacam na capa

As cores 5
As imagens (sem especificar quais) 11
A imagem do casal 12
Outros elementos 2

Ha doze respostas que evidenciam ser a presenca de um casal na capa um
elemento importante, pois, a partir desse dado, os alunos, como sujeito-leitores,
tém condicdes de associar as imagens da capa com o contetdo do livro didatico

proposto, como descreveram:

Aluno 3: A figura, porque tem uma “linda” mulher e um homem, no sofé, parecendo
que ela esta contando uma historia.

Aluno 11: O homem pensando, pois ele deve estar imaginando as histérias que ela
conta.

Aluno 12: O casal, porque as histérias sdo contadas por uma arabe, Sherazade,
para um Sultdo.

Aluno 13: O homem, que parece ser um rei, € uma mulher, talvez sua esposa. A
noite chama a atencgéo, porque o livro conta a histoéria dos dois.

Aluno 14: Os dois arabes e o luar da noite.

2 Em todos os quadros em que se apresentam as respostas agrupadas, os nimeros da coluna &
direita se referem a quantidade de respostas dadas e nao a quantidade de alunos que
participaram dessa etapa da pesquisa.
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Aluno 15: Tudo chama a atengdo, mas o que se destaca € o homem e a mulher,
pois eles sdo o assunto que o livro trata.

Aluno 16: O homem pensando, pois ele tem destaque na capa.
Aluno 17: O homem e a mulher, pois as cores séo fortes.

Aluno 19: O homem de mascara e a mulher, pois eles estao centralizados na capa
e ha cores vivas e chamativas.

Aluno 20: O que mais me chama a atencdo na capa € que um homem e uma
mulher estdo sentados em almofadas e suas roupas s&o bonitas e ricas; isso
mostra que eles sdo reis.

Aluno 21: O que mais me chama a atencado é o lugar onde estdo o homem e a
mulher, como também o que estdo vestindo. Isso me da a idéia de que o livro se
passa no Egito ou na Arabia.

Aluno 22: A expressao do homem, pois parece que a “mocga” esta falando alguma
coisa para ele, e ele esta interessado.

Os alunos, de fato, conseguiram, por meio da “leitura da capa” realizar uma
exploracdo visual da mensagem inteira e, ao observarem detalhes como cor,
expressdes faciais das personagens, vestuario, cenario entre outros,
transformaram esses dados em indicios de significado, estabelecendo, assim,

relacdes entre o que viram e o que seria lido.

Fizeram, portanto, uso de mecanismos e habilidades como:

» ativacdo dos conhecimentos prévios relevantes ao que seria lido, por meio
da observagdo dos desenhos da capa do livro, construindo assim um
conjunto de idéias a respeito do conteudo,

» elaboracdo de inferéncias, hipdteses, interpretacdes, conclusbes para o

livro a ser lido, num processamento metacognitivo.

Em relacdo ao questionamento do item B, “0 que essas imagens sugerem?”, as

respostas foram as seguintes:

Aluno 1: Que ele (0 homem) esta pensando; ele esta com uma moca e é a muito tempo atras.

Aluno 2: Sugere um casal.

Aluno 3: Sugere uma mulher falando com o homem, e ele esta interessado.

Aluno 4: Sugere que had um casal na Arabia em uma noite de luar e estrelas. O homem esta
refletindo sobre as suas atitudes.
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Aluno: 5: Sugere que ha um casal na Arabia, em uma noite de luar e estrelas. O homem da
imagem esta refletindo (pensando) sobre as suas atitudes.

Aluno 6: Sugerem um homem desconfiado, num quarto, ao lado de uma mulher sorridente.

Aluno 7: Sugerem o que se passa nha historia (o0 conteddo).

Aluno 8: Que 0 homem esta pensando e a mulher conversando.

Aluno 9: Que esta a noite, que ha um homem e uma mulher no quarto e (parece) que eles estdo
na Arabia.

Aluno 10: O local onde se passa a histéria; eles (as personagens) retratam a cena do climax da
historia.

Aluno 11: Um pensamento.

Aluno 12: A imagem da capa representa Sherazade, contando as mil e uma histérias.

Aluno 13: Sugerem que eles vivem na Arabia e vivem juntos.

Aluno 14: Que eles estdo na Arabia.

Aluno 15: Amor e traicao.

Aluno 16: Que o homem esta pensativo, para solucionar algum problema.

Aluno 17: Sugere um sultdo.

Aluno 18: Que eles possuem costumes totalmente diferentes dos nossos, como o lugar de
moradia, e possuem muitas joias.

Aluno 19: Uma briga.

Aluno 20: Que um homem e uma mulher estdo acordados no final da noite, conversando como se
fossem marido e mulher.

Aluno 21: Para mim parecem varias historias juntas... desespero.

Aluno 22: Sugerem que a “mocga” esta contando alguma coisa para o homem e ele esta
interessado.

Aluno 23: Sugerem que ha um génio na histéria, e que ele realiza algo importante na narrativa.

Aluno 24: Com esta imagem, percebemos que este casal mora em um lugar bem formal; eles séo
bem sucedidos, até pelos seus trajes.

Aluno 25: Que o arabe esta apaixonado pela moca.

Aluno 26: Uma histdria que sugere (acontece) na Arabia com um rei.

Aluno 27: As imagens sugerem uma pequena sintese da historia.

Aluno 28: Parece que é uma histéria arabe de um rei e uma moca.

Aluno 29: Sugerem a cultura da Arabia, o local onde as histérias acontecem.

Essas respostas, quando agrupadas por semelhanca de conteudo, apresentaram

a seguinte configuracao:

Quadro 12
As imagens da capa sugerem

A histéria se passa com um casal 15

O lugar onde ocorre a histéria com o casal — na Arabia

Uma descri¢do sobre cultura e habitos diferentes

Uma histéria de amor

gl N BN

Outros
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Ha, nesse grupo, 15 respostas que descrevem qual seria o contetdo do livro, bem
como o lugar em que acontecem os fatos que sao narrados na obra As mil e uma

noites:

Aluno 1: Que ele (o homem) estd pensando; ele estda com uma moca e é a muito
tempo atras.

Aluno 2: Sugere um casal.
Aluno 3: Sugere uma mulher falando com o homem, e ele esta interessado.

Aluno 4: Sugere que ha um casal na Arabia em uma noite de luar e estrelas. O
homem esté refletindo sobre as suas atitudes.

Aluno: 5: Sugere que ha um casal na Arabia, em uma noite de luar e estrelas. O
homem da imagem esta refletindo (pensando) sobre as suas atitudes.

Aluno 6: Sugerem um homem desconfiado, num quarto, ao lado de uma mulher
sorridente.

Aluno 8: Que o homem esta pensando e a mulher conversando.

Aluno 9: Que esta a noite, ha um homem e uma mulher no quarto e (parece) que
eles estao na Arébia.

Aluno 10: O local onde se passa a histéria; elas (as personagens) retratam a cena
do climax da histéria.

Aluno 12: A imagem da capa representa Sherazade, contando as mil e uma
historias.

Aluno 13: Sugerem que eles vivem na Arabia e vivem juntos.

Aluno 20: Que um homem e uma mulher estdo acordados no final da noite,
conversando como se fossem marido e mulher.

Aluno 22: Sugerem que a “moga” esta contando alguma coisa para o homem e ele
esté interessado.

Aluno 25: Que o arabe esta apaixonado pela moca.

Aluno 28: Parece que é uma histéria arabe de um rei e uma moca.
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Isso se deve ao fato de a capa da edicao selecionada apresentar a imagem de

um homem atento as histdrias que uma mulher narra, a personagem Sherazade.

As respostas ainda podem ser categorizadas em
a) o lugar onde ocorre a historia com o casal — na Arébia (7 respostas):

Aluno 4: Sugere que ha um casal na Arabia em uma noite de luar e estrelas. O
homem esta refletindo sobre as suas atitudes.

Aluno: 5: Sugere que ha um casal na Arabia, em uma noite de luar e estrelas. O
homem da imagem esta refletindo (pensando) sobre as suas atitudes.

Aluno 9: Que esta a noite, ha um homem e uma mulher no quarto e (parece) que
eles estao na Arabia.

Aluno 10: O local onde se passa a histéria; elas (pernonagens) retratam a cena do
climax da historia.

Aluno 13: Sugerem que eles vivem na Arabia e vivem juntos.
Aluno 14: Que eles estdo na Arabia.
Aluno 26: Uma histéria que sugere (acontece) na Arabia com um rei.

b) uma descricéo sobre cultura e habitos diferentes (4 respostas):

Aluno 18: Que eles possuem costumes totalmente diferentes dos nossos, como o
lugar de moradia, e possuem muitas jéias.

Aluno 24: Com esta imagem, percebemos que este casal mora em um lugar bem
formal; eles sdo bem sucedidos, até pelos seus trajes.

Aluno 28: Parece que é uma histéria arabe de um rei e uma mocga.

Aluno 29: Sugerem a cultura da Arabia, o local onde as historias acontecem.
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¢) uma histéria de amor (2 respostas):

Aluno 15: Amor e traigao.

Aluno 25: Que o arabe esta apaixonado pela moca.

d) outras informacdes depreendidas por meio da observagdo da capa (5
respostas):

Aluno 7: Sugerem o que se passa ha historia (o contedo).

Aluno 19: Uma briga.

Aluno 21: Para mim, parecem varias historias juntas... desespero.

Aluno 23: Sugerem que ha um génio na histéria, e que ele realiza algo importante
na narrativa.

Aluno 27: As imagens sugerem uma pequena sintese da historia.

As respostas categorizadas em B, C e D evidenciam que os alunos formularam
hipoteses a respeito do contetdo da obra (como cultura) e confrontaram os
indicios levantados da capa (cor, expressodes faciais das personagens, vestuario,
cenario entre outros) com a leitura (do titulo e das imagens) até o momento

realizada.

Desse modo, é possivel afirmar que as associacdes de sentido apresentadas por
esses alunos evidenciam a importancia e a necessidade do desenvolvimento de
atividades que promovem a pré-leitura® na pratica leitora. Por meio das imagens
apresentadas na capa, eles depreenderam que a histéria se passara na Arabia,
com narrativas a respeito de um casal. O questionamento seguinte da atividade

corrobora essas hipéteses. E 0 que se constata a seguir.

2 Atividade preliminar desenvolvida antes da leitura propriamente dita para que se possa elaborar
hip6teses a respeito do contetdo do livro.
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Sobre a pergunta C, “em relacdo ao titulo, quais sdo as suas impressoes/
hipbteses?”, as respostas foram:

Aluno 1: Que ele ( a personagem que esta na capa) passa cada noite uma aventura.

Aluno 2: Ocorre uma persegui¢édo durante mil e uma noites.

Aluno 3: Uma mulher consegue algo em mil e uma noites.

Aluno 4: Na minha opinido, sugere que o casal retratado na imagem passou mil e uma noites de
luar, vivendo aventuras através de muitas historias.

Aluno 5: Na minha opinido, sugere que o casal retratado na imagem passou mil e uma noites ao
luar, vivendo aventuras.

Aluno 6: S&o histérias de noites inesqueciveis, que aconteceram em uma cidade.

Aluno 7: Um casal fica mil e uma noites juntos e depois se separam.

Aluno 8: Aventuras, romance e duelos.

Aluno 9: O titulo sugere que o homem est4d dormindo e sonha com mil noites, sé que elas
acontecem em uma noite.

Aluno 10: Uma histéria de aventura que ocorre em mil e uma noites, ou uma pessoa que conta
histérias que duram mil e uma noites.

Aluno 11: Passaram-se mil e uma noites e ela (Sherazade) conta historias.

Aluno 12: A minha impresséo é a de que Sherazade consegue passar mil e uma noites com o
Sultdo, sem perder a vida.

Aluno 13: Durante mil e uma noites acontecerdo varias coisas com as personagens que estdo na
capa.

Aluno 14: Vai ocorrer uma praga durante mil e uma noites.

Aluno 15: Ha um feitico que € narrado no livro, por mil e uma noites.

Aluno 16: Tenho a impresséo de que a histdria se passara em mil e uma noites.

Aluno 17: Parece uma aventura que demora mil € uma noites.

Aluno 18: Que fala de um ladrdo que rouba uma mulher que é princesa, e ele fica com a moga
durante mil e uma noites.

Aluno 19: Eles lutaram durante mil e uma noites.

Aluno 20: As minhas impress@es sédo as de que um homem e uma mulher se encontraram todas
as noites, as escondidas.

Aluno 21: Acho que séo varias noites com uma histéria diferente que alguém conta.

Aluno 22: Tenho a impresséo de que algo aconteceu em mil e uma noites ou durou mil e uma
noites.

Aluno 23: Alguém passou mil e uma noites em algum lugar, ou demorou mil e uma noites para
realizar algo, ou mil e uma noites de briga e paixao.

Aluno 24: Eu tenho a impresséo, pelo titulo, de que este casal da capa vai ter noites inesqueciveis,
de forma ruim ou boa.

Aluno 25: O arabe vai tentar conquistar o coragdo da moga em mil e uma noites.

Aluno 26: Talvez fale sobre uma noite que nunca acaba.

Aluno 27: As hipéteses séo as de uma histéria diferente, ficticia que a ilustracdo ajuda a entender
que pode ser sobre os arabes ou um sultao.

Aluno 28: Deve contar sobre algo que acontece em mil e uma noites.

Aluno 29: Tenho a impresséo de que o titulo sugere o tempo em que as histérias passam.

Essas respostas, ao serem agrupadas por semelhanca de conteddo, mostraram

que
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Quadro 13

O titulo sugere

Durante um periodo determinado (mil e uma noites), serdo narrados os acontecimentos do | 23
livro.

Outras respostas 6

As hipoteses levantadas por 23 alunos apontam para o fato de que o livro contara

as histérias e as aventuras de algumas personagens durante mil e uma noites:

Aluno 1. Que ele (a personagem que estd na capa) passa cada noite uma
aventura.

Aluno 2: Ocorre uma persegui¢édo durante mil e uma noites.
Aluno 3: Uma mulher consegue algo em mil e uma noites.

Aluno 4: Na minha opinido, sugere que o casal retratado na imagem passou mil e
uma noites de luar, vivendo aventuras através de muitas histdrias.

Aluno 5: Na minha opinido, sugere que o casal retratado na imagem passou mil e
uma noites ao luar, vivendo aventuras.

Aluno 6: Sédo historias de noites inesqueciveis, que aconteceram em uma cidade.
Aluno 7: Um casal fica junto durante mil e uma noites e, depois, se separam.

Aluno 9: O titulo sugere que o homem esta dormindo e sonha com mil noites, s6
gue elas acontecem em uma noite.

Aluno 10: Uma histéria de aventura que ocorre em mil e uma noites, ou uma
pessoa que conta histérias que duram mil e uma noites.

Aluno 11: Passaram-se mil e uma noites e ela (Sherazade) conta historias.

Aluno 12: A minha impressédo é a de que Sherazade consegue passar mil e uma
noites com o Sultdo, sem perder a vida.

Aluno 13: Durante mil e uma noites, acontecerdo varias coisas com as
personagens que estdo na capa.

Aluno 16: Tenho a impresséo de que a histdria se passara em mil e uma noites.
Aluno 17: Parece uma aventura que demora mil € uma noites.

Aluno 18: Que fala de um ladréo que rouba uma mulher que é princesa, e ele fica
com a moga durante mil e uma noites.

Aluno 19: Eles lutaram durante mil e uma noites.

Aluno 20: As minhas impressdes sdao as de que um homem e uma mulher se
encontraram todas as noites, as escondidas.

Aluno 21: Acho que sé&o varias noites com uma histéria diferente que alguém
conta.
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Aluno 22: Tenho a impressdo de que algo aconteceu em mil e uma noites ou
durou mil e uma noites.

Aluno 23: Alguém passou mil e uma noites em algum lugar, ou demorou mil e uma
noites para realizar algo, ou mil e uma noites de briga e paixao.

Aluno 28: Deve contar sobre algo que acontece em mil e uma noites.

Aluno 29:. Tenho a impressédo de que o titulo sugere o tempo em que as histérias
passam.
Esses alunos mostram-se competentes na atividade de pré-leitura, e levantaram
hipéteses adequadas, pois, como se sabe, a aventura Mil e uma noites narra a
estratégia que a personagem Sherazade utilizou para entreter o sultdo Shariar, ao
longo das noites. Essas histérias apresentam “licdes de moral” que despertam

diversas reflexdes no sultao.

As demais respostas apresentam-se imprecisas:

Aluno 8: Aventura, romance e duelo.
Aluno 14: Vai ocorrer uma praga durante mil e uma noites.
Aluno 15: Ha um feitico que € narrado no livro por mil e uma noites.

Aluno 24: Eu tenho a impressao, peloo titulo, de que este casal da capa vai ter
noites inesqueciveis, de forma ruim ou boa.

Aluno 26: Talvez fale sobre uma noite que nunca acaba.

Aluno 27: As hipéteses sdo as de uma histdria diferente, ficticia que a ilustracéo
ajuda a entender que pode ser sobre os arabes ou um sultéo.

Acredita-se que essa imprecisdo de dados seja decorrente de os seis alunos
estarem preocupados em buscar, no texto, as respostas adequadas para as
questdes, desconsiderando a proposta de se levantar hipoteses em uma atividade

de pré-leitura.

No entanto, as 23 respostas do grupo, demonstram que o0 ensino de leitura
praticado em sala de aula nessa unidade escolar tem proporcionado o
desenvolvimento de habilidades que levem & constru¢cdo do sentido, com o
objetivo de aperfeicoar e aprimorar o conhecimento pré-adquirido, conforme se

constatou com as respostas dos alunos ao longo da atividade:
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a) Elementos que se destacam na capa : A figura, porque tem uma “linda” mulher e um
homem, no sofa, parecendo que ela esta contando uma histéria. — aluno 3; O homem
pensando, pois ele deve estar imaginando as histérias que ela conta. —aluno 11; O casal,
porque as histérias sdo contadas por uma arabe, Sherazade, para um Sultdo. — aluno 12;
O homem, que parece ser um rei, e uma mulher, talvez sua esposa. A noite chama a
atencdo, porque o livro conta a histéria dos dois. — aluno 13; Os dois arabes e o luar da
noite. — aluno 14; Tudo chama a atencédo, mas 0 que se destaca € o homem e a mulher,

pois eles sdo o assunto que o livro trata.- aluno 15.

Esses alunos levantaram hipéteses a respeito das personagens e da forma como
estdo dispostas na capa do livro, o que os fez pensar ser uma histéria que

acontece a noite entre um casal arabe

b) As imagens da capa sugerem: Sugerem um homem desconfiado, num quarto, ao lado
de uma mulher sorridente. — aluno 6; Que o homem estd pensando e a mulher
conversando. — aluno 8; Que esta a noite, hA um homem e uma mulher no quarto e
(parece) que eles estdo na Arabia. — aluno 9; O local onde se passa a historia; elas (as
personagens) retratam a cena do climax da histéria. — aluno 10; A imagem da capa

representa Sherazade, contando as mil e uma histérias. — aluno 12.

Eles também levantaram hipGteses coerentes ao contetdo do texto por meio das
imagens da capa, e o aluno 6, por exemplo, demonstrou ter relacionado as
expressdes faciais das personagens (homem sério, desconfiado ao lado de uma

mulher sorridente ) a0 conteudo da obra.

C) O titulo sugere: Eles lutaram durante mil e uma noites. — aluno 19; As minhas impressdes
séo as de que um homem e uma mulher se encontraram todas as noites, as escondidas. —
aluno 20; Acho que séo varias noites com uma histéria diferente que alguém conta. —
aluno 21; Tenho a impressdo de que algo aconteceu em mil e uma noites ou durou mil e
uma noites. — aluno 22; Alguém passou mil e uma noites em algum lugar, ou demorou mil

€ uma noites para realizar algo, ou mil e uma noites de briga e paixao. — aluno 23.

Ja em relacdo ao titulo da obra e seu conteido os alunos também construiram
hipoteses pertinentes, como as dos alunos 20 e 21 que descrevem o fato de um
homem e uma mulher se encontrarem todas as noites para que uma historia

diferente seja contada por algum deles.
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Esses dados evidenciam, portanto, que os alunos, ao serem estimulados a uma
pratica de atividade pré-leitora, eles observam detalhes que se transformam em
indicios de significado e ao serem confrontados com os dados da leitura realizada

estabelecem a compreensao do material lido.

Percebe-se entdo, nessa unidade escolar, a necessidade de se querer formar
leitores autbnomos, com capacidade para ler, de forma inteligente e segura,
textos de diversas funcdes sociais; portanto a atividade de pré-leitura realizada
seria uma forma de se desenvolver habilidades para a aquisicao de estratégias de
compreensao leitora e assim formar alunos capazes de aprender a ler a partir de
textos, como evidencia Solé (1998: 72):

(...) quem |é deve ser capaz de interrogar-se sobre sua propria compreensao,

estabelecer relacBes entre o que |1é e o que faz parte de seu acervo pessoal,

questionar seu conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizacdes que
permitam transferir o que foi aprendido para contextos diferentes.

A pré-leitura é o inicio do desenvolvimento dessa importante capacidade. Para
tanto, a competéncia e a habilidade do leitor em formacdo devem ser valorizadas
e aprimoradas, para que ele se torne um leitor competente e capaz de selecionar,
entre os textos que |&, aqueles que atendam as suas necessidades.

Por isso, ele — aluno — necessita aprender a escolher estratégias adequadas de
leitura, para obter um continuo didlogo com o texto e o autor e, assim, estabelecer
a compreensdo dos elementos escritos, como se podde observar nessas

respostas.
Na parte a seguir (3.3 Alunos de ensino médio e leitura) também se discute dados

obtidos em uma atividade realizada em sala de aula. Essa, no entanto, realiza-se

com alunos de ensino medio (2° ano).
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3.3 ALUNOS DE ENSINO MEDIO E LEITURA

Nesta terceira e Ultima etapa de coleta de dados, contamos com a participacao de
25 alunos do Ensino Médio, com idade entre 15 e 16 anos, especificamente uma
turma de 2° ano. A escolha da série escolar e da turma aconteceu de forma
aleatdria. Procurou-se, com essa etapa, verificar a concep¢cdo do aluno sobre
leitura e o ele que I&, e também se o aluno consegue ler com proficiéncia e

compreende de fato o que |é.

Dessa forma, o instrumento aplicado era composto por duas partes: a primeira
destinava-se a verificar, por meio de um questionario, o que esses alunos
entendiam por leitura; na segunda parte, propunha-se, por meio de uma proposta
de atividade a leitura de um texto, seguida de um conjunto de questdes sobre a

leitura realizada.

O instrumento foi aplicado por um professor da unidade escolar, o qual foi

orientado a:

1 — organizar os alunos, para que desenvolvessem o instrumento em aula e

individualmente;

2 — explicar sobre o preenchimento completo da folha-questionéario em sala, no
periodo de uma aula (50 minutos), ndo sendo permitida devolugéo posterior;

3 — recolher, apés o término da aula, todas as folhas-atividades e entrega-las a
professora-pesquisadora.

Apresenta-se, a seguir, 0 quadro das questdes propostas:

Quadro 14
Questdes sobre leitura propostas aos alunos de Ensino Médio

1) Para vocé, o que é ler?

2) Como vocé geralmente 1&?

3) O que vocé prefere ler?

4) Lé revistas? Quais?

5) O que vocé entende por atividade de leitura?
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Leia o texto “O Brasil & mal” — de Claudio de Moura Castro®, publicado na revista Veja em marco
de 2002 e realize as atividades propostas.

1) Ap6s sua leitura, o que vocé pdde perceber de mais importante nesse texto? Por qué?

2) Vocé concorda com o ponto de vista do autor? Por qué?

3) Qual é o ponto de vista de Claudio de Moura Castro? Em poucas palavras, explique do que
trata o texto.

Duas questdes foram descartadas por ndo se observar, nesta pesquisa, respostas
passiveis para nossa andlise. E o caso das de nimero 2 e 4, da parte | do

questionario®.

3.3.1 — Andlise dos dados da primeira parte do instrumento aplicado —

guestiondrio sobre leitura

As respostas dos alunos a pergunta 1 , “para vocé, o que € ler?”, foram:

Aluno 1: Juntar palavras e seus significados, para formar uma idéia.

Aluno 2: Para mim, ler é conseguir compreender uma mensagem que esta sendo transmitida. Esta
mensagem pode ser apresentada tanto na forma de textos, quanto na de imagens, quadros, etc.

Aluno 3: Algo importante, mas que me da sono.

Aluno 4: Para mim, ler é prazeroso, dependendo do tema e do meu interesse pelo assunto.

Aluno 5: Ler é ir em busca de novos conhecimentos.

Aluno 6: Ler é compreender palavras escritas, formando um significado.

Aluno 7: Ler é poder entender o que esta escrito, conseguir compreender o contexto.

Aluno 8: Ler é entender o0 que esta escrito, conseguir compreender o contexto.

Aluno 9: Ler, para mim, é ndo so0 ter a capacidade de juntar palavras para formar frases, mas ter a
compreensdo de textos e a possibilidade de liga-los a outros conhecimentos previamente
adquiridos.

Aluno 10: Ler, para mim, é obter informacdes.

Aluno 11: Ler é entender frases e sentencas, adquirir conhecimento com elas.

Aluno 12: Para mim, ler é um jeito de passar meu tempo livre, me divertir e me manter informada
sobre o que acontece em meu pais e no mundo.

Aluno 13: Ler, para mim, seria a compreensédo de textos, observando-se novas informacoes.

24 O texto encontra-se no anexo 3.

% Questbes descartadas: 2) Como vocé geralmente 16?7 — essa questdo foi desconsiderada
porque as

respostas obtidas ndo atingiram os objetivos de quando foi formulada. Esperavamos que os
alunos

descrevessem o0 uso de algumas estratégias durante a realizagdo de uma leitura, no entanto
suas

respostas apenas evidenciaram o fato de lerem: no quarto, deitado ou sentado, antes de dormir
ou

apo6s algum dever escolar.
4) Lé revistas? Quais? — essa questao foi retirada por apresentar duplicidade de respostas em
relacdo ao item 3 “O que vocé prefere ler”, uma vez que os alunos elucidaram nessa questdo(3) a
preferéncia (livros ou revistas) inclusive com o género ou nome da revista mais lida.




Aluno 14: Ler é obter conhecimentos e aprimora-los.

Aluno 15: Para mim, ler é conhecer coisas novas, inclusive sentimentos, emocoes.

Aluno 16: Ler € a compreensao de textos e frases.

Aluno 17: Ler é compreender o texto.

Aluno 18: E me distrair com histérias e obter informagcdes.

Aluno 19: Ler é obter informagdes através de um texto.

Aluno 20: Abranger (aumentar) meus conhecimentos gerais e especificos, me atualizar quanto aos
conhecimentos mundiais.

Aluno 21: Para mim, ler € uma das formas de obter mais conhecimentos, ndo importa o qué.

Aluno 22: Ler é compreender um texto e entender o que ele deixa explicito. N&o é so ler palavras
e relaciona-las ao titulo.

Aluno 23: Obter conhecimentos, informacdes.

Aluno 24: Para mim, ler é expandir conhecimentos, me atrair para dentro dos acontecimentos do
mundo, me informar sobre outras culturas, etc.

Aluno 25: Ler é uma maneira de absor¢cdo e compreensdo de informacdes, apresentadas em
forma escrita.

Essas respostas, ao serem agrupadas por semelhanga de contetdo, revelaram
que:

Quadro 15
Ler é compreender e buscar conhecimentos®®
Ler é unir palavras 1
Ler é compreender 11
Ler é adquirir conhecimento novo 12
Ler é obter prazer/ entretenimento 2

Observa-se que, em 12 respostas desse grupo, ha a concepcao de que o ato de

ler é um habito que tem por finalidade expandir e aprimorar os conhecimentos®”:

Aluno 5: Ler é ir em busca de novos conhecimentos.
Aluno 10: Ler, para mim, é obter informacdes
Aluno 11: Ler é entender frases e sentencas, adquirir conhecimento com elas.

Aluno 12: Para mim, ler € um jeito de passar meu tempo livre, me divertir e me
manter informada sobre 0 que acontece em meu pais e no mundo.

Aluno 14: Ler é obter conhecimentos e aprimora-los.

Aluno 15: Para mim, ler é conhecer coisas novas, inclusive sentimentos,
emocoes.

Aluno 18: E me distrair com histérias e obter informacdes.

% Em todos os quadros em que se apresentam as respostas agrupadas, os nimeros da coluna &
direita se referem a quantidade de respostas dadas e nao a quantidade de alunos que
participaram dessa etapa da pesquisa.

" Os trechos em negrito referem-se ao contetido mais relevante em cada resposta conforme sera
apresentado no decorrer da analise.
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Aluno 19: Ler é obter informagBes através de um texto.

Aluno 20: Abranger (aumentar) meus conhecimentos gerais e esp  ecificos, me
atualizar quanto aos conhecimentos mundiais.

Aluno 21: Para mim, ler € uma das formas de obter mais conhecimentos, nao
importa o qué.
Aluno 23: Obter conhecimentos, informacdes.

Aluno 24: Para mim, ler é expandir conhecimentos, me atrair para dentro dos
acontecimentos do mundo, me informar sobre outras culturas, etc.

Verifica-se que subjazem a essas respostas concepcdes tedricas aqui ja
discutidas em especial a de que a leitura € um dos meios mais eficazes para o
acesso a cultura, pois, é por meio dessa atividade que o ser humano consegue
obter informacgdes sobre os fatos do passado e do presente e passa a participar
efetivamente da sociedade, uma vez que a memoria cultural de um individuo é

acessada ou retomada nesse processo (Bamberger, 1995).

Nas respostas apresentadas, a leitura é tida como uma atividade que possibilita
ao ser humano motivar-se para a descoberta, para a elaboracdo e para a difusédo
do conhecimento. Os alunos demonstraram que (..) ler é ir em busca de novos

conhecimentos (Aluno 5), (...) é entender frases e sentencas, adquirir conhecimento com
elas (aluno 11) (...) abranger (...) conhecimentos gerais e especificos (aluno 20). Em outras
palavras, tais respostas estdo de acordo com a noc¢do de que ler é uma atividade
que permite ao leitor redimensionar 0 que esta estabelecido em seu mundo

significativo.

Ha ainda onze respostas nesse grupo que ressaltam a leitura como ato que leva a

compreensao, COMO Se apresenta a seguir:

Aluno 2: Para mim, ler é conseguir compreender uma mensagem que esta
sendo transmitida. Esta mensagem pode ser apresentada tanto na forma de
textos, quanto na de imagens, quadros, etc.

Aluno 6: Ler é compreender palavras escritas, formando um si  gnificado.

Aluno 7: Ler é poder entender o que esta escrito, conseguir compreender o
contexto.

Aluno 8: Ler é entender o que esta escrito, conseguir compre ender o0
contexto.
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Aluno 9: Ler, para mim, € ndo sO ter a capacidade de juntar palavras para formar
frases, mas ter a compreensao de textos e a possibilidade de liga-l  os a outros
conhecimentos previamente adquiridos.

Aluno 11: Ler é entender frases e sentengas, adquirir conhecimento com elas.

Aluno 12: Ler para mim seria a compreensao de textos, observa  ndo-se novas
informacde s.

Aluno 17: Ler é a compreensao de textos e frases.
Aluno 18: Ler é compreender o texto.

Aluno 22: Ler é compreender um texto e entender o que ele deixa explicito. Nao
€ s6 ler palavras e relacionéa-las ao titulo.

Aluno 25: Ler é uma maneira de absorcdo e compreensao de informacdes
apresentadas em forma escrita.

As respostas dos alunos 6, 7 e 9 (...) ler é compreender palavras escritas, formando um
significado (aluno 6); (...) poder entender o que esta escrito, conseguir compr  eender o

contexto (aluno 7); (...) a possibilidade de liga-los a outros conhecimentos previamente
adquiridos (aluno 9) revelam o que estudiosos como Chartier, Clesse e Herbrard
(1996) afirmam ser o ato de compreender: o ato se da pelo fato de o leitor
interpretar os dados do texto e, a partir das representacfes adquiridas, ser capaz

de construir o referencial de sentidos.

Para esses alunos, a compreensao € uma atividade elaborada pelo leitor, quando
ele consegue relacionar os aspectos mais importantes do mundo a sua volta com
os elementos da linguagem escrita, tais como o0s conhecimentos e as

expectativas ja existentes em sua memoria.

Em relacdo a questdao 3, “0 que vocé prefere ler?”, as respostas dos alunos

foram:

Aluno 1: Tenho preferéncia por livros de literatura; confesso que essa preferéncia existe por causa
da escola, porém realmente aprendi a gostar.

Aluno 2: Gosto de ler livros atuais que tratam do cenario do mundo; gosto também de crénica e
romance.

Aluno 3: Livros engracados ou de suspense.

Aluno 4: Livros com os diversos temas, revistas, gibis, artigos e féruns da Internet.

Aluno 5: Livros.

Aluno 6: Prefiro ler livros de suspense, mistério ou ficcao.

Aluno 7: Livros de romance, suspense e revistas cientificas.

Aluno 8: Livros de romance, suspense.

87




Aluno 9: Eu prefiro ler livros estrangeiros, contemporéneos e alguns classicos nacionais, em sua
maioria ficcao cientifica, comédia e romances.

Aluno 10: Eu prefiro ler aventura.

Aluno 11: Revistas, HQs.

Aluno 12: Prefiro ler livros de autores estrangeiros.

Aluno 13: Eu prefiro ler revistas, matérias que me interessam ou chamam a minha atencéo.

Aluno 14: Revistas e livros em geral.

Aluno 15: Livros de Filosofia, romances de época e Machado de Assis.

Aluno 16: Prefiro ler entrevistas, artigos e crbnicas esportivas.

Aluno 17: Livros.

Aluno 18: Prefiro ler livros de ficcao, ou livros de histérias veridicas.

Aluno 19: Romances de ficcao.

Aluno 20: Livros biograficos.

Aluno 21: Prefiro ler assuntos que me prendam a atencdo: revistas e livros que ndo sejam
mandados pela escola.

Aluno 22: Leio livros de ficcao, de histérias.

Aluno 23: Revistas.

Aluno 24: Eu prefiro ler revistas, livros que retratem a realidade.

Aluno 25: Revistas informativas, para jovens, esportivas, livros sobre assuntos de meu interesse e
literdrios.

Essas respostas, agrupadas por semelhanca de contetdos, apresentaram que a

preferéncia por se ler livros € maior:

Quadro 16
Preferéncia em ler
Livros 21
Revistas ou artigos publicados na Internet, gibis e histérias em quadrinhos 10

Ha 21 respostas, como se constata, que apresentam a preferéncia por livros:

Aluno 1: Tenho preferéncia por livros  de literatura; confesso que essa
preferéncia existe por causa da escola, porém, real mente aprendi a gostar.

Aluno 2: Gosto de ler livros atuais que tratam do cenario do mundo; gosto
também de crbnica e romance.

Aluno 3: Livros engracados ou de suspense.

Aluno 4: Livros com os diversos temas, revistas, gibis, artigos e féruns da Internet.
Aluno 5: Livros .

Aluno 6: Prefiro ler livros de suspense, mistério ou ficgao.

Aluno 7: Livros de romance, suspense e revistas cientificas.

Aluno 8: Livros de romance, suspense.
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Aluno 9: Eu prefiro ler livros estrangeiros, contemporaneos e alguns classicos
nacionais, em sua maioria ficgdo cientifica, comédia e romances.

Aluno 10: Eu prefiro ler aventura .
Aluno 12: Prefiro ler livros de autores estrangeiros.

Aluno 13: Eu prefiro ler revistas, matérias que me interessam ou chamam a
minha atencao.

Aluno 14: Revistas e livros em geral.
Aluno 15: Livros de Filosofia, romances de época e Machado de Assis.

Aluno 17: Livros.

Aluno 18: Prefiro ler livros de ficgdo, ou livros de historias veridicas.
Aluno 19: Romances de fic¢éo.

Aluno 20: Livros biogréficos.

Aluno 21: Prefiro ler assuntos que me prendam a atencao : revistas e livros que
nao sejam mandados pela escola.

Aluno 22: Leio livros de ficcdo, de histérias.
Aluno 24: Eu prefiro ler revistas, livros que retratem a realidade.

Aluno 25: Revistas informativas, para jovens, esportivas, livros sobre assuntos
de meu interesse e literarios.

Esses resultados podem ser considerados surpreendentes, pois seria de se
imaginar que os alunos nessa faixa etaria ndo gostassem de ler e preferissem
uma leitura rapida, como os textos que veiculam na Internet, porém nao € o que

acontece com esse grupo.

Essas respostas revelam que muitos desses alunos sao incentivados a ler, desde

a infancia, pela familia. Na primeira etapa da coleta de dados, viu-se que para os

7

professores que responderam ao questionario®®, a familia é essencial e

insubstituivel na vida escolar do educando.

Para eles, (...)se ha estimulos e habitos, naturalmente se forma um leitor (...) — P3; (...) 0 ensino
de leitura comeca em casa, quando os pais Iéem para os filhos e também quando os filhos
observam e tém em casa o modelo dos pais. — P7; (...) a familia deve ser o modelo de leitores (...)
- P9.

% Cf. subitem 3.1, questdo 2: “A quem compete o ensino de leitura?”
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Associando-se, portanto, as respostas dos alunos e as dos professores é possivel
perceber que a familia exerce muita influéncia sobre a formacgéo do leitor, pois
quando a crianca recebe estimulos positivos a leitura em seu ambiente de
convivio familiar, e/ou quando seus pais tém o habito de ler e prazer na leitura, ela
certamente estara disposta para realizar a leitura, de acordo com o0 que postula
Charmeux (200).

As outras dez respostas evidenciam a preferéncia de leitura por revistas e artigos:

Aluno 4: Livros com os diversos temas, revistas, gibis, artigos e féruns da
Internet.

Aluno 7: Livros de romance, suspense e revistas cientificas.
Aluno 11: Revistas, HQs.

Aluno 14: Revistas e livros em geral.

Aluno 16: Prefiro ler entrevistas, artigos e crénicas esportivas.

Aluno 21: Prefiro ler assuntos que me prendam a atencdo: revi stas e livros
que nao sejam mandados pela escola.

Aluno 23: Revistas.
Aluno 24: Eu prefiro ler revistas, livros que retratem a realidade.
Aluno 25: Revistas informativas, para jovens esportivas, livros sobre assuntos

de meu interesse e literarios.

Embora uma minoria prefira revistas e outros meios para a pratica de leitura,
nenhum desses alunos informou que nao |€, mesmo quando se trata de atividade

escolar, como revelam as respostas dos alunos 1 e 21

Aluno 1: Tenho preferéncia por livros de literatura; confesso que essa preferéncia
existe por causa da escola; porém, realmente aprendi a gostar.

Aluno 21: Prefiro ler assuntos que me prendam a atencdo: revistas e livros que

ndo sejam mandados pela escola.

A resposta do aluno 1 revela que a escola, ao ensinar leitura como uma atividade
associada ao processo de aprendizagem e ndo como obrigacdo académica,

consegue fazer com que o aluno aprenda a ler pelo prazer de aprender.
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Isso parece mostrar, também, que a pratica leitora, entre esses alunos, revela-se
como uma atividade extra-escolar continua, um habito que se desenvolve ao

longo das séries escolares, sem a necessidade de avaliacbes quantitativas.

Esse dado aponta para a forma como o incentivo a leitura se da na unidade
escolar averiguada. Retomam-se aqui, por isso, alguns dos depoimentos dos

professores dessa comunidade escolar® sobre o incentivo & pratica leitora.

Esses professores consideram que € muito importante relacionar as leituras
realizadas em sala de aula com as leituras de outros textos em outros géneros,
para que as relacdes de sentido sejam estabelecidas no processo de leitura e

compreensao, como destacam: Por meio de histéria de livros lidos por mim, leitura de

trechos de livros em classe, contando a biografia de autores das mais variadas correntes, leituras
de reportagens jornalisticas em sala de aula e recomendando leituras.(P1); O incentivo vem por
meio da necessidade de argumentar, exemplificar ou dar suporte a certo conte(ido; a leitura
sempre é exercicio de abstracdo, mas podemos vez ou outra, criar condigbes de aprendizagem
mais concreta, para que a leitura de certa especificidade do mundo seja realmente lida e

compreendida (P5);

Na escola averiguada, verifica-se também que o incentivo para ler parte de
praticas pedagodgicas que visam ao desenvolvimento da atividade leitora como
instrumento de acesso aos bens culturais produzidos e registrados pelo homem

em nossa sociedade, como declaram os professores: Peco para lerem jornais, revistas

e, durante as aulas, procuro trabalhar leitura dos textos complementares (P2); Em sala de aula, ha

uma biblioteca circulante; freqiientemente, ha sugestdes de algumas leituras (...) (P3).

Embora, muitas vezes, a escola apresente a pratica leitora como um ato de
obrigacdo, sem a preocupacédo de discutir o sentido do que foi lido ou ainda
“manipule” o acervo e o gosto literario de seu alunado, a resposta do aluno 21

evidencia que ele gosta de ler, mas nao os livros “mandados” pela escola.

# Cf. subitem 3.1, questdo 4: “Como vocé incentiva o habito de leitura nos alunos?”
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A resposta desse aluno (Prefiro ler assuntos que me prendam a atencéo (...) que ndo sejam
mandados pela escola) evidencia um outro aspecto de muita importancia: ele, de fato,
aprendeu a utilizar a leitura como meio para adquirir e elevar 0s seus niveis de

informacéo, independentemente das atividades de leitura obrigatorias.

A obrigatoriedade na leitura faz com que a atividade deixe de ser prazerosa e se
torne uma mera atividade escolar e que € “cobrada” e avaliada, em alguns casos,
por meio de exercicios desestimulantes como resumos, relatérios e

preenchimento de fichas.

Em relacdo a questdo 5, “0 que vocé entende por atividade de leitura?”, as

respostas foram:

Aluno 1: Uma regularidade na leitura, ou seja, sempre estar lendo algo, para sempre exercitar a
leitura e ganhar pratica.

Aluno 2: Atividade de leitura é, para mim, manter uma certa periodicidade na leitura, obtendo,
assim, habito de leitura.

Aluno 3: Ler para compreensao.

Aluno 4: Estimula a mente e aumenta os conhecimentos.

Aluno 5: Atividade para buscar conhecimentos /informacdes.

Aluno 6: Pratica da leitura, como forma de distracdo ou conhecimento.

Aluno 7: Ter diariamente o habito de ler.

Aluno 8: Possuir o habito de ler constantemente.

Aluno 9: Atividade de leitura, para mim, € manter uma freqiéncia de leitura, exercitando-se a
capacidade de compreensao e rapidez na mesma leitura.

Aluno 10: Atividade de leitura eu entendo como exercitar-se, lendo todos os dias.

Aluno 11: Ler freqientemente, durante o dia-dia e nas horas vagas.

Aluno 12: Atividade de leitura é sempre ter alguma coisa, para poder melhorar o entendimento dos
textos.

Aluno 13: Atividade de leitura, para mim, seria ler com uma certa freqiiéncia.

Aluno 14: Aprofundar-se sobre algum assunto.

Aluno 15: Ler e compreender o texto.

Aluno 16: Atividade de leitura é a utilizacdo de um texto, visando a analise e a compreensao do
mesmo.

Aluno 17: Leitura e compreenséo.

Aluno 18: Entendo por uma atividade na qual a leitura é envolvente, e na qual ha alguma atividade
que inclua a compreenséo de tal leitura.

Aluno 19: E uma atividade em grupo sobre um texto.

Aluno 20: Leitura e compreenséo do texto.

Aluno 21: Atividade de leitura é uma atividade feita para analisar os fatos ocorridos no texto ou
revista que vocé leu, exercendo, assim, uma interpretacao.

Aluno 22: (néo respondeu)

Aluno 23: Aprofundar-se sobre um certo assunto.

Aluno 24: (ndo respondeu)
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Aluno 25: Entendo que atividade de leitura seja a leitura em si, o ato de ler, disponibilizar tempo
para ler, com concentracao suficiente para uma melhor interpretacéo.

Essas respostas, agrupadas por semelhanca de conteudos, revelaram que

Quadro 17
Ler constitui atividade para
Compreender, interpretar, buscar conhecimento 16
Aumentar a regularidade, tornar-se um habito 8

Ha 16 repostas nesse grupo que apresentam atividade de leitura como uma

pY

pratica que leva a compreensdo, interpretacdo e a busca de novos
conhecimentos. Sao elas:

Aluno 3: Ler para compreenséao.

Aluno 4: Estimula a mente e aumenta os conhecimentos.

Aluno 5: Atividade para buscar conhecimentos /informacdes.

Aluno 6: Pratica da leitura, como forma de distracdo ou conhecimento.

Aluno 9: Atividade de leitura, para mim, é manter uma frequéncia de leitura
exercitando-se a capacidade de compreensdo e rapidez na mesma leitura.

Aluno 12: Atividade de leitura é sempre ter alguma coisa, para poder melhorar o
entendimento dos textos.

Aluno 14: Aprofundar-se sobre algum assunto.
Aluno 15: Ler e compreender o texto.

Aluno 16: Atividade de leitura é a utilizagdo de um texto, visando a andlise e a
compreensdo do mesmo.

Aluno 17: Leitura e compreensao.

Aluno 18: Entendo por uma atividade na qual a leitura é envolvente, e na qual ha
alguma atividade que inclua a compreenséo de tal le  itura.

Aluno 19: E uma atividade em grupo sobre um texto.

Aluno 20: Leitura e compreensdo do texto.

Aluno 21: Atividade de leitura € uma atividade feita para analisar os fatos
ocorridos no texto ou revista que vocé leu, exercen do, assim, uma
interpretacao.

Aluno 23: Aprofundar-se sobre um certo assunto.

Aluno 25: Entendo que atividade de leitura seja a leitura em si, o ato de ler,

disponibilizar tempo para ler, com concentracéo suf iciente para uma melhor
interpretacao.
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Os seguintes trechos das respostas dos alunos revelam que eles tém consciéncia
de que a compreensdo do texto € um processo que envolve a construgdo de

representacdes e de interacdes sobre os dados contidos no texto: (...) atividade para
buscar conhecimentos /informacdes (aluno 5); ler e compreender o texto (aluno 15); (...)
utilizacéo de um texto, visando a analise e a compr  eensao (...) (aluno 16); atividade de leitura

€ uma atividade feita para analisar os fatos ocorrido s no texto ou revista que vocé leu,

7

exercendo, assim, uma interpretacdo  (aluno 21). Esse processo € resultado da
interacdo entre leitor e texto, o que leva o leitor a obter as informacbes

necessarias para o entendimento do texto.

A resposta do aluno 19 (E uma atividade em grupo sobre um texto), também evidencia
esse fato, porém revela, segundo a sua realidade nesse ambiente escolar que,
para ler, interpretar e compreender um texto € necessario executar tarefa em

grupo, para assim, estabelecer discusséo e analise do escrito.

Desse modo, a atividade leitora desenvolvida nessa escola esta associada ao
processo de aprendizagem, em que o aluno € capaz de adquirir e renovar as
informagdes obtidas de um material escrito com o fim de obter informacédo
precisa; seguir instrucdes; aprender e ampliar conhecimentos ou revisar um texto

proprio.

As outras oito respostas do grupo mostram ser a atividade de leitura um ato

regular que se torna um habito, como declaram:

Aluno 1: Uma regularidade na leitura, ou seja, sempre estar lendo algo, para
sempre exercitar a leitura e ganhar pratica.

Aluno 2: Atividade de leitura €, para mim, manter uma certa periodicidade na
leitura, obtendo, assim, habito de leitura.

Aluno 7: Ter diariamente o habito de ler
Aluno 8: Possuir o habito de ler constantemente.

Aluno 9: Atividade de leitura para mim é manter uma freqiéncia de leitura
exercitando-se a capacidade de compreenséo e rapidez na mesma leitura.

Aluno 10: Atividade de leitura eu entendo como exercitar, lendo todos os dias
Aluno 11: Ler freqientemente durante o dia-dia e nas horas vagas.

Aluno 13: Atividade de leitura par mim seria ler com uma certa freqiiéncia.
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Essas respostas parecem revelar que os alunos aprendem a noc¢ado de que a
leitura configura-se como uma pratica diaria que, com o tempo, se torna um
habito. Ha razdo no fato: segundo Bamberger (1995), o contato com e o interesse
por livro (ou outro material escrito) despertam a curiosidade e a capacidade de
interpretacdo. Além disso, ler desenvolve a aprendizagem e contribui para o

aumento do progresso intelectual, como afirmou o aluno 9: atividade de leitura para
mim é manter uma freqiiéncia de leitura, exercitando-se a capacidade de compreenséo e

rapidez na mesma leitura.

3.3.2 — Analise dos dados da segunda parte do instrumento — atividade de

compreensao

A segunda fase da etapa proposta aos alunos pautou-se em apresentar um texto
e questdes sobre compreensdo com o0 objetivo de verificar como os educandos
interpretam um texto que evidencia a situac&o da leitura no Brasil. O texto® que
os alunos leram foi publicado na revista Veja, em marco de 2002, por Claudio de

Moura Castro.

Em relacdo a questdo 1, “apls sua leitura, o que vocé pdde perceber de mais

importante nesse texto? Por qué?”, as respostas foram:

Aluno 1: Para mim, o mais importante foi a situacao dos leitores brasileiros, porque é muito ruim o
nivel de prética de leitura em nosso pais.

Aluno 2: Eu percebi de mais importante no texto os dados alarmantes sobre a quantidade de
pessoas que ndo compreendem textos.

Aluno 3: O fato de o brasileiro ler mal ndo se deve a pobreza, mas sim a um erro sistémico.

Aluno 4: Percebi que os brasileiros ndo andam se importando com o fato da leitura; ha muito
desinteresse.

Aluno 5: Acredito que 0 mais importante no texto, e o que é retratado, é que o brasileiro de hoje
em dia (com suas excec¢des) ndo sabe ler, ou as vezes ndo tem um bom conhecimento.

Aluno 6: O que eu percebi de mais importante é que o Brasil tem deficiéncia em leitura.

Aluno 7: Os alunos nao conseguem compreender um texto, sé o entendem de maneira superficial.

Aluno 8: O modo como os alunos aprendem a ler é errado.

Aluno 9: O mais importante no texto é o fato de o Brasil possuir uma grande quantidade de
analfabetos funcionais, mesmo na elite. Estamos abaixo do nivel nos outros paises em leitura e
compreensao.

Aluno 10: Percebo que ha falta de leitura para os brasileiros.

Aluno 11: Eu percebi que ha uma critica em relagéo ao sistema brasileiro de ensino.

% O texto encontra-se no anexo 3
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Aluno 12: O mais importante desse texto sdo os dados da pouquissima quantidade de leitores que
conseguem entender perfeitamente os textos, pois sdo poucas as pessoas que 0 conseguem.

Aluno 13: Percebe-se que 0 mais importante nesse texto seria o fato do mal aprendizado do Brasil;
ele mostra realmente como o povo brasileiro esta ruim na leitura, ja que ndo tem uma boa base
para a compreensao de textos.

Aluno 14: O mais importante desse texto estd em o autor comprovar que o problema nao esta sé
na classe social baixa, esta em todo o sistema.

Aluno 15: O texto mostra que as pessoas que tém acesso e tempo para ler fazem-no de forma
errada; pois apenas 1% dos brasileiros Iém de uma forma produtiva.

Aluno 16: (nédo respondeu)

Aluno 17: O Brasil 1é mal.

Aluno 18: O texto critica a forma que o brasileiro 1&; nem o aluno da escola de elite tem a leitura
perfeita.

Aluno 19: O erro sistémico que a educacgdo no Brasil comete em relagéo a leitura.

Aluno 20: Pude entender que, no Brasil poucas pessoas tém a oportunidade de estudar em uma
escola considerada de elite e que a leitura realizada por elas nem sempre é compreendida.

Aluno 21: (nédo respondeu)

Aluno 22: (ndo respondeu)

Aluno 23: (ndo respondeu)

Aluno 24: (nédo respondeu)

Aluno 25: Percebo que a informagéo mais importante do texto é a de que o brasileiro, em relagéo
a outros paises pesquisados, |é muito mal, resultando o fato na péssima condicao de instrucéo da
populacao.

Essas respostas, ao serem agrupadas por semelhanca de conteudo, revelaram o

gue esta resumido no quadro abaixo:

Quadro 18
Informacéo principal do texto sobre leitura®
O brasileiro ndo compreende o que Ié 13
Problemas no ensino de leitura 7

As treze respostas que traduzem a idéia principal do texto de Claudio de Moura e

Castro, o fato de os brasileiros ndo compreenderem o que léem, sdo0®*:

Aluno 2: Eu percebi de mais importante no texto os dados alarmantes sobre a
quantidade de pessoas que ndo compreendem textos.

Aluno 4: Percebi que os brasileiros ndao andam se importando com o fato d a
leitura ; ha muito desinteresse.

%! Em todos os quadros em que se apresentam as respostas agrupadas, os nimeros da coluna &
direita se referem a quantidade de respostas dadas e nao a quantidade de alunos que
participaram dessa etapa da pesquisa.

2 Os trechos em negrito referem-se ao contetido mais relevante em cada resposta conforme sera
apresentado no decorrer da analise.
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Aluno 5: Acredito que o mais importante no texto, e o que é retratado, é que o
brasileiro de hoje em dia (com suas excec¢des) ndo s  abe ler, ou as vezes néo
tem um bom conhecimento.

Aluno 6: O que eu percebi de mais importante € que o Brasil tem deficiéncia em
leitura.

Aluno 7: Os alunos ndo conseguem compreender um texto, sO o entendem de
maneira superficial.

Aluno 9: O mais importante no texto é o fato de o Brasil possuir uma grande
quantidade de analfabetos funcionais, mesmo na elit e. Estamos abaixo do
nivel de outros paises em leitura e compreensao.

Aluno 12: O mais importante desse texto sdo os dados da pouquissima
quantidade de leitores que conseguem entender perfe  itamente os textos,
pois s&o poucas as pessoas que conseguem.

Aluno 13: Percebe-se que o mais importante nesse texto seria o fato do mal
aprendizado do Brasil; ele mostra realmente como o povo brasileiro esta ruim na
leitura, ja que ndo tem uma boa base para a compree nsao de textos.

Aluno 15: O texto mostra que as pessoas que tém acesso e tempo para ler fazem-
no de forma errada; apenas 1% dos brasileiros Iém de uma forma produtiv. = a.

Aluno 17: O Brasil 1é mal.

Aluno 18: O texto critica a forma como o brasileiro &€ ; nem o aluno da escola de
elite tem a leitura perfeita.

Aluno 20: Pude entender que, no Brasil poucas pessoas tém a oportunidade de
estudar em uma escola considerada de elite e que a leitura realizada por elas
nem sempre € compreendida.

Aluno 25: Percebo que a informacdo mais importante do texto € a de que o
brasileiro, em relacdo a outros paises pesquisados, & muito mal, resultando
o fato na péssima condigéo de instrugcao da populagd  o.

Verifica-se que nessas respostas 0s alunos compreenderam de fato o contetudo
do texto, uma vez que, por meio do conhecimento ilocucional, evidenciaram a

idéia mais relevante do texto: Eu percebi de mais importante no texto os dados alarmantes
sobre a quantidade de pessoas que ndo compreendemt  extos (aluno 2); O mais importante no
texto é o fato de o Brasil possuir uma grande quantidade de analfabetos funcionais, mesmo
na elite. Estamos abaixo do nivel de outros paises em leitura e compreensdo (aluno 12);
Percebo que a informacdo mais importante do texto é a de que o brasileiro, em relagao a outros
paises pesquisados, I1& muito mal, resultando o fato na péssima condicao de instrucdo da

populacdo (aluno 25)
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Nas outras sete respostas do grupo, o conteddo mais importante percebido no
texto foi o problema do ensino de leitura no pais. Sao elas:

Aluno 1: Para mim o mais importante foi a situacéo dos leitores brasileiros, porque
€ muito ruim o nivel de pratica de leitura em nosso pais.

Aluno 3: O fato de o brasileiro ler mal ndo se deve a pobreza, mas sima  um
erro sistémico.

Aluno 8: O modo como os alunos aprendem a ler é errado

Aluno 11: Eu percebi que ha uma critica em relacdo ao sistema brasileiro de
ensino .

Aluno 13: Percebe-se que o mais importante nesse texto seria o fato do mal
aprendizado do Brasil; ele mostra realmente como o povo brasileiro esta
ruim na leitura, ja que ndo tem uma boa base paraa  compreenséao de textos.
Aluno 14: O mais importante desse texto esta em o autor comprovar que 0
problema nao esta s6 na classe social baixa, estae m todo o sistema .

Aluno 19: O erro sistémico que a educacdao no Brasil comete em relacdo a
leitura .

As respostas desses sete alunos apontam para mais um assunto que € discutido
por Claudio de Moura e Castro®, o fato de os estudantes brasileiros
apresentarem deficiéncia no aprendizado escolar em decorréncia dos problemas

em leitura, como destacou o0 aluno 13: (...) o povo brasileiro esta ruim na leitura (...) ndo

tem uma boa base para a compreenséo de textos.

Apesar de o objetivo dessa fase da pesquisa estar direcionado para a verificacao
da compreensao dos alunos da escola averiguada, € importante voltar-se para a
problematica citada nas respostas de tais alunos: o brasileiro ndo compreende o
gue |é.

Acredita-se que tal problema seja consequéncia da visdo da escola e dos livros
didaticos sobre texto, pois de modo geral, eles véem o texto como um conjunto de
elementos gramaticais e consideram apenas 0s aspectos de estrutura, pois

atribuem ao texto entidades pequenas de significado.

% C.f O Brasil 1é mal no anexo 3.
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Ha também escolas que transformam a atividade de leitura em uma atividade
mecanica, em que se destacam exercicios de identificacdo de palavras ou a
reproducdo das idéias do autor, para a apresentacdo da informacéo solicitada,

conforme destacou Kleiman (2004)

Ela ainda critica o fato de, nas séries intermediarias, a leitura fazer parte de
atividades pouco estimulantes, tais como resumos, relatérios e preenchimento de
fichas, porém ndo é o que se verifica com o grupo de alunos dessa escola em
analise. Percebe-se, nessas respostas, que os alunos mostram-se estimulados
para discutir a opinido do autor do texto, uma vez que ndo se despreza a
capacidade deles para criar ou expressar as proprias idéias e sentidos que se

constroem em uma pratica leitora.

Em relacdo a questdo 2, “vocé concorda com o ponto de vista do autor? Por

qué?”, as respostas foram:

Aluno 1: O autor diz que existe um erro de &mbito nacional, na forma de ensinar a ler e que uma
boa leitura no nosso pais traria inumeros beneficios. Concordo com a opinido dele, pois mostra o
problema que ha no Brasil. Para mim, ele tem razdo no que pensa e nos beneficios que uma boa
leitura pode trazer.

Aluno 2: Eu concordo com o ponto de vista do autor, porque esse texto representa o que eu vejo
na escola: muitas pessoas sem capacidade para compreender textos. O ponto de vista do autor é
que, na nossa sociedade, mesmo na elite, ndo ha capacidade para entender plenamente os
textos.

Aluno 3: Sim, concordo que o problema esta na metodologia.

Aluno 4: (ndo respondeu)

Aluno 5: O ponto de vista de Claudio de Moura Castro é que o brasileiro de hoje tem extrema
dificuldade de ler e interpretar.

Aluno 6: Concordo com a opinido do autor, porque, se o Brasil lesse melhor, seria uma na¢éo mais
desenvolvida.

Aluno 7: Para o autor, os alunos aprendem de forma errada a ler. Concordo com a opinido. Muitos
alunos de escolas publicas ndo sabem ler direito, muito menos compreender o que estéo lendo.

Aluno 8: Sim, pois a maioria da populacdo ndo consegue ler corretamente.

Aluno 9: Sim, pois, para mim, a maneira como se ensina, principalmente em escolas publicas esta
errada, pois ha um grande nuimero de pessoas sem capacidade de interpretacdo de texto. Para o
autor, a incapacidade de interpretar um texto ndo esta diretamente ligada a pobreza, mas a
maneira como se ensina a ler.

Aluno 10: N&o concordo com o autor, pois 0s brasileiros ndo tém o habito de ler, ndo tém
incentivo. O ponto de vista de Claudio de Moura Castro é que ele acredita que ha um erro
sistémico de ensino.

Aluno 11: Sim, na minha opinido, o ensino estd demasiadamente sistémico: com professores na
maioria incapacitados de dar aulas efetivas, e ele seguem apenas um padrdo sistematico de
ensino néo eficaz. O ponto de vista dele (do autor) é justamente este.
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Aluno 12: Eu concordo com o autor, pois ele realmente mostra a realidade. O ponto de vista dele é
que muitas pessoas ndo conseguem compreender as coisas que leram.

Aluno 13: Sim, pois ele diz que o problema esta no ensino brasileiro, que ndo tem base boa para
isso.

Aluno 14: Como ele (o autor), eu acredito que o erro é sistémico. O ponto de vista do autor é que
estdo ensinando sistematicamente errado.

Aluno 15: Sim, porque creio que nossa incapacidade de ler corretamente ndo seria de niveis
econdmicos, mas sim de um erro sistémico; também concordo que os alunos se contentam com
uma compreenséo superficial do texto. Concordo novamente, quando o autor diz que ha revolugéo
na compreensdo em leitura; passar a ensinar certo € possivel e nos permitiria passar a outro
patamar de desenvolvimento. Para o autor, a dificuldade em decifrar um texto ndo se deve a
pobreza, mas a um erro sistémico. Estamos ensinando errado.

Aluno 16: (ndo respondeu)

Aluno 17: Eu concordo com o ponto de vista do autor, porque, eu acho que o Brasil € mal e
pouco.

Aluno 18: Eu concordo com o autor, pois se nem os melhores colégios fornecem melhor sistema
de ensino de leitura, o problema é o sistema educacional.

Aluno 19: Nao concordo, pois o autor exclui todas as chances de a pobreza atrapalhar na boa
leitura brasileira, quando, na verdade, ela € um dos principais motivos. O ponto de vista do autor é
o de que a pobreza néo causa a incapacidade de decifrar um texto, mas sim um erro sistémico.

Aluno 20: Concordo (com o autor), pois também acho que o brasileiro ndo Ié como deveria e nem
com a frequiéncia necessaria para a total compreenséo.

Aluno 21: (no respondeu)

Aluno 22: (néo respondeu)

Aluno 23: (ndo respondeu)

Aluno 24: (ndo respondeu)

Aluno 25: Concordo plenamente com o autor, pois acredito no potencial do Brasil, apesar de eu
perceber a péssima condicdo e a falta de agdo em direcdo a leitura. O autor acredita que, por
interpretarmos tdo mal o que lemos, temos desempenhos tao insatisfatérios na educagao; muito
provavelmente, com uma melhora no habito da leitura e na compreensdo dela, teriamos um
desempenho consideravelmente melhor nas comparagces com outros paises.

Essas respostas, agrupadas por semelhanca de opinides, configuraram o quadro

a sequir:
Quadro 19
Concordancia ou ndo de opinido em relacao ao conteddo do texto da revista Veja
Concordam com a opinido do autor e justificam 11
N&o concordam com a opinido do autor e justificam 2
Nao responderam a questao 6
Apresentam justificativa superficial 7

Observa-se que ha, no grupo, onze respostas de alunos que concordam com o
ponto de vista de Claudio de Moura e Castro a respeito do problema de néo se

interpretar o que I&, além de apresentarem boa justificativa. S&o elas:
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Aluno 1: O autor diz que existe um erro de ambito nacional, na forma de
ensinar a ler e que uma boa leitura no nosso pais traria inimeros beneficios.
Concordo com a opinido dele, pois mostra o problema que ha no Brasil. Para mim,
ele tem razdo no que pensa e nos beneficios que uma boa leitura pode trazer.

Aluno 2: Eu concordo com o ponto de vista do autor, porque e sse texto
representa 0 que eu vejo na escola; muitas pessoas sem capacidade para
compreender textos. O ponto de vista do autor € que, na nossa sociedade,
mesmo a elite; ndo tem capacidade para entender plenamente os textos.

Aluno 7: Para o autor, os alunos aprendem de forma errada a ler. Concordo com a
opinido, pois muitos alunos de escolas publicas ndo sabem le r direito, muito
menos compreender o que esta lendo.

Aluno 8: Sim, pois a maioria da populacdo ndo consegue ler corretament  e.

Aluno 9: Sim, pois, para mim, a maneira como se ensina, principal mente em
escolas publicas esta errada, pois hd um grande nim  ero de pessoas sem
capacidade de interpretacdo de texto. Para o autor, a incapacidade de
interpretar um texto ndo esta diretamente ligada a pobreza, mas a maneira
como se ensina a ler.

Aluno 11: Sim, na minha opinido, 0 ensino esta demasiadamente sistémico:
com professores na maioria incapacitados de dar aul as efetivas, e ele
seguem apenas um padrao sistematico de ensino ndo e  ficaz. O ponto de vista
dele (do autor) é justamente este.

Aluno 13: Sim, pois ele diz que o problema esta no ensino brasileiro, que nao
tem base boa para isso.

Aluno 15: Sim, porque creio que nossa incapacidade de ler corretamente ndo seria
de niveis econdmicos, mas sim de um erro sistémico; também concordo que os
alunos se contentam com uma compreensdo superficial do texto. Concordo
novamente, quando o autor diz que ha revolucdo na compreensdo em leitura;
passar a ensinar certo é possivel e nos permitiria passar a outro patamar de
desenvolvimento. Para o autor, a dificuldade em decifrar um texto ndo se deve a
pobreza, mas a um erro sistémico. Estamos ensinando errado.

Aluno 18: Eu concordo com o autor, pois se nem os melhores colégios fornecem
melhor sistema de ensino de leitura, o problema é o sistema educacional.

Aluno 20: Concordo (com o autor), pois também acho que o brasileiro nao Ié
como deveria e nem com a freqiiéncia necessaria para  a total compreenséo.

Aluno 25: Concordo plenamente com o autor, pois acredito no potencial do
Brasil, apesar de eu perceber a péssima condicdo e a falta de acdo em
direcdo a leitura. O autor acredita que, por interpretarmos tdo mal o que lemos,
temos desempenhos tao insatisfatérios na educacao; muito provavelmente, com
uma melhora no habito da leitura e na compreensdo dela, teriamos um
desempenho consideravelmente melhor nas comparagcfes com outros paises.

E duas respostas em que os alunos ndo concordam com a opinido do autor:

Aluno 10: Ndo concordo com o autor, pois os brasileiros ndo tém o habito de ler,
nao tém incentivo. O ponto de vista de Claudio de Moura Castro é que e le
acredita que ha um erro sistémico de ensino.

Aluno 19: N&o concordo, pois 0 autor exclui todas as chances de a pobreza
atrapalhar na boa leitura brasileira, quando, na ve rdade, ela é um dos
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principais motivos. O ponto de vista do autor é o d e que a pobreza nao causa
a incapacidade de decifrar um texto, mas sim um err 0 sistémico.

As respostas desses alunos a respeito da opinido do autor, mostram-se
coerentes, pois para justificarem sua escolha foi preciso que interpretassem os
dados do texto e unissem ao seu conhecimento enciclopédico®. Eles também
fizeram uso do conhecimento metacomunicativo, pois ao redigirem as
justificativas valeram-se de parafrases da opinido do autor, tal como se vé nestas

respostas: O autor diz que existe um erro de ambito nacional, na forma de ensinar a ler e
que uma boa leitura no nosso pais traria inameros beneficios. Concordo com a opinido dele, pois
mostra o problema que ha no Brasil. Para mim, ele tem razéo no que pensa e nos beneficios que
uma boa leitura pode trazer (alunol); Eu concordo com o ponto de vista do autor, porque e sse
texto representa 0 que eu vejo na escola; muitas pe ssoas sem capacidade para
compreender textos. O ponto de vista do autor é que, na nossa sociedade, mesmo a elite; ndo
tem capacidade para entender plenamente os textos (aluno 2); Sim, pois, para mim, a maneira
como se ensina, principalmente em escolas publicas esta errada, pois ha um grande
namero de pessoas sem capacidade de interpretacdo d e texto. Para o autor, a incapacidade
de interpretar um texto ndo esta diretamente ligada a pobreza, mas a maneira como se
ensina a ler (aluno 9); Sim, porque creio que nossa incapacidade de ler corretamente ndo seria de
niveis econémicos, mas sim de um erro sistémico; também concordo que os alunos se
contentam com uma compreenséao superficial do texto. Concordo novamente, quando o autor
diz que ha revolugdo na compreensdo em leitura; passar a ensinar certo é possivel e nos
permitiria passar a outro patamar de desenvolvimento. Para o autor, a dificuldade em decifrar um

texto ndo se deve a pobreza, mas a um erro sistémico. Estamos ensinando errado (aluno 15).

Mesmo nas respostas em que os alunos ndo concordaram com a opinido do
autor, o processo para a redacdo da justificativa ocorreu de forma semelhante:
interpretacdo dos dados do texto por meio do uso do conhecimento enciclopédico

e metacomunicativo, como se observa a seguir: No concordo com o autor, pois 0s
brasileiros ndo tém o habito de ler, ndo tém incentivo. O ponto de vista de Claudio de Moura
Castro € que ele acredita que ha um erro sistémico de ensino (aluno 10); N&o concordo, pois
0 autor exclui todas as chances de a pobreza atrapalh  ar na boa leitura brasileira, quando,
na verdade, ela é um dos principais motivos. O pont 0 de vista do autor € o de que a pobreza

nao causa a incapacidade de decifrar um texto, mas  sim um erro sistémico (aluno 19).

% C.f Cap. 1 - Leitura e construcdo de sentidos.
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De acordo com as opinides levantadas sobre o texto, essas respostas mostram
que, no Brasil, ndo se ensina efetivamente a ler e a compreender, diferentemente
do que se tem percebido nessa unidade escolar. Sendo assim, destacamos, extra
ao objetivo dessa etapa da pesquisa, a opinido dos alunos que sdo subjacentes a

do autor. Para eles se houvesse no pais ensino e (...) boa leitura (...) traria inGmeros
beneficios (aluno 1); (...) a maneira como se ensina,(...) principalmente em escolas publicas esta
errada, pois ha um grande ndimero de pessoas sem capacidade de interpretagédo de texto (...) (

aluno 9).

Além disso, afirmam que (...) os alunos se contentam com uma compreensdo superficial do

texto (aluno 15); (...) professores sdo incapacitados de dar aulas efetivas (...) seguem apenas um

padréo sistematico de ensino nao eficaz (aluno 11).

Eles também n&o desprezam o fato da incompreensao leitora ser decorrente de
problemas no ensino, tais como falta de acesso a boas escolas e incentivo a

leitura. (...) os brasileiros n&o tém o habito de ler, ndo tém incentivo (aluno 10). (...) a pobreza é

um dos principais motivos que atrapalha na boa leitura brasileira (aluno 19)

Sabe - se que as “fun¢des” da leitura na escola estdo associadas ao processo de
aprendizagem em que se prioriza 0 acesso progressivo, por meio da leitura, a
informacgé&o e isso tem sido percebido nas respostas dos alunos desse grupo, pois

suas opinides tém revelado tais fungdes.

Em relacdo a questdo 3, “qual é o ponto de vista de Claudio de Moura Castro?
Em poucas palavras, explique do que trata o texto”, as respostas foram:

Aluno 1: (respondido na questéo anterior)

Aluno 2: O texto trata sobre a incapacidade de decifrar (interpretar) textos escritos.

Aluno 3: O texto consiste numa comparacado entre o habito de leitura do Brasil e de outros paises,
criticando o0 nosso, ja que o Brasil se apresenta muito abaixo dos outros.

Aluno 4: Fala sobre o desinteresse das pessoas pela leitura

Aluno 5: (sem resposta)

Aluno 6: O texto fala sobre a deficiéncia na leitura dos brasileiros.

Aluno 7: (ndo respondeu)

Aluno 8: O texto fala sobre o modo de aprendizagem de leitura dos estudantes brasileiros e o nivel
de aprendizagem.

Aluno 9: O texto fala da quantidade alarmante de analfabetos funcionais e mostra que esse dado
nao esta diretamente ligado ao nivel de pobreza (ja que até mesmo a elite tem esses problemas).

Aluno 10: O texto conta que os brasileiros Iéem mal e que ha um erro sistémico de ensino.
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Aluno 11: O texto trata de uma pesquisa feita no Brasil, em que se constatou um grau de
defasagem nos leitores brasileiros, pois muitos sé entendem superficialmente a idéia de um texto.
Diz também que esse problema existe por um erro na forma de ensinar.

Aluno 12: (néo respondeu)

Aluno 13: O texto fala sobre a leitura no Brasil; ela esta precaria.

Aluno 14: O texto conta sobre o fato de as pessoas interpretarem muito mal os textos. Esse
problema nédo é apenas de classe social, pois a elite também tem dificuldades.

Aluno 15: O texto faz uma critica ao nosso sistema de ensino.

Aluno 16: (ndo respondeu)

Aluno 17: Ele explica porque o Brasil tem tdo baixa classificacdo em leitura.

Aluno 18: O texto faz uma critica ao sistema de ensino e estimulo a leitura, e ressalta que o
problema nédo é da pobreza.

Aluno 19: O texto exp8e os problemas que o Brasil enfrenta com a leitura, depois expde a causa
do problema e, por ultimo, mostra a atitude que a imprensa tem.

Aluno 20: O texto explica e critica os motivos de o Brasil ser inculto e ndo manter o habito da
leitura.

Aluno 21: (ndo respondeu)

Aluno 22 (nédo respondeu)

Aluno 23 (ndo respondeu)

Aluno 24 (ndo respondeu)

Aluno 25: O texto mostra o resultado de uma pesquisa, o Pisa, utilizado pelo Ministério da
Educacao, para constatar a condi¢do de leitura de nossos estudantes, quando comparados aos de
outros paises, a maioria de primeiro mundo. Os resultados obtidos demonstram a péssima
situagdo para uma compreensdo correta, mais aprofundada da leitura. Apresenta também a
opinido do autor, para ele com um verdadeiro esfor¢o, ndo necessariamente governamental,
conseguiriamos de forma significativa melhorar no campo da educacéo.

Essas respostas, agrupadas mediante interpretacdo sobre o conteudo do texto,

configuraram o quadro a seguir:

Quadro 20
Interpretacdo sobre o conteddo do texto
Depreenderam a idéia central do texto analisado e a explicaram 12
Apresentaram respostas superficiais 4
N&o responderam a questao 9

Verifica-se que ha 12 respostas no grupo que realmente depreenderam o
conteudo do texto e apresentaram explicacdes coerentes ao assunto interpretado,

sdo elas:

Aluno 2: O texto trata sobre a incapacidade de decifrar (interpretar) textos
escritos.

Aluno 3: O texto consiste numa comparacao entre o habito de leitura do Brasil
e de outros paises, criticando o nosso, ja que o Br  asil se apresenta muito
abaixo dos outros.

Aluno 4: Fala sobre o desinteresse das pessoas pela leitura.
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Aluno 6: O texto fala sobre a deficiéncia na leitura dos brasileiros.

Aluno 8: O texto fala sobre o modo de aprendizagem de leitura dos estudantes
brasileiros e o nivel de aprendizagem.

Aluno 9: O texto fala da quantidade alarmante de analfabetos funcionais e
mostra que esse dado nao esta diretamente ligado ao nivel de pobreza (ja
gue até mesmo a elite tem esses problemas).

Aluno 11: O texto trata de uma pesquisa feita no Brasil, em que se constatou
um grau de defasagem nos leitores brasileiros, pois muitos s6 entendem
superficialmente a idéia de um texto. Diz também qu e esse problema existe
por um erro na forma de ensinar.

Aluno 17: Ele explica porque o Brasil tem tdo baixa classificacdo em leitura.

Aluno 18: O texto faz uma critica ao sistema de ensino e estimulo a leitu ra, e
ressalta que o problema nédo é da pobreza.

Aluno 19: O texto expde os problemas que o Brasil enfrenta com a leit  ura,
depois expde a causa do problema e, por Ultimo, mos tra a atitude que a
imprensa tem.

Aluno 20: O texto explica e critica os motivos de o Brasil ser incult 0 e nao
manter o habito da leitura.

Aluno 25: O texto mostra o resultado de uma pesquisa, o Pisa, utiliza  do pelo
Ministério da Educacdo, para constatar a condicdo d e leitura de nossos
estudantes, quando comparados aos de outros paises, a maioria de primeiro
mundo. Os resultados obtidos demonstram a péssima s ituacdo para uma
compreensdo correta, mais aprofundada da leitura. A  presenta também a
opinido do autor, para ele com um verdadeiro esfor¢c 0, ndo necessariamente
governamental, conseguiriamos de forma significativ a melhorar no campo
da educacéo.

As seguintes respostas evidenciam que esses alunos, de forma acertada,
interpretaram e explicaram o conteddo do texto. Percebe-se que para realizar
essa interpretacdo os alunos fizeram uso do conhecimento socio-interacional o
gual inclui o conhecimento ilocucional, pois reconheceram, no texto, os objetivos e

propésitos do autor Claudio de Moura e Castro: O texto trata sobre a incapacidade de
decifrar (interpretar) textos escritos (aluno 2); O texto trata de uma pesquisa feita no Brasil,
em que se constatou um grau de defasagem nos leitor es brasileiros, pois muitos sé
entendem superficialmente a idéia de um texto (...) (aluno 11); O texto mostra o resultado de
uma pesquisa, (...) para constatar a condicdo de | eitura de nossos estudantes, quando
comparados aos de outros paises (...) Os resultados obtidos demonstram a péssima
situagdo para uma compreensdo correta, mais aprofun  dada da leitura. Apresenta também a
opinido do autor, para ele com um verdadeiro esfor¢c 0, ndo necessariamente
governamental, conseguiriamos de forma significativ a melhorar no campo da educacgéo
(aluno 25).
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Embora o objetivo da questdo seja verificar a interpretacdo dos alunos sobre o
texto e o depreendimento da idéia central desse escrito; essas respostas retomam
0 que se apresentou na introducdo desta pesquisa: o fato de o Brasil ter um

desempenho muito inferior na competéncia de leitura.

Mediante essa interpretacdo, em que se revelam os problemas de ensino e
compreensao leitora, retomam-se as discussdes sobre 0 assunto. De acordo com
Solé (1998), o trabalho com a leitura na escola tem estado restrito a ler textos
para, em seguida, responder perguntas sobre eles, referentes a detalhes do
objeto lido; isso, sem duvida, caracteriza para muitos professores a atividade de

ensino e compreensao de leitura.

Apesar de tais praticas avaliarem a compreensdo, elas ndo permitem que o
professor verifigue o progresso do aluno no processo de aprendizagem de leitura.
Essa atitude apenas desenvolve nos alunos uma postura para decifrar textos,
com uma superficial compreensdo de seu conteudo. mas, de acordo com as
respostas dos alunos desse grupo ndo se percebe essa pratica na unidade

escolar.

Parece-nos, que, para esses alunos de 2° ano de Ensino Médio, a atividade de
leitura € um habito e tem por finalidade expandir e aprimorar 0S seus
conhecimentos, uma vez que suas opinides refletem que o ato de ler é a
capacidade de se servir do escrito para realizar uma atividade com sucesso, no

caso a pratica leitora.

Sendo assim, ao juntarem-se as andlises dos dados coletados nessa unidade
escolar, verifica-se que, tanto para os professores do grupo guanto para 0s
alunos, o ensino da atividade leitora € um processo espiral e crescente de
habilidades.

Ressalta-se, porém, que o ensino por meio de atividades com questionamentos

nao precisa ser desprezado. As questbes devem ser usadas com o intuito de se

ensinar aos alunos as estratégias mais adequadas que propiciem a compreensao
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leitora, bem como a utilizagdo do que foi lido em outras situagbes discursivas,

como ler o qué? e ler para qué?

Verifica-se nesse grupo, que os alunos se tornam bons leitores, porque tanto a
escola quanto os professores compreendem que o ato de ler ocorre por meio de
um processamento interacional e interpretativo do texto, o que significa que o
aluno, como sujeito leitor, constréi representacdes mentais dos eventos que leu e

essa construcéo constitui a atividade de compreenséo.

Segundo os professores da unidade escolar, o ensino de leitura é desenvolvido
por meio de atividades diversificadas que atendem as necessidades
comunicativas dos alunos, para que, ao longo das séries dos niveis Fundamental
e Médio, eles (os educandos) tenham adquirido habilidades suficientes que lhes
permitiram o0 acesso aos bens culturais produzidos e registrados pelos homens,

assim como a capacidade de participar do mundo letrado.

Percebe-se também que esses professores promovem, durante as suas aulas, a
ampliacdo dos conhecimentos linglistico, enciclopédico e sociointeracional, de
modo a levar os alunos a ler e interpretar os diferentes textos que circulam
socialmente para assim efetuarem a apropriacdo do conhecimento adquirido por

meio da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

108



Neste trabalho, discutiu-se, teoricamente, a concepc¢ao de leitura, do ato de ler e
de compreender. Apresentaram-se também os modelos e as estratégias de leitura
que o leitor utiliza para processar um texto e 0 modo como um grupo especifico

de professores e alunos compreende leitura e seu ensino.

Retomamos, entéo, as questdes que nortearam esta dissertacao:

1 - O que professores e alunos do ensino médio entendem por leitura e seu

ensino?

2 - O que a escola tem proporcionado para que seus alunos se tornem leitores

eficientes?

Essas questbes nos levaram a discutir, neste estudo, a visdo a respeito da leitura
de um grupo de professores e de alunos de Ensino Médio de uma escola da rede

particular de ensino, no Municipio de Santo André, no Estado de Séo Paulo.

Como se viu, ao longo desta dissertacdo, apresentamos e discutimos alguns dos
principais fundamentos teoéricos sobre leitura; uma atividade que é considerada
um processo cognitivo e interacional, pois, o leitor, por meio do texto, estabelece

relacfes de sentido entre 0 que |é e 0 que esta armazenado em sua memoaria.

Com essa prética, ele — o leitor — cria sentidos para o objeto lido, compreende o
material escrito. A leitura, entédo, € também considerada um processo psicoldgico,
pois o individuo-leitor faz uso de diversas estratégias — cognitivas e

metacognitivas — para realiza-la.

O uso de estratégias cognitivas faz o leitor reconhecer e compreender um texto,
além disso, essas estratégias auxiliam o leitor na aquisicdo de eficacia na pratica
leitora. J& as estratégias metacomunicativas sdo as operacdes conscientes de
que o leitor faz uso, quando se depara com falhas no processamento automatico

de leitura.
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Afirma-se, por isso, que a leitura é uma atividade que leva & compreensdo dos
sentidos do texto. Esses sentidos estéo tanto explicitos, quanto implicitos no texto
e, para compreendé-los, os leitores (re)elaboram conceitos e idéias, 0os quais se

encontram na memoria de trabalho.

Isso significa que o leitor, ao partilhar das idéias (do autor) do texto, busca em seu
conhecimento — prévio ou adquirido recentemente — informacgdes que confirmem

as suas hipoteses sobre o texto.

Em relagdo aos estudos que tratam do ensino de leitura foram apresentados e
discutidos os fundamentos tedricos sobre como se da essa atividade na escola; a
visdo dos PCN sobre essa pratica e a influéncia da abordagem de géneros

textuais para o desenvolvimento da atividade leitora no ensino.

Verificou-se que a leitura tem seu ensino embasado em praticas que levam o
aluno a realizar exercicios de constante construcdo do significado do texto; de
estabelecimento de objetivos de leitura e de ativacdo de conhecimento prévio

sobre o assunto e sobre o autor.

Isso significa ensinar compreensdo leitora como uma pratica que nao busca
simplesmente extrair informacdo do texto, mas sim uma atividade que implica
aprendizagem e desenvolvimento da compreensao, na qual os sentidos inferidos

sobre o contetdo do texto sdo construidos gradativamente pelo aluno-leitor.

Mostrou-se, também nessas discussfes que, para se efetivar o ensino de leitura
como uma pratica de compreensdo, tanto a escola quanto o corpo docente,
precisam ter pleno conhecimento dos conteldos e dos objetivos pertinentes a
essa pratica. Os Parametros postulam que, na area de leitura, as atividades
estardo voltadas para o desenvolvimento do dominio da expressao oral e escrita,

nas mais diversas situagdes de uso publico da linguagem.

Desse modo, percebe-se que ensinar a ler significa ensinar a construir

conhecimentos diversos para se compreender a escrita, tanto na forma grafica
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quanto na representacao da linguagem, para que o aluno seja capaz de dominar
uma lingua e, por meio da leitura, estabelecer uma relacao direta entre 0 homem,

0 ato comunicativo e 0 acesso a informacao.

Discutiu-se ainda no trabalho, os resultados obtidos em uma coleta de dados,
realizada em uma escola da rede particular de ensino. Essa coleta teve por
instrumentos de pesquisa dois questionarios, um direcionado aos professores da
unidade escolar, o outro aos alunos de Ensino Médio (2° ano); além de uma
atividade individual de pré-leitura realizada em sala de aula com alunos de 7° ano
(antiga 62 série).

Assim, a pesquisa esteve dividida em trés etapas:

 etapa 1: discussdo sobre as informacdes advindas do questionario
proposto aos professores da referida escola;

* etapa 2: analise das informacdes levantadas durante uma atividade (pré-
leitura), realizada em sala de aula, antes de os alunos iniciarem a leitura de
um livro paradidatico;

» etapa 3: discussdo sobre os dados informados durante a realizacdo de
uma atividade proposta aos alunos de 2° ano de Ensino Médio dividida em
duas fases: a primeira destinou-se a verificar, por meio de um questionario,
0 que esses alunos entendem por leitura; na segunda parte, prop4s-se, por
meio de uma proposta de atividade a leitura de um texto, seguida de um

conjunto de questdes sobre a leitura realizada.

Com o objetivo de se verificar a pratica do ensino de leitura, descrevemos e
discutimos o0 modo como esse grupo especifico de professores e de alunos

compreende leitura e seu ensino na sala de aula.

Percebemos, nesse grupo, que o ensino de leitura é significativo e coerente com
as necessidades dos alunos, tanto nos aspectos cognitivos e interacionais
envolvidos na compreensédo do texto, quanto na sua aplicabilidade em sala de

aula, pois para esses professores o ensino de leitura é desenvolvido por meio de
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atividades diversificadas tais como: compreender o que se tem para ler; verificar a
essencialidade do texto; avaliar o contetdo interno do texto; retomar o objetivo
proposto na leitura de forma continua; elaborar inferéncias, hipoteses e
interpretagbes para o texto, o que permite, a esses alunos, o acesso aos bens
culturais produzidos e registrados pelos homens, assim como a capacidade para
participar do mundo letrado.

Pelo que se percebe, os professores do grupo ensinam leitura como uma
atividade que ultrapassa a pratica da decodificacdo mecéanica (identificacdo
apenas dos elementos graficos, sem a elaboracdo de idéias para o material
escrito), pois para eles, trata-se de uma atividade de busca continua de
informacdes significativas, como se pdde observar com a etapa da pesquisa em
gue se analisaram os resultados de uma atividade de pré-leitura de um livro de
aventura infanto-juvenil: As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy
Ladeira, série reencontro, editora Scipione, promovida em sala de aula com

alunos de 7° ano.

Verificamos que esses alunos, ao serem estimulados a uma pratica de atividade
pré-leitora, mostraram-se competentes na atividade, pois levantaram hipéteses
adequadas, e puderam observar detalhes que logo foram transformados em

indicios de significado e confrontados com os dados da leitura realizada.

Em relagdo aos dados da fase promovida com os alunos do 2° ano de Ensino
Médio percebemos que ler e compreender sdo, para eles, atividades elaboradas e
desenvolvidas para se conseguir relacionar os aspectos mais importantes do
mundo a sua volta com os elementos da linguagem escrita, tais como 0s
conhecimentos e as expectativas ja existentes em sua memoria. Verifica-se que
eles tém consciéncia de que a compreensao do texto € um processo que envolve
a construcdo de representacbes e de interacoes sobre os dados contidos no

texto.

Essa ultima fase da pesquisa revelou que, esses alunos tém a atividade de leitura

como um habito e que tem por finalidade, expandir e aprimorar os conhecimentos
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de quem a realiza. Para eles, ler é ter capacidade de, por meio do escrito,

compreender e executar uma tarefa.

Parece-nos, entdo, que o ensino de leitura nessa escola € desenvolvido por meio
de atividades diversificadas, e essas precisam atender as necessidades
comunicativas dos alunos. Elas, as atividades, sdo as responsaveis por levar os
alunos a aprimorar seus conhecimentos e estratégias de compreensao leitora.

Sabemos que essas atividades contribuem para a formacgéo do leitor, pois os faz
se tornarem criticos na sociedade contemporénea, uma vez que lhe possibilita a

apropriacdo das caracteristicas dos diversos textos que sdo estudados nas aulas.

Verificou-se, portanto, como essa analise que, ao longo das séries dos Ensinos
Fundamental e Médio, os alunos dessa escola adquirem habilidades na
competéncia leitora que lhes permitem o acesso aos bens culturais produzidos e
registrados pelos homens, possibilitando, desse modo, a participacdo plena

desses estudantes no mundo letrado.
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Anexo 1
Atividade proposta aos alunos de 7° ano

Anexo 2
Questionario proposto aos alunos de Ensino Médio

Anexo 3
Texto veiculado na revista Veja, de margo de 2002: O Brasil 1é mal.
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Prot“ }_'.lame Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Anslise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atencdo na capa? Por que?
G Conon  ROAD @ AN DAO ‘ﬁmfu

magens sugerem?
’

¢) Em relagdo ao titulo, quais s3o suas impressdes/ hipoteses? ,
Qe ol [ROWC~ codo. meede Movmp BN Cl

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Hisiéria do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fébula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il — © Mercador e 0 génio. '
Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo Vi — O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cées prelos.

Capitulo VIIl = De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X = A ilha de diamantes.

Capitulo X[ — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xl — Vencendo os perigos. -

Capitulo Xl — Uma estranha pescaria.

Capitulo XIV - Paixéo e ciume.

Capitulo XV — Os fithos do suli&o do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan. -
Capitulo XVil — A froca de noivos.

Capitulo XViill — Depois do amor.



Prof*: EIair:éJC ristina Baiarde

[,

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladet
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo € subtitulos(capitulos)

a) O ?%Je mais chama a atengdo na capa? Por qué? 4 cﬁﬂm
A’W\f)%@m P‘q\(}ruﬂ \!LFNV! O AN “0.«9’\ 2> £ { Q‘{ilm)\

=

b) O, que essas imagens sugerem?
(_}fhn CO./\/‘.,p

¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressoes/ hipoteses?
{9{‘)9”.)124 AN \‘(\_,P-"'uj\;.f %{1#’0‘“‘1‘2 Q/\'jﬂ

A /é £ -

e 5

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | — Hisféria do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il - Fébula: o burro, o boi e 0 lavrador.
Capitulo lll = O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um esfranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vitelo encantado.

Capitulo VIl = O velho dos cées prefos.
Capitulo VIll - De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamantes.

Capitule Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl — Vencendo os perigos.

Capitulo Xlil — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e cidme.

Capitulo XV = Os filhos do sultdo do Egilo.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVl - A troca de noivos.

Capitulo XVill = Depois do amor.
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Atividade de leitura — As mil e uma noites - adaptadb pof'Juliet-e-i de Godoy Ladeira
Série Reencontro — editora Scipione. '

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos prévio
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise priméria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O qie mais chama a atencio na capa? Por qué?
y - i
G Zgw ;;Mﬁe q;[:’rm preadts :fmf[// MUy Mﬂ -+ Arn M";W@?
ﬂ/‘ib(,,m.ﬂ[(ﬂ AL i~ aprdppmdled Jano Plinlavie _

b) O que essas imagens sugerem? ‘
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¢) Em relagdo ao tm 50 suas impressges/ hipoteses? ‘
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d) Dadgos titulos dos capitulos, o que eles sugerem para voca, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan. .
Capitulo Il - Fébula: o burro, o boi e o lavrador. o,
Capitulo Il — © Mercador e o génio. .. :

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitule V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI - O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cées prefos.

Capitulo Vill - De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.

Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo XI — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xil — Vencendo os perigos.

Capitulo Xill — Uma estranha pescaria.

Capitulo XIV — Paix&o e ciume.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.

Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.

Capitulo XVIi — A froca de noivos.

Capitulo XVIII — Depois do amor.
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Attv:dade de leztum 'As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladelra
Série Reencontro — edxtora Scipione.

()b_;et:vo construir um conjunto de expectatlvas apoiando-se nos conhecimentos prévios,
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Anélise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

L0001 G Con 1 L0000 “peuape_ O, 060
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ogmmd&

b) O que essas imagens sugerem?
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¢) Em relagdo a0 tltu!o quais s3o suas impressdes/ hipoteses?
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d) Dado os ‘tifulos dos'capituios, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capntulo | = H:stona do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo |l — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo V1 — O Vitelo encanfado.

Capitulo VIl — O velho dos cées prefos.
Capitulo VIl - De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamanles. -

Capitulo XI — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xil — Vencendo os perigos.

Capitulo Xill — Uma esfranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e cidme.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A froca de noivos.

Capitulo XVili — Depois do amor.




v Atzvzdade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeira
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos prévios
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra. '

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

LYYV Vot VPR VI A VR0, DINPHN 112V S DR T
0y dnf\m%]m‘fb ,ouU i, oy AWmpmhe anomd

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué? ‘E\ﬂn
CAt ) TR vz12AY,
39 .

b) O que essas imagens sugerem? -
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¢) Ein relagdo ao titulo, quais sdo suas impressoes/ hipoteses? _ .
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d) Dado os titulos dos capitulos; o que eles sii'ge_rem'para vocé, leitor? Por qué?

_capitulo | - Histdria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
pitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
apitulo |Il — O Mercador e o génio.’
pitulo IV — Um ‘estranho acordo.
/Oa‘ ftulo V — Era uma vez a corga.
ftulo VI = O Vitelo encantado.

/ggi’rulo VIl — O velho dos caes prelos.

/Jpltulo VI = De Simbad, o Marujo.

LR

pitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
apitulo X — A itha de diamantes.
gpitulo Xl — Simbad e os elefanfes.
/Oapitu o Xll - Vencendo os perigos.
}( ithlo Xl — Uma estranha pescaria.
ftulo XIV — Paixao e cidme. -
ftulo XV — Os filhos do sultdo do Egilo.
apitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.

ng))'tulo XVil - A troca de noivos.
itulo XVIil — Depois do amor.




! .:.Proi“: Elaite Cristina Baiarde

% Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladei
o Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

- . S ! N .
(Va3 ~courncBat) Ui Y, € Qa1 ML NN - OB
—~ -
= S D Qt ATV S 7T, ARAAS = N 4 M S D LYo AL IS
O 3 . \ > : Q .
Y Ceocihve Tmf® AL Qg LAy g LA ICAS TaalVa'Vo. aleV¥anm
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b) O que essas imagens sugerem?

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fébula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo lll = O Mercador e 0 génio.
Capitulo IV — Um estranho acordo. =
Capitulo V — Era uma vez a corga. =~
Capitulo VI — O Vitelo encantado. < 3
Capitulo VIl — O velho dos cées pretos. <
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo. - ——
Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar..——
Capitulo X - A ilha de diamantes———
Capitulo Xi — Simbad e os elefantes.=——
Capitulo Xll — Vencendo os perigos.=——
Capitulo XIll — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV - Paixdo e ciume. =——
Capitulo-XV — Os filhos do sultdo do Egito. ~——
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A troca de noivos. ——
Capitulo XVIIl — Depois do amor.




! .:.Proi“: Elaite Cristina Baiarde

% Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladei
o Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

- . S ! N .
(Va3 ~courncBat) Ui Y, € Qa1 ML NN - OB
—~ -
= S D Qt ATV S 7T, ARAAS = N 4 M S D LYo AL IS
O 3 . \ > : Q .
Y Ceocihve Tmf® AL Qg LAy g LA ICAS TaalVa'Vo. aleV¥anm
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b) O que essas imagens sugerem?

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fébula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo lll = O Mercador e 0 génio.
Capitulo IV — Um estranho acordo. =
Capitulo V — Era uma vez a corga. =~
Capitulo VI — O Vitelo encantado. < 3
Capitulo VIl — O velho dos cées pretos. <
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo. - ——
Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar..——
Capitulo X - A ilha de diamantes———
Capitulo Xi — Simbad e os elefantes.=——
Capitulo Xll — Vencendo os perigos.=——
Capitulo XIll — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV - Paixdo e ciume. =——
Capitulo-XV — Os filhos do sultdo do Egito. ~——
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A troca de noivos. ——
Capitulo XVIIl — Depois do amor.




¥rot*: Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leifura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

y Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Andlise priméria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) Q que mais chama a aten¢do na capa? Por qué?

NENT\LAY A A INEANNA LA (=

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irmo, o rei Shazenan.
. Capitule Il = Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il — O Mercador e o génio.
Capitulo iV — Um estranho acordo.
Capitulo V — Era uma vez a corga.
Capitulo VI - O Viielo encanfado.
Capitulo VIl — O velho dos cdes prefos.
Capitulo VIt = De Simbad, o Marujo.
Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A ilha de diamantes.
Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.
Capitulo Xl — Vencendo os perigos.
Capitulo Xl — Uma esfranha pescaria.
Capitulo XIV — Paix&o e citime.
Capitulo XV — Os fithos do sulféo do Egito.
- Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo X\l — A froca de noivos. .
Capitulo XVIII - Depois do amor.



FIOL . L2806 \_riSiinag baiarae =

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da prépria obra.

Atividade 1: Andlise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

-

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan.
Capitulo |l - Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - © Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vifelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cées prelos.
Capitulo Vill — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A jlha de diamantes.

Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl — Vencendo os perigos.

Capitulo Xllt — Uma esiranha pescaria.
Capitulo XiV — Paix&o e citime.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitule XVI — Aventiuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVil — A ifroca de noivos.

Capitulo XVill - Depois do amor.
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Prof*: Eldine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites - adaptado por Julieta de Godoy Ladeir:
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos prév
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

¢) Em relagdio ao titulo, quais s30 suas impressdes/ hipoteses?
WPUMAS ¢ Qe 0O

Ead

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

N Capitulo | = Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan.
\| Capitulo Il ~ Fabula: o burro, o boi e o lavrador..
\ Capitulo Il - O Mercador e o génio.
N Capitulo IV — Um esiranho acordo.
\J Capitulo V — Era uma vez a corga.
v Capitule VI — O Vitelo encanfado.
"/ Capitulo VIl - O velho dos caes pretos.
V Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo.
V Capitulo (X — Simbad e o cavalo do mar.
VCapitulo X — A ilha de diamantes.
\/ Capitulo XI — Simbad e os elefantes.
\/Capitulo Xii — Vencendo os perigos.
VM Capitulo Xlll - Uma esfranha pescaria.
V Capitulo XIV — Paixdo e citime.
\/Capitvulo XV — Os filhos do sulto do Egito.
\/Capitulo XVI - Aventuras de Bedredin Hassan.
VCapitulo XVI! — A troca de noivos.
VCapitulo XVIil — Depois do amor.



Prof; Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre:
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo ¢ subtltulos(capltulos)

a) O que mais chama a atengdo na cgpa? Por que‘?

g JRAL m,a&z@y L4 «'Jvlﬂ’l bl f—CAIl

b) O que essas imagens sugerem? ‘ - '
Qug 00~ P 9/2]'{,1.63 it B30, bebﬁ

¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressdes/ hipoteses? 1y
AN AL T A }»h_.-".-’ug’ v __4lun ;.mJ:V W

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para voce, leitor? Por qué?

Capitulo | - Histéria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il - Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Ill — O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um esfranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vifelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos caes prelos.
Capitulo Vil - De Simbad, o Marujo.

Capitulo 1X — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X - A itha de diamantes.

Capitulo XI — Simbad e 0s elefanies.

Capitulo Xll -~ Vencendo os perigos.

Capitule Xlli — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV - Paix&o e citime.

Capitule XV - Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A froca de noivos.

Capitulo XVIll — Depois do amor.



Prot®: kiaine Cristina Bbaiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lade;

Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre

como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.
Atividade 1: Anélise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

D Uty _gaas. NOONEESY DAY s WLy b Mveesd seeuclOoa  Ked o

ANES \

Iracen S gethon, Gooeggile £0 ouo0 @y olirmCou  ~patGaw [EES T o Y
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b) O que essas imagens sugerem?

y . . . '
_ﬁhﬁ%_\p.\m SWRCR aloys it e analiig, 8 saiasene 1§mﬂ:3ﬁ.

¢) Em relagdio ao titulo, quais sdo suas impressoes/ hipoteses?

Qoo el L ety T vrgs e -mfonh Counods AT gravAace o

rt
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo— Hist6ria do rei Shariar e de seu irmdo, o rei Shazenan.
CapituloH— Fadbula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo W — O Mercador € o génio.

Capitulo P~ Um esitranho acordo.

Capitulo ¥— Era uma vez a corga.

Capitulo ¥— O Vifelo encaniado.

Capitulo Y¥H— O velho dos cées preios.

Capitulo Mill — De Simbad, o Marujo.

Capitulo ¥% — Simbad e o cavalo do mar.

Capitulo = A ilha de diamantes.

Capitulo - Simbad e os elefantes.

CapituloH— Vencendo os perigos.

Capitulo X4l — Uma estranha pescaria.

Capitulo X~ Paix&do e ciume.

Capitulo ¢ Os filhos do sultdo do Egito.
‘Capitulo XV — Averituras de Bedredin-Hassan.
- Capitulo Vit — A froca de noivos.

Capitulo-xXVttl — Depois do amor.




"~ . Prof*: Elaine Cristina Baiarde ' ' :
- Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione. |

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
N como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo ¢ subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?
; + ~ :
F ~ h
i LA o e e HL o UG paet ) o el & QKON
Fe opua o Quaety TKHOKO (L. onTh g

b) O que essas imagens sugerem?

O o ras

¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressoes/ hipoteses?
g suads oaomn &‘u’nfﬁ tO1L0 0 eoOmTico . vn®
X Lo ot o aanay ey .

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para voce, leitor? Por que?

Capitulo | — Hisféria do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il - Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - O Mercador e o génio.

Capitulo IV = Um estfranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI —~ O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cdes pretos.
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo.

Capitulo 1X — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo Xl — Simbad e os elefanies.

Capitulo Xll ~ Vencendo os perigos.

Capitulo XIll - Uma esfranha pescaria.
Capitulo XIV — Paix&o e citme.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A froca de noivos.

Capitulo XVIIl — Depois do amor.
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Prof*: Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites - adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a atengdo na capa? Por qué?

) ‘
Il R . N ‘,ﬂ-ﬂ,?ﬂm//f/ LA]A{ MG

b) O qgf qssgs_, imagens sugerem?

~

¢) Em gelagio ao titulo, quais sdo suas impress%s_/paéteses?
- nleCe.  Ilme oAlOHLTe

‘—

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | ~ Histéria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il - Fébula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo lll - O Mercador e 0 génio.

Capitulo IV — Um esfranho acordo.

Capitulo \ — Era uma vez a corga.

Capitulo V1 — O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O.velho dos cdes pretos.
Capitulo VIil — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamantes.

Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl — Vencendo os perigos.

Capitulo XIll - Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixéo e cidme.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos.

Capitulo XVill — Depois do amor.
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, Prof*: Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lade
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pr
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise priméria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)
a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

- ( ) [3 9 wA £-AR ?gnsapé{,, Eﬁl‘g a‘e kﬂlfm Yin Elﬂilﬂqiﬂ ;
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£

b) O que essas imagens sugerem?

e

¢) Em relagdg ao titulo, quais s30 suas impressdes/ hipoteses?

y o "

o~

e p_';n'-!—o el

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo 1 - Hist6ria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo §i — Fdbula: o burro, © boi e o lavrador. ~ '
Capitulo 1ll — O Mercador e 0 génio. <
Capitulo IV — Um esiranho acordo. ~
Capitulo V — Era uma vez a corga. ~.
Capitulo VI — O Vitelo encantado.
“ capitulo VIl - O velho dos cées prelos. /
- Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo. #
- Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar. =
Capitulo X — A ilha de diamantes. -~
Capitulo XI — Simbad € os elefantes.”
Capitulo XIl — Vencendo os perigos./
Capitulo Xlll — Uma estranha pescaria./
- Capitulo XV - Paix&o e citme. <
Capitulo XV.— Os filhos do sultso do Egito.
Capitulo XVI — Aveniuras de Bedredin Hassan.~
Capitulo XVl - A froca de noivos. <~
Capitulo XVl — Depois do amor. =~



rror-. tiame Lrisnna saiarde

Atividade de leifura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lade;
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Anélise primdria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)
a)0 q‘ue mais chama a atenq,a‘io na capa? Por qué?

; 208 00N 00A OO
&nooc‘wuw\m JM[L»UL/Y\% dugaauu @V Q7N J\QhQMﬁo‘me

b) O que essas imagens sugerem?
OGug? $04D  COORA NS N LM 130 O Uit d
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©) Em relag@o ao titulo, quais sio suas impressdes/ hxpoteses"
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il = Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - O Mercador e o génio.
- Capitulo IV - Um estranho acordo.
Capitulo V — Era uma vez a corga.
Capitulo VI — O Vifelo encantado.
Capitulo VIl — O veihio dos c8es prelos.
Capitulo VIlI! — De Simbad, 0 Marujo.
Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamantes.
Capitulo X — Simbad e os elefantes.
Capitulo Xil — Vencendo os perigos.
Capitulo Xlil — Uma esfranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e ciume.
Capitule XV — Os fithos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVII — A #froca de noivos.
Capitulo XVl — Depois do amor.



" Prof*: Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeira
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos previ
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo subtitulos(capitulos)

2) O gue mais chama a atengdo na capa? Por qué?

O aonpags - soeeita oy SO Ce Ty AT o B Ty SO Cos
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;
b) O gue essas imagens sugerem?
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¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressdes/ hipoteses?
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar & de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo il — Fabula: o burro, 0 boi e o lavrador.

Capitulo lll - O Mercador e 0 génio.
Capitulo IV — Um estranho acordo.
Capitulo V- Era uma vez a corga. , -
Capitulo \¥ — O Vitelo encanfadaly dulbo A
Capitulo Vii — O velho dos cdes prefos. Zbeg
Capitulo VIIl - De Simbad, o Marujo. '
Capitulo 1X — Simbad e o cavalo do mar.

Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo X1 — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl — Vencendo 0s perigos.

Capitulo Xiil — Uma estranha pescaria.

Capitulo XIV — Paixdo e ciume.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.

Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos.

Capitulo XVill — Depois do amor.



Prof": Eiaine Crisiina Baiarde ) \]

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeira
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos prévi
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primdria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué? _
A YeNeene, , ¥ O o A

¥ = 7
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b) O que essas imagens 7ugerem? UA{M
Y

¢) Em relagdo ao titylo, quais s3o suas impressdes/ hipotgses

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histdria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fébula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il — © Mercador e ¢ génio.

Capitulo IV — Um esfranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vifelo encantado.

Capitulo VIl - O velfio dos cdes pretos.
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo.

Capitulo {X — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamantles.

Capitulo Xl — Simbad e os elefanfes.

Qapitulo Xl — Vencendo os perigos.

Capitulo XIll = Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paix&o e citme. N
Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIi — A froca de noivos.

Capitulo XVI1f — Depois do amor.




« Prof®: Elaine Cristina Baiarde -

Atividade de leitura — As mil e uma noites - adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectatwas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo ¢ subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atencdo na capa? Por qué?
Quis. mNOA vy, CRiaOU crkun(nm 2. O, ﬂ..z\a}am anndl
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b) O gque-essas imagens sugerem?
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c¢) Em relagdo ao titulo, quals sdo suas 1mpressoes/ hipoteses?
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Htﬂmman
Capitulo Il — Edbula:o-burro-o-bei-e-ofavrader. corda. 9o Azavo
Capitulo 1ll - O-Mercador e 0 génio.

Capitulo IV — Umrestraniio acordo.

Capitulo V — Era-ttma vez-a-corga.

Capitulo VI — O<¥ifelo encaniado.

Capitulo Vil — O-velfiodos tiesprelos.

Capitulo VIl — De-Simbad;-o-Marujo.

Capitulo IX — Simbad-e-o-cavalo-do-mar.

Capitulo X - A-itha-de-diamanies. -

Capitulo Xi — Sirrbad-e-os=slefantes.

Capitulo Xil — Vencendo-es-periges.

Capitulo Xili — Uma estranha-pesearia.

Capitulo XIV — Paix&oe ciume.

Capitulo XV ~ Os-filhos-do-sultdo-do-Egito.

Capitulo XVI — Aventuras-de-Bedredin-Hassan.

Capitulo XVil - A-freca-de-noives.

Capitulo XVili - Depwsdo—amor




Prof*: Elainé Cristina Baiarde < A i

Aftividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeira
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectatlvas apoiando-se nos conhecimentos preévi
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1. Andlise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?
[ w i ) g
) o > o Yo (2o~ me (@
U snenan oelongelo . '

b) O que essas imagens sugerem?

O MhTmAc.u :

{
¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressdes/ hipoteses?
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histdria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo 1 — Fabula: o burro, o boi e o lavrador. -
Capitulo Hl — O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um esfranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI - O Vitefo encantado.

Capitulo. VIl — O velho dos caes pretos.

Capitulo VIl = De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamanies.

Capitulo Xl — Simbad e os elefanies.

Capitulo Xl — Vencendo os perigos.

Capitulo Xill — Uma esifranha pescaria.

Capitulo XIV — Paixdo e ciume.,

Capitulo X\ — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aveniuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVI{ — A froca de noivos.

Capitulo XVIiil — Depois do amor.
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Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lade;
Série Reencontro — editora Scipione.

~ Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pre
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Anilise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para voce, leitor? Por qué?

« Capitulo | - Histéria do rei Shariar e de seu irmdo, o rei Shazenan.
* Capitulo Il - Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
« Capitulc Hl — O Mercador e 0 génio.
« Capitulo IV — Um esfranho acordo.
~ Capitulo V — Era uma vez a corga.
- Capitulo VI — O Vitelo encantado.
- L Capitulo VIl - O velho dos caes prelos.
«. Capitulo VIll - De Simbad, o Marujo.
L Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
« Capitulo X — A itha de diamantes.
« Capitulo Xl — Simbad e os elefanfes.
~ Capitulo Xil — Vencendo os perigos.
" «. Capitulo XHil - Uma esfranha pescaria.
v Capitulo XIV — Paixdo e cilime.
L. Capitulo XV - Os filhos do sultdo do Egito.
. Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
¢ Capitulo XVIi — A troca de noivos.
< Capitulo XVIIl — Depois do amor.



Prot®. Elaine Cristina Baiarde

Afividade de leifura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos pré
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Anélise primaria da capa do livro, titulo € subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atencdo na capa? Por qué?
Poro, it S oue. oG e chOeeon OJWneSs -y
~” #

SN O MJ’L W&BUMOQ—, Q&'{b \soﬁbd \anm YiAL g
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¢) Em relac;ao ao titulo, quais sao suas 1mpressoes/ hipoteses?

kd& MRM\JO\J \‘Lkum q% ’(Dm

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo lll — O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V— Era uma vez a corga.

Capitulo- Vi — O Vitelo encanfado.

Capitulo VIl — O velho dos cdes pretos.
Capitulo VIll — De Simbad, o Marujo.

Capitulo X — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xll — Vencendo os perigos.

Capitulo Xlll — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e ciume.

Capitulo XV — Os fithos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVl — A froca de noivos.

Capitulo XVill — Depois do amor.



Prof*: Elaine Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lade
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos p:
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise priméria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?

Lpoudm\&\,a

AL plo e detrad ¥
wopa Lom & Fillls

b) O que essas imagens’sugerem?
i =

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histéria do rei Shariar e de seu irméo, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il — © Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V - Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O veltho dos caes pretos.
Capitulo VIll — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamanies.

Capitulo XI - Simbad e os elefantes.

Capitulo Xll — Vencendo os perigos.

Capitulo XIli — Uma esfranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e citme.

Capitulo XV — Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos.

Capitulo XVIill — Depois do amor.
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Atividade de leitura — As mil e uma noites - adaptado por Julieta de Godoy Lad
Serie Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos p
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade {: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)
a) 0 (que mais chama a atengio na capa? Por qué? - oo s )
’B& r‘~{"ﬂ\ft€_‘\

! r : Ak ¥ h :\ G
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b) O éue essas im,ager};s sugeren? ’ {lﬁ(
Bue @ Comalne,  onln Q%\QJJ\PM‘ 1
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e
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¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressdes/ hipéieses? o
' S ’ Y, o L T, o P Y A, .
(g @ (m AL A s s COVOININN 8 DAY O Y
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | — Histdria do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - © Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga,

Capitulo VI — O Vifelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cédes pretos.
Capitulo VIIl — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo XI — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl -~ Vencendo os perigos.

Capitulo XIll — Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e citime.

Capitulo XV -~ Os filhos do sultdo do Egifo.
Capitulo XV| — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos.

Capitulo XVill - Depois do amor.




Prof*: Elaibe Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lad:
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos p
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade |: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)
a) O que mais chama a atengdo na capa? Por qué?
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b) O que essas imagens sugerem?
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¢) Em relacdo ao titulo, quais sdo suas :mpressoes/ hipo6teses?
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DAK"\AHTLJC)\ Q&\-& Croreny O Mwmm df)\ L O A
\C\\)\mxﬁlft:w S0 Amumﬂ&ﬂn . CA"’@'U oTRT, Ry O o by
wﬁg@w o o 1“""\%‘: -5 LQ}E{;% X

d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | - Historia do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il - O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI = O Vitelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cées pretos.
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo.

Capitule IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A itha de diamantes.

Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo XIl — Vencendo os perigos.

Capitulo Xlll = Uma estranha pescaria.
Capitulo XIV — Paixdo e ciume.

Capitulo XV - Os filhos do sultdo do Egito.
Capitulo XVI - Avenfuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos.

Capitulo XVIll — Depois do amor.




Prof*: Elaine \Cristina Baiarde

Atividade de leitura — As mil e uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Lad
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos f
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise primaria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a4) O que mais chama a ateng¢@o na capa? Por qué?
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b) O que essas imagens sugerem?
-

¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressoes/ hipoteses?
s, M psssasstas S do et < i‘dﬁlﬁ .

7
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocg, leitor? Por qué?

Capitulo | — Historia do rei Shariar e de seu irm&o, o rei Shazenan.
Capitulo Il = Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Ill — O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vifelo encantado.

Capitulo VIl — O velho dos cées pretos.
Capitulo VIl — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.
Capitulo X — A ilha de diamantes.

Capitulo X| — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xil — Vencendo os perigos.

Capitulo XIll — Uma estranha pescaria.
Capitulo X1V — Paix&o e citime. \

Capitulo XV — Os filhos do sulido do Egifo.
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVIl — A froca de noivos. '
Capitulo XVIHl — Depois do amor.




Atividade de leitura — As mil ¢ uma noites — adaptado por Julieta de Godoy Ladeir
Série Reencontro — editora Scipione.

Objetivo: construir um conjunto de expectativas apoiando-se nos conhecimentos préx
como saliéncias textuais e recursos graficos, imagens e dados da propria obra.

Atividade 1: Analise priméria da capa do livro, titulo e subtitulos(capitulos)

a) O que mais chama a atenc¢@o na capa? Por qué?
Lpl; K%hx]ﬂ/@k) ] {qulLD \_Q&(\_; QQLL{\DL_/ (}LKJ\J\Q
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b) O que essas imagens sugerem?
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Qs b RSYRS S He LA AN 'a.,f"”*f"‘x@.éﬂ
[ =TI R o NI a8 \‘L;l&_&«mh_

= 7 =

¢) Em relagdo ao titulo, quais sdo suas impressdes/ hipoteses?
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d) Dado os titulos dos capitulos, o que eles sugerem para vocé, leitor? Por qué?

Capitulo | - Histdria do rei Shariar e de seu irmao, o rei Shazenan.
Capitulo Il — Fabula: o burro, o boi e o lavrador.
Capitulo Il — O Mercador e o génio.

Capitulo IV — Um estranho acordo.

Capitulo V — Era uma vez a corga.

Capitulo VI — O Vitelo encantado.

Capitule VII — O velho dos cées pretos.

Capitulo VIIl — De Simbad, o Marujo.

Capitulo IX — Simbad e o cavalo do mar.

Capitulo X — A ilha de diamatites.

Capitulo Xl — Simbad e os elefantes.

Capitulo Xl — Vencendo os perigos.

Capitulo Xlll — Uma estranha pescaria.

Capitulo XIV — Paixdo e citume.

Capitulo XV — Os filhos do sulido do Egito. -
Capitulo XVI — Aventuras de Bedredin Hassan.
Capitulo XVil — A froca de noivos.

Capitulo XVIill — Depois do amor.






0 objeliva dessa pesguisa @ colbier dados parn wing breve anilise sobro o processo de ¢
aprendizagem de leltura.

/

Para vocé, o que éler? AL, v PGGL(M’:}U&

e

i { : — s *’\/‘
2y Como voeé geralmente 187 (o choer A -é_az\fmdméuy\ﬁ\w\ai L
3y O que vact prefere ler? i oo U/\f{(\&(;&d’@) AN - AR/

g s i g g P ~
1€ revistas? Qual? Mow i
O que vocé entende por atividade de leitura? JEON il Crenes AL
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Lelg o texto O brasileiro 1& mal” -~ de Claudio Mouro Castro publicado na revista '\

marge de 2002 e realize as atvidades propostas:

%

- Apds sua leitura o que vocd pdde perceber de mals umportaite nesse text

2- Voeé concorda com o ponto de vista do awtor? Por qué? Qual € o po
vista de Claudio de Moura Castro?
3= Fan poucas palavras, explique do que se trata o texto.
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O objetive dessa pesquisa ¢ cother dados para uma breve andlise sobre o processe de ¢
aprendizagem de leitura.

1y Para vocd, o que & ler? )

2y Como vocé geralmentie 187

3) O que voct prefere ler?

4} L& revistas? (Jual?

5) O que voed entende por atividade de leitura?

b3

Lela o texto "0 brasiteiro ié mal” — de Claudio Mouro Castro publicado va revista V
margo de 2002 e realize as atividadés proposias
I- Apos sua feitira o que voce pdde perceber de mals importante nesse text
{‘m*’} ; -
2- Yooé concorda com o ponio de vista do awtor? Por qué? GQual ¢ o po
vista de Cléudio de Moura Castro?
G- L poucas palavras, explique do qué se irata o texto.
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40 objetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve andlise sobre o processoe de
aprendizagem de leitura.

1) Para voce, o que ¢ ler?
2) Como vocé geralmente
3) O que voce pr v
L& revistas?

L

3
F
- 3) O que vocg entende por atividade de leilyra?

167
elere ler
ual?

P
Ly

a2-Leta o texto O brasileiro 18 mal” ~ de Claudio Mouro Castro publicado na revisia \
margo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

sud leitura o que vocg pdde perceber de mais nnportante nesse text

[

3
?

Voed concorda com o ponto de vista do autor? Por que? Cual é o po
vista de Clandio de Moura Castro?
3- Em poucas palavras, explique do que se trata o texto.
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0 objetivo dessa pesgquian ¢ colher dados para wna breve analise sobre o processe de
aprendizagem de leitura.

/ i / //(J, & ez O T anr\o"(‘c'
) Para vocé, o que ¢ ler? Ay /Lw wmi}) A 64//‘\)1 AT

i

2y Como vocé geralmente 187 (?ﬂgmcrh on Ao gt Lo f/j(),n\(}/u/\,z\)
3) O que vocd prefere ler? f’\iJ/J\/\/@ bn  finf0- e AUPEAC ,mmﬁﬂm A
4y L8 revistas? Qual? (s Vinpe. Uva/ Emcen .

5) O gue voce entende poy aﬂvidade de letufa? Proleca ohen MdFnon o

rLLA"f/nA((C gt et A
Leia o texto O brasileiro 1& mal” ~ de Claudio Mouro Castro publicado na revista |

A

margo de 2002 e realize as utmd wdes propostas,
I- Apds sua teitura o que voc pade perceber de mats importante nesse fex
que’? ‘
2+ Vooé concorda com o poato de vista do awtor? Por qué? Qual € o p
vista de Claudio de Moura Castro?
J- BEm poucas palavras, explique do gque se trata o texto.
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& *—‘hi‘ali“ﬂ HEEEE Pregihlbdg o vallisg ehacdos PR Lo s mmlim,ﬁ Bk o Presparmne gle i
tpx @ndmabun de leitura.

: @ Para vocé, o que é ler?
&F Como vocé geralmenie 187
&Y O que vocé prefere ler?
1;?/7 L. revistas? Qual?

M O que vocé entende por atividade de leitura?

Leia o texte “O brasileiro 18 mal” e Claudio Mouro Castro publicado na revista Ve
marce de 2002 e realize as aliv xdades pmpuslas

0@3 Apos sua fettura o qiu:. voue pade perceber de mats importante nesse (exto
- {ll‘lﬁs f

@9 Voed concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Qual ¢ o pon
vista de Claudio de Moura Casiro?
/@/L i poucas palavius, explique do que se trata o texto
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O objetivo dessa pesquiza & colher dados para uma breve andlise sobre o processo d
aprendizagem de leliura.

) Para vocé, o que é ler?

aq
eralmente 187

i Como vogeé

} O que vocé prelere ler?

} L& revistas? Qual? ' :

) O que vocé entende por atividade de leitura?

¥

Leta o texto "0 brasileiro 18 mal” — de Cliaudio Mouro Castro publicado na revista
margo de 2002 e realize as auvidades propostas:

- Apo: sua leitura o que voce pdde perceber de mals inportante nesse te

2= Vood concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Qual ¢ o |
vista de Claudio de Moura Castro?
a- Lan poucas palavras, expligue do que se trata o Lexto.
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() objetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve analise sobre o procuesso o
aprendizagein de leitura,

Para voce, o que € ler?
Como vocé geralmente 167
O que vaceé prefere ler?
1.€ revistas? Qual?

O que vocé entende por atividade de leityra?

L
R

Leia o texto O brasileiro 18 mal” — de Claudio Mouro Castro publicado va revista

marco de 2002 e realize as atividades propostas:
sug lettura o que voeé pdde perceber de mals unportante nesse fe

: concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Gual € o

vista de Claudio de Moura Castro?
i poucas palavras, explique do que se trata o Lexto.
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O objetivo dessa pesquisa é colher dados para uma breve andlise sobre o processe de
aprendizagem de leltura.

¥ Para vocé, o que ¢ ler?

3 Como vocé geralmenie 187

} O que vocé prefere ler?

+ LE revistas? Qual?

) O que voce entende por atividade de leitura?

Lela 0 texto "0 brasilelro 1@ mal” — de Claudio Mouro Castro publicado na revista
margo de 2002 e realize as atividades propostas:

sug leiura o que voeg pdde perceber de mais importante nesss tes

- 343
LY

& it

2= Voce concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Qual ¢ o P
vista de Cliudio de Moura Castro?
3= km poucas palavias, explique do que se trata o fexto.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ cother dados parda uma breve andlise sobre o processo
aprendizagein de leitura.

£

) Para vocé, o que é ler?

Como vocé geralmente 187

O que vacé prefere ler?

L& revistas? Qual?

O que vocé entende por atividade de leitura?

O

R i

o~
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n

Lela o texto O brasileiro 1& mal” = de Claudio Moura Castro publicado na revisi
maigo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

- Apos sua leitura o que vocg pode perceber de mais importante nesse b
ie?! :
2- Voed concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Oual é o
i | ’

vista de Claudio de Moura Cestro?
3= kEm poucas palavias, explique do que se trata o texio.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ colher dadas para uma breve analise sobre o processo de «
aprendizagem de leitura. '

[) Para vocé, o que € ler?

2) Comao vocé geralmente 167

3) O que vocé prefere ler?

4) 1.8 revistas? Qual?

5) O que vocé entende por atividade de leitura?

Leia o texto “O brasileiro 1& mal™ - de Claudio Mouro Castro publicado na revista v
marco de 2002 e realize as atividades proposias:

Apods sua leitura o que vocé pade pareeber de mais importante nesse text

que?

2. Vocé concorda com o poato de vista do autor? Por qué? Qual € o po
vista de Claudio de Moura Castro? .

3- Em poucas palavias, expligue do que se trata o texto.
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O objetivo desse pesquisa ¢ colher Lixld(h para uma breve andlise sobre o processo
aprendizagem de leitura.

[} Para vocg, o que é ler?

2y Como vocé geralmente 187

3) O que voct prelere ler?

4y LE revistas? Qual?

5) O que vocé entende por ativic cl\ib de [eitura?

Lela o texto 0 brasileiro 1é mal” — de Claudio Mouro Castro publicado na revista
margo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

- Apds sua leitura o que vocé pade perceber de mals importante nesse Lo
T
Ques
A= Yoce concorda com o poato de .i'm do autor? Por queé? Gual ¢ o |
vista de Claudio de Moura Castro?
3- bm poucas palavras, exphique do que se trata o texto.
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aprendizagem de leitura.

f.ela 0 texto "0 brasilero 1& mal” — de Cldudio Mouro Castro public

margo de 2

Para voce, o que ¢ ler?
Como voeeé gerahnente 1
O que vacé prefere ler?
L& revistas? Cual?

O que voce entende por atividade de leitura?

)
e’

002 e realize as atividades propostas:

crivo dessa pesquisa ¢ colher dados pard uma breve andlise sobre o processo d

ado ta revista

- Apos sua leiwra o que vosé pdde perceber de mais importante nesse te

que’

.

vista de Clindio de Moura Custro?

3~ Lo pouces palavias, explique do que se trata o texto.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ cother dados para uma breve andlise sobre 0 processo
aprendizagem de leitura.

b) Para voce, o que é ler?

23 Como vocé geralmente 187

3) O que vacé prefere ler?

i} Le revistas? Qual?

5) O que vood entende por atividade de feitura?

21 O que voce entende por atividade de leitura’
Lela o texte O brasileiro 18 mal” = de Claudio Mouro Castro publicado va revis
marge de 2002 e realize as atividades propostas:

- Apos sua lelura o que voeé pide perceber de mais imvoriante nesse

Yepad A
REEE4E I

2+ Voeé concorda com o ponto de vista do autor? Por e’ (
vista de Claudio de Moura Castro? '
3= L poucas palavias, explique do que se trata o texto,
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O objetivo dessa pesquisa é colber dados para uma breve andlise sobre o proces
aprendizagen de leltura.

o
)

L

% y ‘ e ORI L
Para vocg, 0 que ¢ ler? tev «{ ol roeducnmcon dTiny | o pri i

Como vocé geralmente 187 ven Cowets | ounlig Ao AU in

L s R

O que vacé prefere ler’ P Ruowdar, . NS P o)
L. revistas? Qual?s

i lkJJ\G’;" t‘]”l‘)&&ma -u-(l;l/\;u]a\h}
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L

Lela o texta “O brasieiro 1@ mal” - d (lnu( ho Mouro Castro publicado na revist
margo de 2002 e realize as atividades propostas:

- Apos sua leitura o que vocé pade perceber de mais unportante nesse f
qu &
- Yooe concorda com o ponto de vista do autor? Por que? CQual ¢ o
vista de Claudio de Moura Castro?
3~ L poucas palavras, explique do (e 856G trata o fexto.
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(O objetivo dessa pesquisa € colher dados para umg breve andlise sabre o proce
aprendizagem de leitura,

. 1_; . ] _lj,,';l\{‘;yi 0 {[,‘ 00y

&
S Bt ey 6
Chr Y 3 ry.U. o L aaleiss dogsaa

OO & ;e 6%

o ~ ; - " -.c-.
) Para voce, o que é ler? Jas s -
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2} Como vocé geralmente 187 3“7'3' }"’““ o
v o . . 5 kDA b .
3) 0 que vacé prefere ler? eofis .

: : - ensorken e
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4) L€ revistas? Qual? Mg FRxBy 030 =k ’ f

= i ) ; . . . i i,k :
3) D que voed entende por anvidade de leitura?  CH-si et dht Aphinc

g ikl Lobn Ay oo fnds S T Ounodiie o o, ¢
Leta o texto “O Brasileiro 18 magl” - de Claudio Mouro Castio publicado na revisia
marge de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

[~ s sua leitura o que voed pide perceber de mais HApOITANLe Nesss te:
2. we concarda com o poato de vista da autor? Por qué? Gual & o P

vista de Claudio de Moura Castro?
4= R poucas palavras, expligue do que se trata o texto.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para una breve anilise sobre 0 processa ¢
aprendizagem de leityra. _

) Para vocé, oque ¢ ler?

23 Como voed ¢ geralmente g

3) O que vacé prefore ler?

4) L& revistas? {ual?

3) O que voes entende por atividade de leityra?

Leia o texta “O brasileiro 18 mal” — de ¢ laudio Mouro Castro publicado na revista

margo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

- Apds sua leiturg o que voce pade percebier de INAs INportante nesse fey
)

quey

Vocé concorda com o ponto de vista da autor? Poy que? Qual & o p

vista de Claudio de Moura Castro?

3= Lm poucas palavias, explique do que se irata o rexto.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve andlise sobre o processe de
aprendizagem de leitura,

I} Para vocs, o que ¢ ler?

2y Como voes geralmente 187
O que vocé prefore fer?

4) L& revistas? (uat?

5) O que vocd entende por atividade de leituyra?

Leia o texto “O brasileire 18 mal” - Je Claudio Mouro Castro publicado na revisig \
marco de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

(= ApOs sua leitura o Que voee pdde perceber de mais Unportante nesss tex
qug? :

2= VYoed cancordsy Com o poato de vista da aitor? Por qué? Cual € o por
vista de Claudio de Moura Castro?

J- Em poucas palavras, explique do {UE s€ trald 0 texto.
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O chjetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve andlise sobre o processo de
aprendizagem de leitura.

p VIO (et
) Para voc, o que éler? bV € O‘L*} . iMD . ‘C
Como vocé geralmente 187 9¢ ntadko ha (O

O que voeé prefere ler? {‘]! WhiEs, e i“(“/

L& revistas? Qual? Sivy Wy on

O gue voce entende por a{mL dAG de leitura? {; uma o%’\\;{d@‘(fe‘_ Gy {%ﬂ){:‘;ln

T
. A e e

h

;

]
Leln o texto O brasileire 16 mal” - de Claudio Mouro Castro publicado na revista
marge de 2002 e realize as atividades propostas:

[ .‘\,[ma sug leitura 0 que vocé pade perceber de mals importante nesse tex
qué

2- Voceé concorda com o ;}Qmo de vista do autor? Por qué? Qual ¢ o p

vista de Clandio de Moura Castro?

f poucas palavras, explique do que s¢ trata o texto.
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O objetivo dessa pesquisa € colher dados para uma breve analise sabre o processo

aprendizagem de leitura.

1y Para vocg, o que € ler? ki
2y Como voed geralmente 167

3y O que voc prefere ler?

4y 1.8 revistas? Qual?

5) O gue vocd entende por atividade de leitura?

Lein o texto “0O brasileiro 18 mal” — de Claudio Moura Castio publicado na revis
marco de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

- Apods sua leitura o que vocg pode perceber de mals Importante nesse

qué?
7. Vocé congarda com o poato de vista do autor? Por que? Gual ¢

vista de Clandio de Moura Castro?
3- Em poucas palavras, explique do que s¢ trata o texto.
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O objelive dessa pesquisa € cother dados para uma breve andlise sobre o processo d
aprendizagem de lettura.

)y Para vocé, o que ¢ ler?

25 Como voeé geralmente 187

3y O que vact prefere ler?
4y L& revistas? Qual?
5) O que vocé entende por atividade de leitura?

Leia o texte “O brasileire 18 mal” — de Claudio Mouro Castro publicado na revista
margo de 2002 ¢ realize as atividades propostas!

- Apods sua leitura o que voed pide perceber de mals unportante nesse i

qua?

1 % ata
2. Voed concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Gual ¢ o
vista de Claudio de Moura Castro? '

3- Em poucas palavras, explique do que se trata o texto.
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O chjetivo dessa pesquisa é colher dados para uma breve andlise sebre o processo d

aprendizagemn de leitura.

) Para vocg, o que ¢ ler?
2) Como vocé geralmente 187
3) O que vocé prefere ter?

3 LEé revistas? Qual?
)

L5 4 TR B

O que voced entende por atividade de leitura?

Leia o texto “O brasileiro 18 mal” — de Claudio Moura Castro publicado na revista

argo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

- Apods sua leitura o que vocé pade perceber de mais HIPOTante nesse te
f | i

fLie

vista de Claudio de Moura Castro?
3- L poucas palavras, explique do que se trata o texto.
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O objetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve andlise sobre o processo
aprendizagem de leitura.

) Paravock, o que é ler?
- 2) Como voct geralmente 167
3) O que vacé prefere ler?
4) 1.8 revistas? {;iu;;]?
5) O que voce entende por atividadée-de feitura?

Leia o texto 0 brasileivo 18 mal” ~ de.Claudio Mouro Castro publicado na revista
margo de 2002 e realize as atividades propostas:
[- Apos sua leitura o que voeé pdde perceber de mais importante nesse te
qug?
2- Voc€ concorda com o pumu de vista do autor? Por qué? Qual é o

vista de Claudio de Moura Cas mP

a- Em poucas palavias, ﬁxphquu do que se lrata o texto.
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O cbjetivo dessa pesquisa ¢ colher dados para uma breve analise sobre 0 proces

aprendizagem de leitura.

i o —

B v S L

o Jn

Eos

Para voce, o que ¢ ler? obioy cssa b entend S, O e Poncn OGO

Como vocé geralinente 187l aao. wo Adal

o

O que voc prefere ler? oo sron
L& revistas? Qual? . Sy Yegs | Cauprn ks | Ot KOL0
O que vocé entende por atividade de leitura? o PABLAOLON - AL

AL L LAANE  aunSdevile

Leia 0 texto O brasileiro 18 mal” - de Claudio Mouro Castro publicado na re

maro de 2002 e realize as atividades propostas:

s sua leitura o que voce pode perceber de mais tmportante ness

*‘5’?’;
que’

Voce concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Gual ¢
vista de Claudio de Moura Castro? '

Em poucas palavras, explique do que se trata o texto.



O objetive dessa pesquisa € colher dados para umna breve andlise sobre o processo de ¢
aprendizagem de leitura.

o

Para voce, o que é ler?
Como vocé geralmente 187
O que vocé prefere ler?
L& revistas? Qual?

LA B S B e

N Mgt it

O gue vocd entende por atividade de leitura?

Lela o texto 0 brasileire 18 mal” —~ de Claudio Mouro Castro publicado na revist v
margo de 2002 ¢ realize as atividades propostas:

s lest

- Apds sua leitura o que voce pdde perceber de mals importante ne
que? '

2- Voce concorda com o ponto de vista do autor? Por qué? Gual € o po
vista de Clandio de Moura Castro?

3- ki poucas palavras, esplique do que se trata o texto.
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firmei nesta coluna que os cursos E (no Provao)

podiam trazer grandes beneficios aos alunos. Al-

guns médicos enviaram e-mails protestando: como?
~ Ser tratado por um médico formado em escola E? Ora, a
E coluna excluia taxativamente a medicina, ao dizer: “Na
' 4rea médica ou em outras em que hd questdes de seguran-
ca envolvidas, que se exijam minimos invioldveis”. Um
punhadinho de doutos médicos ndo soube ler o texto. Se
até na carreira mais elitizada de todas parece haver uma
patologia no ato de ler, imagine-se no resto.

Para diagnosticar tal enfermidade, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC) buscou uma
clinica de luxo, o Pisa. Trata-se de um sistema de testes de
rendimento escolar organizado sob a

ganizacio para Cooperagdo e Desen-
volvimento Econdmico (OCDE), o

sultados de incalculavel valia.
Ao contrdrio dos testes convencio-

dindo o que os alunos devem saber.
Os organizadores foram ao mundo
real das sociedades modernas e per-
guntaram que conhecimentos lin-
| giifsticos seriam necessdrios para
_ operar com éxito nas empresas e na
. vida. Portanto, os testes buscaram a
| competéncia em leitura que se usa no
mundo real — € o que migra da esco-
la para a prifica.

~ Como o tinico outro pais do Tercei-
ro Mundo era o México, a divida era
se serfamos os Gltimos ou os pendlti-

Ponto de vista

Claudio de Moura Castro

O Brasil le mal

Isso nfo seria uma grande surpres:
das nossas escolas publicas, ainda e
mas angustiantes no seu funcionam
derfamos esperar que nossas escol
uma bela apresentacdo. Afinal, oper
professores, os melhores alunos e s
micos prementes.

_Contudo, o nivel de leitura de noss
tempo, o resultado mais trdgico e o
traz. Saimo-nos mal, muito mal. A pr
de elite capazes de compreensao perf
¢é muito pequena, comparada com a
(1%, em vez dos 6% da Cor¢ia e dos

Ou seja, no

bandeira dos paises membros da Or-  “Nossa incapacidade de  decifrar um tex
decifrar um texto escrito
clube dos ricos. A iniciativa trouxe re- nao se deve d pobreza, errado. Se € as
mas a um erro sistémico.
nais, ndo se trata de professores deci- - Estamos ensinando de. E ndo pode
sistematicamente errado”

a pobreza, mas
Estamos ensin:

certo deve traz
cios para a edu

Parece haver
no ensino da
contentam cor
superficial do
sam a divagar
sobre 0 que «
pensando, sobs
Mas isso tudo
barem de proce
texto, de decifi
gos rigidos d
1maginagéo, tr
mMOS COmo Po

s A st

mos. Melhor ndo podiamos esperar.
Mas saber que carregamos a lanterni-
nha € de interesse menor.

Foram prejudicados os pafses onde hd muitos alunos
com defasagem idade-série, como o Brasil, pois o teste
toma alunos de 15 anos (na série em que estejam). Ana-
lisando apenas os estudantes sem atraso, nOSSOS escores
empatam com os da Rissia. Resultado horripilante para
a Russia, que ja teve um dos melhores sistemas educati-
vos do mundo. -

que ndo aprendemos a ler corretamente. O Pisa mostra
. que os alunos brasileiros conseguem decifrar o texto e ter
| uma idéia geral sobre o que ele estd dizendo. Dai para a
frente, empacam.

Mas isso tudo € irrelevante. O que interessa saber € por -

tistas. Mas ant
sia, ap0s o jan
tos, cartas cot
médio, instrucdes de servige, manua
de e dos politicos ¢ por ai afora.

A revolucfio possivel na competér
sa gente nos permitiria galgar outro |
mento. E isso pode ser feito a custe
s6 querer. Na Europa, o Pisa provoc:
terras tupiniquins, s a noticia do @
chegar 4 imprensa. A tonica foi criti
de entender ou tirar licdes.

Teste na segdo Antena, em Wwy
memdria registra da leitura

Claudio de Moura Castro ¢ economista (claudiomc@attglobal.net]

20 6 de marco, 2002 veja



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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