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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada em trés Centros de Educacdo Infantil do
Municipio de Maringa-PR, com criancas que frequentavam salas do Pré-l, cujas
idades correspondem a trés anos e seis meses e quatro anos e nove meses. Em
nosso estudo procuramos verificar como a crianca € recebida e acompanhada no
espaco escolar infantil e, em especial averiguar qual a linguagem utilizada pelo
professor junto aos alunos desse segmento escolar e se houve, por meio dessa
linguagem, estimulacdo e desenvolvimento das fun¢fes psiquicas, especialmente
da percepgdo. A metodologia encontra-se pautada nos pressupostos da Teoria
Historico-Cultural, os quais conferem & linguagem importante fungdo no
desenvolvimento psicoldgico da crianga. De acordo com seus representantes, a
apropriagdo desse instrumento psicolégico organiza 0S processos psiquicos,
dando-lhes nova forma e amplia a capacidade de generalizacdo, auto-regulagao,
consciéncia de si e da realidade. Na investigagcdo realizada, buscamos
compreender a transicdo do homem primitivo ao homem cultural pelo trabalho e
pela linguagem, o processo de aquisicdo da linguagem pela crianga bem como
sua contribuicdo para o desenvolvimento da sensacdo, percepgdo, atencao,
memoria, dentre outras. Examinamos ainda a linguagem utilizada pelo professor
em sua relagdo com os alunos. Nos estudos realizados, constatamos que a
compreensdo e a clareza do professor a respeito da importancia de sua
linguagem e do processo de apropriacdo desse instrumento psicolégico pela
crianca podem favorecer a formacdo de suas funcdes psicoldgicas,
oportunizando-lhe a organizagdo paulatina da consciéncia. A exceléncia da
mediacdo docente na promogcdo da aprendizagem depende, portanto, do
embasamento tedrico a ser conquistado pelo professor, do dominio do contetdo e
de uma reflexao sistematica de sua praxis.

Palavras-chave: Linguagem. Mediacdo. Funcdes Psiquicas. Educacdo Infantil.
Desenvolvimento e Aprendizagem.



PRADO, Maria Paula da Silva. Children” education and language: the teacher’s
role. 180 f. Dissertation (Master in Education) — State University of Maringa.
Supervisor: Prof.2 Dr.2 Aurea Maria Paes Leme Goulart. Maringéa, 2007.

ABSTRACT

The present research was carried out in three Municipal Centers of Infantile
Education in Maringa-PR, with children between 3 years and a half, and 4 years
and nine months old, attending Pre-school I. The research had the aim of
verifying how the child is received and monitored in nursery institutions, especially,
to find out which sort of language is used by teachers working with Infantile
Education. In addition, the study verifies if there has been stimulation and
enlargement of the superior psychological functions, especially regarding children’
perception. The methodology is based on assumptions of the Historical-Cultural
Theory, which accredits to the language, an important function, regarding the
child's psychological development. According to specialized literature, the
appropriation of such a psychological instrument is responsible for organizing the
psychic processes, providing them with a new form, as well as for enlarging the
ability of generalization, self-regulation, and conscience of both oneself and reality.
This investigation had the purpose of understanding: the transition of primitive man
to cultural man, through work and language; the children’ process of language
acquisition, as well as its contribution for the development of sensation,
perception, attention and memory, among other aspects. The language used by
the teacher, in the relationship with the pupils, was also investigated. As a result, it
was verified that teachers’ understanding and clarity, regarding the importance of
the language used, and the consciousness, in relation to the process of
appropriation of such a psychological instrument by children, might favor the
formation of the infantile psychological functions, thus providing them with the
opportunity of a step-by-step conscience organization. Therefore, the excellence
of the educational mediation, in the promotion of learning, depends on theoretical
basis to be conquered by the teacher, on knowledge regarding the subject
content, and also, on a systematic reflection on everyday praxis.

Key words: Language. Mediation. Psychic Functions. Infantile Education,
Development and Learning.
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1 INTRODUCAO

A forma como a sociedade se organiza incide na organizagdo e
socializagdo das novas geracdes, determinadas pelo conjunto das relacdes dai
decorrentes. Também a Educacdo Infantil se encontra envolvida nessa teia
complexa de relagBes sociais e, em sua trajetoria historica, tem desempenhado
diferentes funcdes: filantropica, de guarda e assisténcia caritativa, de amparo a
crianca pequena e, até mesmo, de substituicAo da familia das classes
trabalhadoras.

No Brasil, as condi¢des objetivas de vida frente & conjuntura econdmica, a
intensificagéo do processo de urbanizacdo e industrializagédo exigiram mudancas
nas relagbes familiares e na estrutura domeéstica, devido a participacdo feminina
no mercado de trabalho, visando contribuir para o sustento da familia. Nesse
contexto, a mulher se vé cada vez mais obrigada a dividir o seu tempo entre o
trabalho, o estudo e a educacéo dos filhos. Tais fatores suscitaram algumas
reivindicacfes sociais junto aos empregadores e 6rgdos governamentais, dentre
as quais pode ser mencionada a regulamentacdo do atendimento a crianga de
zero a seis anos de idade.

Novos estudos e discussdes a respeito do atendimento até entdo prestado
a crianga se intensificaram, culminando com a inclus@o desse tema na elaboracao
do texto da ConstituicAo Federal de 1988. Com essa Lei, a educagéao infantil em
creches e pré-escolas passou a ter, pelo menos do ponto de vista legal, uma
funcdo educativa, que se baseia no direito da crianga a educacéo, na opgdo da
familia e no dever do Estado. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/90)
reforca a idéia proposta pela Constituicdo e determina a criagdo de mecanismos
legais para a efetivacdo dos direitos preconizados (vida, saude, alimentacéo,
educacgéo, esporte, lazer, dentre outros), como forma de garantir o prescrito. Mais
tarde, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB/96), esse
segmento escolar passa a ter como caracteristica a primeira etapa da educacao
bésica e como finalidade o desenvolvimento integral da crianga (PRADO, 1998).
Sob o ponto de vista dessas Leis, a crianga € concebida como sujeito de direitos,

tal como expresso no texto:
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A Educacdo Infantii pode ter um significado particularmente
importante, quando se fundamenta numa concepc¢do de crianca
como cidadad, como pessoa em processo de desenvolvimento,
como sujeito ativo da construcdo do seu conhecimento (BRASIL,
1993, p. 11).

O trabalho, meio necessério na sociedade capitalista, pode contribuir para
amenizar as dificuldades frente as despesas familiares, e o ingresso da crianca na
Educacéo Infantil € uma alternativa viavel, uma vez que os centros publicos sédo
gratuitos e acolhem a crianga em periodo integral. Os filhos cujos pais conseguem
matricula-los, em sua grande maioria, passam a maior parte do tempo nesses
locais, embora nem sempre possam usufruir de todas as oportunidades que
contribuam para a sua aprendizagem e consequente desenvolvimento. Nos
centros investigados, verificamos ainda que a demanda por vagas € constante,
chegando a gerar filas e/ou listas de espera para o ingresso da crianga.

O nosso interesse por esse tipo de investigagdo partiu da preocupagéo
pessoal e profissional com o0 ensino e a educagdo da crianga, especialmente as
que frequentam o espago escolar nos primeiros anos de vida. A experiéncia como
educadora infantil, como coordenadora pedagogica da creche “Pertinho da
Mamae” - UEM', bem como o trabalho desenvolvido em grupos de estudos com
0os educadores da referida instituicho desencadearam a necessidade de
aprofundamento tedrico para uma maior compreensdo do processo de formagéo
da linguagem.

Essa pesquisa teve, pois, como objetivo buscar um entendimento
aprofundado a respeito de como a crianca € recebida e acompanhada no espaco
escolar infantil e, em especial averiguar qual a linguagem utilizada pelo professor
desse segmento escolar. Nosso propdsito foi o de verificar se houve estimulacao
e ampliagdo das fungdes psicoldgicas superiores, especialmente da percepcao
das criancas investigadas, uma vez que é na fase inicial da vida que a crianga se
apropria desse importante instrumento simbdlico. Verificamos também o processo
de aquisicéo da linguagem na crianga e a influéncia da linguagem do adulto na
aprendizagem e no desenvolvimento infantil. Nesta perspectiva, a linguagem

destaca-se como elemento mediador de importancia fundamental na formacgéo e

' Creche “Pertinho da Maméae”, localizada no campus da Universidade Estadual de Maringa-Parana. Atende criangas na

faixa etaria de zero a, aproximadamente, quatro anos.
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ampliacdo das fung¢des psiquicas, tais como: percepcdo, atengdo, memoria,
dentre outras. Nossa andlise foi conduzida sob o enfoque dos pressupostos
tedricos da Psicologia Histérico-Cultural por considerarmos ser este o referencial
que melhor responde as nossas expectativas e indagacoes.

O interesse por tal tema justifica-se pela possibilidade de desencadearmos
algumas reflexbes e discussdes que poderdo resultar em subsidios tedricos e
praticos para a a¢do pedagdgica do professor de educacgéo infantil, oferecendo-
Ihe suporte para que conhega e compreenda formas de mediacdo que favoregcam
0 processo de formagdo e desenvolvimento de algumas funcdes psicoldgicas
superiores, especialmente da percepcédo. A producdo de estudiosos como Rocha
(1999), Rosemberg (1999), Azevedo (2001), Batista (2001), Rivero (2001),
Goulart e Kramer (2002), dentre outros, tém apontado a necessidade de nos
voltarmos para a educacéo dessa faixa etéria.

Vigotski’, em seus estudos, privilegia o espaco escolar como o mais
adequado para que a crianga se aproprie dos elementos culturais necessarios a
sua formagdo como ser humano, desenvolva suas capacidades intelectivas e
afetivas, com perspectiva a formacdo gradativa de uma consciéncia que |he
permita compreender a realidade em que esta inserida.

As reflexbes apresentadas neste estudo estdo pautadas no levantamento
bibliografico da psicologia cientifica postulada por Vigotski, Luria, Leontiev e
colaboradores, a qual se encontra fundamentada no materialismo histérico
dialético proposto por Marx®, que, por sua vez, traca o provavel percurso trilhado
na transicdo do homem primitivo ao homem cultural e aponta o trabalho como
condi¢ao primeira para a constituicdo da linguagem e da consciéncia humana. Em
tal percurso, 0 homem, pela necessidade de sobrevivéncia, utiliza-se da natureza
e dela abstrai meios materiais para suprir suas caréncias bioldgicas e instintivas,
interfere na natureza, modifica-a, e, concomitantemente, é transformado por ela,
desenvolvendo faculdades até entdo inexistentes.

Esse movimento provocado no e pelo trabalho, a vida coletiva, a divisdo de
tarefas e a necessidade de comunicacdo de uns com o0s outros sédo apontados por

Leontiev (1978) como fatores que ampliaram o desenvolvimento dos 6rgéos dos

2 Lev Semyonovitch Vygotsky (1896-1934): principal tedrico da psicologia cientifica soviética.
® Karl Marx: articulador dos principios do materialismo histérico dialético.
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sentidos em ligagdo com o cérebro, proporcionando, paulatinamente, maior
clareza da consciéncia e sistematizacdo da linguagem. Para Vygotski, Luria e
Leontiev (1988), a linguagem imprime mudancas psiquicas essenciais, tais como:
a possibilidade de o homem lidar com objetos do mundo exterior, mesmo que
ausentes; a generalizagdo, a capacidade de andlise das caracteristicas dos
objetos, eventos e situacdes; a formacao de categorias conceituais abstraidas do
mundo real e a fungcdo de comunicagdo entre parceiros, 0 que garante a
preservacgao e a transmissao de informagdes e experiéncias acumuladas.

Nos estudos empreendidos por esses autores, 0 ponto central estd em
compreender a génese dos sistemas funcionais cerebrais e a influéncia da
mediacdo cultural como fator de mobilizagdo e funcionamento dos processos
psicolégicos que promovem 0 comportamento consciente e 0 pensamento
humano (VIGOTSKI, 1987)*. E participando da coletividade, partilhando das
relacdes entre as pessoas, que 0 sujeito se constitui e se apropria da linguagem e
dos objetos fisicos disponiveis na sua cultura. Nessa dialeticidade, desenvolve
suas fungdes mentais e suas habilidades técnicas.

Para a consecucdo da pesquisa, a metodologia utilizada baseia-se na
pesquisa qualitativa em educacdo (TRIVINOS, 1987), compreendida como aquela
que considera o contexto social no qual se estuda e que se deseja conhecer que
nesse estudo sdo os CMEIls, os professores e os alunos. Tal enfoque exige
imersdo na realidade para a investigacdo dos eventos dos quais procuramos
captar os significados e apreendé-los. Os procedimentos de andlise serdo
desenvolvidos a luz de um quadro tedrico que privilegia a pratica docente e sua
funcéo social de possibilitar o acesso ao conhecimento. Essa metodologia permite
aprofundar a andlise da realidade social investigada, apontar contradi¢des,
dinamismos e relacdes no movimento da préxis observada, para apreender e
explicar ndo somente a aparéncia dos acontecimentos, mas também as relagbes
ai existentes.

Os instrumentos utilizados para a pesquisa de campo foram 0s seguintes: a
observacéo e o registro das intera¢des professor/alunos; as mediagdes realizadas

pelos professores com criangas em trés Centros de Educacgao Infantil e as trocas

* Neste estudo, utilizaremos a grafia “Vigotski” sempre que citarmos esse autor fora dos parénteses, conforme

convencionado no Congresso Internacional Histérico-Cultural realizado em Campinas no ano de 2000.
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estabelecidas pela pesquisadora com os professores. Os dados foram coletados
em trés turmas de criancas que frequentavam o Pré-l dos Centros de Educacéo
Infantii do Municipio de Maringa-PR. As criangas envolvidas na pesquisa
apresentavam idade entre trés anos e seis meses e quatro anos e nove meses.
Nossa frequéncia em cada turma foi de trés a quatro vezes por semana, com
duracédo de trés a quatro horas diaria, perfazendo um total de quarenta horas de
observacdo em cada Centro pesquisado. Para a Ultima etapa do estudo,
elaboramos um instrumento que nos auxiliasse a destacar e analisar, no ambiente
interacional, a frequéncia e as formas de mediagéo utilizadas pelo professor de
cada sala.

Com base nos propésitos que nos levaram a realizar o estudo, indagamos:
A linguagem intencional e consciente do professor pode contribuir para o
aprimoramento das func¢des psicoldgicas superiores da crianca? Que tipo de
formagdo perpassa a organizagdo desse ensino? Frente aos questionamentos,
formulamos a seguinte hipdtese: na relacdo estabelecida com as criancas da
educacgéo infantil, a linguagem consciente, clara, planejada e, ao mesmo tempo,
afetuosa do professor tem uma contribuicdo impar para o desenvolvimento das
funcdes psiquicas dos alunos.

Expostas as questdes que nos ajudaram a nortear o estudo,
estabelecemos os seguintes objetivos: (1) compreender o processo histérico de
constituicdo da linguagem e da consciéncia humanas; (2) investigar a respeito da
apropriagéo da linguagem pela crianga e a consequéncia desse processo em seu
desenvolvimento psiquico; (3) identificar e analisar os recursos mediacionais que
permeiam a linguagem e a agdo pedagodgica do professor nas salas de educacéo
infantil.

Para contemplar nossa proposta, o trabalho encontra-se organizado em
quatro unidades, que traduzem a pesquisa teorica e a analise da investigacao de
campo levada a efeito. Na primeira, delineamos o provavel percurso trilhado pelo
homem primitivo em sua transicdo para o homem cultural, o processo de
constituicdo da linguagem e da consciéncia, bem como a contribui¢do do trabalho
como condicdo primeira para o desenvolvimento das habilidades e fungdes
especificas humanas.

Na segunda e terceira unidades, nosso objetivo foi o de compreender como

ocorre o processo de formagédo da linguagem nos primeiros anos de vida e sua
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acdo mediadora na promogdo do desenvolvimento infantii como principal
ferramenta na apropriagdo do conhecimento pela crianga e da consequente
formacao das fungdes psicoldgicas superiores, especialmente da percepgao.

Na quarta unidade, apresentamos o0s procedimentos adotados para a
pesquisa de campo, a caracterizagdo dos centros investigados, bem como a
andlise das relacdes estabelecidas entre professores e alunos, em trés Centros
de Educacéo Infantil do municipio de Maringa-Parana.

Para o levantamento dos dados, organizamos um instrumento de
observagéo, o qual priorizou as seguintes categorias: 1) Clareza da linguagem; 2)
Riqueza de vocabulério; 3) Intencionalidade; 4) Ampliagdo do conhecimento; 5)
Afetividade apresentada pelo professor; 6) Estabelecimento de significados; e 7)
Estabelecimento de relacdes.

Os elementos acima foram pensados com o objetivo de identificar, nas
mediacdes estabelecidas a linguagem utilizada pelo professor por meio das
mediagOes estabelecidas junto as criangas, os fatores que contribuiram para
estimular e ampliar o desenvolvimento de algumas fungdes psicoldgicas
superiores, com especial atengdo a percepcao.

Para uma melhor sistematizacdo da andlise, especificamos outros
elementos categoriais que mostram fungdes e habilidades estimuladas junto as
criancas sob a mediacdo docente: 1) Percepgdo: visual, auditiva, tatil,
temporo/espacial; 2) Focalizagdo da atencéo; 3) Desenvolvimento da memodria; 4)
Auto-regulacéo; e 5) Estabelecimento de relacdes com vistas & generalizagdo e
abstracgao.

Por fim, apresentamos a conclusdo do estudo, destacando os elementos
nele evidenciados, cuja preocupacdo incide em marcar a importancia que a
linguagem exerceu e continua exercendo na vida do ser humano, como
mediadora na formacdo e ampliacdo das fungdes psicoldgicas superiores, bem
como na educacdo escolar, conforme os principios preconizados por Vigotski e
seus colaboradores. Evidenciamos aos professores que atuam na Educacdo
Infantil a possibilidade de refletir sobre a sua praxis e a linguagem que utilizam no

processo pedagogico em sala de aula.



2 NO PERCURSO DA HISTORIA HUMANA, A CONSTITUICAO DA
LINGUAGEM E DA CONSCIENCIA

O conhecimento a respeito do percurso histérico realizado pelo homem, na
formacédo da linguagem e de sua consciéncia, é essencial para compreendermos
como esse processo interferiu na génese de suas fungdes psicoldgicas superiores
e qual é o papel da linguagem, em suas diferentes formas, no desenvolvimento
das fungdes psiquicas infantis. Para esse entendimento, fundamentamo-nos na
teoria Historico-Cultural, que se encontra alicercada no materialismo histérico e
dialético proposto por Marx e Engels', os quais delineiam o caminho que teria sido
trilhado pelos primatas em sua humanizagao.

Nosso objetivo, nesta unidade do estudo, consiste em compreender a
transicdo do homem primitivo ao homem cultural e a constituicdo da linguagem e
da consciéncia humana, tendo o trabalho como condi¢do primeira nessa trajetéria.
Em outras palavras, podemos afirmar que ndo € possivel pensar a formacéao e
transformacéo individual do homem isoladas do contexto da sociedade. Nesse
quadro histérico, o ser humano sistematizou a linguagem como componente
fundamental para a transmissdo e apropriagdo de conhecimentos, téo
necessarios na organizacdo do trabalho, o que desencadeou inUmeras trocas
entre os homens. O trabalho é, pois, o fator que possibilitou a hominizagdo do

homem, na visao dos autores acima citados.

2.1 Trabalho, linguagem e humanizagéao

A linguagem tem suas raizes nas atividades laborais em condi¢des ainda
primitivas de existéncia. Constitui-se, pois, na relagdo do homem com seus
semelhantes e com a natureza circundante, configurando-se por uma procedéncia
histérica e social. Essa capacidade socialmente aprendida e, portanto, nem

natural nem inata ao homem cumpre importante papel na formacdo da

* Karl Marx e Friedrich Engels: tedricos que descrevem o materialismo histérico dialético.
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consciéncia e na transmissdo de conhecimentos desde o inicio de seu uso
(ENGELS, 1979).

Leontiev (1978), em suas proposi¢cdes sobre a hominizacdo do homem,
comenta que seus antepassados ndo apresentavam as caracteristicas manifestas
por ele hoje. Na sociedade tribal, este “homem” era um ser conduzido por
necessidades instintivas, bioldgicas. Pautado na teoria elaborada por Marx?
(1985), na obra O Capital, o autor acima mencionado afirma que a hominizagéo
do homem é consequéncia, principalmente, da utilizagcdo e sistematizacdo do
trabalho naquelas circunstancias primitivas de existéncia as quais estava
submetido.

Esse posicionamento também é defendido por Engels (1979, p. 215). Em
seus estudos, aponta que “[...] o trabalho, por si mesmo, criou o0 homem”. Deixa
claro que a natureza proporciona os materiais que o trabalho humano transforma
em riqueza, sendo, portanto, “[...] a condicdo fundamental de toda a vida
humana”.

Da mesma forma, Leontiev (1978) preocupa-se em demonstrar que a
consciéncia do homem tem sua origem no e pelo trabalho, concomitantemente a
constituicdo da linguagem. O trabalho, portanto, foi o elemento-chave para o
desenvolvimento do homem e a condicdo primeira e fundamental para sua
existéncia, condicdo esta que desencadeou a gradual transformacdo e
hominizacéo do cérebro, dos 6rgaos de atividades externas (maos, pés, bragos) e
dos sentidos. A influéncia da atividade laborativa no percurso de transicdo do

homem € evidenciada, ao verificarmos a seguinte constatagcdo de Engels:

Primeiramente o trabalho e, em seguida, em conseqiiéncia dele, a
palavra; eis ai os dois principais estimulos sob cuja influéncia o
cérebro do macaco foi, pouco a pouco, se transformando em
cérebro humano, apesar de toda a semelhanca, muito maior e
mais perfeito (ENGELS, 1979, p. 218).

7

Para entender esse movimento, é preciso retomar a histéria do
aparecimento do homem e as condi¢cdes objetivas que o levaram a se constituir

no ser que hoje conhecemos. Houve, em uma época muito remota, ha centenas

2 MARX, K. O Capital. Sdo Paulo: DIFEL, 1985, Livro 1, t. 1.
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de milhares de anos, uma espécie de macacos antropdides cujas caracteristicas
aproximadas foram descritas por Darwin®. Apresentava o corpo coberto de pélos,
barba e orelhas pontiagudas, viviam em galhos e possuiam desenvolvimento
fisico diferenciado em relacdo as demais espécies de primatas. Em funcdo das
dificuldades enfrentadas na luta pela sobrevivéncia, dentre elas a grande
escassez de alimentos, os antropoides se viram obrigados a descer das arvores,
a caminhar pelo solo e a procurar outros tipos de alimentos, fora de sua dieta
vegetariana, passando, com isso, a ter associada a sua alimentacao, a ingestao
de carnes (ENGELS, 1979).

Tais necessidades e a consequente mudanca de habitos alimentares
desencadearam transformacgdes significativas na composi¢cdo quimica do corpo,
alterando gradativamente suas caracteristicas fisicas e, indiretamente, a estrutura
biolégica do cérebro. Acelerou-se, assim, o processo da passagem de Nnossos
ancestrais da condicdo predominantemente bioldgica, instintiva, a de alguma
consciéncia, com um comportamento mais organizado no interior de um dado
grupo (ENGELS, 1979).

Frente a esses fatos, € possivel eleger alguns fatores e algumas condi¢cfes
de vida que, no decorrer da historia, facultaram a formacdo do homem. Em outras
palavras, para que o trabalho passasse a fazer parte da vida desses primatas e,
por decorréncia, ocorresse a formacgéo e transformagédo da sociedade humana
assente na acgdo laborativa, foram necessarias algumas etapas, consideradas
decisivas nessa transi¢do: o dominio da posicéo ereta e a liberagdo das méos que
deriva dessa posi¢do, imprimindo, assim, novas habilidades e destrezas, e
criando a possibilidade de usar os objetos ora disponiveis na natureza
(LEONTIEV, 1978).

A sistematizacdo e o desenvolvimento da atividade laboral produz a
necessidade da criagdo de pequenos instrumentos, bem como de sua utilizagéo o
qual provocou alteragBes na aparéncia fisica e na organizagdo anatbmica e
fisiologica do homem, desencadeando uma transformacédo global do organismo,
dada a dependéncia mutua existente entre os 6rgdos. O incremento e o

crescimento do cérebro, em particular das regifes frontais em articulagdo com os

% Darwin, Charles Robert (1809-1882): cientista inglés, famoso pela proposi¢éo da teoria da evolugdo das espécies.
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orgdos dos sentidos, interferiram, sobremaneira, na atividade humana, no
trabalho e na linguagem, para dar-lhes, conforme o autor supracitado (1978, p.
73), “[...] a um e a outro, impulsdes sempre novas para continuar a aperfeigoar-
se”. O tato e a visdo se especializaram, e o0 ouvido afinou-se, facilitando a
percepcao das diferencas e semelhangas mais significativas entre os sons,
captados por meio da linguagem ora emitidos pelo homem.

Esse mesmo autor acrescenta que, na sistematizacdo do trabalho, o
principal 6rgdo é a mao, cujo aperfeicoamento e multifuncionalidade foram
alcancados em decorréncia do proprio trabalho. A especializacdo da méo humana
representa o progresso no dominio da natureza, consolidando, cada vez mais, 0s
lacos societarios entre os homens, e criando, em um determinado momento, a
necessidade de comunicagdo de uns com 0s outros. Simultaneamente, outros
orgdos foram se aperfeicoando, de modo a alargar as experiéncias e permitir a
descoberta de propriedades ainda desconhecidas. A laringe pouco a pouco vai se
modificando por meio de modula¢cbes cada vez mais adequadas em funcéo da
nova configuracdo da face, concorrendo, assim, para uma melhor estruturagéo do
orgdo vocal. Em decorréncia, as articulagbes da boca também se modificam,
ocorrendo o aumento de sons articulados, que, mais tarde, possibilitaram a
emergéncia da linguagem propriamente dita.

Um fator importante que assinala a instauragdo do trabalho entre os
homens primitivos € a vida em grupo, uma vez que essa atividade caracteriza-se
pela divisdo de tarefas. Trata-se, portanto, de uma atividade que s6 poderia ser
criada por uma espécie que convivesse cotidianamente. Engels (1979) refere-se
ainda ao desenvolvimento do reflexo psiquico da realidade, que se constitui como
algo diferenciado das demais espécies, ja que estas sdo orientadas por
comandos bioldgicos.

Para Leontiev (1978), é por meio do trabalho que o homem entra em
contato com a natureza, devido a sua agéo, sendo que, ao relacionar-se com ela
e com seus pares, sdo desencadeadas influéncias e modificagbes matuas.
Retomando a obra de Marx® para melhor esclarecer sua posi¢do, esse autor

afirma que a natureza é modificada pela agéo corporal do homem:

4 MARX, K. O capital. Sdo Paulo: DIFEL, 1985. 1.1 t.i, p. 202.
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O trabalho é um processo que liga o homem a natureza, o
processo de acdo do homem sobre a natureza. Marx escreve: ‘O
trabalho é primeiramente um ato que se passa entre o homem e a
natureza. O homem desempenha ai para com a natureza o papel
de uma poténcia natural. As forcas de que o seu corpo € dotado,
bracos e pernas, cabeca e maos, ele as pde em movimento a fim
de assimilar as matérias dando-lhes uma forma Util & sua vida. Ao
mesmo tempo que age por este movimento sobre a natureza
exterior e a modifica, ele modifica a sua prépria natureza também
e desenvolve as faculdades que nele estdo adormecidas’
(LEONTIEV, 1978, p. 74).

O advento dessa importante atividade ocorreu devido aos acontecimentos
anteriores, ja esbocados, e é marcado por dois elementos considerados
interdependentes. O primeiro, que consiste no uso e fabrico de instrumentos,
corresponde ao meio pelo qual o homem transforma a natureza. Constituindo-se
em uma base para o surgimento da consciéncia, inaugura o fim da etapa orgénica
de formag&o comportamental e tem como continuidade preparar o caminho para o
nascimento da consciéncia. O segundo elemento pontua que o trabalho sé se
concretiza em condi¢des de atividade coletiva, na qual o homem, no interior desse
movimento, se relaciona ndo somente com a natureza, mas também com os
demais companheiros. E, pois, desde a sua origem, um momento mediado pelo
instrumento e pelo grupo social, simultaneamente. Luria (1991) destaca a
linguagem como fator preponderante na transi¢cdo da histéria natural dos animais
a historia social do homem. O papel desempenhado por esses elementos insere
mudancas radicais na atividade psiquica e no surgimento da consciéncia humana.

Vigotski e Luria (1996) complementam essa visdo, afirmando que cada
dominio obtido pelo ser humano representa um novo momento na sistematizacéo
do comportamento, em uma sequéncia ndo linear. Em outras palavras, significa
dizer que “[...] um processo de desenvolvimento prepara-se dialeticamente para o
seguinte, transformando-se e mudando para um novo tipo de desenvolvimento”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 10-11).

Pino (1993) alerta para o fato de que esse percurso criador na evolugcao
humana esté articulado dialeticamente a transformacé&o do intelecto humano. Na

7

perspectiva histérico-cultural, € a relacdo estabelecida entre o homem e a
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natureza que decisivamente o diferencia filogeneticamente® do primata; relagdo

esta que o autor esclarece, ao observar que:

[...] €, a0 mesmo tempo, ativa e dialética. Ativa, porque esta
marcada pela atividade produtora (trabalho social) que a
transforma de acordo com projetos elaborados em fungcdo de
determinados objetivos. Dialética, porque ao transformar a
natureza o homem transforma a si mesmo, desenvolvendo suas
funcBes mentais e suas habilidades técnicas (PINO, 1993, p. 10).

Leontiev (1978) explicita que as condigcdes gerais que possibilitaram a
constituicdo da consciéncia sdo encontradas nas atividades desencadeadas pelo
trabalho em comum entre os homens. Este ndo modifica somente a estrutura
geral da atividade humana, ndo pressupde unicamente agdes orientadas ao
conteddo da atividade, ou seja, das operagfes de trabalho, mas sofre também
transformagdes qualitativas nesse processo. As modificagbes dessas operagoes
se concretizam com a organizagdo e estruturagdo dos instrumentos necessarios
para o fim laboral, os quais s&o, por exceléncia, um objeto social, o produto de
uma pratica, uma experiéncia social de trabalho. Assim, o conhecimento humano,
por mais simples que seja, realiza-se em uma agao concreta de trabalho coletivo,
tendo como suporte o instrumento, e ndo se limitando a experiéncia pessoal do
individuo. Ao contrario, realiza-se na base da pratica social dos homens.

A passagem do homem a existéncia histdrico-cultural e,
consequentemente, ao trabalho e & vida coletiva produz mudancas radicais em
todas as categorias fundamentais do comportamento. Mediante a divisdo das
funcdes, criam-se novas configuracdes sociais de comportamento, além da
instintiva. Estes fatores impulsionaram novos motivos, elaboragdes mais
complexas para a acdo, que se constituem em formas de atividades psiquicas
especificamente humanas. (LEONTIEV, 1978).

Nos estudos realizados, Vigotski e Luria (1996) expdem, em linhas gerais,
trés estdgios que identificam as transformacdes do comportamento humano, cujas
idéias principais sdo descritas a seguir: o primeiro estagio € caracteristico de
todos os animais, que, em principio, sdo guiados por reacdes instintivas, que

neles sdo comportamentos inatos e que servem como mecanismo de defesa na

® Filogeneticamente: entendido como sucesso genética da espécie.
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luta pela sobrevivéncia e de adaptagdo ao meio ambiente. O trago fundamental
gue representa as reacdes instintivas nesses animais consiste no fato de estas
atuarem sem a necessidade de serem aprendidas, além de serem
estruturalmente inerentes ao organismo. Nos seres humanos, exemplo dessa
reacdo hereditaria pode ser notado no recém-nascido quando realiza
determinados movimentos, manifestando desconforto em fungédo de fome, sono,
dentre outros fatores.

O segundo estégio é o dos reflexos condicionados ou de treinamento. Tem
como base o primeiro estagio e difere deste por ndo advir de reacdes instintivas
hereditarias, mas da experiéncia individual do animal, sendo, pois, decorrente de
uma aprendizagem propria. Dois aspectos destacam-se nesse estagio: o primeiro
marca a conexdo entre as reag¢des condicionadas e as inatas, uma vez que, para
existir, todo reflexo condicionado primario deve ter como base os reflexos inatos:
“uma reacgao condicionada n&o € mais do que uma reacdo imediata alterada pelas
condi¢des sob as quais surgiu” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 56).

No outro aspecto, aparece a possibilidade do treinamento de determinadas
reacdes instintivas, transformando-as em reflexos condicionados, mediante
mecanismos de adaptacdo. Caracterizadas por serem mais sofisticadas e
eficazes que as anteriores, as reagdes instintivas, especialmente nos animais
vertebrados, conferem-lhes mecanismos que possibilitam sua adaptacdo as
condi¢cbes de existéncia. Neles, encontra-se a plasticidade de suas capacidades
hereditarias que Ihes permitem alteragbes em seu comportamento, com
predominancia dos reflexos condicionados no seu sistema global de reacdes. Os
autores destacam também que o segundo estagio tem influéncia inversa sobre o
primeiro. A sobreposicdo desses estdgios os altera profundamente, dependendo
das condi¢des que os geraram.

O terceiro estagio somente pode ser verificado no comportamento dos
macacos antropéides superiores. Os autores baseiam-se nos estudos de Kéhler®,
realizados por meio de experimentos com macacos, confirmando a hip6tese de

Vigotski sobre o papel dos instrumentos psicologicos e dos signos, como

® Wolfgang Koéhler (1887-1967): psicélogo alemdo que foi um dos maiores representante da psicologia da Gestalt.
Destacou-se por correlacionar as formas metodolégicas dessa psicologia com a mecanica quantica; destaca-se também
pelos estudos realizados com macacos em 1914-1917. (VYGOTSKY, L. S. Obras escolhidas. Madrid: Visor, 2001. v. 4,
p. 90.).
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mediadores na formacdo das funcdes psiquicas. Kohler utlizou o estudo
comparativo entre a anatomia do homem e a do macaco, método este vigente nas
ciéncias de sua época. Por meio de seus estudos, verificou “[...] que a invengao e
a utilizacdo de instrumentos constituiram as caracteristicas mais essenciais e
distintivas do comportamento humano” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 59).

As investigagOes de Kohler foram importantes, uma vez que viabilizaram a
compreensao sobre “[...] o desenvolvimento comportamental ascendente do
macaco para o homem, mas também para compreender corretamente o
desenvolvimento comportamental de baixo para cima, isto €, a partir do instinto
até os reflexos condicionados da mente” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 59).

Os experimentos realizados por esse pesquisador demonstraram que, nos
animais, a auséncia da fala propriamente dita, a sua incapacidade de produzir um
signo ou de introduzir meios psicolégicos auxiliares (instrumentos) e o fato de ndo
possuirem autocontrole na esfera psicoldgica, elementos caracteristicos do
comportamento humano e da sua cultura, “[...] € 0 que traca a linha divisoria entre
0 macaco e o ser humano mais primitivo” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 86).

Nesse sentido, Leontiev (1978) e Luria (1991) argumentam que a atividade
instrumental dos animais € sempre rudimentar, na medida em que lhes permite
realizar por meios exteriores suas operagdes, as quais, por sua vez, S80 sempre
submetidas aos movimentos naturais. Os meios por eles utilizados diferenciam-se
qualitativamente dos do homem, por ndo possuirem carater de processo social,
ndo determinarem relagcdo de comunicagao entre os seres que efetuam a acéo e,
também, por ndo caracterizarem uma atividade produtiva. Em suma, a
comunicacdo € instintiva, ocorrendo apenas a medida que atende a uma
necessidade de sobrevivéncia: a biol6gica. Isso implica dizer que tal
comportamento situa-se no limite da experiéncia sensivel imediata anterior. Na
conduta dos animais, ndo aparece o principio abstrato nem o de seqiéncia, pois
nado se formam.

Realizado pelo homem, o trabalho é uma atividade originalmente de cunho
social, que demanda relagdes entre os homens, entre estes e a realidade objetiva,
e requer cooperagdo entre os individuos, devido a divisdo técnica. Essa divisdo
impde a necessidade de comunicagédo, da transmissdo de certas informagdes de

uns para outros. Com o advento da atividade laboral e as relagdes dela
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decorrentes, nascem e se especializam movimentos originados na praxis
estabelecida, mas que, ao perder o contato direto com o objeto de acgdo,
separam-se da tarefa e conservam somente a fungcéo de comunicagéo verbal, isto
é, transformam-se em gestos. Tais elementos apontam o limite do dominio do
homem sobre a natureza e explicam a origem da linguagem por meio do trabalho,
marco este que o diferencia dos animais, pois estes ndo se comunicam por meio

da palavra, ou seja, suas agdes sao instintivas:

[...] os homens em formacdo atingiram um ponto em que tinham
alguma ‘coisa a dizer uns aos outros’. A necessidade criou, para
isso, um o6rgao apropriado: a tosca laringe do macaco
transformou-se lentamente, mas num sentido definido, adquirindo
modulacdes cada vez mais diferenciadas; e os 6rgaos da boca
foram aprendendo gradualmente a pronunciar uma palavra apos
outra (ENGELS, 1979, p. 217-218).

O autor pontua que as caracteristicas inerentes ao ser humano lhe
conferem a peculiaridade de consistir no Unico animal capaz de utilizar e fabricar
instrumentos a partir de uma necessidade de sobrevivéncia, como forma de
adaptacdo ao meio ambiente. Este fato o coloca novamente como Unico ser
capaz de controlar o préprio comportamento, pela utilizagdo de elementos
artificiais, criados culturalmente. Pino (1993) esclarece que a adaptacéo refere-se
as mudancas ocorridas ao longo da histéria humana, ndo somente no sentido
biol6gico, mas também nas relagdes estabelecidas entre 0 homem e a natureza,
que, por sua vez, provocaram a necessidade de comunicagdo e,
consequentemente, a constituicdo de novas capacidades e habilidades que lhe
permitiram modificar o préprio meio cultural. Nesse sentido, o trabalho se
configura como o fator fundamental no processo evolutivo biolégico de
transformagdo do simio em homem, como j& pontuamos anteriormente neste
estudo. (ENGELS, 1979).

Vigotski e Luria (1996) esclarecem que o comportamento do homem
encontra-se, na maioria das vezes, condicionado pelas leis do movimento
histérico da sociedade e ndo as leis da evolucdo biolégica apenas. Os autores
constatam que o aperfeicoamento dos ‘meios de trabalho’, dos ‘meios de
comportamento’ sob a forma de linguagem e do uso de outros sistemas de

7

signos, isto é, o0 uso de instrumentos auxiliares no dominio do comportamento



27

ocupa espago de exceléncia na formagdo e transformacgdes descritas: “[...]
superando o desenvolvimento ‘[dla mdo nua e [d]o intelecto entregues a Si
mesmos™ (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 91).

Leontiev (1978) contribui com este ponto de vista, afirmando que a
inteligéncia do homem aumentou & medida que aprendeu a lidar com a natureza e
a transforma-la. Dessa forma, a ‘fase de preparagdo’ para o surgimento do
pensamento € caracterizada por conteldos de acgfes independentes que,
orientadas para um fim, transformaram-se de atividades independentes e
externas para atividades internas, ou seja, mentais.

Segundo o autor, o conhecimento humano, firmado de inicio pela atividade
instrumental do trabalho, confere ao homem condicdes de transpor-se da
atividade instintiva prépria dos animais ao pensamento auténtico. Essa passagem
produz no homem o que Leontiev (1978) chama de pensamento, isto &, o reflexo
consciente da realidade com todas as implicagcdes objetivas e subjetivas que essa
realidade Ihe imp®&e. A via pela qual se torna possivel todo esse conhecimento é a
da mediacdo, que é a via do pensamento. O conjunto de mudangas do
comportamento humano constitui o contetdo principal de toda a histéria do
desenvolvimento cultural.

O pensamento, como o conhecimento em geral, de acordo com Leontiev
(1978), diferencia-se do intelecto dos animais porque sé se constitui e se
sistematiza em fungéo da apropriagdo de uma consciéncia social. A forma como o
homem produz o reflexo consciente da realidade em que esté inserido postula
que tal reflexo apresenta uma base sensivel, a imagem consciente, a
representacdo, o conceito, ndo se limitando ao sentimento, a sensibilidade desse
reflexo. Assim, a percepgao de um objeto ndo reflete somente a forma, a cor, mas
também uma significag@o objetiva, definida, em relagdo ao objeto percebido, que
confere ao homem uma forma singular de consciéncia da realidade que o

diferencia qualitativamente da forma como os animais a percebem.

2.2 Linguagem e Consciéncia: uma relac@o necesséria

A base concreta sobre a qual a consciéncia da realidade objetiva opera é a

linguagem e, por intermédio da palavra, efetua-se a generalizagdo dos objetos e
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fatos da realidade. J4 nos animais, a linguagem opera com o auxilio de sons,
expressbes faciais, comportamentos instintivos; tem a fungdo de comunicar
estados organicos e emotivos, ndo generaliza a realidade nem procura capta-la
para intervir sobre ela (LEONTIEV, 1978).

No processo de civilizagcdo da humanidade, a linguagem exerce papel
essencial e marca trés mudangas significativas na atividade consciente do
homem. A primeira refere-se a funcdo de designar os objetos e fatos do mundo
exterior com palavras, isoladas ou combinadas, pois a aquisicdo da linguagem
permite discriminar os objetos, direcionar a atengcdo para eles e confere a
capacidade de o homem reté-los na memoria e lidar com elementos materiais e
fatos do mundo exterior, ainda que ausentes, abstraindo-os. Permite, com isso,
que o ser humano opere por meio de imagens internas, duplique a percepgéo e a
conservagao das informagdes provenientes do mundo exterior, internalizando-as.

A segunda fungéo da linguagem denota a sua essencialidade na formacao
da consciéncia, uma vez que, além de indicar algo ou alguma coisa, abstrai
destes as suas principais propriedades. Além disso, confere a capacidade de
estabelecer relagcdes entre os objetos percebidos e suas categorias, ou seja,
assegura a possibilidade de constituir o processo de abstracdo e de
generalizagdo, elementos importantes para a formagéo da consciéncia.

A terceira fungdo conferida a linguagem, no processo de formacdo da
consciéncia humana, € a de transmissao de informacéo produzida por meio da
pratica laboral que se formou ao longo da histéria social da humanidade. A
constituicdo da linguagem pelo homem permite-lhe assimilar essa experiéncia e,
por meio dela, dominar conhecimentos, habilidades, comportamentos que nao
poderiam ser adquiridos por agles isoladas, individuais. A sistematizagdo da
linguagem, portanto, viabiliza ao homem um desenvolvimento psiquico proprio,
uma vez que se estabelece como instrumento simbdlico fundamental, capaz de
penetrar em todos os campos da atividade humana e, consequentemente,
desenvolver a sua consciéncia (LURIA, 1991).

Enfim, conforme Luria (1991), a linguagem, nesse contexto, exerceu papel
fundamental para a transmissdo de informagdes, aquisicdo dos conhecimentos

acumulados e continua tendo importancia decisiva para a continuidade e a
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reorganizagéo da atividade consciente do homem, conferindo-lhe condigbes para
lidar com objetos e situagdes que ndo estdo presentes, ou seja, representa-los.

Isso significa tornar presente algo que estd ausente ou torna-lo presente
sob uma outra forma, uma vez que tais objetos e situagdes tém sido conservados
na memoria via informacdes recebidas do exterior, registradas em imagem
interiores, isto €, mentais. A representacdo por meio da linguagem, portanto,
permite ao sujeito falar das coisas em termos abstratos e genéricos (qualidades,
caracteristicas que a elas atribuimos). Logo, afirma o autor, a linguagem né&o
apenas forma o pensamento, como também o organiza.

Na crianga, os processos de representagdo instalam-se pouco a pouco, ao
longo de sua infancia, adquirindo estruturas cada vez mais complexas. Tais
movimentos, essenciais para se obter acesso ao conhecimento cientifico,
pressupdem a linguagem ou outro sistema signico equivalente. O pensamento s6
pode desenvolver-se na interacdo social por meio da linguagem e dos objetos

fisicos que permitem a ligagédo entre o social e o individual.

Deste modo, a palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de
analise e classificacdo dos objetos, que se formou no longo
processo da histéria social. Isto da a linguagem a possibilidade de
tornar-se ndo apenas ‘meio de comunicagdo’, mas também o
‘veiculo mais importante do pensamento’, que assegura a
transicdo do ‘sensorial ao racional’ na representacdo do mundo
(LURIA, 1991, p. 81).

A consciéncia humana, portanto, ndo existe separada da linguagem e
esses dois elementos s6 passam a existir imbricados no processo de trabalho,

sendo ambos produtos da atividade coletiva:

[...] A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem
‘6’ a consciéncia real, pratica, que existe para os outros homens
e, portanto, existe também para mim mesmo; e a linguagem
nasce, com a consciéncia, da caréncia, da necessidade de
intercambio com outros homens. Onde existe uma relacédo, ela
existe para mim; o animal ndo se ‘relaciona’ com nada. [...] A
consciéncia, portanto, é desde o inicio um produto social (MARX;
ENGELS, 1991, p. 43).

Esse movimento de agdo reciproca firmado na relacdo de uns com os

outros e destes com a natureza significa que a praxis humana, nestas condi¢cdes,
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exerce dupla fungéo: “[...] uma fungdo imediatamente produtiva e uma funcéo de
acdo sobre os outros homens, uma fungdo de comunicagdo [...J”
(LEONTIEV, 1978, p. 86). Posteriormente, conforme as experiéncias vivenciadas
demonstram, nem sempre uma acéo de trabalho conduz a um dado resultado,
esperado na prética: as fungdes produtivas e de comunicacdo se separam. Tal
situagdo leva os homens a agirem uns sobre os outros, e, conseqientemente, a
efetuarem essa agao coletivamente.

A linguagem oriunda do trabalho, mais especificamente de necessidades,
acOes e gestos que permeiam o fabrico e emprego de objetos, é transformada a
medida que se modificam os processos de produgéo, os produtos, bem como as
relagBes dai decorrentes.

Por linguagem compreendemos o sistema de signos e coédigos
impregnados de significados e sentidos que, continuamente exercitados e
reconstruidos, modificam a atividade pratica e, por conseguinte, os homens.

Tran Duc Thao (1974) argumenta que, no processo de aquisicdo da
linguagem, signos s&o entendidos como instrumentos psicoldgicos orientados
para o proprio sujeito, portanto internalizados, que objetivam o controle das a¢des
psicoldgicas. O signo, resultado da juncé@o entre o gesto e 0 som, apresenta uma
significacdo polivalente. Os gestos sdo seguidos inicialmente por sons difusos e
de fundo emocional. Sons s6 tém sentidos e sé podem ser percebidos na
ambiéncia em que sao gerados. Os signos e significados ganham especificidade
em funcéo das relagbes estabelecidas, das imagens projetadas por gestos e sons
gque acompanham o0s objetos, os acontecimentos ou situagbes. Para Leontiev
(1978), os gestos e sons vocais exerceram influéncia na constituicdo da
linguagem sonora articulada.

Desde o inicio do desenvolvimento da sociedade humana, o trabalho e os
primeiros vestigios de consciéncia aparecem imbricados no seio das relagdes de
producdo e na divisdo do trabalho entre os individuos. Desse modo, uns
assumem como tarefa a conservagdo do fogo, outros a preparagao do alimento,
outros a procura destes. Esta divisdo provoca uma modificagéo radical e profunda
na estrutura das atividades. Essas atividades complexas, submetidas as relagbes
naturais entre objetos e fatos, transformam-se, gradativamente, em atividades de

relacdes sociais. O autor anteriormente citado sugere serem estas a causa
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imediata da origem e da forma especificamente humana do reflexo da realidade,
da consciéncia humana; consciéncia esta que proporcionara a distingdo entre a
atividade e os objetos por meio do conhecimento e da experiéncia estabelecida
com 0s mesmos, pela sua relagdo (LEONTIEV, 1978).

Luria (1991) reforca esta abordagem, ao afirmar que esses sons,
entrelagados com a atividade pratica e acompanhados de gestos e entonagdes
expressivas, ndo possuiam existéncia autdnoma, de modo que seus significados
sé podiam ser interpretados conhecendo-se a situagdo que 0s gerou. Estes,
inicialmente, ndo se configuravam como palavras nem eram capazes de indicar,
com independéncia, os objetos, suas qualidades e agdes nem de estabelecer
relagBes entre eles. Depois de longo periodo de desenvolvimento gradual, os
sons passaram a designar objetos ligados ao ato e ao gesto. Milénios de anos
mais tarde, essa linguagem sonorizada comegou a separar-se da atividade
pratica, criando independéncia, com o surgimento de palavras isoladas que
designavam objetos e, mais tarde ainda, essas palavras autbnomas passaram a
designar qualidades e acdes desses objetos. Posteriormente, surgia a lingua
como sistema de cdédigos, a qual assumiu a forma atual que distingue cada tipo
de lingua.

Thao (1974, p. 99) discute que, ao tornar-se consciente para o0 sujeito, 0
signo permite-lhe “[...] explicitar para si mesmo o conteldo do seu campo
perceptivo [...]", conquista esta que interfere em sua atividade, seu sistema de
comunicagdo e sua consciéncia, estimulando a sua iniciativa individual e
remodelando todo o seu aparato psiquico, a0 mesmo tempo em que se apresenta
como um recurso para a mobilizacdo e orientacdo do trabalho & disposi¢do do
individuo, para mobilizar e orientar o trabalho coletivo. A forma coletiva de vida, a
divisdo do trabalho especialmente, cria a necessidade de comunicacdo, de
transmissao interpessoal de informacdes. Vigotski (2000a) comenta que € nessa
relagdo entre pessoas, e entre estas e os objetos fisicos, que se encontra a
condicdo necessaria para que os novos membros da espécie se apropriem das
multiplas conquistas de seus antecessores, reconstruindo-as e tornando-as
também suas, por meio do processo interativo com 0s objetos e, especialmente,

pela linguagem.
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Apresenta-se, pois, a condicdo que, gradativamente, leva o sujeito a
formacdo da linguagem e, concomitantemente, & consciéncia (LURIA, 1991). A
sistematizagdo desses elementos da origem a profundas transformacdes na
estrutura da atividade tanto subjetiva como objetiva dos homens, provocando
alteracdes significativas no comportamento, em fungéo da percepgéo captada do
seu meio. As caracteristicas inerentes as formas de vida superior préprias do
homem em relacdo a sua condigdo animal devem, portanto, ser buscadas na
forma historica e cultural das atividades diretamente relacionadas com a acao
laborativa social (trabalho), o fabrico e 0 uso de instrumentos, bem como o

surgimento e a organizagao da linguagem:

Por isso as raizes do surgimento da atividade consciente do
homem ndo devem ser procuradas nas peculiaridades da ‘alma’
nem no intimo do organismo humano, mas nas condi¢des sociais
de vida historicamente formadas (LURIA, 1991, p. 75).

As condi¢cdes citadas conferem ao homem a possibilidade do exercicio da
acao consciente sobre a realidade que o cerca.

Castro-Caldas (2004) contribui com esta perspectiva, explicitando que a
linguagem, desde que o homem adquiriu a capacidade de refletir sobre si mesmo,
sobre suas ag0es, passa a ser objeto de seu interesse. A capacidade de reflexao
sobre si e suas acdes significa adquirir um grau de consciéncia suficientemente
desenvolvido, a ponto de Ihe conferir a capacidade de realizar opera¢cdes mentais
complexas de representacdo simbolica sobre o mundo que o cerca. A linguagem
consistiu, no decorrer das geragbes, em um dos veiculos imprescindiveis para a
constituicdo das diversas capacidades, quer pela sua fungdo como meio de
comunicagao interindividual, quer pelo seu contributo para a manifestagéo e
organizacéo de operagoes intelectuais humanas.

Castro-Caldas (2004, p. 165) acrescenta ainda que o0s teoricos da
psicologia soviética, como Vygotsky, Luria, Leontiev, dentre outros, apontam por
meio de seus estudos que “[...] é precisamente pela sua relagdo com os atos do
pensamento que a linguagem adquiriu o valor de estigma distintivo da espécie

humana”. A linguagem deve ser entendida como forma de comunicagao entre os
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homens que tém em si uma ontogénese’ e uma filogénese® que lhe é prépria, que
atende a multiplos e ilimitados objetivos, reveste as mais variadas formas de
expressédo e pode se manifestar em diferentes contextos.

Schaff (1974), em seus estudos a respeito da linguagem e suas varias
facetas, verifica sua relagdo com a realidade, realidade esta entendida como os
objetos que existem fora e independentemente de nos, isto é, na realidade
objetiva. Esse autor entende a linguagem como um conjunto de sinais e
significacdes que funciona objetivamente no ato da palavra. N&o se trata de um
sistema de sons ou de outros sinais somente, pois a fonética nela implicita ocupa-
se com a questao sonora da linguagem de forma autbnoma, mas os sons, por Si
s6, ndo constituem uma linguagem por ndo possuirem significacdes definidas.

O autor mencionado interpreta a complexidade do processo cognitivo e a
participagdo do fator subjetivo, individual, & luz do materialismo marxista, que
concebe o sujeito como aquele que conhece, reproduz e reflete a realidade
objetiva. Nesta perspectiva, 0 conhecimento, com todos 0s matizes sociais que 0

7

envolvem, é sempre social, mas se torna um ‘ato individual’. Isto porque o

z

individuo possui uma constituicAo orgéanica e biologica, € um ser distinto,
pensante, que age gracas a propriedade do pensamento, captado do social, e ndo
existe fora dessa esfera. Nesta linha de raciocinio, o ser humano, na sua
realidade, é o resultado de um conjunto de relacdes estabelecidas socialmente.
Em suma, o conhecimento faz parte desse conjunto e, para que este atue sobre o
individuo, é fundamental que tanto o fator subjetivo como o objetivo concorram
para isto, dada sua condigéo social. O autor explicita o processo de aquisi¢éo de

conhecimento, ao afirmar que:

[...] o homem - tanto na sua filogénese como na sua ontogénese —
conhece ‘agindo, transformando’ a realidade, que o conhecimento
nao é, portanto, um reflexo ‘passivamente reproduzido no
espelho,” mas um modo activo de apreender a realidade objectiva.
O conhecimento empenha, por conseguinte, a ‘pratica humana’
sob todas as suas formas, e constitui em certo sentido ‘uma
projeccdo do homem. Significa isto que a ‘maneira’ como o
homem ‘apreende’ a realidade objectiva — comecgando pela sua
articulacédo na percepcao sensivel até a captacdo conceptual das

” Ontogénese: diz respeito as transformacdes do individuo desde a fecundag&o até o completo desenvolvimento do ser.
® Filogénese: refere-se a modificacdo pela qual as formas vivas inferiores passam a produzir outras cada vez mais
elevadas. (FERNADES, Francisco. Dicionario Brasileiro Globo. S&o Paulo: 49. ed., Globo, 1998).
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leis do seu desenvolvimento — depende, ndo s6é do que é a

‘realidade’ mas também do que é o ‘homem’ cognoscente [...]
(SCHAFF, 1974, p. 238-239).

O pesquisador evidencia que o conhecimento humano depende de como o
sujeito interpreta as categorias captadas pela linguagem no seu mundo, dos
conteddos e modos de sua percepcdo do real. Tais elementos vao certamente
influenciar sua capacidade cognoscitiva, sua prética, as experiéncias atuais e
acumuladas, bem como a utilizagdo dos recursos disponiveis no momento em
que o conhecimento € ofertado. E devido as varias formas perceptivas da
realidade que, nesse mesmo contexto, a realidade podera ser percebida de
maneiras distintas por individuos também distintos, em funcdo de sua
subjetividade. E nela que opera a influéncia da linguagem no conhecimento
individual, pois ela interfere no reflexo captado da realidade e da praxis que opera
sobre o conhecimento. Enfim, a linguagem, devido a sua fungdo eminentemente
social, possibilita a educagéo, isto €, a transmissdo das experiéncias acumuladas
pela sociedade aos seus componentes atuais e futuros.

Nessa trajetoria, a linguagem é considerada a segunda condicdo que
conduz o homem a atividade consciente de suas estruturas complexas. O autor
considera a linguagem como um sistema de cédigos, isto é, o0 meio pelo qual sdo
designados os objetos e os acontecimentos do mundo exterior. Esses codigos
indicam agdes, qualidades e relagdes estabelecidas entre os objetos e demais
elementos desse mundo exterior. As palavras, portanto, quando organizadas em
frases, caracterizam-se como o principal meio de comunicagdo utilizado pelo
homem, como forma de comunicar e transmitir informagfes sobre o mundo atual,
as experiéncias cotidianas e imediatas, bem como de apropriar-se das
experiéncias das geracgOes anteriores, assimilando-as (SCHAFF, 1974).

Esse tipo de linguagem, comunicativa e designativa, é inexistente entre os
animais. Para esse mesmo autor, a solugdo do problema relacionado a origem da
linguagem de forma cientifica, na transi¢cdo da histéria natural & histéria cultural do
homem, sé se viabiliza no momento em que a filosofia e a ciéncia vigentes
deixam as tentativas de procurar as raizes da sua origem nos recdnditos do
organismo e de reduzi-la as peculiaridades da alma ou do cérebro. Reforca as

idéias anteriores a seguinte citacao:
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[...] as condicbes que originaram o fendmeno devem ser
procuradas nas relaces sociais de trabalho cujos primoérdios de
surgimento remontam ao periodo de transicédo da histéria natural a
histéria humana. [...] Ha muitos fundamentos para se pensar que o
surgimento da linguagem teve seus primérdios nas formas de
comunicacao, contraidas pelos homens no processo de trabalho
(LURIA, 1991, p. 79).

Palangana (1995) comenta que a linguagem fixa a subjetividade humana
nos mais diferentes aspectos, possibilitando a configuragdo de fendbmenos em
fatos e permitindo tanto a regulagdo da subjetividade como a apropriagdo desse

saber pelas geragOes vindouras. Por decorréncia,

[..] a linguagem penetra e organiza, efetivamente, todos os
campos do psiquismo, desempenhando  um papel
excepcionalmente importante na formacgdo/transformacédo dos
processos psicointelectivos. [...] a linguagem expressa a
subjetividade humana em seus diferentes aspectos, viabilizando a
configuracao do fenébmeno em fato. [...] permite tanto a regulacao
do subjetivo como a apropriacdo dessa riqueza pelas geracoes

7

sucedentes [..] a linguagem é matéria-prima e elemento
constituinte que alicerca e da sustentacdo a todas as funcdes
superiores do comportamento (PALANGANA, 1995, p. 23).

As fungdes psicoldgicas superiores ndo se formam nem se transformam
isoladamente; mas por manterem-se, essencialmente, em sintonia, cria-se a
possibilidade de modificacbes em cada uma delas, devido a inter-relacdo ai
existente. A formagdo psiquica do ser humano, em toda sua complexidade e
mobilidade, origina-se no plano social, mediante interagbes estabelecidas na
atividade de trabalho, meio pelo qual se individualiza por intermédio da linguagem
e, pelos mesmos mecanismos, hovamente socializa-se. Enfim, “[...] é essa a
dialética responsavel pelo ‘milagre’ do psiquismo humano” (PALANGANA, 1995, p.
24).

Na complexidade que envolve essa discusséo, Leontiev (1978) esclarece
que a apropriacdo pelo individuo no que diz respeito aos objetos e
acontecimentos do mundo circundante, criado pelo desenvolvimento da cultura
humana, implica a reorganizacdo de suas atividades instintivas e o capacita a

formagao de novas habilidades que nele estéo incorporadas, tornando-as fungdes
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superiores. O autor elege como preponderante o fator linguagem, na aquisi¢cao da

cultura intelectual e acrescenta:

[...] a aquisicdo da linguagem n&o é outra coisa sendo 0 processo
de apropriacdo das operagbes de palavras que sédo fixadas
historicamente nas suas significacfes; € igualmente a aquisi¢do
da fonética da lingua que se efetua no decurso da apropriacao
das operacdes que realizam a constadncia do seu sistema
fonoldgico objetivo. E no decurso destes processos que se
formam no homem as fun¢des de articulacdo e de audicdo da
palavra, assim como esta actividade cerebral a que os fisiélogos
chamam o ‘segundo sistema de sinalizacdo’ (PAVLOV® apud
LEONTIEV, 1978, p. 269).

E possivel verificar que a constituicio da linguagem e do pensamento esta
intimamente associada a atividade produtiva do homem, as relagbes sociais, a
comunicacdo entre eles, ndo sendo, portanto, inata. Além dessa funcdo de
comunicacao, estabelece e objetiva uma forma de consciéncia, de pensamento,
especificamente humana, atrelada & sua producdo material.

Para um melhor entendimento dessa questdo, Leontiev (1978, p. 88)
comenta que “[...] a consciéncia é o reflexo da realidade, refratada através do
prisma das significagdes e dos conceitos linglisticos, elaborados socialmente”. A
formacdo da consciéncia, ou seja, do psiquismo ndo é algo permanente: alguns
tragcos emergem em determinadas condi¢Bes historicas concretas e progressivas,
com perspectivas de desenvolver-se, e outros tragos que sao de sobrevivéncia
podem desaparecer. Tal formacao é produzida pelas condi¢c6es de vida do sujeito,
que séo determinadas pelas relagfes sociais estabelecidas e também pelo lugar
gue o sujeito ocupa nessas relagdes, ou seja, o reflexo psiquico da realidade nao
pode ocorrer fora da vida, fora da atividade do sujeito. Em outras palavras, “[...]
significagdes ndo tém existéncia fora dos cérebros humanos concretos [...]"
(LEONTIEV, 1978, p. 95). A significacdo do objeto ou fendmeno é refletida e
fixada pela linguagem. O autor afirma que ela se constitui na generalizagdo da
realidade, no conteddo da consciéncia social, tornando-se a consciéncia concreta

dos sujeitos e objetivando para si o sentido individual do refletido por meio da

® Jvan Petrov Pavlov (1849-1936): filésofo e académico russo, criador do estudo objetivo da atividade nervosa superior

com aplicacdo dos reflexos condicionados. (LURIA, A. A. Curso de psicologia geral. v. 1, 1991, p. 4).
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palavra, da locucdo e ao expressar a experiéncia da pratica social da
humanidade.

No contexto da histéria social, podemos dizer que a linguagem
transformou-se no principal instrumento do conhecimento humano, meio pelo qual
é possivel superar os limites da experiéncia sensorial, atribuir e individualizar as
caracteristicas dos fenbmenos e generalizar categorias. Luria (1986, p. 22)
salienta que “[...] sem o trabalho e a linguagem, no homem né&o se teria formado o
pensamento abstrato ‘categorial’ [...]". Nesse sentido, Leontiev (1978, p. 99)
argumenta que “[...] a consciéncia humana esta regularmente ligada a estrutura
da atividade humana”. Tal atividade n&o teria outra estrutura a ndo ser aquela
criada pelas condi¢gdes sociais concretas e as relagcbes humanas que delas
derivam.

Frente & dialeticidade em que operam a linguagem, o pensamento e o
saber humano, Schaff (1974, p. 240-241) parafraseia Humboldt (1907)'%: “[...] o

homem néo s6 pensa como fala, mas também ‘fala como pensa’”. Com essa tese,
evidencia o papel ativo da linguagem no conhecimento e o papel da lingua como
definidora, em certo sentido, da visdo de mundo que temos do proprio mundo,
pois a experiéncia social fixada nessa premissa impera sobre os membros de
uma determinada comunidade.

Partindo das idéias de Engels (1979), os estudos realizados por Vigotski
(2000a) apontam a importancia da linguagem e sua responsabilidade como
sistema simbolico, na transformacdo do pensamento pratico em pensamento
verbal. Tais estudos destacam, ainda, sua relevancia no desenvolvimento e
incremento das operacdes psiquicas que respondem e controlam o proprio
pensamento, conferindo, nessa passagem do animal ao homem, um salto
qualitativo do biolégico, do instintivo ao historico, ao social. O autor explicita que
as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes no sujeito desde o
seu nascimento. A humanizagéo resulta da relagéo estabelecida pelo homem com
seu meio circundante, movimento este que culmina em uma transformacgao
mutua, ou seja, o homem interfere na natureza, para suprir suas necessidades,

transforma-a e acaba transformando a si mesmo. Essa intervengcdo do homem

° wilbelm Humboldt (1767-1835): filésofo alemao, fundador da escola de lingiistica histérica, exerceu grande influéncia

em Vigotski. (Obras escolhidas. Visor, v. 2, 2001).
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empreendida junto a seu meio e com seus pares vai provavelmente influenciar o
proprio comportamento e, conseqientemente, interferir no desenvolvimento e na
formacao de suas estruturas psicoldgicas superiores.

A teoria histdrico-cultural contribui para o entendimento de que a
humanizacdo tem como base a organizagdo do trabalho, que modificou a
natureza do homem, marcando o inicio do desenvolvimento humano. Trata-se,
assim, de um desenvolvimento diferente do observado nos animais, posto que
submetido as leis socio-histéricas. Para o autor, as funcbes psicoldgicas
superiores humanas ndo sédo propriedades inatas, visto que surgem sob a
influéncia de fatores relacionados as condi¢cdes de vida do sujeito, como as
relagcbes sociais de trabalho e a educacgéo. Tais capacidades emergem da
interacdo dos fatores bioldgicos imbricados no desenvolvimento do sistema
nervoso com os fatores culturais e se processam pela mediacdo estabelecida por
meio da linguagem, que impulsiona o desempenho das fun¢des intelectuais. Fica
evidente, nesta unidade de estudo, a extrema importdncia do papel
desempenhado pela linguagem na formacéo e no desenvolvimento da atividade
mental humana desde os primérdios da humanidade.

Os estudos realizados nos permitem afirmar que a origem de novos
sistemas funcionais que jazem na base do comportamento humano se diferencia
dos primatas, em fungé@o da atividade psicologica exercida nas mdaltiplas formas

de existéncia:

[...] as caracteristicas do comportamento dos animais dependem
de seu modo de vida, mais do que da estrutura do seu sistema
nervoso, [...] a consciéncia, que € a ‘vida tornada consciente’, é
sempre significativa e subjetiva em suas caracteristicas’. [...] Ndo
S80 0S processos internos nas estruturas receptoras que se
refletem na consciéncia, mas € o mundo exterior que sempre se
reflete. Esta é a razao pela qual a consciéncia, como um reflexo
da realidade objetiva, tem uma funcdo biol6gica essencial,
habilitando o organismo a encontrar seus propésitos, a analisar a
informagdo que chega a ele e a armazenar seus tragos
(LURIA,1988, p. 195-196).

O autor destaca a consciéncia como a capacidade que o sujeito adquire e
que o torna capaz de analisar as informacfes sensoriais captadas do mundo

exterior, de dar respostas a essas informagdes por meio de pensamentos e atos e
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de conserva-los na memoria, de maneira que os fatos ja ocorridos possam ser
utilizados posteriormente, uma vez que estdo retidos. Luria (1988) ressalta que,
depois dos estudos sobre a consciéncia realizados por Piaget', Vigotski (1958;
1960) e Wallon'? (1925, 1942), esta convencido quanto as diferencas radicais
existentes entre a consciéncia da crianga e a do adulto, ou seja, entre as
estruturas psicoldgicas responsaveis por tais diferengas. A crianga, nos primeiros
anos de sua vida, ndo é suficientemente capaz de distinguir entre si e o0 mundo
exterior. Isso significa que o reflexo dos estimulos recebido por ela fica no nivel

das impressodes elementares e/ou de respostas motoras. Posteriormente,

Na crianca, pouco antes do periodo pré-escolar, estas formas
primitivas de consciéncia sado substituidas por formas mais
complexas de analise das informacbes, formadas com o
desenvolvimento das a¢fBes manipuladoras e a percepcdo de
objetos que surgem em suas bases, com tragos de seletividade e
a constancia caracteristica desta percepcdo. E neste importante
periodo do desenvolvimento infantii que nés encontramos as
formas iniciais de distingdo entre 0 eu e 0 mundo circundante, o
aparecimento da autoconsciéncia [...] (LURIA,1988, p.196).

Nesse importante periodo, as formas primarias de controle voluntario se
tornam mais conscientes na crianca, facilitadas desde os estagios mais primitivos
da formagédo mental sob a influéncia constante da comunicagéo estabelecida com
outras pessoas. Exige a participagdo intima da linguagem que, gradativamente,
além de auxilia-la a comunicar-se, transforma-se em uma forma de organizagéo
da atividade psicolégica na crianca: a fala. Essa faculdade provoca uma
reorganizagdo total em toda a estrutura psicologica infantil, ndo se configurando
apenas como resultado de simples maturacdo dos neurbnios ou de um
desenvolvimento natural, como postulavam certos teéricos, dentre eles Bihler®
(LURIA, 1988).

Luria (1986) complementa essa discussao, explicitando que a estruturacéo

da linguagem, seu papel desempenhado na comunicacdo e na formacdo da

™ Jean Piaget (1896-1980): psicélogo suico que desenvolveu uma teoria de como o sujeito aprende.

2 wallon, Henry (1879-1962): psicdlogo francés, especialista em psicologia infantil, psicopatologia e psicologia aplicada.
(Obras escolhidas. Visor, 2001).

% Biihler, Karl (1879-1963): relevante psicélogo austriaco, dedicou-se ao estudo do desenvolvimento psiquico infantil e
defendeu o condicionamento biolégico do desenvolvimento infantil, em particular a natureza hereditaria das
capacidades. (VYGOTSKI, L. S. Obras escolhidas. 1996).
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consciéncia, a andlise sobre como os reflexos sdo formados na realidade e como
sdo interpretados subjetivamente, tém sido preocupacgéo da psicologia tradicional.
Por outro lado, a psicologia cientifica ndo se limita a investigar as impressdes
imediatas dos fatos, mas aprofunda-se na esséncia desses fatos.

Em seus estudos, esse autor pode comprovar as diferencas existentes
entre o homem e os animais. Nestes, predominam tragos da experiéncia imediata
anterior. Como ja apontamos anteriormente, neles ndo se formam as sequéncias
de agdo. A crianga, entre trés anos e meio e quatro anos (idade em que situamos
nossa pesquisa), apos algumas repeticdes da experiéncia proposta, é capaz de
corresponder com facilidade ao principio de criar formas para realizar agdes
imediatas e de planejar futuras agbes. Essa experiéncia confere ao ser humano a
capacidade de assimilagdo, do comeg¢o de abstrac&o, pois permite captar da
realidade ndo somente as impressfes imediatas, visuais, mas também a
experiéncia social acumulada e formular os conceitos abstratos. Tais mecanismos
conferem ao homem a capacidade de poder operar no plano imediato e no plano
abstrato, aprofundando-se na esséncia dos fatos e nas suas relacbes com a
realidade, de forma racional, peculiaridade esta propria da consciéncia humana.

Em suma, alicergados nas discussoes realizadas, podemos afirmar que a
linguagem corresponde a principal fonte mediadora do conhecimento humano, e
as manifestacbes dela decorrentes s8o responsaveis pela formagdo e
transformacdo do aparato psiquico em funcbes psiquicas superiores em cada
individuo. Funges estas vistas ndo como inatas, mas compreendidas como fruto
da vivéncia social, da interagdo e da participagdo ativa do sujeito em seu meio,

constituindo-se, enfim, na base de todo o aprendizado, especialmente o escolar.



3 LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A compreenséo de que o trabalho é o ponto de partida da humanizag&o do
homem, ou seja, o ponto de partida da transicdo do homem biolégico para o ser
social, bem como a compreensao de como ocorreu a constituicdo da linguagem e
da consciéncia humana, fornece-nos subsidios para entender esse mesmo
processo nos primeiros anos de vida da crianca. Neste capitulo, objetivamos
refletir a respeito da aquisicéo e da sistematizacéo da linguagem pela crianga e as
consequéncias desencadeadas no desenvolvimento do psiquismo infantil.

A linguagem é apontada pelos tedricos russos como uma das condigBes
primordiais para a apropriacdo dos saberes acumulados, de conhecimentos e
conceitos a respeito do mundo em que vivemos: regras, normas, formas de
conduta e comportamentos necessarios ao convivio social. Esses elementos,
dentre outros, concorrem para a formacdo efetiva das fungdes psicoldgicas
superiores na crianga: primeiramente, sob a forma de operagdes exteriores com
0s objetos e a participagdo direta do adulto e, posteriormente, por sua
transformagdo em acdes mentais internas, quando a crianga aprende a executé-
las sozinha. Tais a¢gfes modificam-se paulatinamente e passam para o plano da
linguagem, isto &, s&o verbalizadas. A crianga € capaz de falar em voz alta, sem o
suporte de objetos exteriores. Nesse momento, suas acdes se tornam tedricas,
isto é, vém acompanhadas de palavras e conceitos verbais que, aos poucos, se
automatizam.

A linguagem cumpre seu papel de mediadora desde a transformagéo das
acOes elementares, de origem natural, em funcfes superiores, de origem sécio-
histérica, nos processos inter' e intrapsiquicos’. Essa relacdo dialética
transforma-se em funcdo mental e concede a crianga meios fundamentais ao
desenvolvimento do pensamento. Nesse processo de aquisicdo da linguagem
pela criangca, desenvolvem-se, concomitantemente, formas complexas de

comportamentos:

* Interpsicoldgico: a linguagem (externa) do adulto interfere na acdo da crianga, ou seja, esta subordina-se a linguagem do

adulto.
2 ntrapsicolgico: apropriacdo da linguagem (internalizag&o) pela crianga como um instrumento psicolégico.
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Sob a influéncia da linguagem dos adultos, a crianga distingue e
estabelece objetivos para o seu comportamento; ela repensa as
relagbes entre os objetos; ela imagina novas formas de relagéo
crianca-adulto; reavalia o comportamento dos outros e depois 0
seu; desenvolve novas respostas emocionais e categorias
afetivas, as quais se tornam, através da linguagem, emocdes
generalizadas e tracos de carater. Todo esse processo complexo,
intimamente relacionado com a incorporagdo da linguagem na
vida mental da crianca, resulta em uma reorganizacao radical do
pensamento, que possibilita a reflexdo da realidade e o proprio
processo da atividade humana (LURIA, 1990, p. 25).

Vigotski (2000a) entende que signos e instrumentos séo utilizados como
ferramentas auxiliares na consolidagdo das funcbes psicoldgicas. Esses
elementos possuem diferencas basicas ao mesmo tempo em que se interligam,
devido a fungcdo mediadora que os caracteriza, ou seja, servem de elo entre
sujeito e meio e auxiliam no estabelecimento de conexfes com a atividade

mental, regulando o comportamento:

A funcao do instrumento é servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; ele € orientado
‘externamente’; deve necessariamente levar mudancas aos
objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa é
dirigida para o controle e dominio da natureza. O signo, por outro,
nao modifica em nada o objeto da operacao psicol6gica. Constitui
um meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio
individuo; o signo é orientado ‘internamente’ (VIGOTSKI, 2000a,
p. 72-73).

Estas caracteristicas conferem a atividade humana especificidade criadora,
com o papel de regular as a¢6es do psiquismo da prépria pessoa para a formacéo
da consciéncia. Além disso, € orientada internamente por meio dos sistemas de
signos e, ao mesmo tempo, revela o nivel de desenvolvimento cultural do homem.

Vigotski e Luria (1996) comentam que o recém-nascido passa por varios
estagios até se tornar um escolar e, depois, um homem cultural, um adulto. Sua
integragdo ao contexto cultural provoca transformagbes profundas no
comportamento, por meio de mecanismos e fungdes necessarias a sobrevivéncia

no ambiente interacional. Nesse sentido,

O desenvolvimento comega com a mobilizacdo das fun¢des mais
primitivas (inatas), com seu uso natural. A seguir, passa por uma
fase de treinamento, em que, sob a influéncia de condicbes
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externas, muda sua estrutura e comeca a converter-se de um
processo natural em um ‘processo cultural’ complexo, quando se
constitui uma nova forma de comportamento com a ajuda de uma
série de dispositivos externos. O desenvolvimento chega, afinal, a
um estagio em que esses dispositivos auxiliares externos sdo
abandonados e tornados indteis e o organismo sai desse processo
evolutivo transformado, possuidor de novas formas e técnicas de
comportamento (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 215).

A crianga aprende a falar a medida que, na comunicagéo interindividual, se
apropria e emprega 0s signos com seus respectivos significados e se utiliza da
linguagem conforme suas necessidades. Todo esse tipo de comunicacéo vai, aos
poucos, sendo substituido por uma linguagem mais sofisticada que se aproxima,
cada vez mais, daquela disponivel em sua cultura (RUBINSTEIN, 1973).

Nesse momento, denominado por Vigotski (2000a; 1986) de interpsiquico,
0 adulto se constitui 0 agente mediador do contato da crianga com 0 meio. Nesse
intercambio, a crianga, aos poucos, se apropria da fala e, concomitantemente, os
circuitos neurais sdo ativados, estabelecendo as conexdes. Ela vai agregando
condicbes de aprender conceitos, valores e regras sociais especificos de sua
cultura, internalizando-os. A internalizacao da linguagem pela crianca caracteriza-
se como um movimento intrapsiquico e toda a apropriacdo realizada até entao
serd utilizada por ela com o proposito de orienta-la na agéo.

Vigotski (2000a, p. 37) expbde que, no percurso de desenvolvimento
humano, “[...] a linguagem passa, assim, a adquirir, ‘'uma fungéo intrapessoal’

além do seu ‘uso interpessoal”. Essa linguagem internalizada permite a criangca

guiar a si mesma, de maneira que, intelectualmente, ela se torna capaz de
planejar suas ac¢bes, evidenciando que o seu campo psicolégico ampliou-se
significativamente. A linguagem interior exercera a funcdo de ferramenta auxiliar,
na consecucdo de operacdes mentais necessarias a resolucdo de uma

determinada atividade desenvolvida no contexto social:

Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas
atividades adquirem um significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo
refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O caminho
do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra
pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
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ligacdes entre histéria individual e historia social (VIGOTSKI,
2000a, p. 40).

A linguagem, portanto, é destacada na perspectiva histérico-cultural, como
impulsionadora de toda a dinamica da atividade intelectiva que resulta em
aprendizagem e desenvolvimento humano. A crianca, ao nascer, ndo esta
sozinha no mundo, pois sempre se relaciona, tendo por intermediarios outros
seres humanos, que a inserem no contexto pela comunicagéo, inicialmente
exterior e, mais tarde, sob a forma de comunicagé&o verbal.

O autor supracitado explica que, entre a fase em que a crianca é orientada
pela fala exterior (interpsiquico) comunicada pelo adulto e a fala interior
(intrapsiquico), hd um periodo de transicdo denominado fala egocéntrica. Em tal
momento, a crianga executa certa atividade e, ao mesmo tempo, utiliza a
linguagem, ou seja, fala e agcdo se concatenam. Esse tipo de fala funciona, na
crianga, como base para a aquisigédo da fala interior.

Também Rubinstein (1973) constata que a crianga, desde o seu
nascimento, apropria-se da experiéncia social repassada de geragcdo em geragéao,
sobretudo pela linguagem, a qual exerce preponderancia na formagdo da
consciéncia psicologica, uma vez que forma o pensamento e as fungdes
psiquicas em geral. O autor ressalta que o desenvolvimento infantil resulta do
processo de comunicagdo social, da mesma forma como ocorreu com O
hominideo. A crianga, no entanto, jA nasce em um mundo que possui uma gama
enorme de signos e de objetos que contém significados, diferentemente do
homem primata que, para se tornar um homem cultural, necessitou elaborar a sua
linguagem. Ela possui uma inteligéncia préatica, desprovida de simbolismo e
caracterizada por ser ndo intencional, ou seja, ndo ha pensamento. Aos poucos,
através da interagdo com seu grupo social e com os objetos, essas fungbes
fisiologicas vao sendo organizadas, momento este em que pensamento e
linguagem caminham em paralelo.

A interacdo de um recém-nascido com o meio ocorre orientada por motivos
bioldgicos, instintivos, pois sua consciéncia é impulsionada por reflexos, movida
por sensacdes, expressa pelo choro, riso, balbucio; enfim, trata-se de uma
comunicagao inicialmente difusa, sem sentido. Estes sdo meios utilizados para

expressar os seus desejos, sentimentos e suas necessidades imediatas, que, por
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sua vez, passam a ser interpretados pelo adulto. Em seu desenvolvimento, o
bebé rasteja, senta, engatinha, anda, a0 mesmo tempo em que emite sons
desarticulados, vocélicos e prolongados, até conseguir dominar seu aparelho
fonador e compreender a linguagem ora veiculada em seu meio.

Na crianca, a linguagem é precedida de reacdes vocais, isto €, sons
indiferenciados que formam parte do complexo geral de reacbes motoras (gestos
e mimicas) provocadas pelos estimulos internos e externos. A crianga apresenta
0 aparato para o desenvolvimento da linguagem, uma vez que possui laringe
formada por cartilagens estreitas, pela epiglote e pelo diafragma, mas trata-se de
elementos ainda n&o desenvolvidos suficientemente como os do adulto. Tal
situagdo interfere na produgdo dos sons do recém-nascido, pois ndo ocupam
posicdo necessaria para a linguagem propriamente dita. Apos os dois meses,
aparecem os primeiros balbucios, que se prolongam mais ou menos entre 0s
nove/dez meses, e neles é possivel perceber o conjunto ndo definido de sons
articulados.

A partir do segundo més, ja se encontram, instaladas na crianga, algumas
reagcOes condicionadas, aliadas a certa diferenciacdo dos sons, ainda néo verbais.
No oitavo més, o bebé reage de forma diferenciada a entonagéo da linguagem e é
guiado por ela, mas nédo diferencia as palavras. Ao se fazer a mesma entonagao
para palavras diferentes, por exemplo, a reacdo da crianga serd a mesma. A
entonagdo surge como um estimulo incondicionado forte, que provoca uma
reagdo emocional na crianca. A distingdo das palavras comeca a ser realizada
pela crianca por volta do final do primeiro e inicio do segundo ano de vida,
produzindo nela reagbes motoras independentemente de quem as pronuncia.

O autor esclarece também que, por volta de um ano e meio
aproximadamente, tem inicio uma nova etapa do desenvolvimento da linguagem.
As palavras, até entdo, indicavam um objeto com significagdo indeterminada,
como cita ZHINKIN (1969, p. 302)% “[...] la palabra ‘leche’ puede significar: ‘aqui
esta la leche’, ‘dame leche’, ‘quiero leche’, ‘la leche esta caliente’, [...]". Por meio
das explicagcbes do adulto, a criangca passa a ter condicdes de perceber

caracteristicas dos objetos, diferenciando-os uns dos outros. A crianga amplia

% [...] a palavra ‘leite’ pode significar: ‘aqui esta o leite’, * da-me leite’, ‘quero leite’, ‘o leite esta quente’(ZHINKIN, 1969, p. 302).
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conhecimentos entre novas palavras por meio do idioma, ou seja, insere-se em
uma atividade nova: o segundo sistema de sinais. Concomitantemente aos fatores
indicados, desenvolve-se na crianga a capacidade de diferenciar melhor o
conteddo da linguagem. As principais fungBes da linguagem, conforme esse
autor, consistem na comunicagdo e estimulagdo da acgdo. A funcdo de
comunicagao divide-se em dois tipos: denominativa e predicativa. A linguagem
expressa as duas fungdes, ou seja, as palavras denominam os objetos e os fatos
reais e, a0 mesmo tempo, expressam 0 pensamento ou juizos deste. As palavras
servem para denominar 0os objetos e os fenbmenos reais; sua nomeacéo,
contudo, ainda ndo corresponde a linguagem propriamente dita. Para manifestar
0S pensamentos, 0S juizos, € necessario, portanto, combinar as palavras, de
forma que indiquem a qualidade, os predicados desse juizo.

A linguagem se desenvolve sob influéncia sistemética do adulto. Diante
disso, € importante ndo se adequar a fala da crianca, mas, ao invés disso,
pronunciar corretamente as palavras, pois quando a crianga ndo ouve a pronuncia
correta dos sons das palavras, fica impossibilitada de aprender novas palavras e
entrar em contato com novas e mais complexas estruturas da linguagem. Para
que as criangas entre dois e trés anos de idade compreendam a linguagem
veiculada pelo adulto, € necesséario que tenham experiéncias anteriores a
situagdo em que se fala. Caso contrério, ndo poderdo relatar os acontecimentos,
mesmo 0s mais simples. Por volta dos quatro anos, a crianga apresenta uma
diferenciacdo fonética mais completa, propiciada pelo processo de
desenvolvimento simultdneo dos analisadores acustico e cinético. Ao mesmo
tempo em que se inicia a diferenciacdo do contetdo da linguagem, as palavras
adquirem uma configuragcdo gramatical, isto &, a criangca passa a utilizar melhor as
formas gramaticais, como, por exemplo, os tempos verbais e as palavras
designativas de género e numero; aparecem, assim, em suas formagdes,
distingbes baseadas na identidade de sua forma (ZHINKIN, 1969).

Entre dezoito e vinte e quatro meses, a crianga, conforme Rubinstein
(1973) e Vigotski (2000b), comeca a fazer perguntas, manifestando desejo de
saber o nome das coisas. Esse momento, de acordo com os autores citados, é
considerado como o da grande descoberta para a crianca. Se ela, até entdo,

conhecia apenas as palavras que aprendeu com os adultos, as quais designam
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alguns objetos, pessoas, acdes e anseios, passa, nesse instante, a utilizar a
palavra para nomear cada coisa e chama a aten¢édo do adulto com o intuito de
alcancar o que deseja. Embora, em seu pensamento, as palavras ainda nao
possuam desempenho significativo, a comunicagdo ja é consciente, pois nessa
fase do desenvolvimento a crianga é capaz de fazer uso da relacdo entre as
palavras e os objetos designados, ainda que, na linguagem infantil, a palavra nem

sempre denote um verdadeiro e Unico sentido:

A crianga nao descobre um principio tedrico geral, mas aprende,
com a colaboracdo dos adultos, a dominar praticamente um novo
procedimento basicamente social que consiste em ocupar-se e
interessar-se pelas coisas com a ajuda da palavra [...]. Para o
desenvolvimento linguistico da crianca, néo é decisivo o dominio
da funcéo significativa da palavra como tal, mas é necessario que
ela tenha a possibilidade de entabular, por meio da linguagem,
uma comunicacdo consciente com o mundo que a rodeia
(RUBINSTEIN, 1973, p. 47).

Com o advento da fala, a comunicagdo entre a crianga e os adultos passa
a ser verbalizada, dando sequéncia & formac&do de novas conexfes temporais,
sob a influéncia da palavra expressa pelas pessoas com as quais convive e que
aprovam ou ndo suas agles. Essas interagbes tém consequéncias importantes
para a formacéo das fungdes psicologicas superiores.

Ao comunicar os pensamentos pela linguagem, os diferentes tipos de sons
emitidos provocam, no outro, determinada acdo, uma vez que esses sons exigem,
aconselham, oferecem, propdem, fazendo com que o outro sofra influéncia verbal.
Segundo o autor, a linguagem possui bases fisiologicas e seu desenvolvimento

depende das particularidades a que o sujeito esti exposto

La base fisioldgica del lenguaje son las conexiones temporales
formadas en el cerebro por la influencia en el sujeto de los objetos
o fendbmenos reales y de las palabras con que se denominan. Las
palabras son un estimulo de carater especial, se perciben cuando
otras personas las pronuncian, al mismo tiempo que actdan sobre
nosotros los objetos a los que ellas se refieren. A consecuencia de
la coincidencia repetida de determinadas palabras con ‘la
percepcion’ de determinados objetos, en el individuo se forman
conexiones entre unas y otras. Es precisamente por este medio
como la palabra adquire un determinado sentido, elaborado
socialmente ‘(racional u objetivo)’, y se hace denominacion de
objetos y fendmenos reales determinados. Como consecuencia de
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ello, cualquier objeto o fenédmeno puede motivar después una
reaccion verbal determinada del individuo (ZHINKIN, 1969, p.
277)%.

Como esse autor discute, na percepcdo e na compreensdo da linguagem
falada, a crianga ira se utilizar de analisadores acusticos e cinéticos, ou seja,
mecanismos que lhe permitam diferenciar as diferentes consoantes entre fortes e
fracas, surdas e sonoras, a0 mesmo tempo em que aprendem a pronuncia-las
(ZHINKIN, 1969).

Menchinskaia, Smirnov e Shemiskin (1969) destacam que, no
desenvolvimento humano, o pensamento se forma estreitamente ligado a
atividade prética. Na crianca de pouca idade, por exemplo, esta ligacao entre o
pensamento e 0s seus atos pode ser observada quando o objeto de pensamento
€ aquilo que esta fazendo no momento. Isso significa que a crian¢ca ndo pensa
sobre o passado nem sobre o futuro, ndo planeja suas agdes, ou seja, seu
pensamento ainda ndo antecede suas agdes. No entanto, quando ela inicia a fala,
suas palavras indicam objetos e eventos da realidade, elementos fundamentais
para que possa generalizar suas experiéncias e assimilar os conhecimentos
generalizados de outras pessoas. O advento da fala exerce influéncia

extraordinaria na ampliagdo do pensamento infantil.

El hecho de que el nifio empiece a hablar tiene una influencia
extraordinaria en el desarrolo del pensamiento infantil. Las
palabras con que los nifios expresan los caracteres generales de
las cosas y de los fendmenos reales son fundamentales para que
puedan generalizar sus experiéncias y asimilar los conomientos
generalizados de otras personas. El lenguaje influye como
elemento directo en el desarrollo de todos los procesos psiquicos
del nifio y sobre todo en sus funciones cognoscitivas
(MENCHINSKAIA; SMIRNOV; SHEMISKIN, 1969, p. 268)°.

* A base fisioldgica da linguagem s3o as conexdes temporais formadas no cérebro pela influéncia dos sujeitos dos objetos
ou fendmenos reais e das palavras com que se denominam. As palavras sdo um estimulo de carater especial; percebe-
se quando outras pessoas as pronunciam, ao mesmo tempo em que atuam sobre nés os objetos a que elas se referem.
A conseqliéncia da coincidéncia repetida de determinadas palavras com a percepcdo de determinados objetos, no
individuo, se formam conexdes entre umas e outras. E precisamente por este meio que a palavra adquire um
determinado sentido, elaborado socialmente (‘racional ou objetivo’) e se faz denominag&o de objetos e fendmenos reais
determinados. Como consequéncia disso, qualquer objeto ou fendmeno pode motivar depois uma determinada reagcéo
verbal no individuo.

O fato de a crianga comegar a falar possui uma influéncia extraordinéria no desenvolvimento infantil. As palavras com
que se expressam, o0s caracteres gerais das coisas e dos fendmenos reais, sdo fundamentais para que possam
generalizar suas experiéncias e assimilar os conhecimentos generalizados de outras pessoas A linguagem influi como
elemento direto no desenvolvimento de todos os processos psiquicos da crianga e sobre tudo em suas funcdes
cognoscitivas (MENCHINSKAIA; SMIRNOV; SHEMISKIN, 1969, p. 286).

5
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A crianga, no inicio de sua fala, apreende as significacBes das palavras que
ouve na sua interagdo com as pessoas com as quais convive e, aos poucos,
conforme age e reage nesse meio, vai se tornando mais consciente.

Apos esse periodo, em um estagio mais avancado, a acdo é transposta
totalmente para o plano mental e sofre novas alteragbes, adquirindo
caracteristicas internas que se concretizam no pensamento. Leontiev (1978,
p. 322) acrescenta que “[...] a crianga n&o pode viver e desenvolver-se fora da
comunicacdo pratica e verbal com os adultos”. De fato, sua intervengdo, nas
diferentes situagdes cotidianas, orienta a agédo da crianga para um determinado
comportamento.

A linguagem medeia a percep¢cdo humana por meio de interagbes
comunicativas e decorre de operagBes extremamente complexas, como a andlise
e a sintese das informag6es recebidas, sua ordenacdo e o enquadramento das
impressdes obtidas em relagéo a realidade vivida.

A palavra, tida como unidade basica da lingua, carrega, além do
significado, as unidades fundamentais da consciéncia que refletem o mundo
exterior. A consciéncia é aqui entendida e sustentada pela psicologia soviética
como experiéncia consciente, em que 0s processos de atividades mentais se
constituem e se modificam, sob a influéncia das relagbes na pratica social. A

consciéncia configura-se como:

[...] a forma mais elevada de reflexo da realidade: ela ndo é dada
‘a prior’, nem é imutavel e passiva, mas sim formada pela
atividade e usada pelos homens para orienta-los no ambiente, nao
apenas adaptando-se a certas condicbes, mas também
reestruturando-os (LURIA, 1990, p. 23).

Dessa forma, o sistema de linguagem e os cédigos logicos estabelecidos
pela histdria social dos homens Ihes permitem saltar do sensorial ao racional. Tal
transicdo lhes imprime a capacidade gradativa de superar a experiéncia direta
sensorial, tornando-os capazes de extrair conclusfes das ocorréncias com maior
objetividade. Luria (1990, p. 25) descreve que esta passagem é, na Otica da
filosofia materialista, “[...] tAo importante quanto a da matéria inanimada para a

matéria viva”.
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Zhinkin (1969)° se posiciona nessa discussdo, explicitando que a
linguagem consiste em uma forma especial de relagdo entre os homens e que se

efetiva pelo idioma:

El idioma es un fendmeno histérico-social creado por los pueblos,
gue nace y se desarrola con la sociedad. El nifio asimila el idioma
cuando se relaciona con los adultos, al mismo tiempo que aprende
de éstos a utilizar el lenguaje. ‘El lenguaje es la utilizacion del
idioma en el proceso de la relacién entre las personas’. En un
mismo idioma existen numerosas y variadas formas de expresion
(ZHINKIN, 1969, p. 277)’.

Idioma e linguagem s&o fenG6menos sociais interligados que, no processo
histérico, aparecem devido as necessidades também sociais e funcionam como
agrupadores de pessoas. Na relagdo com o adulto, a criangca aprende o idioma e
aprende a utilizar a linguagem, que s6 se forma tendo como resultado Unico a
compreensdo do idioma, submetendo-se as regras deste. H4, pois, uma relacéo
reciproca entre ambos.

Na sociedade, as trocas estabelecidas regulam as atividades sociais
especificamente humanas sobre os objetos, sobre a natureza e entre sujeitos que
falam e os que ouvem. Ao falar, o sujeito seleciona as palavras para expressar
seu pensamento, obedecendo as regras gramaticais proprias do idioma, e o faz
por meio dos 6rgdos responséaveis pela linguagem. Ao ouvir, percebe a linguagem
conforme o idioma, compreendendo ou ndo o pensamento expresso. Dessa
forma, um e outro estabelecem um processo diferente nos receptores, no cérebro
e nos oOrgdos eferentes. Para que haja entendimento entre ambos (os
interlocutores), é necessario que, ao se expressarem, fagam-no dentro das
normas gramaticais determinadas pelo idioma (ZHINKIN, 1974).

Luria (1991c) salienta que, por meio da linguagem verbalizada e
generalizada, a crianga passa a ser detentora de um novo fator no seu

desenvolvimento, assimila a experiéncia humano-social que, aos poucos,

Zhinkin, N. I. Esse autor compde o grupo de investigadores do Instituto de Psicologia da academia de Ciéncias
Pedagdgicas da R. S. S. F. da Rissia e da catedra de Psicologia da Universidade de Moscou. Nessa obra expdem as
conquistas mais recentes na area das ciéncias psicolégicas em especial as particularidades do desenvolvimento
psiquico da crianga nas diferentes idades. Sua contribuicdo na obra refere-se ao processo de aquisi¢do da linguagem.
O idioma, fendmeno histérico-social criado pelos povos, que nasce e se desenvolve com a sociedade. A crianca assimila
o idioma quando se relaciona com os adultos, ao mesmo tempo em que aprende destes a utilizar a linguagem. ‘A
linguagem é a utilizacdo do idioma no processo de relacdo entre as pessoas’. Em um mesmo idioma, existem
numerosas e variadas formas de expressdo (ZHINKIN, 1969, p. 277).
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mediante interagdo, se transforma, excepcionalmente, em formacédo mental,
importante conquista do género humano. O autor ressalta que, sem a
generalizagdo, é impossivel haver a apropriagcdo humana das experiéncias das
geracdes anteriores; por isso, é apontada como a principal funcdo da linguagem,
mas ndo a Unica, uma vez que esta € considerada, ao mesmo tempo, a base do
pensamento e meio regulador do comportamento. A aquisicdo desse importante
instrumento psicoldgico pela crianca torna-a capaz de organizar, de forma nova,
habilidades como a percepgédo e a memoria, de assimilar formas mais complexas
de reflexdo a respeito dos objetos e acontecimentos do mundo exterior, assim
como as experiéncias do género, de adquirir a competéncia de tirar conclusdes
das proprias observacdes e de fazer inferéncias no seu meio.

Ao assimilar a palavra, a crianga apropria-se, sendo de todas, de quase
todas as potencialidades inerentes ao pensamento. Além do que, esta aquisicdo
envolve ndo apenas palavras isoladas, mas também combina¢fes gramaticais, e
implica utilizar-se de expressdes cada vez mais complexas. Enfim, a linguagem
permite, além da analise e da sintese das informacfes percebidas pela crianca, o

estabelecimento de conexdes entre objetos e agbes, relacionando-os entre si.

Ao apossar-se de formas de discurso desenvolvido, a crianca
adquire a capacidade de formar conceitos, mas também de
deduzir conclusbes de uns supostos; assimila relagbes ldgicas,
conhece leis que estdo muito mais para além dos limites da
experiéncia pessoal direta; em conclusdo, assimila a ciéncia e
adquire a capacidade de prever e predizer fendbmenos, coisa que
ndo poderia fazer se se limitasse a ser uma simples testemunha
(LURIA, 1991c, p. 81).

Fica evidente, portanto, que a crianca, de posse da linguagem, reveste-se
da capacidade de regular o préprio comportamento nas relagbes sociais
estabelecidas, e isso sO vai ocorrer por volta dos quatro anos e meio
aproximadamente. E, via de regra, nessa idade que se inibe na crianca a
necessidade de realizar a agcdo acompanhada da fala. Até esse periodo, ela
esteve mais subordinada a influéncia dos significados das palavras, e agora a
linguagem comeca a regular, com certo éxito, as suas agdes motoras, sendo que,

posteriormente, essa linguagem internalizada converter-se-4& em meio de
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generalizagdo, em um instrumento de pensamento regulador do comportamento
ativo na crianga.

Sobre o desenvolvimento linglistico na crianca Luria (1986) comenta que
suas bases tém origem na organizagao do ato voluntério e segue etapas distintas,
porém complementares. Na crian¢a, a linguagem transcorre pela assimilacdo da
experiéncia geral da humanidade e da comunicagdo com o adulto. Nessa
comunicacdo, o adulto, de posse dos codigos linglisticos do idioma,
historicamente acumulados, nomeia, mostra, da significado aos objetos e as
coisas. Ao dar instrugdes, ele reorganiza a atengao da crianga e, em decorréncia,
ela organiza seus atos motores. O ato voluntario esta entre a crianga e o adulto,
no plano interpsiquico. O ato motor se inicia com a fala do mais experiente e
termina com as proprias acdes da crianca, acdes estas conscientes e mediadas
pela linguagem que, por sua vez, além de instrumento, se constitui em meio de
regulagdo da conduta.

A respeito do processo de aquisicdo da linguagem, Rubinstein (1973)
explica que, no processo de transformacgdo historico-social da humanidade, a
linguagem esta intimamente ligada ao pensamento: surge ao mesmo tempo em
que ele, desenvolve-se como sua unidade e vai além dessa unidade. A linguagem
encontra-se também relacionada aos aspectos emocionais e a consciéncia de
modo geral. A consciéncia aqui é entendida como consciéncia social, uma vez
que o homem é, por exceléncia, um ser social. Sua atividade, também social,
estrutura-se na relagdo com o outro pela comunicagdo efetuada por meio da
linguagem, nutre e enriquece o sujeito, garantindo-lhe que, a partir dai, adquira a
consciéncia subjetiva, individual. A linguagem, portanto, torna a consciéncia de

um individuo acessivel ao outro. Nesse sentido,

A funcao primordial da consciéncia € a tomada de consciéncia do
ser, o seu reflexo. Esta funcéo é desempenhada pela linguagem e
pela fala de forma especifica: ‘refletem o ser ao designa-lo’. A fala
como a linguagem, se as considerarmos sobretudo na sua
unidade, significam um ‘reflexo significativo do ser’. No entanto, a
fala e a linguagem tém tanto de igual como de diferente.
Designam dois aspectos distintos de um mesmo todo
(RUBINSTEIN, 1973, p. 10).
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A comunicacdo, com a ajuda da linguagem, constitui-se em atividade da
relagdo humana. Em outras palavras, a fala é a linguagem em atuacdo, mas
funciona como unidade de uma determinada acdo, na comunicagdo entre as
pessoas.

Schaff (1974, p. 145) contribui com as reflexdes deste estudo, explicitando
as idéias obtidas por meio das investigacdes desenvolvidas, em que analisa o
papel ativo da linguagem no conhecimento e a sua relagdo com o pensamento
humano. Como objetivo de estudo, procura saber se na diade
pensamento/linguagem € possivel distinguir dois processos: “[...] o processo do
pensamento ‘puro’ e o processo da verbalizacdo ‘secundaria’ do pensamento, ou
se em principio, trata de um Unico processo de pensamento realizado numa
lingua dada [...]"

Na éarea da linguistica, palavra e linguagem sdo entendidas como
elementos distintos frequentemente: a primeira denota o processo concreto da
comunicagao intersubjetiva que recebe como contribuicdo 0s sinais sonoros da
lingua; a segunda é entendida como o sistema de regras semanticas
(significados) e gramaticais abstraidas da ag&o concreta da palavra em foco.

O autor destaca que, na linguagem humana, seja ela utlizada para uso
proprio ou na comunicacdo com as pessoas, sua fungéo implica o pensamento e
pensar implica a compreenséo das significagdes que estdo associadas aos seus
suportes materiais, em uma determinada lingua. A relacdo entre linguagem e
pensamento recebe lugar de excepcionalidade nos estudos desenvolvidos pela
escola soviética da psicologia genética®. Nessa escola, as reflexdes partem das
proposicbes da teoria marxista do conhecimento, obtendo resultados sérios e
interessantes no sentido de elucidar o problema que concerne a relacdo da

linguagem e do pensamento, no processo de transformag¢do do homem.

[...] A obra mais capital neste dominio é o livro de L. S. Vygotski,
‘O Pensamento e a coisa® (myslenie i rietch), inteiramente
consagrado ao problema que nos interessa. [...] emprega o termo
‘pensamento’ na sua acepcdo lata, enquanto ‘orientacdo no
mundo’ (SCHAFF,1974, p. 153).

8 Psicologia genética: estuda a formacéo da atividade psiquica no processo de desenvolvimento da crianca. .LURIA, A. R.

Curso de Psicologia Geral. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1991. v. 1. p. 14.
® VYGOTSK, L. S. Myslenie i rietch. In: VYGOTSKI, L. S. Izbrannyie psykbologitcbeskiie issledovania. Moscovo, 1956.
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Os estudos realizados mostraram que as duas linhas do pensamento e da
linguagem caminham independentes somente do inicio do desenvolvimento da
crianca até um determinado ponto (proximo aos dois anos). A partir dai,
progridem e marcam o comportamento humano com um atributo totalmente novo.
Essas linhas (pensamento e fala) que, até entdo, caminhavam separados na
crianga, apd6s esse periodo, cruzam-se, coincidem-se, inaugurando, nesse
processo, uma nova e diferente forma de comportamento caracteristicamente
especifica do homem. Na formag¢@o do psiquismo infantil, considera-se como
momento decisivo aquele em que a crianga faz a maior descoberta de sua vida,
ao tomar consciéncia de que cada coisa possui 0 seu nome e, em funcéo disso,
indica ou pergunta o nome de cada coisa com insisténcia, sendo nitida a
ampliacdo do seu vocabulario (VIGOTSKI, 2000b).

Assim, conforme a crianga vai confrontando suas idéias com as do adulto,
a sua consciéncia objetiva vai sendo formada, transformada, enriquecida. Isto
porgque a consciéncia ndo se forma de um dia para o outro. As formas intelectivas
complexas ou superiores se fazem pela apreenséo e reelaboragéo do contetdo e
do conhecimento transmitido, que vem perpassando geracdes por meio da
linguagem, apropriada pela crianga sob a intervencdo do adulto e de outras
criangas. E por intermédio da mediag&o recebida, que a crianca, desde o inicio da
sua vida, vai internalizando os valores, as normas de conduta e oS conceitos
presentes nas relagdes sociais (RUBINSTEIN, 1973).

Schaff (1974) explica que as pesquisas realizadas pelos estudiosos
soviéticos explicitam que uma crianca, ao ser desprovida da faculdade da
linguagem e da palavra, ou quando néo é transmitido a ela nenhum sistema de
sinais, estd fadada a ficar com problemas mentais. Conclui, pois, que sem um
sistema de sinais que permita a utilizagdo da linguagem, o pensamento nao pode
existir. Ao nascer, a crianga herda o aparato cerebral, estrutura cerebral e demais
orgdos correlatos que s@o a condicdo necesséaria para o desenvolvimento das

funcbes da palavra e do pensamento:

A faculdade da palavra ndo é inata ao homem sendo na medida
em que este herda a estrutura do seu cérebro e outros 6rgaos,
que sdo a condicdo necessaria das funcbes da palavra e do
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pensamento, em razao do que toda a crianca normal € capaz de
aprender a falar'. Em contrapartida, ‘a propria linguagem e a
palavra, bem como o pensamento, sdo um produto social que, na
ontogénese do individuo humano, Ihe é transmitido pela educacéo
(SCHAFF, 1974, p. 163-164).

Nos estudos empreendidos sobre o progresso do pensamento conceitual na
crianca, tem se confirmado que este esta intimamente ligado ao desenvolvimento da
fungdo da palavra e, embora os mecanismos dessa ligacdo ndo possam ser
explicados por completo, sabe-se que o fator social, sobretudo sob a forma de ensino
e da atividade préatica da crianga, langa luzes sobre a fungdo do incremento da
palavra na crianga. Comprova-se que, na crianga portadora de deficiéncia auditiva,
ha a unidade organica do pensamento e da linguagem, embora na tenra idade seja
muito dificil descobrir esse tipo de deficiéncia®. O estudo dos fenémenos patolégicos
€, muitas vezes, o melhor meio de compreender o fendbmeno normal. Segundo o
autor, a unidade do processo verbal e mental esta imbricada na sua historia, na
acdo social do trabalho, no seu produto e como fator de transformagéo continua
que gerou e constituiu 0o pensamento humano. Nesse processo ao longo dos
milhndes de anos, concretizou-se no conhecimento abstrato, generalizante e
conceitual da realidade cultural vivida. A linguagem também se configura como
meio de comunicagéo intersubjetiva. Por conta das necessidades prementes,
nascem as condicbes de colaboracdo social entre os homens. No processo de
transformacdo do pensamento e da linguagem, é unanime, entre os teoricos da
concepcao histdrico-cultural, conceber o pensamento e a linguagem como uma
unidade de elementos que somente diferem entre si pela sua génese. No
percurso historico, as transformagfes sociais humanas ocorridas os uniram de tal
forma que os soldou em um todo indissociavel (SCHAFF, 1974).

A linguagem da crianga, por exemplo, se edifica sobre tais bases por meio
da mediagdo da linguagem do adulto. No atendimento as suas necessidades,
essas reagOes vao se modificando, se transformando em reflexos condicionados
e, nesse movimento, vao se combinando no contato social até se tornarem agdes

mais refinadas, como a mimica, 0s gestos, as reagfes vocais sempre carregadas

® O autor apresenta sugestdo de estudo sobre a linguagem a partir de acompanhamento e observacdo, que podem ser
realizadas com pares de criangas normais e que apresentam deficiéncia auditiva de nascenca até a idade compreendida
entre 3-4 anos. Cf. Schaff (1974, p. 166-168).
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de sentimentos, expressando o estado emocional e, depois, as reacdes verbais
gue comecam a se manifestar, destacando-se entre as demais.

As duas linhas conectadas, pensamento e linguagem, incrementam o
vocabulario infantil ativamente e aos saltos. Essa unidade conectiva se constitui
no momento central do processo de desenvolvimento da crianga e dela depende
todo o destino posterior da aquisicdo cultural infantil. Para a aquisicdo da
linguagem oral, a palavra se forma na crianca primeiramente pelo dominio da
estrutura e, a seguir, de seu significado. Ela aprende que a cada objeto
corresponde um nome, uma palavra para designa-lo, estabelecendo, assim, a
relacdo palavra/objeto. A palavra ndo se origina arbitrariamente em toda a sua
histéria, mas em forma de signo que objetiva o controle das acdes e esta sempre
relacionada a uma determinada imagem, ou, mesmo, uma operacdo. Os signos
na linguagem infantil ndo aparecem por invengdo da crianga; esta recebe a
comunicagdo das pessoas em seu entorno e, somente mais tarde, toma
consciéncia, ou seja, descobre qual é a fungéo desses signos.

Até o final do terceiro ano de vida é intenso o desenvolvimento da
linguagem. Esse fato confere papel fundamental ao desenvolvimento de todos os
processos psiquicos da crianga, tais como: a percepcdo, a memoria, O
pensamento e a conduta voluntaria. O nivel de desenvolvimento do sistema
nervoso que a crianga apresenta ao nascer vai influenciar categoricamente na sua
psique, pois caso haja algum problema no referido 6rgéo, impora limites no seu
desenvolvimento psicolégico (ELKONIN; BLAGONADEZHINA; BOZHOVICH;
ZAPOROSHETS, 1969).

Gradativamente, por meio de complexos estimulos provenientes das inter-
relacbes empreendidas, especialmente pela linguagem, o0 pensamento
transforma-se em atitudes que séo guiadas pelas necessidades mais prementes
do organismo e direcionadas a orientar o comportamento cada vez mais
consciente, racional. Dessa forma, & medida que a crianga convive com pessoas
e objetos e apreende e internaliza a linguagem e o0s conhecimentos
disponibilizados na cultura, desenvolve elementos como valores, normas de
conduta e sentimentos.

Entre os trés e sete anos, caracteriza-se o periodo em que a linguagem

alcanca um grau de desenvolvimento importante em todos 0s processos
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psiquicos, quais sejam, a percepc¢ao do processo verbal, a memdria dos eventos,
0 pensamento (do mais objetivo ao abstrato) e & conduta voluntéria. Nesse nivel
de ensino, a linguagem, via de regra, encontra-se intensamente ampliada,
verificando-se, por parte da crianga, a assimilagado do idioma, a busca constante
pela boa pronuncia das palavras do seu vocabulério, bem como o interesse em
aprender outras palavras mais dificeis, além da capacidade de efetuar correcédo
de linguagem insuficiente. E caracteristico que o pré-escolar passe a observar os
sons das palavras, realizando distingoes e diferengas entre elas.

Os autores ressaltam serem de grande valia tais habilidades para a
aquisicao da leitura e da escrita, que exige a decodificagdo das palavras em sons.
E préprio dessa fase, também, a invencéo de palavras, atitude esta que prepara o
pré-escolar para que, conscientemente, aprenda as leis que regem o idioma.
Quando o ensino se organiza de maneira a contemplar a diversidade para a
aquisicdo de conhecimentos, a aprendizagem da leitura e as demais
competéncias se tornam mais acessiveis.

A linguagem se constitui em expressdo do pensamento, pois a0 mesmo
tempo em que serve de meio de comunicagéo, eleva-se para uma nova fungéo: a
de reguladora da atividade, agora exercida por intermédio da prépria linguagem.
Nesse periodo, a crianga fixa, na linguagem, a finalidade de suas ag0es,
consegue perceber as dificuldades que surgem na comunicagao e suas causas, e
busca distinguir maneiras para elimina-las, planejando outras ac¢des posteriores. A
regulagdo da linguagem por meio das agbes desempenha papel importante na
constituicdo da linguagem interior da crianga.

Nas etapas iniciais do desenvolvimento dos sistemas de sinais, pontuam os
autores que a significagdo ocupa espago predominante na formagéo das fungdes
psiquicas superiores da crianca. A medida que a idade avanca, amplia-se o papel
desses sinais verbais na agéo reguladora da conduta infantil. Por meio da palavra
indicada pelo adulto, a crianga progride, comeca a realizar determinadas acoes e,
embora ainda ndo possa explicar verbalmente o que faz, posteriormente podera
fazé-lo de forma mais consciente e eficiente. As aquisicdes dos signos verbais e
dos seus significados aumentam e, concomitantemente, ha um implemento da

atividade nervosa superior, que se constitui como base para o pensamento
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abstrato, intencional na crianca (ELKONIN; BLAGONADEZHINA; BOZHOVICH,;
ZAPOROSHETS, 1969).

No processo de educacgdo e ensino, o professor € o agente orientador da
aprendizagem da crianga e deve criar certas condicbes para que o0
desenvolvimento ocorra, tais como: transmitir-lhe a experiéncia social acumulada
pela humanidade e ampliar os conhecimentos e habilidades elaboradas
socialmente. Nesse movimento, formam-se e ampliam na crianga as distintas
funcdes. Os autores evidenciam que ndo é qualquer intervengdo por parte do
adulto, no caso a do professor, que gera aprendizagem. Em situagdo de ensino
escolar, o aprendizado depende de como 0s agentes externos organizam as
atividades e do terreno formado anteriormente para processar esses
conhecimentos.

E necessario, portanto, que os contetdos ensinados pelo professor sejam
significativos para o aprendiz. Tais procedimentos, ressaltam os autores, podem
ser eficazes desde que o docente possua um embasamento tedrico que dé
sustentacdo a sua prética; que obtenha dominio, clareza e intencionalidade a
respeito do contelddo e seja capaz de refletir sistematicamente sobre sua propria
praxis.

Os autores esclarecem que as caracteristicas gerais dos processos
psiquicos da crianca se formam e comecam a se modificar na primeira infancia e
se transformam durante toda a sua existéncia. As referidas fungbes nao se
alteram por si nem se formam isoladamente. S&o processos interligados e por se
desenvolverem em estreita sintonia, quando h4 alteracdo em uma das fungdes, as
demais sédo afetadas. Em outras palavras significa dizer que, entre elas existe
interfuncionalidade.

Luria (1990), em consonancia com as idéias de Vigotski, reafirma que a
linguagem que medeia a percepcdo humana através de intera¢cdes comunicativas
decorre de operagfes extremamente complexas, como a analise e a sintese das
informagOes recebidas, sua ordenacdo e o enquadramento das impressdes
obtidas em relacdo a realidade vivida. A palavra, tida como unidade bésica da
lingua, carrega, além do significado, as unidades fundamentais da consciéncia
que refletem o mundo exterior. A consciéncia é aqui entendida e sustentada pela

psicologia soviética como experiéncia consciente em que 0S processos de
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atividades mentais se constituem e se modificam, sob a influéncia das relagdes na

pratica social.



4 FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES: O DESENVOLVIMENTO DA
PERCEPCAO INFANTIL

Como ja discutimos, os estudos desenvolvidos pelos representantes da
teoria histérico-cultural sobre o psiquismo humano e a aquisicdo da linguagem
(VIGOTSKI, 2000a; LEONTIEV, 1978; VYGOTSKY; LURIA, 1996; LURIA, 1986;
RUBINSTEIN, 1973) evidenciam que o desenvolvimento humano possui bases
elementares biolégicas, que predominam sobre o social apenas no inicio da sua
vida.

Ao nascer, o ser humano, de acordo com os estudos realizados, nao
apresenta o0 seu aparato cerebral dotado das aquisicdes alcangadas pela
humanidade. O cérebro humano apresenta uma estrutura bésica estabelecida
pela histéria da espécie, que cada individuo traz consigo ao nascer. Sobre essa
estrutura € que serdo organizados e movimentados os sistemas funcionais, ou
seja, as funcgdes psicoldgicas superiores. Essas fun¢des ndo sdo propriedades
inatas ao individuo. Constituem-se e se transformam sob a interagdo dos fatores
bioldgicos, sociais, culturais e afetivos, estabelecidos no interior do grupo em que
se encontram inseridos, em espaco e tempo especificos: “[...] o cérebro humano é
um sistema aberto, de grande plasticidade, moldado ao longo da histéria da
espécie e do desenvolvimento individual [...]"” (KOHL, 1992, p. 69).

No cérebro, subjaz a base biolégica elementar que, por si mesma, ndo é
capaz de se transformar em fungdes superiores. Para que essa base possa sofrer
alteragdes, é imprescindivel que ocorram, especialmente nos seis primeiros anos
de vida da crianga, interagbes por meio de atividades mediadas pela linguagem
que, na teoria historico-cultural, ndo é tida como fator nico no desenvolvimento
humano, embora seja o de maior impacto.

Guyton (1988), em seus estudos sobre a Fisiologia Humana®', comenta
que o sistema nervoso é formado pelo cérebro, pela medula espinhal e pelos

nervos periféricos que se estendem por todo o corpo. Sua importante fungéo

™ Fisiologia humana: palavra que define a ciéncia que estuda o funcionamento dos organismos vivos, seu estudo é de
grande importancia para a explicacdo da prépria vida. GUYTON, A. C. Fisiologia humana. 6. ed. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1988.
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consiste em controlar as varias atividades corporais. Para que esse controle seja
exercido adequadamente, o cérebro deve ser continuamente informado sobre
tudo o que acontece no corpo. O sistema nervoso estd dividido em dois
componentes diferentes: o sensorial e o motor. O primeiro, composto pelos
orgdos dos sentidos (visdo, tato, audi¢do, olfato e paladar), registra e analisa a
natureza das condigbes em torno do corpo e no seu interior. O segundo controla
0s musculos e as secrecdes glandulares. As informagfes, uma vez transmitidas
ao cérebro por meios dos 6rgdos dos sentidos, possibilitam que este determine,
entdo, que movimento deve ou ndo ser executado e qual o mais adequado. Na
seqliéncia, os musculos sdo chamados a atividade, para executarem a decisdo
tomada. Segundo o autor, todo esse aparato funciona em conexdes entre si,
complexificando-se no sistema nervoso cuja unidade béasica é a sinapse. Os
processos do pensamento, do armazenamento de memorias, da determinacéo de
atividades motoras, dentre outras fungdes, sdo todas integradas ao cérebro. O
sistema nervoso, portanto, € o sistema que sente, pensa e controla 0 Nnosso
organismo, reunindo todas as informag¢des sensoriais provenientes de todas as
partes do corpo.

Guyton (1988) comenta que, junto com o processo do pensamento, O ser
humano desenvolveu a extraordinaria arte da comunicagdo pela voz, pela viséo e
por varios outros oOrgdos funcionais, controlados, essencialmente, pelo cortex
cerebral. Para esse desencadeamento dinamico das diferentes funcdes do
sistema cerebral, vérios fatores aparecem como colaboradores no processo de
desenvolvimento humano. Vigotski (2000a), porém, aponta que um dos fatores
fundamentais é o da mediacdo estabelecida com a crianca, especialmente por
meio da linguagem do adulto.

Segundo os autores Miranda-Neto, Molinari e Sant'/Ana (2002), os recentes
estudos na area da Fisiologia humana mostram que, desde a vida intra-uterina,
por volta do quarto més de gestacgao, varias sensacdes elementares ja se formam
no feto (tato, audigdo), sendo possivel ativar as conexdes neurais do bebé, por
meio de estimulos tateis e sonoros oferecidos pela mde ou pelo pai. Os
movimentos acariciantes na barriga da mée, a fala e 0os sons musicais sao
procedimentos que contribuem para que as sensagfes atuem como ponto de

partida para a percepcao dos diferentes estimulos. Os bebés séo receptivos a
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esses procedimentos, especialmente os de carinho e de atengédo. Ao nascer, a
crianga continua em contato com o mundo exterior carregado de estimulos, 0s
quais vao contribuir para a transformagdo gradual e sucessiva das sensagdes
instintivas em reflexos condicionados, em fungBes psicoldgicas superiores. Aos
poucos passa, entdo, a perceber os artefatos e eventos do mundo que a cerca,
reelabora-los, internalizad-los e aprende a usar memodria, a imaginacdo, a
criatividade e o pensamento.

Os autores anteriormente citados explicitam que a base elementar a qual
nos referimos (o cérebro), nesse periodo da vida da crianca, opera com grande
plasticidade neural, que, estimulada, adquire a capacidade de modificar-se e
adaptar-se por meio de dispositivos exteriores: provoca alteragbes na producao
de neurotransmissores e cria a possibilidade de formagdo de novas sinapses.
Essas sinapses tém a fungéo de aumentar a intensidade de comunicagéo entre os
neurdnios, que trabalham para o desempenho de atividades fisicas, mentais e
para o controle das fungdes vitais humanas. Os primeiros seis anos da vida
infantil se configuram como um periodo no qual pode ocorrer uma maior
otimizacdo do cérebro. Nessa fase, os estimulos advindos do meio, sejam eles
naturais (sensacdes) ou intencionais (educacionais, planejados), sao registrados
na estrutura do sistema nervoso, provocando impulsos elétricos, ou seja, sinapses
entre os neurdnios, sendo que, a cada nova experiéncia individual, outros
circuitos séo ativados, estabelecendo novas conexdes associativas. Em funcéo da
plasticidade neural, isto é, da capacidade adaptativa do sistema nervoso central,
as respostas de modificacdes da propria organizacdo estrutural podem ser boas
ou mas, dependendo dos estimulos que levam & sua utilizagdo. Diante do
exposto, esses pesquisadores reforcam que “a riqueza em sinapses possibilita o
surgimento de novas vias de comunicagdo interneural e isto vai otimizando o
funcionamento do sistema nervoso” e concluem que “[...] mais importante que ter
muitos neurdnios € possuir muitas comunicagdes entre eles” (MIRANDA-NETO;
MOLINARI; SANT'ANA, 2002, p. 11).

As funcdes psiquicas sdo entendidas por Pino (1991) como relacGes
interiorizadas cujas origens se encontram nos processos sociais. Além disso,

implicam uma forma de mediagédo especificamente humana, funcionando como
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um instrumento extremamente adequado para o avango das referidas fungdes.

Nesse sentido, 0 autor comenta que

O desenvolvimento psiquico é o resultado da acao da sociedade
sobre os individuos para integra-los na complexa rede de relagdes
sociais e culturais que constituem uma formacdo social. As
funcbes psicologicas sdo efeito/causa da atividade social dos
homens, resultado de um processo histérico de organizacédo da
atividade social. Para tornar-se um ser ‘humano’, a crianga tera de
‘reconstituir’ nela (ndo simplesmente reproduzir) o que ja é
aquisicao da espécie. Isso supde processos de inter-acao e inter-
comunicacao sociais que sO sdo possiveis gracas a sistemas de
mediacdo altamente complexos, produzidos socialmente. O
caracteristico da concepcdo de Vygotsky, Leontiev e outros
autores da corrente soécio-histérica € que a constituicdo, no
individuo, das fungbes psicologicas, pelo mecanismo da
internalizacdo, acontece simultaneamente a apropriagdo do saber
e do fazer da sociedade [...] (PINO, 1991, p. 34-35).

Dronkers, Pinker e Damésio (2003), ao discutirem a necessidade do
convivio social para a aprendizagem da linguagem pela crianga a partir do
nascimento, reforcam as colocacdes de Pino. Enfatizam que o equipamento
genético e neurolégico que possibilita essa aquisicdo pela crianca é inato e se
encontra pouco desenvolvido. Os autores afirmam que a crianga pode vir a
adquirir qualquer linguagem a que for exposta, do mesmo modo que podera ndo
possui-la, ainda que com um aparato genético perfeito, se for deixada isolada, em
ambientes em que n&do ocorram situacdes de estimulagdo sonora e de interagao
humana. Por outro lado, sem que haja algum componente inato, é impossivel que
alguma aprendizagem se realize. Os sinais (sons) captados da comunicagédo de
outras pessoas sdo analisados pelo sistema neural de acordo com o padrdo de
formagéo da linguagem e, com esse padréo, constroem-se, por meio dos sons e
dos significados apreendidos, os Vvarios tipos de regras gramaticais.

Sob intervencéo direta do adulto, o aparato cerebral da crianga, conforme
Elkonin, Blagonadezhina, Bozhovich e Zaporeshets (1969), é ativado e principia a
sua formacao e transformacgéo desde o periodo gestacional, de acordo com sua
situacdo de vida e com as interagdes sociais estabelecidas. Imediatamente ao
nascer, o bebé apresenta uma série de movimentos desarticulados, que sdo os
reflexos incondicionados (alimentacdo e defesa) que I|he garantem o

funcionamento neural dos 6rgéos internos, adaptando-os as condi¢des externas.
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Segundo as proposicBes desses autores, o cérebro do recém-nascido difere
significativamente da estrutura cerebral do adulto, em peso, tamanho e
funcionamento.

Procuramos entender melhor este percurso, abordando, em nosso estudo,
aquelas fungdes cujo conhecimento pelo professor de educagéo infantil
consideramos de extrema importancia, dando especial énfase & percepcdo. Para
compreendermos o desenvolvimento dessa funcéo, é necessario, antes de tudo,
conceituar as sensagfes, uma vez que se caracterizam como a fonte basica que
viabiliza as condigbes necessarias para que todos os conhecimentos humanos
acerca do mundo exterior e do proprio corpo cheguem ao cérebro; constituem,
enfim, o principal canal de comunicagé&o utilizado pelos 6rgdos dos sentidos para
0 conhecimento do material (LURIA, 1991a; SOKOLOV, 1969). Além do mais, as
sensagdes fornecem elementos que permitem ao sujeito perceber as qualidades
inerentes aos objetos, tais como: cor, cheiro, textura e dimensdes de superficies
de determinados objetos. Permitindo que o ser humano estabeleca ligagbes com
o mundo exterior, representam “[...] a fonte principal do conhecimento quanto a
condi¢do fundamental do desenvolvimento psiquico” (LURIA, 1991a, p. 2).

As sensacdes resultam da influéncia da matéria sobre os 6rgdos dos
sentidos cuja atuacdo nos coloca em sintonia com o mundo que nos rodeia. A
auséncia do tato, da audicdo, do olfato e da visdo certamente traria grande
dificuldade para qualquer atividade consciente. Portanto, “[...] ‘la sensacion es una
imagen subjetiva del mundo objetivo’. Perteneciendo al sujeto y apareciendo en él
es el reflejo de lo que existe objetivamente” (SOKOLOV, 1969, p. 95)*%

Os estudos relativos ao desenvolvimento dos referidos 6rgdos apontam
que é no processo historico que se formam os 6rgdos especiais da percepcao;
assim, os receptores se especializam em refletir os estimulos advindos do mundo
exterior, selecionando-os. Nesse processo de formacdo dos receptores
sensoriais, h4 uma especializagdo fantastica dos neurbnios que integram o
aparelho nervoso central (cérebro), estrutura para a qual chegam as informagdes

percebidas dos 6rgéos periféricos dos sentidos (LURIA, 1991a).

2 Traducdo nossa: "[...] A ‘sensacdo é uma imagem subjetiva do mundo objetivo’. Pertencendo ao sujeito e aparecendo

nele o reflexo do que existe objetivamente” (SOKOLOV, 1969, p. 95).
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Podemos destacar a importancia dos 6rgdos responsaveis pela percepcao
e 0 concomitante refinamento das sensagbes, como fatores que em muito
beneficiam o intelecto humano, conforme os estimulos a ele enviados. O autor
explica que, se a crianca apresenta deficiéncia auditiva ou visual (ao nascer ou no
decorrer de sua vida) e ndo receber educagdo por métodos especiais que
compensem tais deficiéncias, como, por exemplo, a estimulagdo do tato, € muito
dificil que o desenvolvimento psiquico dessa criangca ocorra e que esta ganhe
autonomia. Os estimulos captados pelos 6rgdos dos sentidos e provenientes do
contato com objetos e fendmenos da realidade estimulam o tecido nervoso, excita
os analisadores do cortex cerebral, o qual regula o funcionamento dos setores
periféricos, analisando-os e respondendo sob a forma de sensacdes.

Sokolov (1969) complementa que a resposta dada pelo cérebro a cada
estimulo recebido e transmitido pelos 6rgédos dos sentidos € conseqiéncia da
adaptacdo desse 6rgao a determinados tipos de estimulos. O desenvolvimento e
as diferenciagfes das sensagfes humanas estéo ligadas ao processo histérico e
a sua atividade criadora; logo, “[...] El desarrollo de las sensaciones es resultado
del perfeccionamiento de los analizadores bajo la influencia del médio externo
(SOKOLOV, 1969, p. 97) 2.

Nas vérias formas existentes de sensacdes, trés grupos sdo classificados
como principais: interoceptivas, proprioceptivas e extraceptivas. No primeiro
grupo, destacamos as interoceptivas, constituidas em parte pelos nacleos de
formagdo subcorticais e que se caracterizam como 0 grupo mais antigo e mais
elementar em relagdo as demais sensacdes. Fazem parte das formas menos
conscientes e mais difusas do comportamento do ser humano e funcionam como
ponto intermediario entre as atividades perceptivas e as emocdes. Em outras
palavras, compdem o grupo das sensagdes ndo-conscientizadas. Ao reunirem os
sinais que chegam do interior do organismo (fome, sede, sensacéo de respiracéo,
dentre outros), garantem a regulagdo das inclinagdes elementares a vida humana,
atuando, pois, como alicerces essenciais na adaptacdo ao meio fisico e,
consequentemente, na aprendizagem e no desenvolvimento intelectual do ser

humano. Elas fazem com que as excitacdes ou os estimulos produzidos por

®* Tradugdo nossa: “[...] O desenvolvimento das sensagdes é resultado do aperfeigopamento dos analisadores sob a
influéncia do meio externo” (SOKOLOV, 1969, p. 97).
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processos internos do organismo (procedentes das paredes do intestino,
estdbmago, coragdo, do sistema sanguineo, dentre outros Orgdos vicerais)
cheguem até o cérebro. Os impulsos que advém dos 6rgéos citados passam por
filamentos que integram parcialmente o sistema vegetativo do individuo, ou seja,
a composicao das colunas laterais da medula espinhal é recebida pelo aparelho
central (LURIA,1991a).

No segundo grupo, encontramos as sensacOes proprioceptivas,
responsaveis pelos sinais que indicam a posi¢cdo do corpo no espaco e, em
especial, o seu movimento nesse espaco. Encontram-se ai 0s receptores
periféricos da sensibilidade, distribuidos nos mudsculos e nas superficies
articulatérias — tenddes e ligamentos, os quais indicam a posi¢cdo do corpo no
espaco. As excitagbes que emergem desses 6rgdos se refletem na extenséo
muscular, no movimento das articulagdes, passam pelos filamentos que compdem
a medula espinhal, atingem os nés subcorticais e, posteriormente, a regido pos-
central do cortex cerebral. Estas sensacgfes, diretamente ligadas ao sistema dos
processos motores responsaveis pela posicdo do corpo no ambiente, s&o
denominadas sensacdes de equilibrio ou estatica. Participam dessa corrente
emitida pelos receptores periféricos 0s canais semicirculares do ouvido interno,
que, transmitidos por meio dos filamentos que compdem o nervo auditivo, atingem
regides especificas do cortex cerebral e do cerebelo. Também a viséo inclui-se no
processo de orientagdo espacial do ser humano.

No ultimo e maior grupo de sensacdes, situam-se as denominadas
exteroceptivas. Nelas, encontram-se as seguintes modalidades: olfato, paladar,
tato, visdo e audigcéo, que propiciam ao homem as informagdes provenientes do
mundo exterior e criam a base para 0 comportamento consciente. Elas se dividem
em dois subgrupos: as sensacdes de contato e as de distancia. Nas primeiras,
encontram-se as sensacgdes de tato e paladar, situadas na superficie do corpo e
que, provocadas, produzem sensacfes no respectivo 6rgdo receptor. O tato
caracteriza-se pelas sensag0Oes tateis ou as de contato e pressao, as térmicas e
ainda as de vibracdo. Nas sensacdes de distancia, situa-se o olfato e,
especialmente, a visdo e a audicdo que, estimuladas, mesmo a distancia,
produzem sensagfes sobre os orgdos dos sentidos. As sensa¢des nem sempre

funcionam de forma isolada, podendo interagir mutuamente. As sensacdes estao
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diretamente ligadas & percepcdo, a qual possui funcdo primordial no
desenvolvimento psiquico de criangas, em especial nos primeiros anos de vida.
Aliada a atencdo, a percepgdo exerce papel fundamental no aprendizado de
conteudos sistematizados.

A percepcdo, segundo Vigotski (1996a), é considerada a funcdo mais
elementar no desenvolvimento do psiquismo da crianga, servindo como base para
a ampliacdo das demais fun¢des psiquicas superiores. A percep¢do ndo é inata
na crianga, pois, ao nascer, manifesta-se ainda incipiente, sob a forma de reagdes
instintivas de carater reflexoldgico, de sensag¢6es imediatas (fome, dor, calor, frio),
necessarias & manutencdo de sua vida, & sobrevivéncia. Tais aspectos, na
formacédo do ser humano, funcionam como alicerces fundamentais na adaptacéo
ao meio fisico e no desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores, ou seja,
na formacao e constituicdo do comportamento consciente.

Sokolov (1969) observou que as sensagfes se desenvolvem na crianga
desde a mais tenra idade por influéncia da linguagem. Consistem no conjunto de
caracteristicas abstraidas de objetos e de fatos reais, sob a acéo direta dos
orgaos dos sentidos. Enquanto as sensag¢des séo reflexos de qualidades isoladas
de certos objetos, a percepcdo é a representacdo de objetos, mas em seu
conjunto, ou seja, na percepcao, além das qualidades, abstraem-se as relagdes e
as caracteristicas dos aspectos neles percebidos. A percepcdo se manifesta em
um grau mais elevado ou néo, dependendo dos conhecimentos adquiridos por
meio das experiéncias anteriormente vividas pela criangca. Sem ela, o autor deixa
claro que seria dificil perceber as qualidades e as relacdes existentes entre o0s
objetos e os fatos da realidade. E por meio da mediacdo da linguagem e,
consequentemente, pela aprendizagem de contetdos, do conhecimento contido
em instrumentos fisicos e simbdlicos que as funcdes especificamente humanas
sdo formadas, meio pelo qual o carater inicialmente instintivo da percepcao
transforma-se em caréter social, consciente (SOKOLOV,1969).

A respeito da percepcgdo primitiva, Vigotski (1996a) esclarece que a
crianga, no inicio da vida, apresenta somente sensac¢fes organicas, bioldgicas,
como as de sossego, ansiedade, tensdo, calma, contato, calor e, primordialmente,
de estimulos provindos das areas mais sensiveis do corpo. Esses aspectos

instintivos, bioldgicos, aos poucos vdo se humanizando por meio das relagcfes
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sociais vivenciadas no mundo circundante, especialmente as estabelecidas com
os adultos pela via da linguagem, que, no processo de formagao/transformagao
das fungdes psiquicas, exerce papel de exceléncia.

Em seus estudos sobre a percepgao, Vigotski (1996a) verificou que a
crianga, antes de comecar a dirigir sua atengédo, de memorizar e de pensar, ela
comeca a perceber os objetos. Vigotski (2000a) explica que a fala se torna uma
unidade essencial no desenvolvimento do intelecto da crianga. As pessoas com
as quais convive medeiam suas acfes por intermédio de orientacdes,
explicagbes, auxiliando-a, gradativamente, a internalizar a linguagem veiculada e,
com ela, o conhecimento das geragdes precedentes. A mediagédo incide
decisivamente na formacdo das funcdes intelectivas, nos sentimentos e nas
emocgdes infantis, mais precisamente em seu conhecimento pessoal. Vale
ressaltar que a aquisicéo da linguagem pela crianga colabora para humanizar a
percepgéao, 0 que nos distancia dos animais.

Sokolov (1969) comenta que, com a linguagem, a percepgdo se
complexifica e atinge a capacidade de distinguir imagens e de diferenciar
caracteristicas das coisas, dos objetos e dos demais elementos que compdem
seu meio, bem como estabelecer relagbes entre estes. Sobre a complexidade da
funcdo perceptiva que permite a crianca diferenciar imagens, captar aspectos

semelhantes e diferentes no conjunto, sem com isso isola-los, o autor salienta que

La percepcion se forma desde la infancia bajo la influencia del
idioma, en el que se ha fijado la experiencia social de las
generaciones pasadas. Las indicaciones verbales de los adultos
ayudan al nifio a destacar una u otra parte de los objetos, a
percibir su parecido o su diferencia. Por médio de la palabra el
nifo adquiere nuevos conocimientos sobre los objetos y esto
ianU)Lle esencialmente sobre la percepcién (SOKOLOV, 1969, p.
148)™.

Com esta proposicdo, fica evidente a essencialidade da linguagem no
processo de formacdo das fungbes psiquicas, dentre elas a percepcdo. Vigotski

(2000a) e Rubinstein (1973a) nos explicam que, conforme a crianga apreende os

" A percepcéo se forma desde a infancia sob a influéncia da linguagem, no que se tem fixado a experiéncia social das
geracdes passadas. As indicacdes verbais dos adultos ajudam & crianca a destacar uma ou outra parte dos objetos, a
perceber o que é parecido ou sua diferenca. Por meio da palavra, a crianga adquire novos conhecimentos sobre os
objetos e isto influi essencialmente sobre a percepgdo. (SOKOLOV, 1969, p. 148).
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significados e os sentidos das palavras, a percepgao vai se requalificando e os
conhecimentos guardados na linguagem véo se revelando e fixando a imagem
subjetiva. Tais revelacdes se definem por meio da pratica social, pois, nela, as
pessoas se comunicam, se relacionam e se apropriam dos saberes da cultura na
qual estéo inseridas, percebendo-os e interpretando-os. A internalizacdo da
palavra transforma radicalmente o processo da percepcdo, pois permite ao
individuo utilizar suas experiéncias anteriores, formar conceitos, melhorar as
formas de pensamento (desde as mais objetivas até as mais subjetivas), além de
doté-lo da capacidade de relacionar, perceber e interpretar os acontecimentos a
sua volta.

Também Luria (19914, p. 76), participando dessa discussao, esclarece que
sob a influéncia da linguagem “[...] a percep¢cdo da crianga se transforma
radicalmente numa percepgdo material complexa e concreta”. Tal aquisi¢cao
permite que a percepg¢ao humana deixe, aos poucos, de ser conduzida somente
por comandos biologicos e passe a ser guiada pelo conhecimento, agora
internalizado e orientado pela linguagem.

Luria (1991a) comenta que a percepcdo do objeto pelo sujeito se realiza
em nivel superior de atividade psiquica; isto porque a fala é o elemento que
indica, designa os objetos percebidos. Enquanto atividade consciente, essa
funcdo apresenta algumas caracteristicas especificas, as quais estdo
relacionadas com o conhecimento adquirido pelo homem, em experiéncias
vivenciadas por ele anteriormente. O autor destaca algumas caracteristicas que
se constituem em tragos proprios dessa funcdo psiquica, a saber: seu caréter
ativo e imediato, material e genérico, sua constancia e corre¢do denominada
ortoscopicidade™, destacando ainda sua capacidade mével e dirigivel. O primeiro
tragco consiste em seu carater ativo e imediato, indicando que, no homem, a
percepcdo € mediada pelos conhecimentos decorrentes das experiéncias
passadas, que Ihe permitem selecionar e sintetizar a hip6tese ora formada. As
experiéncias vividas capacitam a pessoa a realizar a andlise e a sintese dos fatos,
a criar hipéteses sobre os objetos percebidos, bem como realizar a tomada de

decisao referente a hipétese, dado seu carater consciente.

*® Ortocospicidade: uma das caracteristicas da percepcao cuja capacidade possibilita ao sujeito redirecionar uma acéo.
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O segundo traco, que se refere ao estilo material e genérico da percepcéo,
permite ao homem perceber ndo somente o conjunto dos indicios isolados do
objeto, mas também analisar, nesse conjunto, um objeto determinado, atribuindo-
lhe a categoria a qual pertence, mediante o uso do significado da palavra. Com a
idade e o desenvolvimento mental da pessoa, esse traco peculiar da percepcéao
se amplia e se aprofunda, englobando propriedades essenciais do objeto e
estabelecendo as conexdes e relacdes necessérias.

Outra caracteristica da percepcao refere-se a sua constancia e corre¢do
(ortoscopicidade). O contato da pessoa com 0 objeto possibilita destacar dele
informagbes precisas, propriedades fundamentais, incorporando-o aos demais.
Saber, por exemplo, que bola é redonda, uma régua é retangular, um coelho é
pequeno e um cavalo é grande possibilita que tais dados sejam incorporados a
percepcéao direta, tornando-a cada vez mais eficiente.

O ultimo traco citado pelo autor consiste no fato de a percepcdo ser mével
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e dirigivel. Esta caracteristica confere a atividade perceptiva o desempenho
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atribuido & experiéncia préatica da pessoa e a sua fala interior, fatores que,
combinados, permite-lhe formular e modificar sua agcdo na consecugao de
determinadas tarefas. As peculiaridades referentes a atividade receptora humana
sdo elementos que capacitam o individuo a compreender, com mais clareza, as

categorias as quais esta sujeito:

E natural que a percepcdo correta dos complexos objetos n&o
depende apenas da precisdo do funcionamento dos nossos
orgdos dos sentidos mas também de varias outras condi¢des
essenciais. Situam-se entre estas a experiéncia anterior do sujeito
e a amplitude de profundidade das suas concepgdes, a tarefa a
que ele se expbe ao analisar determinado objeto, o carater ativo,
coerente e critico da sua atividade receptora, a manutencao dos
movimentos ativos que integram a atividade receptora, a
capacidade de reprimir a tempo as hipoteses do significado do
objeto perceptivel se estas ndo correspondem a informacao
afluente (LURIA, 1991a, p. 43).

Sokolov (1969) e Luria (1991a) argumentam que a capacidade de
percepcao plena dos objetos oportuniza o trabalho de analise e sintese, por meio
da selecdo dos indicios essenciais desses objetos e da imitagdo dos aspectos

secundéarios. Em suma, permite perceber do todo as partes e vice-versa. Esse
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processo somente € possivel por intermédio da aquisicdo da linguagem oral, que
indica, nomeia cada objeto, cada fato e sintetiza-os no pensamento, meio pelo
qual a crianga adquire novos conhecimentos sobre o mundo que a cerca, com
toda a complexidade que o envolve. A percepcdo humana é um ato racional, que
permite ao sujeito interpretar o mundo com 0S conhecimentos que possui
conforme sua préatica e ndo mais de maneira imediata, concreta. Desse modo,
passa a ser uma atividade também mental e mediata, relacionada a compreenséo
gue o sujeito tem da realidade.

A percepcéo racional, consciente esta dirigida & solugdo de determinada
tarefa, de algum problema; isto porque a pessoa apreendeu o seu sentido, o seu
significado e, conforme explica o autor, esta capacidade ndo se limita as imagens
sensitivas do objeto apenas, mas, antes, implica sua tomada de consciéncia.
Esta, por sua vez, vem impregnada de valores, conceitos, emocgdes e
sentimentos, elementos estes sempre compartilhados pela experiéncia anterior e
possibilitados pela linguagem.

A atividade perceptiva torna o sujeito capaz de perceber no todo as partes
e ndo as partes somente. Esta funcdo, relacionada a sensacao tatil, olfativa,
auditiva e visual, € exercida quando se observa um objeto conhecido e a pessoa
conta com as experiéncias anteriormente vivenciadas e com os conhecimentos e
interesses que possui. Esses elementos incidem no sujeito de forma diferenciada,
j& que uns possuem uma percep¢do mais sintética dos fatos em si, ao passo que
outros desenvolvem um tipo de percepcdo analitica, que se fixa no significado e
na explicacdo dos fatos, analisando-os em relagdo a outros, havendo, ainda,
aqueles que sdo capazes de desenvolver as duas caracteristicas
simultaneamente (sintético-analitico), consistindo em um tipo perceptivo que, ao
combinar significados e explicagbes dos fatos com objetos e imagens, associa 0
tedrico ao pratico e vice-versa.

A percepgdo possui carater seletivo e, segundo estudos realizados pelo
autor, manifesta-se na preferéncia por uns objetos em relagéo a outros, ou seja, a
selecédo depende das necessidades que o sujeito requer e dos significados que
esse objeto lhe representa, conforme abstracéo tirada da sua interpretagdo sobre
o meio fisico e social, das suas vivéncias e do seu estado psiquico. A seletividade

da percepcdo € determinada por causas objetivas e subjetivas. Entre as
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primeiras, estdo as qualidades dos estimulos provenientes dos objetos, tais como:
cor, forma, mobilidade, contraste. Entre as subjetivas, por sua vez, estdo as
particularidades das condi¢cdes exteriores percebidas do objeto, como a distancia
e a luminosidade. As causas subjetivas dependem da relagdo do sujeito frente ao
objeto percebido, ao significado, as necessidades e aos interesses do sujeito sob
influéncia das experiéncias passadas e do estado psiquico em que se encontra.

A seletividade, portanto, € um traco importante da percepg¢do e esta
incluida na execucgéo de qualquer tarefa, especialmente no aprendizado escolar.
O carater seletivo dessa funcdo pode ser temporal ou permanente. No primeiro
caso, a seletividade manifesta-se quando se tem um prazo determinado para
cumprir certa atividade, de acordo com o estado emocional. No segundo caso,
esta ligada a questdes relativas a vida profissional, ou seja, forma-se em um
periodo de longos anos de preparo cujas atividades permitem discriminar,
selecionar, estabelecer semelhancas e diferencas entre caracteristicas essenciais
a apropriacdo de conteddos e & memorizagdo. Logo, conclui Luria (1991a), a
percepcdo se forma, fundamentalmente, na experiéncia passada, como ja
pontuamos, sob a influéncia ndo somente do que se percebe no processo, mas
também no como se percebe.

Ainda a respeito do aspecto seletivo dessa fungéo, a atitude emocional das
pessoas com as quais a crianga interage incide categoricamente nesse aspecto, 0
que significa dizer que, quando h&4 emocao nas atitudes, nas intervengdes e nas
explicagbes dadas pelo adulto, estas sdo mais e melhor percebidas e,
consequentemente, mais aprofundadas pela crianga; caso contrério, a percepcao
tende a ser superficial. O autor chama a atencgéo para o fato de que a emogao
nao é o Unico elemento que incide no processo de formacao da percepc¢éo, sendo
vélido considerar também o fator cognoscitivo dessa capacidade, uma vez que,
nos campos psiquicos, tanto a cognicdo quanto os campos dos sentimentos se
inter-relacionam. Esses fatores, combinados, possibilitam o aprendizado, o
conhecimento e o desenvolvimento da crianca; dai a importancia da mediacao,
para auxiliar a crianga a melhorar sua capacidade perceptiva, utilizando sua
emocao.

Com relagdo a esses aspectos da percepgdo, Rubinstein (1973a, p. 199-

200) esclarece que “[...] os fatores emocionais que, indiscutivelmente,
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desempenham uma importante fungdo na percepgdo da crianga ligam-se aos
fatores intelectuais”. No processo de ensino e de aprendizagem escolar, a
emocao pode e deve ser utilizada pelo professor como um dos elementos
capazes de colaborar para elevar a qualidade perceptiva da crianga, sendo que 0
meio eficaz é o da linguagem. Buscamos em Schaff (1974) a compreenséo de
que o processo de conhecimento ndo ocorre no sujeito de forma passiva, pois
este conhece por meio de sua pratica, agindo e transformando a realidade. Isso
também depende de sua cogni¢do, dos modos como capta os conteudos pela
percepgao, de acordo com as experiéncias que possui no momento em que
processa o conhecimento. Em funcdo das diferengas individuais, existem as
diferentes formas de conhecer, e isso implica dizer que uma mesma realidade
pode ser percebida de maneira distinta, devido a subjetividade de cada pessoa, a
inferéncia intencional do professor pode colaborar para que a criangca aprenda
amplie sua fungéo perceptual, assim como as demais (SCHAFF, 1974).

A exceléncia da mediacdo pela linguagem, no processo de aprendizagem
promove o desenvolvimento e ampliacdo das fung¢Bes psiquicas, € evidente,
assim como a conexao entre linguagem e percepcdo: a primeira se forma no
processo sequencial ao mesmo tempo a percepcao revela do objeto seu todo e

suas partes.

[...] mesmo nos estagios mais precoces do desenvolvimento,
linguagem e percepcédo estdo ligadas. Na solucdo de problemas
nédo verbais, mesmo que o problema seja resolvido sem a emisséo
de nenhum som, a linguagem tem um papel no resultado
(VIGOTSKI, 2000a, p. 43).

Com esta proposicdo, verifica-se que a ampliacdo dessa capacidade
psiquica desde a sua génese implica o aprimoramento dos sentidos e da
consciéncia por meio do contetido veiculado, sendo que novamente a linguagem
aparece, com preponderancia, como elemento-chave no desenvolvimento do
sujeito.

Os estudos empreendidos por A. Binet e W. Stern (apud VIGOTSKI,
2000a) evidenciam que a ampliagdo da percepgdo compreende quatro estagios:
primeiro, a crianga percebe o objeto isolado; em seguida, percebe as agdes com o

objeto; na sequéncia, suas qualidades; por fim, as relacbes entre eles. Nessa
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visdo, a percepgdo vai incorporando cada aspecto até chegar ao conjunto. O
autor, por meio de experimentos, contra-argumenta as afirmagdes de Binet e
Stern e verifica que as fases descritas por eles ndo correspondem as fases de
desenvolvimento demonstradas em seus estudos. S&o, na verdade, fases da
linguagem e ndo da percepgdo. Argumenta que a crianga, ao perceber uma figura
em um determinado desenho, a percebe como um todo e ndo como elementos
isolados, e, por ndo ter a linguagem internalizada, utiliza os gestos para
comunicar o desenho solicitado.

A observagcdo é outro elemento constitutivo da percepgdo. Rubinstein
(1973a, p. 203) constata que “[...] a forma da percepcdo e da observagao
depende do seu contetdo”. Por isso, em cada um dos niveis do desenvolvimento
da percepgéo, a crianca pode captar a mensagem tanto no seu todo, como nas
partes. Desde o principio, com a aquisi¢cdo e internalizacdo da linguagem e da
fala, 0 aumento da fungdo perceptiva a torna mais sistematizada e a cognigcéo se
complexifica. Sobre esse processo constitutivo, 0 autor comenta que a percepgao
visual € o meio que apreende os elementos abstraidos do objeto pela fala. Nela, a
percepgcdo segue uma sequéncia em que os elementos s&o identificados
primeiramente separados e, depois, ligados a sentenca. Isso significa dizer que
em cada avango, na apreensdo de signos e significados dos elementos
linglisticos, h&, sucessivamente, uma requalificacdo da capacidade de
percepgao.

Vigotski (2000a) explica que a crianga, ao manipular um objeto, ndo é
capaz de distinguir suas partes por ordem de essencialidades nem é capaz de
selecionar por critérios as caracteristicas do objeto. Ao invés disso, ela o faz com
base no movimento que o objeto Ihe proporciona realizar. No momento em que a
crianga conta com certa quantidade e qualidade de linguagem j& internalizada, a
percepcao deixa de ser orientada somente pelo movimento e a capacita a adquirir
novas formas de comportamento e atitudes, com vistas a ver o mundo além das
aparéncias, nas suas relagoes.

Luria (1991a) expbe algumas formas peculiares da percepgédo, dentre as
quais destacamos as necessérias para este estudo: a percepg¢do tatil, a visual, a
auditiva e a olfativa. A percepcdo tatii € uma forma de sensibilidade que

compreende componentes elementares que situam a sensagao de frio, de calor e
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de dor. Nos componentes complexos, incluem-se as sensacdes tateis: contatos,
pressdo da pele e tipos de sensibilidade profunda e sinestésica, compondo o
segundo grupo de sensacdo, denominada proprioceptiva. A percep¢do tatil
constitui-se em um sistema especial em que a sensibilidade da pele, quando esta
é tocada por sinais oriundos do mundo exterior ao corpo, realiza a analise tétil e
sinestésica dos mesmos, enviando a mensagem ao cérebro. A apalpacéo é
evidenciada pelo autor como um outro elemento relevante no processo de
identificacdo dos objetos, processo este iniciado com a captagdo de tragos
isolados, que, mais tarde, reline uma imagem integral destes.

A percepcéo visual caracteriza-se pela capacidade de o sujeito perceber
imediatamente a imagem do objeto e, a0 mesmo tempo, suas formas. O olho
humano dispde de um complexo conjunto de dispositivos (retina, dispositivos de
carater motor, corneas) que auxiliam e asseguram a afluéncia dos raios luminosos
que chegam as células mais sensiveis da retina, garantindo o reflexo da imagem

e a possibilidade de enxergar:

[...] a &rea periférica da percepcéao visual — 0 olho — representa um
‘complexissimo aparelho’ que se divide em varios componentes.
No aparelho do olho podemos distinguir a parte sensivel a luz
(retina) e varios dispositivos auxiliares de carater motor; dentre
estes um (a iris e o cristalino) assegura a afluéncia dos raios
luminosos que chegam a retina, a focalizacdo da imagem e a
protecdo do aparelho contra influéncias estranhas (cérnea) e
permite realizar o movimento do dispositivo complexo (os
musculos do olho) (LURIA, 1991a, p. 55).

A retina permite ao sujeito distinguir a luminosidade, dentre outros
elementos que a compde. O mesmo autor destaca como o0 elemento mais
importante a “[...] camada de células sensiveis especiais, bastonetes e matrazes,
que sé&o complexos dispositivos fotoquimicos [...]” (LURIA, 1995, p. 56), capazes
de transformar a energia da luz em energia do nervo. Tais camadas de células da
retina dividem-se em varias peliculas e estas se compdem de elementos nervosos
de diversos tipos.

A iris do olho é um outro componente que colabora com a regulacéo dos
raios luminosos que chegam a retina. Os nervos nela situados tém o papel de

diminuir ou aumentar a pupila frente a luz forte ou fraca. No aparelho visual, o
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cristalino funciona como uma lente moével refrataria cuja fungcdo é acomodar a
imagem e refleti-la integralmente, tornando-a nitida ao cair na retina.

Luria (1991a) pontua que, no complexo aparelho da viséo, é o sistema de
nervos, denominados nervos diretos e indiretos 0s quais coordenam a
movimentac¢éo do globo ocular e o deslocamento da visdo de um objeto ao outro,
o responsavel por acionar os olhos. Os componentes do sistema visual garantem
ao ser humano ver o mundo em diferentes dimensdes: figuras geométricas,
objetos, situagbes e ndo pontos isolados ou coloridos perceptiveis a visao.
Segundo o autor, nas diferentes etapas da prética social observadas no
desenvolvimento histérico, os processos da percep¢do humana se encontram
sujeitos as leis que os regulam, de acordo com a representacdo do objeto ou da
situacao de cada cultura.

A percepcdo do espaco desenvolve-se em diferentes niveis: espaco
tridimensional, dispositivo de percepgao visual binocular e as leis da percepgéo
estrutural. O primeiro nivel baseia-se nos canais semicirculares localizados no
ouvido interno e formados por trés tubos posicionados nos planos vertical,
horizontal e sagital. Estes possuem um liquido que os preenche e, conforme o
movimento executado pelo sujeito, esse liquido também se movimenta e provoca
excitagcdo das células capilares que faz surgir a sensacdo de estabilidade do
corpo. O segundo aparelho que assegura a percepgdo do espago consiste no
dispositivo de percepcéo ‘visual binocular’, responsével pela sensacéo produzida
por meio dos esforgos musculares, conferindo a convergéncia dos olhos para
perceber com nitidez necesséria os objetos dispostos no ambiente. O ultimo
componente da percepgdo espacial, segundo o autor, séo as leis da ‘percepgao
estrutural’. Nesta, incorpora-se a condigdo imprescindivel & ‘experiéncia anterior’,
a qual influencia substancialmente a percepgao de profundidade, que permite ao
sujeito perceber a disposicdo dos objetos em relagdo uns aos outros. Isto requer
da pessoa condigbes de realizar uma analise para a diferenciacao.

A percepcéo auditiva, diferentemente das anteriores que refletem o mundo
a partir dos objetos dispostos no espaco, esta relacionada a reunido de
sucessivas excitagdes que ocorrem no tempo. Os estudos realizados por Luria
(1991a, p. 86) mostram que dois tipos compdem a atividade sintética humana:

“[...] a reunido de excitagbes isoladas em ‘grupos’ simultdneos e acima de tudo
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espaciais e, por outro lado, a reunido das excitacdes que chegam ao cérebro em

‘séries sucessivas™. Consideradas como as mais relevantes, as séries sucessivas
percebem o ambiente por meio de receptores especificos — tons e ruidos. Os tons
referem-se as oscilagdes ritmicas e regulares provenientes do ar cuja frequéncia
oscilativa determina a altura do tom. J& os ruidos resultam de um complexo de
oscilagbes sobrepostas que funciona com intensidade idéntica. O autor destaca
que, ao longo da histéria social dos homens, dois sistemas objetivos que se
formaram exercem influéncia importante na codificagdo das sensagdes auditivas
em percepcdo auditiva complexa: o sistema ‘ritmico — melédico de cédigos’, ou
seja, 0 sistema musical, e o ‘sistema fonematico de cddigos’, isto &, o sistema de
codigos sonoros da lingua. Tais fatores sdo responsaveis por organizar 0s sons
recebidos do mundo exterior em ‘complexos sistemas de percepgéo auditiva’.

Para fazer a distingdo entre sons e fonemas, nédo basta ter ouvido agudo; é
necessario que o sujeito possua, antes de tudo, a capacidade de efetuar um
trabalho minucioso de discriminacdo dos indicios principais do discurso e de fazer
a abstracdo dos tragos estranhos e menos importantes do que se ouve. Nessas
complexas formas peculiares que compde a funcéo perceptiva, o autor reforca a
importancia da linguagem humana, pois ela se constitui em um sistema de
codigos sonoros cuja base é a palavra impregnada de elementos significantes
(LURIA, 1991a).

A comunicacdo com o adulto, como ja pontuamos, é um meio primordial
para o desenvolvimento da percepc¢éo desde a mais tenra idade. Vigotski (1996a,
p. 158) expde que é preciso “[...] transformar as percepcdes de um estagio
ingénuo-fisioldgico para outro estagio”. O adulto, por meio de sua linguagem,
medeia as agOes da crianca, orientando-a e ajudando-a a perceber semelhancas
e diferencas entre valores, atitudes e conceitos, a conhecer os objetos e a extrair
deles suas principais caracteristicas e utilidades. Sokolov (1969, p. 173)%
compactua com as idéias citadas, ao afirmar que a comunicacdo verbal com o
adulto gera na crianga grandes mudangas em sua percepgao: “al aprender a la
denominacion de los objetos y de sus partes, los nifios aprenden a generalizar y

diferenciar los objetos segun sus propriedades mas importantes”.

8 Ao aprender a denominagéo dos objetos e de suas partes, as criangas aprendem a generalizar e diferenciar os objetos
segundo suas propriedades mais importantes (SOKOLOV, 1969, p. 173).
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Quando a crianga enfrenta dificuldades na resolugao de problemas que lhe
exigem esfor¢o mental, ela busca resolvé-lo observando e solicitando explicagao
de pessoas mais experientes. A forma como é realizada a fala, no ensinamento
dispensado pelo adulto, € que vai ajudar a crianca a sanar as dificuldades que
apresenta, e funciona, decisivamente, para o desenvolvimento da percepcao
(assim como das demais capacidades) e incide no desenvolvimento do raciocinio,
do pensamento. Segundo Rubinstein (1973a), & medida que o conhecimento se
amplia, a percepgdo se torna mais consciente, mais regulada e,
consequentemente, converte-se em maior capacidade de observacdo. A
qualidade e quantidade perceptiva e de observacdo depende do contetdo tanto
Nno seu conjunto como em suas partes. A partir dessas ac¢des, pode haver uma
fusdo entre a percepcdo e a memdaria, uma vez que a figura fixa de um objeto na
memaria possibilita conservar a imagem momentaneamente e, com isso, torna-se
possivel estabelecer relagbes, comparar e identificar caracteristicas que reportam
experiéncias passadas. Frente ao exposto, podemos afirmar que as capacidades
ndo se constituem de forma isolada, mas em conjunto, em uma relagdo de
interdependéncia. Podemos ainda deduzir que o avanco de uma funcao também
provoca ganhos nas outras e as elevam a patamares superiores (SOKOLOV,
1969).

Na crianga, a fungdo perceptiva € inicialmente guiada, na maior parte das
vezes, pela emogédo, pela impresséo que o objeto manipulado causa: o seu brilho,
0 movimento, o0 som, o cheiro. S&o elementos que motivam a percepcao e, dentre
eles, a cor € um dos elementos que aciona essa fungéo. Frente a esse carater
eletivo sobre a cor, o autor sugere trabalhar com a crianga desse segmento
escolar, explorando o maximo possivel a influéncia que os objetos coloridos
exercem na percepgao infantil, sem com isso deixar de trabalhar os outros
elementos (formas, tamanho, espago, tempo) que mais tarde iréo incidir na leitura,
na escrita, nos calculos e demais contetidos.

Conforme Rubinstein (1973a), por volta dos trés anos, geralmente a
crianca € capaz de perceber os objetos pelo seu contorno. Dessa idade até os
seis anos ndo € facil para ela distinguir outras formas, como, por exemplo, as
formas geométricas e abstratas, uma vez que as mesmas denotam conceitos

abstratos. E necessario, segundo o autor, um trabalho cuidadoso por parte do
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professor, no sentido de propiciar ao aluno relacionar tais formas com materiais
(objetos) préprios do convivio da crianca e que representam tal abstragdo. No
periodo pré-escolar, contetdos que traduzem conceitos relacionados a cor, a
forma, ao tamanho, ao espago e ao tempo sé@o imprescindiveis & constituicdo da
percepcao e favorece as futuras aprendizagens. Cabe ao professor apostar na
capacidade da crianga em aprender certos contetdos, ndo a privando deles, mas
também é importante que se evitem conteludos que podem estar muito além de
suas possibilidades, pois tal atitude funciona como um desmotivador para o
aprendizado. Na educacéo, é importante que o ensino ndo se mantenha naquilo
que a crianca ja sabe; dai a importancia de o professor incidir sobre a zona de
desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 2000a). A mediagdo nesse espago
proporciona o aprendizado e, por consequiéncia, leva ao desenvolvimento. O
autor chama a atencgéo para a importancia da atuagéo do outro como mediador na
promog¢do dos processos interpsicolégicos, dentre eles a percepcdo, que serdo
posteriormente internalizados.

Sokolov (1969) refere-se também as atividades dos desenhos e jogos,
como elementos que desempenham importante papel no desenvolvimento da
percepgao infantil. Por meio dessas atividades, a crianga aprende a diferenciar as
propriedades do objeto: som, cor, forma, tamanho e peso, relacionando-os com
outros. No desenho, as apreensdes se firmam, pois quando a crianga traga o
contorno e a cor do objeto, a percepgdo espacial tende a melhorar. Os jogos
também sado excelentes meios para o desenvolvimento da percepgcdo e da
capacidade de a crianga observar, uma vez que, durante essa modalidade, a
crianga diferencia as distintas propriedades dos objetos. Em suma, se o professor
realiza especialmente jogos e desenhos, as criangas provocam em Si mesmas a
necessidade de observagéo, 0 que torna a percepgao cada vez mais organizada,
dirigida. A escola, portanto, quando proporciona atividades variadas e intencionais
na acdo educativa, colabora no processo de observagdo. O desenvolvimento
perceptivo no espago escolar demanda atengéo redobrada por parte do professor
e resulta, certamente, em inovacfes qualitativas na percepg¢do do aluno e na
ampliagdo das capacidades de observar os fenbmenos naturais e sociais. A
observagcdo requer aprendizagem, ou seja, ndo € inata, demanda um longo

processo no campo da percepgdo e consiste em assinalar particularidades e
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caracteristicas dos objetos que, a primeira vista, pareciam pouco importantes.
Essa habilidade depende de conhecimentos prévios e da curiosidade que se
apresenta em relagdo ao que se observa. O autor deixa evidente que observar é
indispensavel em todos os aspectos da vida humana (SOKOLOV, 1969).

A falta de oportunidade de contato da crianga com diferentes tipos de
linguagens e de atividades nos anos pré-escolares resulta em escassez de
elementos para que possa ampliar sua capacidade observacional mais tarde,
como, por exemplo, separar, naquilo que se observa, o principal do secundario.
Fica evidente que a tarefa do professor é, sem duavida, ensinar os alunos,
comunicando dados dos objetos que sdo indispenséveis para perceberem as
suas diferengas e qualidades relevantes, bem como os elos entre eles, visando,
prospectivamente, uma interpretagdo mais detalhada dos fatos reais.

Conforme Rubinstein (1973a), o desenvolvimento da percepgado consiste
em uma tomada de consciéncia gradativa pelo sujeito de um dado conteudo, cada
vez mais aprofundado. Os primeiros atos se concretizam sem nenhuma intengéo,
movidos fortemente por fatores emocionais. As primeiras atividades intelectuais
na crianga baseiam-se na percepcdo. Esses atos passam a ter sentido em outro
momento enquanto acdes relacionais do pensamento. No convivio social, a
percepcdo adquire novos tracos, que se convertem em atividade de andlise e de
sintese.

Nos anos pré-escolares®’, é visivel a fungéo do emocional na percepcédo da
crianga em suas acdes e no seu comportamento. Outro elemento ampliado pela
percepcdo é a perspectivacdo cognoscitiva, que acrescenta na percepgdo a
necessidade de indaga¢éo. Trata-se da fase dos porqués (o que é isto? como?)
gque ocorre entre 0S quatro/seis anos e cujo auge se situa no final do quarto ano.
Evidencia-se que a percepcdo denota seu carater cognoscitivo, embora
predomine o carater emocional que surge no processo, em especial quando a

crianga apresenta certas dificuldades e faz perguntas. Como comprovam oS

7 Vigotski em seus estudos ao mencionar o periodo Pré-escolar est4 referindo-se ao periodo que antecede a
escolaridade da crianga. Nesse estudo utilizaremos a grafia Educacéo Infantil ou Pré-escola para designar o
periodo de escolarizacdo da crianca de zero a seis anos denominado primeira etapa da Educacdo Basica,
conforme as Leis: Constituicdo Federal de 1988 e LDB/96.
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estudos empreendidos, os fatores emocionais e 0S cognoscitivos nos processos
perceptivos encontram-se interligados.

As atividades que agucam o interesse da crianga Ihe d&o melhores
condicdes de destacar pormenores ao observar um objeto. Ao indagar sobre
determinado objeto, expressa seu interesse e, dependendo da orientagcdo que
recebe, pode realizar cognitivamente a atividade de comparar e de identificar
semelhancas e diferencas, conforme o conteido de sua percepcdo e suas
experiéncias anteriores. A medida que aumenta o circulo de interesses e os
conhecimentos da crianga, 0 seu pensamento se desenvolve, a percepgéo se
torna cada vez mais refinada, predominando a habilidade de andlise e de sintese.
Tais habilidades lhe conferem condi¢cdes de perceber os objetos e fatos reais com
mais concretude, destacar caracteristicas e estabelecer relacbes. Com esses
elementos fixados na percepgéo, os objetos ganham novo sentido.

Os estudos a respeito do desenvolvimento da percepcéo evidenciam que
este ndo ocorre de forma esponténea, mas, antes, € apreendido de acordo com 0
conteddo que permeia as atividades mediadas, especialmente pela linguagem do
adulto na relagdo com a crianga. No ambiente escolar, depende das experiéncias
anteriores do aluno, da forma como o professor organiza o conteudo, da
intencionalidade dispensada as atividades e das interacdes/mediacbes
estabelecidas entre professor/conhecimento/aluno e deste com seus pares. Além
disso, depende dos objetos, do modo como s&o manipulados e das
caracteristicas percebidas pelo aluno e explicadas pelo docente. Enfim, envolve
as varias modalidades de ensino e os modos como estas séo interpretadas pelo
aprendiz. Assim, quanto mais adequadas e ricas as intermediacbes a que a
crianga esta exposta, tanto mais a sua percepcdo podera se desenvolver. As
apropriagfes sucessivas dessa funcao psicolégica sdo possibilitadas no processo
de ensino e na educacéo (RUBINSTEIN, 1973a).

Luria (1991a, p. 81-82) comenta a respeito da formagdo dos processos
psiquicos e da consciéncia, ao afirmar que a “[...] linguagem penetra todos os
campos da atividade consciente do homem [...]” e reorganiza os processos da
percepcdo do mundo exterior, tornando-a mais profunda na andlise, na
discriminacéo e na generalizacdo dos objetos. O homem, ao fazer a relagdo de

um objeto por meio da palavra, seleciona os tragos principais, generalizando-os
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em determinados grupos ou categorias. Esses s&o fatores essenciais que

diferenciam a percepg¢ao humana da percepgao animal.

4.1 A participacdo da atencdo e da memaria no processo perceptual

No processo de desenvolvimento das fungbes psiquicas humanas, Luria
(1991b) pontua a importancia da capacidade de atencdo na comunicagdo, na
atividade psiquica e na seletividade de informagBes necessarias a fixacdo de
conteddo, uma vez que tais elementos € que possibilitam o desenvolvimento
dessas funcoes. A fixagdo da atencdo humana nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento depende, sobremaneira, dos elementos estabelecidos na
percepcdo. Nesse sentido, Luria (1991b, p. 1) salienta que “[...] o caréter seletivo
de atividade consciente, que é funcdo da atencdo, manifesta-se igualmente na
nossa percepgao, N0s processos motores e N0 pensamento”.

Conforme Vigotski (1995, 2000a) e Vygotsky (2001 apud BONDEZAN,
2005), logo ao nascer, a atencdo da crianga apresenta-se ainda incipiente, de
forma reflexa, instintiva, ou seja, trata-se de uma atencéo de caréater involuntario,
ndo intencional. Somente mais tarde, no convivio com outras pessoas, a atencao,
a medida que internaliza a linguagem e os conhecimentos dela advindos, passa a
ser orientada conscientemente, possibilitando ao sujeito controlar melhor o
comportamento e, consequentemente, humanizando-se. Luria (1986) esclarece
gue 0s processos psiquicos humanos, no contexto de relagbes, ndo séo resultado
somente do desenvolvimento bioldgico, mas também das formas sociais de
atividade humana. A palavra, segundo o autor, além de sua fun¢do cognoscitiva,
cumpre a fungdo de meio de comunicacdo, de reguladora e de instrumento do
pensamento para captar o reflexo da realidade. E, portanto, um meio essencial de
regulacdo da conduta humana. A primeira etapa da funcdo pragmatica ou
reguladora da linguagem € a que esta na base do comportamento voluntério e na
capacidade de a crianga se subordinar & instrucao verbal do adulto. O fato de a
linguagem do adulto estar sempre acompanhada de gestos indicadores traz, para

a crianga, significativas modificagbes na organizagdo de suas atividades

% VYGOTSKY, L. S. Psicologia pedagégica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.
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psiquicas. Quando essa acgéo € repetida varias vezes, a sua atencdo deixa de se
subordinar aos reflexos que a orientam e, provocada pelo estimulo advindo do
meio, comega a ser direcionada pela acdo (sob orientacdo da linguagem do
adulto). Esse processo foi considerado por Vigotski (1956 apud LURIA, 1986, p.
96) como “[...] a primeira etapa na formag¢ao de um novo tipo de agdes da crianca,
organizada sobre uma base social”.

Nos primeiros meses de vida extra-uterina, os reflexos condicionados, com
base nos reflexos incondicionados, vao lentamente se constituindo em alternancia
por conta dos estimulos provocados pelos agentes externos. Inicialmente, esses
reflexos pouco se diferenciam. Nesse trajeto, até os doze meses
aproximadamente, os processos de excitacdo do coértex cerebral predominam
sobre os de inibic&o e, nas fases subsequentes, ocorre a inversao: 0S processos
de inibicdo cortical funcionam com maior intensidade, tornam-se mais refinados e
sdo capazes de analisar as diferengcas. Em uma fase mais avangada, proxima ao
quinto ano, as conexdes estdo bem mais aceleradas. A formacao das conexdes
temporais € a base para a obtencdo dos conhecimentos, em especial 0s
oportunizados pela educacéo escolar.

Luria (1991b) comenta que, por volta dos trés anos, formam-se na crianga,
como fruto da mediagdo do adulto pela linguagem, os primeiros conceitos e
valores e, da mesma forma, é decisiva a sua participagdo no processo de
atengdo. Cabe ao adulto organizar estratégias que combinem a sua instrucdo com
a acdo da crianga e ensina-la como prestar atencdo, quando e em qué. Para a
atencao ser estavel, a crianga, além de ouvir a instrucdo do adulto, deve, por ela
mesma, distinguir as ordens necessarias, aplicando-as na pratica. Entre os quatro
e cinco anos, é possivel observar certa estabilidade da atengdo da crianga,
especialmente quando se realizam atividades que envolvem os jogos e 0s contos
de histérias. Essas modalidades de ensino podem promover todos os aspectos da
atencao infantil. Nesse periodo, outras atividades ou objetos que Ihe despertem
determinado interesse ainda podem desfocar sua atengao.

Smirnov e Gonobolin (1969) reafirmam que, nos pré-escolares, 0sS jogos

sdo importantes, pois sdo atividades que as criangas realizam com interesse e,

¥ VYGOTSKY, L. S. principal teérico da concepgao histérico-cultural.
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por isso, fundamentais nessa idade. Além de desenvolverem a intensidade e a
concentragdo, colaboram na constancia da atencdo. Nas etapas posteriores, ou
seja, no final do periodo pré-escolar, a crianga pode atingir certa independéncia
no manejo da atencdo. Esse aprendizado de auto-regulacdo nos processos de
atencdo vai depender das experiéncias anteriores, da qualidade da mediagéo a
que foi exposta e das atividades desenvolvidas.

A capacidade de atencdo forma-se na area receptora do sistema nervoso
central e sua maturagao orgéanica, de base reflexoldgica, passa, aos poucos, a ser
orientada conscientemente. A crianc¢a, a medida que convive com outras pessoas
e € motivada pelas relagfes sociais do meio exterior, internaliza a linguagem e,
com ela, as experiéncias e os conhecimentos produzidos, humanizando-se.
Conforme pesquisa realizada por Bondezan (2005), fica evidente que as relagdes
sociais, a mediagédo e a linguagem séo fatores relevantes no desenvolvimento das
capacidades intelectivas e do comportamento humano. A autora comenta que a
forma como as atividades s&o organizadas e propostas pelo adulto, ou seja, 0s
modos pelos quais elas sdo ensinadas a crianga, torna-a capaz de dirigir e
orientar sua atengao, selecionar e analisar os fatos que lhe sdo mais ou menos
importantes, além de classificd-los como primérios ou secundarios.

Smirnov e Gonobolin (1969) complementam que a atencdo exerce papel
imprescindivel nas fungbes perceptivas, sendo indispensavel em todo tipo de
atividade humana, especialmente em situagcdo de aprendizagem escolar. A sua
falta ou insuficiéncia na crianga tem como conseqiéncia a ndo compreenséo e a
néo fixagdo na memoria do objeto de estudo, levando-a a equivocos na realizacéo
de tarefas, dentre elas a leitura e mais tarde a escrita. A atencédo, portanto, € uma
premissa fundamental para que o aluno obtenha éxito nas atividades
desenvolvidas. Os autores destacam dois tipos de atengdo no processo: a
involuntaria e a voluntéria. A primeira, que ocorre na crianca dirigida por estimulos
externos (forgas que atuam no ambiente), € espontanea, possui pouca duracao e
pode ou ndo ser captada, dependendo do estado (animo, cansago) e do interesse
no momento da acédo. Tais fatores podem influenciar significativamente, uma vez
que estdo contidos no cérebro e sua excitagdo ou inibicdo é determinante no

processo de atencdo. Esse tipo de ateng&o possui carater seletivo.
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A segunda caracteriza-se por ser uma atividade consciente. O sujeito é
capaz de planejar, determinar as facetas, as qualidades, enfim, o que é
necessario para realizar certa atividade. Esse tipo de atencdo possui suas bases
nas conexdes formadas pelas experiéncias anteriores, especialmente aquelas
formuladas por meio da mediacéo verbal cujos atos a direcionam e a submetem
de maneira ativa. “[...] La atencién voluntaria puede dirigirse y mantenerse sin
dificuldad cuando nada extrafio impide la aitividad que se efectia y también
cuando existen determinados inconvenientes” (GONOBOLIN; SMIRNOV, 1969, p.
182)%.

Segundo os autores, esses dois tipos de atencdo sdo correlatos, ndo se
separam por completo. A atencédo voluntaria, por exemplo, se mantém desde que
a atividade que a dirige tenha significado para o sujeito; caso contrario, desfaz-se,
tornando-se involuntaria. Para tanto, a qualidade da atencdo depende do
significado e do lugar que a tarefa ocupa na vida do sujeito, pois, quanto mais
relevante é a tarefa, mais claro o seu significado e mais forte a vontade de
executa-la. Essa funcdo exerce papel decisivo na atividade de abstracdo. O
excesso de estimulos no ambiente pode ser fator de distracdo e de diminui¢do da
operacao de atencao inferior ao esperado, segundo Gonobolin e Smirnov (1969).

Luria (1991b) afirma que, nos processos de atengdo da crianca, a
linguagem, em um primeiro momento, possibilita a distingdo de um determinado
objeto dos demais por meio da fala do adulto; depois, permite a crianca
discriminar sozinha os objetos, nomeando-os e destacando suas qualidades e
finalidades, de modo que sua atencdo se torna dirigivel. Em se tratando do
animal, é a novidade ou o valor bioldgico do objeto que guia sua atencéo, ou seja,
o carater imediato. Mediante a apreensdo e o uso da linguagem, a crianca é
capaz de dirigir sua atencdo arbitrariamente. O autor exemplifica, esclarecendo

em que condigdes tais processos podem ocorrer:

7

Quando a mae diz ao filho ‘isto &€ uma xicara’, ela esta
distinguindo esse objeto de todos os demais e dirigindo para ele a
atencdo da crianca. Quando posteriormente a prépria crianca
assimila o discurso (a principio exterior, depois interior) acha-se

2w la atencdo voluntéria pode dirigir-se e manter-se sem dificuldade quando nada estranho impede a atividade que se

efetua e também quando existem determinados inconvenientes” (SMIRNOV e GOBOLIN, 1969, p. 182).



86

em condi¢des de discriminar sozinha os objetos nomeados, as
gualidades ou ac¢des, tornando-se sua atencao dirigivel, arbitraria
(LURIA, 1991b, p. 82).

A linguagem interna, portanto, reorganiza 0s processos perceptivos do
mundo exterior e cria para a percepgdo novas leis para os analisadores que
selecionam os tragos essenciais de generalizagdo dos objetos, das formas e
cores captadas em certos grupos ou categorias. Concomitantemente, por meio
desse instrumento psicologico, mudam os processos de atencdo, capacitando o
sujeito ou o aprendiz a dirigi-la arbitrariamente. Com o desenvolvimento da
linguagem, criam-se estruturas intelectuais internas cada vez mais complexas e
plasticas e a atencdo, segundo Luria (1991b, p. 25-26), “adquire logo os tracos,
convertendo-se em esquemas intelectuais internos dirigiveis que s&o, por si
mesmos, um produto da complexa formacao social dos processos psiquicos”.

Como para as demais capacidades, a linguagem interiorizada, como
propriedade individual, possibilita a emergéncia da atengéo na crianca, amplia o
seu potencial para indicar, nomear, estabelecer relagdes entre o0s objetos
presentes no seu dia-a-dia de forma independente. Tais apropriacdes provocam
uma reorientagdo de sua atengéo, o que lhe confere mais autonomia e melhores
condi¢cbes de se auto-orientar. Concomitantemente, ocorre mudanga na estrutura
psiquica dessa capacidade; assim, 0 que antes era orientado externamente pelo
adulto no processo de comunicagdo, agora, com a apreensdo da linguagem,
torna-se propriedade interna, individual, em nivel de pensamento (SMIRNOV;
GONOBOLIN, 1969).

Rubinstein (1973b) comenta que todos 0s processos cognitivos estao
orientados para determinado objeto e desenvolvem-se em conex&o uns com 0S
outros, de acordo com o conteldo da experiéncia e dos conhecimentos que
interioriza. No conjunto de fungfes, a atencao esta inserida no processo cognitivo
para a tomada de consciéncia do individuo em relagdo aos objetos do seu meio
circundante. Essa capacidade introduz modificagées importantes na estrutura do
processo psiquico. O seu desenvolvimento possibilita “[...] a passagem do ver ao
olhar, ao contemplar, da percepgdo a observacdo, do processo a atividade

orientada” (RUBINSTEIN, 1973b, p. 86). Tais modificagdes viabilizam uma maior
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receptividade e seletividade das impressdes captadas do meio e afeta as demais
capacidades, prospectivamente.

O autor se refere a seletividade da atengdo como seu atributo principal o
qgual interfere nos demais processos intelectivos. Quando ela se desenvolve,
especialmente orientada pelo saber, mais 0s processos psiquicos sao
enriquecidos. A atencgao fixa-se melhor quando direcionada a uma determinada
tarefa; isto porque o grau de concentragdo, a intensidade dos estimulos, o volume
e a constancia a regulam, dependendo do estimulo que o sujeito da
aprendizagem recebe, do seu interesse e do significado que a atividade |he
apresenta. A observagdo desempenha importante papel na captagdo das
caracteristicas do objeto, na seletividade, na generalizacdo com respeito a
percepgao, nos processos de atencao.

Por meio da observacdo do objeto, o individuo ao abstrair suas
peculiaridades externas torna-se aos poucos capaz de realizar reflexdes, uma
atividade interna manifestada exteriormente como atividade. Em relacdo a
guantidade de elementos que podem ser captados pela atencéo, isso depende da
relacdo que estes congregam entre si e os fins a que se destinam. Rubinstein
(1973b) destaca que, no processo de alfabetizagdo, por exemplo, quando se
apresenta a crianca letras isoladas, a tendéncia é diminuir o volume da atencao,
ao passo que, se Ihe for apresentadas as letras dentro de uma palavra, de uma
frase ou de um texto, a atencéo é maior, em fungdo do significado ali implicito.
Esse principio vale para outras situagdes, como a formacdo de conceitos ou,
mesmo, de regras sociais.

A consténcia da atencdo € uma forma da consciéncia objetiva e esté
vinculada ao prolongamento da concentragdo da crianga no decorrer de uma
dada tarefa. Por isso, destaca-se a importancia de que, em sala de aula, o
professor trabalhe com atividades variadas, como meio de promover essa
caracteristica da atencdo, uma vez que esta depende das condigcdes em que as

atividades se realizam:

[...] as peculiaridades da matéria, o seu grau de dificuldade, a
familiaridade com ela, a compreensibilidade, a atitude do sujeito
em relacdo a mesma, quer dizer, a forca do seu interesse e,
finalmente, as particularidades individuais da personalidade
(RUBINSTEIN, 1973b, p. 107).
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Os estados como os de cansago, de excesso de estimulos ou de
inadaptacdo dos 6rgédos sensoriais podem incidir na constancia da atencéo. A sua
estabilidade, reforga o autor, requer do sujeito perceber, no objeto que manipula,
novas peculiaridades, novos tracos e relagbes que, até entdo, ndo lhe eram
conscientes.

No processo de desenvolvimento da atencdo infantil, seu carater é instavel
e difuso, pois uma crianga, ao manipular um objeto, mesmo estando entretida,
deixa-o assim que vé outro. Essa troca fica mais acentuada se o outro objeto
desperta nela a possibilidade de movimentos, como, por exemplo, abrir e fechar
portas repetidamente, o que demonstra que a crianga pequena manifesta, nesse
tipo de atividade, capacidade de atencdo prolongada, carregada de tensédo
emocional. Rubinstein (9173b) esclarece que, no periodo pré-escolar, a atencéo
prolongada ainda se apresenta deficiente. Nesse sentido, cabe ao professor
trabalhar com cuidado no processo de ensino e de aprendizagem, ndo deixando

as atividades acontecerem ao acaso das coincidéncias, das circunstancias.

O desenvolvimento da atencdo realiza-se na crianca dentro do
processo formativo e educativo. Por isso é de importancia decisiva
para a ‘formacdo da atencdo a arte de apresentar e sugerir o
problema ou tarefa de tal forma que seja aceite pelo sujeito’. [...] O
mestre deve ‘dominar e cativar a atencdo do escolar ou
estudante. Por isso deve ter como aspiragdo maxima apresentar
uma matéria interessante e de acento emocional e evitar todo o
estudo aborrecido (RUBINSTEIN, 1973b, p. 113).

Nessa perspectiva, propde-se, como condi¢cdo essencial para provocar e
manter a atencdo do aluno, que o trabalho pedagdgico se paute na organizacéo e
variedade de atividades com vinculag@o de conteddos entre os ja conhecidos e o0s
novos, e na exposicdo do assunto de forma estruturada, com o aumento gradativo
do grau de dificuldades. Para que haja o prolongamento da atengéo, o significado
que a atividade possui para o aprendiz se constitui de extrema relevancia, uma
vez que, quanto mais o que o sujeito desenvolve responde as suas necessidades
internas, maior € o significado para ele e, consequentemente, maior serd sua
atencdo. O seu prolongamento conserva-se com mais intensidade nos objetos ou

nas atividades, quando neles se descobrem novos aspectos nas relagcdes
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percebidas e nas suas mutuas transi¢es. Tais elementos incidem no contetdo
da percepcgao ou do pensamento e motivam a duracdo da atencéo (RUBINSTEIN,
1973Db).

Os estudos de Smirnov e Gonobolin (1969) evidenciam que a qualidade da
atencdo € muito relevante e esta relacionada ao significado da tarefa que o sujeito
executa e o lugar que esta ocupa em sua vida. Smirnov e Gonobolin (1969, p.
183%) destacam que “[...] Cuanto mas importante es la tarea, mas clara su
significacion y mas fuerte el deseo de afectuarla, mas llama la atencion todo
aquello que es indispensable para llevarla a cabo”. Os autores chamam a atengao
para que o professor observe o tempo destinado ao contetdo a ser ensinado as
criangas e recomendam que o conteldo seja trabalhado de forma sequencial e
sem presa; caso contrario, a fadiga, gerando sobrecargas no processo de
atencdo, pode dificultar ou impedir o raciocinio e, por consequéncia, o
aprendizado. Por outro lado, o ritmo muito lento no processo de ensino também
pode ser fator de desvios da atencgéo, evidenciando, portanto, a necessidade de
dosar a quantidade e o ritmo do trabalho, de acordo com a complexidade que o
envolve, sem deixar de levar em conta a idade e as diferengas individuais, uma
vez que, no ambiente escolar, ndo ha homogeneidade. Os autores sugerem,
como estratégia para assegurar ao maximo a atencdo na realizacdo de atividades
escolares, destacar as partes mais importantes do conteddo e suas possiveis
vinculagbes (os conteudos j& conhecidos e os novos). S&o meios que podem
render a atencdo do aluno, dando sentido e significado ao que foi estudado e
promovendo a qualidade da atencéo ao contetudo ora ensinado.

A aquisicdo da linguagem também afeta os processos da memoria, pois
permite ao homem desvincular-se de sua experiéncia imediata, além de
assegurar-lne a capacidade de perceber mudancas em relagdo a situagdes
passadas; assim, pode perceber e agir no presente com perspectiva do futuro.
Essa triade embasa outra fungdo importante no desenvolvimento das funcdes
psicolégicas: a memdria. Esta permite a crianga transitar no campo perceptivo,

“

tanto para adiante como para tras. Vigotski (2000a, p. 48) destaca que “a

memoria ndo somente torna disponiveis fragmentos do passado, como também

z Traducdo nossa: “[...] quanto mais importante é a tarefa, mais claro o seu significado e mais forte o desejo de efetua-la,
mais chama a ateng&o tudo que é indispensavel para realiza-la” (SMIRNOV e GONOBOLIN, 1969, p. 183).
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transforma-se num novo método de unir ‘elementos da experiéncia passada com
0 presente™.

As complexas formas de pensamento abstrato sdo desenvolvidas e
generalizadas somente no ambito das mediac¢des sociais, sendo que a linguagem
tem participacdo decisiva. O aparecimento dessas formas garante a passagem do
‘sensorial ao racional’ que, na viséo filoséfica do materialismo dialético, configura-
se como um salto muito importante. A linguagem cria e modifica os processos da
memodria humana. Por meio do discurso, possibilita reter e ampliar todas as
informagOes recebidas, reportar-se ao passado, selecionando nele o que
considera mais importante, de forma consciente. O surgimento da linguagem
desempenha relevantes transformagdes no campo emocional, elevando os
processos psiquicos a um novo patamar (LURIA, 1991b).

A memoria, como as demais capacidades psiquicas, ndo se apresenta no
interior do individuo de maneira isolada, mas em comunh&o com o meio e com as
outras capacidades, tais como: o raciocinio, a percep¢do, a atencdo, 0s
sentimentos, dentre outras. Ela se forma no meio social, por conta da interagao
dos individuos entre si e destes com a realidade objetiva.

Luria (1991b, p. 39) explica que o estudo das leis da memadria humana tem
sido de grande relevancia dentro da ciéncia psicoldgica: [...] “entendemos por
memoria, o registro, a conservacao e a reproducdo dos vestigios da experiéncia
anterior” que, segundo o autor, confere ao homem a possibilidade de acumular
informacdes e operar com os vestigios da experiéncia passada, mesmo depois do
desaparecimento dos fendmenos que provocaram tais vestigios. Na &rea da
memoria, atuam as emocdes e as percepc¢des, como reforcadores dos processos
motores e da experiéncia intelectual.

De acordo com Sokolov (1969, p. 201)%, “[...] La base fisiolégica de la
reproduccion es la actualizacion de las conexiones temporales formadas com

anterioridad™. Assim, para que o individuo se recorde de algo, é preciso que o
tenha fixado na memdria e formado conexdes temporais concretas capazes de

atualizar-se no futuro. O fato de recordarmos ou reconhecermos o que

2 Tradugéo nossa . “ A base fisiolégica da reproducéo é a atualizagao das conexdes temporais formadas anteriormente”

(SOKOLOV, 1969, p. 201).
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percebemos no meio circundante implica dizer que estes fatores sédo processos
de memodria.

O desenvolvimento da memdria passa por um periodo de transigdo, ou
seja, de uma forma natural para formas culturais. Essa transicdo pode ser

observada desde os povos primitivos, quando:

[...] deixaram de apoiar-se na simples fun¢éo natural da memaria
[...]. O homem primitivo, que tinha que lembrar a quantidade de
animais do rebanho ou de medidas de graos, ao invés de fazé-lo
de um modo natural, inventou os entalhes. Utilizava-os para
marcar a quantidade necessaria e atingia dois objetivos
simultaneamente: com o emprego desse método primitivo, era
capaz de lembrar-se do material necessario com mais seguranca
do que pelo modo natural e, ao mesmo tempo, aliviava sua
memoéria natural de uma carga supérflua (VYGOTSKY; LURIA,
1996, p. 186).

O homem primitivo, que elaborou o préprio sistema de memorizagéo, se
diferencia da crianga porque, em seu desenvolvimento, esta se apropria de
sistemas ja existentes em seu meio que a ajudam a lembrar, cabendo-lhe
interioriza-los e aprender a empregéa-los em fung@o das novas necessidades que
vao se pondo. Pela interacdo social, a crianca se apropria desses sistemas,
fazendo uso dos mesmos e ocorre, entdo, a transformagcéo dos seus processos
naturais para formas culturais de memoria.

A memoéria, como as demais fungbes psiquicas, ndo se apresenta no
interior do individuo de maneira isolada, mas em comunh&o com 0 meio e com as
outras fungdes, tais como: o raciocinio, a percep¢ao, a atengdo, 0s sentimentos,
dentre outras. Ela se forma no meio social, por conta da interacdo dos individuos
entre si e destes com a realidade objetiva.

A memodria é parte da subjetividade humana e se configura em uma fungéo
socioindividual, ou seja, desenvolve-se como propriedade dos homens que vivem
em um determinado tempo e cultura. Nao se desenvolve em cada sujeito com a
mesma plasticidade, profundidade e amplitude, pois tais caracteristicas
dependem sempre das condi¢gdes socioculturais.

Para a crianga muito pequena, pensar significa lembrar; nela, o contetdo
do ato de pensar é determinado pelas suas lembrancgas concretas, ndo possuindo

carater de abstracdo. Isso significa dizer que essas duas funcdes, na fase inicial
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da vida, estdo intimamente ligadas. Na crianca mais velha, o ato de pensar
assume caréater de atividade cognitiva, dependendo da sua memodria. Mais tarde,
no final da infancia, ha uma inverséo no curso do desenvolvimento das relacfes
interfuncionais que envolve a memodria, de modo que lembrar significa pensar e
pensar implica abstracdo. O desenvolvimento da memoria, segundo os autores,
deve ser estudado, observando-se as mudancas que ocorrem na sua relagdo com
as demais fun¢bes e ndo somente as que ocorrem no préprio sistema de
memoria. A utilizacdo de objetos externos para ajudar o sujeito a lembrar de algo
significa que esta construindo o seu processo de memorizagdo; com isso, a
lembrancga passa a ser uma atividade externa. No processo de desenvolvimento
da memdria humana, ressalta-se que, inicialmente, algo é lembrado e, sob a
forma superior de comportamento, os seres humanos lembram de alguma coisa.
A linguagem em suas variadas facetas possibilita o aparecimento da imaginagéo,
processo inexistente na vida animal, servindo de base a criagcdo orientada e

dirigida cujo estudo comp&e uma area especial da Psicologia.

A verdadeira esséncia da memoéria humana esta no fato de os
seres humanos serem capazes de lembrar ativamente com a
ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a caracteristica basica do
comportamento humano em geral é que os proprios homens
influenciaram sua relagcdo com o ambiente e, através desse
ambiente, pessoalmente modificam seu comportamento,
colocando-o sob seu controle (VIGOTSKI, 2000a, p. 68).

Com a proposicdo acima o autor evidencia a importancia dos signos como
instrumento da meméria capaz de influenciar e controlar no ambiente interacional
0 comportamento do sujeito.

Sokolov (1969) observa que o desenvolvimento da memoéria tem sua
génese juntamente com os primeiros reflexos condicionados (movimento da
cabeca, de succdo ao mamar), associados a um conjunto de estimulos tateis e
vestibulares. A percepgdo visual e, com ela, a memoria vdo se desenvolvendo
aos poucos e continuamente. Esse autor comenta que até os trés anos a memoria
ainda é involuntaria, ou seja, sem um fim determinado, exceto casos raros ou
ligados a emocdes muito fortes. Na idade pré-escolar, as criangas, em meédia,

passam a fixar contetdos, imagens e acontecimentos de forma voluntéria. Essa
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conquista depende do seu desenvolvimento nessa idade, dos sistemas de sinais
aprendidos e da fungédo que estes passam a desempenhar na regulacdo do
comportamento da criangca, 0 que promove nela novas capacidades e novos
niveis de desenvolvimento.

Luria (1991b, p. 67) afirma que “a memoria verbal € a modalidade mais
completa e mais elevada de memdria especificamente humana”. Assim, a palavra
ndo cumpre so a funcdo de nomear objetos ou de passar informagdes, pois é por
meio do sistema verbal que o sujeito recebe uma quantidade significativa de
conhecimentos que se fixam em sua memoria. A memoria verbal € denominada
“associativa”, pois sempre provoca reagfes em cadeia e nunca isoladas do cortex
cerebral. Toda a complexidade que envolve o processo de formagéo psiquica
surge no plano social (interpsiquico), devido a atividade produtiva. Torna-se
individual (intrapsiquico) por meio das interagées — em que a linguagem é o fator
preponderante — e, pela mesma via, socializa-se. Por fim, todas as demais
funcdes psicoldgicas superiores séo individuais porque sdo sociais e passam de
um ambito a outro, gragas a mediagcéo estabelecida entre pessoas e objetos, mas,
especialmente, entre pessoas.

Sokolov (1969) contribui com esta abordagem, enfatizando que a memaria
€ a lembranca de imagens de objetos e de fatos reais, sendo que ocorre pelo
estimulo e pela necessidade em determinadas condicbes e se processa por
lembrangas e reconhecimentos. O reconhecimento ocorre por meio de conexdes
anteriores que se atualizam pela influencia de um determinado estimulo. A
lembranga ocorre quando as conexdes anteriores se estabelecem sem essa
influéncia.

O desenvolvimento da memdria tem seu inicio com os primeiros reflexos
condicionados, quando, por exemplo, a crianga movimenta a cabega, ao ser
colocada para mamar. Esses movimentos, associados a um conjunto de outros
estimulos tateis e vestibulares repetidos com frequéncia e regularidade, fazem
com que, aos poucos, a percepcao visual e, com ela, a memoria se desenvolvam,
0 que confere ao bebé de aproximadamente cinco/seis meses a capacidade de
reconhecer as pessoas mais proximas, como sua mée (ou quem cuida dela) no

momento em que a Vé ou ouve sua voz, assim como 0s objetos que a rodeiam;
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neste caso, sorri e empreende a tentativa de pegéa-los, fazendo movimentos com
as maos.

Por volta de um ano, sao visiveis os sinais de reconhecimentos primitivos.
No segundo ano, ja se aumentou o circulo de objetos e pessoas, de modo que a
crianga reconhece aqueles objetos e pessoas que lhe s&o mais familiares, mesmo
apds algumas semanas ou alguns meses (STERN apud RUBINSTEIN, 1973b).
Aos trés anos, a capacidade de reconhecer abarca impressdes variadas e Unicas,
principalmente quando estdo associadas as expressas situa¢cdes emocionais.

Concomitantemente ao desenvolvimento do reconhecimento, surge o
processo de recordagédo que Sokolov (1969) afirma ser a capacidade claramente
observada em criangas de aproximadamente um ano de idade que, ao se
lembrarem de um objeto conhecido, comeg¢am a procura-lo com o olhar, voltando
a cabeca em diregdo ao lugar em que habitualmente o objeto se encontra. O
processo de recordagéo torna-se mais completo e determinado quando a crianga
adquire a fala, pois a linguagem atua como refor¢cadora de conexdes ja existentes,
ao mesmo tempo em que promove outras. Esse autor comenta que, no processo
de aquisicdo da memodria, periodo que antecede os trés ou quatro primeiros anos
de vida, via de regra, os objetos ndo sdo lembrados posteriormente, devido a
incapacidade do seu sistema, exceto em casos raros ou que estejam ligados a
emocdes muito fortes. Nesse periodo, a memdria € involuntéria, isto €, sem um
fim determinado, pois ndo ha, na crianga de aproximadamente trés anos, a
intencéo de fixar algo para recordé-lo depois. S&o fixados na sua memaria apenas
0S eventos que estdo relacionados a sua necessidade ou aos seus interesses
imediatos, ou, ainda, que possuem significados para ela naquele momento e
contenham uma forte caracteristica emocional. Esta é a primeira forma de
memoria de fixagdo: “se fija mejor aquello que ‘tiene un significado importante
para la vida’, aquello que esté relacionado con los intereses y las necesidades del
sujeto, con las tareas y fines de su actividad” (SOKOLOV, 1969, p. 205)%. Isso
mostra que a memoria de fixagdo apresenta um carater seletivo e esté delimitada

por uma atitude voltada ao meio, a realidade externa.

= Traducdo nossa: “Se fixa melhor aquilo que tem um significado importante para a vida, aquilo que esta relacionado com
os interesses e as necessidades do sujeito, com as tarefas e fins de sua necessidade” (SOKOLOV, 1969, p. 205).
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Jé na idade pré-escolar, o autor explica as criangas, em média, passam a
fixar contetdos, imagens, acontecimentos de forma voluntéria, sendo que essa
conquista vai depender do desenvolvimento que a crianga tem nessa idade, dos
sistemas de sinais aprendidos e da fungédo que estes passam a ter na regulacéo
do comportamento da crianga, o que promove nela novas capacidades e novos
niveis de desenvolvimento. Na crianga, a fixagdo da memoria se da melhor
guando os eventos ocorrem associados a sua atividade vital — a brincadeira, o
jogo. Neste caso, a memoria voluntaria pode ter seu desenvolvimento favorecido,
pois a pratica do jogo facilita o incremento da memodria.

Existe a idéia de que, para se fixar algo na memdria, é imprescindivel a
compreensdo, mas esta, por si s6, ndo conduz a fixacdo exata e completa. Além
de compreender um determinado contetdo, € necessério repeti-lo sem grandes
intervalos, para que se abra a possibilidade, nessa repeticdo, de se fazer
comparagdes mais detalhadas de certos objetos ou fendmenos com outros
semelhantes, bem como classifica-los e generaliza-los. Assim realizadas, as
conexdes temporais decorrentes dessa atividade provocadora e variada serao
diferenciadas, podendo, inclusive, formar novos sistemas de conexdes, fazendo
com que a memorizacdo seja mais consciente, refletida. Para a eficacia e
concretude dessas conexdes, é necessario que se estabelecam, com a crianga,
relacdes entre 0 que se ensina e a vida em sociedade, isto €, 0 modo de ser dos
homens. O contetudo ndo pode ser apresentado e estudado como um construto
abstrato referente a algo que ndo se modifica de uma cultura para outra, de um
tempo para outro.

A memoéria infantil €, pois, caracterizada por ser do tipo objetivo,
fotografico. Em vista disso, os desenhos e os objetos sdo melhor fixados na
memoria do que as palavras. As manifestacdes verbais tendem a ser gravadas
com mais facilidade, quando apresentadas sob a forma de contos, de descrigdes
emocionais e representativas. Dessa forma, conceitos abstratos que se mostram
em um sentido explicito sdo melhor fixados na memdria, pois as criangas, por
estarem com suas capacidades intelectuais em desenvolvimento, ainda né&o
possuem, em sua maioria, conceitos gerais de memoria. Ao invés disso, baseiam-
se na percepgdo das relacdes concretas entre os objetos. A memoria verbal se

desenvolve concomitantemente a apreensdo da linguagem, dando forma a
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memoria l6gica, em fung@o dos estimulos imediatos e dos objetos (SOKOLOV,
1969).

Em suma, Luria (1991b), Vigotski (1987, 2000a) e Rubinstein (1973b),
dentre outros, explicam que a crianga comeca a fixar imagens e sons desde o
inicio da interagcdo com o meio. O desenvolvimento da memoria € qualitativa e
quantitativamente potencializado com a internalizagdo da linguagem e do
conhecimento que ela veicula. A medida que a crianga vai ampliando seu
vocabulario, o nimero de conexdes e seu grau de sistematizacdo também se
ampliam extraordinariamente e, com eles, a qualidade do pensamento. As
impressoes ja internalizadas se ligam as impressdes exteriores e se fixam melhor
na memoria, tornando-a mais rica, mais capaz, mais racional. Na crianca, a
memoria racional comeca a se fixar quando inicia a linguagem e se aperfeicoa e
se desenvolve junto com a linguagem a medida que enriquece suas experiéncias
(SMIRNQV, 1969).

A intercomunicacdo adulto/crianga ocorre por meio da linguagem e €
considerada de essencial relevancia para a constituicdo dos processos mentais
da crianca. Esse instrumento psicolégico, ao reorganizar a atividade mental,
aperfeicoa os reflexos e suscita novas formas de atencdo, de memoria, de
imaginagéo, de pensamento, de agéo e de outras funcdes. Além do seu papel de
indicacdo dos objetos existentes no mundo exterior, possibilita a abstragéo, o
isolamento e a generalizagéo dos sinais captados exteriormente, relacionando-os
com determinadas categorias. Essa sistematizacdo confere importancia a
linguagem, para a formagcdo e o desenvolvimento dos processos mentais
superiores na crianca.

Palangana (1995) comenta que o valor da linguagem tem sido
demonstrado em diferentes é&reas do conhecimento, destacando-se como
elemento fundamental no campo do psiquismo, ou seja, funciona como base que
d& sustentagdo a todos o0s processos mentais. Estes, por sua vez, ndo funcionam
isoladamente, mas essencialmente em sintonia uns com os outros e, da mesma
forma que as funcdes, transformam-se na inter-relacdo nelas estabelecida. A
linguagem veiculada pelo adulto carrega a experiéncia acumulada por muitas
geragOes e interfere no processo de desenvolvimento da crianga desde os

primeiros meses de vida. Quando o adulto mostra, nomeia, aponta caracteristicas,
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pontua relacdes e associagdes entre objetos e coisas, aciona na crianga um
complexo de sistemas e conexdes do cortex cerebral que, gradativamente, se
converte em poderosa ferramenta de analise e sintese da percepcao,
possibilitando formas de reflexdo que, sozinha, a crian¢ga nédo seria capaz de
realizar. Na acgdo interativa com as outras pessoas e com 0s objetos fisicos, a
crianga apropria-se dos saberes acumulados pela humanidade e inicia o0 processo
de formagdo de conceitos que, certamente, ir4 influir no seu desenvolvimento
intelectual.

Tuleski (2002) complementa essa discusséo, ao afirmar que o advento da
linguagem imprime um salto qualitativo no desenvolvimento da crianga, no sentido
de superacgéo dos fatores biologicos. A partir das interagfes, a crianca é inserida
na cultura e, gradativamente, vai abandonando os tragos caracteristicos da
percepgao. Assim, o modo de pensar infantil desenvolve-se em dire¢cédo ao que a
vida social |he ensina, redimensionando qualitativamente todas as funcdes
(percepgcdo, memoria, atencdo, imaginacdo, dentre outras), por conta dos
significados que a linguagem possibilita. As fun¢des psicoldgicas elementares vao
se alterando, se requalificando internamente, assumindo carater diferenciado
entre si provocado pelo meio externo e alcangando patamares superiores, sendo
que o individuo passa a ser controlado por elas e também a controla-las
gradualmente e de forma consciente.

Entendemos que as categorias discutidas s@o deveras importantes e
necessarias, para compreendermos como ocorre o processo de formagéo e de
desenvolvimento da linguagem na crian¢ca desde os primeiros meses de vida.
Todo aprendizado, desde o inicio de sua existéncia, € mediado pelo adulto,
especialmente por meio de complexas relagbes travadas entre parceiros, no
confronto de idéias. Na Educacéo Infantil, o professor € o agente que orienta a
aprendizagem da crianga; por isso, € necessario que tenha claro seu papel de
mediador, uma vez que ser mediador implica também ter dominio do
conhecimento em questdo, como premissa para a aquisicdo de conhecimentos
pelos alunos. A forma como as atividades s&o sistematizadas e por meio da
linguagem mediadas podem interferir e dar mais qualidade a relacéo
professor/aluno e, por consequiéncia, ao processo de ensino e aprendizagem da

crianga na Educacéo Infantil. Vigotski (2000a) enfatiza que dentro da instituicao
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educacional a énfase na praxis pedagogica deve ser dada a mediacdo e a
linguagem. Essa diade no processo de ensino € confirmada pelos estudiosos
dessa teoria, como instrumentos-chave capazes de possibilitar a apropriagéo pela
crianca dos legados historicamente acumulados, com perspectivas ao

desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.
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5 MEDIAGAO DOCENTE: A LINGUAGEM UTILIZADA PELOS PROFESSORES

No presente capitulo, apresentamos a pesquisa de campo realizada em
salas de Pré-l de trés Centros de Educacéo Infantil (CEMEI) do Municipio de
Maringé-Parand, no periodo de agosto a dezembro de 2005.

Esta investigacdo faz parte de um grupo de pesquisa ja aprovado pelo
Comité de Etica da Universidade Estadual de Maringa-Parana e denominado
“Desenvolvimento, Aprendizagem e Educac&o”. Para que a pesquisa fosse
efetivada, foi solicitada a autorizacdo da Secretaria de Educacdo do Municipio,
para se obter acesso aos CMEIs. Foi-nos fornecida pela referida secretaria uma
relacdo dos centros que poderiam nos receber e, dessa listagem, optamos por
trés: um deles localizado em um bairro periférico da cidade; o outro, em uma
regido mais préxima do centro; e o terceiro CMEI, em uma zona bem mais central.

O objetivo estabelecido foi o de identificar e analisar as situagcfes
interacionais mediadas pela linguagem dos professores. Para isto, elaboramos
um instrumento que nos permitisse destacar, das interagdes estabelecidas em
sala de aula, elementos que evidenciassem a contribuicdo da linguagem docente
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que se encontravam sob
sua orientagdo. As observagdes foram realizadas com o intuito de responder as
seguintes questdes: A linguagem intencional e consciente do professor pode
contribuir para a formagéo das fun¢des psicologicas superiores da crianga? Que
tipo de formagédo perpassa o professor para a organizagdo do ensino junto aos
alunos ?

Frente a estas questdes, procuramos verificar se nossa hipétese poderia
ser comprovada, qual seja, se na relagdo estabelecida com as criangcas da
educacgéo infantil a linguagem planejada, clara e, ao mesmo tempo, afetuosa do
professor tem uma contribuicdo impar para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas dos alunos.

Ao optarmos pela pesquisa qualitativa, procuramos levar em conta o

contexto social, isto é, os elementos presentes na realidade objetivada para
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investigar os fatos e deles abstrair os significados, apreendé-los e analisa-los a
luz do referencial adotado. Por meio de reflexdes e do registro desses fatos,
procuramos compreender as atitudes e relacdes estabelecidas em sala de aula.
Enfim, como sugere Triviios (1987), ao observar, focalizamos questdes
especificas, abstraidas de um conjunto de elementos, de fatores e/ou de fatos,

em que nossa atencao se volta para as caracteristicas que os compdem.

Observar um fendmeno social significa, em primeiro lugar, que
determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido
abstratamente separado de seu contexto para que, em sua
dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades,
significados, relacdes etc. (TRIVINOS,1987, p. 153).

Essa metodologia nos possibilitou aprofundar a analise da realidade
investigada, apontar contradi¢cdes, dinamismos e relagdes no decorrer da praxis
observada. A reflexdo baseada nos dados permitiu-nos verificar se, na relagao
estabelecida entre professor e alunos, a linguagem utilizada para a orientagdo e
aplicacéo das atividades pedagdgicas pode ou nédo incidir no desenvolvimento de
habilidades na crianca e ampliar ou prejudicar o processo de formagédo e de
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, especialmente da
percepgao.

Dessa forma, o que procuramos apreender, nas mediagbes dos
professores em situagdo de ensino, foram os significados, os sentidos e os
elementos considerados constitutivos da comunicagdo. Em outras palavras,
buscamos compreender o uso que o docente faz dos signos, com vistas a
formacéo das capacidades e das fung6es psiquicas.

Observamos cada uma das salas de Pré-l por cerca de 40 horas, com
frequéncia alternada de trés a quatro horas diaria, conforme as condi¢des
disponibilizadas pelas coordenagdes de cada centro. A identidade dos centros,
dos professores e das criangas foi omitida neste estudo por razdes éticas. Nas
andlises apresentadas, as unidades escolares foram identificadas da seguinte
maneira: Centro F, Centro P e Centro R. Os professores, por seu turno, foram
designados como: Professor A, Professor B e Professor C.

Na observacéo e no registro da mediagéo docente (vide quadro 1), demos

especial atencdo a linguagem do professor, a partir da andlise das seguintes
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categorias: 1) Clareza da linguagem; 2) Riqueza de vocabulério; 3)
Intencionalidade; 4) Ampliacdo do conhecimento; 5) Afetividade; 6)
Estabelecimento de relacdes; e 7) Atribuicdo de significados.

A analise das observagfes obedeceu a tais categorias, com o proposito de
direcionar nosso olhar e evitar que nos perdéssemos nos meandros que
envolvem as complexas e variadas relagdes existentes no processo educativo.

As categorias acima foram pensadas com o0 objetivo de abstrair da
linguagem docente alguns dos elementos que podem contribuir no processo de

desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, em especial da percepgéo.

QUADRO 1 - Sistematizagcdo das informacdes coletadas nas salas de

Educacéao Infantil na linguagem utilizada pelo professor.

Ano 2005

categorias Dias Observados

Clareza

Riqueza de
vocabulério

Intencionalidade

Ampliacdo do
conhecimento
Afetividade

Estabelecimento
de relacdes
Atribuicéo de

significados
Legenda: Constantemente + As vezes @ Raramente <

Estabelecemos, ainda, um outro quadro (vide quadro 2) para melhor
identificar funcgdes, tais como: 1) Desenvolvimento da percepgdo: visual, auditiva,
tatil, espaco-temporal; 2) Focalizagdo da atengéo; 3) Memodria; 4) Auto-regulacdo

e 5) Estimulo da generalizag&o e abstracao.
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QUADRO 2 - Sistematizagdo das func¢des estimuladas nos alunos por meio
da linguagem utilizada pelo professor ao desenvolver as atividades

pedagdgicas.

Ano/2005
Hablllgades Dias Observados
Funcdes
P Visual
E
R Auditiva
C
E Tatil
P
C Espaco-
A temporal
(@)
Atencéo
Memoria
Auto-Regulacéo
Generalizacéo e
Abstracao
Legenda: Constantemente + As vezes @ Raramente <

5.1 Explicitando as categorias

Na andlise da linguagem expressa pelo professor, procuramos identificar
0s elementos que consideramos importantes para o0 processo de ensino-

aprendizagem e as habilidades estimuladas nos alunos pelo professor.

Elementos presentes na linguagem docente

(1) Clareza da linguagem: a linguagem utilizada pelo professor junto ao aluno,

ou seja, a objetividade, o ritmo, a entonacgéo e a inflexdo da voz que, combinados
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as expressoes corporais, ajudam para que as explicacdes e orienta¢des fluam de

forma compreensivel e desafiadora.

(2) Rigueza de vocabulario: a apresentagdo, sempre que possivel, de novos
vocébulos, com o propdsito de enriquecer e ampliar a qualidade do contetdo e o
repertorio linglistico do aluno. Utilizacdo das normas e regras gramaticais

proprias da lingua.

(3) Intencionalidade: estabelecimento e explicitagdo dos objetivos a serem
alcancados, ao sistematizar o conteddo e desenvolvé-lo no decorrer das
atividades. O professor se propde a ensinar e auxiliar o aluno a ir além de seu
nivel de desenvolvimento real, buscando certo equilibrio, isto €, nem muito além
ou aquém de suas condi¢Bes de aprendizagem. Apresenta, ainda, sensibilidade
para perceber o grau de reciprocidade de seus alunos e para mudar de estratégia

na conducao do trabalho, se necessério.

(4) Ampliagdo do conhecimento: organizacdo do conteudo, lancando méo de
conhecimentos prévios dos alunos para auxilia-los a estabelecer significados,
relagfes e estratégias, tais como: perguntas, experiéncias, buscas e observagdes
conduzidas de tal forma que possibilitem avancos e aprofundamento do saber

apreendido.

(5) Afetividade: demonstracdo de interesse e de satisfagdo pelo envolvimento
dos alunos nas atividades, mediante a utilizacdo de expressdes de elogios e de
valorizagé@o de condutas que evidenciem o interesse, a curiosidade e o empenho
das criancas. Mostrar-se disponivel ao aluno e, ao mesmo tempo, manifestar
firmeza nas intervengbes para, no momento oportuno, retomar 0s propodsitos
quando ndo houver correspondéncia ao que foi objetivado. Implica também
asseverar a disciplina, a ordem, o sentimento de seguranca, enfim, as condigdes
necessarias e imprescindiveis ao aprendizado. A afetividade se constitui em um
sentimento poderoso, pois, ao produzir interesse e simpatia pelos contetdos

estudados, contribui para sua internalizagéo.
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(6) Atribuicao de significado: constitui a forma como o contetido é mediado pelo
professor, ao provocar um motivo para conhecer o novo e ao torna-lo relevante
para o aluno e, por conseguinte, desencadear o empenho em captar os sentidos,
os significados dos objetos e acontecimentos da realidade estudada. Em outras
palavras, trata-se da transmisséo de valores, crengas, conhecimentos, tanto os
das geragdes passadas como aqueles encontrados no cotidiano, interligando-os.
Sem esses elementos inseridos no contetdo, a praxis pode se tornar inécua para

0 aprendiz.

(7) Estabelecimento de relagdes: refere-se a forma como o professor orienta as
atividades e estabelece ligagOes entre o ensinado, as vivéncias anteriores e 0
cotidiano da crianga. Propiciar ao aprendiz encorajamento para a formacao do
pensamento de reflexdo, em relacdo ao que esta subjacente ao contetudo e a

situacao.

Capacidades e fungdes estimuladas nos alunos

Nas situacOes de sala de aula, procuramos observar se o professor, ao

desenvolver as atividades, procurava intencionalmente estimular na crianga:

(1) Desenvolvimento da percepcgédo: fungdo intelectiva que, por meio da
linguagem e de diferentes experiéncias, possibilita a aprendizagem do
conhecimento contido em instrumentos fisicos e simbdlicos. Seu desenvolvimento
auxilia a crianca a distinguir, comparar, selecionar imagens e diferenciar
caracteristicas dos objetos, como sons, temperatura, distancia e altura,

estabelecendo rela¢bes entre 0s mesmos.

(2) Focalizagdo da atencéo: na relagdo estabelecida com os alunos, o mestre
cria as condigBes possiveis para que a crianca perceba e capte os estimulos
provenientes do meio ambiente, distinguindo aquele que o professor selecionou
com determinado objetivo, permitindo-lhe ampliar a atencao voluntaria. Em outras
palavras, ajuda o aluno a adquirir, gradativamente, um comportamento

intencional, consciente e seletivo.
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(3) Desenvolvimento da memodria: caracteriza-se pela mediagdo capaz de
promover e ampliar a internalizag&o verbal, a consciéncia de estimulos, auxiliando
a crianga a criar mecanismos para lembrar, reconhecer e organizar as

informagdes obtidas.

(4) Auto-regulacédo: a comunicacédo estabelecida no contexto escolar por meio
das diferentes formas de linguagem incide na internalizagdo dos elementos
culturais captados da realidade. Estes, por sua vez, permitem a crianca a
aquisicdo da capacidade de dominar os préoprios impulsos, comportamento e

emocdes.

(5) Generalizacao/Abstracéo: configura-se como o desenvolvimento da
capacidade de utilizar o que foi aprendido em situagdes diferentes ou similares e
estabelecer relagdes entre as necessidades imediatas e outras necessidades,

com vistas a expansao do conhecimento e da compreensdo de mundo.

5.2 Da Pesquisa de Campo

Para a realizacdo da investigagdo de campo nos CMEIs, sistematizamos
informacdes a respeito das politicas empreendidas para Educacéo Infantil no
municipio, dos Centros, dos professores e dos respectivos alunos. Na sequéncia,
referimo-nos aos centros, explicitando as caracteristicas e rotinas especificas de
cada um deles e discutimos, em especial, a linguagem utilizada pelos
professores. A pesquisa foi realizada em trés Centros de Educagdo Infantil
existentes no municipio de Maringa.

Silva (2006)* nos relata que, no Municipio de Maringa, os
estabelecimentos de ensino destinados para essa faixa etaria e formados por

unidades escolares municipais, ndo governamentais ou conveniadas chamadas

% As informagdes mencionadas foram obtidas pela autora nos arquivos da Secretaria da Educacéo de Maringd-PR, na
Diretoria de Ensino e na Geréncia de Educacéo Infantil, em 06/12/2004.
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creches, estavam sob orientagdo da Fundacdo de Desenvolvimento Social e
Cidadania de Maringa (FUNDESC) até o ano de 2000. A partir dessa data, por
exigéncia da LDB, essas creches e pré-escolas passaram a ser gerenciadas
parcialmente pela Secretaria da Educacdo do Municipio (SEDUC), recebendo a
denominacéao de Centros Municipais de Educagéo Infantil.

No ano seguinte, a SEDUC assume o0 gerenciamento de todas as
instituicbes, passando a denominar as municipais como Centros Municipais de
Educacéo Infantili (CMEIS) e as demais (filantrépicas ou conveniadas) como
Centros de Educagéo Infantil (CEIS).

Em 2002, frente & demanda por vagas, o poder publico municipal, no intuito
de amenizé-la, investiu na ampliacdo e reforma de duas pré-escolas e na
construgéo de dois centros. O numero de criangas matriculadas até esse ano era
7.152 (sete mil cento e cinquenta e duas).

Entre 2001 e 2004, a Prefeitura Municipal investiu na reforma e ampliacado
de outros 20 (vinte) centros e construiu 13 (treze), aumentando a oferta para
2.124 (duas mil cento e vinte quatro) vagas. No mesmo periodo, a Secretaria da
Educacdo do municipio estabelece politicas de ampliacdo da rede e na
capacitacdo de profissionais ligados a secretaria, 0s quais passaram a participar
do j& existente Projeto de atualizagdo dos Profissionais da Educacéo.
Concomitantemente, ocorre a contratagdo por concurso publico de profissionais
(professores, supervisores, atendentes, auxiliares de creche e de servigos gerais),
elevando de 763 (setecentos e sessenta e trés) para 1.269 (mil, duzentos e
sessenta e nove) funcionarios, sendo que o nimero de criangas atendidas elevou-
se para 7.934 (sete mil novecentos e trinta e quatro) (SILVA, 2006).

A autora comenta que, apesar dos esforcos da Secretaria de Educagao
para ampliar o atendimento publico desse segmento escolar assumindo
responsabilidades sobre eles, com a preocupac¢éo de afastar o caréter filantropico
de cunho assistencialista, foi preciso manter a presenca da iniciativa privada nos
centros ndo governamentais ou conveniados, como forma de amenizar os gastos
publicos e diminuir a lista de criancas que necessitavam de vagas.

Simultaneamente ao plano de acdo esbocado, a referida Secretaria investiu
na capacitagdo de seus servidores. A preocupagdo inicial foi com a formagao de

uma equipe de coordenagdo pedagodgica para assessorar as instituicbes de
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Educacéo Infantil. A partir de entdo, as mesmas passaram a ser orientadas, com
base nos principios que norteavam aqueles comuns a Rede Municipal de Ensino
em Maring4, conforme os Pressupostos e Principios da Proposta Pedagdgica das
Escolas Municipais. Estes estabeleciam as seguintes finalidades: escola publica
de qualidade; democratizagdo da educagcdo com a possibilidade de acesso e
permanéncia do aluno na escola; a democratizagado do conhecimento e da gestao.
Tais principios objetivavam articular a acdo dos profissionais dos centros,
especialmente a dos professores, com a diade cuidar e educar, como forma de
qualificar o atendimento, incluindo esse segmento de ensino no sistema
educacional sob geréncia do governo municipal.

A meta democratizagdo da gestdo foi implementada e efetivada pelas
politicas de educag&o do municipio entre os anos 2002 e 2004, a implantagédo de
eleicdo para diretores nos centros foi feita em 2001 e a criagdo do Conselho de
Centro se deu em 2002. Em 2003, foi escrito o regimento escolar e elaborado o
Projeto Politico-Pedagogico para a Educacdo Infantil, cujo registro se deu em
2004, com a denominacgéo de Proposta Curricular da Educagéo Infantil. Nesse
documento, Silva (2006, p. 100) nos informa, em linhas gerais, as proposicdes
que contemplam o seu teor: “[...] apresenta concepcdes, principios, diretrizes,
conteudos, metodologias e acbes norteadoras do trabalho pedagégico nos
centros de educacgédo infantii da Rede Municipal de Ensino”. Essas diretrizes
objetivavam encontrar possibilidades de interferéncia na realidade.

Os contatos iniciais com os Centros investigados foram realizados na
primeira quinzena do més de agosto/2005, para explicar o objetivo do estudo e
solicitar permissdo para realizar as observagfes, as quais se estenderam até
meados de dezembro do mesmo ano. A anuéncia dos pais foi solicitada e
formalizada nos termos de consentimento.

No centro F, a professora A trabalhava no periodo da manha, a tarde
lecionava na 3.2 série do ensino fundamental em uma escola estadual e a noite
atuava com alfabetizagdo de adultos em outra instituicdo de ensino. Sua formacéao
académica em nivel superior € incompleta. O centro em que atuava atendia,
normalmente, cerca de duzentas criancas na faixa etaria compreendida entre zero
e seis anos, sendo que, na sala observada, estavam matriculadas trinta e duas

criangas com idades entre trés anos e seis meses e quatro anos e 0ito meses.
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A professora B exercia suas atividades no centro P no periodo da manh3,
mais especificamente entre 7h e 13h, perfazendo um total de seis horas diarias.
Trabalhava na educacéo infantil hé vinte anos e possuia formacdo académica de
nivel médio. O Centro P, na época, prestava atendimento a cerca de setenta
criancas com idades entre trés e seis anos. Na sala observada, estavam
matriculadas 20 crian¢cas com idade entre trés anos e dez meses e quatro anos e
sete meses.

A Professora C é aposentada em um padrdo escolar, j4 foi coordenadora
em Centro de Educacéo Infantil e, no periodo observado, atuava em sala de Pré-
1. E formada em Pedagogia e trabalhava no periodo da manha no Centro R. Esse
centro atendia cerca de trezentas e dez criangas com idades de zero a seis anos.
Na sala observada, estavam matriculados trinta e dois alunos com idades entre
trés anos e onze meses e quatro anos e nove meses. No quadro a seguir (vide
quadro 3), procuramos sistematizar as informac¢des a respeito dos professores,

dos centros e respectivos alunos.

QUADRO 3 - Caracterizagdo CMEIs

CMElIs PROFESSORES ALUNOS
Qtde Faixa Nom - Em
alunos | etaria A Idade | Formacéo sala Idade
Superior
F200 |0a6anos | A 36 Incompleto 32 3aebmadae 8m
P70 |3a6anos |B 50 Ensino Médio 20 g?ne 10madae
R310 |0a6anos |C 52 | Pedagogia 32 S?n ellmadae

5.2.1 Rotinas dos Centros de Educagéo Infantil

Em nossas observacdes, tivemos o cuidado em registrar as rotinas diarias
praticadas nos centros investigados, a organizagdo das rotinas de alimentagéo,
repouso e lazer proporcionados as criangas, e o respectivo espago fisico para a
consecucao dessas atividades, assim como o0s eventos culturais proporcionados

aos alunos e outras orientagdes realizadas em cada um dos locais observados.
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Entendemos ser prioritario o conhecimento do ambiente cultural, social e fisico em
que se inserem as salas de aula. As atividades de rotina sdo apresentadas em

separado, de acordo com cada centro.

Centro F

No final do més de agosto/2005, iniciamos a pesquisa de campo com a
observagcdo do CMEI F. N&o houve nenhum critério para que esse Centro fosse o
primeiro; apenas seguimos a ordem das visitas e os agendamentos previamente
estabelecidos com as respectivas coordenagdes. A sala dispunha de espago que
permitia a acomodagdo, sem muito conforto, do numero de criangas (média diaria
de vinte e oito a trinta). Na mesma, encontravam-se o0s seguintes objetos: um
balcdo, mesas, bancos e colchbdes que, dependendo do tipo de atividade
realizada, precisavam ser empilhados. Possuia também um solario de
aproximadamente 10 m? pouco utilizado durante nossa observagdo. O sanitario
anexo a sala era de uso coletivo, ou seja, meninos e meninas faziam uso do
mesmo.

A rotina nesse Centro iniciava-se com a chegada gradativa das criangas
entre 7h e 8h da manh&d. Conforme chegavam, trazidas pelos pais ou
responsaveis, eram recebidas e encaminhadas ao refeitorio para tomar o lanche e
aguardar a professora até mais ou menos oito horas. Esta, ao chegar, organizava
as criancas em fila, conduzindo-as a sala. Formar fila indiana fazia parte da rotina
desse Centro sempre que os alunos saiam ou retornavam a sala.

Inicialmente, as criangas eram orientadas a guardar as bolsas (ficavam
sobre o balcdo), fazer uso dos sanitdrios e tomar Agua. As atividades
pedagogicas desenvolvidas foram as seguintes: desenho mimeografado para
pintar, copia, dobradura para desenhar, histérias, colagem, musicas, brincadeiras
no parque e, as vezes, com sucatas na sala. O horario destinado para essas
atividades ficava entre 8h20min e 9h45min aproximadamente.

Quase sempre a professora principiava com a chamada dos alunos e a
contagem mecénica do numero de criancas presentes e ausentes, destacando-as
no quadro geral de criangas matriculadas. No entanto, tal atividade ndo se

caracterizou, nos momentos observados, como uma oportunidade de
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aprendizagem para as criancas, no sentido de ajudéa-las a estabelecer relagdes
comparativas entre a quantidade, a fazer contagem com significados e a entrar
em contato com a representacao simbdlica e grafica de digitos.

N&o observamos intencionalidade nem objetividade do professor A, pois
sua atuacdo em sala nos dava a impressdo de que apenas se preocupava em
cumprir a funcéo, exigida pelo Centro, de quantificar e controlar a presenca diaria
dos alunos. Dentre as atividades realizadas com as criangas, destacamos as
seguintes: brincadeiras no parque e com sucatas, desenho e pintura, contos
infantis e musicas em geral. Essas atividades eram trabalhadas no horéario
compreendido entre 8h20min e 9h50min aproximadamente.

Normalmente, ap0s esse horério, as criancas eram encaminhadas para o
patio e |4, juntamente com as demais, ficavam sob os cuidados do secretario e/ou
das zeladoras, assistindo televisdo (desenho animado, fita de video da Xuxa) ou
ouvindo musicas, enquanto a professora tomava seu lanche. No retorno a sala, as
criangcas eram orientadas para o uso do sanitario e a higiene das maos. Enquanto
aguardavam o sinal para o almoco, registramos o uso da musica, mas utilizada
aleatoriamente, apenas para ocupar o tempo, enquanto esperavam o sinal.

Verificamos certo tumulto no momento destinado a higiene: as vezes as
meninas ocupavam o banheiro primeiro, outras vezes 0s meninos ou, ainda,
faziam uso simultdneo do espaco, gerando conflitos entre eles. A professora A
tinha dificuldade para supervisionar os alunos que se encontravam em diferentes
situagbes a0 mesmo tempo: 0s que estavam no banheiro, as que necessitavam
de ajuda para trocar de roupas devido ao calor, outras querendo tomar 4gua cujo
filtro ndo estava ao seu alcance ou as que precisavam ter seus cabelos
penteados.

Nesse centro, o tempo dispensado para a higiene das méos e o uso dos
vasos sanitarios (dois vasos) se prolongava, devido ao pouco espaco do banheiro
e a utilizagdo do mesmo por meninos e meninas, cerca de vinte seis/vinte oito
criangas. Entre 10h45min/11h, todos iam em fila para o refeitorio, enquanto as
recomendacfes da professora acerca do comportamento no refeitério se
repetiam: falar estritamente o necessario, procurar alimentar-se evitando deixar

sobras, ingerir verduras e legumes. Essas orientagcdes eram feitas em tons
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ameacadores: “[...] se ndo comer tudo n&o vai crescer; se fizer baguncga, vou tirar
o prato ou vai ficar sem comer”.

Durante o periodo em que as crian¢as permaneciam no refeitorio, a sala de
aula era limpa, o banheiro organizado e os colchfes dispostos no chao pelo
pessoal da zeladoria. De volta a sala, a professora encaminhava as criangas que
necessitavam ir ao banheiro e servia-lhes agua. Os alunos retiravam os cal¢ados,
colocando-os na entrada da sala ou embaixo do colchéo utilizado para descanso.

Na rotina diaria desse centro, tal horario, destinado ao descanso,
representa um tempo aproximado de duas horas — das 11h30min as 13h30min.
As criangcas que ndo dormissem deveriam permanecer deitadas e em siléncio,
para ndo atrapalhar o sono das demais, conforme informacédo da docente. Quase
todas as criangas adormeciam nesse periodo. A professora A atuava no horario
compreendido entre 8h e 12h. Apds esse horério, a sala era conduzida por outra
professora até as 18h.

Entre os alunos, encontrava-se uma crianga surda. Podemos afirmar que
houve uma tentativa, por parte da professora, de inclui-la no grupo, embora com
poucos resultados. A professora comentou ter enfrentado muitas dificuldades na
comunicagao com a aluna, embora tivesse feito o curso de LIBRAS oferecido pela
ANPACIN?, Verificamos também que essa crianca requeria atencéo constante da
professora e, quando isso ndo era possivel ou quando se desentendia com 0s
colegas, sua reacdo era imediata: ficava nervosa, chorava, as vezes agredia,
isolava-se em um canto da sala.

No momento em que a professora se aproximava da aluna e conseguia
estabelecer comunicagéo, utilizando pausadamente a linguagem oral associada a
de sinais, além de atitudes de afeto, a mesma quase sempre ficava mais calma,
voltava ao grupo e realizava a atividade. As vezes, segundo a professora, tais
procedimentos ndo funcionavam, sendo melhor, entdo, nesse caso, dizia a
professora, “[...] deixa-la um pouco sozinha, pois quando acalma fica mais facil a

comunicagao, o entendimento”.

% Associagdo Norte Paranaense de Audio Comunicagdo Infantil: escola estadual localizada no campus da Universidade
Estadual de Maringa-Parand, que atende criangas que apresentam surdez e deficiéncia auditiva.
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Centro P

No Centro P, iniciamos as observacfes no final do més de setembro/2005.
Eram atendidas setenta criangas com idade entre trés e seis anos, organizadas
em pré-l, 1l e Ill. No pré-l, estavam matriculados, na classe observada, 20 alunos
com idade de trés anos e dez meses a quatro anos e sete meses. A frequéncia
média didria era de dezessete criangas. A sala possuia uma &rea aproximada de
12 m, com duas prateleiras de a¢co, uma mesa infantil e uma cantoneira para o
filtro de 4gua. Nesse espaco, as atividades eram realizadas com as criangas em
pé ou sentadas no chdo. Dependendo do tipo de tarefa proposta, como, por
exemplo, desenho, pintura, recorte ou montagem, as criangas eram
encaminhadas para o refeitério, devido ao tamanho reduzido da sala.

O patio do Centro era amplo e bastante utilizado para brincadeiras
mediadas pela professora e com a participacdo das criangas. Sempre que iam
para o espaco livre, varios materiais eram disponibilizados: pneus, trava para gol,
cordas, bambolés, colchonetes, carrinhos, bonecas, sucatas, giz, recipientes,
materiais para montagem e encaixes. Outras atividades eram oportunizadas, tais
como: corridas, pular corda, subir e descer em barrancos, cambalhotas, brincar de
faz-de-conta, gincana.

Anexos ao Centro, na ocasido, estavam sendo construidas algumas salas,
com o intuito de melhor acolher os alunos, uma vez que o prédio em uso tinha
caracteristicas residenciais, com algumas adapta¢des para funcionar como
escola. Possuia banheiros internos e externos, ambos separados, de uso
masculino e feminino. A diretora da instituicdo, além de sua fungéo, exercia a de
secretéria, supervisora e, as vezes, assumia a sala quando faltava o professor do
periodo (manhé& ou tarde). O Centro P é mantido por uma entidade religiosa em
parceria com a prefeitura municipal. O horario de atendimento era das 7h as 18h.

A rotina do Centro P se iniciava com a chegada das criancas até as 8h.
Eram recepcionadas na entrada da sala pela professora, que conversava com 0s
pais, recebia as informagdes sobre as criancas, desejava boas vindas e as
encaminhava para a sala. Enquanto isso, as criangas conversavam entre si e
brincavam livremente, utilizando brinquedos que estavam disponiveis, de acordo

com sua preferéncia. Nesse horario, somente tomavam lanche as criangas que
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desejassem (a maioria vinha alimentada de casa). Apdés as 8h, por cerca de
quinze minutos, era oferecido o lanche as professoras, e os grupos de criangas
continuavam as brincadeiras sob os cuidados de uma zeladora. A sala de aula
sob nossa observacao ficava anexa ao refeitorio.

Para iniciar as atividades, a professora sempre organizava as criangas
sentadas no chédo da sala, desejava-lhes bom dia, falava da satisfacdo em
recebé-los e, as vezes, expunha as atividades que seriam trabalhadas,
garantindo-lhes momentos de brincadeira que, normalmente, eram realizadas no
patio da escola, apds a atividade dirigida.

Por volta das 10h20min, todos faziam higiene, preferencialmente no
banheiro externo, e se dirigiam ao refeitério para o almogo que, na maioria das
vezes, transcorria em um clima de tranquilidade, com oragdes de agradecimento
pelo dia, pela alimentacédo, pelos professores, pelos funcionarios e pelas familias.
Algumas vezes, esse momento era conduzido por uma crianga. As criangas eram
informadas a respeito do cardapio do dia, com algumas recomendacdes, nas
quais se ressaltava o valor nutricional dos alimentos servidos, especialmente das
verduras e dos legumes. Além disso, as criangas eram orientadas a fazer uma
boa mastigacdo, a conversar s6 o necessério, a ndo deixar comida no prato e a
repetir a alimentagdo caso desejassem, levantando a méao. O prato feito e servido
pela professora respeitava algumas preferéncias, na maneira de dispor o0s
alimentos ou do gosto da crianga por determinado alimento.

Terminado a almoco, iam para o pétio brincar mais um pouco, faziam
higiene e, por volta das 11h30, retornavam a sala, deixavam os calgados e,
devido ao pouco espago, ocupavam parte de outra sala de aula para o descanso
até as 13h30min aproximadamente. Os conteddos que estavam sendo
desenvolvidos no periodo envolviam o tema “Moradia e Meios de Comunicag&o”.
As atividades geralmente propostas pela docente incluiam roda de conversa,
recorte/colagem, montagem, desenho livre, pintura, destacando-se as

brincadeiras, em sua maioria realizadas no patio da escola.
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Centro R

O centro R atendia cerca de trezentos e dez alunos na faixa de zero a seis
anos. Na turma de Pré-l investigada, encontravam-se matriculadas trinta e duas
criangas, cuja frequéncia diaria correspondia a vinte e sete alunos
aproximadamente. O periodo da manha iniciava-se as 7h, com a chegada
gradativa das criangas, que ficavam aos cuidados de uma professora.
Normalmente as 8h, a maioria j& se encontrava em sala. A professora C chegava
nesse horério e era recebida pelas criancas, que conversavam com ela sobre
assuntos gerais. Logo, a mesma organizava uma roda de conversa e expunha as
atividades do dia. Solicitava que ficassem atentos quando fosse explica-las e
reforgava: “[...] caso ndo entendam, explicarei novamente o quanto for necessario,
pois essa é a forma capaz de ajuda-los a aprender muitas coisas interessantes”.

Mais ou menos as 8h15min era servido o lanche no refeitério, que ficava
em outra ala do prédio. Esse refeitério contemplava um amplo espago e sempre
outras turmas faziam o lanche no mesmo horario. Eram orientados a conversar o
necessario e em tom normal. Apés esse momento, todos eram conduzidos ao
banheiro, localizado no final do corredor da ala, utilizada por duas salas de Pré-I,
duas de Pré-ll e duas de Pré-lll. De um lado, havia o banheiro masculino e, do
outro, o feminino. Eram banheiros amplos, equipados com sanitarios, box para
banho, um grande espelho, bancada e pia de granito, torneiras autométicas. A
professora C atendia os dois grupos, orientando-os sobre o uso correto do
sanitario, da lavagem e secagem das maos e, ao sairem, sobre a utilizagdo dos
bebedouros.

Proximo as 9h, iniciavam-se as atividades. Ap6s a acomodacdo dos
alunos, a professora explicitava o assunto a ser explorado, estimulava a atencao
das criangas a ouvir novamente as explicagdes referentes ao tema em estudo
(plantas e animais) e o contetdo a ser trabalhado no dia. As atividades mais
desenvolvidas foram as seguintes: roda de conversa, desenhos e pinturas livres e
dirigidas, brincadeiras com sucatas, experiéncias, observacdes e buscas
orientadas sobre o tema.

Por volta das 10h45min, era realizada a higiene, seguida do almoco

(11h/11h30min). Também nesse horario as orientacdes eram educativas: “[...]
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Depois que lavar as maos, nao fiquem colocando no chéo, sendo ela fica suja de
novo. Nés vamos para o refeitério almocar e todos devem estar com as maos
limpas”. Na sequiéncia, havia o retorno ao banheiro para a higiene e a escovagao
dos dentes. Quanto a escovacao, a professora comentou ser um momento néao
muito educativo, devido a grande quantidade de criangas para escovar os dentes
ao mesmo tempo. Dizia ndo haver condicbes de coordenar adequadamente a
escovagdo e concluiu: “[...] € mais para criar o habito dessa higiene”.

De volta a sala — que, as vezes, encontrava-se organizada (os colchfes
posicionados), mas outras vezes a professora precisava arruma-la — as criancas
retiravam os calgados e a docente ia coordenando a posi¢cdo das criangas nos
colchdes: um de cabeca para cima e outro de cabeca para baixo, para nao
respirarem na mesma diregdo. Solicitava que relaxassem os bragos, as pernas,
soltando-os, pensando em coisas boas e que fossem cerrando os olhos,
procurando se desligar dos barulhos 14 fora. Escurecia um pouco o ambiente,
fechando as cortinas, e deixava as janelas abertas, para ventilar. As 12h,
momento em que a Professora C terminava o seu expediente, algumas criangas
j& estavam dormindo, atividade que, segundo a professora, se estendia mais ou
menos até as 13h30min. A docente nos informou que mantém pouco contato com
a professora que trabalha no periodo da tarde, por ndo dispor de horérios livres

comuns.

5.3 O que a linguagem estabelecida na relagdo professor/alunos nos

centros de educacgéo infantil nos revela

As discussoes realizadas sustentam que a mediag&o por meio de signos e
instrumentos se constitui em fator fundamental, no desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores e, ainda, que o contato social dos seres humanos entre si
gera conhecimentos, formas de pensar e de agir e propicia que esses elementos
gradativamente se convertam em propriedade para si, ou seja, passem a fazer
parte de cada individuo. Nesse sentido, € possivel verificar qudo essencial € a
responsabilidade do professor no processo educacional, em especial na
educacgéo infantil. O trabalho feito por meio das diversas formas de linguagem,

expressas pelo professor, podem, em muito, alargar as fungdes intelectivas da
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crianga (percepgéao, atengdo, memoria, imaginacao, auto-regulagéo, entre outras),
dependendo do conhecimento que o professor possui sobre o referido processo,
da intencionalidade, da organizagdo das atividades, das explicagbes dadas a
respeito do conteudo, das relagdes estabelecidas entre os objetos e fatos, bem
como dos recursos materiais disponibilizados.

Vigotski (2000) privilegia o ensino escolar como um locus privilegiado para
a apropriacdo das conquistas técnicas e culturais alcancadas pelas geragdes.
Quando a comunicagéo do professor ndo é expressa por meio de uma linguagem
envolvente, clara e provocadora, que suscite a curiosidade e a imaginagéo dos
alunos, ou seja, uma linguagem planejada e intencional, o ensino pode n&o contar
com condigbes proficuas para a aprendizagem e afetar a continuidade e o
aperfeicoamento das funcdes psicologicas. Baseadas em tais consideracdes,
procuramos identificar a interferéncia e a contribuicdo da linguagem docente na
aprendizagem das criangas. Optamos por examinar como a linguagem do
professor contribui, ou ndo, para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, em

especial da percepgéao.

5.3.1 Anadlise dalinguagem do professor A centro F

Iniciamos nossas observacdes no centro F em um momento em que a
professora A solicitou aos alunos para que ficassem sentados a sua frente, pois
iria lhes contar uma historia...

Na sala de aula, procuramos investigar a linguagem utilizada pela
professora A, ao relacionar-se com os alunos na condugdo das atividades
desenvolvidas. Ao analisarmos algumas situagbes ocorridas no ambiente
estudado, procuramos identificar quais categorias aparecem na linguagem
expressa pela docente e que sao indicativas da ampliagdo e mobilizacdo das

funcdes psiquicas superiores das criancas, especialmente a percepcao.



QUADRO 4 - Linguagem expressa pelo professor A centro F
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PROFESSOR A CENTRO F PROF2.
AUXILI-
AR
DIAS OBSERVADOS DIAS
OBS.
Ano 10 | 20 | 3° | 4° | 5° | 70 | 8° | Q° | 17° |12°|13°| 6° |10°
2005
Clareza
< < @ @ < < < < <
Riquezade | < < < |l @ | < | @] < < < | @
vocabulério
Intencionali | < < @ @ | @ < < < < @
dade
Ampliacao
do < < @ < < < < < < <
conhecimen
to
Afetividade | < < | @ | < < @] < | @] < @
Atribuicéo < < |l @ | < | @ | < < < < @
de
significados
Estabelecim | < < < |l@| @ | < < < < < | @
ento de
relagcfes

Legenda: Constantemente +

As vezes @

Raramente <
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QUADRO 5 - Habilidades e func¢des estimuladas nos alunos pelo professor

A centro F
PROFESSOR A (TITULAR) PROFESS
ORA
AUXILIAR
Habilidades e ANO/2005 - DIAS OBSERVADOS DIAS
Funcdes OBSER-
VADOS
10 20 | 3° | 4° | 5° | 7° | 8° | 9° | 11° | 12 | 13 | 6° | 10°
(o] (o]
P Visual < < | @ | < < < < < < <
E
R Auditiva < < < < < < < < < @
C
E =
p Tatil < < < < < < < < < <
¢
A Espaco- < < < < < < < < < <
0) temporal
Atencdao < < |l @ < | @] < < < < < <
Memoaria < < | @ | < < < < < < < | @
Auto- < < | @ | @ | < < < < < < | @
Regulacéo
Generalizagdoe | < | < | < | < | < | < | < | < < < | @

Abstracao

Legenda: Constantemente +

As vezes @

Raramente <

Como é possivel observar no quadro 4, no centro F percebemos que a

forma com que o professor desenvolveu as atividades junto aos alunos denota

pouco conhecimento tedrico que o dificultou obter clareza dos objetivos a respeito

do contelido a ser ensinado. Frente aos fatores acima citados observamos que as

atividades foram trabalhadas de forma estanque, sem 0s elementos necessarios

para estabelecer

ligacbes entre o0 presente,

as situacgdes vivenciadas

anteriormente e as relagdes com o futuro, ou seja, a percepgéo das relacdes entre

o tema em estudo (Moradia) e a realidade vivida pelos alunos foi pouco

explorada. Logo podemos dizer com base nos estudos realizados que tais

deficiéncias na formag&o docente podem tornar precéria a ampliacdo das fungdes

psiquicas infantis e consequentemente do aprendizado e do desenvolvimento.
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Os procedimentos utilizados pela professora dificultavam as criancas a
percepgao do todo (o conceito de moradia) e de suas partes (os elementos que,
entrelagados, contribuem para a compreensdo do que estd sendo discutido),
dificultando, consequientemente, a abstragcdo das caracteristicas e dos aspectos a
serem identificados nos objetos e nas situagdes do dia-a-dia. Por se apresentar
de forma fragmentada, a percepgao das relagbes entre o tema em estudo e a
realidade vivida pelos alunos nem sempre era alcancada.

A linguagem utilizada pela professora, em diferentes situacdes, embora
fosse correta quanto as normas gramaticais, evidenciava pouca clareza a respeito
do que os alunos deveriam realizar. Além do mais, a tonalidade empregada
subentendia certa ameaca ou certo desprestigio aquilo que a crianga realizava ou
falava. Podemos afirmar que, na maioria das vezes, a linguagem expressa pela
docente ndo apresentava os elementos das situagdes de sala de aula e das
respostas dos alunos, para mobilizar sua percepgdo e atencdo voluntaria. Da
mesma forma, a organizacdo das atividades ndo contribuia para uma participacéo
mais envolvente por parte das mesmas. As situagdes a seguir evidenciam o que

queremos explicitar:

Professora: agora eu vou ensinar para vocés, nimeros.

Quantos dedos eu tenho nessa mao?

Aluna: 1, 2, 3, 10.

Professora: ndo foi isso que eu perguntei, se vocé ndo sabe M,
néo fica falando besteira, eu perguntei em uma mao.

Frente a resposta obtida, a professora solicitou aos alunos que repetissem
com ela por vérias vezes a contagem dos ndmeros até cinco, utilizando os dedos.
Inicialmente, a docente procurou focar a atencédo dos alunos no que pretendia
ensinar (nimeros). Emitiu um questionamento coerente, utilizou a sua méo para
representar o todo, uma vez que pretendia ensinar cada nimero. Porém, néo foi
capaz de perceber, na resposta da aluna, a parcialidade do conhecimento ali
exposto em relacdo aos conceitos, a representagdo simbolica, as liga¢des entre o
concreto e o abstrato. Caberia a professora utilizar-se dessa fala para orientar o
grupo, explicar a sequéncia dos digitos, lancando mao de objetos de uso das

criancas (lapis, borracha, mesa, bancos, alunos), para ajuda-las inicialmente a
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realizar a contagem um a um (correspondéncia biunivoca), estabelecer relagdes,
comparar, discriminar, ou seja, distinguir do geral as particularidades. Com isso, a
docente estaria propiciando mecanismos capazes de promover a fungao
perceptiva dos alunos, a focalizagéo da atencéo.

A atitude afetuosa e segura do professor constitui-se em elemento
importante que pode provocar no aprendiz interesse e motivagéo para participar
das discussdes em sala de aula. Respostas como as descritas acima podem inibir
a participacao do aluno e provocar certa insegurancga, constrangimento e dificultar
o aprendizado. Enfim, que espécie de sentimentos pode estar sendo gerado com
atitudes como a descrita? Falas carregadas de tons ameacadores eram
frequentes nessa sala.

E importante retomarmos Vigotski (2000a) para alertar a respeito da
relacdo estabelecida com os alunos. Esse autor propde que a mediacao precisa
ser entendida e utilizada pelo professor, como instrumento possivel para otimizar
a emergéncia e o progresso das fungbes psicoldgicas superiores, tendo, como
consequéncia, modificar o comportamento do aprendiz positivamente.

Dando continuidade a atividade, a professora desenhou os numerais no ar,

fazendo movimentos com o dedo e dizendo:

7

Professora: o nUmero um € um risquinho para cima, outro para
baixo. O nimero dois, uma voltinha e um lacinho. O trés, parece
uma asa de borboleta. O quatro parece uma cadeira de perna
para cima.

Em seguida, escreveu cada um dos numerais em uma cartolina e pediu
para os alunos copiarem. Nesse momento, tocou o sinal para o almoco e a
professora disse: “[...] 0 numero cinco fica para segunda feira. Semana que vem
vamos fazer até o dezenove que € o numero que esta desenhado na casinha do
caracol [...]" (a casinha do caracol refere-se a um conto infantil trabalhado
anteriormente).

No outro dia, ao retomar a atividade a respeito dos numeros, a professora
refez os mesmos tracos no ar e solicitou as criangas que a acompanhassem.
Desta vez, o numeral trés (3) ndo mais se assemelhava a asa de uma borboleta,
mas possuia “[...] duas barrigonas” e acrescentou 0 movimento que representava

0 numero cinco: “[...] um risquinho, uma barriga e um risquinho em cima”. Em
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seguida, desenhou em um sulfite 0 nimero um, em destaque. Em volta dele,
desenhou tragos que formavam a figura de um barco e escreveu a palavra
BARCO na parte inferior do desenho. Leu a palavra e pediu para que o grupo a
repetisse. Da mesma forma procedeu com a palavra um (1). O digito dois foi
representado pelo desenho de um pato e pela palavra “PATO”; o trés, por uma
borboleta e pela palavra “BORBOLETA”; o quatro e o cinco, a professora néo
conseguiu se lembrar como poderia representa-los por meio de desenhos e
representou-os pelos digitos 4 e 5.

Dando continuidade, colou suas produgdes na parede e, para as criangas,
entregou metade da folha de um sulfite, pediu que olhassem e copiassem o0s
ndameros ali representados. As mesmas realizavam tentativas de escrita de
algumas letras e numeros, alguns deles espelhados, conforme as impressfes
perceptivas que possuiam a respeito dos signos simbolicos e digitos expostos
pela professora.

Ao verificar como os alunos realizavam a atividade, a mestra passou a
chamar cada crianga em sua mesa e, apoiando a mao da crianga, escrevia em
sua folha: 1, 2, 3, 4, 5, para que copiasse abaixo. Mesmo com esse procedimento,
os alunos continuavam as tentativas de escrita, rabiscos, desenhos que
indicavam casa, arvore, niumeros, dentre outros. A aula foi bastante tumultuada e,
durante a realizagéo da atividade, a professora, para obter o controle do grupo,
colocou na parede um sulfite e disse: “[...] 0 aluno que tiver o nome escrito nesta
lista n@o vai ter recreio [...]". E assim, até o horéario de saida para o lanche (do
professor), cinco alunos estavam na lista. Estes foram conduzidas ao refeitério,
ficaram sentados um distante do outro para ndo se comunicarem e as demais
foram para o patio, sob os cuidados de outros funcionarios. Atitudes como esta,
nessa sala, eram frequentes.

Nesta circunstancia, ainda que as criangas conhecessem todos o0s
numerais explorados, a professora ndo se preocupou em direcionar a atengéo de
toda a classe para um desses signos nem explorou o conceito de cada numeral
com o devido cuidado, relacionando-o a quantidade que representava. Chama-
nos a atengcdo o fato de que a docente ndo se deu conta de que as figuras

tragcadas entre 0os numerais 2 e 3, por exemplo, ndo correspondiam a quantidade
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do que havia sido representado, uma vez que ao dois (2) deveriam corresponder
dois patos, ao trés, trés borboletas e, assim, respectivamente.

O professor poderia ter se utilizado de objetos palpaveis, de conhecimento
dos alunos e, aos poucos, ir aumentando a quantidade de informagbes e
ensinamentos e por conseguinte a qualidade do aprendizado. As palavras barco,
borboleta e pato, da forma como foram colocadas aos alunos, estavam
dissociadas entre si e descontextualizadas da vivéncia das criangas, pois tal
vivéncia ndo estava relacionada com o que estava sendo ensinado, ndo havendo,
portanto, significado. As repeticdes podem ser uma das estratégias de ensino e a
reproducdo gréfica também pode ser explorada, mas desde que associada a
outras propostas, tais como: observagéo, selegéo, relagdes estabelecidas e a
significacdo com aquilo que se aprende.

Frente ao exposto, podemos dizer que a direcdo empreendida pela
professora dificultou as criangas mobilizar fungées importantes ao aprendizado. E
fundamental que o professor se valha dos conhecimentos prévios dos alunos para
facilitar a interiorizagdo do conhecimento novo. As relagbes estabelecidas
aprimoram a percepgdo, asseguram e ampliam a atencdo e colaboram para a
compreensdo do conteldo e para a sua memorizagdo (RUBINSTEIN, 1973c).

Vale sublinhar que atitudes ameacgadoras e o0 castigo como meio para se
obter controle e atengdo dos alunos ndo sdo recomendados para promover o
aprendizado nem tampouco o desenvolvimento. Podem, sim, criar na crianga
aversdo, enfado pelas atividades, como é o caso da cOpia pela cépia, da
repeticdo de palavras sem sentido e significado. A nédo reciprocidade do aprendiz
ao que o professor pretende ensinar quase sempre se relaciona a fragmentacao,
a falta de significagdo com que o professor trabalha o conteddo. Na linguagem
expressa pelo docente, conforme verificamos em Rubinstein (1973c, 1973a), a
emocao e a afetividade séo elementos que colaboram para o desenvolvimento da
percepcdo, da atencdo e de outras fungbes psicoldgicas. O trato do professor
sobre aquilo que ensina, permeado de firmeza e afeto, coopera para que se
instaure, no ambiente de sala de aula, um clima amistoso, de confianca e sintonia
entre professor e alunos, favoraveis ao aprendizado.

Sobre a leitura e a escrita, Vigotski expde em seus escritos a importancia

do gesto, do desenho e do jogo infantil para o posterior desenvolvimento da
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linguagem escrita e ndo recomenda que sejam ensinadas de forma mecanica,
como aquisicdo de habito. Tanto a leitura quanto a escrita, no ensino, precisam
ser organizadas de forma que se tornem necesséarias de algum modo para a
crianga; caso contrario, ela podera se aborrecer e se desinteressar, uma vez que,

se ela n&o atua por si mesma, ndo se desenvolve sozinha.

Por ello, al mismo tiempo que se habla de que es preciso ensefiar
a escribir en la edad preescolar, se plantea la necesidad de que la
escritura sea tan vital como la aritmética. Eso significa que la
escritura debe tener sentido para el nifio, que debe ser provocada
por necesidad natural, como una tarea vital que le es
imprescindible. Unicamente entonces estaremos seguros de que
se desarrollara en el nifio no cémo un habito de sus manos y
dedos sino como un tipo realmente nuevo y complejo del lenguaje
(VYGOTSKI, 1995, p. 201)%.

As agbes docentes preconizadas pelo autor acima citado ndo se coadunam
com os procedimentos pedagogicos desenvolvidos pela professora A. Utilizamos
outra situagcdo que nos mostra a necessidade de maior clareza, objetividade e
definicdo dos objetivos pelo professor em relagcéo ao que pretende alcangar com a
atividade. Ao entregar aos alunos dobraduras com formato de uma casa, solicitou

a seguinte atividade:

Professora: pintem portas, janelas, telhado da casa. Essa casa € o
centro onde vocés estudam, desenhem também as arvores, a
grama, as nuvens ou o sol, como o dia esta hoje.

Uma das criancas argumenta: como vou pintar se ndo tem porta,
janela?

Professora; desenhe, é s6 desenhar.

Nesse episodio, podemos perceber que a solicitagdo da professora,
provoca na criangca uma habilidade importante da funcdo perceptiva — a
observagdo, isto €, a crianca percebeu que a fala da docente ndo correspondia ao
que visualizava. A linguagem utilizada pela docente, ao responder & indagagéo do

aluno, ndo contempla elementos, como a intencionalidade, a objetividade, a

% por isso, a0 mesmo tempo em que se fala que é preciso ensinar a escrever em idade pré-escolar, coloca-se a
necessidade de que a escrita seja tdo vital como a aritmética. Isso significa que a escrita deve ter sentido para a crianga,
que deve ser provocada por necessidade natural, como uma tarefa vital que lhe é imprescindivel. Unicamente assim
estaremos seguros de que se desenvolverd na criangca ndo como um héabito de suas méos e dedos, sendo como uma
forma realmente nova e complexa de linguagem (VYGOTSKI, 1995, p. 201).
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afetividade e o significado, que podem gerar a reciprocidade necessaria a
continuidade das funcdes por meio do aprendizado. Poderia ter ressaltado
positivamente a descoberta do aluno e aproveitado para orientéd-lo, juntamente
com os demais, estabelecendo relagdes da atividade em foco com o tema em
estudo. Poderia, ainda, oportunizar a sequéncia da observagéo feita, buscando
outras, como, por exemplo, reportar-se ao prédio, e dele, sugerir para destacarem
as partes solicitadas (estaria movimentando a memdria), bem como amplia-las,
comparando-as com outros espacos e estabelecendo semelhangcas e/ou
diferencas em relacdo ao que foi estudado. Além da clareza da linguagem nas
explicagbes, a visualizagéo (ilustracbes) e as observagbes constituem-se em
elementos que ajudam o aluno a compreender a origem das coisas, suas
possiveis alteracdes, as influéncias e os vinculos com a sua vida cotidiana. Ao
final da atividade proposta pela professora, registramos que dos vinte e oito
alunos presentes apenas oito conseguiram realiza-la.

Os primeiros desenhos da crianga surgem como resultado dos gestos
manuais; neles, mais tarde, esta a representacao do significado. A representacéo
grafica ou o desenho passa depois a designar o objeto. Na crianga entre trés e
seis anos, conforme estudos feitos por H. Hetzer?’, a representagéo simbdlica dos
objetos é de suma importancia para a concretizacdo da escrita na crianca, seja na
brincadeira do faz-de-conta, seja no rabisco. Nesse tipo de atividade, segundo o
autor, o que diferencia a crianca de uma faixa de idade da outra € a forma como
sdo usadas as varias representacbes e ndo a percep¢do do simbolo. A
representacdo simbdlica do brinquedo se constitui de modo particular, consistindo
em uma forma de linguagem ainda incipiente, prematura, mas esse tipo de
atividade leva, certamente, a linguagem escrita (VIGOTSKI, 2000a).

O aprendizado, como j& mencionamos, cria a zona de desenvolvimento
proximal e ativa 0S processos internos que operam na interagdo e cooperagao
com 0s parceiros no ambiente. Tais elementos sdo considerados fundamentais
para a educacdo, ja que os processos de aprendizagem movimentam os de

desenvolvimento. Estes séo ativados, em parte, pelo funcionamento dos fatores

" H. HETZER realizou experimentos como a representacdo simbdlica dos objetos se desenvolve na crianga de 3 a 6 anos
para aquisi¢do da linguagem escrita (VIGOTSKI, L.S. Formacdo Social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. p.
146-147).
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biologicos, sedimentados pela dimenséo histérica e pela interacdo social, na
formacdo humana. O aprendizado, portanto, € o que possibilita o desenvolvimento
de habilidades que estdo em estado embrionario e que, no contato do individuo
com um determinado ambiente cultural, desencadeia o0 processo de
desenvolvimento dessas func¢des culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

A relagdo entre os processos de desenvolvimento e aprendizado é
explicada por dois niveis: o real e o potencial. O primeiro corresponde aquelas
funcdes que ja possuem seu ciclo completo e capacidades consolidadas, ou seja,
trata-se daquilo que a crianga é capaz de realizar sozinha. Nesse sentido, o
estado de desenvolvimento mental do aluno deve ser procurado, incluindo
aquelas capacidades em amadurecimento e ndo negligenciadas nesse aspecto.

No nivel potencial, encontra-se a zona de desenvolvimento que
corresponde & diferenca entre o grau de complexidade ou dificuldade das tarefas
que séo realizadas com auxilio de outras pessoas e aquelas que a crianga pode
realizar de modo independente. Nessa zona, estdo 0s processos que ainda estao
ocorrendo, amadurecendo e que, por meio da aprendizagem e da mediagao,
podem se desenvolver. Isso significa dizer que o que a crianga faz hoje com a
ajuda dos adultos amanha podera realizar por si mesma. Conhecendo e estando
atento a esse movimento, € possivel ao professor determinar os futuros passos
que a crianga podera empreender, a dinAmica do seu desenvolvimento, verificar o
que ja produziu, mas, em especial, observar 0 vir-a-ser no seu processo de
desenvolvimento.

Ao desencadearmos uma acdo de ensino com um grupo de criangas,
precisamos fazé-lo em uma perspectiva prospectiva, ou seja, levar em
consideragdo 0s processos que se encontram embrionarios e que ainda
necessitam de nossa ajuda para se desenvolver. Vigotski (2000a) ressalta ser de
suma importancia compreender, no curso do desenvolvimento, a emergéncia do
novo, os “brotos” ou as “flores” do processo de aprendizagem e de
desenvolvimento, em vez de frutos somente. Nesse sentido, a atuacéo
pedagogica precisa ter o papel explicito de interferir no que este autor denomina
de zona de desenvolvimento proximal da crianga, provocando avangos que nao

ocorreriam de forma espontanea. O autor ndo recomenda 0 ensino escolar que
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incida apenas sobre a zona de desenvolvimento real, isto €, no caminho ja
percorrido pela aprendizagem ou, ainda, em tarefas que estdo muito além daquilo
que a crianca € capaz de realizar.

Nessa perspectiva, ndo se recomendam posturas educacionais que se
pautam em avaliar o processo de ensino-aprendizagem escolar da crianga por
meio de aprendizagens ja consolidadas. Esse modo de atuagé@o é considerado
ineficaz e incapaz de corroborar com o processo de desenvolvimento, uma vez
que, dessa forma, a aprendizagem caminharia a reboque dele (VIGOTSKI, 2000a,;
VYGOTSKY, 1991).

Ao trabalhar com contos infantis, houve, no primeiro momento, por parte da
professora A, motivac@o para o0 novo, uma vez que a histéria era desconhecida e
oportunizou aos alunos a possibilidade de escolher, dentre vérias historias, a que
gostariam de ouvir. Porém, ao organizar o grupo, a docente ndo se ateve aquelas
criangas que ficaram sentadas (no chéo da sala), fora do campo de visdo em que
a atividade se desenrolava. Os alunos que se encontravam a direita e & esquerda
da professora ndo conseguiam ouvir adequadamente o que estava sendo lido
nem visualizar as cenas apresentadas no livro. A professora fez a leitura do texto
de forma fragmentada, pois véarias vezes a interrompeu para chamar a atencéo
das criancas ou efetuar comentarios sobre os personagens.

A falta de seqiéncia na leitura da histéria, por sua vez, contribuiu para o
pouco entendimento dos alunos a respeito do contetddo da histéria e resultou em
dificuldades para a compreensdo do que e como realizar a atividade solicitada:
desenhar um dos personagens da histéria (caracol) e pinta-lo. Ao tentar
desenvolver a atividade, ouviamos das criangas: “eu ndo sei”. A professora
respondia: “sabe sim”. Visto que as dificuldades das criancas eram muitas, a
mestra, no intuito de amenizé-las, desenhou um dos personagens da histéria em
uma cartolina: “[...] olhem o desenho que eu fiz e fagam igual’. Entretanto, obtinha
como respostas dos alunos: “eu ndo sei” ou “eu nao consigo”. A docente insistia:
“consegue sim” ou “vocé sabe” ou “pode desenhar”.

Um episddio como este nos ajuda a refletir e a reafirmar a essencialidade
da linguagem do profissional que atua, especialmente nesse segmento escolar.
Sokolov (1969) nos auxilia nessa reflexdo, ao ponderar que a linguagem é o

principal instrumento no processo de desenvolvimento das referidas fungdes, uma
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vez que possibilita a apropriacdo de contetudos que interferem na ampliacao
daquelas fungbes que se constituem na base para as demais: a percepgao,
atencdo e memoria. Assim, a medida que a crianga assimila os saberes implicitos
nos conteudos e apreende a denominagdo dos artefatos culturais, bem como
suas particularidades e caracteristicas, ocorrem mecanismos que a ajudam na
generalizagéo e diferenciagdo dos mesmos.

Vale lembrar que o professor precisa obter conhecimentos que lhe dé
condi¢des de atuar nem muito além nem muito aquém daquilo que o aluno pode
realizar. No caso acima mencionado, a reproducédo do desenho, para a populacao
investigada, configura-se como uma atividade muito complexa, estando, portanto,
fora daquilo que poderiam realizar. Isso ficou evidente pela insisténcia das
criangcas em dizer que n&o sabiam ou que ndo conseguiam executar a atividade.
De igual forma, ficou claro a falta de conhecimento do professor quanto aos
limites dos alunos, pois o desenvolvimento em maior ou menor grau esté
intimamente ligado as experiéncias vivenciadas por cada individuo. Nesse
sentido, a aprendizagem é fator extremamente importante, precisando o docente
estar atento ndo apenas em proporcionar ao aluno uma dada quantidade de
conteddos, mas atentar também para o tipo de conhecimento e a forma de
transmiti-lo.

Em relac&o ao conto apresentado aos alunos, a organizacdo adequada da
turma, a calma, a leitura sequencial (preferencialmente sem interrupgdes
desnecessérias) poderiam ter oferecido as criangcas melhores condigbes para
compreender a histéria e, ainda, o que e como fazer a tarefa solicitada. Além
disso, a falta de conhecimentos a respeito do processo relativo ao modo como a
criangca se apropria do desenho contribuiu para que a professora exigisse das
criangas a sua copia.

As situagOes observadas evidenciam que a linguagem utilizada por essa
docente, bem como os procedimentos por ela adotados pouco contribuiram para
o aprendizado e o desenvolvimento da fung@o perceptiva, por dificultar as
criangcas a Vvisualizagdo, a audicdo, o contato, a contextualizacdo e o
estabelecimento de relacbes necessarias, elementos estes constitutivos dessa
funcdo. Um ensino que pouco suscita sentidos e significados e que infimamente

contempla a dindmica que envolve o processo de aquisicdo de conhecimentos
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culturais, poderé tornar-se enfadonho e mecéanico; logo, os resultados poderdo
ser incipientes (VIGOTSKI, 2000a).

Nesse Centro, foi instituido o dia do brinquedo na sexta. Cada crianga
poderia trazer de casa o brinquedo de sua preferéncia e, caso nao trouxessem,
era permitido utilizar-se dos poucos brinquedos existentes na sala. Com os
brinquedos trazidos de casa e os da sala, antes de ir para o parque, aconteciam
brincadeiras, tais como: brincar de casinha, de boneca, com carrinhos, com bola,
dentre outras representagcbes do mundo do adulto. A professora administrava
alguns conflitos, ora contornava a situacdo ou, quando ndo o fazia, retirava o
brinquedo da crianga, mas continuavam brincando.

Apo6s esse momento, guardados os brinquedos (hora de ir para o parque),
a professora orientava as criangas quanto ao comportamento no local: os
cuidados consigo e com o0s colegas para ndo se machucarem e para o
revezamento dos brinquedos, uma vez que o numero de criangas superava o de
brinquedos. Além dos brinquedos gira-gira, gangorra, balangos, casinha
suspensa, trepa-trepa, a professora desenhava amarelinhas, para absorver o
maximo de criangas nas brincadeiras. Os alunos gostavam tanto desse dia que,
quando a professora os chamava para retornarem a sala, todos reclamavam,
solicitavam para ficar mais um pouco e, as vezes, até se escondiam. Este era o
Unico dia que em podiam brincar no parque. E importante considerarmos que as
atividades ludicas, as brincadeiras tém um grande valor e, essencialmente na
periodo educagdo infantil constituem-se em uma modalidade condutora que gera

desenvolvimento:

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal
da crianca. No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do
comportamento habitual de sua idade, além de seu
comportamento diario; no brinquedo é como se ela fosse maior do
que é na realidade. [...] o brinquedo contém todas as tendéncias
do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,
uma grande fonte de desenvolvimento. [...] fornece ampla
estrutura basica para mudancas das necessidades e da
consciéncia (VIGOTSKI, 2000a, p. 134-135).

O brinquedo, em um primeiro momento, funciona, vinculando-se a uma
situagdo real; depois, desloca-se para a criacdo de situa¢des imaginarias e, com
isso, a crianga é capaz de realizar o que lhe da mais prazer e, a0 mesmo tempo,

lidar com situagdes mais complicadas que a submetem ao cumprimento de
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regras. A brincadeira do faz-de-conta, por exemplo, permite & crianga substituir
um objeto por outro e, ao fazé-lo, realiza, por meio dos movimentos, a
possibilidade de aquele objeto ou pessoa serem ali representados. Isso significa
dizer que a crianca age além do seu comportamento, da sua idade normal.

Leontiev (1988) esclarece que, na brincadeira, a crianga exercita sua
capacidade de representagéo, ou seja, de apropriar-se das regras, dos principios,
valores, conceitos e papéis proprios da vida do adulto. E a utilizacdo de objetos
para tornar presentes fatos ausentes mostra sua capacidade de operar
cognitivamente, ou seja, pelas idéias e pela imaginacéo, o que lhe permite ampliar
sua visdo de mundo. Na brincadeira, a imitacéo, o jogo, se bem orientados pelo
mestre, atuam na zona proximal do aluno e elevam as fungbes cognitivas a
patamares que sozinho néo alcancaria.

Contudo, podemos afirmar que as pessoas que estdo ao redor da crianga
medeiam o seu aprendizado e, além do mais, o brinquedo simbdlico pode ser
entendido como um complexo sistema de fala que comunica as agdes alcangadas
e indica os significados dos objetos utilizados na brincadeira (VIGOTSKI, 2000a).

Procedimentos docentes como os verificados podem desencadear o
desinteresse, gerar a desatengdo e a falta de elementos para perceber
peculiaridades dos objetos e das situagbes postas, inibindo, por consequéncia, a
memorizacdo e a imaginacdo. As formas de contato oportunizadas as criangas,
com esse tipo de atividade, podem dificultar sua assimilagdo em relacéo ao fato
de que aquilo que fala pode ser desenhado, e o desenho, como a linguagem oral,
constitui-se de signos, carregados de sentidos e significados, denota palavras e
sons, indica, nomeia coisas e fatos reais, e assim se pode tomar gosto por
atividades como ler e escrever.

Nesse sentido, entendemos e reafirmamos que desenhar e brincar
precisam ser percebidos como atividades que criam condi¢Bes favoraveis para a
aquisicao, pela crianga, da capacidade de leitura e escrita. No decorrer dessas
atividades, ndo conseguimos perceber na professora conhecimentos teoricos a
respeito do modo como ocorre 0 processo de representacdo pictografica na
crianca, desde os gestos, os rabiscos, o desenho. No desenho, a crianga vai

colocando a idéia que possui do objeto ou da pessoa e, com isso, aprende sobre
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as coisas do seu mundo e aprimora suas percepg¢des, sua atencao, sua memoria.
Estes sdo processos intimamente ligados a linguagem; na verdade, derivam dela.

A mediagéao cultural estabelecida entre o adulto e a crian¢a, em uma dada
sociedade, em um dado contexto, influencia na forma de pensar, de agir e
contribui para a passagem do plano social ao individual, sendo que o adulto
exerce papel decisivo nesse processo formativo. Assim, podemos destacar que a
forma como o professor A utiliza e direciona sua linguagem as criangas pouco
estimula as habilidades e as fungbes cognitivas, como recomendam Vigotski
(2000a), Sokolov (1969), Leontiev (1988), Rubinstein (1973), dentre outros.

O professor A dispensa uma parte razodvel do tempo, administrando
conflitos entre os alunos ou conflitando com eles, na busca de atencdo para
desenvolver o trabalho. Além destes, somam-se outros dificultadores, tais como: a
existéncia de poucos recursos materiais € humanos; o ndmero expressivo de
alunos (32) para um professor somente; o fato de haver na sala uma crianga que
requer da docente atengéo especial; e a atuagéo do professor em trés turmas e
turnos diferentes.

A professora nos informou que sempre trabalhou com terceira e quarta
séries, mas parece ndo se identificar com a faixa etaria com a qual trabalha e
complementa: “[...] acho que a minha ficha ainda n&o caiu”. Além do que,
observamos fatores como os enumerados a seguir: falta de conhecimento tedrico,
planejamento e clareza na organizagdo e sistematizagdo das atividades; pouca
significacdo dispensada aos conteudos; repeticAo constante das mesmas
atividades (desenhos mimeografados, copias e pinturas); caréncia de
contextualizagdo; saida das criancas da sala com dia marcado; e exigéncia de
formar fila em forma de trenzinho ou pegar nas méaos todas as vezes que saem
para o pétio e o refeitério. S&o fatores que nos levam a questionar a eficicia da
acao docente no desenvolvimento da autonomia, da auto-estima, enfim, do
aprendizado desses alunos.

No Centro F, existia uma professora auxiliar que, na falta do professor
titular, assumia a sala de aula. Em dois dos dias observados, a classe foi
conduzida por essa docente auxiliar, como destacado no quadro 4, pagina 117.
Para um melhor entendimento a respeito da linguagem por ela utilizada na

relacdo estabelecida com os alunos, descrevemos algumas situa¢cdes. Ao chegar
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a sala, antes de iniciar o trabalho, comentou com a pesquisadora que ndo era o
dia do brinquedo, mas iria sair com os alunos e leva-los ao parque, pois queria
observar a socializagdo, o relacionamento entre eles, como conversavam, COmo
brincavam e concluiu: “[...] esse grupo tem apresentado comportamento agressivo
entre eles”.

Destacamos a seguir algumas de suas agdes junto as criangas:

Professora: Pré-I, vamos agora ouvir o que eu quero falar pra
vocés. Pra gente poder ouvir o que o outro fala tem que ficar em
siléncio, combinado?

Criangas: sim.

Professora: Eu vou fazer a chamada. Todos aqui tém nome, nao é
mesmo?

Criangas: tem.

Professora: Vou falar o nome de cada crianca completo, com
todos os nomes, ou seja, nome e sobrenome. Todos aqui tém
nome lindo, vamos ouvir e responder: presente.

Assim, ao nominar cada crianga, a docente ressaltava a importancia e a
beleza do seu nome e perguntava: “[...] quem €?” A crianga prontamente se
identificava, respondia “presente” e os colegas apontavam para ela dizendo: “[...]
esta ali”. A crianca chamada ficava com semblante alegre, sorridente e as demais
ficavam na expectativa, aguardando sua vez. Novamente procurou focar a

atencao do grupo, utilizando as seguintes orientagdes:

Professora: Hoje, nés vamos no parque para brincar, s6 que
temos que tomar cuidado para ndo se machucar, subindo com
cuidado nos brinquedos, combinado?

Todos: combinado.

Professora: entdo vamos fazer um trem bem grandéo.

No parque, a professora buscava conversar e dar atengcdo as criangas,
tanto aquelas que a procuravam quanto as demais. Os alunos brincavam,
conversavam entre si e quando queriam se utilizar de um brinquedo ocupado por
outra crianga e ndo conseguiam devido a recusa do colega, pedia ajuda para a
professora. A mesma estabelecia um dialogo e procurava negociar, oferecendo-
lhe outra opgéo para brincar.

Com base nos estudos realizados sobre a linguagem, podemos reafirmar

que esta permeia e influencia fortemente as aquisi¢cdes individuais dimensionadas
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pela objetividade e qualidade do conteudo por ela expressa e as articulagdes por
ela oportunizadas. Contudo, podemos observar no quadro 2 que a professora
auxiliar que eventualmente atua nessa sala de aula apresenta objetivagéo
definida, ou seja, observa a socializagéo das criangas, por ter percebido que as
criangas daguela sala apresentavam comportamento agressivo entre elas. Para
efetivar seu intento, utilizou-se do brinquedo como uma estratégia que lhe
permitisse observéa-los.

Brincar € uma das atividades bastante recomendadas para a crianga,
especialmente as que frequentam a educacdo infantil, devido as indumeras
possibilidades de conhecimento que o brinquedo oferece as criangas. Conforme
verificamos em Vigotski (2000a), o brinquedo constitui-se em um tipo de atividade
que aciona um processo psicoldgico novo para a crianga, exercita especialmente
a imaginagéo e a ajuda a inserir-se no mundo das regras e, com isso, propicia a
oportunidade de operar em um nivel além da sua realidade imediata, do seu
comportamento habitual, ampliando, portanto, a zona de desenvolvimento
proximal.

Vale lembrar que, embora nesse centro existisse um dia especifico para
jogos e brincadeiras (por sinal, muito esperado pelo grupo), essas atividades
também aconteciam em outros dias, aleatoriamente na maioria das vezes, por
iniciativa das préprias criangas. Observamos que a fala expressa pela docente
auxiliar transmitia para a crianga um sentimento de seguranga, de auto-
valorizagédo e de escuta que as mobilizava a realizar, com entusiasmo, o0 que a
professora orientava, focando a atengdo nas instrugcbes da mestra. A fala,
portanto, exerce uma fungdo mediadora na conduta infantil: ao subordinar-se as
instru¢des verbais do adulto, a crianga aciona sua capacidade de regular-se, que
se converte em um meio de andlise e sintese das instrucfes recebidas (LURIA;
YUDOVICH, 1985).

Nesse Centro, a tdo propalada incluséo social teoricamente divulgada
mostra-se fadada a excluir o aluno e ndo a inclui-lo, pois se apresenta como um
discurso vazio, uma vez que, na pratica, a inclusdo ndo tem funcionado por falta
de cumprimento das leis que a regulamentam. Enquanto isso, tanto professores
como alunos sdo vitimas do descompromisso de quem gerencia as politicas

publicas para a educagdo. E sabido que, em uma sala com crianca que apresenta
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necessidades educacionais especiais, esta previsto na lei que a escola deve
manter uma professora auxiliar. Se o aluno for surdo, possui o direito de ter um
intérprete com conhecimentos da lingua de sinais. No entanto, constatamos que a
propria professora tenta realizar a dupla funcdo: a de professor e a de intérprete.

No ensino, a atuagdo pedagdgica do docente deve ter funcdo explicita,
como propde Vigotski (2000a): interferir no que o autor denomina zona de
desenvolvimento proximal da crianga, ou seja, naquelas capacidades que estdo
em vias de desenvolvimento, provocando avangos que nao ocorreriam
espontaneamente. O aprendizado, portanto, cria essa zona e ativa 0S processos
internos que operam em interagéo/cooperagdo com parceiros no ambiente.

Elkonin, Blagonadezhina, Bozhovich e Zaporoshets (1969) também
esclarecem que, por meio da palavra indicada pelo adulto, a crianga progride e
comeca a realizar certas agOes. Embora inicialmente ndo possa explicar
verbalmente o que faz, posteriormente poderé fazé-lo de forma mais consciente.
Na educacéo escolar, o professor, no processo de ensino, € 0 mais experiente,
capaz de proporcionar ao aluno ganhos qualitativamente significativos em termos
de conhecimento. Nao €, portanto, qualquer intervencao por parte do adulto (no
caso, a do professor) que gera aprendizagem, pois esta depende da forma como
0 ensino escolar é organizado e de seu significado para o aluno.

A faixa etaria compreendida entre trés e sete anos aproximadamente
caracteriza-se como um momento importante, em que a linguagem alcanca
patamares relevantes em todos 0s processos psiquicos: a percepgdo do processo
verbal; a meméria dos fatos e acontecimentos; o pensamento (desde o mais
objetivo até o mais abstrato); a conduta voluntaria. Nesse periodo da vida da
crianga, a linguagem é, de modo geral, ampliada de modo intenso, verificando-se
a internalizagdo do idioma, a observagdo dos sons, a capacidade de perceber
diferenciagbes entre as palavras, a motivagdo em aprender palavras novas, mais
dificeis, e até em efetuar correcdes da fala dos outros estdo presentes. Tais
habilidades s&o propicias para a aquisicdo da leitura e da escrita (ELKONIN;
BLAGONADEZHINA; BOZHOVICH; ZAPORESHETS, 1969).

Kostiuk (1991) evidencia o papel importante que o ensino desempenha no
processo de conhecimento. O ensino, portanto, ndo pode se limitar a transmitir

aos alunos certos saberes minimizados, aptiddes e habitos apenas; pelo
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contrario, precisa, sim, assumir a tarefa de empenhar-se em desenvolver o
pensamento, a capacidade de analise, de sintese, de generalizacdo dos fatos da
realidade, do raciocinio correto, enfim, contribuir para que o aluno atinja fungdes
mentais cada vez mais elevadas.

No contexto estudado, a forma como ocorreram as inter-relagées sociais e
afetivas estabelecidas pela linguagem docente nos leva a afirmar que poucos
mecanismos podem ter sido acionados na crianga, para a formagao e ampliagao
das categorias destacadas no instrumento elaborado para o estudo. Ao
analisarmos o quadro demonstrado, reportamo-nos aos estudos realizados, no
sentido de nos preocuparmos em conhecer quais agdes o professor de educacao
infantil necessita realizar para acionar, nas criangas sob sua responsabilidade,
elementos que possam ajuda-las a desenvolver suas funcdes psicolégicas e
obter, por meio da mediacdo, a internalizagdo da linguagem prépria de sua
cultura, assim como seus valores e suas regras sociais.

Das categorias selecionadas para a analise da linguagem docente (quadro
4, p. 117), constatamos que, dos onze (11) dias observados, em apenas dois foi
possivel identificar clareza e cuidado com o vocabulario empregado. Nos dias em
gue isso ocorreu, as atividades desenvolvidas foram as seguintes: no 3.° dia, as
criangas assistiram a uma fita de video (TV Cultura-Cocoricd) cujo episodio
apresentava, no cenario, casas e arvores, e a professora chamava a atencéo dos
alunos para que observassem suas caracteristicas: portas, janelas e telhados.
Porém, nao verificamos em sua fala o estabelecimento de relagdes entre o que as
criangas visualizavam e o contelddo que estava sendo desenvolvido (Moradia).

No 13.° dia (6.2 feira), era o dia do brinquedo trazido de casa e de brincar
no parque, momento este bastante esperado pelas criangcas. Neste dia, que era o
altimo de nossa investigagcdo, oferecemos para as criancas da sala pirulitos,
linguas de sogra e bexigas (conforme acordado previamente com a dire¢éo e a
professora A). E interessante evidenciar, como comprovam 0s estudos
empreendidos por Vigotski (2000a), que a brincadeira se constitui em uma das
atividades que as criangas apreciam muito, sendo, porém, pouco explorada nesse
centro. A intencionalidade da professora evidenciada no quadro, no 13.° dia,
aparece em funcé@o da atividade por nds previamente programada, e colocada

para os alunos que naquele dia haveria uma surpresa com as quais poderiam
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brincar de diferentes formas. Conforme o combinado nés ofereciamos um mimo
aos alunos e, no momento da entrega, a professora explicou as criangas o porqué
daquele tipo de atividade e o motivo de nossa permanéncia até aquele dia.
Esclareceu também que, nos dias posteriores, ndo contariam com nossa
presenca em sala de aula. Explicitou aos alunos como seriam as atividades no
decorrer da manhé e, durante as brincadeiras, orientava os alunos a respeito da
utilizagdo das bexigas e das “linguas de sogra”. Durante essas brincadeiras,
também participamos na orientacdo das criangas. Além das possibilidades de
exploragdo dos mimos orientados por nos, as criancas descobriam outras formas
de exploracdo e com isso ampliavam-se as imitacbes, as significagbes, o0s
sentidos, o interesse e o prazer.

Nos demais dias observados, o estabelecimento pela professora A de
relagBes entre o conteldo e as situagfes cotidianas, bem como a atribuicdo de
significados as atividades desenvolvidas, embora tenham ocorrido algumas
vezes, ndo denotaram planejamento ou agdes direcionadas a objetivos (quadro 4,
p. 117) previamente estabelecidos.

E preciso ainda apontar, salvo algumas excegdes, que, no decorrer das
atividades desenvolvidas pela docente, esta raramente estimulou ag¢des voltadas
para o desenvolvimento da percep¢do, memobria, atengdo, generalizagdo ou
mesmo para o incentivo da auto-regulagéo.

Nesse mesmo centro, em dois dos dias observados, a classe foi conduzida
pela professora auxiliar. No primeiro dia, uma 6.2 feira (dia do brinquedo), a
mesma, ao iniciar as atividades, disse aos alunos que trazia uma surpresa, uma
novidade muito legal, para ser realizada em sala, e que depois iriam brincar no
parque. Mostrou-lhes o aparelho de som e fez varios questionamentos: “[...] vocés
gostam de musica? Qual? Entdo, sentem nos bancos [...] olhem para mim [...] eu
vou ligar o som. Atencdo, vai comegar, figuem ouvindo primeiro, depois a gente
canta junto, e depois faz os gestos [...]". As criancas ficaram curiosas, querendo
saber o que aconteceria e prontamente atenderam ao que havia sido solicitado.
Permaneceram atentas, ouvindo a musica algumas vezes e, a medida que iam
aprendendo a letra da musica, comecavam a cantarolar e, em pouco tempo, a

maioria das criangas cantava e realizava os movimentos sugeridos pela masica.



136

A linguagem que a professora auxiliar utilizou durante a conducéo das
atividades propostas nos deu a oportunidade de identificar, em sua atuacgéo junto
as criangas, clareza e cuidado no emprego do vocabulario nas orientagdes. Suas
acOes suscitaram, nas criangas, curiosidade e uma atencédo mais prolongada, e
lhes foi oportunizado, certamente, exercitar elementos da percepg¢do, como a
visualizagdo, a audicdo e o espaco. Conforme nos informou essa docente, seu
objetivo, naquele momento, era o de observar o relacionamento e a socializagéo
entre o grupo, uma vez que o0 mesmo vinha apresentando comportamento
agressivo. Percebemos, por parte dessa professora, objetividade no que
pretendia ensinar e afetividade no relacionamento estabelecido com as criangas,
no direcionamento do conteddo e do significado dos mesmos, na maioria das
vezes.

Para Rubinstein (1973), um contetdo novo supde sempre o vinculo com
outros ja conhecidos, j& estudados, necessitando, portanto, estar ligados a
situacdo de vida do aluno. Essa relagéo feita com fatos que lhe séo importantes
cria mais chances de tornar interessante o que € desconhecido. A fragmentacéo
das atividades de ensino ndo possibilita estabelecer relacbes do que ora se
aprende com a vida social. Essa dicotomia aparece no contexto observado, no
momento em a professora recolhe os trabalhos das criangcas e as convida a
sentar no chdo e cantar sem nenhuma explicagdo, nenhuma ligagdo com a
atividade anterior, caracterizando, assim, duas atividades isoladas. Nao
percebemos, na forma como a professora conduziu as atividades, sua viséo da
totalidade e das partes que a integram, como um todo dindmico e contraditorio

dentro das relac¢des articuladas, conforme propéem os principios vigotskianos.

5.3.2 Analise dalinguagem do professor B centro P

Nas atividades desenvolvidas pelo professor B do centro P, destacamos
algumas situages que nos ajudaram a refletir sobre os efeitos da mediacdo do
professor junto as criangas pequenas, com o auxilio da linguagem. Na ocasido, ao
iniciarmos nossa investigagéo, fomos informados pela docente que o tema em

estudo era “Moradia e Meios de Comunicagao”.



QUADRO 6 - Linguagem utilizada pelo professor B centro P
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Ano/2005 1| 2° | 3° | 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° | 10°| 11°| 12°| 13°
Clareza @ @ @ @
Riqueza de @ @ @|l@|@| < | < @ @ | <
vocabulario
Intencionalidade @ | @ @
Ampliacao do @ @ @ | < < @
conhecimento
Afetividade @ @ < @ | @
Atribuicao de @ <
significados
Estabelecimento @ | @ @ | @
de relagdes
Legenda: constantemente + As vezes @ Raramente <

QUADRO 7 - Habilidades e fungdes estimuladas nos alunos pelo professor B

centro P

HABILIDADES E CAPACIDADES ESTIMULADAS NOS ALUNOS
P 10| 20 | 3° | 4° | 5° | 6° | 7° | 8° | 9° | 10°| 11°  12°| 13°
e | Ano/2005
r | Visual @ | @ | @ @
c | Auditiva @ @ | <
e | Tatil @ | @
P | Espaco- @ @ | @ | @
c temporal
| Atencgéo @ | < | @ @
2 Memoéria @ < < | @ @
Auto- @ @ | @ || @ @
Regulacéo
Generalizagao @ @ | < | @ @ | @
Abstracao
Legenda: Constantemente + As vezes @ Raramente <
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Destacamos aqui algumas situagbes que consideramos representativas
para a analise da linguagem docente e que podem explicitar melhor o que
descrevemos acima.

Nesse centro, destacamos algumas situagfes que evidenciam a mediagao
empreendida por meio da linguagem do professor como, por exemplo, o fato de
que, ao iniciar a aula, apos um final de semana, a professora reuniu as criangas,
disse que gostaria que cada uma relatasse as atividades realizadas no sdbado
e/ou no domingo, tais como: onde foram, com quem ou, se ficaram em casa, 0
que fizeram. Orientou que cada aluno deveria falar quando chegasse a sua vez.
No decorrer dos relatos, quando alguma crianca interferia na fala do colega, a
professora dizia: “[...] aguarde sua vez, agora é o amigo que esta falando. Se falar
mais que uma crianga de uma sO vez, eu ndo consigo escutar nem entender 0s
dois [...]". E, & medida que o aluno contava sua historia, ela indagava: “[...] o que
mais vocé fez, onde mais vocé foi? [...]". As demais ficavam atentas, esperando o
momento para falar.

Tal solicitagdo exigia da crianga esforco para se controlar, para regular a
impulsividade, pensar sobre a sua histéria. Nesse episddio, verificamos que a
docente, com as interferéncias que fazia dava pistas para a crianga criar
mecanismos que demandavam procedimentos como recorrer & sua memoria, ao
raciocinio, estabelecer relacdes com as experiéncias vivenciadas e ampliar o seu
dialogo.

Podemos nos reportar aos estudos realizados pelos pesquisadores
Sokolov (1969), Rubinstein (1973), Vigotski (2000a, 2001) e Luria (1991a), os
quais evidenciam que um procedimento como o descrito acima pode contribuir
para acionar positivamente os processos mentais no aluno, ajuda-lo na mudanca
de comportamentos e no autocontrole, resultando em aprendizagem, em
desenvolvimento. A percepcéo, por exemplo, pode se tornar mais regulada, mais
consciente, com maior capacidade para observar, no todo, as partes e vice-versa.
Como as fungbes se formam em uma relagdo de interdependéncia, o avango de
uma provoca ganhos nas demais.

No centro P, o calendario anual ficava exposto na parede da sala e

diariamente era retomado, com o objetivo de situar as criangas no tempo e no



139

espaco. No quadro negro, todos os dias a professora escrevia o cabegalho,

contendo cidade, dia, més e ano. Ao retoma-lo, a professora indagava:

Professora: qual € o més que estamos vivendo?

Crianga: agosto.

Professora: agosto? Sera?

Outra crianga: néo, é setembro.

Professora: isso, muito bem, que lindos, vocés sdo muito
inteligentes, parabéns! [...]

Y

Assim, no decorrer da atividade, a medida que a professora fazia a
pergunta e o retorno ndo era correto, novamente indagava: “[...] serd que é isso
mesmo? [...]", 0 que exigia do aluno esfor¢o para reformular a resposta emitida.
Ou entdo: “[...] Vamos retomar aquilo que aprendemos outro dia [...]". E quando o
retorno era satisfatorio, a docente expressava palavras encorajadoras e elogios.

A professora B sempre procurava relacionar o tema em estudo com o
cotidiano da crianga e, quando se utilizava da escrita, dizia que a escrita é uma
das formas de comunicagéo e participava aos alunos que “[...] o que se fala pode
ser escrito com letras que formam as palavras, as frases [...]". Por meio da
palavra MORADIA (tema em estudo), solicitou aos alunos que procurassem em
revistas as letras que compunham a palavra, recorta-las e depois cola-las na
parte superior do sulfite que continha o esbogo de uma casa.

As explicagdes a respeito da execugcdo da tarefa foram dadas passo a
passo. No decorrer do trabalho, cada crianga que necessitasse de ajuda era
atendida e, conforme conseguia encontrar a letra correspondente, recebia
palavras de incentivo: “[...] isto mesmo, procurem observar a sequiéncia, qual a
primeira letra, a segunda, quem nao conseguir me fala, que eu ajudo procurar
[...]”. Assim, a professora foi garantindo pequenos sucessos até os alunos
concluirem o que Ihes fora solicitado.

Um dos alunos, ao completar a tarefa antes dos demais, passou a auxiliar
0s colegas que ainda ndo haviam terminado. Outro, ao realizar a colagem,
percebeu que ainda faltava uma letra para completar a palavra “moradia” e
retomou as revistas. Uma terceira crianga ndo possuia coordenagdo motora que
Ihe permitisse realizar o recorte das letras utilizando a tesoura e foi orientada a

fazé-lo, rasgando-as. Ao final, todos os participantes daquela sala, de acordo com
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0s conhecimentos que possuiam e por meio da observacdo, comparacao,
orientacdo e ajuda da professora, puderam concluir a tarefa. Nessa atividade,
constatamos que houve empenho do professor quanto aos quesitos necessarios a
uma tarefa: o qué, como e por que fazer.

Como j& mencionamos, o professor é o0 agente orientador da
aprendizagem do aluno e, para isso, é preciso estabelecer uma comunicacéo
clara, objetiva, associada a atitudes de afeto, palavras de incentivo, de
encorajamento, com disciplina. A agdo pedagdgica assim permeada pode permitir
a crianga comportamentos mais cooperativos e fazer com que se mostre mais
interessada, solicita, com melhor participagdo nas aulas, atenta as explicacdes e
mais segura de si mesma, uma vez que sabe que pode contar com o professor ou
com o colega na consecucao da tarefa.

No processo de aquisicdo da leitura e da escrita, por exemplo, Vigotski
(2000a) pontua a presenca decisiva da linguagem. Ao professor cabe organizar o
ensino de maneira que a leitura e a escrita sejam necessarias e tenham sentido e
significado para as criangas; caso contrario, transformam-se em uma atividade
enfadonha e mecanica. No entanto, se for ensinada como uma atividade cultural
interessante e desafiadora, que estimule a curiosidade da crianga e a sua vontade
de abarcar o mundo, a alfabetizacdo pode tomar outra dimensé&o: “[...] ensinar a
escrita nos anos pré-escolares impde, necessariamente, uma segunda demanda:
a escrita deve ser ‘relevante a vida’ [...]" (VIGOTSKI, 2000a, p. 156).

A linguagem falada, pois, permeia o processo de aquisicdo do desenho e
da escrita pela crianga. Ao professor cabe ajudar a crianga a perceber que os
signos escritos representam 0s sons expressos em palavras e frases, e, ainda,
ajudéa-la a descobrir que, além dos objetos, pode também desenhar a fala. Essa
descoberta possibilitard a crianca apropriar-se da escrita. A apreensdo dos
codigos da lingua escrita se dé pela passagem do desenho de objetos para o de
palavras e deve ser organizada da maneira mais natural possivel e ndo imposta
pelo docente por meio de insistente treinamento.

Nessa perspectiva, a brincadeira do faz-de-conta em especial e o desenho
sdo evidenciados como modalidades distintas no interior de um processo
unificado que leva a apropriacdo da escrita, escrita esta que sO pode ser

compreendida a partir da posse da linguagem falada (VIGOTSKI, 2000a). Os
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estudos empreendidos a respeito do processo de alfabetizacdo de criangas no
ambiente escolar, mais especificamente no ensino pré-escolar, evidenciam,
segundo Vigotski (2000a, p. 155), que o mesmo deve “[...] ser organizado de
forma que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas”.

Ao se tornarem relevantes a vida do aprendiz, as atividades escolares
correm menos risco de se transformarem em um ensino entediador, mecanico,
ineficaz e sem significados. O desenvolvimento dessa necessidade de aprender
cria, assim, uma forma de inovar as complexas manifestagcdes que envolvem a
aquisicao e o aprimoramento da linguagem oral, da leitura e da escrita, posto que
0 ensino, nessa perspectiva, é postulado como motor do desenvolvimento infantil.
Rego (1985)% apresenta um estudo de caso que ressalta aspectos importantes e
nos ajudam a refletir a respeito do desenvolvimento infantil e da linguagem oral,
com vistas a aprendizagem da leitura e da escrita

Atitudes que promovem a auto-estima foram também presenciadas na
chegada das criangas ao centro P, quando a professora as recebia, desejando-
lhes boas vindas e se mostrando contente com sua presenca. Nesse Centro, a
professora B tem como rotina diaria realizar atividades (recorte, colagem, pintura,
desenho ou montagem) dirigidas até um pouco antes do almogo® e depois deve
conduzir as criangas ao patio para brincarem, com alguns materiais
disponibilizados pelo Centro, tais como: colchonetes, pneus, corda, carrinhos,
bonecas. Por outro lado, constatamos que o0s contos infantis ndo eram
trabalhados.

Nas ultimas observacfes, a professora, questionada pela pesquisadora
sobre o porqué da auséncia dessa modalidade de ensino com o0 grupo,
esclareceu: “[...] eu odeio histéria”. No dia seguinte, devido as condi¢bes da sala
de aula, que estava muito molhada devido & chuva, e a impossibilidade de reunir
as turmas de Pré-1 e Pré-Il, as criangas foram conduzidas ao refeitério. Cada uma
recebeu um livro de histéria. A docente solicitou que folheassem, observassem as

figuras, fizessem trocas entre si; porém, a professora ndo se dispds a ler

% REGO, LUCIA L. BROWNE: Mestre em Educacgdo pelo Center for Techer Education da Tulane University, EUA,
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de Psicologia da mesma instituicéo.

Atividades como recorte, colagem, desenho, pintura e montagem eram realizadas nesse Centro, no refeitério, devido a
falta de mobiliario e ao fato de a sala ter pouco espaco.
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nenhuma das histérias para as criangas. As criancas procederam conforme o
solicitado e logo dispensaram os livros.

Ao perceber o pouco interesse pela atividade proposta, ofereceu-lhes outra:
colocou sobre as mesas blocos de madeira em cores variadas, pediu para que
fizessem montagens e sugeriu que, preferencialmente, fossem relacionadas ao
tema em estudo — “Moradia e Meios de Comunicag&o”, mas disse também que
poderiam construir outras coisas.

Algumas das produgdes realizadas foram: cadeiras, mesas, cama, casa,
prédios, tapete voador, figura humana (masculina, feminina), trem, caminhéo,
televisdo, além de empilhamento e classificacdo por cores. Um dos alunos
montou uma maquete, reproduzindo, com riqueza de detalhes, todos os
ambientes do Centro, inclusive o gramado e 0s muros. As pessoas que passavam
por ali faziam questdo de mostrar e nomear cada ambiente representado em sua
construcao.

Durante essa atividade, a professora e a pesquisadora tivemos a

oportunidade de trocar algumas idéias:

Professora: Vocé viu que as criangas nao se interessam pelos
livros de histérias, s6 folhearam e logo se desinteressaram? Eu
nao sei por qué...

Pesquisadora: vocé sempre |, conta, dramatiza histérias com as
criangas, ou para elas?.

Professora; Odeio histdrias, eu nunca fiz um curso de como usar
esse recurso.

Pesquisadora: vocé ndao acha que o fato de ndo conhecer os
beneficios e como utilizar esse recurso e, por isso, nao
proporcionar essa atividade aos alunos pode ser a causa do
desinteresse delas por historias?

Professora: pode ser...

Atitudes como a descrita acima sé&o indicios da importancia e do significado
do que se pretende ensinar e séo dadas primeiramente pelo docente, quando
conhece e compreende a necessidade de diversificar as atividades, como
possibilitadoras de aprendizagens para os alunos. Abramovich (1997) comenta
que as historias s8o excelentes estratégias para a aprendizagem das criangas.
Escuta-las constitui-se no inicio da formacdo para torné-la um leitor e abre
infinitos caminhos de descobertas e de compreensédo do mundo. E, esclarece a

autora, ler, contar, ouvir e dramatizar contos para e com as criancas é:
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[...] suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em

relacdo a tantas perguntas, € encontrar outras idéias para
solucionar questdes. [...] E uma possibilidade de descobrir o
mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solucbes que
todos vivemos e atravessamos [...] que se pode sentir (também)
emocdes importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem
estar, o medo, a alegria, [...] e tantas outras mais, [...] € ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH,
1997, p. 17).

Frente a estas questdes, podemos concluir que ndo oferecer esse tipo de
atividade as criancas no espaco escolar, certamente é priva-las de inUmeras
oportunidades para exercitar suas fungdes mentais.

Na atividade de montagem, a professora demonstrou, por meio da
linguagem que utiliza, elementos que permitem as criancas acionar suas fungdes
mentais. Conforme os estudos que realizamos, a percepc¢éo foi acionada quando
a crianga, a partir das orientagdes da professora, reportou-se aos conhecimentos
anteriores, buscando na memoéria as imagens nela retidas e as transportou para o
gue estava fazendo. Para isso, utilizou-se dos mecanismos da visdo, da audicéo,
do tato, do tempo e do espaco, todos direcionados pela linguagem. Luria (1990)
comenta que é a linguagem que medeia a percep¢do humana e a encerra em
operacdes extremamente complexas, como a andlise e a sintese das informagdes
recebidas, integrando-as a sistemas enredados no plano mental. E a palavra
como unidade bésica da linguagem carrega em si, além dos significados, a
capacidade de elevar a consciéncia que reflete 0 mundo exterior.

No episddio a respeito dos contos infantis, fica evidente que a falta de
conhecimento tedrico leva o professor a uma pratica pedagogica limitada, sem
sentido e significado para si e, consequentemente, para as criangas. Se ndo ha
énfase, motivacao ao trabalhar determinado contetdo, certamente ndo havera
reciprocidade por parte do aprendiz, o que implica um aprendizado insuficiente,
pois ndo conta com os elementos necesséarios ao desenvolvimento em geral. Os
contos infantis também séo excelentes meios para se ampliar a percepcao, a
atencao voluntaria, a memodria reflexiva, a imaginacdo, o0s sentimentos, a

afetividade e as demais habilidades e fungdes no aluno.
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Como recurso emergencial, entreguei-lhe alguns textos que orientavam
como e por que contar historias, alguns recursos possiveis de serem utilizados,
bem como maneiras diferentes de contad-las. Em outra oportunidade,
dramatizamos duas histérias, as criancas participaram com alegria, interesse e
entusiasmo e, quando solicitadas para que representassem 0s personagens das
histérias (contadas e dramatizadas) por meio da modelagem com massinhas
coloridas, os alunos desenvolveram a atividade com criatividade e detalhes em
suas producdes.

As brincadeiras nesse Centro, oportunizadas por meio de diferentes
atividades que desafiavam os alunos a superar os proprios limites, ocupavam
lugar de destaque, proporcionando alegria e descontragdo. Os materiais utilizados
eram 0s seguintes: pneus, cordas, bambolés, bexigas, bolas, latas, bonecas,
carrinhos. Brincadeiras diversas eram organizadas: arremessos, escorregar, subir
em obstaculos e descer deles, cambalhotas, faz-de-conta, dancgas, cantigas de
roda, entre outras.

Nesse periodo, a professora estava empenhada em ensinar algumas
criangas a pular corda, enquanto as demais brincavam, utilizando-se de outros
materiais ou brinquedos. As criangas faziam fila, aguardando sua vez para pular e
recebiam a orientagdo: “[...] fiquem olhando pra mim quando eu falar pula, dai
vocé pula, combinado?” A crianga, atenta, ora coordenava a batida da corda com
o pulo, ora ndo. A docente a incentivava: “[...] vocé esta melhorando logo; logo
VOCé vai conseguir”. A crianga, quando conseguia efetuar alguns pulos, ficava
muito feliz e sorridente (algumas ja haviam aprendido). A observacao dos quadros
6 e 7 (p. 137) nos indicam a acédo dessa professora junto as funcdes e habilidades
de auto-regulacdo dos alunos.

Nas atividades desenvolvidas pelo professor B, no centro P, destacamos
algumas situages que nos ajudaram a refletir sobre os efeitos da mediacdo do
professor junto as criangas pequenas, com o auxilio da linguagem. Na ocasiéo,
fomos informados pela docente que o tema em estudo era “Moradia e Meios de
Comunicac¢ao”. Do que havia sido observado, o quadro 6 (p. 137) nos mostra que,
na maioria das atividades propostas pela professora B, por meio da linguagem
que utilizava, aparecem elementos que nos levam a constatar que ela possui

certa clareza e intencionalidade na linguagem, para explicitar o que desejava
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ensinar aos alunos. Em seu vocabulario, porém, nem sempre se preocupava em
introduzir novos elementos que pudessem enriquecer a linguagem das criangas.
A afetividade permeava suas a¢des junto as crian¢as, mas, em alguns momentos,
ocorria de forma menos intensa.

Verificamos a ampliagcdo de conhecimentos em seis dos treze dias
observados, sendo que, em dois deles, essa categoria praticamente nao ocorreu.
E importante destacar que, no 7.°, 8.° e 13.° dias, ndo houve uma interacdo
professor/alunos muito proficua, pois como foram dias chuvosos, foi hecessério
conduzir as criangas para outro local.

Por meio das categorias selecionadas no instrumento organizado para a
observacgédo, foi possivel verificar que a linguagem dessa docente e as relagdes
estabelecidas com os alunos evidenciam que, na maioria das vezes, suas agoes
continham elementos que podem mobilizar habilidades e fungdes psiquicas nas
criangas. As atividades que mais se destacaram nesse centro foram as
brincadeiras no patio da escola. A mediacdo estabelecida nos diferentes
momentos, conforme os estudos realizados, possibilitaram a ampliagdo e
mobilizacdo da maioria das fungdes, dentre elas a percepgao.

O episddio acima nos leva a reafirmar o que o0s tedricos russos nos
ensinam, ou seja, a qualidade da mediacéo afeta diretamente a percepgao (assim
como as outras func¢des). A corda foi utilizada como recurso, porém a intervencéo
tinha objetivo definido, desencadeando elementos da percepcdo, atencao
voluntaria e da memoéria e obtendo-se como resultado o aprendizado. O
desenvolvimento de cada crianga depende das condi¢des culturais dadas pelo
tipo de mediagdo feita pelo adulto ou parceiros mais experientes a respeito
daquilo que ouve, vé e sente, uma vez que o conhecimento ndo é algo preé-
determinado, mas apreendido na interacdo social. Além disso, trata-se de um
meio pelo qual a percepgdo e a atengdo vao, pouco a pouco, deixando de ser
instintivas, para se tornarem reflexivas, auto-reguladas, generalizantes
(VIGOTSKI, 2000a).

No Centro B, 6.2 feira € também o dia em que os alunos podem trazer
brinquedos de casa. Em um deles, foi-lhes permitido trazer bicicleta (duas
criangas ndo trouxeram). Para que todos pudessem brincar, a professora

conversou com 0s alunos que haviam trazido bicicleta, a fim de convencé-los a
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emprestar para os colegas. No patio, as criangas que ndo haviam trazido o
veiculo brincavam com outros brinquedos oferecidos pela professora, enquanto
aguardavam sua vez. Os alunos participavam com muito entusiasmo, faziam
trocas entre si, mas, as vezes, geravam conflitos, em funcéo da euforia em querer
participar (nesse centro, sempre que os brinquedos eram levados para o patio, o
combinado era que deveriam ser guardados novamente).

Aqui podemos constatar que, na infancia, também é possivel assumir
responsabilidades e reafirmar o que Vigotski (2000a) e Luria (1988) nos
comunicaram, isto é, nas brincadeiras a crianga segue o caminho do menor
esforco, realiza aquilo que mais gosta, supre necessidades internas que Ihes dao
prazer, lida com situacdes (regras) que, sem o brinquedo, seria dificil efetiva-las.
Brincando, a crianga investiga o mundo que a cerca e descobre como se
relacionar com as pessoas. Os jogos, por exemplo, permitem que a crianca
aprenda a trilhar caminhos desafiadores, mais dificeis e, com isso, se subordine
as regras que os regulam e a ndo fazer somente o que deseja, exigindo, pois, que
ela aja contra os seus impulsos imediatos (VIGOTSKI, 2000a).

Uma outra atividade que nos leva a considerar a linguagem como
acionadora de elementos constitutivos da percepcdo, da atencdo voluntaria, da
memoria, as quais podem contribuir para a abstragdo, a generalizagdo, o
estabelecimento de relagbes e a ampliagdo do vocabulario e do conhecimento,
baseando-se nas experiéncias anteriores, é a que analisamos a seguir. Com as
criangas organizadas em circulo, a professora chama a atencéo: “[...] olhem para
esse grafico na parede”. Uma das criangas pergunta: “[...] o que é grafico?” A
professora responde, mostrando as partes que o compdem, e explica,

detalhadamente, como e por que foi montado®. E continuou:

Professora: vocés se lembram que nés trabalhamos sobre os
meios de comunicagdo?

Crianca: sim pro.

Professora: entdo, o que sdo os meios de comunicagao?
Criancas: radio, televisao, jornal, internet, computador, carta,
livros, revistas, telefone.

Professora: e para que serve tudo isso?

% O grafico apresentava o resultado de uma atividade realizada em que os alunos listaram, em casa, os meios de
comunicagdo que possuiam; encontra-se destacado por cores e 0 nimero que correspondia & quantidade existente na
residéncia de cada uma das criangas.



147

Crianca: pra gente se comunicar com as pessoas em todo o
mundo.

Constatamos, em outra atividade, elementos que cooperam para a

formagéo e o desenvolvimento da funcéo perceptual:

Professora: agora, eu quero que vocés me escutem, para eu
explicar como vai ser a nossa préoxima atividade. [...] lembrem das
cores de sua casa e pintem da mesma cor [...] facam com calma,
sem pressa, pintem bem bonito, procurem pintar dentro da figura.
Depois, vamos montar a casa, ela vai ficar em pé, vamos fazer
uma magquete que vai ser levada na Prefeitura para fazer parte de
uma exposi¢cdo sobre o tema moradia, trabalhado em todos os
Centros™.

Criangas: oba, legal !

Sokolov (1969), Rubinstein (1973ab), Luria (1988, 1986) e Vigotski (2000a,
2000b) comentam que os questionamentos sobre os fatos e eventos que ocorrem
ou j& aconteceram no meio provocam, na crianca, o ato de recorrer & memoria e
ao raciocinio como forma de desvenda-los, cooperando para a generalizagéo e a
abstracdo das imagens que estéo retidas e que se convertem em pensamento.

No ensino, as atividades assim direcionadas sé@o propicias para estimular
os alunos a desenvolverem suas habilidades e fungbes, oferecendo-lhes
subsidios que permitam estimular os mecanismos que podem movimentar as
funcdes psiquicas. Os estudos levados a efeito a partir dos classicos dessa teoria
nos credenciam a afirmar que a linguagem foi e continua sendo o instrumento
psicolégico capaz de criar recursos que interfram na formagdo e no
desenvolvimento dos processos psicointelectuais do ser humano. A crianga,
desde o nascimento, por meio das interagdes sociais, insere-se nesse universo de
comunicagdes com o adulto e, gradativamente, por meio da dindmica que a
envolve, dos artefatos com 0s quais tem contato e dos acontecimentos que
vivencia, internaliza a linguagem veiculada e, com ela, os saberes que lhe sao
oportunizados, humanizando-se.

Os episddios descritos acima nos permitem formular a seguinte indagacéao:

se esse professor exercesse sua acdo fundamentada em pressupostos que

% para essa tarefa, a professora B entregou para os alunos o desenho da planta de uma casa (mimeografada), com
pontilhados que, depois de dobrados, a casa ficava em pé.
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dessem sustentacdo a sua préxis, as criancas teriam maiores chances para a
ativacao dos processos mentais? Entendemos que, em fungéo de sua experiéncia
e atuagdo nesse segmento de ensino, o professor realiza atividades préprias da
educacdo infantil, porém falta-lhe fundamentagdo tedrica que sustente a sua
pratica pedagdgica de forma consciente e que o ajude a compreender a

importancia do planejamento como norteador de sua préaxis.

5.3.3 Analise dalinguagem do professor C centro R

Destacamos algumas situagdes registradas nas relagbes estabelecidas
entre professor/alunos por intermédio da linguagem utilizada pelo Professor C no
centro R. No periodo em que foi realizada a investigagdo, o tema em estudo era
referente a “Plantas e Animais”. Na ocasido, fomos informados pela docente que
as 6.2 feiras ndo atuava em sala. Nesse dia, cumpria hora-atividade, ficando em
outro recinto destinado aos professores, local onde preparava as aulas da
semana, tais como: organizagao do planejamento, confec¢éo de cartazes e outros
materiais que seriam utilizados na sala de aula juntos aos alunos. A turma ficava

sob a responsabilidade de uma professora auxiliar.

QUADRO 8 - Linguagem utilizada pelo professor C centro R

Ano/2005 j° | 20| 39 | 4° | 50 | g° | 7° | 8° | 9° | 10 | 11 | 12 | 13°
o] o] o]

Clareza @

Vocabulario @ @ | @

Intencionalidade

Ampliacao do

conhecimento @ @ @
Afetividade

Atribuicéo de @ @
Significado

Estabelecimento @ @ @
de relagdes

Legenda: Constantemente + Asvezes @ Raramente <
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QUADRO 9 - Habilidades e fungdes estimuladas nos alunos pelo professor C
centro R

HABILIDADES E CAPACIDADES ESTIMULADAS NOS ALUNOS

ANO/2005 | 1° | 2° | 3° | 4° | 5° | 6° | 7° | 8 | 9° | 10°| 11°| 12° | 13°

Visual

Auditiva

Tétil

Espago- @
temporal

OO TUTMmMO VM

Atencao

Mem©éria @

Auto- @ | @ @
Regulagao

Generalizagao @ | @ @ @
Abstracéao

Legenda: Constantemente + As vezes @ Raramente <

Verificamos que, ao iniciar o trabalho, a professora sempre se reunia com
as criangas, dava-lhes boas vindas e expunha as atividades do dia, explicando-
lhes quais eram e como seriam trabalhadas. Essa docente sempre se preocupava
em retomar os conteudos ja estudados, relacionando-os ao que estava sendo
ensinado e mostrando aos alunos que os contetdos aprendidos poderiam ser
utilizados e beneficid-los em outros momentos. O tema em estudo foi bastante
explorado, envolvendo as criangas por meio de observagbes, experiéncias,
relatos, manuseios, vivéncias, buscas orientadas, desenhos e pinturas e poesia.
Tais estratégias contavam sempre com o interesse, entusiasmo e a participacao
tanto do professor nas orientagbes e nas explicagdes que dava, como dos
aprendizes, ao desenvolverem as atividades. Enquanto as criangas realizavam

uma das atividades, a professora fez o seguinte comentério:

Gosto muito de trabalhar com criancas dessa idade, trés, quatro
anos, ver o seu desenvolvimento acontecendo. [...] Até o meio do
ano foi arduo, mas produtivo o trabalho para disciplinar as
criangas, orientd-los para ficarem calmos, néo ficarem gritando
desnecessariamente.
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Nessa fala, podemos perceber que o prazer do professor em ensinar algo a
alguém é também um dos elementos que o ajuda, estimula e até justifica a sua
opcao profissional. Nao queremos dizer com isso que o prazer, por si so, resolve
as complexas questdes que envolvem o ato de ensinar, pois, aliado a isso, é
importante que o professor busque aprofundamento tedrico para melhor realizar
sua préaxis. O professor desse segmento escolar precisa ter conhecimentos a
respeito do processo e das manifestagbes que envolvem a linguagem, sua
internalizacdo pela crianga, as fungbes mentais da crianga e como aciona-las
prospectivamente, mas gostar daquilo que faz ressignifica o ato de ensinar. Ao
dar continuidade ao estudo referente aos animais, a professora dialoga com seus

alunos. De uma longa conversa destacamos 0 seguinte excerto:

Professora: vocés estdo lembrados que estamos trabalhando
sobre os animais?

Criancas: estamos.

Professora: entéo, nés ja observamos 0s animais que existem no
Centro e dentre eles as aves. E hoje, vamos pintar um quebra-
cabeca com o desenho de uma galinha. [...] o desenho esta
fragmentado em partes. Entdo, nds vamos pintar as partes, depois
recortar e depois colar no caderno. [...] Vamos ver se vocés se
lembram: as aves voam?

Criangas; voam. As que vimos voam.

Professora: as aves tém pena ou pélo?

Criangas: pena

Professora: que mais ?

Criangas: asa, bico

Professora: e a galinha voa?

Criancgas: voa.

O dialogo se estendeu entre os pares, enquanto a professora buscava, nas
respostas dadas pelas criancas, verificar o que sabiam sobre o assunto, sendo
que, diante de respostas ndo satisfatérias, havia a retomada da explicacao.
Perguntou quem havia assistido ao filme “A fuga das galinhas” (exibido na TV ha
poucos dias). Algumas criancas tinham assistido, outras ndo. Fez perguntas sobre
0 mesmo para as que haviam assistido ao filme e comentou com toda a classe
alguns episédios, para ajudéa-la a perceber que a galinha voa, porém com menor
altura que alguns tipos de péssaros. E, no filme, elas tiveram que aprender a voar

para fugir do galinheiro. Apdés essa discussdo, distribuiu o desenho
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(mimeografado) de uma galinha e solicitou aos alunos que realizassem a pintura.

As orientagdes foram as seguintes:

Professora: pensem nas cores das plantas na natureza, das flores
nos jardins, das arvores, dos passaros e nas galinhas [...] vocés
podem pintar sem pressa, com calma, nés temos toda a manha
para desenvolver essa atividade, caprichem. E podem conversar
com o colega do lado, mas baixo. Combinado?

Criangas: sim, combinado.

Ao término da atividade, pediu aos alunos para que se sentassem em
circulo no chdo da sala e cada um poderia mostrar a sua pintura e olhar a dos

outros. Depois de um tempo, novamente solicitou a atengéo dos alunos:

Olhem para mim e escutem o que eu tenho para dizer agora:
vocés vao recortar a atividade conforme eu vou explicar. Mas,
vocés vao tomar cuidado com a tesoura porque a tesoura nao tem
ponta, mas, as vezes, a pele ela corta. Ndo pode cortar cabelos,
roupas, somente o papel, do jeito que eu vou explicar [...] se nédo
entendeu, me chama que eu explico de novo.

Retornaram as mesas e fizeram os recortes. Ao concluirem, os alunos
foram orientados a compor as partes do quebra-cabega, montando-as em cima da
mesa. Algumas criangas precisaram de ajuda, outras faziam sozinhas. Quando
mostravam para saber se estava correta a posicdo das pecas, a crianga ouvia
falas como: “[...] parabéns, esta certinho” ou “[...] muito bem, é isso mesmo”. E
quando ndo estava, a professora questionava: “[...] ser4 que é assim? Olha a
parte do colega, esta como esta? A sua, esta igual? [...] entdo vamos montar.
Pense em uma galinha. Quais as partes do seu corpo? Cabeca, tronco, pernas e
o rabo [...] veja como ficou”.

Nao foi possivel concluir o trabalho, devido ao horario da higiene e do

almocgo. A docente explicou:

Agora, cada um segura nas maozinhas, as quatro partes e olhem
gue sdo quatro pedacos. Vou entregar o caderno de cada um,
chamando pelo nome e vocés vao colocar as quatro partes dentro
do seu caderno e guardar de novo no armario. Porque hoje, ndo
temos mais tempo para continuar o trabalhinho. Entdo, amanha
cada um pega o seu caderno e vamos colar as partes do quebra-
cabeca.



152

Conforme nos mostrou Vigotski (2000a), para a crianga pequena, sua
educacdo também acontece com a imitagdo de ac¢des observadas no seu
cotidiano, participando e agindo sob a orientacdo do adulto. Tais condigbes as
auxiliam a controlar e organizar sua forma de ser, de agir, a estabelecer
significados, ou seja, a ampliar seu cabedal de experiéncias mediadas.

As intervencgdes realizadas na comunicagéo evidenciada por essa docente
confere aos seus alunos os elementos preconizados pelos autores estudados,
possibilitando meios vidveis a percepcado, por meio da escuta, da visualizacdo e
do contato com os objetos, que os ajudam a comparar, a perceber as
caracteristicas e a sua finalidade. Desse modo, eles sdo levados a armazenar
todas essas informacdes na memoria.

Nesse centro, o horario do sono era um momento em que a professora

conversava e orientava os alunos a respeito dos seus beneficios:

O sono é nosso amigo. Depois de trabalharem nas atividades, é
necessario um periodo de descanso para repor as energias e
estarem dispostos para aprenderem mais, brincarem mais no
periodo da tarde. [...] pensar é ndo falar, é criar imagens na
cabeca e nédo falar, € pensar em coisas boas, bonitas, lugares
bonitos.

Verificamos nessa fala que compreender o porqué das coisas geram na
crianga segurancga, confianga e tranquilidade. Dormir, nestas circunstancias, nédo
se configura como imposi¢ao e sim como uma necessidade. O fato de as criancas
frequentarem desde muito cedo o ambiente destinado a educacgéo infantil e nele
permanecerem por um periodo mais prolongado amplia drasticamente a
responsabilidade do professor, pois este precisa agregar maiores possibilidades
em proporcionar a crianga estimulos possiveis para adquirir habitos, estabelecer
relacdes afetivas de forma positiva, a0 mesmo tempo em que medeia as
aprendizagens, com vistas ao desenvolvimento (MIRANDA-NETO; MOLINARI;,
SANT'ANA, 2002).

Miranda-Neto (2001)*, em seus estudos, apresenta algumas reflexdes

sobre a importancia do sono e dos sonhos para a aprendizagem. Dentre elas,

%2 0 estado de vigilia no texto refere-se ao tempo em que passamos acordados.
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discute as relagbes que, pela privagdo do sono, podem provocar alteragdes
afetivas, vontade, atencdo e memoria, devido as necessidades individuais de
cada pessoa. Quanto a exigéncia da privacdo do sono ou da imposicdo do
descanso aos alunos, os estudos apontam a importancia de os profissionais que
atuam em escolas obter conhecimentos que os auxiliem na compreensao das
manifestacbes referentes ao sono, visto que a sua caréncia pode dificultar a
aprendizagem, em funcéo da irritabilidade, das modificacdes na memoria e no
comportamento. Nas investigagdes apresentadas na obra Fundamentos de

Neuropsicologia, esta idéia se completa:

Para que o0s processos mentais humanos sigam o seu curso
correto, o estado de vigilia é essencial. E apenas em condicdes
o6timas de vigilia que o homem pode receber e analisar
informacgfes, que 0s necessarios sistemas seletivos de conexdes
podem ser trazidos a mente, sua atividade programada e o curso
de seus processos mentais verificado, seus erros corrigidos e sua
atividade mantida em um curso apropriado (LURIA, 1981, p. 28).

Diante do exposto, consideramos imperioso 0 pensar/repensar as rotinas
rigidas de sono a que sdo submetidos os alunos nos centros. Na maioria das
vezes, utilizam o mesmo horéario e padrao de sono a todas as criangas. Oliveira
(1992) sugere organizar os horarios dedicados ao descanso das criangcas nas
salas de educacgdo infantii da seguinte maneira: selecionar educadores que
possam acompanhar as criangas que necessitam dormir e quais atividades outros
professores podem desenvolver junto aquelas que ndo tém necessidade de sono
no periodo destinado ao sono, oferecendo-lhes alternativas.

Outro momento registrado no Centro R foi quando a professora trouxe para
a sala um ramalhete contendo varios tipos de flores, tais como: rosa, capitdo,
sempre-viva, horténcia e samambaia. Arrumou-as em um vaso, chamou a

atencao dos alunos, pediu para que olhassem para ela e explicou:

Eu, domingo, fui no sitio e la tem um jardim com muitas plantas,
com muitas flores. Entdo, eu colhi algumas e coloquei-as na
geladeira e 2.2 ndo tivemos aula, na 3.2 feira eu esqueci de trazer
e hoje, 4.2 feira, eu lembrei e trouxe as flores. Vejam, aqui tem
varios tipos de flores com formato e cores diferentes.
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Na sequéncia, foi apresentado e nomeado para os alunos cada tipo de flor,
enquanto se exploravam as cores, a forma, o cheiro e a textura. A professora
teceu comentarios sobre aquelas que possuiam nome de pessoas, como a rosa e

a horténcia, e destacou:

Professora; esta é a horténcia, tem nome de mulher. Rosa
também. Eu, por exemplo, tenho uma amiga que se chama
Horténcia. Alguém conhece pessoas com esse home?

Criangas: néo.

Professora: vocés lembram que nds estamos estudando sobre as
planta, que existem varios tipos de plantas com utilidades também
diferentes. Tem aquelas que sdo comestiveis, aquelas que
servem para remédios, perfumes, xampus € as que Ssdo
ornamentais, como essas que vocés estdo vendo. Servem para
deixar os jardins e as nossas casas mais bonitas, enfeitam as
igrejas, os casamentos. Tudo isso esta na natureza.

A professora C trouxe também sementes de algumas dessas flores, uniu
algumas mesas e acomodou as criangas ao redor. A seguir, mostrou qual delas
correspondia & semente. Os alunos foram estimulados a tocar e a cheirar as

flores. A docente, entdo, comentou:

Professora: estas sementes nés vamos semear la no pétio em um
lugar preparado, colocando-as na terra [...] vao ficar dormindo na
terra por um longo periodo, depois nascer [...] mas para isso
acontecer o que a planta precisa?

Criancas: agua, sol, algumas de sombra. Precisa de cuidados.

E assim continuou a conversa, ressaltando-se a importancia das plantas e
das flores na natureza. Em seguida, as sementes foram espalhadas em cima da
mesa. A professora aproveitou 0 momento e leu para as criangas uma poesia que
estava exposta na parede, acompanhando cada palavra com uma régua.
Relacionou o processo de nascimento das sementes com o pronunciado na
poesia (a poesia foi depois dramatizada pelas criangas para 0s pais e para a
comunidade, na mostra pedagdgica realizada pelo Centro). As criangas foram
manuseando as sementes, observando a cor, o formato, sentindo o cheiro e as
texturas, atentas a fala da mestra. Se alguma crianca se dispersava, ela a
chamava para 0 grupo ou pegava-a pela médo para trazé-la novamente. Em

momentos como este, registramos as seguintes falas:
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Professora: se vocé nao ficar aqui, vocé ndo aprende, ndo vai
saber contar para outras pessoas, 0 pai, a méde, 0 que VOCés
aprenderam aqui. E mesmo quando estiverem em algum lugar e
virem essas plantas vocés podem até ndo lembrar do nome, mas
vao saber e lembrar que ja viram essas plantas.

[...] vocé ndo quer aprender o que eu estou falando? E importante
vocé ouvir, observar. Eu preparo com tanto carinho, coleto
materiais porque eu gosto de ensinar, eu quero que vocés
aprendam. Entdo, posso continuar?

Criancga: pode.

A professora deu um tempo e as criangas foram se aquietando.

Professora: olha que delicia, que bom o siléncio pra gente
aprender, tem momentos que precisamos ficar com a boquinha
fechada para poder aprender, ndo é mesmo?

Criancas: é.

A seguir, conduziu a turma até o patio, orientou para que se posicionassem
em volta de um dos canteiros de maneira que pudessem visualizar o processo do
plantio das sementes, mexeu a terra, colocou as sementes, cobriu-as, deixou um
pouco na superficie e disse que era para 0s passaros comerem. A seguir, retirou
de um vaso, que uma crian¢a havia trazido de casa (no para-peito da janela da
sala existiam varios recipientes com diferentes plantas que foram trazidas pelos
alunos), um galho de “brilhantina” e, ao cavar o buraco, uma das criangas

perguntou:

Crianca: agora é com buraco que planta?

Professora: sim, algumas plantas tém que fazer buraco, outras, a
gente mexe a terra, semeia, depois cobre com terra. [...] ndo
esquecam, nbés vamos voltar aqui, observar 0 que esta
acontecendo.

As criancas também puderam tocar na terra, algumas ajudaram a cobrir as
sementes e a mexer a terra. Depois, todos foram fazer higiene das méaos. A
professora retornou ao canteiro, colheu alguns galhos de horteld e explicou: “[...]
esta planta se chama horteld. Eu vou na cozinha lavar bem lavada e n6s vamos

experimentar essa planta, que é medicinal e também comestivel, serve de

tempero assim como a cebolinha, a salsa”.
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Ao retornar, falou sobre a utilidade da planta e ofereceu uma folhinha para
cada um. Alertou-os sobre o perigo de comer plantas que n&o conhecem: “[...]
nunca coloquem na boca folha de planta que vocés ndo conhecem. Sé fagam isso
com autorizagdo dos pais, da professora ou de outro adulto. Tem planta que faz
mal para 0 N0Sso corpo, 0 NOSSO organismo, algumas séo veneno”. Ofereceu uma
folhinha de horteld para cada crianca e também degustou com elas (dois alunos
nao aceitaram) e acrescentou: “[...] tem pasta de dente com esse sabor, chiclete,
balas, faz-se cha para tomar [...]". As criancas cheiravam e mastigavam a planta.

Em um outro dia, fez o cha da planta na sala pelo processo de infuséo;
para isso, utilizou agua fervente, jarra transparente, agucar, colher, galhos de
horteld e copos descartaveis. Explicou o que é infusdo e que o cha também pode
ser feito, mergulhando-se a planta na 4gua e deixando-a ferver. Colocou agucar e
pediu para que prestassem atencdo, pois ao mexer iria se dissolver. Coou o cha
em uma peneira e chamou a atencéo das criangas para observar a mudanga que
houve na cor do liquido, de transparente limpido para outra cor. P6s uma garrafa
de agua pura ao lado da jarra e perguntou: “[...] qual a diferenca?” Algumas
criancas responderam: “[...] uma amarelada, a outra ndo”. Ofereceu o ch& para
todas as criancas (trés ndo aceitaram). Depois ofereceu balas com sabor de
horteld; estas todas aceitaram.

A forma como o professor se expressa pela linguagem evidencia o
atrelamento da atividade de observacéao a de cognicéo, possibilitando ao aprendiz
organizar-se mentalmente para desenvolver uma dada tarefa (SOKOLOV, 1969).
Por meio dessa poderosa ferramenta semiotica, o0 mestre regula atividades fisicas
e mentais da crianga, ajudando-a a compreender e internalizar as normas de
conduta, valores, regras sociais e ir além, ou seja, cria condicbes de
aprimoramento da funcdo perceptiva, da capacidade de generalizagdo, andlise e
sintese, elementos estes que, sozinha, a crianca seria incapaz de adquirir. “A
palavra modifica o reflexo psiquico da realidade, criando novas formas a atencéo,
de memoria e de imaginacdo, de pensamento e de agdo” (LURIA; YUDOVICH,
1985, p. 11).

Nessa sala, houve momentos de conflito entre as criangas: uma pisou na

mao da outra e a crianga ofendida revidou, agredindo o colega. Verificamos como
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a docente administrou esse episodio. Ela solicitou aos alunos para que

formassem um circulo e falou sobre a amizade que deve haver entre eles:

[...] Quando um amigo bate no outro, se foi sem querer deve pedir
desculpas e se for por agressao, isto ndo faz bem para ninguém,
devemos manter a calma, chamar o professor para conter o
agressor, conversar e saber o que esta acontecendo [...].

As criangas a ouviam atentamente.

Professor: vocés ja viram eu bater ou agredir alguém dos meus
colegas de trabalho?

Criangas: nao.

Professor: as vezes, eles fazem coisas que eu nao gosto, nem por
isso saio xingando, batendo, empurrando ninguém. Eu vou la e
falo para a pessoa que ela me feriu, que eu ndo gostei, que fiquei
triste. Entéo, sigam meu exemplo e vocés vao ser 6timos meninos
e meninas. Vocés sao muito inteligentes, ja melhoraram bastante,
mas ainda faltamos um pouco, mas nés vamos chegar la.

Nos outros dias, foram explorados com os alunos outros tipos de flores,
folhagens, plantas aéreas como a orquidea, que ndo necessariamente precisam
de terra para ser plantadas. Levou os alunos ao quintal da escola, pediu para que
observassem as plantas, inclusive as orquideas, nas arvores e disse que fazem
parte das plantas chamadas aéreas porque vivem agarradas em arvores.
Segundo a professora, as orquideas ali plantadas eram frutos de suas aulas em
anos anteriores.

Como o tema em estudo era as plantas e os animais, foi solicitado aos
alunos para que tentassem localizar os animais encontrados no ambiente, tais
como: formigas, besouros, abelhas, passaros, dentre outros, e observar como
caminham, o seu corpo, a cor, o tamanho, a forma. A professora sempre
enfatizava o cuidado e a importancia da natureza. Nas atividades desenvolvidas,
constatamos que as criangas participavam ativamente das iniciativas propostas
pela professora.

Nas buscas que as criangas empreendiam, vasculhando os locais onde
pudessem encontrar 0s pequenos animais para observéa-los, foram encontradas,
no tronco de uma arvore, algumas “cascas” de cigarras, as quais desencadearam

muita curiosidade sobre o assunto. Foram colhidas, levadas para a sala para
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fazer parte de uma exposicao (painel), contendo animais. Segundo a professora,
irlam estudar as cigarras em um outro momento.

Em uma das aulas, a professora apresentou a classe um casulo de onde
sairia uma borboleta. Puderam visualizar e observar os movimentos da futura
borboleta. Explicou aos alunos os cuidados que devemos ter ao retirar coisas da
natureza e disse que o casulo foi retirado por ela para estudo. A seguir, o casulo
foi colocado em um local da sala para que pudessem verificar 0 que aconteceria.
Ao final de uma outra aula em que trabalhou sobre os animais, utilizando recursos
como livros, revistas e fita de video, a professora entregou para cada aluno uma
figura contendo um dos animais estudados, para ser colada no seu caderno.

Depois da colagem, como tarefa de casa, orientou-o0s:

Vocés vao observar bem o animal que colaram e pensar sobre
ele, o que vocé sabe dele. Vao para casa e perguntar para os pais
0 que eles sabem sobre esse animal: 0 que come, onde vive, se é
doméstico ou vive no mato, se é de comermos a sua carne ou se
ele é que come carne, se ele cresce muito ou nao, a cor, a pele
pra que serve.

Vale considerar que a aprendizagem da crian¢ga comeg¢a muito antes de
sua insercdo na escola. Assim, a organizagdo das atividades escolares precisa
considerar o periodo que antecede sua escolarizagdo, ou seja, as aprendizagens
anteriores. Ao professor compete trabalhar para que os conhecimentos se
ampliem e se concretizem em novas formas de pensamento, de inser¢do e de
atuacdo da crianca em seu meio social, ou seja, cabe-lhe promover um ensino
gue supde gestar um conjunto de saberes que assegure um desenvolvimento
humano necessério (VIGOTSKI, 2000a).

Miranda-Neto, Molinari e Sant'/Ana (2002), em suas proposi¢des, enfatizam
ser de fundamental importéancia o papel desempenhado pela aprendizagem para
0 progresso da atividade neural. Ao exercitar os 0rgdos dos sentidos, os
receptores periféricos do corpo emitem mensagens que atingem o0s neur6nios
denominados sensitivos, motores e de associacdo. Estes se localizam também na
medula espinhal e no cérebro. Assim, os estimulos provenientes do mundo
exterior permitem ao sujeito da aprendizagem o aprimoramento de suas

percepgdes, que, no decorrer do processo, passam a um plano mais elaborado,
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permitindo uma postura mais reflexiva, cuja finalidade é identificar as causas das
diferentes sensagdes (calor, frio, tato, presséo, visuais, auditivas), interpretando-
as. Estas primeiras aprendizagens advém dos contatos estabelecidos com o
grupo familiar a partir do nascimento da criancga.

Nesse sentido, os autores destacam a importancia da Educagéo Infantil, no
momento em que a crianga passa a relacionar suas experiéncias novas com as
anteriores, adquirindo novos conhecimentos que sO a instituicdo escolar pode
oferecer. Esses autores reforgam, assim, a importancia e a influéncia da agéo do

professor e da escola:

O professor da pré-escola carrega consigo uma grande
responsabilidade, pois atua junto as criangas no momento em que
sua plasticidade neural € maxima. Pode colaborar para que ela
desenvolva grande riqueza de circuitos neurais e evite a morte
precoce de milhares de neurbnios, deixando-os como reserva
para o futuro. Cada estimulo, cada atividade, pode resultar em
novas aprendizagens, sejam elas sensitivas, motoras ou
intelectuais, as quais ficardo registradas na morfologia do sistema
nervoso na forma de sinapses. Logo, os reflexos de seu trabalho
se fardo sentir por toda a vida, pois é nesta fase que o sujeito
desenvolve as caracteristicas neurais que |he possibilitam
aprender a ver, ouvir, cheirar, escutar, explorar com as maos,
perceber a si proprio e, principalmente, aprender uma linguagem
gue subsidie a sua capacidade de pensar sobre si e sobre o
mundo. [...] J& que nesta fase a plasticidade neural € maxima, os
grandes escultores do cérebro infantil sdo os atendentes das
creches e os professores da pré-escola. Analisando por esta 6tica,
cabe a estes profissionais possuir um excelente conhecimento
sobre o desenvolvimento da crianga, pois as suas acfes terdo
implicacdes que repercutirdo inclusive na vida adulta (MIRANDA-
NETO; MOLINARI; SANT'ANA, 2002, p. 12).

H4, pois, que se reafirmar que a percepcdo se pauta nas experiéncias
anteriores e as ligagdes delas decorrentes subsidiam e se consolidam em fungdes
mentais, uma vez que os estudos empreendidos mostraram que, desde o0s
estagios mais precoces do desenvolvimento, linguagem e percepcdo estdo
intimamente pactuadas. A observagédo se constitui em um dos elementos que
opera como mecanismo de ampliagdo da capacidade perceptiva. A visualizagéo,
0 contato, a posi¢do no espago e no tempo criam as condi¢des imprescindiveis a

essa fungdo. O adulto, por meio de sua linguagem, € o agente que medeia a

acles infantis e as orientam, com vistas a perceber as semelhancas, as
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diferencas dos objetos e eventos, quais sejam: valores, atitudes, crencgas,
conceitos e deles abstrair caracteristicas e serventia (RUBINSTEIN, 1973a;
VIGOTSKI, 1996a; SOKOLOV, 1969).

Kostiuk (1991) esclarece que todo movimento esbogado acontece sob o
dominio da linguagem pela crianca e exerce significativo impacto no seu
desenvolvimento. Os processos verbais adquiridos e dominados por ela,
inicialmente por meio de atos sociais, 0s quais atendem as suas necessidades
imediatas, convertem-se, como ja pontuamos, em forma interior e exterior de
desenvolvimento da percepgéo, da imaginacdo, em instrumentos do pensamento,
em organizacéo e regulagéo do pensamento. O autor reforga isso, exemplificando
que estudos realizados experimentalmente com criangcas em idade pré-escolar

nos permitem compreender que:

[...] as acbes mentais, formadas na crianca de idade pré-escolar
como atos ‘interindividuais’ da atividade cognoscitiva derivada de
comunicacdes verbais com os adultos (pergunta e resposta,
agrupamento de objetos e determinacéo da igualdade quantitativa
de grupos, a sua composi¢do, enumeragédo, etc.), se convertem
depois em atos ‘intra-individuais’ que a crianca realiza até a
margem de uma especifica situacdo de ensino (KOSTIUK, 1991,
p. 21).

O exposto nos leva a preocupagdo em relagdo a importancia do estudo
sobre a reciprocidade entre aprendizagem e desenvolvimento na esfera escolar,
tdo necessaria para elucidar a importancia ndo s6 do conteido, mas também da
utilizagdo de métodos de ensino mais ativos, com vistas a aquisicdo pela crianca
de conhecimentos que viabilizem efetivas formacbes das agbes mentais. O

entendimento dessa problemética nos remete a reflexao de que:

Para compreender, por exemplo, o aparecimento de novos modos
de raciocinio abstrato e generalizado no processo de
aprendizagem, € necessario estudar as mudancas que se
produzem em sistemas ja estruturados quando se formam
sistemas novos, de que modo se reorganizam, incluidos em uma
nova totalidade mais ampla; é preciso estudar, além disso, o seu
agrupamento, a sua generalizagao e a sua coordenacéo; € preciso
estudar a formacéo de uma hierarquia especifica e a dindmica da
organizacao. Além disso, é necessario estudar as forcas sob cuja
influéncia se produz a passagem de niveis inferiores de
organizacdo a outros superiores. [..] € necessario também
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estudar os componentes motivacionais da atividade mental
(KOSTIUK, 1991, p. 28).

Nesse sentido, o autor comenta que aprendizagem e educagdo tém muito
em comum, pois existem conexdes reciprocas entre elas, no que se refere a
instrugcdo, & acdo educativa e ao conhecimento. No que corresponde & Educacgéo
Infantil, algumas atitudes devem ser definidas sob a influéncia de formas distintas
de ensino, uma vez que, nesse periodo da vida da crianca, principia a formacgéao
de tendéncias de comportamento ainda incipientes que precisam ser estimuladas,
com vistas a motiva-las, promover o interesse em aprender e o desejo de auxiliar
outras pessoas, Ou seja, uma atitude positiva de co-participagdo no trabalho
escolar.

Tais atitudes desenvolvem-se, tendo em vista a orientagdo do professor e
as exigéncias sociais. Posteriormente, com as experiéncias continuadas, a
crianga passa a realizar tais atitudes sozinhas, de forma generalizada, regulada
internamente e transformando-as em comportamentos. O autor deixa claro que a
imposicdo de atitudes e de adverténcias infinitas costuma ndo apresentar
resultados positivos, pois nédo estimula a crianga a mudar seu comportamento
real. De igual forma, uma educacgdo que dicotomiza a palavra e a agdo esté
fadada ao fracasso e, conseqientemente, a instru¢do verbal sem a préatica ndo
traz nenhuma mudanga efetiva & vida da crianga nem altera a sua posi¢cdo na
convivéncia coletiva.

O desenvolvimento geral na crianca, portanto, depende em muito da
educacdo, devido a sua inter-relagdo com o processo de aprendizagem. Esta cria
condigbes necessarias para o desenvolvimento da crianga; coloca-a diante da
possibilidade de execucédo de novos fins e novas tarefas. Por outro lado, a
educagcdo depende do desenvolvimento da criangca, da sua idade, das suas
caracteristicas individuais, das suas capacidades para realizar as agles
educativas propostas. Todo esse aparato elencado ndo ocorre de imediato, mas
desenvolve-se no decorrer das atividades escolares, no trabalho e nas demais
situagbes, sob a conducdo da educacgdo; entretanto, a sua consolidacdo esta
ligada ao desenvolvimento da vida, a maturacdo do organismo, enfim, € no
desenvolvimento das referidas fungbes que se formam novas possibilidades de

educacdo. Esta, se mediada de maneira eficiente, conduz ao acréscimo de novos
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elementos ao comportamento da crianga. A educacéo apenas é eficiente quando
leva em conta os principios e as peculiaridades proprias do processo de
desenvolvimento infantil (KOSTIUK, 1991).

Nas relagdes empreendidas por meio da linguagem, como podemos
observar no quadro 8 (p. 148), existe, por parte dessa docente, uma preocupacao
constante para que os alunos se apropriem dos conteddos que sistematizava e
desenvolvia, cujo objetivo era avancar dos conhecimentos espontaneos aos
cientificos. Tais procedimentos atendem aos propdsitos defendidos pela teoria em
foco; ha, porém, a necessidade de consciéncia e aprofundamento teérico, o qual
poderé& contribuir mais e melhor para uma praxis desafiadora.

Verificamos que a linguagem utilizada por essa docente, na maioria das
vezes, atendia as categorias selecionadas para a observacdo, havendo clareza
nas explicagbes a respeito dos contetdos que objetivava ensinar. Além disso,
demonstrava intencionalidade, e a afetividade sempre permeava suas acoes. As
relagBes que estabelecia e as significagbes dadas aos contetdos que trabalhava
junto as criancas funcionavam como meios mobilizadores das fun¢bes mentais e,
consequentemente, da ampliagdo do conhecimento.

E importante destacar que, no 8.° dia de nossa investigacdo, constatamos
gue algumas categorias apareceram diferenciadas das demais. Nesse dia, foram
realizados ensaios com as criangas, nos quais, por repetidas vezes, foram-lhes
solicitadas (na sala) dramatizar a poesia “A sementinha” que iriam apresentar
(aos pais e a comunidade) na mostra pedagdgica organizada pelo centro. Em
seguida, os alunos foram conduzidos até o local onde seriam as apresentacdes e
novamente repeti-la. Fatos como este nos levou a reflexdo de que o professor, ao
propor certas atividades aos alunos, precisa se preocupar com o tempo destinado
para sua realizacdo, ou seja, organiza-las de maneira que assegure a crianca a
manutencgdo do interesse, dos significados, dos sentidos daquilo que executa.

Vigotski (2000a) e Rubinstein (1973c) alertam para o fato de que a
manuten¢cdo da atencdo esta intimamente relacionada ao ritmo e ao tempo da
atividade executada. No processo de ensino-aprendizagem, é importante que se
estabeleca um tempo compativel com a capacidade de atencdo da crianga, assim

como o grau de dificuldade das tarefas.
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Vimos os efeitos que esta ferramenta psicoldgica pode ou ndo provocar na
formacdo e na ampliagdo das func¢des cognitivas, com especial atencdo a funcao
perceptual. Podemos afirmar, com seguran¢a, que ha uma urgente necessidade
de que o professor que atua diretamente na Educacgdo infantili conhega e
compreenda os processos de formacéo da linguagem e da consciéncia, para que
ele préprio tome consciéncia daquilo que faz em sala de aula, com base em uma

teoria que dé sustentacdo a sua praxis.



6 CONCLUSAO

O interesse em aprofundar e compreender melhor o processo de formagéo
da linguagem e as manifestacdbes que dela decorrem adveio de nossa
preocupagdo com o ensino e a educacgao da crianga, especialmente aquelas que
se encontram inseridas no espago escolar infanti. Nossa fungdo como
coordenadora pedagdgica nessa area (vide nota de rodapé n°. 1, p. 13) e as
discussoes realizadas no decorrer de nosso trabalho nos permitiram perceber que
a linguagem do professor pode influenciar no desenvolvimento da criangca. Ao
mesmo tempo, nos perguntavamos a respeito da relacdo existente entre o
professor e seus pequenos alunos, quais as possibilidades de melhorar essa
interagdo professor/aluno e como os professores poderiam melhor utilizar sua
linguagem para interferir positivamente no desenvolvimento das funcdes
psiquicas infantis. Tais inquietagdes nos levaram a necessidade de conhecer e de
nos aprofundar nesse referencial, dada a relevancia que os teéricos da Psicologia
Historico-Cultural atribuem a linguagem cuja importancia é destacada em seus
classicos como elemento-chave, para a sistematizagdo e ampliagdo das fungdes
psiquicas superiores, tais como: a percepcdo, a atencdo, a memoria, dentre
outras.

Esta pesquisa pode nos subsidiar e nos orientar tedrica e praticamente a
nossa atuacdo pedagdgica, no sentido de estabelecer reflexdes e a¢cbes mais
proficuas, com maior clareza e objetividade, organizar e sistematizar
procedimentos adequados e desenvolvé-los no processo de ensino e de
aprendizagem junto as criangas atendidas. E nosso intento também que os
leitores, especialmente os que estdo diretamente envolvidos com a Educagéo
Infantil e todos os que nela acreditam como espaco educativo e génese de uma
trajetéria diferenciada, possam, através deste estudo, adquirir conhecimentos
culturais e cientificos que lhes sirvam de subsidio para a formacdo de homens e
mulheres mais humanos, criticos, conscientes de seus direitos e, de igual forma,
de suas responsabilidades.

Sendo nosso foco de estudo a linguagem, nossa pesquisa partiu da

hip6tese de que na relagdo estabelecida com as criangas da educacéo infantil, a
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linguagem consciente, clara, planejada e, ao mesmo tempo, afetuosa do
professor tem uma contribuicdo impar para o desenvolvimento das fungdes
psiquicas dos alunos. Em outras palavras significa dizer, que o conhecimento do
professor a respeito das implicagbes da linguagem, no desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores infantis, possibilita uma agdo mais sistematizada.
Buscamos, por meio da investigagdo dos escritos dos diferentes teoricos,
compreender a transicdo do homem primitivo ao cultural e, nesse provavel
percurso historico, entender a formagéo da linguagem e da consciéncia, a partir
da sistematizagdo da atividade laboral. Na crianca, verificamos esse mesmo
caminho, em que a linguagem funciona como fator fundamental de
desenvolvimento do psiquismo em geral, por intermédio da mediacdo do
professor especialmente.

Os estudos realizados indicam que a linguagem foi e continua sendo a
principal fonte criadora de mecanismos capazes de movimentar as capacidades
intelectivas superiores, as quais ndo se desenvolvem espontaneamente, isoladas
na crian¢a, mas, antes, dependem da qualidade da mediacdo a ela dispensada,
das orientagbes que recebe, dos diferentes objetos contactados e de como sao
realizadas tais interagbes. Sob esse prisma, reafirmamos o que os estudos nos
ensinam: [...] “o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa
atraves de outra pessoa” (VIGOTSKI, 2000a, p. 40).

O ser humano, ao nascer, ndo conta, em seu aparato cerebral, com as
aquisicBes historicamente j& alcangadas, possuindo uma estrutura basica propria
da espécie, o cérebro. Sobre esta estrutura € que ocorrerdo a génese e a
sistematizagdo das funcdes especificamente humanas, por intermédio da
interacdo de dois fatores: o bioldgico e o cultural. O primeiro caracteriza-se por
marcar o individuo pela sua unicidade. No entanto, a medida que o sujeito é
influenciado e orientado por estimulos culturais, estes lhe conferem a capacidade
de avancar prospectivamente. O cérebro constitui-se, portanto, em um sistema
complexo de grande plasticidade neural (KHOL, 1992).

Os estudos levados a cabo pelos pesquisadores da Fisiologia, Biologia,
Neurociéncias e da Psicologia mostram que, nos seis primeiros anos de vida, a
criangca se encontra no periodo em que o cérebro opera com grande plasticidade,

ou seja, com maior otimizagdo. Se estimulado, adquire condi¢cdes de se modificar,
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de se adaptar, de responder aos estimulos exteriores (MIRANDA-NETO;
MOLINARI; SANT’ANA, 2002).
A linguagem — gestual, oral e escrita — portanto, incide em todos o0s

momentos que envolvem a atividade humana:

Gracias al lenguaje, que permite fijar y transmitir de una
generacion a otra las representaciones, los conocimientos y los
pensamientos elaborados en la practica social de muchos siglos,
el reflejo del mundo en el cerebro del hombre se ha hecho
extraordinariamente rico (LEONTIEV, 1969, p. 85)".

Nessa tessitura, as funcdes elementares, sob a égide da mediagdo de
outrem, gradativamente deixam de ser instintivas, reflexas, guiadas por estimulos
externos e vao se refinando, se especializando, de forma que passam a ser
conduzidas pelos conhecimentos internalizados mediados pela linguagem. Tais
apropriacfes capacitam a crianca perceber o mundo que a circunda sob um
prisma mais apurado, isto é, consciente porque subsidiada, e a entender e
apreender as mudangas que ocorrem, bem como enfrentar possiveis problemas.

O tipo de linguagem utilizada pelo adulto exerce participagéo decisiva no
desenvolvimento da crianga, funcionando como modelo para ela. A comunicacdo
por ele expressa nas relacdes que estabelece, os artefatos com os quais interage
e todas as demais facetas que nela operam s&o pela crianga internalizados e
imprimem novas formas de perceber, de agir, de pensar, de sentir e de se
relacionar com os pares. Estes procedimentos afetam a percepgéo, a atengéo, a
memodria e resultam em pensamento, influindo categoricamente na sua
individuacdo e, por conseguinte, em sua humanizagdo. “Todas as fungles
superiores originam-se das rela¢6es reais entre individuos humanos” (VIGOTSKI,
2000a, p. 75).

A linguagem, nessa perspectiva, atua, portanto, como o principal
instrumento mediador na assimilacdo e apropriagdo dos saberes em geral. Estes
modificam e propiciam a ampliagdo das fungdes intelectivas superiores, dentre

elas a percepgao. Esta capacidade pode ser alcangada pela crianga, em maior ou

! Gragas & linguagem, que permite fixar e transmitir de uma geracdo para outra as representagdes, os conhecimentos e os
pensamentos elaborados na pratica social de muitos séculos, o reflexo do mundo no cérebro do homem se tem feito
extraordinariamente rico (LEONTIEV, 1969, p. 85).
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menor grau de aprendizagem, a depender das experiéncias vivenciadas e do
conhecimento internalizado. Isto porque a percepgdo de um objeto pode
apresentar diferencas de uma pessoa para outra, por conta de suas
caracteristicas individuais e da interferéncia da linguagem no aprendizado.

A funcdo perceptiva tem como base as sensacgfOes que viabilizam as
condicbes necessérias para 0 conhecimento humano acerca do mundo
circundante e do proprio corpo para que cheguem ao cérebro os sinais deles
decorrentes. As sensagOes representam os reflexos da qualidade isolada dos
objetos, ao passo que a percepgdo é a representacdo de objetos em seu
conjunto, abstraindo-se deles qualidades, rela¢des, além das caracteristicas dos
aspectos percebidos (SOKOLOV, 1969).

A percepgéo corresponde a uma das fungdes intelectivas de essencial
relevancia no desenvolvimento humano, principalmente nos primeiros anos de
vida, sendo imprescindivel para a aprendizagem e apropriacdo de conhecimentos.
Sua génese depende dos conteldos intencionalmente preparados e
desenvolvidos, do conhecimento contido em instrumentos fisicos e simbdlicos,
das experiéncias anteriores. A percepgcdo, como as demais fungdes
especificamente humanas, é formada; assim, o carater inicialmente instintivo
dessa funcdo transforma-se em carater de cunho social, pois, uma vez
apreendida, permite ao sujeito abstrair dos objetos e dos fatos reais suas
caracteristicas e certas peculiaridades, internalizando-as. Ela se completa e se
aperfeicoa em maior ou menor grau, de acordo com 0s conhecimentos que se
adquiriu da experiéncia anterior, ja que sem estes a percep¢do ndo se
desenvolve.

Na linguagem utilizada pelo professor nos centros investigados, a
auséncia de elementos constituintes da linguagem, como 0s que apontamos no
estudo, concorreram para uma parca estimulagdo do intelectual das criangas e
uma influéncia pouco relevante na ampliagdo dos conhecimentos infantis.

Os aspectos perceptivos viabilizam os da atencdo, na medida em que
capacitam ao aprendiz sair da sua atencéo involuntaria, primitiva, ou seja, de suas
acOes reflexas, para uma atencdo voluntaria, que possibilita & crianca uma
habilidade maior de concentracdo e a auxilia a ater-se, examinar e selecionar

aspectos mais relevantes de um instrumento ou de uma situacdo na qual esta
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envolvida. Por consequéncia, o aprendizado prepara a crianga a perceber e
captar os estimulos provenientes do meio ambiente ou distinguir entre os varios
objetos e acontecimentos mais ou menos importantes, uma vez que essa fungao
organiza o comportamento. O que provoca a atengcdo é sempre um motivo
diretamente ligado a relagdo e ndo somente ao objeto ou ao sujeito. A atencao
voluntéria e a involuntaria ndo se separam, estdo intrinsecamente ligadas entre si.
A primeira ocorre por forca dos estimulos externos bruscos e a segunda, por
decorréncia das conexdes formadas pelas experiéncias oportunizadas por meio
das atividades. Possui carater intencional, consciente e seletivo.

Os aspectos anteriormente descritos sdo imprescindiveis a memorizacao,
pois a mesma pode ocorrer por meios mecanicos ou associagcdes que
estabelecemos entre 0 ensinado e o0 objeto a ser retido na memoria, pelo
autodominio dos estimulos externos que possibilitam formas especiais para
lembrar, reconhecer e organizar o material a ser lembrado. Tais componentes
funcionam no sentido de ampliar a quantidade de informagbes nela conservada,
relacionar arbitrariamente presente e passado, e selecionar o que parece
relevante em certa etapa da aprendizagem. A memorizacgéo insere, pois, 0 aluno
no pensamento reflexivo, possibilitando-lhe uma melhor compreensédo do mundo
e a capacidade de perceber como as coisas se interligam, quando busca
explicagbes para elas, como vimos em Vigotski (2000a).

Nesse nivel de apreenséo sobre as coisas do mundo, a crianca torna-se,
aos poucos, capaz de controlar melhor suas agdes, seu comportamento, sendo
que tais apreensfes denotam pensamento e sO se viabilizam por meio da
linguagem utilizada nas suas diferentes manifestagoes.

Os brinquedos e as brincadeiras e, com estes, o desenho, funcionam como
excelentes meios oportunizadores de conhecimentos, fontes de prazer,
entretenimento e aprendizado. Podemos afirmar que o brincar, nas suas variadas
formas, contempla uma pratica cultural, meio pelo qual se exercitam atividades
necessarias para o desenvolvimento.

Nossa pesquisa partiu da hipotese de que o conhecimento do professor a
respeito das implicagbes da linguagem no desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores infantis possibilita uma acdo mais sistematizada e

direcionada, com vistas a promover o desenvolvimento dos alunos. Por se tratar
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de um locus privilegiado para a aprendizagem, presumimos que, no ambiente
escolar, haja um processo relacional ativo que se efetiva por meio de interagdes
sistematicas, intencionais, premeditadas, como sugere Vigotski (1996a; 2000a).

Acreditamos que ao professor compete ensinar conteddos variados com
propoésitos bem definidos, os quais, operados nestes principios, alteram
significativamente as capacidades de percepcdo e, conseqientemente, as
demais. Contudo, constatamos que, na educacao escolar, o professor é o
provedor, por exceléncia, do ensino e da aprendizagem, e o espago de sala de
aula, o lugar privilegiado para a aquisicdo desse legado. Desse modo, comporta
merecer uma mediacdo planejada, intencional, associada a sele¢do de recursos
materiais, a uma linguagem clara, carregada de afetos, desafiadora e a
exploragéo pertinente dos artefatos, correlacionados ao que esta sendo estudado.
Prevemos, portanto, que saberes assim organizados sejam possiveis aos que
desse segmento escolar se utilizam.

Nessa perspectiva, a compreensao docente do processo de aquisicdo da
linguagem da crianga nos primeiros anos de vida e a consciéncia de sua
interferéncia no aprendizado por ele mediado € deveras importante. As complexas
relagBes travadas entre os parceiros e o confronto de idéias funcionam como
premissa para a emergéncia e formagéo da percep¢éo, da memoria, da atencéo e
dos demais componentes intelectivos infantis.

Com base nos autores Vigotski (2000a; 2000b), Luria (1991), Rubinstein
(1973abc), Sokolov (1969), Smirnov (1969), Zhinkin (1969), dentre outros,
analisamos os dados obtidos por meio das observagfes tedrico-préticas, as quais
mostraram que nossa hipotese inicial se sustenta nos locais estudados, nos
momentos em que a linguagem utilizada pelo professor, nas relagbes
estabelecidas junto aos alunos, continha principios propostos no referencial.
Podemos dizer, contudo, que embora, em alguns casos, ao relacionar-se com os
alunos, o docente apresente elementos capazes de estimular 0s processos
psiquicos, estes sdo efetivados fortuitamente de forma ainda incipiente uma vez
que poucas vezes percebemos durante nossa investigagdo, por meio dos
procedimentos adotados pelo professor, elementos que nos indicassem sua

clareza e compreensdo de que os aspectos da linguagem preconizados no
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referencial incidem decisivamente para o desenvolvimento da percepcdo e
demais fungbes psiquicas infantis.

Ao presenciarmos as atividades e a linguagem expressa pelo professor A,
especialmente, nas discussdes com os alunos, podemos afirmar que poucas
vezes observamos mediagdes docentes que desafiassem ou que mobilizassem
as referidas func¢des. A dicotomia com que foram tratados os conteudos, em sua
maioria, desconectados das experiéncias dos alunos e a fala que promete
medidas punitivas como meio para se obter atengdo incidem, negativamente, na
compreensdo daquilo que é ensinado e, consequentemente, podem levar a um
conhecimento pouco satisfatério.

Tratam-se, muitas vezes, de procedimentos fortuitos que ndo prescindem
de intencionalidade nem direcionamentos claros do que se pretende ensinar, de
forma que, ao executa-los, a sua desconexao com o cotidiano nos permite afirmar
que esse docente possui uma formacdo tedrica deficitdria e por decorréncia
pouca clareza de que os conteudos ensinados sdo de extrema importancia para o
desenvolvimento dessas fungdes. Além do mais, o fato de o espaco ofertado a
populagédo infantil ndo ser utilizado de acordo principios pedagdégicos faz com que
0 mesmo Sse constitua apenas em um lugar no qual as criangas permanecem e
recebem atendimentos béasicos de sobrevivéncia, sono, alimentagéo e higiene.

Se tomarmos como parametro os pressupostos vigotskianos, percebemos
que o ensino ofertado em um dos centros fica aquém do desejavel. A falta de
planejamento, de orientagbes definidas e as explicagdes pouco claras tornaram
as atividades enfadonhas, sem sentido e significado e, portanto, desprovidos de
interesse.

Revendo o que expdem Kostiuk (1991) e Kohl (1997), em conformidade
com as idéias de Vigotski, a escola constitui-se em um espaco privilegiado e, na
sociedade letrada, exerce papel de exceléncia para a aquisi¢cdo de conhecimentos
dialeticamente ensinados aos que dela se utlizam. Porém, ndo basta sua
existéncia; é preciso contar com um coletivo humano que a assuma e a
reconheca como tal, indo além, empreendendo acdes que levem o professor a
pensar, objetivar e efetivar agbes pautadas em saberes cientificos, historicizados,
contextualizados e a apostar nas possibilidades das criangas, empreendendo

procedimentos que promovam a formacdo e ampliacdo das capacidades
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psiquicas, com vistas ao aprendizado e desenvolvimento mental. Também os
recursos materiais se incluem como colaboradores para movimentar o0s
mecanismos que podem aprimorar as fungdes superiores, uma vez que 0 contato
com os objetos, se bem orientados, criam a possibilidade de se abstrair deles, por
meio de analises e sinteses, caracteristicas, qualidades, rela¢des. Todavia, o tipo
de orientagdo quanto ao modo de utiliza-los influencia diretamente, em maior ou
menor grau, no desenvolvimento da percepgéao e das demais fungdes. Em vista
disso, reafirmamos o que os classicos revelam, ou seja, sozinhas, isoladas, as
funcdes, por si s6, ndo galgam avancgos.

Verificamos também, por parte de um dos educadores, a preocupacgao, o
empenho e a motivagdo, ao trabalhar com as criangas. O planejamento
explicitava e objetivava o que pretendia ensinar. A intencionalidade era explicitada
aos alunos (porque, para que e como fazer) e o processo, na maioria das vezes,
era equilibrado em termos de tempo e espaco, de maneira que as experiéncias do
momento se coadunavam com as anteriores e projetavam outras possiveis.
Desencadeava, dessa forma, a curiosidade, o interesse, a significagdo, o sentido,
a reciprocidade, a disciplina enquanto auto-regulagéo e a participacdo efetiva
nas/das observagdes, pesquisas, experimentos, relatos. Desse modo, 0 exposto

se confirma, como sugerem 0s autores:

Se ha, portanto, uma intencionalidade pedagdgica que se explicita
na estruturacdo do ambiente, na escolha dos materiais
disponibilizados, na regulacdo do tempo, na formulacdo das
regras, como formas -cultural e socialmente legitimadas e

z

instituidas de organizacdo das atividades, é justamente nos
momentos de dindmica dessas relagdes que emergem
possibilidades de ruptura, de transgressdo, de assimilacdo e
resisténcia (SMOLKA; NOGUEIRA, 2002, p. 89-90).

Em outras palavras, quando, ao desenvolver um dado conteludo,
conseguimos ultrapassar o ensino estanque, compartimentalizado e imutavel,
este desencadeia novo significado, novo sentido a dialeticidade que o envolve.
Por conseguinte, provoca e amplia o interesse, sem o qual ndo se obtém a
atencao e, muito menos, os elementos constitutivos da percepgéo que a elevam a
um patamar mais apurado, consciente. Vigotski (2000a) propde trés elementos

essenciais que podem garantir, na dinamica de sala de aula, um ensino que
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concorra ao aprendizado e as transformagdes psiquicas infantis: a linguagem
clara carregada de afetos e desafiadora, com ordem e disciplina; mediagao
previamente planejada com objetivos definidos e pautados no conhecimento
histérico, social e cultural, mas confrontado com o presente; e a selecao,
orientacdo e relagdo pertinentes ao uso dos objetos com o que esta sendo
ensinado.

O autor aponta a necessidade de que as atividades elaboradas e
sistematizadas na educagdo escolar incidam na zona potencial da crianca e
sejam conduzidas com o proposito de desencadear os niveis de desenvolvimento.
Em conformidade com as idéias do autor supracitado, Kohl (1997) ressalta o
papel de exceléncia da escola para a consecucéo da diade ensino/aprendizagem,

desde que organizado intencionalmente. Destaca que a escola é:

[...] a instituicdo criada pela sociedade letrada para transmitir
determinados conhecimentos e formas de acdo no mundo; sua
finalidade envolve, por definicdo, processos de intervengdo que
conduzem a aprendizagem. Diferentemente das situacdes
informais em que a crianga aprende por imersdo em um ambiente
cultural informador, na escola o professor (bem como outros
agentes pedagdgicos) é uma pessoa real, fisicamente presente
diante daquele que aprende, com o papel explicito de intervir no
processo de aprendizagem (e, portanto, de desenvolvimento)
provocando avangos que nhao ocorreriam espontaneamente
(KOHL, 1997, p. 57-58).

Em suma, na escola, a linguagem utilizada pelo professor nas suas vérias
formas, o conhecimento fundamentado em uma reflexdo situada no tempo e no
espaco, as visualizagbes necessérias e as experiéncias palpaveis sdo alguns dos
principais fatores que podem interferir qualitativamente na percepgéo, elevando-a
a um desenvolvimento que podera afetar as demais. O professor de educacao
infantil, especialmente, precisa conhecer como a linguagem se processa na
crianga e o papel que lhe cabe como principal provedor de oportunidades para a
internalizacdo dessa tdo importante ferramenta psicolégica e da propria
linguagem, como mediadora na consolidacdo das fungBes psicolégicas
superiores. Constatamos também que, se o ambiente fisico ndo conta com as
condi¢des necessarias, ou seja, condigbes condizentes com o niumero de alunos

~

e, ainda, se 0S recursos materiais sao minimizados, tais fatores,



173

consequentemente, interferem negativamente na organizacdo do trabalho

docente, bem como no desenvolvimento das atividades propostas.
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APENDICE A
INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA REALIZACAO DA PESQUISA
CRITERIOS DE MEDIACAO A SEREM OBSERVADOS NA RELACAO
PROFESSOR/ALUNOS POR MEIO DA LINGUAGEM.
Centro de Educacéo Infantil
Namero de criangas em sala
Professor
Data
Atividade
a) Comunica de forma clara e foca a atengdo da crianca para o que € essencial
na atividade proposta? Auxilia a crianga a controlar sua impulsividade? (ensaio e

erro).

b) Utiliza as diferentes formas de linguagens (verbal, n&do-verbal, gestual com

nivel e inflexado da voz, afetividade) para dar énfase e significado ao contetido?

c) Da pistas para que a criangca compreenda e desenvolva a atividade, acionando:

c.1) memdria (imediata e mediata)

c.2) percepgao (visual, espacial, auditiva, temporal)

c.3) Instrumentos verbais (vocabulario)

c.4) condutas de comparagao e somativa
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d) Problematiza o assunto com questionamentos, desencadeando a necessidade
de a crianca pensar e perceber as relagbes existentes entre 0os eventos para ir

além dos conhecimentos cotidianos?

e) Que estratégia de comunicacdo utiliza para retomar a atencdo da crianca

qguando a mesma se distrai em fungéo de fatores externos?

f) Utiliza recursos (materiais) diferenciados para despertar o interesse da crianga

pelo contetdo?

g) Ha preocupacao em reformular a comunicacao estabelecida quando a crianca

nao compreende a mensagem ou se mostra mais passiva ou desinteressada?
h) Revela interesse e envolvimento com os alunos em seus trabalhos, mostrando
satisfagdo, elogiando-os em suas produgbes e realizando as intervengdes

necessarias?

i) Provoca nas criangas a necessidade de se comunicar e cultiva o didlogo

professora/aluno e aluno/aluno?

j) Oferece uma linguagem adequada como modelo?



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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