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Nés vos pedimos com insisténcia

Nao digam nunca

— Isso é natural

Sob o familiar, descubram o insélito

Sob o cotidiano, desvelem o inexplicavel

Que tudo que é considerado habitual
Provoque inquietagao
Na regra, descubram o abuso

E sempre que o abuso for encontrado,
encontrem o remédio

Bertold Brecht



Resumo

Esta pesquisa objetiva elucidar se as dificuldades de leitura e escrita apresentadas
por alunos de 22 e 32 série, estdo relacionadas com a falta de consciéncia
fonoldgica. Para a concretizacdo deste estudo num primeiro momento abordam-se
as questdes do fracasso escolar, o desempenho dos alunos nas avaliagbes do
Sistema de Avaliacdo de Educacao Basica (SAEB) e do Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (PISA). Além disso, discute-se a importancia das rotas
lexicais e fonoldgicas para a compreensao da leitura e perpassa pelas discussoes
atuais sobre alfabetizagdo. Num segundo momento é realizada uma pesquisa de
campo com o objetivo de avaliar os alunos quanto a leitura, escrita e habilidades
fonoldgicas. Para isso, contou-se com a participacdo de quinze alunos do Ensino
Fundamental de trés escolas da Rede Publica de Maringa, os quais foram indicados
por professores ou coordenadores como alunos com dificuldades escolares. Os
resultados obtidos nas avaliagdes indicam a necessidade de se repensar a forma de
alfabetizacdo de nossos alunos, pois o qual tal como se apresenta torna-se
preocupante para a consolidacdo de um ensino eficaz. O estudo levanta aspectos
quanto a importancia de estabelecer reflexdes e discussdes a respeito de um ensino
sistematizado de fonética no processo de aprendizagem dos alunos.

Palavras- Chave: Dificuldades Escolares; Consciéncia Fonoldgica; Aprendizagem.



Abstract

Current research tries to elucidate whether reading and writing difficulties in 2™ and
3" grades of the primary school are related to phonological conditions. In the first
place, problems on school failure and the performance of students in the Brazilian
System of Basic Education Evaluations (SAEB) and of the International Program of
Students’ Evaluation (PISA) are discussed. The importance of lexical and
phonological routes for the comprehension of reading is analyzed and current
problems with regard to schooling are forwarded. In the second place, a field
research has been undertaken to assess students in reading, writing and
phonological capacity. Fifteen students from three government primary schools in
Maringa PR Brazil were the subjects of research. They were chosen by teachers or
monitors as students with learning difficulties. Results indicate the need for rethinking
the manner the students have been schooled since conditions are extremely
worrying for the consolidation of efficient learning. Research shows the importance of
establishing discussions and debates on systematized phonetic teaching in the
student’s learning process.

Key words: school difficulties; phonological awareness; learning.
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1 INTRODUGAO

A discussédo sobre dificuldades escolares remete ao tema do fracasso escolar.
Apesar de ser um problema antigo e muito pesquisado, evidencia-se, nos dias
atuais, um grande contingente de criangas a margem do processo de aprendizagem,

rotulada como alunos problemas.

Em busca do contexto histérico, em que pensar no fracasso escolar € compreender

como esse foi produzido ao longo da historia, Patto (1996, p.85) nos fala que:

Foi, portanto, na convergéncia de concepgdes racistas e biologicas
sobre o comportamento humano e as desigualdades sociais e de um
ideario politico liberal que a educagao brasileira foi pensada e
planejada nos anos que antecederam a existéncia de uma genuina
politica educacional no pais. Em outras palavras, foi no fogo cruzado
de preconceitos e esteredtipos sociais, cientificamente validados, e
do ideal da igualdade de oportunidades que se geraram idéias que
interferiram nos rumos da politica, da pesquisa e das praticas
educacionais.

Ainda de acordo com a mesma autora, o liberalismo classico dos séculos XVII e
XVIIl, ou seja, a ideologia politica da burguesia, a qual se manifestava contra a
sociedade hierarquica de privilégios dos nobres, tinha o discurso da igualdade dos
homens frente as leis; via a propriedade privada como um direito natural e alienavel
e a igualdade de oportunidades de sucesso profissional, mas deixa evidente que,
mesmo todos tendo a chance de largarem na mesma posigdo, os corredores da

competicdo nunca terminam juntos.
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Collares e Moysés (1996) advertem que, na sociedade capitalista na qual se prega a
igualdade entre os homens, mas funda-se na desigualdade, & corrente a crengca em
mitos e preconceitos, 0s quais colocam nas pessoas a responsabilidade por suas
desigualdades, ja que disso depende a manutencéo do sistema. Assim, assiste-se a
uma luta pelo acesso a educacdo, acreditando-se que essa seria a via para uma

vida melhor.

A situacao tal como se apresenta nos dias atuais € preocupante; mesmo a maioria
dos alunos que consegue ter acesso a escola ndo se apropria dos saberes
acumulados pelos homens. Para tanto, basta refletir sobre os dados de avaliagdes
realizadas recentemente pela Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE, 2003), os quais classificaram o Brasil na 372 posi¢cao dentre 41
paises participantes, ficando atras apenas, da Albania, Maceddnia, Indonésia e do
Peru. Tal avaliacao refere-se ao desempenho escolar dos alunos no que diz respeito
a leitura e indica que os participantes ndao compreendem o que léem. Outro
desempenho preocupante refere-se aos resultados do Sistema de Avaliacdo Basica

(SAEB), o qual revela o baixo indice de compreensao dos alunos brasileiros.

A compreensao de leitura refere-se ao processo estabelecido pelo leitor na atividade
de ler, as rotas que ele utiliza para codificar e decodificar fonemas e grafemas.
Buscamos, em Morais (1996) e Capovilla e Capovilla (2003), as explicagbes sobre
esse processo em geral e sobre as rotas fonolégicas e lexicais em particular,

especialmente sobre as implicacdes das mesmas na compreensao do texto.

Capovilla e Capovilla (2003) advertem que a ndo compreensao dos nossos alunos,
ao ler, decorre da falta de decodificacédo do que esta escrito. Segundo os autores,

isso deve-se ao fato de os alunos serem alfabetizados pelo Método Global, que nao
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contempla a decodificagcdo. Dessa forma, os alunos tém a tendéncia de ler por
adivinhagdo tomando por base o contexto. Para eles, esse método ainda € mais
prejudicial para as criangas da camada socio-cultural mais desprivilegiada, ja que
tém pouco contato com leituras antes de serem inseridas nas instituicbes de ensino.
Ao analisarem o desempenho dos alunos brasileiros nas avaliagbes do Programa
Internacional de Avaliagao de Estudante (PISA), eles evidenciam que, no Brasil, ndo
ha politicas educacionais publicas pautadas em dados concretos sobre os métodos
de ensino. E acrescentam que, em outros paises industrializados, a adog¢ao de
métodos de ensino se pauta em estudos experimentais para fundamentar e orientar

mudancas no ensino visando a qualidade do mesmo.

Autores como Capovilla e Capovilla (2003) e Oliveira (2003), defendem a adogao do
meétodo fénico na alfabetizacio, por ele possibilitar, com mais qualidade, o processo
de decodificacdo do texto, bem como a producédo da escrita. Para eles, os alunos
alfabetizados pelo método global tendem a ler adivinhando o significado das
palavras dentro do contexto do texto. Nesse sentido, a adogdo do método fénico
levaria a melhoras significativas no nivel de leitura e, consequentemente, da escrita

dos alunos.

Em setembro de 2003, foi entregue a Camara dos Deputados Federais o Relatério
Final de uma Comissdo composta por pesquisadores brasileiros e convidados
estrangeiros, intitulado Alfabetizagdo Infantil: Os Novos Caminhos (BRASIL, 2003),
com o objetivo de avaliar a situagdo da educagao brasileira e apresentar propostas
para sua melhoria. O Relatorio apresenta comparagdes entre a educacgao brasileira
e a de paises industrializados. Segundo os pesquisadores, nos referidos paises, a

adocao dos métodos esta fundamentada em sdlidas pesquisas. Apontam, ainda, que
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esses paises ja reviram a questdo do método de alfabetizagdo e a maioria optou
pelo método fonico. Essa mudanca de método foi pautada em experiéncias que
indicavam que criangas alfabetizadas por ele obtinham maior sucesso na
aprendizagem. No processo da compreensao da leitura, estd a importancia da
consciéncia fonémica. Além disso, o Relatério faz sugestdes para a educagao
brasileira quanto a formacao de professores, desenvolvimento de politicas voltadas
para alfabetizacdo, divulgacdo dos resultados obtidos, experiéncias concretas,
realizacdo de avaliagbes e outros; enfim, o Relatério apresenta sugestbes para

reformular a educacéao brasileira.

Em toda a proposta encaminhada a Camara, ha uma forte correlagao entre auséncia
de consciéncia fonémica e dificuldades escolares e a afirmac¢ao de que o método de
alfabetizacdo predominante nas escolas brasileiras tem colaborado para levar os

alunos a ndo compreenséao do que Iéem.

Frente ao quadro apresentado, parece-nos essencial estudar questdes relacionadas
a essa area de modo a contribuir para a busca de caminhos politico-pedagdgicos
que levem a escola a cumprir sua fungao basica, que € a de ensinar ler e escrever,

possibilitando as criangcas aprenderem.

O trabalho proposto consiste em investigar se os alunos que estdo com dificuldades
na leitura e escrita tém consciéncia fonoldgica. Em outras palavras, buscamos
saber: por que nossas criangas apresentam dificuldades na leitura e escrita? A falta
de consciéncia fonoldgica seria uma das causas do fracasso na apropriagdo da

leitura e escrita?

Tal problematica requer refletir sobre fatores constituintes do processo de

aprendizagem da leitura e escrita, assim como os elementos que possam estar
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retardando tal aquisicdo. Para tanto, foram escolhidos como participantes da
pesquisa 15 alunos de 22 e 32 séries do Ensino Fundamental de trés escolas da
Rede Publica de Ensino de Maringa. Os sujeitos foram indicados por professores ou

coordenadores das escolas como alunos com dificuldades escolares.

A pesquisa de campo nos possibilitou averiguar, no contexto escolar, as condi¢des
de aprendizado dos alunos e também, se os mesmos tinham dominio da consciéncia
fonoldgica, visto que essa é apontada por Capovilla e Capovilla (2003) como sendo
de suma importancia para o sucesso da aprendizagem. Todos os dados coletados
foram analisados com respaldo tedrico de autores como Lemle (2004), Oliveira

(2003) Zorzi (2003)e Capovilla e Capovilla (2003).

O trabalho realizado esta organizado em trés capitulos. No primeiro, Dificuldades
Escolares x Consciéncia Fonolégica, evidenciamos as causas do fracasso escolar
como algo produzido por uma sociedade calcada em ideais que ndo deram conta de
manter requisitos basicos de igualdade, liberdade e fraternidade. Ao buscar
alternativas para justificar essa situagéo, o ponto basico passou a ser a liberdade
individual, pressupondo em que o sucesso ou o fracasso depende,
fundamentalmente, da capacidade de cada um. Abordam-se, neste capitulo,
questdes das avaliagdes sobre o desempenho escolar, discussdo do que seja
compreensao de leitura, rotas de leitura com suas possiveis disfungcdes e, por ultimo,
explanam-se as discussdes recentes em relagdo ao Relatério Final dos estudos
realizados sobre alfabetizagcédo por especialistas nacionais e estrangeiros, entregue a

Camara de Deputados.

O segundo capitulo, Os Dados da Avaliacao da Leitura, da Escrita e das

Habilidades Fonolégicas, esta centrado nas afirmagdes sobre os sujeitos e os
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instrumentos usados na coleta e dados necessarios a investigagdo do modelo de
aprendizagem. Sdo abordados seus conhecimentos, atitudes, destrezas, ansiedades
e possiveis patologias pré-existentes com relacéo & audicdo. E importante explicar
que os sujeitos de nossa pesquisa sdo criangas que, segundo agentes escolares,
apresentam dificuldades escolares, ou seja, s&o alunos que ja tém um historico de

fracasso na aquisicdo da leitura e da escrita.

No terceiro capitulo, Correlagdo dos Dados Observados com as Dificuldades
Escolares, Os dados colhidos junto ao grupo de pesquisa s&o relacionados e
analisados em confronto com as discussdes tedricas a respeito de dificuldades

escolares e consciéncia fonologica.

Em Consideragdoes Finais, sdo retomados pontos essenciais da investigagao

tedrica e do trabalho de campo.



CAPITULO |

DIFICULDADES ESCOLARES X CONSCIENCIA FONOLOGICA

1.10 SUJEITO FRACASSADO

No intuito de pesquisar as relagdes existentes entre dificuldades escolares e
consciéncia fonolégica, faz-se necessario abordarmos o que se entende por

consciéncia fonoldgica e fracasso escolar.

De acordo com Capovilla e Capovilla (2003), consciéncia fonolégica € a habilidade
de discriminar e manipular os segmentos da fala, sendo esses fatores

preponderantes para a aquisicao da leitura e escrita.

Consciéncia Fonoldgica, em Oliveira (2003) consiste na capacidade de identificar

diferentes sons. Essa capacidade se torna fundamental para o desenvolvimento da
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consciéncia fonémica, que se refere a capacidade de identificar que as palavras tem
sons, e da decodificacdo, que € a identificacdo da correspondéncia entre os sons e

as letras.

Para Zorzi (2003), a consciéncia fonoldégica relaciona-se com o conhecimento
metalinguistico, no qual o sujeito pensa sobre a linguagem e opera com ela em
diferentes niveis: pragmatico, semantico, sintatico e fonoldgico. “A consciéncia
fonoldgica tem sido considerada como uma capacidade metalinglistica que permite

refletir sobre as caracteristicas estruturais da fala, assim como manipula-las” (p.28).

Definido o que se entende por consciéncia fonoldgica, buscaremos analisar se as
dificuldades dos alunos participantes da pesquisa estdo imbricadas com a
inexisténcia dessa habilidade. Alguns estudiosos da contemporaneidade como
Capovilla e Capovilla (2003) e Oliveira (2003) advertem para o fato de que a falta de
um ensino sistematizado que considere o desenvolvimento dessa consciéncia tem

contribuido, de forma alarmante, para o fracasso escolar.

Falar em fracasso escolar é pensar nas inumeras criangcas que fazem parte desse
contexto. Apesar de tantos estudos a esse respeito, ndo ha evidéncias da
diminuicdo da quantidade de alunos que se encontram a margem do processo
educativo por ndo conseguirem alcangar o padrdo, a hegemonia estabelecida em
termos escolares. No sistema capitalista, o individuo é subjugado a modelos nos
quais todos devem se enquadrar para serem considerados normais; assim, nao
atender as expectativas de rendimento e de comportamento, que vigoram nesse

modelo, implica inserir-se num quadro de fracassados.

Para entender o alarmante quadro do fracasso escolar, buscamos em Patto (1996) a

compreensao do contexto histérico em que ele comegou a se configurar. Para a
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autora, tudo comegou com a consolidacado do capitalismo industrial no século XIX na
Europa. No momento em que a burguesia conseguiu a dominacdo do poder
econdmico e politico, os ideais burgueses foram deixados de lado, pois um mundo
igualitario, fraterno e livre era incompativel com esse sistema. E, explicar as

diferencas, tornou-se uma questéo primordial para o capitalismo:

O século XIX caracteriza-se por uma contradicdo basica: neste
periodo a sociedade burguesa atinge seu apogeu, segrega cada vez
mais o trabalhador bracgal e se torna inflexivel na admissao dos que
vém de baixo. No nivel politico e cultural, mantém-se viva a crenca
na possibilidade de uma sociedade igualitaria num mundo onde, na
verdade, a polarizagao social € cada vez radical. Entre as pequenas
conquistas de uma minoria do operariado e a acumulagao de riqueza
da alta burguesia, cavara-se um abismo que saltava aos olhos.
Justifica-la sera a tarefa das ciéncias humanas que nascem e se
oficializam neste periodo (p.119).

Nesta citacdo, ficam evidentes as diferencas sociais instauradas nesse periodo,
contrariando, desse modo, as palavras de ordem da revolucéo francesa, que era de
igualdade, fraternidade e liberdade. A classe emergente acreditava no progresso do
conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e no controle sobre a natureza.
A nova ordem estabelecida desenvolvia a crenga na liberdade individual, num
mundo racional do qual viria todo resultado positivo em termos de progresso
cientifico, técnico e econémico. Coube as ciéncias humanas procurar explicacdes
para as desigualdades instauradas dentro desse sistema, que s6 comporta duas

classes: 0 opressor e o oprimido.

Ainda de acordo com Patto (1996), a Psicologia, influenciada pela teoria da evolugéo
natural e pelo cientificismo da época, desempenhou seu papel social ao classificar
os individuos em mais e menos aptos a trilharem o caminho do sucesso,
colaborando de maneira muito importante para a crenca de uma vida social calcada

na justica. Esse fato ocorreu quando estudos sobre atividades intelectuais, com o
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objetivo principal de medir as capacidades intelectuais, influenciaram movimentos de
teste mentais, buscando comprovar que essa € inata, herdada geneticamente.
Nesse momento, os testes para medir o quociente intelectual, (Ql) serviram para
justificar as desigualdades sociais. Assim sendo, o individuo tornou-se o unico

responsavel pelas diferengas no rendimento escolar, ou seja, pelo fracasso escolar.

Sobre esse assunto, Bossa (2002) destaca que, no campo das dificuldades, o mais
importante ndo € considerar apenas o conhecimento demonstrado no momento do
teste, mas, também, deve-se considerar as possibilidades de se levar as criancas a
alcangcarem patamares superiores de aprendizagem. A autora enfatiza que as
literaturas sobre o fracasso escolar estdo imbricadas por concep¢des que privilegiam
aspectos isolados do ser humano sem levar em conta a complexidade imposta pelo
assunto. Isto quer dizer que, em determinados momentos da histéria, as explicacdes
para as dificuldades escolares sido analisadas ora por fatores médicos, ora

psicométricos e ora por fatores sociopoliticos.

Bossa explica que, no século XIX, as dificuldades de aprendizagem foram
analisadas e compreendidas por meio de uma concepgado organicista, pois 0s
meédicos foram os primeiros a se preocuparem com O problema. Posteriormente a
essa concepgao, vivenciou-se, como ja foi descrito, 0 momento da psicometria, no
qual o fracasso escolar era explicado através de testes de Ql. Utilizam-se, também,
as explicacbes pautadas em uma concepgao sociopolitica, a qual aborda as
questdes do governo e as mas condi¢des de vida e subsisténcia de grande parte da

populagao escolar.

A situacado educacional brasileira, tem demonstrado um alto indice de fracassados,

estimulando, assim, estudos sobre os motivos que ocasionam tal problema. E
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importante buscar respostas para entender o porqué de tantos alunos néo
conseguirem se apossar de conhecimentos acumulados pela humanidade e muito
menos se situar dentro do contexto histérico em que vivem. Repensar a fungcdo da
escola faz-se necessario, pois o problema, tal e qual se apresenta, torna-se

persistente e alarmante. De acordo com Bossa (2002, p.19):

No Brasil, a escola torna-se palco cada vez mais de fracassados e de
formacédo precaria, impedindo os jovens de se apossarem da
herancga cultural dos conhecimentos acumulados pela humanidade e,
consequentemente, de compreenderem melhor o mundo que os
rodeia. A escola, que deveria formar jovens capazes de analisar
criticamente a realidade a fim de perceber como agir no sentido de
transforma-la e, ao mesmo tempo, preservar as conquistas sociais,
contribui para perpetuar as injusticas sociais que sempre fizeram
parte da histéria do povo brasileiro.

Collares e Moysés (1996) analisam o fracasso escolar dizendo que este faz parte de
um problema social e politicamente produzido. E, segundo as autoras, a questao
deve ser resgatada em uma dimenséo coletiva e ndo como um problema individual,
nem mesmo como somatdria de problemas individuais, mas coletivos. Em pesquisas
realizadas, a justificativa sobre fracasso escolar manifestou-se de diferentes
maneiras. Uns acusaram a familia, os professores e a falta de interesse dos alunos.

E, segundo as autoras:

Centrar as causas do fracasso escolar em qualquer segmento que,
na verdade, é vitima, seja a crianga, a familia, ou o professor, nada
constréi, nada muda. Imobilizante, constitui um empecilho ao avancgo
das discussbes, da busca de propostas possiveis, imediatas e a
longo prazo de transformacgbes da instituicdo escolar e do fazer
pedagdgico (p. 217).

O desafio que se coloca para a educacdo nido estda em achar culpados para o
fracasso escolar, mas sim em garantir um ensino de qualidade que possibilite o

acesso aos saberes acumulados pela humanidade e que sejam realmente para
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todos, pelos quais se possam formar cidadios criticos, inseridos dentro de um

contexto historico.

Na década de mil novecentos e noventa, o discurso de educacao para todos tornou-
se uma questdo de ordem, pois o0 lema constituiu-se como critério fundamental para
o recebimento prioritario de empréstimos internacionais. Os organismos
internacionais, como: Banco Mundial, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), pressionavam o governo brasileiro condicionando os
empréstimos financeiros a garantia de que o pais se mobilizasse na questdo do
atraso escolar da populagdo. Que esse fato se concretize, realmente, € o desejo da
maioria dos educadores preocupados com o rumo que a educacao esta tomando
ainda hoje. A preocupacao, aqui referida, ndo se faz pertinente apenas as criangas
que estdo nas escolas, mas a todas aquelas que nao tiveram acesso ou foram
expulsas do processo escolar e essa camada ainda é mais preocupante, pois nao
pode, nem de longe, ser controlada. Arelaro (2000, p.102) fala que o conceito direito

para todos sofreu alteragdes:

Promove-se, desta maneira, uma reconceituacédo do direito social de
‘todos’ a educacado, substituindo-se, sutiimente, o conceito de
‘igualdade’ de direitos pelo da ‘equidade’ de direitos, na medida em
que se admite que ‘alguns’ — poucos ou muitos- ndo poderdo ou nao
deverao ser atendidos, seja por falta de capacidade, talento,
condicao socioecondmico, recursos financeiros ou administrativos do
poder publico.

De acordo com Bossa (2002), apesar do sistema escolar ter aumentado o numero
de vagas, nao foi possivel desenvolver uma acao eficiente que garantisse o acesso
a cidadania. Embora a escola tenha surgido com o objetivo de proporcionar melhoria

das condicbes de vida da sociedade, ela mesma acabou por produzir a
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marginalizagdo e o insucesso de milhares de criangas. Segundo a autora, no Brasil,
a distribuicao do saber como fonte de poder social é realizado de uma maneira em
que se privilegiam alguns e se discriminam outros. Para Bossa, a escola nao
conseguiu cumprir a demanda de educacédo do século XX e se depara com uma

situacao de despreparo para atender aos desafios do século XXI.

Bossa analisa o Relatério da Comissao Internacional formada pela UNESCO, que
traz como demandas para o século XXI um ensino apoiado sobre os quatro pilares
da educacéao, ou seja: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver e
aprender a ser. Segundo a autora, nesses estudos, ha uma visdo ingénua em
relacdo ao futuro da eficacia da escola, uma vez que € apresentada como
responsavel por desenvolver as potencialidades e capacidades do educando. A
escola se prende a ideais imaginarios de um mundo melhor. Para a autora, é preciso

uma reflexdo ndo de uma escola ideal, mas sim do ideal da escola.

Repensar o que se pretende com a educacdo de nossas criangas torna-se uma
questdo relevante. E preciso ter claro se queremos uma educagdo voltada para os
interesses da burguesia ou uma educagéo voltada para a emancipagéo do sujeito,
sendo que, para atingir esta ultima, faz-se necessario uma formagéo multilateral do

individuo.

Diante do quadro que se apresenta, € importante conhecer o que se espera da
crianca alfabetizada, quais habilidades elas devem ter e os pressupostos teoricos

que fundamentam essas concepgoes.
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1.2 AS DISCUSSOES SOBRE O DESEMPENHO ESCOLAR

Muitos pesquisadores como Capovilla e Capovilla (2003) e Oliveira (2003) acreditam
que a causa do mau desempenho dos alunos esta na base da sua educacédo, ou
seja, na alfabetizacdo. E um dos maiores problemas enfrentados pela educagao
brasileira, no que diz respeito a esse tema, esta no distanciamento entre os objetivos
propostos e os realmente alcancados. Os Parédmetros Curriculares Nacionais, PCNs
( BRASIL,1997) da Lingua Portuguesa estabelecem critérios para avaliar alunos

alfabetizados. Sao assim considerados aqueles que conseguem:

-Narrar histéria e relatos de conhecimentos, mantendo o
encadeamento dos fatos e sua sequéncia (I6gica, cronoldgica), ainda

com ajuda;

-Demonstrar compreensao do sentido global de textos lidos em voz
alta;

-Ler de forma independente textos cujos conteiudos e forma sao
familiares;

-Escrever utilizando a escrita alfabética, demonstrando preocupacéao
com a segmentagéo do texto em palavras e em frases e com a
convencao ortografica (BRASIL,1997, p.127).

Para o Curriculo Bésico do Parané (PARANA,1990, p.57), o objetivo geral do

dominio da leitura esta em:

Reconhecer em qualquer atividade de leitura a presencga do outro
bem como a sua intengéo;
Pratica de leitura de textos informativos e ficcionais, curtos e longos

A)-no que se refere a interpretagéo:

» identificar as idéias basicas apresentadas no texto:

* reconhecer nos textos as suas especificidades( texto
narrativo, ou informativo);

« atribuir significado (s) que extrapolem o texto lido;

e proceder a leitura contrastiva (varios textos sobre o mesmo
tema;em linguagens diferentes;o mesmo tema tratado em
épocas diferentes; o mesmo tema sob perspectivas
diferentes.

« Avaliar o texto na perspectiva da unidade tematica
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¢ Avaliar o texto na perspectiva da unidade estrutural
(paragrafagao e recursos coesivos).

e Ler com fluéncia, entonacéo e ritmo do texto e sua relagao
com os sinais de pontuagéo.

O mesmo documento traz como objetivo geral do dominio da escrita, os seguintes

critérios:

Objetivo geral: Desenvolver a nogéo de adequagao na produgéo de textos,
reconhecendo a presencga do interlocutor e as circunstancias da produgao

no que se refere a producao de textos: ° produgdo de textos
ficcionais (narrativo)* producéo de textos informativos

No que se refere ao conteudo: clareza e coeréncia

No que se refere a estrutura: * uso de recursos coesivos,*
organizacao de paragrafos,spontuacgao.

No que se refere a expressao,* adequagao a norma padrao
No que se refere a organizacdo grafica dos textos,* ortografia;e

acentuagdo; <+ recursos graficos-visuais (margem, titulo,
etc.)(p.57)

Todavia, apesar dos critérios propostos, sdo alarmantes os indicadores do fracasso

da escola em levar os alunos a apropriacdo desses conhecimentos e habilidades.

Essas constatacdes podem ser evidenciadas nos dados obtidos pelo Sistema de

Avaliagdo Basica (SAEB), os quais indicam que os alunos estdo abaixo do minimo

dos requisitos esperados para suas séries. Demonstram sérios problemas na

utilizacdo da leitura e escrita. A avaliagdo detecta declinio de conhecimentos dos

alunos no decorrer dos anos, ou seja, alunos de 42 série dominam conteudos de 22

série, havendo, assim, uma redugdo nos niveis desejados.
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A avaliacdo do SAEB, realizada pela primeira vez em 1990, € um processo
metodoldgico de pesquisas com o objetivo de averiguar a realidade escolar e, com
isso, dar respaldo as politicas voltadas para a melhoria da educacao no Brasil. No
que se refere a Lingua Portuguesa, os descritores esperam que, ao terminar a 42
série do Ensino Fundamental, o aluno seja capaz de: ler textos ficcionais e ndo
ficcionais; realizar compreensao de textos; mostrar coeréncia e coesdo no
processamento de textos; fazer relacdes entre recursos expressivos; transparecer

efeitos de sentido e variacdo linguistica.

Outro desempenho preocupante para a educacdo nacional foi constatado na
avaliagcado sobre competéncia de leitura, do Programa Internacional de Avaliagcéo de
Estudantes (PISA), promovida pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico, (OCDE), realizado em 2000-2002, classificando o
Brasil em dultima posicdo dentre os 32 paises participantes. Em 2003, num
levantamento subsequente, a amostra foi estendida para 41 paises e o Brasil ficou
na 372 posicao, ficando a frente da Macedénia, Albania, da Indonésia e do Peru. O
PISA avalia os alunos em termos de conteudo, processos e contexto. No que se
refere aos conteudos, os alunos sdo avaliados sobre os conhecimentos que
precisam adquirir em cada area, a familiaridade com conteudos cientificos e com
diversos tipos de textos. Avalia, ainda, as habilidades de tomada de decisbes a

respeito da vida pessoal e compreensao de assuntos mundiais.

O PISA (OCDE, 2003, p.20) define letramento como a,

Capacidade de compreender textos escritos, usa-los e refletir sobre
eles de forma a alcancar objetivos proprios, desenvolver os proprios
conhecimentos e o proprio potencial e participar ativamente da
sociedade [...] Leitura incorpora compreensdao e reflexdo sobre
textos. Letramento envolve a capacidade dos individuos de usar
informagao escrita para atingir seus objetivos, e a consequente
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capacidade das sociedades complexas modernas de usar
informacao escrita para funcionar de maneira eficiente.

Nao pretendemos entrar no mérito das avaliagbes tanto do PISA quanto do SAEB,
ou se esses 6rgaos atendem ou nao a interesses do Banco Mundial. Nao se faz

pertinente no momento, contudo pode ser relevante em estudos posteriores.

As alegagdes dos técnicos da OCDE, diante dos resultados do PISA, sdo de que os
estudantes brasileiros tém a tendéncia de responder pelo que acham e nao pelo que
esta escrito efetivamente. O problema esta, entdo, na compreensao da leitura que

se realiza e assim sendo, abordaremos o tema a seguir.

1.3 A COMPREENSAO DA LEITURA E SUAS IMPLICACOES

Para Capovilla e Capovilla (2003), a leitura deve ter como propésito a compreensao
e cabe a alfabetizagao propiciar a crianga tal aprendizagem, auxiliando os alunos na
continuidade de sua leitura com autonomia. Destacam ainda, os autores que ler nao
€ um processo natural. Apesar de uma grande maioria dos alunos conseguir
dominar a esséncia da leitura, faz-se necessario um esfor¢o muito maior para que

esses atinjam niveis superiores de compreensao.

Ao sintetizar a capacidade de ler, os autores citados acima descrevem que ela
envolve, além da decodificacdo, uma quantidade muito grande de informagdes sobre
semantica, sintaxe e pragmatica da lingua. Sendo que, em um primeiro momento, o
aprender a ler relaciona-se com a capacidade de identificar palavras com precisao.

E essa precisdo em identificar as palavras resume-se em um pré-requisito para que
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o aluno seja capaz de realizar uma leitura com compreensdo. Reconhecer as

palavras faz-se necessario para que haja a compreenséao da leitura.

Para Oliveira (2003), a fluéncia implica em ler corretamente, com preciséo e rapidez.
Além disso, é preciso compreender o que se |é. E a fluéncia na leitura envolve,
portanto, trés critérios, sendo eles: a precisao, a rapidez e a compreensao. A leitura
fluente demanda a capacidade de identificar e ler as palavras automaticamente sem
soletrar. Os bons leitores sdo capazes de observar minimos erros ortograficos no

texto.

Para o autor supracitado, ler significa extrair do texto o sentido. A compreensao esta
relacionada com a diminuigdo da margem de incertezas sobre o significado do texto.
Compreender um texto consiste em reconhecer a intengdo do escritor, verificar
mensagens explicitas e implicitas, confrontando os escritos do texto com as
informagdes que o leitor ja pensa a respeito do assunto. Para exemplificar a questéo
da compreenséo, Oliveira (2003, p.208) reporta para uma anedota antiga de um filho

que manda um telegrama ao pai dizendo:

‘Pai, mande dinheiro’. O pai, em dificuldades financeiras e pouco feliz
com a saida do filho de casa, foi logo ‘lendo’ o telegrama como uma
ordem malcriada’ Mande dinheiro logo, pail!l A mae,
contemporizando, diz ndo ser nada disso, o que estava escrito era,
num tom bem carinhoso: ‘Querido papai, que saudades! Por favor,
mande-me algum dinheiro.

Para o referido autor, a compreensao se da em dois niveis. Num primeiro momento,
ela estd relacionada com a identificagdo da palavra. No segundo nivel, a
compreensao esta ligada a interpretagdo, sendo que esta envolve o classificar,

relacionar, avaliar e refletir.



30

Oliveira, ao tecer criticas sobre o ensino de leitura e da compreensao de textos nas
escolas brasileiras, denuncia que o mesmo nao é suficiente para levar os alunos a
desenvolverem habilidades de leitura autbnoma, uma vez que as praticas utilizadas
nas escolas consistem em fazer, depois da leitura de um texto, perguntas limitadas
cujas respostas estdo explicitadas no mesmo. Questiona também o habito de, apds
a leitura do texto, responder as perguntas: vocé gostou? O que achou? O autor
adverte para a necessidade de uma atividade mais eloquente que seja capaz de

desenvolver nos alunos a capacidade de compreenséo.

Para Oliveira (2003, p.210),

Compreender é relacionar algo novo com algo ja conhecido. Portanto
a compreensdo muda com as informag¢des que temos, com o grau de
conhecimento e envolvimento emocional e com o proprio tipo de
texto — seja uma noticia, uma informacéao cientifica, um romance ou
uma poesia. Dai a razdo para lermos e relermos continuamente os
livros de que mais gostamos.

Ainda de acordo com o mesmo autor, o processo de compreensao pode acontecer
em quatro niveis, sendo que, em um leitor adulto, os niveis sdo complementares,
mas nao hierarquicos. Apesar de todos os niveis serem fundamentais, cada um
pode ser mais relevante em certa situagdo. Segundo ele, no caso da aprendizagem
da leitura, ha a predominéncia de niveis, sendo que esses se dao na seguinte
ordem: nivel fonolégico e ortografico; nivel semantico, nivel sintatico, o nivel

contextual.

No nivel fonoldgico a crianga é capaz de identificar as letras e seus respectivos sons
nas palavras, ela adquire automaticidade e fluéncia na decodificagao e identificagao

das palavras. Ao ser capaz de reconhecer a palavra pela via fonolégica ou
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ortografica o cérebro fica liberado dessas tarefas e pode se concentrar em

determinar o sentido da palavra identificada.

De acordo com o autor, no nivel semantico. a relacdo se faz com o compreender os
diversos sentidos das palavras. Para ele, aprender semantica € compreender e ser

compreendido quando se usa uma palavra com diversos sentidos.

Ja no nivel sintatico, compreende o sentido das sentengas. Em uma frase o sentido

dessa vem do sentido das palavras e de sua ordem na mesma.

O nivel contextual consiste em compreender o sentido do texto no contexto. Envolve
selecdo de vocabulario, entonagado, uso de sintaxe, metaforas e demais estratégias

adequadas a esse fim.

Para detalhar mais esses niveis, transcrevemos a figura organizada pelo autor.

Fig . 01 — Nivel contextual
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o /

compreensao

/
nivel \
semantico

nivel contextual




32

Para Oliveira (2003, p.212):

Na medida em que o aluno adquire dominio das competéncias de
nivel mais elementar (por exemplo: decodificar as palavras de forma
automatica e fluente) ele libera memodria de curto prazo para
concentrar a atencdo no sentido das palavras. Um bom dominio
vocabular permite ao leitor identificar rapidamente a palavra e seus
possiveis sentidos, liberando a memdria para fazer relacdes entre a
nova informagao e informagdes ja disponiveis no cérebro. Quanto
maior a proficiéncia do leitor nos niveis ‘inferiores’, maiores sua
independéncia como leitor e a capacidade de fazer leituras cada vez
mais ricas.

O autor defende a pratica da decodificacdo devido aos beneficios que ela
proporciona ao aluno. Consiste na base para uma compreensao maior nas leituras
que, posteriormente, forem solicitadas, pois, a medida que tem o dominio vocabular,
o aluno é capaz de fazer relagdes com novas informagdes e as ja existentes no

cérebro.

Capovilla e Capovilla (2003, p.37) também defendem a pratica da decodificagdo no

processo de alfabetizacio e enfatizam que:

Se a crianga souber decodificar, ela sabera identificar cada uma das
palavras e pronuncia-las, engajando diretamente a sua fala e
podendo, assim, extrair significado diretamente do texto. Se a crianca
ndo souber decodificar, ela tendera a fazer reconhecimento das
palavras por semelhancga visual. Como o codigo alfabético mapeia a
fala e ndo pode ser processado e armazenado eficientemente de
uma maneira meramente visual, se a crianga tender a confiar no
aspecto global da palavra escrita, isto é, sem decifrar seu cédigo
grafémico com fonemas correspondentes pelo engajamento da fala,
suas chances de erro de leitura sdo demasiadamente elevadas.
Assim, a crianga tendera a procurar nas outras palavras do texto as
pistas do significado das palavras cujo aspecto visual ela ndo pode
reconhecer.

Os autores enfatizam, nesta citacdo, a questdo dos métodos de alfabetizacao
predominante no Brasil, ou seja, o método global. A critica, de acordo com os

autores, é de que esse método inicia a alfabetizacdo a partir de textos complexos,
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sem um ensino sistematico dos grafemas e fonemas, a expectativa é que o aluno

consiga ser capaz de fazer tais relagdes por si proprio.

Para entendermos as questdes referentes aos métodos de alfabetizacdo, buscamos
respaldo em Oliveira (2003) a fim de esclarecermos as especificidades de cada um.
O autor, depois de analisar a histéria da pedagogia, conclui que existem trés

meétodos de alfabetizacdo, sendo eles: o Alfabético; o Fénico e o Global.

O Método Alfabético, segundo o autor, foi inventado pelos gregos a 2500 anos
paralelamente com o alfabeto. Nesse método, o ensino se inicia pela letra, depois de
apreendé-las, o aluno aprende a junta-las para formar palavras. Segundo Oliveira

(2003, p.37):

O Método Alfabético supde que o aluno aprende a fazer uma fusédo bé+ a=
ba. Mas n&o basta saber o nome da letra, ou de seus sons, para aprender a
ler. A funcdo de uma letra ndo é representar um som, mas um fonema. Ora,
fonemas s&o unidades abstratas-que permitem distinguir quando falamos
mala e tala, por exemplo. A rigor, o fonema correspondente as consoantes
nao é pronunciavel sozinho, sem uma vogal e por isso ndo constitui um
som.

Para o autor, esse método tem uma compreensao errébnea do principio alfabético,
pois o conceito fonema sé comecgou a ser estudado a partir de meados do séc XIX,

0s quais apontaram a importancia do aluno em descobrir a relagdo grafema-fonema.

A insatisfagcdo com tal método fez com que pedagogos comegassem a utilizar o
Método Global, o qual dava a importancia para a motivacdo, partiam das frases
escritas com palavras conhecidas pelas criangas. Variantes desse método permitem
a focalizagao progressiva em unidades menores, palavras silabas e até grafemas.

De acordo com Oliveira, Paulo Freire é herdeiro dessa tradicao.

Ao mencionar o Método Fénico, o autor supracitado nos fala que esse a priori foi

desenvolvido por linguisticos e posteriormente, retomados por psicolinguisticos .
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Esse método parte do ensino grafema-fonema, levando o aluno a descobrir 0
principio alfabético e, de modo sucessivo, dominar o conhecimento ortografico. De
acordo com Oliveira (2003),” Método Fénico é todo aquele que ensina, de forma
explicita, a relagdo entre grafemas e fonemas. Esse ensino permite a crianga
descobrir o principio alfabético e, progressivamente, dominar o conhecimento

ortografico proprio de sua lingua.

Buscando a compreensdao das diferencas entre os Métodos Global e Fénico,
recorremos a Capovilla e Capovilla (2003, p.12), os quais indicam as diferengas

essenciais entre eles:

O Método Global prega que a alfabetizacdo deve ser feita diretamente a
partir de textos complexos, que devem ser introduzidos logo no inicio da
alfabetizagdo, antes que a crianga tenha tido a chance de aprender a
decodificar e a codificar, sendo que ndao ha um ensino explicito e
sistematico da correspondéncia entre grafemas e fonemas, pois se espera
gue a crianga sozinha perceba tais relagdes. Ja o Método Foénico afirma que
o texto deve ser introduzido de modo gradual, com complexidade crescente,
e a medida que a crianga for adquirindo uma boa habilidade de fazer
decodificacdo grafofonémica fluente, ou seja, depois que ela tiver recebido
instrucbes explicitas e sistematicas de consciéncia fonolégica e de
correspondéncia entre grafema e fonema.

Os autores defendem o Método Fénico por introduzir a leitura de forma gradual e
com um nivel de dificuldade crescente, a medida que a crianga for desenvolvendo
habilidades de fazer decodificagdo grafofonémica. Pois, na fase alfabética, ao
mesmo tempo em que esta vai sendo superada pela fase ortografica a estratégia

lexical prevalece até se tornar dominante.

Segundo os autores supracitados, € de fundamental importancia para a aquisicéo da
leitura e da escrita desenvolver a consciéncia fonolégica da crianga, a qual

compreende a habilidade de discriminar e manipular os segmentos da fala.
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Oliveira (2003), quando nos fala do surgimento de uma nova proposta do ensino da
leitura, denominada Ideovisual. Para ele, tal proposta ndo pode ser considerada um

método:

[...] pois ndo permite, por si s6 , sendo a aprendizagem de um numero
limitado de palavras. Esse método pressupde que aprender a escrever e ler
é tdo natural quanto aprender a falar. Esse método preconiza o acesso
direto ao sentido das palavras, sem preocupagdo com 0s componentes
sublexicais que constituem a palavra- ou seja, as partes menores que
compde uma palavra: as silabas, grafemas e fonemas. Algumas variantes
do método propde que o aluno elabore hipdéteses sobre o sentido do
texto.p.38

O autor enfatiza que as experiéncias realizadas sobre o sistema de reconhecimento
de palavras revelaram que tal concepg¢ao de ensino ndo condiz com o modo de
funcionamento do cérebro. A ndo preocupagao em ensinar as partes menores que

compdem as palavras nao permite que haja um aprendizado efetivo.

O autor faz alusdo ao Método Metafbnico, o qual enfatiza o ensino das relacbes
entre sons e letras e a metacognig¢ao. Pois, para ele, o processo da alfabetizacéo &
eminentemente cognitivo, durante todo o processo exige-se do aluno uma reflexao
sobre suas acgdes e sobre seu aprendizado. Segundo Oliveira (2003, p.40), um

programa de alfabetizagdo deve contemplar:

¢ 0 ensino sistematizado, organizado e estruturado;

* 0 ensino sistematico oral (consciéncia fonémica) e escrito
(decodificagao) das relagdes entre letras e sons, com énfase nas
habilidades de anadlise e sintese e no desenvolvimento da
autonomia do aprendiz (metacognigao);

« textos adequados para o processo de decodificacao;

» leituras apropriadas para desenvolver fluéncia;

* leituras abundantes, variadas, apropriadas e interessantes para
desenvolver vocabulario e estratégias de compreenséo;

» articulacao entre ensino da leitura e escrita (P.40).

De acordo com o autor o aluno dispora de um conjunto de estratégias para aprender

a aprender, tornando-se um leitor com fluéncia e automaticidade.
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Oliveira (2003) fala da importancia das atividades para desenvolver a consciéncia
fonoldgica. Segundo ele, as caracteristicas de um fonema s&o mais faceis de sentir
na boca do que no ouvido, dessa forma justifica-se a necessidade de exercicios com
énfase na articulagdo dos fonemas. A agado do professor € de encorajar os alunos
para explorar, comparar e contrastar o lugar e a forma de articulagdo dos fonemas.
O aluno precisa identificar o som dos fonemas isoladamente, reconhecé-lo como
parte da palavra. E preciso que o aluno identifique o mesmo som em palavras

diferentes.

O aluno precisa ser capaz de sintetizar, ou seja, juntar sons para formar palavras.
Esses exercicios de sintese oral auxilia os alunos no momento em que sao
solicitados a formar palavras a partir de sons e nao de letras ou escritos. Por isso,
ele destaca que o professor deve propor ao aluno exercicios de sintese de silabas;
de identificacdo do som inicial; identificacdo do som final;, mudanga de som inicial;
formacao de palavras simples; alterar vogal inicial e final. Todos esses exercicios

vao auxiliando o aluno a desenvolver a consciéncia fonémica e manipula-las.

A sintese tem por objetivo auxiliar o aluno no desenvolvimento de estratégias que
Ihe proporcionem a identificacdo e a leitura de palavras novas e desconhecidas,
sendo que o processo caminha do mais simples, que sdo os sons individuais até a
leitura de palavras, frases e textos. O objetivo é fazer com que o aluno adquira uma
leitura automatica, eliminando, aos poucos a vocalizacdo. Dessa forma, o aluno

libera a memoaria de curto prazo para identificar a palavra e o seu sentido.

Além dos exercicios de sintese, o aluno precisa de atividades de analise, sendo
esse o reverso da sintese. Enquanto na sintese o intuito é juntar os sons para formar

palavras, na analise o objetivo é separar os sons que estdo na palavra. Segundo
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Oliveira, a analise € de suma importancia para auxiliar o aluno na decodificacao

adequada das palavras que |é e escreve.

Os exercicios de analise devem constar de: analise de silaba; andlise do tamanho
das palavras; analise dos sons. O autor adverte para a necessidade de exercicios de
analise, ou seja, retirar sons iniciais das palavras com objetivo de ajudar os alunos a
diferenciar entre som e sentido das palavras, ou seja, eles precisam aprender que,
quando se retira um pedaco de uma palavra, ha uma modificagdo, cria-se uma nova
palavra, e essa tera um novo som. Segundo ele, os exercicios com palavras
diferentes e com o mesmo fonema final ajudam os alunos a identifica-los,

explorando sua articulagao.

Zorzi (2003) também nos fala da importancia de se trabalhar com a consciéncia
fonoldgica, pois, para ele, a crianga, para aprender a escrever, precisa compreender
que as letras correspondem a segmentos sonoros, 0s quais nao possuem
significados em si mesmos. O conhecimento implicito, nessa compreensao esta na
nocao de fonemas, sendo esse de suma importancia para entender o principio

alfabético.

Segundo o mesmo autor, o conhecimento fonoldgico pode ser considerado como
conhecimento metalinguistico, ou seja, um conhecimento relacionado a capacidade
de poder pensar sobre a linguagem e consequentemente operar com ela, tanto no
nivel textual, pragmatico, seméantico, sintatico e fonoldgico. Essa habilidade em lidar
com as palavras, segmentando-as em silabas e fonemas tem sido apontada com um
fator relevante no entendimento da aquisicdo da escrita e também na superacao das

dificuldades.
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O mesmo autor ao se referir o conhecimento fonolégico, adverte que esse nao deve
ser entendido com uma habilidade Unica. Além do mais, menciona a existéncia de
diferentes niveis, sendo eles: conhecimento da rima, conhecimento silabico;

conhecimento intra-silabico e conhecimento fonémico ou segmental.

A etapa inicial do conhecimento diz respeito a rima, por meio dela a crianca

descobre que determinadas palavras tém o mesmo som. Para Zorzi (2003, p.23),

A sensibilidade a rima implica uma capacidade para detectar
estruturas sonoras semelhantes em diferentes palavras. Embora nao
seja considerado como um conhecimento fonologico propriamente
dito, acredita—se que tal nogdo possibilite um melhor
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, assim como venha a
auxiliar a aprendizagem futura da leitura, principalmente em termos
de facilitar estratégias de leitura por analogias.

Esse exercicio de rima proporciona ao aluno fazer relagdes sonoras com as mais
diversas palavras que terminam com o mesmo som, fazendo comparagdes com

outras palavras.

No que diz respeito ao conhecimento silabico, o autor nos fala que, nesse nivel, o

aluno possui:

Uma capacidade para segmentar e operar estruturas sildbicas das
palavras. Significa alcancar a nocado de silaba, a qual implica um
processo de divisdo da palavra em seus constituintes. Esse tipo de
conhecimento diferencia-se da habilidade para detectar semelhancas
sonoras entre palavras, como é o caso da sensibilidade a rima, uma
vez que envolve a decomposi¢cao das palavras em subunidades (p.
29).

Outro nivel, apontado por Zorzi (2003, p.30), € o conhecimento intra-silabico, que o

define como sendo:

Um nivel intermediario entre o conhecimento sildbico e o
conhecimento segmental ou fonémico propriamente tem sido descrito
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como intra-silabico. Tal nivel de conhecimento pode ser postulado
quando se considera que as silabas podem ser subdivididas em
elementos que sdo menores do que ela mesma e maiores que um
fonema.

No que diz respeito ao nivel do conhecimento segmental, Zorzi diz que,

As palavras sdao compostas por um conjunto de segmentos
sequenciados denominados fonemas. Compreender que as palavras
estdo assim constituidas, ou seja, formadas por uma seqiéncia de
unidades sonoras, consideradas como fonemas, corresponde a um
nivel de conhecimento denominado segmental. Contrariamente aos
niveis de conhecimento de rima e silabico, este grau de
compreensao, em geral, nao ocorre de forma espontanea, vindo a
depender de experiéncias mais formalizadas, especificamente a
aprendizagem de um sistema de escrita de natureza alfabética

(p.30).

A discussao sobre o método de alfabetizacéo diz respeito & atuacgéo do professor. E
ser capaz de ensinar ao aluno o segredo do cdédigo alfabético; € ensinar a ler e
escrever. Segundo Oliveira esse processo, apesar de parecer tao simples,
apresenta muitas controvérsias. Todavia é muito importante compreender como o
aluno se apropria desse processo, quais as rotas ou caminhos envolvidos no

processo de leitura.

1.4 AS ROTAS DA LEITURA

Com o intuito de compreender como se processa a informacdo da leitura,
recorremos a Capovilla e Capovilla (2003). Eles demonstram que esse processo se
da por duas rotas, a fonolégica e a lexical. Segundo os autores, para podermos
compreender essas rotas, faz-se necessario rever conceitos a respeito do

desenvolvimento da leitura.
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Partindo das etapas logografica, alfabética e ortografica, as quais foram descritas
por Frith e Morton, os mesmos acreditam que o processo de leitura se dé na
seguinte ordem: leitura logografica; escrita logografica; escrita alfabética; leitura
alfabética sem compreensao; leitura alfabética com compreenséo; leitura ortografica;

escrita ortografica.

Na leitura logografica, a tendéncia das criancgas € trabalhar com as palavras como se
elas fossem desenhos, utilizando pistas contextuais. Nessa fase, ndo se utiliza da
decodificagdo. Quanto a escrita logografica, as criangas detém um vocabulario visual
de palavras, as quais estao inclusas seus nomes, sem se influenciar pela ordem das

letras nas palavras, com excecao da letra inicial.

A outra fase da crianga é a escrita alfabética, na qual elas estdo aptas a acessar a
representacdo fonoldgica das palavras. Elas sdo capazes de isolar fonemas e
mapea-los. Os autores falam que, para isso, faz-se necessario conhecer a
correspondéncia grafema - fonema. A leitura alfabética sem compreensdo é o
proximo passo do processo, apesar de serem capazes da conversao de letras em

fonemas as criangas ainda néo conseguem perceber o significado da palavra.

Na leitura alfabética com compreensédo, as criangas decodificam tanto a fonologia
quanto o significado das palavras. Segundo os autores, elas sdo capazes de
acessar o significado da palavra ouvindo o que eles chamam de retroalimentagao

fonoldgica, resultado do processo de decodificagéo.

No momento da leitura ortografica, as criangas sao capazes de ler e reconhecer as
unidades morfémicas e relaciona-las com o sistema semantico. Na escrita
ortografica as criangas ja escrevem utilizando o sistema lexical grafémico,

possibilitando a estrutura morfolégica das palavras.
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Capovilla e Capovilla (2003) afirmam que, pautando-se em Morton, uma leitura para
ser competente se da em um processo duplo. O acesso a pronuncia e ao significado
pode ser obtido por meio de um processo direto e de outro indireto. O processo
indireto abrange a mediacdo fonoldgica e o processo direto relaciona-se com o
processo ideovisual ou lexical. Os autores supracitados nos indicam que Ellis e
Young desenvolveram uma versao do modelo de Morton e, de acordo com eles,
existem basicamente, duas rotas para a leitura: a fonolégica e a lexical. Na rota
lexical permite a leitura tomando-se por base a identificacdo direta da palavra, ou
seja, pela via ortografica. Na rota fonolégica, a pronuncia da palavra é disposta
segmento a segmento, com aplicagcdo de regras de correspondéncia grafonémica.
Posteriormente, a pessoa tem acesso ao significado, quando a pronuncia da palavra
ativar o sistema semantico. Ha, porém, a possibilidade de leitura sem acesso ao

significado.

Assim, na rota fonoldgica, a pronuncia é construida por meio da
conversao de segmentos ortograficos em fonoldgicos, e 0 acesso ao
significado, caso ocorra, € alcangado mais tarde, pela mediacdo da
forma fonolégica da palavra. A medida que o leitor se torna mais
competente, o processo de conversao de segmentos ortograficos em
fonolégicos torna-se progressivamente mais automatico e usa
maiores sequéncias de letras como unidades de processamento

(p.76).

Na rota lexical, por outro lado, a pronuncia ndo é disposta segmento a segmento, é
feita a leitura do todo. Isso so6 é eficaz, no entanto, quando a palavra é conhecida, ou
seja, se ela ja estiver armazenada no Iéxico mental do leitor. A leitura por essa rota
implica no reconhecimento ortografico por meio do reconhecimento visual da

palavra, ou seja, da sua forma.

A forma ortografica ativa sua representacdo semantica antes de
ativar a forma fonolégica, a qual ficara armazenada no buffer
fonologico até que a pronuncia ocorra, ou seja, nesta rota a
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pronuncia & obtida a partir do reconhecimento visual do item descrito,
e o leitor tem acesso ao significado daquilo que esta sendo lido antes
de emitir a pronuncia propriamente dita (p.77).

Na rota lexical, predomina o processo ideovisual, ou seja, a leitura ndo se faz pela
mediacao da fala; sua eficacia se da com palavras muito comuns, independentes de
serem regulares ou nao sob o ponto de vista grafofonémico. Por isso, as pessoas
que utilizam essa rota ndo logram sucesso no caso da leitura de pseudopalavras,

palavras desconhecidas ou pouco usuais.

O léxico pode ser dividido de duas formas, sendo que a primeira refere-se ao
linguistico ou n&o linguistico e a segunda ao visual ou auditivo. Os autores relatam
que os léxicos linguisticos, tanto visuais quanto auditivos, sdo considerados os mais
importantes para a compreensao da leitura. O léxico linguistico visual, conhecido
também como ortografico, possui as representacbes mentais de todas as palavras
escritas e lidas com uma certa regularidade, possibilitando assim o reconhecimento

imediato.

O Iéxico linguistico auditivo, possui as representagcdes mentais fonoldgicas de todas
as palavras faladas, porém que ja foram ouvidas. Os autores citam o exemplo da
palavra ledo. Se o leitor tiver armazenada a representacao fonolégica dessa palavra,

ele fara o reconhecimento assim que ouvi-la.

O léxico nao linguistico visual possui representacées mentais de um modo geral,
como exemplificadas pelos autores , imagens de objetos, pessoas, eventos que

possuam significado para a pessoa.

Ja o léxico nao linguistico auditivo possui representagbes mentais de sons em geral,
como o reconhecimento do latido de um cachorro, o barulho da chuva ou o espirro

de uma pessoa.
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E, por fim, ainda existe o Iéxico semantico, o qual dispde de todas as informacdes as
quais se relacionam entre os léxicos. De acordo com os autores supracitados, em
uma leitura, o acesso ao Iéxico pode ser efetuado através de duas portas. Na leitura
lexical, o acesso pode ser feito pela porta visual, sendo por reconhecimento visual
direto das palavras que frequentemente o leitor I€. Na leitura fonoldgica, o acesso é
feito pela porta auditiva, o reconhecimento é feito de forma fonoldgica familiar na

qual as palavras escritas ndo sdo muito familiares.

De acordo com Capovilla e Capovilla (2003), ambas as rotas iniciam em um sistema

de reconhecimento visual e terminam no sistema de produgao fonolégica.

Inicialmente, o item escrito é processado por um sistema de analise
visual (SAV) que detecta os tragos graficos das letras, codifica a sua
ordem e identifica as letras por comparacdo. Deste processamento,
resulta um cédigo abstrato que consiste numa seqiiéncia grafémica.
Tal sequéncia pode ser conhecida ou ndo. Se for conhecida do leitor,
sera reconhecida pelo seu sistema de reconhecimento visual das
palavras (SRVP), e tem entrada a rota lexical, penetrando no léxico
pela rota do léxico linglistico visual (isto é , ortografico). Se néo for
conhecida (isto é, se for uma palavra nova ou uma pseudopalavra),
nao sera reconhecida pelo sistema visual de palavras (SRVP), e tera
que ser lida pela rota fonolégica. Neste caso, passa pelo sistema de
segmentacdo da seqUéncia ortografica, pelo sistema de converséo
de segmentos ortograficos em fonolégicos, e pelo sistema de sintese
fonoldgica. A palavra resultante da sintese fonoldgica é, entdo,
analisada pelo sistema de reconhecimento de sons linguisticos. Se
for reconhecida, tera entrada no Iéxico pela porta do Iéxico linguistico
auditivo (p.78).

Nas leituras em que predominam a rota fonoldgica, é feita uma decodificagdo
grafofonémica, ou seja, uma leitura mediada pela fala produz mais eficacia com itens
grafofonemicamente regulares. Sem importar se as palavras sdo muito comuns ou

sdo pseudopalavras, cometendo erros com palavras irregulares.
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E preciso observar, no entanto, que as duas rotas tém como objetivo acessar o
Iéxico, que funciona como um dicionario mental permitindo a compreensido do que
esta escrito. Ambas as rotas sdo essenciais para uma boa leitura, sendo que as

duas possuem vantagens e limitagoes.

A rota fonoldgica é importante para desenvolver a leitura, pois, no estagio inicial, a
decodificacdo se faz necessaria para a aquisicdo das representacdes das palavras,
uma vez que possibilita, posteriormente, a leitura pela rota lexical. Mesmo com a
predominédncia da rota lexical, na qual o leitor ja reconhece as palavras
automaticamente, a rota fonoldgica ainda detém sua importancia por possibilitar
leitura de palavras desconhecidas. Em outras palavras, a rota fonolégica permite o

desenvolvimento do léxico.

Os autores supracitados além de ressaltarem a importancia das rotas de leitura
advertem para os disturbios de leitura que uma pessoa possa apresentar e, assim
sendo, é preciso examinar a integridade de cada uma, visando separar as funcionais

das comprometidas.

Para tanto, é util contrastar o desempenho sob tarefas cruzadas que
requerem diferentes entradas (por exemplo, linguistica e n&o linguistica,
visual e auditiva, palavras e pseudopalavras, palavras regulares ou
irregulares, comuns ou raras) e diferentes saidas (por exemplo, leitura
silenciosa e em voz alta, nomeacéao oral e apontar). Tarefas de produgao
oral (tais como repetir palavras ouvidas, nomear figuras e ler em voz alta)
requerem o envolvimento do sistema de produgdo fonoldgica (SPF);
contudo, dentre elas, apenas a leitura em voz alta envolve o sistema de
reconhecimento visual das palavras(SRVP) (p.78).

Quando o sujeito apresenta bons resultados de aceitagdo de palavras corretas
irregulares e de rejeigao de pseudopalavras homoéfonas, os indicadores sao de que a
rota lexical esta preservada. O contrario ocorrera quando o leitor fizer uma leitura por

decodificagao grafofonémica.
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Devemos salientar, também, que as dificuldades de leitura e escrita podem estar
relacionadas com a dislexia e, antes de adentrarmos na questdo, buscamos
respaldo em Jardini (2003) para entende melhor o conceito. Segundo a autora, a
instituicdo pioneira nas pesquisa e estudo sobre o tema, a Orton Dyslexia Society,

faz a seqguinte definicdo para o termo,

A dislexia € uma dificuldade que ocorre no processo de leitura e escrita,
soletracdo e ortografia. Ndo é uma doenga, mas um disturbio com uma
série de caracteristicas. Torna-se evidente na época da alfabetizacgéo,
embora alguns sintomas ja estejam presentes em fases anteriores. Apesar
de instrugdo convencional, inteligéncia adequada, oportunidade
sociocultural e auséncia de disturbios cognitivos fundamentais, a crianga
disléxica falha no processo de aquisicdo de linguagem (p. 36).

A referida autora busca explicagdo ainda, sobre o termo dislexia em lan Smytle,
especialista internacional sobre o assunto, o qual trabalhou, juntamente com
Capovilla, na questdo da dislexia no Brasil. Ela nos diz que a definicdo do termo
relatada por esses autores, além de ser adequada, é muito atual e, dessa forma, a

autora adotou-o como referéncia. Dislexia diz respeito as:

[...] alteracBes resultantes de limitagdes sensoriais discretas ou de
anomalias na organizacdo dindmica dos circuitos cerebrais
responsaveis pela coordenagao visuo-audio-motora. Os individuos
acometidos sao portadores de diferencas na aprendizagem
especifica, ndo tratando-se portanto de uma patologia e sim de um
modo diferente de pensar, ndo uma incapacidade (p. 37).

Em Capovilla e Capovilla (2000), encontramos explicagbes para varios tipos de

dislexia, apenas faremos alusdes a dislexia visual, fonoldgica e profunda.



46
Na dislexia visual, o disturbio ocorre no sistema de analise visual das palavras,
sendo que os erros de leitura colocam-se de maneira semelhante entre a escrita da
palavra pronunciada e a palavra alvo. Estdo presentes nesse tipo de dislexia as
inversdes de letras, silabas, palavras, frases, bem como a omissao de palavras.
Além disso, apresenta aglutinagbes de palavras na frase, ndo corta o t nem faz o
pingo no i. Podem estar presentes ainda as trocas espaciais, dificuldades na
coordenacao, ritmo e memoaria, entre outros. O disléxico ndo gosta de ler, estudar ou

escrever e € comum a baixa auto-estima.

A dislexia fonoldgica relaciona-se com a dificuldade da leitura pela rota fonologica;
nesse caso, a rota lexical € a predominante. Na dislexia fonoldgica, a dificuldade de
leitura esta relacionada as pseudopalavras ou palavras desconhecidas. As palavras
familiares, no entanto, s&o lidas sem problema. Esse tipo de dislexia, segundo
Capovilla e Capovilla (2003), representa 67% dos quadros disléxicos. As pessoas
trocam letras surdas/sonoras, vogais e grupos consonantais nasais, cometem muitos
erros no ditado, tém dificuldade com sinénimos. Os disléxicos fonoldgicos tém
dificuldades na compreensdao da leitura de textos, bem como dificuldades na

producao de textos com sequéncia légica temporal e coeréncia, entre outros.

Na dislexia profunda, ocorrem disturbios sérios no processo da conversdao de
grafema-fonema e apresenta alguns disturbios na rota lexical. No que diz respeito a
leitura de pseudopalavras € exacerbadamente pobre e também ocorrem erros

semanticos.

Jardini (2003) adverte para a questdo do nome dislexia que, segundo ela, pode,
muitas vezes, rotular uma crianga, estigmatizando-a como incapaz.

Consequentemente, segundo a autora, o rétulo € fruto do ndo conhecimento sobre o
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tema, da falta de informacdo e interesse em compreender o disturbio e suas
diferentes formas de aborda-lo. A discriminagao sofrida pelas criancas disléxicas
reside mais na prépria atitude do educador, que se depara com suas limitacdes para

ensinar, do que com a propria dificuldades que acometem a crianca.

Além da dislexia, s&o varias as razdes pelas quais uma crianga torna-se um leitor
deficiente. Sob o ponto de vista de Morais (1996, p.236), isso pode ocorrer porque a

crianga:

[...] nAo conhece a lingua em que se aprende a ler, porque o0 ensino
na sua escola é insuficiente, porque ela nao vai a escola por causa
de uma doenga, porque a leitura ndo é um valor importante no seu
meio, porque ela sofre de visdo ou de audi¢cédo deficiente, ou ainda
porque suas capacidades de atencdo e de concentragdo sao
insuficientes.

O autor fala da deficiéncia auditiva, faz relagdo com a leitura e destaca a importancia
dos componentes fonoldgicos. Para ele, os deficientes auditivos apresentam

grandes dificuldades de leitura e escrita. Segundo Morais (1996, p.237)

Porque a insuficiéncia de experiéncia auditiva da palavra perturba, e
até inibe, o desenvolvimento dos cddigos fonoldgicos indispensaveis
para a compreensao e producdo da linguagem, tanto falada como
escrita. Varios trabalhos mostram que criangas surdas que mais
progridem em leitura e em ortografia sdo justamente aquelas que tém
uma fala mais inteligivel, que tém maior habilidade de leitura labial, e
que recebem uma educagdo visando desenvolver uma
descriminagao maior dos contrastes fonéticos.

De acordo com o autor, a maior parte dos leitores com deficiéncia apresenta déficit
fonoldgico. Dai a possibilidade de que a exploragao das capacidades fonoldgicas, no

que diz respeito a leitura, seja vulneravel aos fatores do fracasso.

Ao se referir a deficiéncia de leitura nas classes socialmente desfavorecidas, Morais

(1996) adverte que é preciso averiguar as variaveis socioculturais que afetam a
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capacidade de leitura. E, segundo ele, os resultados observados pelo grupo Oxford
a esse respeito indicam que as diferencas sociais afetam, separadamente, o

reconhecimento de palavras escritas e a compreensao da linguagem.

Com efeito, a contribuicdo das diferengas sociais para as diferengas
individuais no reconhecimento de palavras constitui apenas uma
parte da contribuicdo das diferencas sociais para as diferengas
individuais na compreensdo de textos.A contribuicdo residual
provém, segundo toda probabilidade, das diferengas sociais na
compreenséao da linguagem (p. 245).

O autor adverte, ainda, sobre a importancia da consciéncia fonémica para o
aprendizado do reconhecimento das palavras. As diferencas sociais instalam-se a
partir da instrucéo da leitura, pois o papel que essa desempenha, muitas vezes, é o
de revelar, a medida que vai aparecendo a consciéncia fonémica, diferencas sociais
nas capacidades subjacentes a tomada de consciéncia. Outra questdo diz respeito
as diferencas de instrugcdo e como sao conduzidas as criangas socialmente
favorecidas ou desfavorecidas. Nesse caso, compete a escola estimular as criancas
a desenvolver as capacidades na conscientizagao dos fonemas e na aprendizagem

do cadigo alfabético. Nas palavras de Morais (1996, p.246):

Os leitores melhores sao positivamente estimulados pelos que os
cercam, sao mais confiantes e apreciados, e isso os estimulam ainda
mais a exercer uma atividade em que se sentem eficazes e
gratificados. Eles tém tendéncia a escolher parceiros de jogo que
também |éem muito e a pedir livros como presentes, criando assim
um ambiente altamente propicio para a melhora constante de sua
capacidade de leitura.

A convivéncia de alunos com boa performance de leitura propicia trocas que

contribuem para melhorar o desempenho daqueles que estdo com dificuldades.
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Até o momento, detivemo-nos na compreensdo da leitura, mas temos que nos
preocupar, também, com a questdo da escrita, pois como sabemos, todas as
habilidades e competéncias de leitura sdo requisitos essenciais para escrever bem.
Como destaca Oliveira (2003), o objetivo da leitura é compreender e o da escrita é

comunicar. Para ele:

O processo de aprender a escrever depende do dominio de um
conjunto de competéncias preliminares: automacédo e fluéncia na
caligrafia, fluéncia na decodificagdo (ortografia) e fluéncia na
identificagdo das palavras. Em niveis mais avancados também
dependera da fluéncia nas convengdes. Quanto mais fluente for o
aluno nessas habilidades, mais sua atengao podera se concentrar no
planejamento do que vai escrever, na escolha de palavras e na
substancia e forma do que vai escrever (280).

Alerta o autor supracitado que, mesmo a escrita sendo uma atividade paralela a
leitura, ela tem caracteristicas e objetivos especificos os quais precisam ser

ensinados, mas de forma separada e autbnoma do ensino da leitura.

Lemle (2004), acredita que, para haver o aprendizado da leitura e escrita a crianca
precisa saber, a principio, o que representam aqueles risquinhos pretos em um
papel branco. Para ela, até o aluno entender que aqueles risquinhos pretos sao
simbolos de sons da fala, precisa a priori compreender o que vem a ser um simbolo.
Como um dos exemplos utilizados por Lemle, esta a cor vermelha que, no sinal de
transito, indica “Pare”. Se uma crianga ndo conseguir compreender tal relagao

simbdlica entre dois objetos, ela ainda ndo esta apta a aprender a ler e escrever.

Um segundo aspecto, apresentado pela mesma autora no que diz respeito a
alfabetizagao esta no aprendiz ser capaz de compreender que cada risquinho preto
equivale como simbolo de um som da fala. Assim sendo, faz-se necessario que o

aprendiz seja capaz de discriminar as formas das letras. E, segundo ela, como as
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letras do nosso alfabeto possuem formas semelhantes, exigem um maior
refinamento na percepcédo. Um dos exemplos apontados por ela diz respeito a letra p

e b, na qual a diferenca esta na diregao da haste vertical.

Outra capacidade, evidenciada pela autora para o aprendiz, esta relacionada com a
conscientizacdo da percepcao auditiva. Se as letras sdo simbolos da fala, faz-se
necessario saber distinguir diferengas linguisticas significantes entre os sons, para

que possa escolher a letra certa para simbolizar cada som.

Lemle (2004) enfatiza, ainda, a importéancia, para o alfabetizando, em captar o

conceito da palavra. De acordo com ela:

O importante, na idéia da unidade palavra, é que ela é o cerne da
relagdo simbolica essencial contida numa mensagem linguistica: a
relacdo entre conceitos e seqUéncias de sons da fala. Temos,
portanto, na escrita, duas camadas sobrepostas de relagéo
simbdlica: uma relagdo entre a forma da unidade palavra e seu
sentido ou conceito correspondente, e uma relacdo entre a
sequéncia de sons da fala que compbe a palavra e a seqliéncia de
letras que transcrevem a palavra (p.11).

A autora exemplifica os dois niveis de relagao simbdlica utilizando, para isso, a
palavra panela. O homem ao pensar no objeto panela, o representa verbalmente
pronuncia a palavra que simboliza seus sons, que por sua vez, é representada por
meio de uma sequéncia de letras. Existe, dessa forma, uma ligagao simbdlica entre
o sentido e os sons componentes da palavra e a segunda ligagao esta entre os sons

da palavra e as letras com que a palavra é escrita.

Para a referida autora, ha uma complicada relacdo entre sons e letras. Sendo que
na primeira etapa da alfabetizacdo, deve predominar a teoria do casamento
monogamico entre os sons e letras, ou seja, uma relagdo de um para um, cada letra

com seu som, cada som com sua letra. Dominada tal relagdo passam a ser
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destacadas letras e sons a partir da posicdo que ocupam. Uma representando
diferentes sons e um som representando diferentes letras segundo uma determinada
posicao. Outro nivel esta na relacdo de concorréncia, na qual existe mais de uma

letra para 0 mesmo som na mesma posigao.

De acordo com Lemle (2004) ao se avaliar as falhas de escrita e leitura, € preciso

identificar se sdo de primeira, segunda ou terceira ordem, conforme referiu-se acima.

Na falha de primeira ordem, percebemos uma leitura lenta, com soletracido de
silabas, falhas de correspondéncia linear, repeticbes de letras, omissoes, trocas na
ordem das letras. Trocas de conhecimentos sonoros, inseguranga no formato de
letras. Na falha de segunda ordem, observa-se que o aprendiz se encontra na fase
monogamica da correspondéncia entre sons e letras, ignorando as particularidades
na distribuicdo das letras. Ja nas falhas de terceira ordem suas trocas estardo

centradas entre letras concorrentes.

De acordo com a autora, a avaliagdo dessas falhas tem como objetivo verificar as
dificuldades do aluno, visando uma pratica de ensino mais voltada para as
necessidades do aprendiz. Segundo ela, o aprendiz que ainda comete falhas de
segunda ordem ainda n&o pode ser considerado alfabetizado. Pode ser considerado
alfabetizado o aprendiz que apenas cometa falhas de terceira ordem, as quais serao

sanadas, gradativamente, com a pratica da leitura e escrita.

Diante de tantas razdes que podem levar as criancas a falharem na leitura e na
escrita, cabe ao profissional da educacgao identificar suas dificuldades e, junto com a
equipe pedagodgica, buscar solugbes para reverter o quadro tal como ele se

apresenta. O professor deve acreditar que todo caso de dificuldade de leitura é
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passivel de solugcéo e de seu agir depende boa parte do sucesso na recuperagao

das criangas.

1.5 AS DISCUSSOES ATUAIS SOBRE ALFABETIZAGAO

Uma das mais recentes discussdes sobre a educacdo no Brasil esta contida no
Relatério Final sobre Alfabetizagcdo, com o tema Alfabetizagao Infantil: Os novos
Caminhos (BRASIL, 2003), apresentado a Camara dos Deputados. Com base na
crenca de que a alfabetizacdo das criancas deva ser tomada como prioridade
nacional para a erradicagdo do analfabetismo do adulto, esse 6rgdo criou um grupo
de trabalho composto por especialistas brasileiros' e convidados estrangeiros? para
juntos pesquisarem e apresentarem propostas atualizadas no que diz respeito a

alfabetizacao.

Em setembro de 2003, o grupo de pesquisa finalizou o trabalho e entregou o
Relatorio Final. E, segundo o presidente da Camara, Gastao Vieira, as autoridades
educacionais ndo poderao mais ficar alheias aos avancos obtidos nesse campo pelo
resto do mundo. A Camara pretende, com esse Relatorio, um repensar das politicas
e estratégias mais eficazes, no sentido de que elas realmente assegurem a crianga

brasileira uma alfabetizagdo mais adequada.

De acordo com o Relatério, o Brasil ndo estd conseguindo alfabetizar
adequadamente seus alunos, e a alfabetizacdo, ndo sendo adequada, compromete

0 sucesso escolar dos alunos, principalmente os de niveis socioecondmicos mais

' Claudia Cardoso- Martins, Fernando Capovilla, Jodo Batista Aratjo e Oliveira.
? Jean-Emile Gombert, José Carlos Junca de Morais, Marilyn Jaeger Adams, Roger Beard.
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baixos, que constituem a maioria da populacdo. Outro dado apontado pelo Relatério
€ que o pais tem dificuldades de utilizar dados de avaliacbes para melhorar a

educacao.

Ao analisar as experiéncias de paises como Inglaterra, Franga e E.U.A., cujo
desempenho foi satisfatério, conclui-se que um dos motivos para o fato reside na
adogdo do Método Fénico para alfabetizar seus alunos. De acordo com o grupo de
trabalho, as politicas adotadas para a alfabetizacdo deveriam ser pautadas em
evidéncias cientificas, como acontece em paises como Franca, Inglaterra e E. U. A.
Assim sendo, fazem comparagdes com as politicas desses paises no que diz

respeito a educagao.

O Relatério adverte, ainda, que a educacido, como um direito de todos os cidadaos,
deveria ser de igual qualidade para todos, sem distingdo de classes sociais, 0 que

nao é uma realidade no Brasil.

Apesar da aparente igualdade de oportunidades criada pela
universalizagcdo do acesso a escola, ainda persistem fortes
desigualdades. Essas desigualdades decorrem da origem socio-
cultural das criancas e do esforco e motivacdo envolvidos, e
freqientemente sdao ampliados em fungéo da (falta de) qualidade e
adequagao do ensino oferecido nas escolas ( BRASIL, p.16).

A comissao de elaboracdo do Relatdrio enfatiza que, na Francga, foi criado em 1995,
o Observatério Nacional da Leitura (ONL) com o objetivo de aconselhar o ministro da
educacgao nas tomadas de decisdes no que se refere a alfabetizacado e a leitura. O
Comité do Observatoério conta com a participacdo de vinte cientistas renomados em
areas como psicologia, linguistica, ciéncias da educagdo, psicolinguistica e
neurociéncias, cujas pesquisas sobre leitura seguem a mesma regra das demais

ciéncias experimentais, como a biologia, a fisica. E as decisbées sobre educagao sao
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tomadas com base em fatos cientificos. O relatorio francés compara a importancia
da consciéncia fonoldgica para o sucesso da leitura com o conceito de gravitagéo

em fisica.

Outro pais mencionado no Relatorio € a Inglaterra, no qual esta implantado, desde
1997, a Estratégia Nacional de Alfabetizacdo (NLS), a qual tem como objetivo

melhorar o desempenho dos alunos das escolas primarias.

A NLS aprimorou idéias e mecanismos existentes, inclusive alguns
que ja estavam centralizados desde a década anterior, como os
conteudos curriculares e os mecanismos de inspecao e avaliagdo. E
inovou apresentando modelos pedagégicos e reformulando os
programas de formagdo de professores para adequa-los as novas
orientagdes (p.75).

Nesse pais, o ensino formal de alfabetizag¢ao inicia-se aos cinco anos de idade. A
énfase, no curriculo desses alunos, esta nas atividades voltadas para a leitura e a
escrita, especialmente em permitir o desenvolvimento de habilidades de

comunicacao oral e desenvolvimento fonoldgico.

Segundo o grupo de trabalho, o governo norte americano, alarmado com os
resultados da avaliagdo do National Assessment of Educational Progress (NAEP)?3
realizada em 1992, a qual indicava que 41% dos alunos da 42 série ndo atingiram
niveis considerados minimos para a leitura e compreensdo de textos, adotou

medidas para reverter a situagao.

Esses resultados foram evidenciados depois que o pais vivenciou, nas escolas, um
longo periodo do movimento "Whole Languagem”. De acordo com o relatorio, seria
algo semelhante ao Construtivismo no Brasil. Nesse movimento, praticamente foi

abolido o ensino da decodificagdo, ortografia, gramatica e vocabulario.

* Avaliagéo que inspirou o SAEB no Brasil.
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Os professores foram encorajados a concentrar suas aulas em
oportunidades auténticas para que as criancas lidassem com textos
de literatura e expressassem suas idéias por escrito.A crenca
subjacente era de que essas atividades levariam a emergéncia das
competéncias de leitura e escrita. Interpretagbes equivocadas do
conceito de inteligéncias multiplas e do papel do desenvolvimento
eram utilizadas para justificar a dificuldade dos alunos em aprender
(BRASIL,2003, P.96).

O aumento do numero de criancas com dificuldades de leitura, independente da
localizacdo da escola, escolaridade dos pais e etnias, fez com que o governo
americano aprovasse varias medidas para identificar a causa de tal malogro escolar.
Para isso, solicitou ao National Institute of Child Health and Human Development
(NICHD) a elaboracao de um relatério especifico sobre o papel dos métodos fénicos

na alfabetizacao.

De acordo com o Relatério (BRASIL, 2003, p. 100), os trabalhos do NICHD

concluiram o seguinte:

Debilidade no desenvolvimento da consciéncia fonémica constitui-se
na esséncia dos déficits subjacentes a dificuldade de ler. As
implicagdes praticas dessas pesquisas eram Obvias: existem meios
eficientes e definidos para diagnosticar dificuldades de leitura e
predisposicao para dificuldades de leitura.

Evidenciada a importancia do desenvolvimento da consciéncia fonémica como
facilitadora da aprendizagem da leitura e escrita, buscou-se ampliar até que ponto
essas atividades poderiam auxiliar os alunos em sua aprendizagem. Pesquisas de
campo direcionadas com atividades de consciéncia fonémica revelaram uma
reducao nos indices de dificuldades escolares. Os estudiosos dessa pesquisa foram
além e concluiram que um ensino sistematizado com atividades envolvendo

consciéncia fonémica seria a chave para o sucesso das intervengoes.
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Segundo o Relatério entregue a Camara dos Deputados (BRASIL, 2003), o processo
de politicas e de legislagdes, nesse pais, sdo bem amplos. Os debates séo
permanentes sobre as questdes de avaliacdo e autonomia dos professores e sao
inumeras as orientacdes para aprimorar a formacao inicial dos professores. Dados
revelaram que o NAEP de 2002 ja indicava melhorias significativas na capacidade

de leitura dos alunos americanos aos apresentados em 1992._

Os membros da comissao do Relatoério, no que se refere ao Brasil, advertem para a
necessidade de pesquisas sérias antes das tomadas de decisbes na area
educacional. Assim sendo, tecem uma critica aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), por considerarem que esse documento faz uma opgéo cega pelo

Método Global de alfabetizagao.

Os PCNs claramente privilegiam a abordagem dos usos sociais da
lingua em detrimento da lingua como objeto de estudos. Sdo os usos
desde as etapas iniciais da alfabetizagdo - que devem ter
procedéncia sobre a determinagdo da estrutura e sequéncia do
ensino. Essa proposta € consistente com a perspectiva adotada
pelos PCNs de que a aprendizagem do codigo alfabético, se
necessaria, deve se dar de forma incidental, no convivio com textos
auténticos (p.125).

Segundo o grupo de trabalho, ao adotar medidas com relagao a alfabetizacéo, na

maioria dos paises industrializados,

Ha muita clareza sobre o que significa alfabetizar: aprender a ler é
diferente de ler para aprender;

Ha muita clareza sobre quando se deve alfabetizar os alunos;

Ha muita clareza sobre quando se considera um aluno alfabetizado;
Ha muita clareza sobre o conjunto de habilidades e competéncias
que constituem o processo de alfabetizagao - diferente, embora nao

dissociado- do processo de ensino da lingua;

Os programas de ensino levam em conta o conjunto total de
competéncias e habilidades que os alunos precisam dominar para
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serem alfabetizados- independentemente da série em que se inicia a
alfabetizagao formal nos diferentes paises;

Independentemente do grau de centralizagdo ou descentralizagéo, as
diretrizes sobre alfabetizacdo tendem a ser bastante especificas,
incluindo aspectos relacionados com programas de ensino € método;
As expectativas sobre o desempenho dos alunos ao final do
processo de alfabetizacdo sdo bastante claras e estabelecidas de

forma a permitir uma avaliagcdo das competéncias fundamentais
(p.135).

Ao contrario do que acontece no Brasil, nesses paises:

As diretrizes de programas e curriculos sdo baseadas em critérios
cientificos. E ndo em filosofias pedagdgicas. Essas sao de
competéncia da escola;

As diretrizes sao concretas e abrangem competéncia e habilidades a
serem ensinadas ao longo do programa de alfabetizacdo, nas
diferentes séries;

Na maioria dos paises, ha instru¢cdes bastante detalhadas e diretivas
sobre a estrutura e a sequiiéncia a serem observadas no ensino;

Os conteudos a serem ensinados no processo de alfabetizacao
relacionam-se as competéncias necessarias para aprender a ler e,
portanto, a estrutura, e ndo aos usos sociais da lingua: dominio do
cédigo alfabético, consciéncia fonémica, decodificagao, etc. (p.136).

Nas comparacgoes referentes ao livro didatico, o grupo de estudos aponta que nos
Parametros Curriculares Nacionais sao feitas criticas a adogao desses materiais. Na
Franca e outros paises industrializados, por outro lado, os manuais sao
recomendados e utilizados em larga escala, em especial nos primeiros anos de

atividade profissional do professor.

Os Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo fortemente criticados devido ao
seu carater geral, o qual pode ser verificado pela falta de orientagées concretas e
especificas acerca das competéncias necessarias ao exercicio da funcdo do

professor. Apesar da maioria dos paises industrializados estarem insatisfeitos com a
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formacdo de seus professores, ocorre o desenvolvimento de politicas para
assegurar uma formacédo com nivel adequado da lingua nacional. Além do mais,
existe um controle de qualidade dos cursos de formagao oferecidos aos

profissionais.

O grupo faz uma série de recomendagdes para que as politicas publicas se voltem
para a questdo da alfabetizacdo. Segundo eles, como nem todas as criangas
frequentam o ultimo ano de pré-escola, o programa de alfabetizagdo deve comecar
na primeira série do Ensino Fundamental até que o ensino pré-escolar esteja

universalizado.

Outro fator importante sugerido pelo grupo de trabalho € que o programa de ensino
seja baseado em evidéncias cientificas, sendo essas comprovadas e atualizadas.
Evidencia preocupacdo com a formacdo inicial dos professores, propde a

averiguacao de seus conhecimentos e a comprovagao de suas competéncias.

O grupo de estudo sugere também que haja divulgacdo dos resultados das
avaliacdes feitas e debate sobre eles, a partir de cada escola, a fim de que os dados
obtidos possam servir para o aprimoramento das politicas e praticas existentes.
Deve-se também estimular a producao de materiais didaticos. Recomenda-se o uso
de instrumentos e mecanismos para diagnésticos precoces e tratamento de alunos

com dificuldades especiais.

Os relatores salientam a importancia do envolvimento dos meios de comunicacao e
de organizagdes ndo governamentais em programas informais de pré-escola a fim
de auxiliarem pais e professores a preparar as criangas, desde cedo, para

enfrentarem os desafios futuros de aprender a ler e a escrever.



59

Apds a analise do Relatdrio, impde-se uma questao pertinente que precisa ser mais
bem averiguada. As evidéncias levam a crer que o método de alfabetizagcdo adotado
em nosso pais contribui para o aumento de alunos fracassados. A priori, parece que
os péssimos desempenhos dos alunos em avaliagdes, como o SAEB e o PISA, tém
como um dos responsaveis a ado¢cao do Método Global na alfabetizacdo dos alunos.
Segundo os autores do Relatério, a falta da decodificagdo, bem como da
determinacao da estrutura e sequéncia do ensino/aprendizagem do cddigo alfabético
contribuiria para a falta de consciéncia fonoldgica, dificultando a passagem do nivel

alfabético ao ortografico.

No intuito de investigar essa relagdo, realizamos uma pesquisa de campo com
quinze alunos de 22 e 32 séries de escolas publicas de Maringa, com o intuito de
averiguar as dificuldades escolares dos alunos em termos de leitura e escrita. Este

trabalho é apresentado no capitulo a seguir.



CAPITULO I

OS DADOS DA AVALIAGAO DA LEITURA, DA ESCRITA
E DAS HABILIDADES FONOLOGICAS

O presente capitulo versa sobre a pesquisa realizada junto a quinze alunos de 2%
32 séries da Rede Publica. Os mesmos foram indicados por profissionais da escola
em que estudam como tendo dificuldades na leitura e na escrita. E importante
informar que, neste capitulo, apresentamos o contexto escolar dos sujeitos da
pesquisa, dados pessoais, 0 que professores, supervisores e pais pensam sobre
eles e os resultados numéricos obtidos pelo aluno no Perfil de Habilidades

Fonoldgicas (PHF). A analise dos dados sera objeto do préximo capitulo.

Para investigar as dificuldades apresentadas pelos alunos e verificar se a falta de
consciéncia fonoldgica seria a responsavel pelo fracasso deles na apropriacédo da
leitura e escrita, buscamos, num primeiro momento, conhecer a escola de cada um

deles, o método de ensino e o que esta delimitado para cada série. Além disso,
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realizamos entrevistas e avaliacbes na prépria escola, em horarios previamente

marcados.

Os procedimentos adotados para a coleta de dados sobre a situacao inicial dos

alunos foram os seguintes:

Entrevista com os pais dos alunos (apéndice A) para conhecer aspectos do
desenvolvimento da crianga e 0 modo como percebem os limites e possibilidades
escolares dos filhos, problemas de aprendizagem dos conteudos escolares bem
como de comportamento. A entrevista foi realizada conforme Bassedas et al.
(1993), o qual procura averiguar dados sobre a vida da crianca desde a
concepgao até os dias atuais, o relacionamento da crianga com a familia e com o

meio em que ela esta inserida.

Entrevista com as professoras dos alunos (apéndice B) e a supervisora da escola

((apéndice C), com o objetivo de verificar o que pensavam sobre as criancas;

Avaliagéo de leitura e escrita, fundamentada em Oliveira (2003), Lemle (2004) e
Zorzi (2003), por meio do texto de literatura infantil Um porco vem morar aqui ! de

Claudia Fries (2000);

Avaliagdo das habilidades fonolégicas dos alunos investigados, tomando como
instrumento o Perfil de Habilidades Fonologicas, de Ana Maria Maaz Acosta
Alvarez et al.(s/d). Ressaltamos que a aplicagao e analise dos dados colhidos por

meio deste instrumento foram orientadas por uma fonoaudiologa.

Os alunos foram submetidos a uma avaliagdo de audiometria, para eliminar

duvidas quanto a audi¢cdo de cada um.
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No segundo momento da investigacdo, realizamos, as atividades de leitura e escrita
e a aplicagédo do teste para avaliar o Perfil de Habilidades Fonoldgicas dos quinze
alunos individualmente e na escola que estudam, em uma sala cedida pela direcéo.

As leituras dos alunos foram gravadas para posterior analise.

2.1 O CONTEXTO ESCOLAR DO GRUPO

Os alunos do grupo de pesquisa estudam em trés escolas publicas da periferia de
Maringa, assim distribuidos: quatro na escola A, seis na escola B e cinco na escola

C.

Precisamos esclarecer que o critério utilizado para a escolha das escolas foi feito
levando-se em conta sua localizagdo. Cada escola situa-se em regides diferentes e
distantes entre si. Isso se fez necessario para que tivéssemos realidades

populacionais diferentes.

Quanto a definicho do numero de alunos a ser pesquisado, levou-se em
consideragcao a questao do tempo que dispunhamos para a realizagdo da pesquisa.
Por outro lado, acreditamos que o total de quinze alunos constitui uma amostragem
significativa. A série foi estabelecida pela faixa etaria das criangas, a qual se

encaixavam para a analise do PHF, que é de cinco a dez anos.

As escolas pesquisadas afirmam seguir as orientagdes tedricas do Curriculo Basico
do Parana, sem, contudo, abolir o sistema de seriagdo. Nesse, a organizagdo do

saber escolar, visando a transmissao e assimilacdo do conhecimento cientifico,
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considera a intervengao da pedagogia como ciéncia e afirma que cabe a ela dominar
a organizacgao desses conteudos. Para isso, adota o sistema de seriagdo e procura
desenvolver o trabalho numa visdo da pedagogia histérico-critica, em que é
fundamental considerar que os envolvidos nas relagdes de ensino-aprendizagem

sdo sujeitos inseridos em um contexto historico.

No que diz respeito a alfabetizacdo, essa tem o texto como eixo norteador do

trabalho.

Quanto a formacao dos professores por nés entrevistados, ha professores formados

em Historia, Pedagogia e Letras.

211 AEscola A

Essa escola possui uma infra-estrutura muito boa, atende um total de 486 alunos,
sendo que 260 de 12 a 42 série e 226 de 52 a 82 série do Ensino Fundamental. Além
do corpo docente, a escola possui uma orientadora, uma supervisora, uma diretora,

uma secretaria, cinco auxiliares de servigos gerais e duas merendeiras.

O espaco fisico da escola € amplo, possui uma biblioteca, sala de informatica, saldo
multiuso, sala de video e uma quadra poliesportiva coberta. Vale a pena salientar

que a mesma escola passou por uma reforma geral ha pouco tempo.
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2.1.2 AEscolaB

A escola B ndao possui uma infra-estrutura tdo boa quanto a escola A, porém as
reformas da mesma estao previstas para o segundo semestre deste ano. Atende um
total de 439 criancas, sendo que 230 de 12 a 42 série e 209 de 52 a 8?2 série. Além do
corpo docente, a escola possui uma orientadora, uma supervisora, uma diretora,

uma secretaria, cinco auxiliares de servigos gerais e duas merendeiras.

O espaco fisico ndo é muito grande, dispdéem de nove salas de aula, uma biblioteca,

sala de computacao, sala de video e uma sala de multiuso.

21.3 AEscolaC

A escola C esta passando por reformas. Atende 525 criangas, sendo que 253 de 12
a 42 série e 272 de 52 a 82 série. Além do quadro de professores, a escola conta com
uma orientadora, uma supervisora, uma diretora, duas secretarias, quatro auxiliares

de servigos gerais e duas merendeiras.

A parte fisica da escola conta com uma biblioteca, uma sala de informatica, uma

quadra poliesportiva coberta, sala de video e sala de multiuso.



2.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

No quadro a seguir sdo apresentados os sujeitos da pesquisa. Apdés o mesmo, &
organizada uma sintese do que foi dito pela professora, supervisora e pais sobre

cada um deles.

Tabela 1 — Dados Pessoais e Escolares dos Sujeitos da Pesquisa

SUJEITO QUEIXAS IDADE SEXO ESCOLA SERIE

1 AD Hiperativo 10,3 M A 32

2 W Defasagem conteudo 8,11 M A 22

3 G Defasagem de conteudo e 8,10 M A 28
indisciplinado

4 JK N&o domina a leitura e escrita 7,7 M A 22

5 M Dificuldade compreenséao 9,3 M B 32

6 AL Dificuldade leitura e escrita 10,11 M B 32

7 JH Indisciplinado e dificuldade de 11 M B 28
concentragao

8 AN Dificuldade compreensido e 7,7 F B 22
leitura

9 WE Dificuldade em compreender o 8,9 M B 32
que lhe pedem

10 R Dificuldade compreenséo 10,11 M B 38

1 B Dificuldade leitura e escrita 8,2 F C 28

12 LA Lento, dificuldade na leitura 10,10 M. C 28

13 GU Imaturo 7,6 M C 22

14 LE Aluno ndo alfabetizado e 7,10 M C 2
indisciplinado

15 AM Aluno néo alfabetizado 8,10 M C 22

Como podemos observar, sao treze alunos do sexo masculino para apenas dois do

sexo feminino. As idades variam entre sete e onze anos, sendo cinco da 32 série e

dez da 22 série.
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Dos cinco alunos de 32 série, trés tem mais de 10 anos e dois na 22 série, com mais
de 10 anos. Isso significa que mais de 30%dos participantes da pesquisa

apresentam distorcio idade/série.

O aluno AD

O aluno AD assim designado nessa pesquisa, tem dez anos e trés meses, cursa a
terceira série do Ensino Fundamental da escola A. O aluno ja reprovou uma vez a 22

série.

A supervisora da escola revela que o aluno € muito agitado, as queixas mais
freqlentes sdo a de que o aluno nao se concentra no que esta fazendo, € muito
lento para copiar, tem dificuldades com a leitura e a escrita, gosta muito de ser
ajudado. Por apresentar todos esses problemas na escola, AD foi encaminhado para
um neurologista, o qual diagnosticou-o como hiperativo, receitando para o menino o

medicamento Ritalina.

Segundo a professora de AD, a queixa maior € que o aluno ndo consegue se
concentrar no que esta fazendo e, conseqientemente, ndo consegue desenvolver
um bom raciocinio. O aluno apresenta dificuldades para entender um texto e para

realizar leitura.

De acordo com a méae de AD, ele sempre apresentou uma resisténcia a leitura e a
escrita; o pai também tem aversdo ao ato de ler. A mae reconhece que o filho é
hiperativo, mas se preocupa muito com o aprendizado do mesmo e sempre esta

buscando auxilio para tentar melhorar o quadro.
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O relacionamento dele com a familia € tranquilo. Ele reside com os pais € um irmao
de dezesseis anos. A mae relata que o filho € amoroso e bem sociavel. Nas palavras
da mae, AD, apesar de ser inteligente, gosta de ser ajudado. Sua rotina diaria é
assistir televisdo e brincar com os amigos, quando solicitado a fazer a tarefa, ele faz
depois de muita insisténcia e ajuda. De acordo com a mae AD, € muito apegado ao
pai e nunca aceitou ficar longe do mesmo. Esse fato obrigou o pai a abandonar o

emprego de caminhoneiro para poder permanecer mais tempo perto do filho.

No que diz respeito a saude, a mae informa que sempre foi tranquila, nunca
apresentou maiores problemas, exceto a necessidade de uma cirurgia de adendide
e amigdalite aos quatro anos de idade. Quanto a audi¢do, nunca apresentou

queixas.

AD entrou na escola aos trés anos de idade, mas sempre chorava quando era
solicitado a dormir. Nunca gostou de fazer tarefas, a mae fala que sempre esteve na

escola ouvindo queixas sobre o aprendizado do filho.

e Oalunow

W, um menino de oito anos e onze meses, estda cursando a 22 série do Ensino

Fundamental na escola A. Cursa a 22 série pela segunda vez.

As declaragdes feitas pela supervisora a seu respeito indicam uma crianca com
deficiéncia de conteudo. O aluno veio transferido de outra cidade ja apresentando
déficits de conteudos basicos. Nao ha queixas quanto a disciplina; ao contrario, € um
aluno esforgado. De acordo com a supervisora, a mae de W participa ativamente da

vida escolar dele, mostrando-se uma mae preocupada com o seu desempenho na
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aprendizagem e procurando seguir as orientagdes da escola. Para a supervisora, a
dificuldade de W se faz pela falta de conteudos iniciais e a orientagao dela para a

professora esta em reforcar tais conteudos.

Segundo a professora, W é uma crianga que apresenta dificuldades de leitura e
escrita, pula letras. Apesar de todas as dificuldades do aluno, a professora nos disse
que ele € um aluno esforgado e bem interessado na aula. Segundo ela, é s6é uma

questao de tempo para que o aluno consiga superar suas dificuldades.

A mae de W informa que sua gestacdo nédo foi tranquila e que, aos sete meses,
quase perdeu o bebé. O parto foi dificil. Quanto ao seu desenvolvimento, W
engatinhou e andou normalmente. Foi uma crianga sempre doentia, apresentava
periodos febris nos quais necessitava de internacdo. Quanto a audi¢ao, a mae diz
nunca ter tido nenhum problema. No que diz respeito ao social, W € uma crianca

facil de se relacionar, seu comportamento € étimo.

O relacionamento familiar, no momento, é saudavel, pois os pais de W estao
separados. A mae relata que antes da separacdo, ha um ano e sete meses, as
brigas eram constantes no ambito familiar. O pai, até o presente momento, nao
entrou em contato com os filhos. Atualmente, W mora com a mae, dois irmaos € a

avé. O aluno passa grande parte do tempo assistindo televisao, além de fazer tarefa.

W entrou na escola com seis anos de idade e sempre apresentou alguma dificuldade

para aprender. Faz a 22 série pela segunda vez.
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O aluno G

G é um menino de oito anos e dez meses, e cursa a 22 série do Ensino Fundamental

na escola A.

A supervisora nos informa que G ndo consegue acompanhar a turma, pois tem
muitas dificuldades de entender o conteudo de sala por ndo dominar os conteudos
basicos da série anterior, ou seja, o aluno ndo se apropriou, ainda, do nivel
ortografico, que é a identificacdo das palavras com precisao e rapidez. Além disso,
segundo a educadora, G apresenta um quadro de indisciplina, n&o fica quieto em
sala de aula e tumultua a sala toda. A equipe pedagdgica, preocupada com a
situacdo em que se encontra o aluno, desenvolve um trabalho de reforco. A mae de
G dificilmente participa da vida escolar do filho por trabalhar por periodos

prolongados, o contato com a equipe pedagdgica é realizado por telefone.

A professora de G salienta que o aluno nao presta atengcdo na aula, esta sempre
tumultuando a sala, conversa demais e nao para sentado no lugar. Apresenta muitas
dificuldades, ndo domina a leitura com precisao, tem problema com segmentacéo de

palavras e, quando solicitado a escrever, o aluno apresenta certas resisténcias.

Nao foi possivel uma entrevista pessoal com a mae de G; por motivos de trabalho,
ela e o padrasto ndo puderam ir a escola para um encontro com a pesquisadora.
Apesar do nao comparecimento, a mae autorizou a participagao de seu filho na
presente pesquisa, tomando conhecimento da mesma via telefone por meio da
supervisora da escola. Pelas falas de G, o que se pode perceber € que o aluno

permanece muito tempo sozinho em sua casa.
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e O aluno JK

JK é um menino com sete anos e sete meses que esta cursando a 22 série do

Ensino Fundamental.

As queixas da supervisora sdo de que JK chegou na escola sem saber ler e
escrever. O aluno veio transferido de uma cidade do interior de S&o Paulo, na qual o
aluno frequentava o Ciclo Basico. Salienta que o aluno ndo conseguia reconhecer as
letras do alfabeto e muito menos fazer relagdo grafema-fonema. Segundo a
supervisora, depois de um trabalho com o aluno sobre os principios basicos da
alfabetizagcdo, ele estda conseguindo melhorar seu desempenho, ou seja, ja
consegue reconhecer o alfabeto e formar palavras. Este € outro caso, na mesma
escola, que precisa de reforgo voltado para os conteudos iniciais de alfabetizagao,

sendo realizado pela professora auxiliar.

Segundo a professora, JK esta cursando a 22 série sem o0s requisitos minimos
basicos da 12 série. Quando chegou na escola, mal reconhecia as letras do alfabeto.
O aluno precisa retomar conteudos basicos de alfabetizagcdo, o que estd sendo
realizado. A professora nos fala que o aluno comegou a reconhecer o alfabeto e

agora ja esta conseguindo formar palavras, mas reconhece que o processo € lento.

N&o foi possivel entrevistar os pais de JK, pois eles alegaram n&o ter tempo para
irem a escola; o contato para autorizagdo da pesquisa e seu devido esclarecimento

foi feito por meio de comunicagéo escrita.
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e Oaluno M

M é um menino de nove anos e trés meses e esta cursando a 32 série do Ensino

Fundamental.

As queixas apresentadas pela supervisora sdo de que o aluno apresenta
dificuldades de leitura e escrita, muito lento para aprender. Ele ndo apresenta,
todavia, um quadro de indisciplina. Tem muita dificuldade de compreensdo. A mae,
sempre que solicitada, comparece a escola para saber do aprendizado do filho. A
equipe pedagogica orienta a professora de M no sentido de estimular o aluno a

participar mais das aulas

7

A professora diz que M tem falta de conteudos de séries anteriores, € muito
educado, prestativo, mas apresenta dificuldades de entender o que se pede. Sua
dificuldade de compreenséo esta presente tanto na leitura, na escrita e no que se

refere a matematica.

A mae de M parece ser bastante reservada, fala pouco e afirma morar sozinha com
o filho, pois o pai mora em outro estado para trabalhar. M é filho do segundo
casamento de seu pai, tem quatro irmaos por parte de pai, mas a familia nao

mantém relacionamento devido a distancia entre as cidades em que elas habitam.

A mée diz que o relacionamento familiar de M é tranquilo. A sua gravidez foi
tumultuada, pois seu marido adoeceu e ela teve que ficar no hospital por um bom
tempo para acompanha-lo. O parto foi cesariana, quanto a questdo de saude a méae
alega que foi normal, desenvolveu-se muito bem. O unico problema verificado por

ela € que o filho parece nao entender o que Ihe € solicitado.
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Ela diz perceber que o menino sempre troca palavras e que apresenta dificuldades
para aprender. Segundo a mée, a crianga ndo € muito afetiva, quando se trata de
relacionamento social, 0 menino, a priori, fica timido e, depois, consegue fazer

amizades.

M nao fez a pré-escola, a mée diz ter recebido mais reclamacgdes do filho na 22 e 32

séries.

e O aluno AL

AL é um menino de dez anos e onze meses, esta matriculado na 32 série do Ensino

Fundamental.

As queixas apresentadas pela supervisora sdo as dificuldades que o aluno
apresenta na compreensao da leitura e producido escrita. Ele ndo apresenta
problemas de indisciplina, € calmo e prestativo. Segundo a supervisora, as outras
duas irmas do aluno estudam na escola e também apresentam dificuldades de
compreensao. As orientacdes que da aos professores sdo as de estimular o aluno
de todas as formas, visando sua participagcdo nas aulas com atividades

diferenciadas.

Ao ser solicitada a nos fornecer informagdes sobre o aluno, a professora de AL diz
que ele é muito quieto, atencioso. E um aluno que apresenta dificuldades de leitura e
escrita, sua compreensao em leitura deixa a desejar, requer uma atengao especial
para a aprendizagem. Segundo ela, o aluno fica muito confuso com as orientagdes

que lhe sdo passadas, ndo as compreende muito bem.



73
A mae nos informa que AL é tranquilo, amoroso, mantém um bom relacionamento
com os pais e os dois irm&os. Quanto ao seu desenvolvimento inicial, ela fala que foi
normal, nunca houve reclamacdes quanto a audicdo. Ela acha AL bem sociavel. A
mae nos fala que o filho passa a maior parte do tempo assistindo televiséo e sai

muito pouco para brincar com 0os amigos.

No que diz respeito a escola, a mae salienta que sempre recebeu reclamacoes
sobre seu desempenho, ele sempre apresentou dificuldades de compreensao. Por

isso, com freqUéncia recebe queixas da escola com relagdo ao seu aprendizado.

e O aluno JH

Este aluno tem onze anos e cursa a 22 série do Ensino Fundamental na escola B

De acordo com a supervisora, o aluno tem dificuldades de leitura e escrita, além
disso, € um aluno indisciplinado que ndo obedece a professora. Informa que o aluno
ficou trés anos na 12 série e ja € a segunda vez que faz a 22 série. A equipe
pedagogica orientou os pais a procurar um profissional da saude, ou seja, um
neurologista. Feito isto, o menino foi diagnosticado como hiperativo sendo medicado
com Ritalina. Apesar de ter sido receitado o medicamento, a mée revela que nao faz

o tratamento como deve ser feito.

Conforme a professora, JH apresenta muita dificuldade de compreensao. Ela fala
que o comportamento do aluno em sala de aula € péssimo, ndo presta atengcdo em
nada e ainda tumultua a sala. Apresenta um raciocinio muito baixo para sua idade.

Suas dificuldades sao verificadas tanto na leitura e escrita quanto na matematica.
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JH convive com a mae o padrasto e seu irmao de onze meses de idade, sendo esse
seu irmao apenas por parte de mae. A mae nos informou que o periodo de gravidez
de JH foi tranquiilo e que o desenvolvimento dele foi normal. E uma crianca afetiva e
sociavel. O aluno entrou na escola aos seis anos de idade, a mae salienta que

sempre teve reclamagoes.

e A aluna AN

AN é uma menina de sete anos e sete meses e esta cursando a 22 série do Ensino

Fundamental da escola B.

Segundo a supervisora, a aluna evidencia dificuldades com a compreensao do que
Ihe é solicitado, quanto a produgéo de escrita a aluna se esquiva, ndo gosta de fazé-
la. E uma aluna considerada fraca. Ndo apresenta nenhum problema de
comportamento. Diante das dificuldades da aluna, a supervisora orientou a

professora para que a aluna frequentasse aulas de reforco.

A professora fala que AN tem muita dificuldade de compreensao, faz trocas de
fonemas, e possui uma influéncia muito grande da oralidade na escrita. A aluna nao
consegue acompanhar os demais colegas da sala de aula. De acordo com a
professora, ela € uma aluna com dificuldades de compreensido e precisa de um

trabalho mais elaborado.

A mae de AN diz ter tido uma gravidez tranquila. Quanto ao desenvolvimento inicial
da crianca, a mae diz ter sido boa, saudavel, porém ela demorou um pouco para

falar. Para a genitora, AN é uma crianga sociavel e muito carinhosa e se relaciona
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muito bem com os outros. A aluna entrou na escola aos seis anos de idade e,

segundo a mae, sempre teve dificuldades para aprender.

Quanto aos vinculos com a familia, a mae diz que eles sdo muito bons, que a filha
gosta e se relaciona bem com todos os membros da familia. Segundo a mae, a filha

passa boa parte do dia na frente da televisdo e jogando games.

e O aluno WE

WE é um menino com oito anos e nove meses e esta matriculado na 32 série do

Ensino Fundamental da escola B.

A supervisora nos fala que as queixas com relacdo ao aluno sao as dificuldades que
ele encontra em compreender o que Ihe é pedido, € alienado a tudo que lhe é
solicitado. Quanto a questdo de comportamento, ndo ha nenhuma queixa. Suas
dificuldades estao presentes na compreensao de textos, na producao textual. Nesta
ultima o aluno comete varios erros de ortografia, de pontuagéo, observa-se o uso de
variacao dialetal em sua escrita. No que se refere a matematica o aluno apresenta
muitas dificuldades para desenvolver o raciocinio correto. A professora de WE diz
que ele é muito querido, tem muita dificuldade de compreender o que lhe é
solicitado, comete varios erros na producgao textual. Segundo a professora, ele nao
tem iniciativa, a nota dele esta em aberto, € um aluno que ndo avanca. Com relagao
a matematica, € um aluno inconstante, ou seja, ora acerta o que Ihe é pedido ora

erra.

WE vive com seus pais e dois irmaos. A méae diz que o filho convive em um

ambiente familiar um pouco tumultuado, o pai bebe muito e fala muitos palavroes.
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Quanto a gravidez, diz que foi tranquila e foi uma crianga bastante saudavel, nunca
apresentou problemas auditivos. Comecou a falar cedo, sempre foi muito carinhoso
e gosta de fazer novas amizades. A mée fala que o filho foi submetido a uma cirurgia

de amidalas e adendides, mas continua respirando pela boca.

WE entrou na escola com seis anos de idade, sempre apresentou dificuldades
escolares e ela sempre foi solicitada na escola para tomar conhecimento da situacao
do filho. A mae acredita que o fato de trabalhar fora de casa e o menino ficar muito

tempo sozinho influenciam na sua aprendizagem.

e OalunoR

R é um menino com dez anos e onze meses que cursa a 32 série do Ensino

Fundamental na escola B.

As queixas apresentadas pela supervisora sdo de que o aluno é meio “folgadao”
(sic) e apresenta dificuldades de compreensao. Faz varias trocas de fonemas
durante a produgao textual, o aluno esta com uma idade avangada para série e isso
preocupa demais a equipe pedagdgica. Ela destaca que, na matematica, o aluno
apresenta um desempenho regular, ou seja, ora consegue desenvolver o que lhe é

proposto e outra ndo. Por orientacdo da supervisora, R freqlenta aulas de reforco.

Ao ser questionada sobre o aluno, a professora diz que € um aluno que apresenta
problemas de compreensao, faz trocas de letras na producao textual, I& com muita
lentidao e isso interfere na compreensdo. No que diz respeito a disciplina, o aluno
nao apresenta problemas, € tranquilo. O raciocinio matematico também deixa a

desejar.
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N&o foi possivel manter contato com a mée de R pessoalmente. Pois a mae trabalha

e nao dispbe de tempo para vir a escola.

e A aluna B

B € uma menina com oito anos de idade e cursa a 22 série do Ensino Fundamental

da escola C.

As queixas apresentadas pela supervisora sdo de que a aluna tem muita dificuldade
de compreensao, fica alheia a tudo, ndo consegue concentrar-se no que lhe é
pedido. Esta falta de concentragdo impede que a aluna consiga se apropriar do
conteudo que lhe é transmitido. Sua produgao textual apresenta varios erros

ortograficos. Sua leitura € lenta e imprecisa.

Segundo a professora, a aluna apresenta uma leitura lenta e sem precisdo. No que
se refere a escrita, predomina a variagao dialetal com omissdes de letras. Uma das
coisas que chama a atengdo da professora com relagcdo a aluna é seu
comportamento em sala de aula, comporta-se como se estivesse num mundo
particular, viajando nos préprios pensamentos; fica sempre manipulando o lapis, nao

se relaciona com ninguém da sala.

A mée de B informa que a filha gosta muito de assistir aos programas de televisao,
mantém um relacionamento normal com a familia. Em relagéo a gravidez, a mae fala
que foi muito tumultuada e teve problemas de saude. Quanto a saude, a mae diz ser
boa, a filha demorou a andar e a falar, com um ano e seis meses ainda engatinhava.
Segundo a mae, B é uma crianga carinhosa e bastante sociavel. B fez cirurgia de

adenoide e amidalite. A mae disse que B nunca apresentou problemas de audigao.
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Entrou na escola com sete anos de idade e sempre teve dificuldades de

aprendizagem.

e O aluno LA

LA é um menino com dez anos e dez meses idade e esta cursando a 22 série do

Ensino Fundamental pela segunda vez.

As queixas apresentadas pela supervisora sdo de que o aluno apresenta
dificuldades com conteudos basicos de alfabetizagcao apesar de estar na 22 série,
ainda nao |é com precisdo e rapidez. Sua producdo textual apresenta variacao
dialetal. O que mais preocupa € sua lentiddo na aprendizagem. O aluno tem menos

dificuldades em relacédo aos conteudos matematicos.

Segundo a professora, LA apresenta muitas dificuldades de aprendizagem, a
preocupacao dela é com relagao a idade do aluno, pois com quase onze anos ainda
frequenta a 22 série do Ensino Fundamental. Para ela, o aluno deveria receber
atividades correspondentes a alfabetizagdo. Segundo a professora, o pai sempre

chama o filho de burro.

O pai de LA falou que o filho é lerdo, mas faz todas as tarefas que lhe sao
solicitadas. O menino é filho de seu segundo casamento. O relacionamento familiar,
segundo o pai, € bom. Quando indagado sobre a gravidez, o pai diz que correu tudo
tranquilo, o nascimento foi normal, nunca apresentou problemas sérios de saude, é
uma crianca afetiva, € muito sociavel. Entrou na escola aos seis anos de idade e as
queixas sobre sua aprendizagem sempre existiram. O que ele mais gosta de fazer é

desenhar. Durante a entrevista, o pai fez questao de salientar que o seu filho s6 nao
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gostava de estudar, mas desenhava muito bem. Quando solicitamos a presencga da
mae para uma entrevista, ele desconversou e disse que a mesma nao tem tempo de
ir a escola por trabalhar o dia todo. Falou que o filho desempenha algumas tarefas

na casa, como, por exemplo, cuidar de alguns animais, varrer a calgada.

e O aluno GU

GU é um menino de sete anos e seis meses e esta cursando a 22 série do Ensino

Fundamental da escola C.

A supervisora queixa-se do aluno com relagdo ao seu desempenho escolar, ele
parece muito imaturo, ndo consegue acompanhar a turma, faz trocas de letras. Era
para ele ficar retido na 12 série, mas os pais ndo admitiram a hipbétese da
reprovagao. Eles recorreram da decisdo da escola fazendo com que o filho fosse
para a 22 série. Os pais de GU ndo admitem que o filho possa apresentar algum tipo
de comprometimento, recusando qualquer tipo de ajuda externa a escola, ou seja, a
ajuda de uma fonoaudidloga, que parece ser o problema do aluno, por apresentar

sinais de algum disturbio dessa ordem.

Segundo a professora, o aluno faz trocas de letras constantemente, tem dificuldades
de leitura e escrita, enfim, faltam-lhe conteudos de 12 série. A professora fala que a

mae do menino também faz trocas de letras. A imaturidade do aluno é grande.

A mae de GU contou que o filho € bem prestativo, sempre ajuda nas tarefas
domésticas, a convivéncia na familia é tranquila. Quanto a gravidez, a mae disse
que foi boa, o menino teve sempre saude, andou cedo e demorou a falar. Ha

momentos em que, ao ser solicitado a fazer uma tarefa, a mae tem que repetir o que
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disse. O menino é amoroso e, quanto ao social, a mae disse que, a principio, ele é

timido, depois ele se sociabiliza.

Entrou na escola aos seis anos de idade e a mae sempre foi solicitada a comparecer

na escola para conversar a respeito do aprendizado do filho.

e O aluno LE

LE € um menino com sete anos e dez meses, esta cursando a 22 série do Ensino

Fundamental da escola C.

As queixas apresentadas pela supervisora a respeito do aluno sado que ele é muito
bagunceiro e falante, ndo conseguiu ser alfabetizado, tem muitas dificuldades para
ler e escrever. A supervisora sempre orienta a professora do aluno na tentativa de
melhorar o seu desempenho. LE participa do reforgco escolar, mas como esse é
ministrado por uma professora auxiliar e, quando a mesma precisa substituir um
professor de sala de aula, o trabalho fica comprometido, ou seja, ndo ha um

professor exclusivo para esse fim.

De acordo com a professora, LE deveria ter sido retido na 12 série, pois apresenta
muitas dificuldades de conteudos basicos de alfabetizacdo. A professora fala que o
aluno é muito falante e bagunceiro, Ele tem muitas dificuldades para entender o que

esta fazendo.

A mae de LE relata que a vida da familia era muita agitada antes da separagéo, pois
0 pai era muito violento. Apesar disso, o menino ficou muito agitado com a
separagao. Agora, a relagao familiar esta tranquila. Ela diz que a gestagéo foi muito

conturbada, a saude do menino sempre foi boa, nunca apresentou problemas de
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audicdo, o desenvolvimento foi normal. Diz, ainda, que o filho € amoroso e faz
amizade facilmente. O tempo que LE fica em casa se restringe mais a assistir

televisao.

O aluno entrou na escola aos seis anos de idade e sempre a mae foi solicitada a

comparecer na escola para conversar a respeito do seu aprendizado.

e O aluno AM

AM é um menino de oito anos e dez meses, esta cursando a 22 série do Ensino

Fundamental da escola C.

Segundo a supervisora, o aluno veio de Sao Paulo, onde participava do Ciclo
Basico, e ainda nao esta alfabetizado. O aluno sé consegue copiar do quadro, ndo
consegue ler, é muito quieto dentro da sala de aula. AM também freqlenta as aulas
de reforco do mesmo modo que LE, quando ha disponibilidade da professora

auxiliar.

A professora também afirma que o aluno nao esta alfabetizado, reconhece poucas
letras do alfabeto. Na sala de aula, € muito quieto, vive afastado dos demais alunos,
s6 consegue copiar do quadro. Segundo a professora, o aluno precisa rever 0s

conteudos de alfabetizagao.

A mae de AM, na entrevista, disse que esta separada do marido. No relacionamento
familiar, os irmaos reclamam da bagunc¢a que ele faz, pois 0 mesmo mora com a
mae e dois irméaos. Fala que passou muito nervo na sua gestagao, com relagdo ao

seu desenvolvimento inicial foi normal, ele teve um bom desempenho motor, falou
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cedo sempre foi muito amoroso e sociavel. A méae diz perceber dificuldades do filho
ao ser solicitado a resolver algum problema. Deve-se salientar que o menino é

respirador bucal e nunca apresentou problemas de audigao.

2.3 LEITURA, ESCRITA E PERFIL DE HABILIDADES FONOLOGICAS.

Além das entrevistas com a supervisora, professora e pais de cada aluno, os dados
sobre os alunos foram colhidos por meio de atividades de leitura, escrita e
verificacdo do perfil de habilidades fonolégicas. A seguir demonstra-se como foi

realizado cada um desses procedimentos.

2.3.1 Os dados da Leitura e Escrita

Para a avaliacéo da leitura e escrita buscamos respaldo em Oliveira (2003), Lemle

(2004), e Zorzi (2003), procurando. averiguar em qual nivel os alunos se encontram:

Quanto a leitura, serdo considerados:

* Niveis fonoldgico e ortografico, no qual ele identifica letras e fonemas das

palavras, decodificando-as com precisao e rapidez;
* Nivel semantico: se 0 aluno tem compreensao do sentido das palavras;
* Nivel sintatico: compreensao do sentido das sentencas;

* Nivel contextual: compreensao do sentido do texto no contexto;
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Quanto a escrita verificaremos os seguintes itens:

* Pontuacéo;

» Organizagado em paragrafos e frases;
* Uso de letras maiuscula e minuscula;
* Uso de margem,;

» Segmentacao de palavras;

* Acentuacao;

» Conteudo;

* reproduz o que |é;

* ldentifica idéias secundarias;

* |dentifica a idéia central;

Interpreta o texto lido;

Os pontos indicados na escrita foram verificados num texto produzido pelos alunos
apos a leitura do livro Um porco vem morar aqui! De Claudia Fries. Aos alunos, foi
solicitado que escrevessem o que haviam compreendido sobre a histéria. Em
seguida cada aluno leu o texto que escreveu, possibilitando que comparassemos as

duas leituras.

2.3.2 Os Dados das Habilidades Fonologicas

Para a verificacdo das habilidades fonolégicas, recorremos ao “Perfil de Habilidades
Fonoldgicas”, de Ana Maria M. Alvarez et ali (s/d) desenvolvido com o objetivo de

“fornecer dados sobre a capacidade do individuo processar os aspectos fonoldgicos
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da nossa lingua”. Segundo as autoras, a consciéncia fonoldgica implica em
habilidades de refletir, explicitamente, sobre a estrutura sonora das palavras
faladas, e, assim sendo, percebé-la como sequéncia de fonemas e ou silabas. A
importancia dessas habilidades esta na correlagdo que a crianga faz entre os
aspectos da fala e o cédigo escrito, desenvolvendo, de uma maneira adequada, 0s

alicerces da leitura e escrita.

As autoras mencionam os estudos empreendidos por Fowler para quem o nivel de
consciéncia fonologica interfere tanto no desempenho de tarefas metafonoldgicas
quanto na eficiéncia e acuracia de uma série de processos fonologicos basicos,
como O acesso lexical e a evocagcdo da memoédria de curto prazo. A identificagao
precoce e preventiva das habilidades fonoldgicas teria um efeito facilitador na

aquisicao da leitura e da escrita.

Por outro lado, as autoras do PHF destacam que o intuito principal dessa triagem é
a compreender a crianca para verificar suas potencialidades e suas dificuldades,
objetivando, assim, um programa educacional que a estimule mais a superar suas

dificuldades.

O Perfil de Habilidades Fonoldgicas (PHF) esta indicado para individuos com idade
superior a sete anos. Ha uma ordem de estruturacédo das provas, bem como modelo
pré-estabelecido para as instrugdes, as quais devem ser respeitadas pelo aplicador.
Como ja informamos anteriormente, para definicdo do instrumento e a forma como
aplica-lo e também para a analise dos dados, contamos com o auxilio de uma

fonoaudidloga.
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Por meio do PHF sao verificados os seguintes itens:

Analise inicial, final e medial do som da palavra;
* Adigéo de silabas e fonemas;

» Segmentacéo frasal e vocabular;

» Subtragao de silabas e fonemas;

e Substituigao silabica;

* Recepcéao de rimas;

* Rimas Sequencial;

* Reversao silabica;

* Imagem articulatoria.

Os resultados e a analise dos dados colhidos, por meio da leitura, da escrita do
texto e da aplicagdo do PHF, sdo demonstrados na sequiéncia. Optou-se por
apresentar separadamente o desempenho de cada aluno, de modo a facilitar a

compreensao do leitor.

* O aluno AD

Leitura:

O aluno AD se encontra no nivel semantico
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Escrita
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Transcri¢gao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Um porco vem mora aqui
Eu entendi que um porco ia mudar
a aqui e o porco tava sobindo a escada
e os outros cuelho e a galinha e o raposo eles
ficavam vendo o porco subindo para ir para
seu apartamento e sobe para pegar lenha para
o porco fazer biscoito e o galo estava embaxo
da escada com sacos pesaos de farinha e caiu o caco
e depois o porco limpou a bagunca e foi buscar
madeira para colocarno fogo e derrubou na porta do
apartamento e depois limpou e pegou dois baldes
de lama e foi marcando todo a escada
e depois impou e depois os visinhos do porco
foram reclamare viram o porco fazendo
biscoito e os visinhos perguntou se ele tem
jogo e fez um boneco de lama para cada um deles jogar.
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Tabela 02 - Resultados do teste de Habilidades Fonolégicas do aluno AD

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

Analise, inicial, final e medial 14

(o)}

Adicao de silabas e fonemas

-_—
—

Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcgao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatoria

Total 58 65-71

DN OO W N

O aluno W
Leitura:
O aluno W ainda nao se encontra no nivel semantico

Escrita
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Transcri¢cao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Um porco vem mora aqui!

O porco estava procurando a casa dele e o doutor

raposo e a calinha viram ele docurando a casa dele e

ele achou a casa dele e a ajudou a casa dele e a calinha e

o doutor raposo foi vem o porco e o vaca ja fez uma roga de face.
ela a calinha e doutor raposo foi a roga de face e ele fez uma roga alface e
foi pedir alface para eles

ele falou:

a ndo vou dar alface vocé é novo na cidade eu sou sim

entdo vocé néo sabe vocés é bons

sim vové e doutor raposo raposo € sim vocé sabe

eu ouvi vocé falando o seu nome ou na sua casa ou na

casa dela era na minha casa sim.

vocé estava fazendo o seu tapete do outro lado da

rua da vocé estava falando.

Tabela 03 - Resultados do Teste de Habilidades Fonolégicas do aluno W

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

—_
»

Analise, inicial, final e medial

Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtragao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcgao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

O N DB DNDNNO

Imagem articulatéria
49 55-68
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* Oaluno G
Leitura:
Observamos na leitura que o aluno realizou que GE se encontra no nivel fonoldgico.
Escrita
C\. ac—zxj\(\_ 4 a oo L o Rompo

ale dorii B o ﬁwﬁﬂbm wo._ Cha
613%%&

Transcrigao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

A galinha e o porco e a raposa
eles derrubaram farinha tudo no chao
0 porco varrendo

Tabela 04 — Resultados do Teste de Habilidades Fonolégicas do aluno GE

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

—_
N

Analise, inicial, final e medial

Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcgao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

oo A OO OO DN B OO

Imagem articulatoria
Total 54 55-68
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e O aluno JK

Leitura

O aluno JK ainda ndo domina o nivel fonoldgico.

Escrita

O aluno JK ainda ndo reconhece o alfabeto, por esse motivo ndo foi possivel a

verificacao da escrita.

Tabela 05 — Resultado do Teste de Habilidades Fonoldgicas do aluno JK

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

RN
N

Analise, inicial, final e medial
Adicao de silabas e fonemas
Segmentacgao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total 54 55-68

0 W Hh ONO O O

e Oaluno M

Leitura

O aluno M se encontra no nivel semantico
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Escrita
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Transcri¢gao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Um porco vem Morar aqui

Um dia chego um porco

e a galinha e a raposa e o coelho

eles pensaram que o porco era baguceiro

e ele deixou cair uma farinha uma lenha e uma
lama e eles reclamaram e foi reclamar para

0 porco se eles abriu a porta e sentiu um cheiro
gostoso e foi amigo do porco o coelho e a
galinha e a raposa.
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Tabela 06 — Resultados do Teste de Habilidades Fonologicas do aluno M

Pontos
Esperados

Pontos Obtidos

N
O

Analise, inicial, final e medial

Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcgao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

DN A ODN OO OO

Imagem articulatéria
Total 55 59-71

0 aluno AL

Leitura

O aluno Al encontra-se no nivel semantico

Escrita
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Transcri¢cao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Eu entendi que o porco e o coelho e a galinha eles eram muita
amigo mas ndo gostava muito da gabiela porque ela era muito
Suja que ndo gostava de fazer servigo entdo todos os amigo dela
reclamava e porque gabiela quando entrava dentro de casa

ela sujava tudo com o seu pé entdo certo dia os amigo

de gabiela eles tudo tava fazendo um bolo para eles comer

entédo eles estava comendo e quando viu que a casa tava

sujo eles ndo queria comer mais o bolo e os amigo dela foi
embora e ndo voltou entao certo dia a gabiela foi na tua casa

e bateu na tua porta e ele atendeu e falou a gabiela

muito desculpe meus amigo eu nunca mas vou ser porca entao
as amigas aceitaram e foi na casa dela e falou que a casa

dela estava muito limpa e eles voltaram ser amiga de novo para sempre..

Tabela 07 — Resultado do Teste de Habilidades Fonolégicas do aluno AL

Pontos Obtidos Pontos
Esperados
Analise, inicial, final e medial 14
Adicao de silabas e fonemas 6
Segmentacao frasal e vocabular 10
Subtragao de silabas e fonemas 4
Substituicao 2
Recepcgao de rimas 4
Rima sequencial 4
Reversao silabica 2
Imagem articulatéria 6
Total 52 65-71

0O aluno JH

Leitura

O aluno se encontra no nivel seméantico.



94

Escrita

Transcri¢gao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Eu entendi que o porco foi mora num apartamento
eles pensaram que 0 porco era sujo mas de estava
enganado e dai eles foi la emcima converso com
elel eles viram como o apartamento dele era limpo
€ o0 porco chamaram eles para comer rosquinhas

e tomar um cha e a galinha viu como ele

fazia as coisas bonita ele falou que tinha

mais um jogo eles commbinaram de sair junto.



Tabela 08 — Resultado do Teste de Habilidades Fonolégicas do Aluno JH
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Pontos Obtidos

Pontos
Esperados

-
w

Analise, inicial, final e medial

Adicao de silabas e fonemas
Segmentagéo frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total 55

A OO DN OV N 0

65-71

A aluna AN
Leitura:

A aluna AN encontra-se no nivel fonoldgico.

Escrita
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Transcrigao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno

Eu entendi que o porco sujava tudo e limpava
entendi que ele chamou eles para lancha

e todo mundo olhava que ele era sujo. Ndo era ele limpava
tudo limpo dai eles ficaram amigos eles foram toma um cha e trés

biscoitos de chocolate E lembro que

porco falou para o coelho vocé ta ta comendo Mais que

trés Biscoitos.

Tabela 09— Resultado do Teste de Habilidades Fonolégicas da aluna AN
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Pontos
Esperados

Pontos Obtidos

Analise, inicial, final e medial

-
w

Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total

oNDDPAAPMOOOO

53 55-68

e O aluno WE

Leitura:

O aluno WE encontra-se no nivel seméantico

Escrita
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Transcri¢ao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

O Clovis viu o porco tava levando lama no apartamento
tava uma sujeira dai o Clovis contou pro Doutor raposa e para gabriela
galinha o Clévis contou tudo do o porco fez

Tabela 10 — Resultado do Teste de Habilidades Fonolégicas do Aluno WE

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

Analise, inicial, final e medial 9
Adicao de silabas e fonemas 6
Segmentacgao frasal e vocabular 12
Subtracao de silabas e fonemas 4
Substituicao 2
Recepcéao de rimas 2
Rima sequencial 4
Reverséo silabica 1

Imagem articulatéria 6

Total 46 55-68
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Transcri¢ao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno

Era uma vez um coelho e uma galinha e raposo, e também porco que vivia
no mesmo plédio eles estava olhando o porco trazendo um monte de
caxas de coisas deles.

um belo dia o porco estava trazendo

lenhas para ele colocar no fogo para esquentar ele até que o raposo viu o
porco deixando cair todo pela calgada depois a raposo foi correndo contar
para a Gabriela galinha e Clévis o coelho eles foi correndo para ver a
baguncga que o porco dexou as lenhas na calgada quando eles legou na
calcada eles viram tudo limpo, doutor raposo falou eu acho que ele limpou
tudo a calgada.

a Gabriela galinha viu o porco trazendo duas sacolas pesadas a gabriela
galinha se escondeu embaxo da escada ela viu o porco derrubando um
saco de farinha espatifando no chdo, a Gabriela galinha foi logo correndo
conta o douto raposo e o Clévis

coelho ela disse douto raposo eu vi o porco dexando caindo o saco de
farinha, logo eles foram para ver o saco de farinha



eles chegaram na escada, a Gabriela galinha falou, o porco limpou a
escada.

Tabela 11 — Resultado do teste de Habilidades Fonoldgicas do Aluno R
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Pontos obtidos Pontos

Esperados

Analise, inicial, final e medial

N
(o))

Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reverséo silabica

Imagem articulatéria

Total 64 65-71

O N O o N O O

« AalunaB
Leitura

Podemos observar que B ainda ndo domina o nivel fonolégico.

Escrita

an porce fol mconq_ .ae;ﬁw’-oﬂm.to\_
Aﬁoﬁm&m © b
2 P;wucl@wiwsm @M
Ha, Mﬂda(n_ 6 _Aogce fcp donha coda pela-
Neca do & foi- bipa © oo & Qol Plo._cana.
fost ek .

I ranscricao da leltura do texto escrito pelo proprio aluno.
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Um porco vem mora aqui

Um porco foi precurar apartamento

e mora com o coelho e ca raposa

e a galinha o porco foi no mecado e voltou
pra casa e quando estava subido

na secada o saco de farinha caiu pela
secada e foi limpa o chéo e foi pra casa
faze doce.

Tabela 12 — 0 Resultado do Teste de Habilidades Fonolégicas do Aluno B

Total de pontos Total de
obtidos pontos
esperados

Andlise, inicial, final e medial
Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtragao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcao de rimas

Rima sequencial

Reverséo silabica

Imagem articulatéria

Total 54 55-68

o |

RN
o

D NOoOOo D

e O aluno LA

Leitura

O aluno LA se encontra no nivel fonoldgico.
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Transcrigao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

Eu entendi que a Gabriela e covis

e a raposa e porco fez bagunca e

a galinha viu tudo e foi falar Gabriela, e quaves, e
a rapoza, e porco vés bagucaa e

a galinha viu tudo e foi que foi

fala covis e coévis falou para

raposa que o poco que tinha

feito e a raposa foi no apartamento

e falou que tava uma bagunca

14 embaixo e o poco falo foi eu

que limpei a baguncga e eu limpei tudo.

Tabela 13 — Resultado do Teste de Habilidades Fonoldgicas do Aluno LA

Pontos

Pontos Obtidos
Esperados

—
o

Analise, inicial, final e medial
Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reverséo silabica

Imagem articulatéria

Total 58 65-71

0 WS ON OO O

e O aluno GU

Leitura
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O aluno GU ainda se encontra no nivel fonoldgico.

Escrita

A GALINAA SETAVA | AVETO

ROPA - RAPOSA CORELINHO ESTA E PO
oPBoGV JUGAVA TOU LUG A
AGAL/VNA Rﬁ:POBCO ERO

PENA VAOELE AMA0 EUoBOC O ETAVA
JUJEIC £ Q BAXCQ ESTAVA

Transcri¢gao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno.

A galinha setava lavando

ropa raposa corelinho estava vendo

0 poco sujava todo lugar

a galinha raposa correu

pensava néo ele ndo e o poco estava
Sujeira e o poco estava.

Tabela 14— Resultado do Teste de Habilidades fonolégicas do Aluno GU

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

RN
N

Analise, inicial, final e medial
Adicao de silabas e fonemas
Segmentacao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total 53 55-68

O W K~ 0ON OITL OO

e O aluno AM

Leitura
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O aluno AM ainda ndo domina o nivel fonolégico.

Escrita

Esse item da pesquisa n&o foi possivel realizar com o aluno, pois 0 mesmo diz ndo

saber escrever ainda, ele afirma que so6 sabe copiar do quadro.

Tabela 15 — Resultado do teste de Habilidades Fonolégicas do Aluno AM

Pontos Obtidos Pontos
Esperados

-
N

Analise, inicial, final e medial
Adicao de silabas e fonemas
Segmentacgao frasal e vocabular
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total 48 55-68

0 O OO0 0O N 00 b~

¢ O aluno LE.
Leitura

O aluno LE se encontra no nivel fonoldgico.

EV 1TE p/ (PL)E O Pt peEROBAU A FA PINHA
g A GALIVGA RECAY POCO E P Png L1 PA PE o5t
ELE FEIS pACO E vLIPou A CASA

EA CALE NHA AS QU LEGIAV EOLosa
SudbiRa E0PpCH L) Pou A CACA TUIO

pk NOUVE .
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Transcri¢gao da leitura do texto escrito pelo préprio aluno

Eu entendi que poco derubou farinha

e a galinha recamou e poco limpo depoi s
ele balo e limpo a casa

e a calinha assou legal e o loba

Sujeira e o poco limpou a casa tudo

de novo.

Tabela 16 — Resultado do Teste de Habilidades fonolégicas do Aluno LE

Pontos

Pontos Obtidos
Esperados

Analise, inicial, final e medial 10
Adicao de silabas e fonemas 5
Segmentacao frasal e vocabular 1
Subtracao de silabas e fonemas
Substituicao

Recepcéao de rimas

Rima sequencial

Reversao silabica

Imagem articulatéria

Total 54 55-68

—_—

O N B O NO®

Tabela 17 — Para resumir os dados obtidos no PHF

SUJEITO RESULTADOS ALCANCADOS RESULTADOS
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ESPERADOS
AD 58 65-71
w 49 55-68
GE 54 55-68
JK 54 55-68
M 55 59-71
AL 52 65-71
JH 55 65-71
AN 53 55-68
WE 46 55-68
R 64 65-71
B 54 55-68
LA 58 65-71
GU 53 55-68
LE 54 55-68
MA 48 55-68

Como ja informamos no inicio do capitulo, a analise dos resultados alcangados sera

objeto do préximo capitulo.



CAPITULO 1l

CORRELAGAO DOS DADOS OBSERVADOS
COM AS DIFICULDADES ESCOLARES

No presente capitulo, desenvolvemos a analise dos dados apresentados
anteriormente, com o objetivo de responder as questbes que se propde este
trabalho, ou seja, analisar as relacbes existentes entre dificuldades escolares e
consciéncia fonoldgica. Para isso, procuramos estabelecer uma relagao entre leitura,

escrita e as habilidades fonoldgicas dos alunos pesquisados.

3.1 ANALISE DA LEITURA

A priori, analisamos a leitura dos alunos procurando estabelecer em que nivel os

sujeitos de nossa pesquisa se encontravam com relagdo a compreensao da leitura.
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Para isso, levamos em consideracdo o dominio deles quanto a fluéncia e

automaticidade da leitura.

As conclusdes a que chegamos é que, dos quinze alunos pesquisados, 13,33%
ainda ndao dominam o nivel fonoldgico, 40% dominam o nivel fonoldgico ja

considerando o ortografico e 46,66% se encontram no nivel semantico.

Os 13,33% dos alunos que ndo dominam o nivel fonoldgico dizem respeito a JK e
MA. Estes alunos ndo podem ser considerados como estando no nivel fonoloégico da
compreensao da leitura, por ndo dominarem as letras do alfabeto, ndo conseguindo,
dessa forma, decodifica-las em palavras, nem mesmo, as vezes, fazendo a

correspondéncia letra-fonema.

Quanto ao nivel fonolégico ou em transigdo para o fonoldgico ortografico, podemos
citar os alunos: AN, B, LE, LA, GU, GE. Estes alunos estdo dominando a
decodificacdo das palavras de forma mais automatica e fluente, porém uns estao
mais avangados que outros nesse processo. Estes alunos representam 40% dos

alunos pesquisados.

Observamos que 46,66% dos alunos pesquisados encontram-se no nivel semantico.

Sendo eles, AD, W, M, AL, JH, W e R.

De acordo com Oliveira (2003), o dominio de decodificar com automaticidade e
fluéncia libera a memoria de curto prazo para que haja a concentragdo no sentido
das palavras. O leitor que possui um bom dominio vocabular consegue identificar as
palavras com rapidez, possibilitando as relagdes entre informacdes novas e as
disponiveis no cérebro. Quanto maior o dominio nesse nivel, maior é a

independéncia do leitor para fazer leituras mais complexas.
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Enfim € de suma importadncia que o leitor se torne proficiente nos niveis mais
basicos, pois isso faz com que a memoéria e a atencdo se liberem para se
concentrarem em pistas contextuais mais relevantes e entender o sentido do texto.
De acordo com o autor supracitado, quando o leitor necessita usar pistas contextuais
na identificacdo da palavra ou para entender o seu sentido, a leitura se torna mais

lenta, menos proficiente, e menos eficaz no que diz respeito a compreensao.

3.2 ANALISE DA ESCRITA

Com o intuito de analisarmos a escrita dos alunos, solicitamos aos mesmos que,
ap6s lerem o texto de literatura solicitado, produzissem um texto sobre o

entendimento do mesmao.

Observamos, nos textos produzidos pelos alunos com relagao a pontuacéo, que W,
R, LE, AD, B e WE fazem uso do ponto final em seus textos, os demais alunos
ignoraram o mesmo. Quanto ao uso de dois pontos, pudemos observar seu emprego
na producao textual de W. No que se refere ao uso da virgula, esta s6 pode ser

observada no texto do aluno R e assim mesmo com pouca evidéncia.

Com referéncia a organizagdo de paragrafos, observamos que 98% dos alunos
pesquisados desprezaram esse tipo de organizagdo, podendo ser visualizada
apenas na producido textual dos alunos R e W. Observamos que os alunos

pesquisados fizeram uso da margem em suas produgdes textuais.
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Outro item observado foi a questdao do uso da letra maiuscula e minuscula, quanto a
isso observamos que os alunos, com excec¢ao de B, fazem uso da mesma no inicio

dos paragrafos, mas a ignora para nomes proprios.

Alguns erros de segmentagéo de palavras foram observados em certos alunos, mas
nada que chamasse a atencgao, por exemplo, o aluno R ao escrever belo dia, ele

escreveu bélodia, assim como ao escrever embaixo ele escreveu em baixo.

As alteragdes ortograficas referentes a juncao indevida das palavras, de acordo com
Zorzi (2003) devem-se a influéncia da oralidade. Essa tem como uma de suas
caracteristicas um fluxo sonoro continuado sem a quebra em cada uma das palavras
e isso faz com que as criangas tendam inicialmente a escrever as palavras ligadas

umas as outras.

Quanto a questdo de acentuacado, denota-se que os alunos ja se preocupam em
utiliza-la adequadamente. Sao poucos 0s casos em que ndo se visualiza essa

preocupacao.

Averiguamos que os alunos, mesmo com suas dificuldades, esforcaram-se para
produzirem um texto com as principais idéias da literatura proposta para a leitura. O
aluno WE fez uma produgao breve sem maiores detalhes. Outro aluno que escreveu

pouco foi GE e os demais procuraram comentar mais sobre a leitura.

Observamos que, dos quinze alunos pesquisados, apenas dois demonstraram nao
entender o que leram, foi o caso de W e AL, pois, na produgao textual os mesmos,

inventaram uma outra historia.

Com excecéo dos alunos W, AL, JK e MA, todos os demais alunos conseguiram

interpretar a literatura que lhe foi solicitada.
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Quanto as alteragbes ortograficas presentes na producado textual dos alunos essas
foram analisadas de acordo com Lemle (2004) e Zorzi (2003). Seguindo os critérios
de Lemle (2004), observamos alteragdes que se referem a falhas de primeira,

segunda e terceira ordem.

De acordo com a autora, as falhas de primeira ordem acontecem quando o aluno se
encontra na fase de dominio das capacidades prévias da alfabetizacdo, cometendo
falhas correspondentes as sequéncias dos sons e as sequéncias das letras. Nesse
caso o aluno pode repetir letras, omitir e trocar a ordem das mesmas. Além disso,
ele pode cometer falhas no que diz respeito ao formato das letras, e também ser
incapaz de discriminar auditivamente alguns tragos distintos do som fazendo trocas

do tipo: p/b; d/t e p/f.

Analisando a producdo textual dos alunos observamos esses tipos de falhas em
seus escritos. Em sua produgao textual, W comete algumas alteragdes nesse
sentido, pois, ao escrever entdo, o aluno escreveu inddo; ninha ao invés de minha.
Na escrita de M encontramos omissdes de letras, por exemplo, o aluno escreveu

enha ao invés de lenha; bagureiro ao invés de bagunceiro; norar ao invés de morar.

No texto de AL, observamos falhas com relacdo a inversdo de letras, variacao
dialetal. Ele escreve como fala, ao invés de escrever dentro escreveu drento;
omissado de letra, escreveu gabiela ao invés de Gabriela, e ainda confunde /mé/
com né/ escreveu coner ao invés de comer. AN também trocas letras, ao invés de
escrever tudo ela escreveu duto, omitiu letras, por exemplo, ao invés de escrever
trés a aluna escreveu tés. O aluno R apresentou falhas ao escrever a palavra doutor,
escreveu touto. A aluna B inverteu as letras da primeira silaba ao escrever a palavra

escada, escreveu secada.
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Na producgao textual do aluno LE, evidenciou-se também falhas de primeira ordem,
ao escrever a palavra porco ele omitiu a letra r. Além disso fez trocas do tipo g/c
am/ao escreveu calinha ao invés de galinha. O aluno LA fez omissdes de letras em
sua producao textual. Outro aluno que apresentou omissdes de letras foi GU; além

das omissodes, ele apresentou trocas de letras.

Zorzi (2003) demonstra os fatores que podem determinar as omissdes de letras na
producao textual dos alunos. Segundo ele, o aluno que comete essas falhas ainda
encontra-se num processo insuficientemente desenvolvido de segmentagao
fonémica. Também pode ser que a crianga ndo esteja segura para representar a
palavra na escrita. Bem como a causa pode ocorrer por confusdes entre o som que
a letra escreve e o nome da letra, por exemplo, quando encontramos palavras
escritas sem a vogal, pois ao escrever a letra t a crianga acredita que a mesma ja

contenha o e.

No que diz respeito as falhas de inversdes, o autor nos fala que essas
correspondem a confusdes quanto a posigdo das letras, seja ela em relagdo ao
proprio eixo ou em relacdo ao local que deveria ser ocupado dentro da silaba ou

palavra.

Outras alteracbes observadas na producdo textual dos alunos estdo relacionadas,
segundo Lemle, com falhas de segunda ordem. Essas falhas s&o evidenciadas
quando o aluno esta retido na fase monogamica da correspondéncia entre sons e
letras, ignorando assim as particularidades na distribuigdo das letras. A escrita ainda
se apresenta como transcricao fonética da fala. Essas falhas foram evidenciadas na

producao textual dos alunos: GE, JH, AN, R,AL., M.
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O aluno GE falhou ao escrever derrubaram pois escreveu derubarédo; varendo ao
invés de varrendo. JH é outro aluno que cometeu erro desse tipo, pois ao invés de
escrever limpo ele escreveu linpo. O aluno AL cometeu falhas de segunda ordem ao
invés de escrever entédo, escreveu emtdo. Observamos falhas de segunda ordem na
producao textual de JH, ao escrever conbinaram ele escreveu condinara, nesse
caso o aluno fez omissédo de letras e trocas do tipo p/b. O aluno R ao escrever

contar escreveu comtar.

Quanto as confusdes entre “am” e “a0”, Zorzi (2003) nos diz que elas se tornam
evidentes pelo fato de que, do ponto de vista fonético, as duas terminacdes se
pronunciam da mesma forma. Assim, justifica-se a troca também pela influéncia da
oralidade. E o apoio na oralidade é visto pelo autor como alteracdes decorrentes de

se escrever do modo como se fala, ou seja, uma transcrigdo fonética.

As falhas ortograficas de AN também se enquadram nas falhas de segunda ordem,
ao escrever a palavra lembro escreveu elenbro. O aluno R evidenciou falhas ao

escrever a palavra correndo, pois escreveu corerdo.

Na producao textual do aluno AL, observamos que ao invés de escrever pensarao
ele escreveu pemsarao. O aluno M, ao invés de escrever voltou, escreveu voutou,

arguila ao invés de argila

Lemle (2004) nos adverte que a superacdo das falhas de terceira ordem se da
quando o aluno ja alcangou o terceiro patamar do saber ortografico e que ja tenha
incorporado a terceira visdo da teoria da correspondéncia entre sons e letras.
Evidencia que, para escrever algumas palavras em termos fonolégicos, a opgao pela
letra correta € arbitraria, ndo havendo regras especificas para determina-las. Para

tanto, o aluno precisa memorizar a escolha adequada. Falhas desse tipo nos
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indicam que os alunos ainda ndo estdo atentos as especificidades da lingua no que
se refere a ortografia. Nesse caso suas falhas serdo limitadas as trocas entre letras

concorrentes do tipo: ¢/ss; s/z; c/ss; jlig; x/ch; s/z; ull; r/l.

Observamos esse tipo de falha nos escritos de AD, GE, M, AL, R, B, JH e LA.

O aluno AD ao escrever fazer escreveu faser; embaicho ao invés de embaixo. GE ao
escrever raposa escreveu rapoza, a aluna B e o aluno LA também apresentaram a
mesma falha. Ja AL demonstrou falhas ao escrever cerviso ao invés de servigco. O
aluno MA escreveu deichou ao invés de deixou; rapoza ao invés de raposa. O aluno

R escreveu pezadas ao invés de pesadas.

De acordo com a mesma autora, ndo podemos nos esquecer da questido da
variagao dialetal, pois o professor precisa entender que as partes do sistema da
convengao ortografica, que tém relagcdo arbitraria com os sons da fala, variam de
dialeto a dialeto. O aluno AL evidenciou isso ao escrever a palavra reclamava a qual

escreveu recramava.

As alteragdes mais frequentes nos textos dos alunos foram omissdes, inversées; e

apoio na oralidade.

Devemos salientar a importancia de fazer o aluno reconhecer a variagéo de dialeto
existente nos diferentes grupos sociais, De acordo com Franchi (1993), o professor
precisa reforcar nos alunos a sensibilidade para as diferengas do uso da linguagem,
tornando-os conscientes das variagbes dialetais e do prestigio social da lingua
formal, bem como valorizar o dialeto das criancas. Para tanto, € fundamental leva-
las a observar a oposi¢ao entre o padrao culto e o popular. Para a autora, é preciso

ensinar aos alunos que a norma culta, a lingua oficial, ndo é a unica correta e que os
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modos particulares de falar ndo sao errados. No entanto, € bom dominar a norma
culta e socialmente preferida, para que, no momento em que forem ao mercado de

trabalho, ndo sejam barrados.

Feitas as observacdes sobre a leitura e escrita dos alunos, passamos a analisar o

PHF dos mesmos e, assim sendo, optamos em fazé-los casa a caso.

3.3 VERIFICACAO DO PERFIL DE HABILIDADES FONOLOGICAS

O aluno AD

Ao analisarmos o PHF de AD, observamos que o mesmo encontrou dificuldades em
recepcao de rimas, reversao silabica, subtracdo de silabas e fonemas. O teste
colaborou para o entendimento da escrita no qual 0 mesmo apresentou alteragdes
ortograficas no que diz respeito a omissao de fonemas, segmentagao e influéncia da
oralidade. Esses dados juntos nos levaram a considerar que o aluno nao conseguiu
estabelecer uma consciéncia fonémica das palavras e sendo assim apresenta varias

alteragdes ortograficas.

O aluno W

Analisando o PHF de W, notamos que ele encontrou maiores dificuldades no que diz
respeito a segmentacao frasal, vocabular, subtragdo silabica, fonemas, substituigdo

e recepcao de rimas.
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Essas dificuldades do aluno foram observadas também na escrita, pois demonstrou
nado possuir consciéncia fonémica. Ele ainda n&o adquiriu conhecimento
metalinguistico capaz de operar com a linguagem. O aluno possuiu também

dificuldade em segmentar e operar com estruturas silabicas.

O aluno G

O PHF de G revelou-nos que ele possui certas dificuldades em subtracao de silabas,

fonemas e substituigao.

Os dados obtidos no PHF, comparados a escrita, apesar dessa ter sido breve,
constataram a dificuldade em estabelecer segmentagao vocabular. Tanto no PHF
quanto na escrita esses tracos foram evidentes. Outra dificuldade de G foi a de
subtracdo de silabas e fonemas, evidenciando, com isso, falta de habilidade em lidar
com as palavras de forma a segmenta-las. E esses aspectos, segundo Zorzi (2003),

sao0 cruciais para se entender a aquisicao da escrita.

O aluno JK

A anadlise do PHF do aluno JK ficou prejudicada, pois, mesmo estando dentro da
idade aconselhada para a realizagdo do teste, o aluno ainda ndo dominava o
alfabeto. Verificamos um desempenho que o colocou sob atencdo. Nao pudemos
analisar suas dificuldades quanto a segmentacao, substituicdo e rima isso devido ao
fato citado acima. O aluno teve muitas dificuldades em estabelecer relacdo grafema-

fonema.
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O aluno M

O PHF de M revelou dificuldades de segmentacgéo frasal e vocabular, substitui¢ao,

rima sequencial e reversao silabica.

As dificuldades evidenciadas no PHF se confirmam na producio textual do aluno,
uma vez que ele apresentou alteragcbes ortograficas referentes a segmentagéo e
substituicdo. Como apontam Bradley e Bryant (apud ALVAREZ, s/d), as dificuldades
em rimas, segmentacdo e adicdo de som sao fatores preponderantes para causar
dificuldades consideraveis na leitura. E, segundo esses autores, um treinamento da
consciéncia fonolégica pode resultar na maneira como as palavras estado

estruturadas cognitivamente.

O aluno AL

O PHF de AL evidenciou dificuldade do aluno em subtragao de silabas e fonemas,
recepcao de rimas e reversao silabica. As dificuldades apresentadas pelo aluno no
PHF se confirmam na leitura e escrita do mesmo, pois ele demonstrou nao ter
estabelecido habilidade para lidar com as palavras. Podemos dizer que AL néao

adquiriu a consciéncia fonémica, tdo importante para aquisicao da escrita.

O aluno JH

Ao analisarmos o PHF de JH, observamos que ele apresentou dificuldades em

segmentacéo frasal e vocabular, subtragéo de silabas e fonemas.
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O aluno JH, depois de 5 anos na escola, ainda apresenta dificuldades em
estabelecer relacdo com as palavras. Evidenciamos no seu PHF, assim como em
sua producgao textual, dificuldade em segmentar as palavras. Ficou claro que o aluno
nao possui consciéncia fonémica das palavras. Essa dificuldade pode ser observada

também na leitura realizada por ele.

A aluna AN

Observarmos, no PHF de AN, as dificuldades que a aluna encontrou em realizar
segmentacao frasal vocabular, substituicdo, recepcdo de rimas e reversao silabica.
AN apresentou essa dificuldade tanto na leitura quanto na sua produgao textual.
Pautados em Zorzi (2003), podemos afirmar que AN ainda ndo compreendeu por
completo que as letras enquanto simbolos graficos correspondem a segmentos
sonoros que nao possuem significados em si mesmo. Falta-lhe habilidade para lidar

com as palavras no sentido de segmenta-las em silabas e fonemas.

O aluno WE

No caso do aluno WE, observamos que ele teve maiores dificuldades ao lidar com
analise inicial e final. Quanto a segmentacéao, o aluno obteve éxito total, isso também
evidenciamos em sua escrita, a qual ndo apresenta falhas dessa ordem. Apresentou

dificuldades com relagao a recepcgao de rimas, rima sequencial e reversao silabica.
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O alunoR

Ao analisarmos o PHF de R, observamos que encontrou maiores dificuldades de
segmentacéo frasal e vocabular, substituicdo e reversao silabica. Essas dificuldades
sdo visiveis na sua producgdo textual, na qual apresentou alguns problemas de

segmentacéo de palavras, trocas de letras e omissdes.

A aluna B

No PHF, B encontrou mais dificuldades com relacdo a adigdo, subtracdo e
substituicdo de silabas. Apresentou dificuldades também no que diz respeito a
reversao silabica. A aluna B também demonstrou alteragdes ortograficas na sua

producgao textual.

O aluno LA

O PHF de LA nos mostrou que o aluno possui maiores dificuldades em adicdo de
silabas e fonemas, segmentacgao frasal e vocabular, substituicdo e reversao silabica.
Estas dificuldades de LA também foram observadas no texto que escreveu. O aluno
comete falhas na escrita, pois, em alguns momentos, ele ndo separa as palavras

para escrever.
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O aluno GU

Ao analisarmos o PHF de GU e compara-lo com a sua producdo textual, notamos
que o aluno apresentou problemas de segmentagdo nos dois momentos. Além de
tais dificuldades, o aluno apresentou problemas em subtracdo, substituicdo de

silabas e reversao silabica.

O aluno LE

Em seu PHF, apresentou algumas dificuldades com relagdo a analise, adicao,
substituicdo e reversao silabica. Esses dados corroboram com a leitura e a produgao

textual de LE, as quais também evidenciaram as dificuldades do aluno.

O aluno AM

O PHF de AM confirmou o que ja sabiamos o aluno, por ndo dominar o alfabeto,
apresentou muitas dificuldades para realizar o PHF. Sempre que solicitado a

responder as perguntas do PHF, o aluno demonstrou inseguranga ao realiza-la.

A avaliagao tornou-se dificil, pois ndo podemos pontuar dificuldades em um aluno
que nao se apropriou do alfabeto. Assim sendo, nossa analise ficou comprometida.
O que podemos salientar é que o aluno esta na 22 série do Ensino Fundamental sem
apresentar o minimo de requisitos para tal. Fica-nos uma pergunta: Quais os
sentimentos desse aluno perante seus amigos de sala? Esse aluno tem dificuldades
ou é vitima de um sistema de ensino que promove sem se importar com a

qualidade?
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Nao estamos defendendo a reprovagao dos alunos, o que precisa ser mudado é a
forma com que esse processo de promoc¢ao automatica vem acontecendo e,
principalmente, investir na capacitacao de professores, pois os alunos, na realidade,
s6 mudam de séries sem receber um acompanhamento eficaz para promoverem seu

conhecimento, o que nos leva a crer em interesses puramente estatisticos.

Ao nosso ver, essa promogcao deveria estar pautada nas oportunidades concretas de
mudancas do aluno no sentido de leva-lo a superar suas dificuldades. O que se
consegue com a promogao é o acumulo das dificuldades dos alunos, ja que suas

duvidas na série seguinte serdo ainda maiores.

Os resultados obtidos nesta pesquisa leva-nos a concluir que esses alunos
apresentam um déficit no se refere a consciéncia fonoldgica. Os erros mais visiveis
na producao textual, leitura e PHF dos alunos justifica uma intervengéo pedagdgica
baseada em uma instrucao fonica, por apresentarem varios problema referentes aos
aspectos fonoldégicos. No caso dos alunos pesquisados por nés, devemos concordar
com Capovilla e Capovilla (2003) quando os mesmos nos advertem para a
necessidade de estimular o desenvolvimento da consciéncia fonolégica das

criangas, uma vez que a falta desta acarreta dificuldades na leitura e escrita.

Morais (1996) fala da importédncia da descoberta de como as palavras escritas
alfabeticamente correspondem as palavras faladas. A crianga precisa aprender os
fonemas. E para o autor, ela precisa de um ensino sistematizado sobre o cédigo
alfabético, pois sem isso ela ndo descobre os fonemas, sendo assim, cria um circulo
vicioso que promove uma aprendizagem apenas aparente, mas ilustra a dificuldade

de aprendizagem da leitura e escrita.
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Além dos resultados obtidos com os testes de leitura, escrita e PHF, devemos
salientar os resultados do teste de audiometria realizado nos alunos pesquisados.
De acordo com a fonoaudidloga que acompanhou a pesquisa, dos quinze alunos
pesquisados, trés apresentaram problemas com relagdo a fonologia, sdo eles: M e

JH da escola B e W da Escola A.

O diagnéstico de M e W, depois de realizarem a audiometria e ser feita uma
avaliacdo quanto ao processamento auditivo central, revelou uma desordem com
relagdo ao mesmo. Essa desordem consiste em perdas auditivas funcionais, ou seja,
uma incapacidade de focar, discriminar e reconhecer informacdes apresentadas por
meio da audigdo. Esse problema ainda pode ser agravado em ambientes com
acustica pobre ou com baixa redundancia de fala, ou seja, onde ha competicdo de

sons.

Outro aluno que apresentou problemas foi JH, da escola B. O diagnéstico alertou
para um comprometimento da tuba auditiva e 0 mesmo foi encaminhado para um
otorrinolaringologista para diagndstico. O médico constatou a necessidade da
realizagdo cirurgica envolvendo as vias respiratorias. Quanto ao resultado da

audiometria dos demais alunos, nao foi diagnosticado nenhum disturbio.

3.4 DEVOLUTIVA PARA A ESCOLA E AS FAMILIAS

Na entrevista devolutiva para a coordenagao da escola, colocamos as conclusdes a

que chegamos com a pesquisa. Explicamos a importancia de se fazer um trabalho
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diferenciado com os alunos, visando estimular um aprendizado mais eficaz, voltado

para suas reais necessidades.

A direcao das escolas por nds pesquisadas também recebera um material de apoio
com o intuito de ajudar os professores na tentativa de buscar solugbes para as
dificuldades dos alunos. Materiais esses envolvendo atividades fonicas. Enfatizamos
também a importancia dos professores valorizarem as atividades dos alunos para os

mesmos se sentirem motivados a participar das aulas.

A devolutiva para a familia foi feita no processo da pesquisa, pois, sempre que
necessario, entravamos em contato com os pais via telefone e em alguns casos,

pessoalmente.

Orientamos aos pais para estarem atentos as necessidades dos filhos, fazendo
acompanhamento da vida escolar do mesmo, fator esse preponderante para que o
filno reconhegca a importdncia de estarem buscando sempre melhorias na

aprendizagem.

Informamos aos pais de MA e W da importancia de seus filhos serem
acompanhados por uma fonoaudiéloga para uma intervencéo frente as desordens
apresentadas no Processamento Auditivo Central. Quanto a mae de JH, orientamos

para que ela seguisse as orientagdes médicas cabiveis ao caso.

Passamos, no préximo momento, as consideragdes finais da pesquisa.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A conclusdo a que chegamos, nesta pesquisa, € que o desuso de um ensino mais
elaborado da fonética, no momento em que se deixou de lado a cartilha e o método
tradicional, influenciou de modo insatisfatério a aquisicdo da leitura e da escrita. Nao
estamos, em hipotese alguma, defendendo a volta do ensino tradicional, nem o
emprego das cartilhas, as quais limitavam os alunos na construgdo dos seus
saberes. O problema é que, ao abandonar o ensino tradicional, jogou-se fora
também o que ele tinha de positivo, que era o ensino da fonética de modo mais
sistematizado, sendo que esse trabalho € de suma importancia para o processo de

aprendizagem da leitura e escrita.

Os alunos por nds pesquisados demonstraram dificuldades inerentes as questdes
fonoldgicas , dificuldades essas evidenciadas na leitura, produgéo textual e PHF dos
mesmos. Em se tratando de criangas, as quais apresentam algumas dificuldades na
aprendizagem, compartilhamos com Capovilla e Capovilla (2003) da importéancia em
remediar a situacdo que se faz presente. Falamos em remediar pelo fato de que
essa situacdo ndo foi prevenida antes de acontecer. Para os autores, faz-se
necessario um ensino baseado no método fénico. De acordo com os mesmos esta

seria uma alternativa mais eficaz na tentativa de superar a situacao detectada.

O que pudemos observar € que, ao término de uma leitura silabada, os alunos
apresentavam dificuldades em compreender o que haviam lido. Nas comparacgdes
por nés realizadas, quanto a leitura, escrita e no PHF, evidenciamos que eles

cometeram na leitura e escrita os mesmos erros do PHF. Essa constatagao confirma
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nossa hipotese inicial de que, no caso destes alunos, as dificuldades estdo

relacionadas a falta da consciéncia fonoldgica.

Os dados obtidos no PHF nos revelaram que os alunos pesquisados ficaram sob
atencdo, indicando assim que 0s mesmos nao possuem uma consciéncia fonémica

acurada, prejudicando dessa forma todo o processo de aquisigao da leitura e escrita.

A leitura dos alunos revelou que o0s mesmos nao possuem fluéncia e
automaticidade. Para Capovilla e Capovilla (2003), a falta de automaticidade na
leitura se deve a falta de instrucéo fénica no processo de alfabetizacdo dos alunos.
Para os referidos autores, essa instrucdo é o aspecto primordial para o
desenvolvimento de uma leitura dindmica, com compreensdo. Sob o ponto de vista
deles, o método global deixa a desejar. No que se refere a essa questdo, os alunos
aprendem ler através de pistas, ou seja, por adivinhagbes contextuais e, assim
sendo, ndo conseguem obter um dominio eficaz da leitura, comprometendo todo seu

processo de aprendizagem.

Segundo Oliveira (2003), sem fluéncia, a compreensado fica sacrificada por
comprometer a capacidade de processamento pelo cérebro. Além disso, libera a
atencao, pois o leitor deixa de prestar atencdo em decodificar ou identificar as
palavras, e com isso, ndao concentra sua atencdo no texto, ndo permitindo
estabelecer relagcbes entre a idéia expressa pela palavra e o texto. Os alunos por
nos analisados nao dispéem dessa fluéncia na leitura, fazendo com que os mesmos

apresentem uma compreensao menos precisa.

Evidenciamos problemas nesses alunos quanto a associagdo grafema-fonema;
problemas ao ler e escrever palavras com fonemas contendo multiplas

representagdes graficas, que é o caso, por exemplo, do fonema /z/; ler e escrever
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palavras com grafemas os quais contém varias representagdes fonémicas, por
exemplo /x/; falhas em estabelecer palavras com digrafos, no caso rr,ss,sc,nh, ch, Ih,
qu, gu, etc; dificuldades em ler e escrever palavras com encontros consonantais; ler
e escrever palavras homografas, (mesma grafia e pronuncia diferente), homdfonas,
(a mesma pronuncia e escrita diferente). Tais problemas, apresentados por nossos
sujeitos, representam, conforme a leitura realizada em Santos e Navas (2002),
dificuldades com o processador fonoldgico. E segundo as autoras, é preciso reverter
esse quadro, desenvolvendo no aluno o gosto pela leitura e pela escrita, ou diminuir
a aversao que apresentam tais atividades. Faz-se necessario proporcionar-lhes
condi¢cbes de decodificagdo e compreensdo da leitura e, consequentemente, uma

melhor organizac¢ao da escrita € com menos erros.

Observamos que, dos sujeitos da nossa pesquisa, a maior parte representou sua
escrita com apoio na oralidade. Isso se deve, segundo Zorzi (2003), ao fato de haver
uma tendéncia de escrever palavras como elas sao pronunciadas, uma forma de
transcrigdo fonética. Para o autor, esses erros tém sido considerados, muitas vezes,
como decorrentes de dificuldades no plano visual, ou seja, as criangas nao sao

capazes de reter de modo adequado as palavras tal qual elas veém.

As inversbes também sao visiveis. Essas alteragdes dizem respeito a posicao das
letras, quer em relagdo ao proprio eixo, quer em relacdo ao local que deveria ser

ocupado dentro da palavra.

O que pudemos observar nos alunos por nos pesquisados € que ao término de uma
leitura, silabada e lenta, pouco se entendia do texto lido. De acordo com Oliveira

(2003, p.117):
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O desenvolvimento da fluéncia depende do tipo de pistas que o leitor
precisa usar para identificar a palavra. (...) O bom leitor é aquele que
domina a rota fonolégica, mas a dispensa quando é capaz de decodificar de
forma automatica. O treinamento em decodificagdo e o habito de leitura,
que desenvolve a rota ortografica, contribuem para essa automatizagao

O autor fala da necessidade de tornar a decodificacdo automatica, eliminando a
vocalizagao, pois, assim sendo, o leitor libera a memdria de curto prazo para que

seja possivel a identificagdo da palavra e seu sentido.

O ensino da fonética, para os alunos que apresentam dificuldades na leitura e
escrita, € de suma importancia: Todavia essa mesma constatacdo vale para os
demais alunos. A fonética ndo seria uma alternativa para melhorar a qualidade da

aprendizagem escolar e, consequentemente, os indices do PISA e do SAEB?

Sabemos que os problemas educacionais ndo sao meramente uma questdo de
método. Uma simples mudangca do mesmo nao resolveria o0s problemas
apresentados. Compartilhamos com Colares e Moisés (1996) quando advertem que
nao podemos centrar as causas do fracasso em um s6 segmento seja ele qual for,
pois, para as autoras, essa questao € social e politicamente produzida e por isso
deve ser tratada em uma dimensao coletiva. Neste sentido, pressupde a tomada de

medidas visando melhorias em todos os segmentos envolvidos na aprendizagem.

Em primeiro lugar, podemos pensar em uma formacdo de professores mais
elaborada, que vise uma melhor atuacido dos mesmos nas escolas. Do nosso ponto
de vista, antes de se fazer criticas as praticas dos professores, faz-se necessario

investigar o porqué desse profissional ndo corresponder as expectativas desejadas.

A questdo de nao atingir as expectativas, muitas vezes, ndo esta na falta de

interesse do professor, mas sim na sua falta de conhecimento do assunto. No caso
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das dificuldades escolares dos alunos, a questdo € mais complexa, pois quando um
profissional recém-formado se depara com essas questdes, seja qual for a dimensao
do problema, ele dificimente sabera resolvé-las. S&o raras as faculdades e
universidades voltadas para a formagédo de professores que possuem, na grade
curriculares, disciplinas, voltadas a fundamentar e a lidar com tais situagbes. E
quando essas disciplinas estdo presentes, a carga horaria das mesmas sempre
deixa a desejar. O n&o contato com essas situagdes na formagéo acaba interferindo
negativamente na sua pratica profissional. Visto que a inexperiéncia desse
profissional acaba por estigmatizar o problema, rotulando as criangas e enviando-as
a outros profissionais e desistindo de investir em outras praticas que permitiriam aos
alunos uma melhor compreensido. Essa falta de contato com as possiveis
dificuldades que os alunos possam apresentar ajuda a engrossar as filas de criangas

encaminhadas a clinicas em busca de um tratamento para seus problemas.

A sugestdo que propomos para essa formagdo é de que haja, em todas as
universidades envolvidas com a formacdo de professores, um centro de apoio a
aprendizagem. Esse centro estaria voltado a atender criangas da Rede Publica de
Ensino e, concomitantemente, auxiliaria na formagao dos professores. A proposta é
de que parte do estagio obrigatério desses académicos fossem supervisionado
dentro desse centro de apoio. A intengdo é que, além de ajudar alunos com
dificuldades e que n&o tém acesso a um atendimento especifico, estariamos
enriquecendo a formagao do professor. Seriam envolvidos nesse centro profissionais
da area da educagéao, fonoaudidlogos e psicélogos. A idéia é de que as criangas
inscritas no programa tenham acesso a uma triagem dos profissionais citados,
visando identificar o motivo de suas dificuldades. Os estagiarios acompanhariam

todo o processo, feita a triagem, as criangas passariam por uma intervengao
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pedagogica realizada pelas estagiarias sob supervisdo de professores qualificados
para tal. Sabemos que essa sugestao por si s6 ndo € a solugdo, mas certamente
seria uma relevante contribuicdo para mudar a situacdo daquelas criangcas que estéo

abandonadas no espaco escolar.

A importancia desse estagio para os académicos é de possibilitar-lhes o contato com
as dificuldades com as quais poderao deparar-se enquanto profissionais e, 0 mais
importante, eles terdo a possibilidade de uma interlocugéo, ou seja, ao deparar com
problemas, poderdo, em equipe, decidir pela melhor forma de intervengdo. Essa
medida auxiliaria a formagao dos profissionais das diversas areas, os alunos que
necessitam de ajuda e ndo podem pagar por isso e toda troca académica, visto que
essas trocas sdo de suma importancia para todos os profissionais envolvidos na

aprendizagem dos alunos.

A formacdo dos professores nédo se limitaria a esse estagio com criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, pois o importante € que o profissional se
depare com as duas situacdes. Uma vez que se faz necessario o contato com os
dois lados, tanto com as criangas com dificuldades escolares, como com os alunos

que n&o se encaixam em tal quadro.

Além do estagio com criangas que possuem dificuldades escolares, os académicos
do Curso de Pedagogia teriam que cumprir um ano de estagio atendendo criangas
que ndo apresentem tal quadro, ou seja, as ditas “normais”. Isso possibilitaria a eles
ter uma visdo mais ampla das diferengas. O estagio direcionado desse profissional
seria de extrema importancia para os mesmos, pois ao se inserirem nas escolas,
teriam uma visdo bem mais ampla das dificuldades a serem enfrentadas e, nesse

caso, estariam melhor preparados para atuarem na profissao.
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Outra sugestdo, para se ter um ensino de qualidade, estda na prevengdo dos
problemas que possam surgir. Isso significa que as escolas precisam estar
preparadas para realizar uma triagem nos alunos, pois verificamos que muitas
criangas permanecem dois, trés anos na mesma série e tardiamente descobrem que
elas apresentam certos problemas faceis de serem contornados. Esse € o caso de
se fazer o PHF, teste de desempenho escolar (TDE). Além disso, a Rede Publica de
Ensino deveria contar com profissionais que desenvolvessem audiometria,
processamento auditivo e testes visuais nos alunos. Devemos salientar que essa
triagem teria carater de prevencgdo, ja que ao detectar tais problemas, o fator

interventivo seria aplicado precocemente evitando rotulacbes nesses alunos.

Quando nao se previnem os problemas, temos que remedia-los, e isso se torna
menos eficaz, uma vez que as criangas que passam muito tempo sem ajuda
encontram maiores dificuldades para reverter o quadro apresentado. O que nao
podemos aceitar € essa morosidade instaurada em nosso cenario educacional, o

qual espera o aluno reprovar trés ou quatro anos para depois tomar alguma atitude.

Especificamente o Curso de Pedagogia deveria oferecer aos alunos um estudo
detalhado de todos os métodos de alfabetizacdo, seus beneficios e suas limitacdes,
de modo que, futuramente, ao serem indagados sobre qual método utilizam para a
aprendizagem, os mesmos possam dizer com clareza qual é a sua pratica. Hoje o
que mais se evidencia sdo professores dizendo que sido adeptos de tal método
quando na verdade sua pratica € bem diferente dos fundamentos basicos do método

alegado. Essas confusdes deveriam ser sanadas na formagao do profissional.

Ao finalizar este trabalho, queremos enfatizar sua importancia para nossa formagao

por tudo o que aprendemos. Tal estudo, além de contribuir para nossa formacao,



130

possibilitou um novo olhar sobre os sujeitos pesquisados. E as melhorias na vida

deles por si soO ja valeram a pena.
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A) -ROTEIRO DA ENTREVISTA INICIAL COM OS PAIS *

1. Dados Gerais

Apresentacao do profissional

Explicitagdo da queixa da professora

O que pensam sobre o problema, se ja tinham conhecimento do mesmo?

Existem outros problemas mais importantes ou que causem maior preocupacao

(seja da mesma crianga ou outro membro da familia)?

=>» Observar a comunicagao escola e familia.

2. Situagcdo e Composicao Familiar

* Membros que convivem com o aluno

a) Nome: Idade: Grau de Parentesco:
Ocupacéo: Horario de trabalho ou estudo:
b) Nome: Idade: Grau de Parentesco:
Ocupacéo: Horario de trabalho ou estudo:
c) Nome: ldade: Grau de Parentesco:
Ocupacéo: Horario de trabalho ou estudo:
d) Nome: Idade: Grau de Parentesco:
Ocupacéo: Horario de trabalho ou estudo:
e) Nome: Idade: Grau de Parentesco:
Ocupacéo: Horario de trabalho ou estudo:

4 (BASSEDAS, E. e outros. Intervengao educativa e diagnéstico psicopedagoégico. Porto alegre:
Artes Médicas, 1996, p. 53 a 59).



* Relacionamento entre os membros da familia.
* Relacionamento da criangca com os membros da familia.

=>» Atentar para o tipo de regras existentes na familia, até que ponto elas sao
funcionais ou claras.

= Tentar entender qual é o papel da crianca na familia, as expectativas familiares
em relacao a ela e o tipo de relagdes estabelecidas.

3. Dados do Aluno

« Concepgao

Nascimento

Desenvolvimento inicial
Saude

Desenvolvimento motor
Linguagem

Cognitivo

Afetivo

vV V VvV VvV V V

Social

= Semelhancgas e diferencas em relagao desenvolvimento dos outros filhos

« Escolaridade

> |dade de entrada na escola

» Desempenho na escola
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» Atividades escolares preferidas e preteridas
» Professora(s) mais lembrada

Rotina diaria do aluno
= Apds o relato, enfocar o horario, tempo e local de estudo.

» Atividades extra-escolares
» Expectativa e disponibilidade da familia em relagao a ao atendimento

» O que a familia espera
» De que modo ela pode colaborar
» Estabelecimento do compromisso entre as partes:

Horario/pontualidade
Frequéncia/assiduidade
Etica (sigilo profissional)

Direcionamento das duvidas e queixas a equipe responsavel pela avaliagao e
atendimento

Por orientacédo da fonoaudiéloga que auxiliou a analise do Perfil de Habilidades
Fonoldgicas, foram acrescentadas questdes quanto a audigdo do aluno.



B) ROTEIRO Da ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

a) ldentificagao

Data:
Nome da crianca: Idade:
Escola: Série:

Desde quando freqlienta esta escola?
E repetente? Qual série?

Nome da Professora: Formacao:

b) Pontos norteadores para a entrevista
* O que mais a preocupa com relacio a esta crianga?

» fale desta crianca

- aspectos do relacionamento (com os colegas, professores,

comportamento em sala de aula, no recreio ou noutras atividades)

- aspectos de compreensao geral e raciocinio
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Sexo:

funcionarios;

- aspectos de aprendizagem especifica (em que ela tem mais dificuldade, o que

contribui para a dificuldade; o que ela sabe mais, como aprende melhor)

c) ROTEIRO DE ENTRVISTA COM A SUPERVISORA

Alunos que apresentam maiores dificuldades de aprendizagem.

As queixas mais frequentes sobre os alunos.

Participacado da familia na vida escolar.

Incidéncia de reclamacgdes dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

Orientagao aos professores.

Verificagdo sobre as causas das dificuldades de aprendizagem
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ANEXOS



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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