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RESUMO

Este trabalho resgata e analisa caracteristicasndmo de Ciéncias praticado nas 42 a 72
séries, na virada dos anos mil novecentos e semtama escola de ensino fundamental em
implantacdo, com um olhar dirigido para estratégmstodologias e recursos de ensino,
considerando-se limites e possibilidades de exgharade vivéncias dos estudantes em
situacOes de contato com ambientes intra e ext@agses. Como era a pratica de Ensino de
Ciéncias vivida no contexto historico em estudo?m@osituacdes em ambientes
diversificados eram articuladas com conteudos @adias Naturais? O que aquela realidade
reflete, aos olhos de hoje? Como ela se relaciomaprocessos de mudanca curricular hoje
buscados? A metodologia, de natureza qualitatiwangeu analise documental (de planos de
ensino, producbes de estudantes, relatérios adpsvem museu) e narrativas, num
rememorar da pratica vivenciada enquanto professgrasquisadora. Buscou-se relacionar
formas de organizacdo e elaboracdo dos conteldmdaes da época com tendéncias
curriculares e proposicdes pedagdgicas hoje praar@n, no pais. Indicios de caracteristicas
do ensino investigado contribuem para compreendiuldades hoje vivenciadas em
processos de desenvolvimento curricular, tais coemsino contextualizado envolvendo
laboratério e estudos de campo; ensino ndao profiedéwisando ao desenvolvimento
integral dos estudantes; ensino com valores vadltgmya a cidadania; multiplicidade de
interlocutores na pratica do Ensino de Ciénciamg#o a atividade do aluno; importancia da
formacao do professor de Ciéncias e sua sensitdiéan ambientes de estudo; importancia
dos espacos-tempos e condigcBes do professor nda.egtm praticas de sala de aula
compareciam saberes e fazeres vivenciados em tositextra-escolares, apontando para a
especificidade dos processos de construcdo do comi@o escolar como inter-relacao
dindmica entre conhecimentos cotidianos e cientfié importancia da pesquisa se justifica
pela visdo de que resgatar, caracterizar e fundampraticas escolares diferenciadas pode
contribuir para o avanco de conhecimentos sobreepsms de melhoria do Ensino de
Ciéncias em situacao real, corroborando a valdizalg reflexdes criticas sobre concepcdes
epistemoldgicas e suas implicacdes pedagodgicasp @xro organizador de processos de
formacgao de professores dinamicamente configuradacantexto escolar enquanto focos de
reconstrucao social de teorias, discursos e psatidacativas.



ABSTRACT

This work ransom and analyze Science Teaching piiepepracticed from 42 to 72 middle
school, at seventies, in a school in implantatits strategies, methodologies and teaching
recourses, considering limits and possibilitieexjloration of students life experiences with
contact with intra and extra-school ambient. Hows wlae Science Teaching practice at the
historical context in study? How the situationssgveral ambient were linked with Nature
Science contents? What those realities refleciniractual view? How it is connected with
curricular changing processes nowadays searched?rigthodology, of qualitative nature,
embraces documental analysis (teaching plan, stsiggaductions, archived information in
museum) and narratives in a practices remembeewdegicher and searcher. Intended making
relationships between the organization and elalmoraif schools contents, at that time, and
curricular tendencies or today’s prominent pedagqggiopositions, in Brazil. Properties
evidences of the investigated study contributertdeustand difficulties existent today in the
curricular developments process, as contextuatzaching involving laboratory and practice
studies; teaching not only aimed to inside of emwinent school, searching the integral
development of students; teaching with values tdwar citizenship; multiplicities or
interlocutors in the Teaching Science practiceerdidn to the student activities; importance
of the Sciences teacher formation and his senyibili environment studies; importance of
space-time and condition of teacher at schoolhéndassroom practices there are knowledge
and tasks lived in extra-school contexts, appaintio the specificity of the construction
processes of school knowledge’'s as interrelationwd®n quotidian and scientific
knowledge’'s. The research importance is justifiabde the view that to ransom, to
characterize and set up differentiates school jectcan contribute to the development of
knowledge about process of Science Teaching impgoun real situation, confirming the
value of critic reflections about epistemologicahceptions and its pedagogical implication,
as base organizer of teacher formation processesndgally configured in school context
while focus of social reconstruction of theorieiscdurses and educative practices.
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INTRODUCAO

Este € um relato comentado de minha atividade decenEscola de Educacédo Basica
Francisco de Assis (EFA), em ljui, RS, entre ossal@®/6 e 1988, feito na perspectiva de
resgatar e refletir sobre a pratica escolar vidaina época. Inicialmente, o meu vinculo
com a EFA (assim chamada e conhecida desde sugidyiaonstitui-se como um
desdobramento de um vinculo anterior com o ent&@&<g Dr. Bozano, fechado em 1975
quando foi implantada no mesmo local uma escoladeat. O Ginasio era mantido pela
FAFI' localizado no Distrito Rural de Dr. Bozano, sitoaa aproximadamente 12 Km do
centro da cidade. Em 1977 prestei concurso puplica o magistério e passei a atuar como
professora de Ciéncias da rede publica de ensetida para a EFA, como professora de
Ciéncias nas turmas de 42 a 72 série. Era o pedodesponde a primeira fase da minha
carreira docente, marcada pelo esforco constant®rdeacido continuada e pela coragem
experimentadora. Foi o periodo mais fecundo da aniexperiéncia como professora do
ensino béasico, de que resultaram acfes pedagdgerasraveis, algumas das quais eu passo
a relatar neste trabalho, com base em anélisealgramtos.

O relato baseia-se em minhas lembrancas da épd@masaao pouco que restou dos
documentos produzidos por estudantes e profesdar&scola hoje arquivados em Museu:
planos de aula e relatérios de pesquisa de cam@onsde grande valia para a investigacgao,
se mais documentos houvessem. O pouco que restaterse nos arquivos do Museu
Antropolégico Diretor PestafiaA constatacéo da perda da maior parte do acenépdca é
dolorosamente frustrante para o pesquisador. laaglehente estdo perdidos para sempre
muitos interessantes aspectos da experiéncia yieglquais a lembranca pouco guardou. Tal
como Mignot e Cunha (2002), saliento a importargea preservarem-se os documentos
escolares com o fito de documentar a histéria dascps pedagodgicas, como forma de

preservar sua memoria.

! Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Ijui.
2 Ao longo deste trabalho sera referido apenas ¢tnseu”.



Este, portanto, € um inventario de lembrancas, atesfvivamente revisitados.
Consideracdes subjetivas acompanham o discorrefadpsnentos, conferindo sentidos e

significados a narrativa.

Entre os aspectos mais marcantes da minha vivéoomw professora na EFA cabe
destacar as reunides semanais do coletivo organpaa estudos e planejamentos, contando

com assessorias diversificadas.

Em 1979 a FAFI passava a prestar uma assessaeaaica a Escola, ciente da
“necessidade de um trabalho mais cientifico, dedessobre o desenvolvimento cognitivo da
crianga” (Revista 30 Anos da EFA). Num dos docum&ehcontrados no Museu, escrito em
1980, pela professora da FAFI responsavel pelas@sa junto a EFA, consta que:

A Experimentagaoé desde a criagdo da Escola, uma meta e um desafi@ corpo docente da EFA e
para a FAFI e tem sido motivo de reflexdes por epatbs que nela atuam e de outros que se sentem
comprometidos com a pratica pedagdgica realizauzssivel de ser realizada na “Francisco de Assis”.

Tendo presente essa meta o Corpo Docente da EFsuasreunifes de estudo e planejament¢ no
inicio deste ano letivo se propds implantar a eérpartacdo pedagogica como forma de buscar uma gpo
curricular coerente com a realidade das criancesne os principios da EFA, privilegiando contelderA,
1980)

Como expressa o documento havia, na Escola, desdergacdo, a intencdo de
instituir uma escola organizada como uma praticietiva de experimentacdo docente,
movida pelo desafio e pela preocupacdo de desesrvoia curriculo que privilegiasse, por
um lado “a realidade das criancas” e, por outro,léol contetdo”. Esses sdo focos de atencao
que acompanharam todo o processo de minha invedtigfente ao interesse de analisar
formas de relacdo entre os conceitos e conteudoslaess, com suas linguagens e

significados especificos e vivéncias buscadasdarascola.

O mesmo documento supracitado mostra que havissigersa e abertura para levar

os desafios em diante de forma comprometida.

O trabalho foi encaminhado e os resultados aindafar@m plenamente analisados e avaliados, mas o
serdo até margco de 1981 para que a escola possaffaate ao desafio que permanece. Desafio que é
compromisso e como tal s6 existe, s6 se concrgtiamdo envolve decisdo lUcida de quem o0 assume20 qu
implica em conhecimentos da realidade fundadogifiGamente, pois como diz Paulo Freire:

“Quanto mais me capacito como profissional, quantis sistematizo minhas experiéncias, quanto
mais me utilizo do patriménio cultural, que é pafihio de todos e do qual todos devem servir, maiscata
minha responsabilidade com os homens”. (EFA, 1980)

Lembro que, por ocasido da conclusdo da minha geéduem Ciéncias (Licenciatura)
a formacgdo continuada de professores ja era umacypacdo saliente da FAFI, entdo

organizavam-se cursos, palestras, encontros, doKqgrupos de estudo com esse fim.



Buscava-se mudancgas na organizacdo metodolégicautkss e desenvolviam-se ensaios de
planejamento e execucao de atividades experimeotamsturmas do ensino fundamental.
Uma das vivéncias mais produtivas e significatieas que pude participar foi Brojeto
Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemat(@283-1986). As atividades desenvolvidas no
ambito desse projeto ocupam parte deste relato, tarabém se comenta experiéncias
anteriores e posteriores ao periodo em que vigRrajeto. Discorro, ainda, a respeito da
importancia da FAFI e da Unifuho desenvolvimento do Ensino de Ciéncias na EFA e

discuto diretrizes pedagogicas necessarias a fdpeda crise do Ensino de Ciéncias.

Essa fase, mais criativa da minha vida profissiaraterrou-se bruscamente em 1988,
quando fui transferida para Santiago (RS) por fadQa interesses profissionais de meu
esposo. Naquela cidade trabalhei como assessoagdugda vinculada a entdo 62 Delegacia
de Educacao (hoje Coordenadoria). Ali, me juntaina grupo interessado em formacéao
continuada e passei a auxiliar professores ruragesenvolverem novas metodologias.
Trabalho semelhante houvera desenvolvido em 1986ju¢, atuando como ministrante em
cursos de capacitacdo para professores rurais ahicimio como mostra o fragmento do

relatorio que segue.

Na 5% e 62 serie, como classes pluridocentes, igislagies foram desenvolvidas buscando-s
integracdo das diversas areas e das disciplinasedma area, de tal maneira a construir uma unidadeg foi
conseguido apenas em parte. Foram realizadas aatesdintegradoras, com vistas, a socializagéo peites
mutuo entre os alunos em relagéo ao grupo.

A escola, através de seus professores, esteventrasa atividades de ensino e extensdo da FIDENE,
destacando-se a experiéncia de trabalho nos quasagprofessores rurais que foram ministrados giaoe que
se constituiram em experiéncias valiosas. (RetatBalanco da FIDENE, 1978, p.167)

1%
Q

Essas experiéncias e as de Santiago foram mués, i@en minha constante formacgéo.
Por causa de envolvimentos tao significativos enaiome-ia uma educadora comprometida,
avessa ao ensino tedioso e amiga da inovacdo. €agte me angustiei ao deparar com o
cotidiano rotineiro de meus colegas de docénciadmade volta a ljui, assumi funcdes em
uma escola publica da cidade, no ensino médio. Moddéncia a EFA fora revogada e eu
encerraria minha carreira de professora publicauemambiente refratario a inovactes
pedagogicas. Estas, porém, sdo apenas reminisséigeimas neste estudo que se concentra
na fase de 1976 a 1988.

E neste cenario que a pesquisa se desenvolve, spa lle respostas, hoje, a
problematica que diz respeito a complexidade dosgssos de reconstrugdo dos curriculos

® Universidade Regional do Noroeste do Estado da@émde do Sul (ljui, RS).
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nas praticas em contexto escolar. O olhar é doig@ra estratégias, metodologias e recursos
de ensino, considerando-se limites e possibilidddesxploracdo de vivéncias dos estudantes
em situacdes de contato com ambientes intra e-est@ares. O trabalho esta apresentado
em 4 capitulos. O Capitulo 1 trata do contextosgregiu de campo empirico a pesquisa, bem
como apresenta uma visao geral da organizacao aiégich da investigacdo, as questdes e
0s objetivos da pesquisa, além de uma breve caomtiezdcdo histérica do Ensino de

Ciéncias. O Capitulo 2 traz uma abordagem de cuepstemoldgico, enfocando

especificidades de conhecimentos envolvidos nécprdb ensino de Ciéncias, quais sejam, 0
conhecimento cotidiano, cientifico e escolar. Napitulos 3 e 4 apresento e analiso 0s

resultados da investigagao, apontando para asdevagoes finais.
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1. O CONTEXTO E A ORGANIZACAO GERAL DA INVESTIGACA O

Inicio este capitulo trazendo algumas informacdesy @ propdésito de situar o
contexto da pratica escolar que investiguei, n@teemno espaco em que ela se insere, para, a
seguir, apresentar uma visédo geral da organizagg®shuisa que desenvolvi. Ao final, fagco

algumas incursdes sobre a histéria do Ensino decla€ em geral.

1.1. A Pesquisa e as Fontes

A EFA foi fundada em 1976 como uma ampliacédo dalitdta de Arte da FIDENE
onde se desenvolviam experiéncias pedagogicas emagib pré-escolar elaboradas em
parceria com a FAFI. Textualmente, a EFA vinha fer&cer aos professores da FAFI um
campo para a pratica docente supervisionada” (FIBENY76, p. 176). Conforme o
Relatorio e Balanco da FIDEN#e 1976.

Os professores da Escolinha passaram a ser endaadramo professores de tempo integral, vinculadaes
diversos departamentos [da FAFI] conforme sua feamaTrabalharam (sic) no magistério superior esasir
ligadas ao seu campo de trabalho na Escolinhaalessgwviu de laboratorio de experimentagéo. (FIDENE6,
p. 176).

A EFA cumpria a funcdo de “laboratério de experitagdo” da FAFI. Ali se
implementavam acdes e projetos pedagdgicos urdimoseio académico. A EFA funcionava
também como um espaco de formacédo de quadros fisgooes da FAFI, embora essa nao

fosse a sua fungao expressa.

A convivéncia diaria e a comunhao de pensamentagigfico alimentava a simbiose
entre as equipes da FAFI e da EFA, de modo que samsigtuicdes confundiam-se entre si e

pouco diferenciavam nas concepc¢oes de ensino edapagem. Professores da FAFI também

* Fundacdo de Integracdo, Desenvolvimento e Educacidoroeste do Estado (ljui, RS), instituicdo

comunitaria e filantrépica mantenedora da EFA &digui (entre outras mantidas).
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lecionavam na EFA e aqueles da EFA eram acolhidasufalmente” na FAFI. A mUtua
identificacdo era forcosa, haja vista a proximiddidgca, a coincidéncia de objetivos
pedagogicos e a mentalidade comum. A estreitadelagtre ambos educandarios permanece
até hoje, embora a EFA tenha reforcado sua vidanaota em anos recentes. Esse vinculo
fundamental é reconhecido até mesmo pela sociedatdena. Todo morador de ljui e
arredores sabe da origem comum da Unijui, da EAMdiseu Antropologico Diretor

Pestana, faces da mesma organizacao, a FIDENE.

O Relatério e Balanco da FIDENIEL976) expressa a estratégia implementada pela

FAFI e consubstanciada na criacdo da EFA:

O funcionamento de uma escola de 1° grau, intimgngada ao Departamento de Educacéo de uma &etmu|d
dedicada a formacdo de professores permite um wamtafento da reflexdo pedagdgica feita por éssa
Faculdade. A escola deve ser um campo adequadasif®es experiéncias e motivo de didlogo constente
aqueles que, no dia-a-dia, fazem educacdo. (FIDENE,, p. 177.).

Adiante, percebe-se a énfase da “experimentacéehsino:

A primeira caracteristica dessa escola é a expstag&o. Sendo a escola conduzida por docentesdéads;
estara operacionalizando as idéias, os conhecisentis projetos que nas salas de aulas univessitéstag
sendo concebidas a nivel de especulacao. (FIDEYE, . 177).

O relatorio traz ainda um “pressuposto psicopedagbdbgyue norteou o trabalho da

Escolinha de Arte e que foi assumido pela EFA:

E preciso preservar o que foi conseguido e motuar continuidade, ja que se acredita que a educcaq
viavel através do profundo respeito pela crianggixahdo-a livre para observar, experimentar, egpld
descobrir o mundo. (FIDENE, 1976, p. 177).

=

O Relatério e Balanco da FIDENE de 19Wefine de forma mais apropriada os
objetivos pedagdgicos perseguidos pela Escolae A&sume 0 pensamento que nos orientou,

professores em exercicios, no periodo em que g@E@3sse relato:

- que os alunos desenvolvessem um espirito cdtmainativo;

- que os alunos desenvolvessem sua capacidadereriad

- que os alunos desenvolvessem o espirito de aiggane relacionamento das coisas;
- que os alunos desenvolvessem um trabalho coomemtmantivessem um bom relacionamento grupal e
respeito mutuo;

- que o estudo fosse desenvolvido a partir dadaddi e do interesse dos alunos;

- que fossem valorizadas as manifestacdes, atiridginides dos alunos, oportunizando situacegueareles
também propusessem coisas;

- que se trabalhasse no sentido de uma melhorag@aptios alunos aos métodos da Escola. (FIDENE, 107
195).
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Outro documento disponivel no Museu é o primeilatéeéo da EFA de 1977 —
relativo ao primeiro ano de atividade da Escolaual gnenciona os seguintes objetivos

perseguidos.

Atividades do corpo Técnico-Administrativo-Pedagagi
Objetivos:

a) Acompanhar, sistematicamente, a experiéncia deasoala centrada na crianga, respeitando suas gtapas
evolutivas e o universo de seus interesses corstente mutaveis.

b) Auxiliar o corpo docente a criar as condi¢cdes da @stola em que a crianca tivesse participacaa af
construcdo do processo de socializacao.

c) Facilitar o espaco de liberdade em que a criangiegse manifestar suas tendéncias e exercital sua
imaginacgdo criativa, além de participar das distes® decisdes a nivel de processo.

d) Instrumentalizar o corpo docente com um métodatigesese as seguintes caracteristicas:
- um processo de aprendizagem fundado na experi@aciarianga, sobre a qual ela construiria novas
unidades de conhecimento e comportamentos
- um método essencialmente ativo e cooperativo em agueianca esta frente ao real, investigandp e
organizando o material a sua disposicdo determmandrganizacdo de seu pensamento, seus sentimentos
emocdes, seguindo o ritmo de suas motivacdes, amoEmpo gue se socializa
- Um método, assim perseguido, define-se como a eg#lo de todas as mediacdes e dimensdes entre¢ dois
extremos a serem conscientemente evitados, o esgdsmo de um lado, e o dirigismo de outro.

Como bem assinala a parte final do quadro acinta-A desde o primeiro ano de
atividade valorizava a exploracéao de formas difieeglas de mediacéo ciente da necessidade
de, ao introduzir mudancas no curriculo, ndo car menhum dos extremos, nem no
espontaneismo nem no diretivismo que caracteriadusearidade dos contetdos do ensino
escolar. Na releitura, aos olhos de hoje, a lueetrencial histérico cultural, cabe expressar
o entendimento diferenciado de que a crianca, semdcer social por sua natureza, nas
interacbes com o0s outros, em contexto escolar, ndes® a sua individualidade,

diferentemente da visdo expressa ha antepenulitimado ultimo quadro.

A EFA cresceu muito, desde entdo. Hoje, atenddaakfhos matriculados em cursos
da pré-escola até o ensino médio, oferecendo umiedade de cursos técnicos, tais como:
Enfermagem, Gestdo e Promocédo Turistica, Desemvehto Web Hipermidia, Higiene
Dental, Recreacao Hospitalar, Cultura AmbientafeEnagem, Hemodialise, Instrumentacao
Cirargica, Unidade de Tratamento Intensivo, UrgéreiEmergéncia, Primeiros Socorros e
Injetaveis, dentre outros. A interacdo com 0 ensuoperior manteve-se e se fortaleceu,
embora a EFA tenha adquirido maior autonomia adnativa na instituicdo. Nas origens, a
EFA estava alocada ao Departamento de PedagogiAklaHoje, esta alocada na FIDENE,
como mantida co-irma da UNIJUI. Dir-se-ia que sepkimm o leque de interesses que une
escola e universidade, também por conta da amplidgédnimero de cursos oferecidos e a
consequente diversificacdo de sua clientela e deedil docente. Ndo se pode afirmar que

0S antigos pressupostos pedagdgicos que sustenta¥oola nos tempos de sua fundacgéo
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permanecam intactos na fase da sua maturidadeianstial, considerando-se a historicidade
das dindmicas que marcam as praticas e suas pernesmeconstrucdes sociais. Ao longo do
tempo, a realidade operou a filtragem de idéiadinmensionando praticas o que era mera
utopia. Para os objetivos desta dissertacdo é tarttascompreender aspectos daquele
pensamento pedagogico e daquela pratica origim@pritante de ser resgatada, sob pena de
vir a se perder. O que segue é uma descricdo desalpropésitos e da organizacdo
metodoldgica da investigacao

1.2. Os Objetivos e a Organizacdo Metodologica dasquisa

Lopes e Macedo (2003) denominaram “histéria dasiglisas escolares” a linha de
pesquisa que se ocupa da:

consolidacdo de disciplinas escolares ou areasodleecimento tendo por base a forma
como se desenvolvem em instituicbes especificas A(histdria das disciplinas escolares
inclui-se entre os estudos educacionais que valorizerto alargamento conceitual e
metodolégico da histéria (...), tém-se desenvolvato associacdo com trabalhos que
consideram a escola uma instituicdo dotada de antianrelativa e uma totalidade em que
o cultural e o social se apresentam mediatizadlus gElagogico. (LOPES E MACEDO,
2003, p. 42-44).
Com alguma licenca conceitual esta dissertacaaiisel na referida linha ou em suas
proximidades. Suponho que a expressao “historipddaikas pedagdgicas” também explique

meus objetivos de pesquisa:

- identificar e descrever caracteristicas do EnsiacCiéncias nas séries 42 a 72, em uma
escola do ensino fundamental, a partir de sua mgatdo (1976-1988), com vistas a analisar
estratégias pedagdgicas, conteudos e metodologiassino, tipos de atividades e recursos

usados, considerando limites e possibilidades;

- identificar assuntos ou temas da vida cotidiamdoda da escola que eram trabalhados em
aulas, na época, analisando como eram articulados aonteddos da area de Ciéncias
Naturais;

- analisar modos de organizacdo e elaboracdo delxtws do Ensino de Ciéncias, no
contexto escolar investigado, relacionando com é&ecids curriculares ou propostas

pedagogicas hoje proeminentes.
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Neste trabalho aponto algumas causas que dificuttemprocessos de mudanga no
Ensino de Ciéncias. Algumas pesquisas publicad@&CCUR, 2002; MIGNOT, 2002)
perseguem objetivos similares. Para ampliar a neohgpreenséo a respeito dos processos de
mudanca vivenciados nas praticas de sala de awtpata, analiso aspectos do contexto do
ensino ao qual a minha pesquisa se reporta, busestabelecer relagbes com movimentos e
tendéncias atuais do Ensino de Ciéncias. Meu skhaolta para relagcdes com limitagées do
cotidiano do professor da escola publica hoje, alidae que busco melhor entender
concepcOes e rotinas que caracterizavam a pravicante escolar que vivi ha trinta anos.

Isso, frente a demandas de mudanca do ensinoeaacéatem e hoje.

Passados trinta anos, voltei a trabalhar na formag@tinuada de professores de
Ciéncias do ensino fundamental, agora vinculad&ipec-Unijuf, numa ac&o de parceria
qgue envolvia escolas das redes municipal e estaduilii e a EFA. Nesse trabalho, percebi
qgue alguns dos problemas debatidos naquela époosampecem os mesmos, dando-me a
impressdao de que as agOes implementadas no pass@dcencontraram repercussao
duradoura. Hoje, em visita a laboratérios escolqrescebo o abandono a que estédo relegados
esses espacos e seus materiais. Nao se notamaadi de atividade pedagdgica recente. O
ensino tradicional mantém-se intocado; aquele linabariginal desenvolvido na EFA perdeu-
se no tempo sem encontrar ressonancia nas escblasap.

Usei como referéncia a minha pratica dos anos 78a8BFA porque essa escola era
uma referéncia de propostas inovadoras na époogeiTelacionar aquelas vivéncias com o
observado hoje na escola publica, uma vez que atlBRA um papel de escola irradiadora

das novas tecnologias veiculadas pela faculdade.

Meus questionamentos basicos sdo: como era agddi&nsino de Ciéncias vivida
no contexto histérico em estudo? O que aqueladaxdi em mudanca reflete, aos olhos de
hoje? A medida que mudancas da pratica do Ensii@iéias sdo ainda hoje buscadas, meu
interesse relaciona-se com a percepc¢do de quergbsceam voga, na época e hoje, muitas
vezes distanciam-se das praticas de sala de audhe€@ a “forca motriz” da mudanca e com

a tendéncia de manutencaostatus quohoje?

Busco respostas as questdes, movida pelo intedessiscutir limites e possibilidades
de processos de mudancga, hoje, considerando cesdicéivancos do Ensino de Ciéncias. Se,

ao que me parece, elas sao ainda incipientes, pararos tempos idos pode ser um caminho

® Grupo Interdepartamental sobre Pesquisa em Edueagaziéncias, da Unijui.



16

para explicar motivos. Assim, rememorar a exper@do passado foi 0 percurso que tracei

em busca de uma melhor compreensao.

Callai (1999) traz uma reflexdo sobre dificuldagesa promover mudancas em
contexto escolar. Segundo a autora, a educacéoeesh € 0 ensino tém sido lentos na
incorporagcéo da realidade contemporénea. As eseéase adequando aos poucos, mas
ainda sem que os envolvidos consigam perceber edadairas necessidades da nova
realidade. Na tentativa de desenvolver a criti@dadjentes escolares tém sido muitas vezes

conservadores nas mudancas.

Segundo Callai (1999, p. 29-30) “ha muito a serfazmuito 0 que pensar a respeito

da educacéo, pois 0 espaco da escola, da apresmlizaqge interessa, ndo € mais aquele

espaco em si, apenas, mas esse novo espaco deselde fluxos, de informacdes.

Ciente de que os processo de mudanca ndo podemsg® de forma tecnicista,
interessa-me resgatar praticas de sala de aulapamareender a complexidade e a dindmica
de mudancas historicamente vividas, relacionangderasspecial, com concepc¢des de ensino
escolar que valorizam articulagbes entre ambiemttsnos e externos a escola. Como
comparecem e como se refletem, em praticas dedeataula, saberes e fazeres vivenciados
em contextos de fora da escola? Quais tendéndasdas atuais da area da Educagdo em
Ciéncias podem ser relacionadas com a pratica grdagsQuais concepgdes de ensino sdo a

ela subjacentes?

Identificar tensbes e conflitos, discutindo o pape professor, da escola, da
universidade, dificuldades para superar praticasreepcdes decorrentes da racionalidade
técnica sdo desafios que, entre outros, permeiprmoesso da investigacdo. Assumindo que é
mister fazer a ruptura com tal racionalidade, mimgaietacéo parte da conviccdo de que néo
existem receitas prontas capazes de, aplicadadfaresa mudanca pedagdgica esperada.
Podemos, sim, construi-las nas trocas de idéiagperiéncias, em estudos nos coletivos de
professores, tendo claro que o conhecimento piafiss sendo uma producéo historica e
social, ndo é fruto de um trabalho solitario. Geedie que a mudanga implica decisao,
intencionalidade, vontade politica, argumentacamsigoonamento, formacdo e condicdes
outras tantas, busco compreender caracteristicasodesso de mudanca, em atencdo ao que
mobiliza e faz avancar a reconstrucéo da praticalas Como eu via e como eu vejo hoje os
processos de mudanca? Como eu me via e como euejoe hoje, nos contextos em

transformacao?



17

A metodologia da pesquisa, de natureza qualitapigea possibilitar uma descricéo e
interpretacdo da realidade em estudo, foi orgaaizamn vistas a construcdo de resultados
mediante duas abordagens metodoldgicas centraisan@lise documental, no caso de
informacdes coletadas em documentos histéricosvadps e (i) narrativas num rememorar
da pratica por mim vivenciada como professora guisadora. As narrativas eram suscitadas
e vinham inspiradas nos registros que eu identdicaa pesquisa documental. Assim, 0s
materiais empiricos construidos, que descreventaspda pratica investigada, resultaram de
duas fontes de informacéo: (i) transcricdes meediargistros possibilitados a partir de
documentos arquivados e (ii) escritos na formaateativas sobre a memoaria da professora-

pesquisadora.

A andlise limita-se ao Ensino de Ciéncias de 42 sefie do ensino fundamental, na
época em gue iniciei a minha atuacdo como profigsimo periodo entre os anos de 1976 a
1988, que correspondem, respectivamente, ao amoptentacdo da escola e ao ano da minha
saida dela.

A pesquisa analisa planos de ensino da Escolapeofisssora de Ciéncias, relatorios
do componente curricular e registros de produc@ssedtudantes. Trata-se de documentos
encontrados nos arquivos do Museu Antropoldgice@tDirPestana (ljui, RS). Os planos de
curso e relatérios da area de Ciéncias encontraa®srquivos do Museu sdo a maior fonte
de informacdo escrita a respeito de meu trabalhdERa. A maioria dos documentos
arquivados no Museu apresenta-se na forma de dgetilografado, mas ha, também, alguns
escritos a mao. Os relatorios sobre a pratica deqaiorizam abordagens ao ensino da area
de Ciéncias da escola como um todo. Poucos docomerdtdo paginados. As poucas
producdes dos estudantes apresentam-se todaasaanifio.

Percebi lacunas nos registros, em especial no®nieka dos estudantes e da propria
area de ensino, faltando detalhes e informacOes lypje, considero valiosas, quanto a
caracteristicas da pratica. Ndo encontrei registtemlhados das atividades que eram
realizadas. Nesse sentido, minha pesquisa pretdhatear a atencdo para a importancia de
proceder a registros, permitindo constituir, deualg forma, memorias das praticas

historicamente desenvolvidas em sala de aula.

Apesar das lacunas e da nao existéncia de muitpstros que gostaria de ter
encontrado, no contato com os diferentes documertpsvados no museu, fazendo suas
leituras, me encontrei em cada paragrafo, recaas momento, lembrei dos estudos feitos

com o grupo de professores, das discussdes endesugerais ou em conversas com 0s pais.
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Esses momentos, sobre os quais hoje eu perceboexai que foi, faziam a gente suar frio

diante de tantas incertezas com o0 novo que est&vaomstruindo, em relacdo a proposta da
Escola. Eramos todos principiantes, com excecassi@ssoria que recebiamos da FAFI, mas
tinhamos uma certeza: queriamos implantar uma agstitdrente que servisse para uma

formagao mais plena do aluno e que pudesse seefememcial significativo nas discussdes

dos cursos de formacéo da FAFI.

O conhecimento sobre a historia do ensino escdar tem sido suficientemente
sistematizado para contribuir para a melhoria dginen sendo importante realizar estudos
com abordagem qualitativa para estudar casos pares, de modo a descrever e produzir
significados sobre ac6es envolvendo os atores\dodas, a exemplo da andlise documental
que permite contextualizar e aprofundar a analiseinfbormacfes coletadas. Justifica-se,
assim, a importancia do objeto da presente pesqgaigaartir da intencdo de retratar a

realidade, possibilitando reflexdes sobre inforneggdentificadas e analisadas.

Tratando-se de uma pesquisa que buscou resgatgsratita vivenciada no Ensino de
Ciéncias, ha trés décadas, considero importantertnama abordagem sobre aspectos da
evolucdo historica do Ensino de Ciéncias no Brasiscando situar o contexto da

investigacdo, conforme tratado a seguir.

1.3. Aspectos da Evolugéo Historica do Ensino de &icias no Brasil

Conforme Krasilchik, “a Segunda Guerra Mundial gara o Ensino de Ciéncias um
divisor de aguas.” (1987, p. 6). Por sua vez, Sasttma nas décadas de 50-60 do século

passado,

o fim de um longo periodo de estabilidade nos culos de Ciéncias e o inicio de um
movimento de reforma no ensino. Esse movimentammigse como resposta as criticas
feitas a partir do exterior da instituicao escolais criticas tinham por base a constatacao
da existéncia de uma consideravel defasagem estretdrios progressos da sociedade
industrial e a mediocridade dos programas de ersinaiso para o ensino de Ciéncias.
(SANTOS, 1991, 26, 27).

Era a primeira reforma do Ensino de Ciéncias N&ucajas origens situam-se num
movimento de alcance mundial que se contrapunhanadelo de ensino marcado pela
transmissdo-recepcao de pacotes de conteldos p®ngpetitivos. Em tempo de guerra fria,

os Estados Unidos foi 0 pais que alavancou as pammudancas no ensino de Ciéncias e
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nos programas das disciplinas cientificas, seguigosteriormente, por paises europeus
(Reino Unido e Australia), tradicionais centrosturdis de influéncia no mundo.

O pioneirismo soviético na conquista espacial comawmcamento do Sputnik
(CHASSOT, 2004; SANTOS, 1991; KRASILCHIK, 1987), ert957, desencadeou,
primeiramente nos Estados Unidos uma campanhaivdeqgela reforma do ensino. A
sociedade americana identificava na defasagemribestdos curriculos escolares a causa
primeira do atraso tecnoldgico em relacdo aos 8owg Intelectuais e cientistas, muitos
deles laureados com Prémio Nobel (CHASSOT, 200%jajaram-se do esforco pela ampla e
urgente reforma dos curriculos escolares. A refaiintaa como objetivo definir contedados
estratégicos e atividades de ensino em laborat@soslares com equipamentos de baixo
custo. Implementavam-se, assim, sob incentivo gaweental, projetos curriculares
elaborados por diferentes grupos da sociedadeif@anpara o ensino de Matematica,

Quimica e Biologia.

O Brasil, no periodo do po6s-guerra, vivia huma féseandustrializacdo e de grande
agito na politica dos governos ditatoriais. Atéam®s 50 do século XX, o curriculo das
escolas era determinado pelo MEC e todos os liesm®lares eram praticamente iguais.
Ainda ha lembrancas das provas lacradas que chegpk@ntas para serem aplicadas em
todas as escolas. Nado eram permitidas mudancas,camsecavam 0S questionamentos
dirigidos aos meétodos tradicionais, verbalistiamentrados no livro-texto e no discurso do
professor, ao qual cabia a transmissdo dos conbetds cientificos acumulados pela
humanidade para serem memorizados e repetidos ghetm. No ambito da escola o
conhecimento cientifico era considerado e era adsitomo um saber neutro, isento, e a

verdade cientifica era inquestionavel.

Constatou-se que os manuais ndo tinham mudado desti@o do século e que a formacéo

dos professores, quer no plano académico queramw gledagdgico, era mediocre; que a
ciéncia continuava sendo apresentada como um donjienfatos imutaveis: que o espirito

da descoberta estava ausente do ensino da ci@aldTOS, 1991, p. 27).

O avanco do conhecimento cientifico, no pés-guerém mudou imediatamente o
curriculo da escola priméria e média. O aluno oomiava distante das informagfes nas areas
das disciplinas cientificas, como Fisica, QuimicaBielogia, e dispunha das mesmas
informacdes obsoletas. O progresso da sociedadstirad clamava por mudancas, a escola
estava defasada, ndo mais atendia as necessidadas so fim da década de 50. Era urgente

uma mudanga no curriculo escolar.
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Uma das mudancas pretendidas era substituir osatdteamétodos tradicionais por uma
metodologia ativa. Aqueles configuravam o ensindailésta, centrado no uso de livros-
texto e na palavra do professor, cuja principat@&mera a transmisséo de informacdes que
deveriam ser memorizadas e repetidas. Ja nessa, @ponodos grandes objetivos visados
foi o de proporcionar maior liberdade e autononsiaalno, para participar ativamente do
processo de aquisicdo de conhecimento. (KRASILCHBG7, p. 67).

No Brasil, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros dadag¢do Nova antecipou-se ao
movimento norte-americano pela atualizacdo daslascAqui, tal como no pais do Norte,
também a reforma curricular era a questédo cer@saPioneiros da Educacdo Nova alertavam
a sociedade brasileira sobre o papel fundamentasdala na formacdo de profissionais
capazes de contribuir para o desenvolvimento leiesil

Para a formacdo de uma elite que atendesse a damexidida para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico os métoclasiculares deveriam ser substituidos.
Os métodos expositivos dariam lugar a métodos sticom énfase em aulas praticas de
laboratorio, propiciando um melhor entendimento ctmsceitos trabalhados. Era o “aprender-
fazendo”.

No inicio dos anos 50, organizou-se em Sédo PawoBECC (Instituto Brasileiro de
Educacédo, Ciéncia e Cultura,sob a lideranca dedsBRiaw, um grupo de professores
universitarios que também aspiravam a melhoriartine das Ciéncias. (KRASILCHIK,
1987, p. 8).

by

Os reformadores dedicaram-se a elaboragdo de amistgrara aulas praticas de
laboratério e a atualizacdo do conteudo a ser amginAs atividades praticas passaram a
representar importante elemento para a compreeafifia de conceitos, embora sua

implementacéo tenha sido dificil, em escala nationa

Os projetos internacionais que propunham a refodme&Ensino de Ciéncias eram
distribuidos para os paises do mundo todo. Passamxistir os centros de ciéncias como o
do Estado de Séo Paulo (CECISP), de Minas Gerd&£(@IG), do Rio Grande do Sul
(CECIRS) e outros, encarregados da formacdo ddessares de Ciéncias, nos diversos

campos disciplinares, com base nos projetos trddazara a lingua portuguesa.

Com a implantacdo do regime militar, os esforcopreendidos pelos primeiros
grupos de professores universitarios acabaram sgestmnsiderados. O Brasil disseminava
0s projetos de ensino de Ciéncias prontos, impast@@dBA, Chems, Projeto Nuffield, PSSC,
BSSC, SGMS), que foram traduzidos e tiveram umaaed divulgacdo nos anos de 1960 e
1970. Foram usados em carater experimental em ak@scolas ligadas a universidades e
em treinamentos de professores nos centros deiagérintre eles, o projeto de Biologia,
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BSSC, conhecido como a Versdao Verde, foi o maislajspois as exigéncias do uso de
laboratério eram menores que nos de Fisica e Qajmpémitindo uma maior adaptacéo local

do projeto estadunidense.

Os projetos curriculares que surgiram nos anos 80 do século XX tinham como
preocupac¢do primeira um ensino centrado em cosceiémtificos relevantes, deixando para
segundo plano os fatos e 0s conceitos secundé®BbITOS, 1991). O ensino deveria refletir
a estrutura da ciéncia ensinada, uma vez que Gsciplitha define as inter-relagdes entre os
conceitos. Conforme Santos (1991, p. 29) “captaestutura do assunto em estudo é
compreendé-lo de modo que permita relacionar, deemraasignificativa, muitas coisas com

ele; aprender estrutura € pois aprender como aasee relacionam”.

Enquanto algumas pessoas conjugavam esforcos b@agdo de uma nova proposta
para o ensino de Ciéncias, o MEC promovia cursosapacitacdo pela CADESusando
traducdes das literaturas européia e norte-amexidaituenciando, assim, os livros-textos. O
grupo de pensadores brasileiros enfrentava barempostas pelo MEC a quem competia
determinar, rigidamente, em ambito nacional, ogyamas oficiais e o niumero de aulas.
Segundo os mesmos autores, em um esforco conjiBECC, Funbec, Fundacdo Carlos
Chagas) foram criados guias de laboratérios e ameptos de baixo custo, tendo sido
treinados professores para usa-los.

O sistema educacional resistia as mudancgas prepesiasistia na manutencao do

conhecimento por memorizacao exigida nos exametbukses.

O Ensino de Ciéncias baseado nos projetos intemmaisi ndo atendia as exigéncias
curriculares do MEC. Apresentavam uma menor quadéidde conteddo e enfatizavam o
indutivismo, valorizando a aprendizagem por desdalaravés de atividades experimentais.

Mais tarde, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéol961, incluia aulas de
Ciéncias Naturais em todas as séries do antigm @inasial, mas apenas a partir de 1971,
com a Lei n® 5.692, o ensino de Ciéncias pass@&u alsigatoério nas oito séries do primeiro
grau (PCN, 1998, p. 19).

O desenvolvimento industrial, as transformacdeftipa$ e sociais que se sucederam
nos anos 60 produziam mudancas na estrutura darrida Ensino de Ciéncias. Segundo

Chassot (2004, p. 28) “o golpe militar acabou ggsanm modelo econémico que acelerou

® Campanha de Aperfeicoamento do Ensino Secundario
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uma demanda social de educacéo, provocando, cardeqiente, um agravamento da crise

do sistema educacional.”

Para sair do ensino centrado no conteudo e na @aséa trabalhos experimentais,
defendia-se um Ensino de Ciéncias baseado no mémaiEncia. O método cientifico era
condicéo para aquisicdo dos conceitos e apropridg&@aber. Enfatizava-se "uma postura de
investigacdo, de observacdo direta dos fendbmenos elucidacdo de problemas”
(KRASILCHIK, 1987, p. 16). Procedendo assim, o alugproduzia o percurso dos cientistas,
0 que levou a valorizacdo do modelo de aprendizagemdescoberta (APD), em que o
estudante descobre os conceitos por si mesmaoamieate da experiéncia empirico-concreta,
mediante a percepcao sensorial, como se as idétasrdssem, diretamente, da observacao

dos fatos.

Mais tarde, o método cientifico passou a ser adti¢ por sua inconsisténcia.
Contudo, permanecem até hoje, em livros didatiamsvencionais, abordagens sobre o
método cientifico, em especial nos livros de Bi@agDifunde-se a critica a visdo
empiricista-indutivista, que concebe o conhecimeaientifico como um resultado da
experiéncia direta. “Esperar que 0s conceitos r@os) nascam espontaneamente da
experiéncia direta é inutil e prejudicial a educd¢cfSANTOS, 1991). A construcdo de
nocdes simples e corriqueiras é acessivel a cri@masuas vivéncias sociais antes de
ingressar na escola, mas, os conhecimentos dasiaséndo serdo descobertos por conta

propria (SANTOS, 1991, p. 34).

Os PCN também trazem consideragcdes sobre a inftu@locmétodo cientifico nas

abordagens sobre o Ensino de Ciéncias Naturais.

As atividades praticas comecgaram a ter presencaamtar nos projetos de ensino e nos
cursos de formagédo de professores, tendo sido pdmiuvarios materiais didaticos dessa
tendéncia. O objetivo fundamental do ensino de &&snNaturais passou a ser dar
condi¢des para o aluno vivenciar o que se denomina&todo cientifico, ou seja, a partir
de observacdes, levantar hipoteses, testa-lasa#lefue abandona-las quando fosse o caso,
trabalhando de forma a redescobrir conhecimen®RA@EL, 1998a, p 19-20).

O uso exagerado e uma expectativa de resultadgeesndentes banalizou a
importancia do método cientifico, compreendido commo processo racional usado pelos

cientistas em seus laboratdrios na busca de infiiresee descobertas.

" A exemplo de Jinior e Sasson (1987, conhecido @ésar e Sezar) e Linhares; Gewandsznajder (2000).
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O método da redescoberta era pretensamente usadigpas professores iludidos
com alegadas qualidades pedagdgicas. Pretendiaes®@gjalunos se tornassem pequenos
cientistas, levando-os a descoberta das verdadegdificas com base em observacdes

objetivas e neutras.

O movimento pela reforma do Ensino de Ciénciasrisia a visao instrumentalista
da teoria cientifica, divulgando um programa caunf&to por capitulos justapostos que levava
o aluno a atingir objetivos sequencialmente e praente definidos, também como certo
reflexo do indutivismo. (SANTOS, 1991). Nesse catdgestava em voga a “avaliacdo por
objetivos”, que priorizava 0s aspectos cognitivosdnhecimento nos curriculos de Ciéncias

centrados na compreensao do método cientifico.

O transplante de curriculos, elaborados por unrmé@iado pais, para outras regides (...)
pode levar & admissdo de que o processo de coépdfapica € um dos mecanismos de se
preservar as relacdes de subordinacdo entre indisjctlasses sociais, regides e nagdes. A
importacédo de idéias, contidas nos materiais aidsiproduzidos nas metropoles culturais
e econdmicas, pelas provincias, € uma forma da tergo das relacbes de poder
existentes. (KRASILCHIK,1987, p. 14).

A Lei n° 5.692/71 ampliou o curriculo da escolause@ria, responsavel pela
formacao do futuro cientista ou profissional libeecrescentando disciplinas instrumentais
ou profissionalizantes. Além das disciplinas cia#é, a escola deveria propor no seu
curriculo disciplinas que contemplassem a formad@drabalhadores com capacidade de

pensar légica e criticamente, conforme a demancialso

A critica as acfes pedagogicas desenvolvidas raslde de 50, 60 e 70 evidencia a
insuficiéncia do método cientifico para o EnsinoGiéncias. O propdsito de transformar os

estudantes em pequenos cientistas revelou-se urbequ

Na ciéncia ndo se caminha invariavelmente, de fdimear e seqiiencial, dos fatos para as
idéias; os procedimentos cientificos ndo sdo psranetempo nem uniformes de ciéncia
para ciéncia; apesar de alguns paralelismos irtgiicha diferencas significativas entre a
investigacao na sala de aula e a investigacaoifitantndo é através do discurso sobre
método cientifico que os alunos atingem o cernsedegtodo. (SANTOS, 1991, p. 32).

As disciplinas cientificas perderiam a identidada escola secundaria deixaria de
formar profissionais e preparar para o vestibddei foi burlada pelas escolas particulares e
a educacdo continuou sendo propedéutica e livreScéivro € o recurso usado pelos
professores para suprir deficiéncias da formacaeersitaria. “O livro passou a ser uma peca
de importancia central, impondo-se o0 modelo chamadstudo dirigido”

(KRASILCHIK,1987, p. 14). O despreparo dos profeesoe a ma qualidade dos livros
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fizeram proliferar os cursos pré-vestibulares. Asecrsocial e econbmica agravou-se, 0
governo federal ampliou o apoio ao ensino de Ca&nariando, em 1972, o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN), que comimm a participacdo de centros de

ciéncias e universidades.

A Resolugdo CFE n° 30/74 criou a modalidade dec@méimtegrada de formagao de
professores, difundida por organismos internacgn& reconhecida pela Unesco. A
licenciatura regulamentada pela Resolucdo CFE A4 3@ropiciou a formacao precaria de
professores licenciados em todas as disciplina€iéecias (Biologia, Quimica e Fisica) e
Matematica criando a necessidade de uma especa@dizzm Biologia, Quimica, Fisica ou
Matematica. A licenciatura regulamentada pela Rgsol CFE n° 30/74 acentuou a

degradacéo do ja precario sistema de formacao cntes.

Instalou-se uma incoeréncia entre a legislacageiica educacional. Aquela prevé
gue as disciplinas cientificas devem servir parm&o o individuo com espirito critico e
capacidade de refletir e especular sobre o qUERASILCHIK, 1987, p. 21). A sala de aula
revela uma realidade conflitante, evidenciada peilobilismo e despreparo do professor
externados na apresentacdo de aulas expositivass teampressos com fatos esparsos e

desconexos, professores esses formados sem mesp@tauentrado em laboratério.

Na década de 80 era insustentavel a situacdo dagthuno Brasil: crescia o namero
de alunos na escola publica e caia a qualidade ndinee Professores mal-pagos e
sobrecarregados de aulas, cumprindo expedienteagas\escolas com o objetivo de avultar
0 minguado contra-cheque, ndo davam conta dasrexagesociais. Somada a problematica
educacional uma crise econ6mica e social vivida pghioria dos paises subdesenvolvidos

também afetava os brasileiros.

Organizaram-se manifestacfes da sociedade civifodéedade Brasileira de Fisica,
Quimica e Matematica e da Sociedade Brasileira pdagresso da Ciéncia (SBPC), contra
a Resolucdo n° 30/74. Era urgente uma reformacciaricom redefinicdo dos conteudos das
diferentes areas integrando-os e dando um cardéedisciplinar aos curriculos.

Difundiram-se teorias e propostas educacionaistagngstas que valorizam a visao
do educando como sujeito da construcao/reconstrdgdmnhecimento. Os conhecimentos
constroem-se em atividades individuais e de grupséde ressignificados, de forma

diferenciada em contexto escolar.
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A ressignificagdo constitui-se na interagdo prafgeslucando/ conhecimento, ao se
estabelecer um dialogo entre as idéias préviagstoslantes e a visdo cientifica atual, com
a mediacao do professor, entendendo que o estudseltdora sua percepcdo anterior de
mundo ao entrar em contato com a visao trazida gadrecimento cientifico. (BRASIL,
1998a, p. 21).

Esta linha de tematizagdo suscita uma abordagbeme sodinamicidade das relagbes
gque perpassam 0s processos de producao do conhexieseolar.

Se, nos anos 70 e 80 do século XX ouvia-se conidrezria (e ainda hoje se ouve) que
a escola nao trabalhava contetudos de Ciénciasrd® fexperimental, porque ndo possuia
laboratorios, isso denota que a escola esqueda-abrir a porta da sala de aula e sair com 0s
alunos a campo, em busca da ressignificacao ddeecwnentos. Assim, o olhar rapidamente
lancado a trajetoria do Ensino de Ciéncias remper@pcao de uma falsa idéia, disseminada
junto aos professores de que melhorar o ensinondepa de equipar laboratorios, em
detrimento atencdo a qualidade das interacdesqmdpras das aprendizagens tipicamente
escolares, as quais supdem o estabelecimento dalodrentre conhecimentos cotidianos e

cientificos, sempre diversificados.

Apresentados o0s objetivos e uma visao geral dangcao da pesquisa e do contexto
histérico no qual ela se insere, 0 capitulo queeségz consideracdes e reflexdes em torno da
multiplicidade e diversidade dos conhecimentospgprécipam e proporcionam as interagdes

e 0s aprendizados tipicos a uma aula de Ciéncias.
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2. SIGNIFICADOS DA PRATICA ESCOLAR EM RECONSTRUCAO

Este capitulo trds uma abordagem sobre a pratidandmo de Ciéncias, situando a
problematica da pesquisa na relagdo com tendépeegogicas proeminentes em ambito

local e mais amplamente considerado.

2.1. Contextualizacéo no Ensino com Possibilidadde Mudanca

Um dos argumentos mais frequientes entre os proésssia rede publica do ensino
fundamental para justificar a auséncia de aulascpsade Ciéncias em suas escolas é a falta

de laboratérios com condicdes fisicas e materges@ados.

O argumento nao leva em conta o fator primordialkl gseja uma formacdo do
professor condizente com as tendéncias pedagoégiaasirea do Ensino de Ciéncias.
Decorrente da racionalidade técnica (SCHON, 198®gramas de formacédo de professores
nao levam em conta a singularidade e a dinamicidadesituacfes reais sendo usualmente
juntados num modelo transmissivo e cumulativo em orias e técnicas cientificas, sédo
professadas, de forma pronta para serem aplicazksriprmente nos contextos da pratica
escolar. Devido a racionalidade tecnicista, prafessesperam por solugbes e propostas
prontas, (receitas) produzidas fora do seu contegte aplicadas, dariam conta dos
problemas préticos. Muitas vezes, remetem apemagras (especialistas) as causas de tais

problemas.

A experimentacdo no Ensino de Ciéncias é uma daseéncurriculares defendidas
com reflexos também da escola cuja pratica € objetie estudo dessa investigacao.
Preocupa-me sua escassez em escolas em que ddabgoeecariamente é usado para sua
funcdo essencial, a de propiciar aprendizados fgigtivos, na exploragdo de situagdes
praticas mediante o0 uso e a reconstrucao soc@meeitos das Ciéncias.
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Ao lado da dendncia a escassez dos recursos sfigi@nportante ndo esconder a
inépcia falta de aptidédo e a indiferenca dos poSppirofessores. Salvo excecgbes o professor
da rede publica ndo se mostra interessado em ramp@rasmo comodista e seu interesse é
tibio. Acredito ser possivel organizar um labotiat@scolar com minimos recursos, a maior
parte angariavel na comunidade escolar, sem gaesigsifique um golpe no orcamento das
familias. Muitos professores ndo denotam a vontaddora e esse é o primeiro € mais grave
motivo pelo qual as aulas de Ciéncias somam-seoairdo de atividades decepcionantes
que os alunos tém de aturar no cotidiano da egadiica. Muitos professores tém apenas
uma idéia restrita a respeito de aulas de labdoatidio sabem dizer o que é essencial a um
laboratorio escolar e ndo saberiam o que fazer mesm dispusessem de um.

Para desenvolver um meritério projeto de pesquesditica na escola sdo necessarios

recursos menos vultosos do que geralmente se imagm uma aula pratica de Ciéncias

7

sobre o ambiente onde moram os alunos o trabalhcad®wo € menos custoso, dada a
proximidade do objeto de estudo, e a coleta de taasoé facil e ndo tem custos. Pode-se
estudar o ambiente natural ou aquele modificada peo humana sem necessitar-se de
instalacBes sofisticadas e caras. Nao € precistorduiheiro e material para manter-se um
terrario, um herbéario, um aquério, sementeiras @mposteiras, dentre outras condi¢des
favoraveis a um Ensino de Ciéncias com caracteaistionceituais e interdisciplinares como
as buscadas na EFA desde sua implementacao (I®at6pbora com o dizer de um Ensino

de Ciéncias que permite ao aprendiz

compreender que o conhecimento cientifico é hisdarente arquitetado, tendo sempre
carater tentativo. Comporta, por isso, rupturass& émplicado nas relacBes sociais,
politicas, econdmicas e ideoldgicas das sociedauttes é produzido. [...]. A evolugéo pode
ser reconhecido na analise histérica do Ensino idactas que tem como caracteristica
comum a de servir ao cidaddo para participar e ruisuflas oportunidades, das
responsabilidades e dos desafios cotidianos{.Ehsino de Ciéncias passou de uma fase
de apresentagdo da ciéncia como neutra para u@iaterdisciplinar. Nela, o contexto da
pesquisa cientifica e suas conseqliéncias socialfticas e culturais sdo elementos
marcantes. (MARANDINO; KRASILCHIK, 2004, p. 2 e 6).

As atividades experimentais sdo sempre recomerglawei Ensino de Ciéncias.
Lembro em todas as situagdes os estudantes massangceptiveis e motivados a interagir

frente as situacdes préaticas. Segundo Boufleu€rl(3023):

Dentre os diferentes contextos em que a interagéoagiva ocorre, a escola se destaca
como o lugar em que, de forma intencional e plategjas novas geraces recebem o

aprendizado relativo a tradicdo cultural, a insergé@ sociedade e a formacdo da

personalidade. [...]. Desde a mais tenra idadeasytessoas, nossos pais e educadores,
irméos e companheiros, interagem conosco estabeleantendimentos sobre “aspectos

do mundo”, a fim de que possamos desenvolver-no® ¢odividuos socializados.
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E importante que o professor perceba que a corliézdgdo ndo somente torna sua
aula mais interessante, mas sim permite que o ahgrceba a relevancia daquele
conhecimento para sua vida, propiciando assim us&@\do hoje sendo projetado também

para um futuro.

Os PCNEM sugerem um estudo contextualizado que patve ser efetivado no ambito
de qualquer modelo de aula. Existe a possibilidkdeontextualizacdo tanto em aulas mais
tradicionais, expositivas, quanto em aulas de estiadmeio. [...]. A prépria escola e seu
entorno podem servir de ponto de partida para textualizacdo. (BRASIL, 2006, p. 35).

Contudo, hoje, ainda sdo poucas as mudancas naoEdsi Ciéncias praticado em
contexto escolar. Embora as diretrizes, parAmedrosientacfes curriculares nacionais ha
muito salientem a importancia de implementareme$armas substanciais, 0 ensino escolar

permanece linear, desconectado, “asséptico” e génjpieo.

A disciplina de Ciéncias acaba sendo descaractixizaela memorizagdo de
conteudos, distanciando da natureza, onde os ferdsm&io sdo repetitivos e idénticos, como

referem as Orientacdes Curriculares Nacionais.

Um ensino pautado pela memorizacdo de denominag@esceitos e pela reproducdo de
regras e processos - cOmo se a hatureza e seundiend fossem sempre repetitivos e
idénticos - contribui para a descaracterizacaoadéssciplina enquanto ciéncia que se
preocupa com os diversos aspectos da vida no plahnedm a formacdo de uma visao do
homem sobre si proprio e de seu papel no mundp.Q_.conhecimento especificamente
escolar impBe relacionar conhecimento sistematizado educacdo formal com o

conhecimento cotidiano; usar o conhecimento foremal diversas situacfes da vida;
transpor para o cotidiano o conhecimento aproprixiosala de aula tendo o professor
como mediador; formagao continuada do professav@srde simpdsios, encontros, cursos
de aperfeicoamento (construcdo coletiva de novagbesp educativas; o professor

apropriando-se da cultura cientifica). (BRASIL, 80p. 15 -18).

O objeto genuino da disciplina de Ciéncias refera®s aspectos fisicos, quimicos,
bioldgicos, geoldgicos, astronémicos e geografidosplaneta e a visdo do homem a respeito
de si mesmo e de seu papel no mundo. Cabe espautinte, a0 componente curricular de
Biologia:

propiciar ao educando condi¢cbes de perceber quel@gia é uma ciéncia e como tal é
dindmica dentro das relagdes entre os seres vivmsneio. O aluno deve ser capaz de
identificar as mudancgas e evolugdes pelas quasapaas redes de seres vivos que habitam
o ambiente Temas mais significativos poderdo dacimnados e trabalhados a partir de
vivéncias dos alunos. (BRASIL, 2006, p. 22).

Na opinido de especialistas, as mudancas em eduocdpisao assim tdo desejadas

(BRASIL, 2006). Nao raramente, prevalece a ten@édei “deixar como esta para ver como
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fica”. Por um lado, universidades reproduzem o wedlistema educacional pautado no
tecnicismo e na outra ponta, no ambiente profissjoprofessores da educacdo basica
reproduzem a forma tradicional de ensino dos cadote@ que tiveram acesso durante sua

formacdo universitaria.

Hoje j& se observa algumas inovagBes em algunsscergoeriores de licenciatura,
aspirantes a docéncia empregam esforcos a repetelmlos desvinculados da realidade a sua
volta. E improvavel que, depois de formados, passeralaborar um ensino criativo,
contextualizado e inovador. E frequente ouvir séees de escola alegarem fatores externos
a eles, para explicar a permanéncia desse estatlnsds na educacdo, como ja referi. Nada

mudou porque a universidade ndo mudou, dizem eles.

N&o é facil reformular a rotina das instituicbesotares, pois elas mantém a visédo
restrita de um mero programa a cumprir e uma eapeata atender. Nem sempre 0s
professores estdo atentos aos grupos sociais aequem, que tém suas proprias nocdes e
expectativas a respeito do ensino que convém a fdbas. As escolas trabalham sob a
permanente vigilancia das familias a que atendexis & responsaveis usam comparar 0s
educandarios entre si e divulgar seus juizos @itesga qualidade do ensino nesta e naquela

escola.

Implementar mudangas no ensino € tarefa de dékeitucédo. Para ser bem-sucedida,
toda iniciativa nesse sentido tem de ser assungltagonjunto dos professores da escola, a
partir de uma decisdo tomada livremente em foroodeatico, de modo a reunir forca
suficiente para superar a tendéncia conservadoratida. Na condicdo de responsaveis pela
permanente atualizacdo do ensino, € dever prdiigisios professores propor as mudancas
cabiveis em cada instituicdo, discutir com seusgas formas de implementar essas

mudancas e assumir coletivamente as a¢cfes peein@mbnsecucado dos objetivos fixados.

Nesse sentido firmo a idéia de que a escola € a lbe aprendizagens bastante
especificas, tanto do conhecimento ancestral qudmtmonhecimento recente e ao professor
cabem as func¢des de mediador da aprendizagemnpetaeincdo pedagodgica que lhe cabe,
aliada a assimetria de seu conhecimento, ofereceadarsos didaticos apropriados e
propondo dindmicas de estudo que estimulem a pgioedo estudante e possibilitem o
avanco do conhecimento, através da reconstrucasigiéficados aos conceitos e, por
conseguinte, possibilitando a inclusédo social coswdrutuario dos saberes sociais (BRASIL,
2006). Nesse sentido, é importante tratar da stgigdio do conhecimento cientifico escolar,

tematica abordada a segquir.
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2.2. Significados do Conhecimento no Ensino de Ci@as em Construcéo

No inicio de minha carreira docente participei dmcpsso de elaboragcdo e
implementacdo da “proposta psicopedagodgica’ da HEHA. assim que nos referiamos na
época. Como primeira professora de Ciéncias ddeesbediquei-me a definir metodologias,
programas e recursos de ensino e instrumentos almgio na minha area, com base em

objetivos expressos.

A EFA implantou-se num momento em que vinha a @daise de identidade e de
significado da educagdo escolar. Discutiam-se désoas entre a escola e a sociedade em
gue se insere. Os educadores criticos condenavansino mecanico, repetitivo, livresco,
transmissivo, compartimentado e alheio a vivénméd@ana dos estudantes. A escola
produzia uma compreenséo fragmentada do mundo edimp percepcao daquilo que “esta
tecido junto” (MORIN, 2003, p. 45).

No coletivo escolar buscavamos um ensino que, di@éracesso aos conhecimentos
das Ciéncias, contribuisse para a formacao intetpal estudantes, favorecendo a “livre
expressao”. Porém, como fazé-lo? Todos nés éramoentes em inicio de carreira e
buscadvamos dar vazdo aos sonhos pedagégicos adosnturante a nossa formacéo
académica. Os cursos superiores de formacado desporés viviam uma efervescéncia
tedrica baseada na critica ao modelo pedagdgiaucista. Havia um forte animo por
mudancas na educacao escolar e nos cursos dediceacSabiamos que deveriamos abolir
praticas que vinhamos condenando, porém, ndo sabiamomo fazé-lo. Como tornar
significativas as situagdes de ensino e de aprageim, de modo a que o estudante ampliasse
seus conhecimentos cotidianos, reconstruisse pHicaglos aos conceitos, com a ajuda das
Ciéncias, de modo a promover um saber cultural zaje reorientar posturas e acdes

cotidianas?

Com base na visédo de “ruptura epistemoldgica“ forefdada por Bachelard, Lopes
define o “conhecimento escolar” como mediacdo dehecimentos cientificos e cotidianos
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diversificado&: “Ciéncia é um objeto construido socialmente es s®itérios séo coletivos e
setoriais considerando as diferentes ciéncias.PES, 1996, p. 251).

Nossa formacao foi marcada pelo ensino baseadotraasthissdo-recepcéo”, do
mesmo tipo que se praticava nos cursos preparst@oi@xame vestibular. Na virada dos anos
60 aos 70 o “cursinho” a novidade do ensino privadsonho de consumo dos jovens da
classe média. Entre os adolescentes, freqlentarsinkto passava ser simbolo de status e
garantia de acesso a universidade. Entre os edesaddticos, o cursinho era o modelo
acabado de ensino transmissivo. Na opinido da mailms docentes do ensino médio, 0s
melhores livros didaticos eram os que traziam grapantidade de exercicios cujas respostas
eram previsiveis e copiadas diretamente do textomErariagbes do mesmo modelo copiado

de geracdes pretéritas de educadores.

Nos anos 70 e ainda hoje o esforco pela mudancmetdalidade em educacao
demonstra resultados infimos, considerando o wvda educacédo brasileira. Um punhado
de educadores abnegados se debate no mar do coroels que dificulta o emergir da
escola brasileira, haja vista os indices alarmadtesAvaliacdo da Educacdo em Ambito
Internacional. Nos anos 70 o discurso em defesauttancas em educacao ja existia ainda
que incipiente, na FAFI. Professores tentavam asgresuas idéias em mudancas no
curriculo dos cursos de formacdo, porém o ensimwmtdea caracteristicas marcadamente

transmissivos e reprodutivistas, tipicas a época.

Ensinar era transmitir informacdes, apresentandoteddos, descrevendo fatos,
espécimes e objetos, enfim, 0 que se chama pradu@iéncia. Nao se discutia a relacao da
Ciéncia com o contexto econémico, social e politctampouco aspectos tecnoldgicos e
implicag@es praticas. (KRASILCHIK, 1987).

Queriamos superar 0 ensino que chamavamos deidgradjque ndo levava em conta
0s objetivos da escola, num fazer pedagogico emaqugédo de Ciéncia e do seu ensino era
limitada a uma repeticdo de conteudos, visandoarh&sg) “respostas verdadeiras”. Nos anos
70, o0 ensino transmissivo passou a operar um eafogiodolégico conhecido como “estudo
dirigido” por meio do livro didatico. Os livros destudo dirigido traziam exercicios de
multipla escolha (do tipo marque-a-resposta-cext&duziam o aluno a escolher a opcéo
considerada correta, o que equivale a abolir @cauio. Essa € uma atitude didatica tipica de

um ensino descontextualizado, um ensino sem hastGsem vinculagdes sociais.

® Gaston Bachelard (1884-1962), filésofo francéscutis epistemologia em livios como O Novo Espirito
Cientifico (1934), A Formacao do Espirito Cientifid 938) e O Materialismo Racional (1953).
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Buscdvamos construir uma escola que difundisse énc@ de forma critica,
investigativa e reflexiva. Mas as praticas pedatgigpredominantes no ensino de Ciéncias
orientavam-se pelo “modelo psicopedagdgico da apragem por transmissao/recepcao” e
pelo “método de redescoberta” (KRASILCHIK, 1987)s Atividades de sala de aula
corroboravam a visdo de conteudos pautados emigieffndadas de antemdao, apresentadas
de forma acabada aos estudantes. Exercitavam-s€de@s das mesmas situagcdes com o
objetivo de reafirmar verdades previamente assisnidantradas nos aspectos formais,
distantes das vivéncias cotidianas fora da eséaaaluno cabe ouvir, aceitar e repetir. A

aprendizagem consiste em assimilar os contetdusniados.

7

No ensino tradicional o “método cientifico” é vistmmo o Unico método de
investigacao valido e seu emprego em sala de alde;@so porque o objetivo da atividade
pedagogica é conduzir o aluno a conclusdo prevdgasa forma pretende-se que o aluno
“redescubra” as “verdades” universais da Ciénci&nSino de Ciéncias tradicional baseia-se
em “uma concepcéo de ciéncia que supde uma prodigcdonhecimento linear, cumulativa,
obtida por meio de um método cientifico com o cpgatlescobre a realidade dos fenébmenos a
partir deles proprios.” (DELIZOICOV, 1996, p. 182).

Hoje, entendo a pretensa “redescoberta” como unusi@pporque o aluno nao seria
capaz de perceber de forma direta o conhecimest&acias mediante o uso dos sentidos,
na interacdo com seus pares. Criticando a praticarde tradicional Lopes (1996, p. 260)
afirma: “A Ciéncia ndo descreve; ela produz fenémsén A natureza existe em si com seus
fatos e fendbmenos, cabendo aos homens interpietédastruindo conhecimentos sobre ela,
tanto os conhecimentos das ciéncias quanto ouwras$ de saber. A natureza ndo “sabe” da
forma como o homem sabe com seus conceitos, psjasigmificados, como por exemplo,
sobre a fotossintese. O conhecimento humano firliamente construido com base em uma
grande variedade de conceitos de diversas ciénpiacionados com o0s ciclos
biogeoquimicos, impossiveis de serem “descoberfoslos estudantes. Isso implica
considerar que todo conceito articula-se com outosceitos legados pelas relacdes
interpessoais na sociedade e que, dependendo tiximrum conceito pode assumir diversos
significados. “O conhecimento cientifico, comorgliagem, é intrinsecamente a propriedade

comum de um grupo ou entdo nao é nada. Para edten@éecisamos conhecer as
caracteristicas essenciais dos grupos que o cr@antikzam” (KUHN, 1978, p. 257).

No ambito da EFA, tinhamos consciéncia de que, aoe fda insuficiéncia dos

meétodos da “transmisséo-recepcdo” e da “redese@dbezin voga naqueles tempos, era
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necessario que nos, professores, inventassemos esuala diferente. Na época,

desconheciamos os pressupostos do referenciaiitdst@ltural. Hoje entendo que:

A escola é a instituicao social que se ocupa, dadantencional, com o conhecimento e a
recriacdo cultural junto a criancgas, jovens e ataletes, possibilitando que se constituam
sujeitos historicos inseridos em determinado cdatesocial. Com base em Vygotsky,
compreende-se e aceita-se que a constituicdo dousesino da-se nas interacdes sociais
que se estabelecem em sua histéria particuldr. A..historia individual faz com que o
significado produzido nessas interagoes, juntoda Gijeito, seja Unico, possibilitando a
recriacdo cultural e ndo a sua reproducdo. (MALDRNEANON, 2004, p. 49).

Entendo que a pratica curricular e o arcaboucatueginal que a sustenta (leis da
educacédo, programas de ensino, regimentos esqot@@sima criacdo historica e cultural,
decorrente de processos dindmicos de producdo. CGode obra humana, também a
educacao insere-se num contexto amplo de transf@omaduzida, no processo historico.
Nele, mudar ndo é simples nem rapido. Segundo f@ater (1996, p. 190) a “emergéncia de
novas teorias é, geralmente, precedida por um gmerile inseguranca profissional”, pois
exige a superacgao de paradigmas vigentes e gralides;6es nas formas de lidar com o uso

de conhecimentos, em situacao real.

O nosso grupo da EFA perseguia a firme decisdecenstruir a pratica curricular.
Nao nos satisfazia o curriculo escolar convencial@do a um conhecimento escolar

desvinculado das vivéncias dos alunos.

E histérica uma determinada maneira de fazer edocaspecialmente educacéo escolar.
Sao maneiras que se estabilizam, tanto nas sutisapréquanto nas concepcgoes tedricas.
S&o, assim, as disciplinas curriculares, os confetios escolares, bem como os livros
didaticos. As mudangas e propostas de mudanca tarsée historicas. Hoje, por exemplo,
fatores gerados no proprio contexto socio-educaticomegam a apontar para novas
necessidades, novas abordagens tedricas e novemPr@urriculares. Colaboram, ainda,
outras dindmicas sociais, como os artefatos tegiml® e as formas de producédo e
circulacdo de conhecimentos e saberes no contegial amplo. Nesse contexto de novas
necessidades e mudancas nas préprias interac@ess stmdos 0s seres humanos, sujeitos
sociais, constituem-se em outras dimensées, formewa consciéncia. (MALDANER;
ZANON, 2004, p. 50).

Diziamos na época, que a aprendizagem torna-séfictjma quando o trabalho

pedagogico considera a histéria de vida dos alunos.

Nossa intencéo era instrumentalizar o corpo doaaiteum método que tivesse as seguintes carac@sisim
processo de aprendizagem fundado na experiénc@ialeca, sobre a qual ela construiria novas unglatis
conhecimento e comportamentos. (EFA, 1977).

Hoje tenho maior conhecimento de que todo educahsipbe de um acervo de

conhecimentos legado pelas relagbes interpessoaiscgmpdem a cultura do seu grupo
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social. Cabe a escola mediar os processos de rietieggo dos conceitos com a ajuda da
Ciéncia, de forma a recontextualiza-la e validaxss circulos de relacbes que lhe séo
proprios. Nesse sentido, trabalhavamos na perspeaidi um projeto de escola em construcao
coletiva, envolvendo toda a comunidade escolantesede que “cada grupo de professores de
determinada escola deve produzir o seu projetacalar de ensino em qualquer matéria,

seguindo parametros amplos que reflitam idéiasigata comunidade dos educadores”.

(MALDANER, 2000, p. 33).

Era uma pratica coletiva que se diferenciava, desd&o. Hoje, o projeto politico-
pedagogico vem sendo construido nas praticas deasnascolas, de forma amplamente
diferenciada, em muitos casos, com implicacbes neine de Ciéncias, sendo necessario
trazer algumas consideracdes sobre a dinamicidade rdlacbes que o0s estudantes

estabelecem nos ambientes da vida, conforme tratadguir.

2.3. As Relacgdes Dialéticas do Aprendiz no Meio

Conforme a perspectiva histérico-cultural, a medilaglo professor nas aulas de
Ciéncias permite que o aprendiz construa e reagnstntendimentos sobre o meio, na

condicao de agente modificador do meio que é, amaeempo, por ele modificado.

Ao ingressar na escola o aluno traz uma bagageoomlgecimentos produzidos ao
longo de sua vida e elaborados em seu meio secdlpngo de sucessivas geracoes. Tais
conhecimentos, elaborados na vivéncia cotidianegeaplidos e construidos ao longo do
desenvolvimento individual por meio de experiénaas situacfes reais sdo suscetiveis de
processos de reconstrucao sistematica, nas inesrag@iais. Mediados por outros, nas inter-
relacdes pessoais, tal bagagem de conhecimentteadsrcondicdes para a vivéncia humana,
permitindo a acdo cotidiana. Assim, modos de aedmntam a importancia da cultura dos
antepassados do aluno, a qual é referendada, vamtfifie modificadora de interagdes, ao

longo das sucessivas geracdes, atendendo, de algunaana vivéncia escolar.

Desde o nascimento, as criancas sdo chamadasaguelites a se incorporarem a cultura
estabelecida, fazendo-as participar das diversafataque compdem a vida sécio-cultural
de sua comunidade e, com isso, a internalizareningtsumentos fisicos e mentais
necessarios para a consecucao dessas tarefas. KH@R| 2005, p. 132).



35

Os conhecimentos do aluno s&o impregnados de érpers vividas, sentimentos,
emocdes, linguagens, valores “transmitidos” pelasspas do seu convivio. Inicialmente
restrito ao ambito familiar, o circulo de relac@sdepois, ampliado, incluindo pessoas de

outros grupos sociais e de diferentes faixas stanaluindo o contexto escolar.

A apropriacdo [do conhecimento] se da& por intermédb contato social, onde,
gradualmente, através de um processo de intergatizaa crianga vai tornando seus 0s
modos de acéo que inicialmente eram partilhadosamautros. (LOPES, 1997, p. 47).

E assim que o conhecimento do cotidiano pode seneidlo como uma trama que
envolve multiplas culturas que se entrecruzam aeadiia, sendo importante dar atencéo as
relagdes com a cultura escolar. E o conhecimergaqnduz as nossas acdes, N0SS0S anseios,

nossas conversas e nossas esperancas. Ele é dinduiavel, plural e multifacetado,

Os saberes nado estdo apenas nas academias e derpesjuisas, mas no chéo da fabrica,
nos movimentos politicos organizados, em nossassaggtidianas. [...]. Diferentes saberes
possuem legitimidade, sem que para isso tenharerdeesitificos: toda ciéncia € um saber,

mas nem todo saber é cientifico. (LOPES, 19978p. 4

Naqueles tempos eu buscava criar atividades dedipagem que dessem uma nova
feicdo ao conhecimento cotidiano, mediante o acassiversos livros didaticos e de outras
formas de acesso ao conhecimento cientifico, regturdlizando-os na escola. Tratava-se de
abordar os conceitos das Ciéncias considerandtecesse dos alunos, despertando-lhes o
gosto pela investigacdo e por novos conhecimertosiz de recentes leituras, relaciono
aquele objetivo original com a visao de Lopes,speego da docéncia como mediagao, ciente
de que:

E obrigacdo do professor questionar o conhecimestidiano dos estudantes, bem como
permitir o questionamento de nosso proprio conhecim cotidiano, no processo de
ensino-aprendizagem em ciéncias. Aprender ciénicigdica aprender conceitos que
constrangem, colocam em crise conceitos da exp@i€@omum. O que ndo significa uma
hierarquia axiolégica entre conhecimento comum rheocimento cientifico. [...]. Ndo é
possivel compreender a ldgica das ciéncias comi@aidade do conhecimento cotidiano,
tal qual ndo é possivel viver no cotidiano de foqna cada uma de nossas acgdes reflita
uma légica cientifica. (LOPES, 1996, p. 269).

Naquela fase inicial da minha carreira docente,cgenbarregasse duvidas a respeito
da natureza do conhecimento, eu ja assumia a @@uwide que a aprendizagem se da em
torno de conhecimentos trazidos do cotidiano dagatos fora da escola, possiveis de
serem enriquecidos de outras formas de conhecimamduzidas em outro contexto cultural,
o das Ciéncias, necessarias de serem mediadastextcotipicamente escolar. Segundo a

mesma autora:
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Para o senso comum, a realidade objetiva & umegséla que se apresenta aos sentidos; o
real aparente faz parte do senso comum. Portaet@ a&ssencialmente a partir do
rompimento com esse conhecimento comum que seittindsb conhecimento cientifico.
(LOPES, 1996, p. 259).

Na época eram escassos 0s estudos e reflexdesue fdosofico e epistemoldgico.

Hoje, busco explicitar e fundamentar aspectos adanpratica, ciente de que:

Podemos até nédo ter consciéncia desses enfoqubsnepliogicos, mas, com certeza, estes
estavam presentes em nossa formacdo, na forma comao determinada ciéncia foi
abordada e, ainda, esta presente na forma comurotdszimos nossos materiais de ensino.
(MALDANER, 2000, p. 97).

Sempre acreditei que todo educando aprende metjuilo aque é significativo para
sua vida social, aquilo que contribui para a satéb de necessidades cotidianas, na familia e
em seu grupo social. As atividades pedagodgicasidevéomar por base questdes cruciais na
vida dos educandos, considerar a suas interpretalgdesalidade, seus conceitos cotidianos,
que integram sua heranca social. Cada sujeito daie gle um todo, com seu patrimonio
cultural, sua linguagem, seus saberes, suas cresgas obrigacdes, normas, valores e

costumes.

A funcéo da escola € propiciar a producdo de sentis conhecimentos cientificos,
buscando formas de enriquecimento e validacdo dwdecimentos construidos pelo

educando em seu circulo social e no contexto ascola

A EFA constituiu-se a partir de estudos e discussogetivas, em desafio a superacao
de metodologias e conteudos lineares e estanqu@®a®a-nos a crenca de que estavamos
desvendando novos tempos o que nos mobilizavaranéaf a crise da escola brasileira, a
qual reputdvamos, um tanto intuitivamente. Hojéunibro jogos de forca aliados ao cenério

da crise da modernidade, da crise da cultura o@tem que tange as relagdes sociais.

A forca das solu¢cbes ndo estd mais nos sujeitagidodis que engendram saida para a
crise e nem na genialidade do individuo capaz dargsempre novas categorias de
conhecimentos nos diversos mundos do saber, mpsodacao coletiva dos atores e em
suas interacdes inter-subjetivas. E importantecgueducadores tenham acesso a tais idéias
e possam reconstrui-las em suas aulas. (MALDANBRQ2p. 131-32).
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Em atencéo a visdo da especificidade da funca@lsdai escola, passo a discorrer
sobre o processo de significagcdo de conhecimem®sontextos de ensino e aprendizagem

tipicamente escolar, valorizando os processosdieidualizacdo dos sujeitos sociais.

2.4. A Ressignificagao do Conhecimento CotidianoaeSingularizacao na Escola

Os professores da Escola recém-fundada sustentawa@nconcepcao genérica a
respeito do trabalho pedagdgico necessario agealalade, de acordo com 0s pressupostos
regimentais. Cabia tragcar os caminhos e ajustoaiss em confronto com as praticas. Hoje
infiro, com maior clareza, que a construcdo do eomhento deveria ultrapassar 0s
significados cotidianos, pois quem aprende na asprdcisaria ter acesso aos modelos da
ciéncia convencional. O professor haveria de serediador das interagdes dos sujeitos na
busca de interpretacdo do mundo a luz do conhetinogentifico. Para cumprir sua missao,

o professor precisa conhecer o0 processo de prodiasgi@orias.

A abordagem do processo de producdo do conhecimimitifico tem sido apontada como
de fundamental importancia para compreender a @ignd como uma atividade humana
historicamente contextualizada. Essa funcao ddasgparticularmente imprescindivel aos
estudantes que nado serdo cientistas e aos quersé@e cursos universitarios

(DELIZOICOV, 1996, p. 182).

Os conhecimentos cotidianos seréo ressignificagmsmiados pelo confronto com os
conceitos cientificos mediados pela escola, cabarela fazer a sistematizagdo e a ampliagdo

dos conhecimentos do aluno, articulando-os ao tsovaentifico e a instrucao formal.

A aprendizagem escolar tem um papel decisivo nactemtizacdo da crianca dos seus
proprios processos mentais. A consciéncia reflexcleega a crianca através dos
conhecimentos cientificos se transfere aos corsceittidianos (FREITAS, 2002, p. 102).
Parafraseando com a mesma autora, refiro que ‘iegpduacessos - dos conceitos espontaneos
e dos cientificos - se relacionam e se influenaamstantemente, fazendo parte de um anico
processo: o desenvolvimento da formacdo de comsteitdos processos dinamicos de
construcdo do conhecimento tipicamente escolageitms cotidianos “abrem caminho” para
conceitos cientificos e estes propiciam estrutpesia o desenvolvimento daqueles, tornando-

0s conscientes e deliberados (Ildem, p.102).
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Isso remete a visdo de uma didatica como funcdtusixa da escola, que ndo se
verifica em nenhuma outra parte, da sociedaderefatéundamental da escola tornar o ensino
cada vez mais efetivo socializando os conhecimemrgificos. O conhecimento cientifico é
objeto da aprendizagem escolar, que resulta deagée entre professor e aluno acerca do
meio. A recontextualizagdo do conhecimento cienttifproduzida nessa interacdo que
propicia na producéo do conhecimento escolar.

Considerando que os alunos séo originarios deedifes contextos culturais e que
trazem conhecimentos cotidianos diferenciados,od&sses e divergentes, cabe a escola
trabalhar com essa pluralidade cultural, na pets@ede que as Ciéncias sejam aceitas como

formas importantes de conhecimento.

A cultura escolar deve procurar ter um papel ndideme promover essa aceitacdo, com a
certeza de que ndo serd uma convivéncia pacifica,de disputas. Nem o consenso sera
sempre possivel. Mas admitir a disputa e o cordgréniniciar o didlogo e a possibilidade
do questionamento mutuo das multiplas culturasPES, 1997, p. 47).

Além de trabalhar com as divergéncias inerentesluaalglade cultural e seus
diferentes saberes ndo-sistematizados, os doadidiormados pela criangca em experiéncias
com pessoas de seu meio e saberes sistematizades;abdares, o professor deve ter presente
que “a sistematizacdo ndo é o unico fator; ha tambéato de que o aprendizado escolar
produz algo fundamentalmente novo no desenvolvimdatcrianca” (VIGOTSKI, 2003, p.
110). Algo novo no sentido do acesso a formas pédianas de explicacdo que participam

na constituicdo da mente e da singularidade humana.

Com apoio no referencial historico-cultural, assuque a aprendizagem € um ato
essencialmente social que resulta da interacde antrianca e os adultos do seu entorno,
mediada pela linguagem. Criancas da mesma faixé etaintegrantes do mesmo grupo
cultural tendem a apresentar diferentes niveis egerd/olvimento mental e diferentes
desempenhos na aprendizagem escolar. A crianca giodgr um estagio mental superior
desde que ela seja bem-orientada e estimuladapésgoe a inteligéncia ndo € um dom, ela
pode ser desenvolvida, nas interacdes. A educag@@mae, com ajuda das ciéncias, pode
provocar o desenvolvimento de habilidades mentaisqde a crianca apresenta apenas

vestigios.

Vestigios de habilidades em processo de maturag@iituem o que Vigostski chama
de “zona de desenvolvimento proximal’, Representamnm potencial de aprendizagem
suplementar que amplia as possibilidades escotfasdiferentes faixas etarias. A escola,
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atuando no limite do conhecimento, potencializae@mstrucao transformadora da mente,
cumprindo a sua funcédo de promotora do desenvohtoneental individual ao explorar as

possibilidades latentes das mentes em formacéimteagacoes sociais.

A zona de desenvolvimento proximal define aqualages que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcdesngasurecerdo, mas que estao
presentes em estado embrionario. (VIGOTSKI, 20031p).

O ensino escolar contribui na estruturacdo dasoemgsicolégicas emergentes e
forma as bases das novas aprendizagens que lea@amd@senvolvimento mental. Conforme
Gobes, “A boa aprendizagem € aquela que consolidaoleretudo cria zonas de
desenvolvimento proximal sucessivas.” (GOES, 2000B4). Por isso, é essencial entender e
melhorar as interacdes sociais através das quaipmde acontecer de forma mais efetiva e

adequada.

Esses referenciais reportam-me a reflexfes teésichse a pratica pedagodgica, que
hoje € meu objeto de estudo. Como fazer para qarcando “expandisse 0 seu proprio eu,
reorganizasse suas experiéncias e desenvolvessam@dade criadora” (EFA, 1976, s. p.),

ja era uma preocupacao na epoca.

Lopes tras outra pista relativa ao Ensino de Canoralorizar situacées em que se
pode discutir o “erro”, entendo, com ela, que agsmo “0 conhecimento cientifico s6 se
constroi pela retificacdo de erros”. E importantegundo a autora, que “o0 erro seja
interpretado como equivoco” (LOPES, 1996, p. 25&raconsiderado na dindmica da sala de
aula. "Um fato ndo tem o mesmo valor epistemoldgitoracionalidades distintas, a exemplo
das racionalidades do conhecimento comum e do conéeto cientifico” (LOPES, 1996, p.
253).

Para Bachelard, o erro assume uma fungéo pos#ivgénese do saber e a propria questao
da verdade se modifica. Ndo podemos mais refedraneerdade, insténcia que se alcanga
em definitivo, mas apenas as verdades multiplastéritas, (...) que s6 adquirem sentido
ao fim de uma polémica, apos a retificagdo dosseprimeiros. (LOPES, 1996, p. 252-53).

E assim que no meu olhar de hoje, nossa praticagpeita buscava ajudar o aprendiz
a apropriar-se dos modelos e linguagens da Cianuaatir da sua bagagem cultural trazida de
fora da escola, a qual cabe mediar o acesso a assdientifica articulada aos conceitos
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formulados no dia-a-dia. Conforme Maldaner, “os agiios cientificos permitem melhor

entender os conceitos espontan&esbduzidos na vivéncia cotidiana.

A ciéncia ndo reproduz uma verdade, seja ela aaderdios fatos ou das faculdades do
conhecimento. Portanto, ndo existem critérios usaie ou exteriores para julgar a verdade
de uma ciéncia. Cada ciéncia produz sua verdadeyaniaa os critérios de andlise da
veracidade de um conhecimento. Mas a légica daaderdtual da ciéncia néo é a logica da
verdade de sempre: as verdades séo sempre prasigOPES, 1996, p. 253-54).

Ao invés de transmitir verdades, vislumbravamosapep de escola como mediadora
de conhecimento cientifico. Partiamos para atiedagedagdgicas usando como foco
situacdes de vivéncia que possibilitassem inserg@gsicabilidades da Ciéncia em beneficio
da vida, contextualizando conceitos e informacoesfama a torna-los significativos e

socialmente relevantes, ao invés de dados obsdtsdamente.

Em atividades desenvolvidas a partir de situacéess,rtal como em visitas que
faziamos a um ranario, observadores de fatos amgiinteragiam entre si em busca de
explicacbes produzidas dentro ou fora da Ciénc@daeescola. Conforme avaliacdo dos
proprios alunos, percebiamos que o aprendizado a®rtrabalhadores no ranario era de

grande valia nos processos de producdo do conhataraescolar.

Na medida em que Vigotski viu a aprendizagem com@tbcesso essencialmente social -
gue ocorre na interagdo com adultos e companhgisis experientes, onde o papel da
linguagem é destacado - percebe-se que é na agr@prile habilidades e conhecimentos
socialmente disponiveis que as fung¢des psicolodinatanas sdo construidas. (FREITAS,
2002, p. 104).

Conforme Vigotski, o aprendizado antecipa o deseimento humano. O
desenvolvimento intelectual flui do ambito sociatgo individual. O sujeito usa as estruturas
sociais numa relagdo de interacdo e, a partir sleseastréi a sua personalidade, a sua
subjetividade, num processo dinamico e impar qugaldas experiéncias vividas no circulo
social, as quais sdo continuamente ressignificalasocial € o espaco em que o individuo
estda mergulhado, que foi e que é historicamentestagdo, onde diferentes fendmenos
acontecem permitindo ao sujeito a sua constituigdorelacgdo com o outro. Como diz

Vigotski, nés nos tornamos ndés mesmos através uosso

A singularizacdo vem das experiéncias no grupoakoAi separacdo do individual e a
distincdo entre pessoas sdo primeiramente reafizada plano social e, depois,
reconstruidas pelo préprio individuo. E, por issé,uma base genética sogmlra tudo

® Ouvido em uma de suas aulas da disciplina de Pes@iducacional com Enfase na Abordagem Histérico-
Cultural, no Curso de Mestrado em Educacao nasc@&nda Unijui, 2004.
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aquilo em que um ser se torna - ele aplicara agsieovivenciou com os outros. (GOES,
20004, p. 119). Grifo nosso.

Portanto, a construcdo da singularidade do sugeitda a partir da reconstru¢cdo no

plano pessoal das funcdes ja existentes no plamal.so

Singularidade e significacdo ndo se oferecem coomaportamentos a observacado direta.
Antes, inscrevem-se nos gestos e nas posturamdivédiios, deixando marcas em seus
corpos. Entremeiam-se as suas palavras e a séosia#, deixam indicios em seus dizeres.
Marcas e indicios significam e, mais do que exploa requerem compreenséo.
(FONTANA, 2000, p. 105).

E assim que, nas interacbes em salas de aulatosug@m histérias de formac&o
diferenciadas compartilham e negociam idéias, eaplies e modos de acdo no cotidiano da
dinamica escolar. E assim que a singularidade sstré ao longo da vida do sujeito nas
relacbes intra e inter-pessoais, nas trocas quetelef as diferentes experiéncias, nas
vivéncias com pessoas adultas do seu contextorault® aprendizado resultante dessas
relacbes modifica o individuo e este torna-se midmente capaz de interferir na realidade
modificando e talvez aprimorando as relacdes ergreomponentes do grupo. Para Vigotski
0 Sujeito ndo se constitui a partir de fendmentermoes e nem se reduz a um mero reflexo

passivo do meio. Para ele, o sujeito se constiui ¢ outro:

E um ser que, emergindo da matéria e transpondeusslimites no campo do imaginario e

simbdlico, torna-se construtor do mundo e de sinmeeg...] € um concreto que, criando

suas proprias condi¢cdes de existéncia, faz-se stariai ao mesmo tempo que faz essa
historia. (PINO, 2000, p. 8).

A constituicdo da subjetividade, seja do estudasdg do professor de Ciéncias, nas
interacdes sociais, € um dos aspectos de seremd&lds na relacdo com os processos de

mudanca da pratica escolar e da formacao dos poréess

Os sentidos e significados que formam sua congeiéisto €, tudo o que o caracteriza
como um ser humano especifico e com determinadastedsticas de um ser individual.
Isso significa que ndo ha “transferéncia” de sigadfos para os objetos culturais, como os
conceitos das ciéncias, por exemplo, mas produg&igdificados e sentidos nas interagfes
estabelecidas, no caso, as intera¢bes pedagogirascerpo discente e corpo docente de
uma escola. Ou seja, € na educacdo esdolars da inser¢do social pelo conhecimento
sistematizado, lugar de aprendizagem da cultutarliamente produzida, que 0s sujeitos
se individualizam e constituem a sua subjetividdial DANER; ZANON, 2004, p. 49).

Assumindo pressupostos tedricos como esses, padsra@rer sobre aspectos da

pratica pedagdgica tomada como objeto de estuaeestigacao.
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3. RELEITURA DA PRATICA PEDAGOGICA DA PROFESSORA

Rememorar vivéncias de meu tempo de professoraF#aéEuma experiéncia cara
para mim que me remete a importantes analiseslexdet. Ndo ha dados documentais
suficientes ou outro tipo de legado histérico digpel que de conta da complexidade dos
fatos e fenbmenos que se desencadearam naquedastdissos de minha vida profissional.
Passados 30 anos, recordo o trabalho feito comaiaomobjeto envolto numa atmosfera
benfazeja. Em minha memoadria € como se aquele agtigmo de professores tivesse vivido
um cotidiano que raramente se vé em uma escolabroegue nosso envolvimento era

intenso e sincero e que a obra pedagdgica ocupav@pansamento permanentemente.

3.1. O Contexto Escolar em Implantacéo

Ingressei na Escola em 1976, quando se iniciavaeepso da sua implantacéo, e nela
atuei até 1988. Lembro que, em 1976, ja havia@riaatdo para o funcionamento da escola.
No ano seguinte deu-se a sua implantacdo, sendo mstituidas duas turmas: uma da 12 e
uma da 5% série. As demais séries do ensino fumdameram-se implantando nos anos

subsequentes, a medida que as duas turmas origingigdiam no fluxo da escolarizacao.

Atendiamos a criangas que moravam em diferenteoba provinham de diferentes
escolas. Diziamos que a escola era “mista”, poaigins estudantes pagavam mensalidade,
mas um bom contingente tinha bolsa de estudos pa&f@ governo do Estado em
contrapartida a “cedéncia” de professores da réddiga que nela atuava. Eu me incluia
nessa modalidade de convénio. Comecei com umaricedéle 20 horas, ap0s concurso e
nomeacdo, na condicdo de professora de Ciéncigsin&lanos depois, também mediante
concurso e nomeacao, assumi o regime de trabalhtempo integral, atuando com uma

carga de 40 horas semanais, como professora degiiol
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Em 1976, constituida a direcdo da Escola, iniceuwsn processo coletivo de
planejamento envolvendo os futuros professores dsnma. Os encontros aconteciam no
mesmo prédio onde funcionaria a Escola, num antigminario de padres franciscanos
situado nos limites do centro da cidade. Logo &ricpbendo ao lugar favorecia as praticas
pedagogicas que eu poderia desenvolver. Era afadtaduido urbano e cercava-se de uma
ampla &rea verde, incluindo bosques de vegeta¢d@ mahortas cultivadas pelos padres, de
gue nos valiamos em nossas atividades de campar&ralseminario estivesse desativado,
uma ala do prédio permanecia ocupada pelos frpiscbanhos e, em area contigua erguia-se
o templo da Igreja Matriz Sdo Geraldo e demais miggcias da paréquia. Em salas vizinhas
as dependéncias da Escola funcionavam alguns setarEAFI e mais além, estava o prédio
que abrigava as demais dependéncias da FAFI, esntmi@iniversidade regional. O conjunto
de edificios, erguidos pela congregacao francisammainava a paisagem no alto da colina a
oeste da Praca da Republica. A praca indicava toockistorico da cidade, o marco inicial da
expansao urbana de ljui, assim como o templo cat@le Sdo Geraldo era 0 marco que
ocupava o0 alto da outra colina. Esses dois pontegados constituiam importantes
referéncias geograficas da cidade e assinalavatintdss territorialidades. A populacao
organizada em torno da praca formava o nucleo majive se diferenciava daquela que
vizinha os padres franciscanos e que forma um addg€ineo ou adventicio. Imaginarios
passavam a marcar identidades sociais distintasgdade, por vezes, conflitantes. Haja vista
o confronto evidenciado no auge do regime miliemtre 1968 e 1973, quando a FAFI,
congregava estudantes e professores de esquerddaom® do regime. Articuladora do
Movimento Comunitario de Base, a instituicdo passsear vista capciosamente como “ninho

de subversivos” e angariou a desconfian¢a dos egdatrepressao politica.

Nessa época difundiu-se a nogcao popular a resgeiitaclinacdo politica dos cidadaos
de “acima dos trilhos”. Explica-se: a meio camirdmdre a faculdade e a praca estende-se,
desde aquela época, a ferrovia que, na imaginagddgy, era uma linha divisoria entre dois
mundos virtualmente antagbnicos. Tomando-se o roeste a partir da praca, pela Rua do
Comeércio, a meia subida estava a cruzamento féueodemarcava a fronteira geografica

imaginaria entre dois grupos sociais separadosuesiideologias.

Mais tarde, a democratizagdo permitiu que se ressava as mentalidades e se
reconciliassem as partes. Hoje a cidade continganhecendo a importancia da obra

educacional franciscana e sua influéncia na cultacal, conforme atestam nomes de
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logradouros como os das ruas S&o Boaventura e B&wisco (os fundadores da ordem
franciscana), do bairro Sado Geraldo e da Escolddeacéo Bésica Francisco de Assis.

O mesmo animo transformador que fazia com que uarte plos estudantes e
professores da FAFI se opusessem ao regime miiriara inspirar os educadores da EFA,
que fundada & sombra da FAFI, e sendo o seu lébiorggedagdgico, herdou a orientacdo

ideoldgica proeminente na instituicdo de ensin@sap

N&o desconheciamos o entorno da Escola, rica etextos sociais e naturais que nos
moviam nos planejamentos, estudos e acdes. Atrésatda havia um bosque, uma reserva
natural valiosa para nossos estudos sobre o médeeata. Ali aconteciam muitas de nossas
aulas. Estuddvamos tipo de vegetacdo e a relagadiféaentes espécies vegetais entre si, a
incidéncia da luz, o desenvolvimento de plantasares) a composi¢cdo e umidade do solo,

ricas variedades de vida animal e suas relacambente.

Entre o bosque e o prédio da escola ficava a haudtivada pelo frei Marino e
seminaristas. Mais que uma horta, era praticamenglavoura que servia-nos de importante
base para estudos. Ali sempre havia novas variedsetelo cultivadas e, em conseqiéncia,
novos estudos a serem feitos. Por exemplo, alndmos a respeito do cultivo do milho em
terreno acidentado, associado ao plantio da cawgozar sobre as curvas de nivel;
aprendemos a respeito da producdo de ramas da cvangor estaquia; investigamos o
cultivo das diversas variedades de hortalicasstersia de comercializagdo dos excedentes, a
producdo de adubo organico por compostagem, ondeaavam-se as sobras da cozinha,
da horta e do bosque, além do esterco do galinhdirechiqueiro, da estrebaria das vacas

leiteiras.

As informagdes do frei Marino eram fundamentais&® 13e achavam nos livros
didaticos. A nosso pedido ele explicava graciosae@om uma calma franciscana, em meio
aos canteiros e trilhos, os pormenores da hoti@jldiscorria sobre época de plantio, formas
de adubacado, umidade do solo, disposicao e diatapato das mudas, rega, reproducao,
limpeza permanente, destacando a importancia dantar o matinho e deixa-lo como

cobertura do solo.”

De volta a sala de aula, onde também se instalaveosaa sala-ambiente ou
laboratério, complementavamos as informacdes cash&n campo com a informacao obtida
na bibliografia disponivel. Essa era a hora d@miatizacdo dos dados, com a constru¢do do

conhecimento a luz da abordagem cientifica, ag@ando o vocabulario da ciéncia.
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Estuddvamos os ciclos da natureza a partir dasnagses de campo trazidas a sala-
ambiente, onde reproduziamos ambientes em pequstaae que eram modelos dos
diferentes ciclos biogeoquimicos que caracterizaratareza, a exemplo de terrario, aquarios

e outros ambientes diversificados.

Dos produtos cultivados na horta decorriam novotudes e aprendizados.
Desidratando vegetais verificAavamos a quantidadiegda que os constitui. Utilizando Lugol
verificAvamos a presenca ou a auséncia de amidm &€deste do biureto verificamos a
presenca das proteinas, etc. A partir de obsersagdecontexto proximo produziamos
atividades de ensino que permitiam uma amplia¢c cdmhecimentos sobre alimentos e
alimentacgé&o, incluindo o reconhecimento e o estdd® diferentes grupos de alimentos

(energéticos, construtores, reguladores).

A seguir sdo apresentados aspectos consideradosnmtds a memoria da nossa

proposta de Ensino de Ciéncias, da época.

3.2. O Ensino de Ciéncias Proposto

Um dos planos de ensino da época que se enconfg@vadto no Museu
Antropologico Diretor Pestana serviu-me de guialbardagem das caracteristicas do ensino
na EFA. O aspecto mais relevante é a reserva deit®semanais de estudo e planejamento,
coletivamente organizados, envolvendo ora a esctdeia, ora areas isoladamente, ora séries
ou turmas especificas. Essa era uma pratica nadeéde a sua fundacdo. Esses momentos de
encontro eram intensos e produtivos e contribuignifieativamente para a nossa formacao,
somados a seminarios e palestras, que realimentaya@rmanentemente, n0SS0S
planejamentos e acoes.

Nossos pressupostos e objetivos pedagogicos lomgardebatidos num sem-namero
de reunides e encontros estdo resumiddBlamo de Ensino de Ciéncias e Matematica da 42
a 72 Série do Ensino Fundament{&FA, 1985). Abaixo transcrevo alguns considerando
referentes a Ciéncias extraidos desse plano. Omaoto deixa transparecer a efervescéncia
que dominava o corpo docente da escola. Naqueleaa®® série ainda ndo havia sido
implantada e eu era a Unica professora de Ciédamsurmas de 42 a 72 série. O professor de

Matematica, também Unico na area, era meu intedopueferencial.



46

Esta area de estudo vem fazendo ha mais tempd;AaaEexperiéncia de um ensino atualizante e integrdo
aluno a realidade conhecendo-a e testando altesrate, se ndo transforméa-la, pelo menos melhowvepé-la.

Neste Ultimo ano — 1985 — os professores deseneadeana discusséo sistematica a partir das alieasague
vém desenvolvendo e dos resultados observados.cdeeza de que € preciso aperfeicoar a propostaem
sendo trabalhada e, para isso, muitas informagedises e sugestdes sdo necessérias. Para dese
processo de discussédo de forma ampliada, aquilseaoo alguns dados em termos de constatagBesasreng
propostas operacionais. (EFA,1985).

Os termos “atualizante” e “integrador” definem oskEo de Ciéncias na EFA em

relacédo ao aluno e a realidade.

No plano de ensino analisado conta um rol de “clemando, conforme segue:

- 0s alunos de 42 a 72 série classificam-se emfaire@etaria em que @apacidade de abstrac@ncontra-se em
desenvolvimento, acontecendo em ritmo mais lent ar@nc¢as oriundas de outras escolas e de cosdicde
sociais menos privilegiadas;

- ha um envolvimento muito maior dos alunos @tividades praticas

- 0 aluno de 1° grau tem capacidade de realizadaties bem audaciosss motivado e orientado para tal

- 0 aluno s6 aprende aquilo que |he interessa eaateressa pelo que ndo entende;

- 0 aluno se interessa pealstudo do meio em que viypois Ihe é significativo;

- nosso aluno é carente de habitos e habilidagesi#igas par&rabalhos praticos na area de ciéngia

- nosso alunmdo tem percepcada influéncia do desenvolvimento cientifico-tedgitono seu dia-a-dia

- existe uma caréncia muito grande em nossos akimotermos de convivio em grupo, principalmententpu
ao saber ouvir;

- 0 aluno de 1° grando consegue espontaneameimgmspor conhecimentos praticos para uma teovieee
versa,;

- a desorganizagao em qualquer nivel ndo ajudaneadizagem;

- apalavrae o saber séo direitos de todos;

- 0 essenciabdo € a quantidadde informacdes que se retém mas o uso adequadoedasas;

- a escola se preocupa corhamem de amanh@EFA, 1985) [grifos da pesquisadora].

s>

O primeiro considerando menciona a percepcédo lastifundida, na época, de que
as criancas oriundas de outras escolas e de cesdsgiEiais precarias demonstravam baixa
“capacidade de abstracao”. Era uma preocupacéa,nda; considerar os ritmos mais lentos
de aprendizagem, por parte de alguns estudantgs, étdendo essa constatacdo com apoio
do referencial historico-cultural. Acima afirmamgse a escola era mista: abrigava criancas
de varias classes sociais e de diferentes contextibgrais, cada qual com seu ritmo e
capacidade proprias. Por exemplo, muitas delas &faas de professores da FAFI. Essas
tendiam apresentar um aproveitamento escolar ngngicativo e uma aprendizagem mais
ativa por forca da educacao familiar, em relac@olagas, cuja origem decorria um menor

nivel de leitura e desenvolvimento cultural.

Considerandos como 0s que seguem permitem infadicios de uma visdo nao-

empiricista de producéo do conhecimento cientiéiscolar. Eram importantes as “atividades
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praticas”, mas havia a clareza de que o estudarie tem percep¢do da influéncia do
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico no seu didigd. Preocupava-nos a motivacado dos
estudantes para aprender, também, conceitualmeoteisso buscavamos criar formas de

promover o interesse do aluno, cientes de quen@ese interessa pelo que ndo entende”.

Outra mencéo refere-se a valorizacdo da voz da@ster “a palavra e o saber séo
direitos de todos”.

Expressdes como “o0 essencial ndo é a quantidandodmacdes que se retém, mas, o

uso adequado das mesmas” assinalam objetivos gatercado apenas propedéutico.

O mesmo plano de ensino analisado traz algunsypest®s do Ensino de Ciéncias.

Acreditamos que:

1- as atividades realizadas na escola devemsserais praticas possiveis
2- se asetapasde uma atividade forarhem definidaso aluno serd capaz de realiza-las, progredinda |pa
atividades mais complexas;

3- todo aluno é capaz de realizar qualquer atiedamn gosto se lhe for mostrada, anteriormentilidade da
mesma,;

4- cabe ao professaorientar o aluno sobre os assuntos que comumaatessudados no 1° grau, as diferentes
possibilidades de aplicacéo e relagdes;
5- as atividades escolares devemrégrercusséo fora da escolmostrando a aplicacao da ciéncia no dia-ardia
do aluno;

6- toda atividad@ratica bem elaborada conduz a utearia;

7- a realizacdo de atividades concretas desenedaygimorehabilidadesmotoras e perceptivas;
8- o rendimento escolar pode ser maior quandtuno participa na escola, do que vai ser estudado e como|sera
este estudo;

9- a preocupacédo fundamental da area de ciénorassée o processo, sendo as informagi@ssumentos para ¢
entendimentp

10- o professor enquanto agente divulgador do sabep compromisso de passar para o0 aluno a pécejng
processajue leva aalesenvolvimenttecnolégico (EFA, 1985).

7

O termo “utilidade” (item 3) é da época e refereaeaspectos do “ensino
contextualizado”. Queriamos que os estudantes Ipessem no objeto de estudo implicacdes
para a qualidade da vida em geral e para a qualidasl suas vidas em particular. Queriamos
um Ensino de Ciéncias que contribuisse para ast@hsia das familias carentes, criar um

conhecimento com valor econdmico.

Os itens 4 e 10 salientam a importancia da medidgdprofessor na construcédo do
conhecimento cientifico escolar. Tinhamos uma odrggdo dos conteudos de ensino,
assumida junto ao Conselho Estadual de Educacédogasido da implantacdo da escola e
zelavamos pelo seu cumprimento, mas sempre ademlente a enfoques que organizavam e
dinamizaram os aprendizados, as producdes e aaged, a exemplo da “repercussao fora

da escola” mencionada no item 5.
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Os itens que se seguem ressaltam a importancidicldax as atividades praticas com
a teoria e de fortalecer a participagéo ativa dtsdantes em busca de um rendimento escolar
que incluisse a todos ao mesmo tempo em que dégess® habilidades individuais. O item
9 expressa "a preocupacdo fundamental da areaédeias deve ser o processo, sendo as
informagdes instrumentos para o entendimento”, @&oo a visdo de um ensino que nao

negligenciava o acesso a informacdes e aos novbecionentos.

Na época, ndao dispunhamos do importante apoio gjeetdmos em nosso coletivo do
referencial historico-cultural, mas, ao me repoaigueles tempos vividos, fico relembrando o
quanto ja nos preocupavamos com essa linha dedéamtmto, na organizagdo de nossas
praticas. As informacdes trazidas pelos estudantes) suas palavras, percepcbes e
entendimentos, precisavam — e hoje isso esta ficaada vez mais claro para mim — ser
ressignificadas em contexto escolar, na relacdo @®roonteidos e conceitos escolares. A
vala seca do riacho era necesséaria de ser entemdéthante estudos sobre eroséo,
assoreamento, por exemplo, conceitos e entendisieute® demandavam novas acgdes, em

sala de aula.

O item 10 remete a relacdes com a tendéncia CTr8biticeque, quando estudamos um
aviario, discutiamos o fato observado que as awesatn durante a maior parte do dia para
crescerem rapidamente e por isso havia lampadasapentemente acesas acima de seus
nichos. Diziamos que essa era uma nova praticaotggriintroduzida pelos avancos
tecnoldgicos na agropecuaria. Em vez de alimerdtgais, como antigamente, agora usava-
se racdo balanceada conforme a idade das avesieamedtos para prevenir doencas. Na
época nao era difundida a critica as técnicas dtnaonento. Nao demorou para se saber que
as aves criadas dessa forma tém saude fragil ecamodacilmente, o que facilita a
disseminacdo de doencas, sendo necessario 0 ugcil@s e que junto a medicamentos,
racdo alteram o sabor e o valor nutricional daecafncarne dessas aves é menos saborosa e

contém substancias indesejaveis ao organismo humano

Lembro que toda saida a campo ou atividade ded#&dra era precedida por um
planejamento em conjunto com a turma de alunoavkiu claras para todo o grupo as etapas
do trabalho pratico a ser realizado. Cada alunogmpo de alunos assumia tarefas
previamente definidas. Por exemplo, no estudo apeea propriedade rural, um grupo
elaborou o historico daquela area agricola, anotasl mudancas ambientais produzidas

pelos ocupantes, na cobertura vegetal, nos cuesaguh, na fauna nativa e outras mudancas.
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Outro grupo estudou a produgéo atual da propriedadé o destino da producdo excedente e

formas de comercializacao e outros aspectos.

No retorno a sala de aula, todas as informacdekidesl eram sistematizadas
individualmente ou em grupo, conforme a dinamicatrdbalho. A medida que os relatos
eram apresentados cabia a professora encaminhdogstomplementares. Por exemplo, se,
no passado, havia ali um riacho e agora ha apemafilete de dgua ou uma vala seca,
estudavam-se fendbmenos como o assoreamento e.olitreducéo ou desaparecimento de

peixes era relacionada com certas mudancas na&sapragricolas, contaminacao dos rios etc.

No mesmo Plano de Ensino, quanto as atividadegpgitas consta que:

Propomos que as atividades em sala de aula, emi&énMatematica, tenham a seguinte sequéncia:
1. O professor expfe asntetdogjue poderdo ser estudados na série, semestresti@roa més.

2. Aturma escolhe umssuntce lista deatividadesque gostariam de desenvolver.

3. Juntos professor e alunos definem:

a) cronograma de atividades;

b) modo como cada atividade sera trabalhada;

C) critérios e instrumentos de avaliagao.

4. O professor organiza cada atividade de modsandadear as etapasioiaestigacdo cientifica

a) manuseio do material ou dados de observacao;

b) levantamento de problemas;

¢) formulacéo e testagem de hipéteses;

d) teorizacao e registros (individual e/ou em gjupo

5. Os alunos reelaboram os registros a partir dframato das anotacdes do grande grupo e compleg@ntios
mesmos pelo professor. (EFA, 1985).

Nos itens 1, 2 e 3 percebe-se a forma participatevaorganizacdo do ensino dos
conteudos em sala de aula. A exemplo do que cawmstéem 4, na época do Ensino de
Ciéncias era influenciado pela tendéncia pedagdggsociada a valorizacdo do método
cientifico, amplamente divulgado em livros didasio® materiais de apoio. Isso, de certa
forma, acabava sendo introduzido em nossos escHime minha visdo estd modificada a
esse respeito e, por isso, nao escreveria dessa farm plano de ensino causa-me estranheza
que livros didaticos ainda hoje afirmam o valorrdétodo cientifico, ao invés de valorizar a
visdo diversidade de meétodo, mediante aos quaispg@tuzidos conhecimentos, seja no
ambito da Ciéncia ou da sala de aula. Ndo de fdmear nem etapista, mas priorizando o
estabelecimento de mdltiplas relagbes entre faidgacdes reais e explicacdes de nivel

tedrico.

No dia-a-dia da agéo pedagdgica junto aos estuglardepresente a atencéo a valores
voltados ao desenvolvimento integral dos estudamteafirmacdo de valores denota uma

preocupacao nao-propedéutica do Ensino de Ciéncias:
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Aspectos que serdo observados no desenvolvimestaulizs:
- definicdo clara das etapas das atividades do dia;

- observacdo dos valores assumidos pela escolanjeegéo, cooperagéo, respeito, responsabilidader s
ouvir, etc.);

- avaliacdo conforme os critérios e instrumentdinii®s, estard presente em todas os momentosu(podbs
alunos e professor apds uma atividade qualquefA,(E985).

O mesmo documento apresenta uma caracterizacactudass bem como os
conteudos previstos, 0s quais ndo sdo muito dieseiios que integravam os programas de
Ensino de Ciéncias convencionais da época e qde astao presentes, em escolas que hoje
conheco. Num artigo que tratava, mais tarde, dogssm de desenvolvimento curricular em

andamento em nossa regido, essa problematicassstdexpressa:

Os conteudos do ensino de ciéncias passaram angdaraente padronizados, em cada
série do ensino fundamental. Cada tépico (0 sol@gaa e o ar; a anatomia e o
funcionamento do corpo humano; os vegetais; os asinas transformacgdes fisicas e
quimicas) passou a ser trabalhado em determingoac@sou série, sem valorizar as
relagGes dos conteddos entre si e nem, tampouge)ag®es com questdes tecnoldgicas,
sociais e ambientais ou mesmo com valores e habitttsirais, em situacdes reais
relacionadas com tais contetdos. (MALDANER; ZANQ801, p.10).

Se, na escola, por um lado, os temas e conteud&nsino de Ciéncias eram ainda
organizados na forma convencional, por outro lada,contemplada a contextualizagdo, com
importantes insercfes de relagbes com implicagbemis, tecnoldégicas e ambientais, na
perspectiva da promocdo de valores e posturasdesita cidadania. A forma linear e
fragmentada de organizacgéo do curriculo e da fakmasgcolar ainda ndo era rompida. Ainda
gue de modo nao totalmente estanque, @sdainto ficava concentrado em determinado
espaco curricular: “Alimentagcdo” na quarta sérignérgia”’na oitava, “Saudeha sétima..O
tema “Ambiente” era intencionalmente contemplade &d e 6° séries. Em contato com
professores de ciéncias das escolas, percebe-sth@uen pensamento no sentido de fixar
esses temas por série.” (MALDANER; ZANON, 2001,2).1

O Ensino de Ciéncias da EFA distinguia-se do dasageescolas nao pelo contetdo,
mas pela metodologia, ou seja, pela forma comonmgaam-se as atividades. Aos olhos de
hoje, considero que a metodologia do ensino po@star mais bem-explicitada no plano de
1985. No relatdério do mesmo ano, que também senemacarquivado, ha maiores detalhes
nesse sentido.

Outro documento que encontrei nos arquivos do Mapeesenta o plano de curso da
area de Ciéncias do ano de 1987, com registrosrdeamtuacdo como professora na 42 série.

O plano inicia-se com uma caracterizacdo das duasas da 42 série do ano, seguida da
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listagem dos conteudos, atividades e metodologiandino. Nessa série, o contetdo era todo
centrado no estudo dos alimentos.

Os objetivos ja expressam, na época, a preocupagaoontemplar uma formacéao
cientifica escolar que agregasse conhecimentosuladamente a abordagens sobre suas
implicacbes para a qualificacdo da saude, estabelecrelacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Era explicita a intencdo de contribaramue os estudantes pudessem discernir
certos grupos de alimentos e viessem a mudar altgabitos, optando por uma alimentacéo
mais saudavel. Nao dispunhamos na época, de estatwe o Ensino de Ciéncias na

perspectiva CTS, mas, ainda assim indicios denatantdo nessa direcao.

No mesmo plano de curso constam as unidades dedrsbalhadas na 42 série, bem
como as principais atividades, algumas mencionadasanscricdo abaixo. Cada uma das
unidades era trabalhada de forma relacionada camsonto central: “Os Alimentos e a
Saude”. Por exemplo, o ar, o solo, a temperaturlizaa umidade eram estudados na
perspectiva de entender a importancia de tais eatana producdo de alimentos.
Desenvolviamos experiéncias sobre germinacao etdsanento de vegetais, em diferentes
ambientes cultivando sementes de soja, arroz,ofeifiilho e alpiste sob condi¢cdes
diversificadas, no claro e no escuro, na geladeftaa, em ambientes secos e com agua e em

substratos diferentes (solos, algodéao e papel).

Com este estudo queremos que os alunos tenhamlaemirformacdes que possam orienta-los no sea-dja-
dia, tais como:

- A alimentacédo diaria que uma pessoa deve congemirque ser equilibrada, isto €, deve constandestos
nutrientes (proteinas, glicidios, lipidios, vitaasre sais) para que a pessoa cresga com saude;

- Cultivar alimentos em suas casas como opcao dealimentacdo sadia;

- Saber identificar os aditivos quimicos existerds alimentos industrializados;

- Produzir alimentos caseiros derivados do leiesatne, como opc¢éo de alimentagéo sadia. (EFA,)198

O mesmo plano de curso traz informacdes a resgaitwrganizacdo metodoldgica do
Ensino de Ciéncias na 42 série. Percebe-se a pagin com a formacdo integral e a

cidadania, tipica da abordagem CTS.

Nas atividades de Ciéncias elaboram-se valores camrganizacdo (do material da escola, do material
individual, das idéias nas observac8es e anotaighsala de aula, da turma como um todo), respditzate (na
execucao das tarefas, levar até o fim as taretgmoptas, no realizar tarefas extra-classe, conupodyrvalores
de grupo (respeito ao grupo, saber ouvir, se mgcino grupo, divisdo de trabalho, aceitagdo desedtes
posicionamentos, etc.). (EFA, 1987).

O quadro que segue mostra uma organizacdo dooeapmesentada na forma de

unidade e atividades de ensino.
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Unidade I: Uma alimentacao equilibrada como fatoddsenvolvimento dos seres vivos
Atividade:

- Criagéo de pintos com diferentes tipos de alioent

Unidade Il: O solo como meio de producéo de aliment

Atividade:

- Cultivo de diferentes tipos de sementes em difesetipos de solos

Unidade lll: A agua e os alimentos

Atividades:

- identificacdo da existéncia de 4gua em diferealierentos

- importancia da agua para o cultivo de alimentos

- 0 ciclo da 4gua e os vegetais (herbario)

Unidade IV: O ar como fator de desenvolvimento aevegetal

Unidade V: Identificacdo dos componentes alimestacs diferentes grupos de alimentos
Atividades:

- estudo do leite

- producéo de alimento derivado do leite

- estudo do grupo de carnes

- estudo de frutas, verduras e legumes (EFA, 1987).

Havia preocupacdo em privilegiar trabalhos em grupms processos de estudar

sistematizacao e socializacdo do saber, como nmemoionesmo documento analisado.

O trabalho que a disciplina de Ciéncias pretendemmlver com a 42 série vai ser praticamente
grupo. Isto devido a caracteristica da turma. Empg@iha uma maior socializacdo do saber, eles t@mcels de
se organizar mais claramente e para o professititdacatendimento.

As atividades sdo todas elas concretas, onde po atnanuseia o material, monta e faz
acompanhamento. Antes da realizacdo da mesma h#oumento para a “familiarizacdo” com o material gae
ser usado. A maioria das atividades ndo séo caredes em um Unico turno de aula, elas ficam meastados
alunos fazem as suas observacdes sistematicasalbiadado grupo tem seu material para os regisis®s sad
feitos ap6s o pequeno grupo ter discutido os ot

Procuro néo fazer trabalhos tdo longos para e@itxaustdo e gerar uma desmotivacdo. Os trab
sdo curtos, mas em maior quantidade. No final dia edividade h4 um momento de sistematizagdo osd
peguenos grupos colocam para o grande grupo ssuitards. H4 um momento de confronto dos dados
uma andlise e a partir dai o fecho que é uma cef@clicoletiva. Nesta conclusdo, devem aparece

em

alhos
eo

para
r as

informacdes curriculares (contetdos) previstos pa@rie. (EFA, 1987).

A preocupacao com o processo coletivo de aprenglimag conhecimento era aliada

ao zelo pelo cumprimento dos conteudos curricularegistos para cada série, como refere a

parte final do quadro acima. Em continuidade asrdamens sobre o Ensino de Ciéncias

proposto na EFA, passo a discorrer, no item quaesegpbre as préaticas docentes junto as

diversas séries do Ensino Fundamental nas quas atcomecar pela 42 Série.
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3.3. Praticas de Ensino de Ciéncias na 42 Série

Neste item, sdo descrias e analisadas praticaswtdgeas no Ensino de Ciéncias na
42 série, na EFA, com base em relatérios encorgraddMuseu correspondente ao Ensino de

Ciéncias desenvolvido em sala de aula no ensirgafuental.

Na quarta série estudava-se “Os Alimentos e a Saadsunto organizado em 3
unidades de estudo: “Pintos e Nutrientes”, “A Pgddu Caseira do Polvilho” e “Uma
Pequena Propriedade Rural’. A abordagem se desemvebm base da conhecida
classificacdo de alimentos por grupos segundo sagdbd no organismo humano. Era um
conteudo importante ao Ensino de Ciéncias, pelas isuplicacdes para a saude. Queriamos
construir conhecimentos capazes de contribuir paraelhoria da qualidade da vida dos
alunos que, nas 52 e 62 séries, cujos estudogripostente, priorizariam as interacdes dos
seres vivos no ambiente onde vivem e na 72 sé@iepm humano. A seguir trago narrativas e

consideracdes sobre o Ensino de Ciéncias da 42 Séri

3.3.1. Pintos e Nutrientes

Nessa unidade, inserida no estudo sobre “Os Aliosemta Saude”, a atividade central
era a criacado de pintos em gaiolas e submetidderemtes dietas. O objetivo era analisar o
desenvolvimento das aves conforme o tipo de aliagéiot que recebiam e relacionar o
resultado obtido com a alimentagéo e a salde hur@amsta no relatério de uma aluna da 42

série, que segue abaixo:

No dia 06/04/84 n6s comegamos nosso trabalho “Pmfdutrientes”.

Materiat

1 gaiola dividida ao meio, 2 lampadas, racdo balada, 10 pintos, balanca, jornal, fichas, agua.
Procedimento:

Dividimos a gaiola ao meio, forramos o fundo daolgacom jornal, separamos os pintos em dois |dés A,
lote B. Colocamos uma lampada em cada lote, o Aotecebeu quirera de milho, o lote B recebeu racéo
balanceada, colocamos as mesmas quantidades @atalipara ambos os lotes (A e B), os resultadaxanios
nas fichas. (EFA, 1984).

Os proprios alunos alimentavam aos pintos regulatend odo dia, caso o comedouro
estivesse vazio, nova porcao de alimento era ofiered porcdo aumentava, a medida que os

pintos cresciam.
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As observacdes eram registradas em fichario ensasgiteadas coletivamente, em sala

de aula, de modo que cada aluno organizasse setiogprélatério. Reproduzimos abaixo

anotacOes constantes do relatério de uma aluneabi@llho desenvolveu-se entre 6 e 24 de

abril de 1984.

Data: 06/04/84
Os pintos foram separados em lote A e lote B.
O lote A recebeu um comedouro com 3 copinhos degude milho, um bebedouro com agua e uma lamy

ada.

(EFA, 1984).

Embora a aluna n&do tenha anotado, talvez por esogm@D, os pintos do lote B

devem ter recebido 3 copinhos de racdo balancedéim do bebedouro com agua e a

lampada.

Data:10/04/84

Eu observei que os pintos do Lote B estavam maisdgs, mais dispostos que os pintos do lote A.

O Lote A pesou 270 g e o Lote B pesou 360 g.

Quando chegamos la no laboratério, o bebedouroati® A estava sem agua e muito sujo. E o bebedau
Lote B também.

Os comedouros estavam sem alimento. Nés lavamosooedouros e colocamos 5 copinhos de rg
balanceada para o Lote B. E 5 copinhos de quireraitho para o Lote A.

Lavamos o bebedouro e colocamos agua limpa. (E624)1

Observagbes/Ficha Bata 13/04/84

Chegamos ao laboratério [...] os pintos estavarlbitos, um perto do outro, perto da lampada.

O Lote B estavam grandes e altos e suas pernagtanitbo Lote A estavam pequenos e baixos e suaag)
também.

ApoOs [...] o Lote A pesou 290 g. E o lote B pesa §.

Apobs [...] colocamos 5 copinhos de quirera de milba@omedouro do Lote A e 5 copinhos de ragdo bakada

od

1ca0

no Lote B, trocamos 0s jornais sujos e colocamémsiornais limpos. (EFA, 1984).

A turma foi dividida em grupos que se revezavanmiai@ente no cumprimento das

tarefas de manejo dos lotes, quais sejam: abastecesmedouros conforme a dieta fixada

para cada lote, trocar a forracdo do chao dasaga(@ita com folhas de papel jornal), pe
0s pintos e observar aspectos do seu crescimemportamento e salde em geral.

sar

Data 17/04/84

Chegamos no laboratério [...] os pintos do LotesBveam com penas no rabo e nas asas.

A quantidade de informacdes constantes das fickpendlia da dedicacdo pessoal
grupo encarregado das anotac¢des do dia. Alguntessfedo demasiadamente laconicas:

do

Data 24/04/84

Os pintos do Lote A pesaram 470g e os do B, 1.2EKA, 1984).

Na data final (24/04/84) a aluna registrou a suglkisao no seu relatério individual:
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Concluséo: Foi aprendido que o alimento é muitooirfigmte para animais.
Tem alimentos que tem mais nutrientes que os owetrpsr isso faz o animal crescer e ter energiargafe
disposicdo como foi... [a aluna ndo completou @]d€EFA, 1984).

Estudos complementares em livros didaticos, revistautras fontes eram inseridos
nas abordagens reforcando a importancia dos dvams@gos de alimentos para a saude, a
partir das observacdes no experimento com os pidteslatério que foi arquivado no Museu

denota que a estudante compreendeu 0 assuntoiguoreitigado.

A narrativa que segue mostra outro foco dos estuddgndo-se para relacdes entre
os resultados observados com as aves e a alimeniagal das criancas, enfatizando-se a
importancia para a nossa saude de uma dieta eqdéip rica nos diferentes nutrientes
(proteinas, carboidratos, vitaminas e mineraisyn€encerramento da unidade, a partir dos
relatorios eram organizados painéis, com colageasfiguras coletadas e desenhos,

representando aprendizados dos assuntos trabalhados

Para nos, professores, era muito claro o papealstaiEnsino de Ciéncias, na escola,
o de propiciar aprendizados de contetdos que boigeem para a melhoria da qualidade da

vida dos estudantes, como mostram aspectos traziseguir.

3.3.2. A Producéo Caseira do Polvilho

Dentro do assunto “Os Alimentos e a Saude” ativedagram dirigidas aos métodos
caseiros de producdo de alimentos. Buscava-se taesgs costumes histéricos da
comunidade, com coletas organizadas de receitggeg@aro e conservagao de alimentos e
infusbes, por exemplo, que eram usuais quando &ta Fenergia elétrica. Uma das

atividades era a producéo do polvilho a partir daaioca.

No6s abordavamos todo o percurso do alimento, desde producéo até o consumo, e
valorizavamos a producéo caseira, em especialimeratbs “de época”. Por exemplo, da
mandioca faziamos o polvilho. Cada estudante tramiapouco de mandioca, a qual era
pesada, descascada, lavada, ralada e mergulhadiguanpor 24 horas. Em seguida era coada
em coador improvisado pelos préprios estudantesydasse um pano de algodao, preso nas
quatro pontas. A farinha de mandioca era retidapeladlho atravessava o pano juntamente

com a agua.
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A mistura (agua e a massa que contém o polvillegvei em repouso e, no dia
seguinte era decantada, restando somente o polmithdundo balde. Rente a janela,
preparavamos uma mesa de formica forrada com uattzatbranca, na qual era espalhada a
massa, huma camada bastante fina, de modo quespuskrsar o mais rapidamente possivel,
para evitar que azedasse. A cada dia, a massafaralada e, aos poucos, o polvilho ia
secando. Enquanto isso a farinha de mandioca sad#y utilizando-se uma panela e uma

colher de pau, até atingir o ponto adequado, aidgoium tom dourado.

Nessa atividade, dois produtos (alimentos) eramaigkis de uma mesma “massa de
mandioca” devidamente pesada antes de ser ralada. Aseparacdo da mistura e a secagem,
faziamos a contabilizacdo dos gastos e do rendimenm base nas quantidades dos dois

produtos obtidas ao final da producéao.

O polvilho e a farinha eram usados na preparacaaliodeentos. A partir de nossas
receitas, iamos a cozinha da escola para preparaexemplo, bolinhos fritos com o polvilho
produzido. Eram “nossas” receitas, porque os estaddaziam uma busca, coletando receitas

junto a suas familias e junto a outras pessoasaserslacoes.

No relatorio de um dos estudantes constam relato® |2 atividade de producéo de

polvilho e da farinha de mandioca, incluindo apasa Assim, ele concluiu:

Relatério da 42 Série — Data 8/8/1984

Conclusédo

Neste relatério eu aprendi que a mandioca da paex farinha e polvilho, como se faz farinha de diwoa e
como se faz polvilho. Aprendi que a mandioca p@tesnsumida de forma natural ou transformada.
Aprendi que a farinha de mandioca se faz: raspasdmandiocas tirando a casca, rala-se a mandiepajsd
bota-se 4gua na mandioca ralada. Ai cba-se elgpanme bota uma bacia por baixo e espreme a manpize
ficar a farinha no pano.

Dai bota a farinha, o p6 que fica na toalha, nurasanperto da janela para secar.

O polvilho fica naquela dgua da bacia, deixa-saliama adgua na bacia e fica uma coisa branca nmfgue é o
polvilho.

Deixamos ela igual a farinha.

Obtivemos de farinha 525 g num valor de 434.00.

Obtivemos de polvilho 653g num valor de 502.80. AFE084).

O saber curricular formal da escola nem sempreépeevaloriza situacdes trazidas de
experiéncias informais de fora da escola, a exerdpk praticas caseiras de producédo de
alimentos que, lembro, eram bastante valorizaddsnsino de Ciéncias da EFA. Traziamos
para o contexto escolar vivéncias sociais dos astad com 0 objetivo de resgatar a cultura
popular e de ampliar conhecimentos sobre as viaénazidas. As maes contribuiam com as
ricas receitas que ocupavam um lugar importantensno, nas atividades mais e menos

formais desenvolvidas nas salas de aula, que n&orggguravam num espaco limitado a
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quatro paredes, por vezes incluindo a cozinha dalasa biblioteca, o patio, os locais onde

organizavamos a criacao de animais, a horta etc.

Além do polvilho, desde o plantio da mandioca at®msumo dos deliciosos bolinhos
preparados pelos alunos na cozinha da escola,sotittios de producéo de alimentos eram
trabalhados, como a preparacdo de compotas derab®keranja-azeda, incluindo os devidos
cuidados quanto a esterilizacdo no fechamento idogsy e a preparacdo de charque.

Além de resgatar conhecimentos e praticas prodsizida cultura cotidiana,
valorizando habitos e costumes da tradicdo, mtrédlhos de Ciéncias exploravam valores
e saberes importantes transmitidos pelos pais, conmdbito de consumiin natura os
alimentos de época ou preparar conservas pararoétesimais tarde. Faziamos entrevistas
com pessoas dosas sobre como eram conservadasestas nos tempos recuados, quando

nao havia energia elétrica.

As atividades e seus desdobramentos eram esci@td®rma de relatos, meus e
também dos estudantes, onde era sistematizadoheanrento, constando novos conceitos,
reescritos na forma de novos aprendizados na lgegnatambém, da ciéncia mediada pela

escola.

Esse saber experiencial ndo pode representarlialddia do saber docente. Ele precisa ser
alimentado, orientado por um conhecimento antenais formal que pode servir de apoio
para interpretar 0os acontecimentos presentes entaveolucdes novas. (GAUTHIER,
1998, p.24).

Eram muitas as mudancgas planejadas e implementedasatica escolar. A maior
parte dos registros ndo se conservou. Nao era wati@ggpda época arquivar trabalhos de
alunos. Apos a avaliacdo e exposicao para os paosnenidade, no final do ano, eles eram
devolvidos aos seus autores. Resta-me afirmar,pesar, que foram muitas e muito ricas as
tantas experiéncias cujos registros se perderasu. tanbém justifica a continuidade dos
relatos e consideracdes que trago a seguir.

3.3.3. Uma Pequena Propriedade Rural

O desinteresse e a indisciplina denotada por unsatutanas da 42 série trouxe

preocupacgao e motivou a elaboragéo e execucaavitiade interdisciplinar descrita a seguir,

que ilustra muito bem a nossa audécia metodoldgica.
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A modalidade interdisciplinar de ensino ndo era yré&ica na escola, porém, 0s
professores estavam dispostos a vivenciar uma iérp& nesse sentido. Em 1987, o
aproveitamento da turma de 42 série ndo era gatisfaA turma era numerosa e dispersiva;
seu comportamento indicava a conveniéncia de erpatar outra forma de abordagem dos

conteldos.

Criancas muito infantis para o tipo de cobrancaauéazia com eles as aulas ndo rendiam e as pasaavan]
muito rapido.

Turma numerosa, com dificuldade de se concentrar.

Aulas a tarde, coincidindo com o horario das adéapré-escola.
Aula ap6s educacao fisica.

A turma tinha problemas de toda ordem e com todogrofessores o que nos levou a fazer um estudo
(atividade) interdisciplinar. (EFA, 1987).

Os alunos demonstravam desinteresse pelos contpimjosstos. Cabia ao professor
buscar outras formas de contextualizar os conte@doslares ressignificando o saber que o
educando trazia para a escola e o saber nela dee® saber assimilado na vivéncia social
precisava ser ressignificado no coletivo da esqudssibilitando a insercdo de conceitos
cientificos que a ciéncia produziu, escreveu e uaiguantificando o conhecimento

universalmente acumulado.

Entre nés diziamos que estavamos produzindo ummdda’ metodologica. Em
pleno periodo letivo interrompemos o andar da earawapatica para mudar seu percurso de
modo a melhorar o ritmo da marcha. Outra metafassipel: mudamos o motor para
melhorar o desempenho daquele veiculo pesado. Enéipostamos no trabalho
interdisciplinar para despertar o interesse daggelpo de alunos desmotivados de forma a
reverter um ano letivo que se afigurava mediocresemobjetivo ultimo, que é proporcionar
boa, farta e relevante aprendizagem. Haveriamode$pertar aquelas criancas a se
envolverem mais ativamente no processo do ensida aprendizagem. Eramos, naquele
momento, os melhores professores da cidade quanvivim boom criativo com muita
dignidade e senso civico. ConforméRelatorio da Area de Ciénciate 1987, parcialmente
redigido por mim, foi insipiente, ainda que impat&naquela primeira tentativa de uma acgéo

interdisciplinar.

Realizamos uma atividade integrada entre todaseas,a0 estudo de uma pequena propriedade ruteltifg
de atividade integrada era e € um sonho nossapdtamas do curriculo por area.

Com esta atividade pretendiamos trabalhar contediferentes a partir de uma realidade, tendo lirdzasuns
de acdo que seriam tracadas no momento do plangjaraen conjunto. A atividade foi interessante pefqu
mostrou que é possivel a realizacdo deste tipoatbalho, mas deixou lacunas, pois ndo houve egpagoa
avaliacdo da mesma. Cada professor procurou tmabalt contradices observadas, na visita, que |eram
pertinentes a sua disciplina. (EFA, 1987).
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As “contradicbes observadas” eram especificas da émea. Para os estudos de
Ciéncias o termo indica as mudancas ambientaisupidas pelo homem na area visitada.
Observavamos o esgoto da cozinha despejado a eéw,aindicando a poluicdo do solo, a
agua do riacho poluida, os peixes cada vez mais,rarfauna silvestre inexistente, a lavoura

onipresente, a escassa vegetacdo nativa, 0 asenmteam erosao, as barrocas...

Constatado o baixo rendimento e a motivacado deslastes, o professor precisa ter
lucidez, abertura e disposicdo para buscar opgdemsino. A acao coletiva foi um marco
importante. Todas as areas, de forma diferencipldmejaram e desenvolveram estudos
especificos.

Inicialmente, foram mantidos contatos com os pet@rios, para solicitar a permissao
para realizar uma visita de estudos e combinarllgetaNOs, os professores da turma,
visitamos o local para ver os aspectos que podesiarplorar. Foi feito um planejamento
conjunto entre professores e alunos, seguindotenssica do “quem-faz-o-qué”, que ja era
uma dindmica de organizacdo conhecida pelos alurass,saidas a campo. Discutem-se
também normas de comportamento como transitarlped sem alterar nada do ecossistema

e ser gentil e discreto no tratamento com as psssoeadoras do local.

O proprietario, senhor Tissot, e sua familia mamavd@ lugar e mantinham uma
producdo diversificada que proporcionava uma grarateedade de situagbes de estudo.
Plantavam soja, milho, mandioca, amendoim, variatiogs de frutas, varios tipos de
hortalicas, criavam porco, galinha, peru, abelh@&avam vaca leiteiras, faziam queijo,
diferentes tipos de doce e embutidos etc. Era wmdlii quase auto-suficiente no seu
sustento basico. Dependiam pouco da cidade, meastfzar da saude, negocios de banco,

compra do vestuario, lazer e alguns poucos iterssquanplementar a alimentacao da familia.

Primeiro os alunos ouviram o historico da propried@ontado pelo seu Tissot e
enriquecido com outros dados acrescentados pasapusa, como: quando foi adquirida, seus
primeiros proprietarios, diversificacdo vegetal mnmal nativo do local naquela época,
tamanho da propriedade, localizacdo em relacaadadej divisdo da area de terra para as
diferentes culturas; alteracédo sofrida ao longdetapo, desmatamento, extincdo de animais
nativos, assoreamento do riacho, desaparecimenpeigdes. O entorno da propriedade era
observado e eram feitas anotagbes, acompanhadaslesiEnhos, suscitando muitos
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comentarios e discussbes. Posteriormente erams fai@quetes, na escola, com novos

aprendizados e producdes.

O estudo fluia naturalmente. Cada professor charasrecdo para os dados da sua
disciplina apontando as contradicoes encontraaeso dratamento do esgoto da cozinha, do

lixo da residéncia.

Os alunos tinham um planejamento no qual aparetodos os cuidados de manejo
com o0s materiais la encontrados. Tudo era observadeestigado, mas nada era retirado do
lugar. Para observar tipo de organismos que halntagmbaixo de uma pedra essa era
removida e, observado o local, voltava para a gosagiginal. Foi medida a temperatura no
interior e fora do mato, observada a forma da ¢okeedo solo do mato, a presenca ou nao de
matéria organica em decomposicdo bem como o tipeegetacdo encontrada no mato e sua
disposicédo (rasteira, trepadeiras, epifitas, pasgsi Também avaliou-se a presenca de

animais.

Na propriedade trabalhava toda a familia; os honteaimlhavam na lavoura e as
mulheres cuidavam dos afazeres da casa e redonoeras tratar dos porcos e aves, cuidar
da horta e do jardim, preparar as refeicoes di@rif@zer pdo e manteiga. A residéncia era de
madeira e tinha dois andares. Em cima morava didar®i pordo era destinado a guardar os
alimentos produzidos tais como: salame, torresmaohd, queijo, doces de todo tipo, milho de
pipoca, vinho,e outros tantos géneros ali prodszido

A familia era composta de pessoas ainda jovengjuéin era aposentado. O
complemento da renda familiar vinha da venda dedate da producdo caseira. Na cidade
eles compravam os bens de consumo que ndo eramzjaosl na propriedade. O relatério
fala da lacuna deixada pela auséncia do espadoatist avaliacdo conjunta, envolvendo as

diversas areas, uma vez que o planejamento foidein os alunos e professores da turma.

Hoje, em minhas leituras, deparo-me com referérsnbse o Ensino de Ciéncias dos
anos 80, mencionando a insatisfacdo de educadmrewjdades educacionais e estudantes
frente a forma tradicional de trabalhar os conteudas aulas de Ciéncias, também
sinalizando para tentativas de mudancas como a@lt@hinterdisciplinar pretendido na
escola. Essa ndo é uma tarefa facil. Exige muftrgs planejamento conjunto, dedicagéo e

cuidado na organizagédo e nem sempre os resultagesmeos séo atingidos.

Na década de oitenta, frente a essa preocupag#fesgores de Ciéncias vivenciaram um
processo de mudanga cujo desafio foi o de ingas praticas do ensino de Ciéncias, temas
amplos de estudo trazidos da vivéncia social, quiegsem articular os aprendizados na
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escola. [...] Hoje podemos dizer que isto ndo fdickente para romper com a forma
fragmentada e linear de formacdo escolar em Ci@n¢MALDANER; ZANON, 2001,
p.11).

Embora iniciativas e a¢fes isoladas, ainda naddeda 1980, ainda hoje sao grandes
os desafios enfrentados na busca por um ensinalisdplinar e contextualizado na area de
Ciéncias Naturais, tal como demonstram vivénciagist no ambito do Gipec-Unijui.

Seguem relatos da pratica entéo vivenciada: foeasftexdo sobre mudancas da educacéo.

3.4. Ranario: Uma Pratica de Ciéncias da 62 Série

Partiamos para atividades pedagogicas usando coeonosftuagdes de vivéncia que
possibilitassem insercdes e aplicabilidades daci@ém beneficio da vida, contextualizando
informacdes e dados obtidos isoladamente de formoana-los significativos e socialmente

relevantes.

Para exemplificar, trago uma narrativa sobre viigmas aulas do Ensino de
Ciéncias, em que desenvolviamos atividades de eestowh alunos da 62 série a partir da

visita a um ranario localizado no vizinho municigemPanambi.

Essa atividade dava inicio ao estudo da unidadee safifibios. As nossas saidas a
campo sempre eram precedidas de um contato corasaegs responsaveis pelo local a ser
estudado, solicitando permissdo para uma visiteestado, ndo sem antes o local ser
devidamente sondado pelos professores envolvidoatimalade. Esses procedimentos se
repetiam em todas as atividades de estudos fextasda escola, o que de certa forma
auxiliava muito no planejamento das atividades osnestudantes. A turma era dividida em
pequenos grupos ou duplas, respeitando sempreidaale entre eles e a disponibilidade de

se encontrarem posteriormente, no caso de precgsaluir a escrita do relatorio.

Do planejamento prévio constavam questdes relativafoco do estudo, nesse caso
eram os anfibios, e questdes relativas as normasriiuta durante a visita. Por exemplo:
quando um fala os demais escutam, ndo se deveoimiger a fala para ndo prejudicar o
raciocinio. Numa atividade em grupo com crian¢cas esssalva € basica. A turma dividiu-se
em grupos de trabalho, cada qual responsavel pestigar determinado aspecto e fazer as

perguntas cabiveis. Em sala de aula essas questass socializadas oralmente pelos



62

componentes do grupo com o restante da turma. fegsar também fazia seu comentério,

complementando as informacdes ou aludindo a aspdepercebidos.

Um dos aspectos salientados durante a atividadeaefe a forma de aquisicdo dos
conhecimentos de ranicultura pelos proprietariogstabelecimento: eles aprenderam a criar
ras colhendo oralmente as informacgfes de seushegjnambém criadores de rds, 0os quais,
por sua vez, aprenderam o oficio da mesma formsa tsca de informacdes e experiéncias
permanece como pratica cotidiana entre os criadme® um sistema de aperfeicoamento
profissional constante e comunitario. Esse é unmei® de como a linguagem atua como
“veiculo através do qual podemos nos apropriar althecimento produzido pelos outros”
(SILVEIRA, 1996, p. 220).

Nessa visita de estudo observamos a apurada laal@lidom que os técnicos
manejavam os animais. Eles dominavam todos ostaspendamentais da atividade: sabiam
como construir agudes e instalar tanques, de taad@ manter os animais ao abrigo do frio e
do vento, sabiam como usar as vertentes de agueaisatjual era a época da reproducéo da
espécie, conheciam seus rituais de acasalameti@rs@0omo manejar 0s girin0s e como
alimenta-los adequadamente, conheciam a dietadid®s e quando estavam prontos para o
abate, conheciam os detalhes da comercializacdoadee e pele, da distribuicdo e da
exportacao, entre outros conhecimentos coletivaengantilhados.

Esses saberes produzidos fora do ambito da ci@agropriados coletivamente
integravam o Ensino de Ciéncias na EFA, mas naesomiam, faltava-lhes a certificacao
cientifica, porém, eram de grande valia na condtrute aprendizado escolar. Os processos e
fatos observados careciam de um enriquecimenta ddiciéncia para exercer a mais ampla
repercussao cultural no seio da sociedade. E pebege os técnicos altamente competentes
nao dispusessem de conhecimentos produzidos pejaipe cientifica, desconhecesse que os
anfibios tém pele Umida gracas as inUmeras glasduladutoras de muco, cuja funcéo é
manter a superficie do corpo lubrificada de formaeemitir as necessarias trocas de gases
entre a atmosfera e 0s vasos sanguineos supetfigise, por isso, a pele desses animais é
pobre em queratina, o que os torna indefesos centlasidratacdo; que os anfibios séo
vertebrados terrestres, constituem o grupo mamsijprd da classe Tetrapoda e surgiram
provavelmente no periodo devoniano, ha cerca den3l®es de anos, a partir de peixes

pulmonados.

Certos conhecimentos cientificos interessam maisnaestigador académico e ao

professor, mas, nem tanto aos técnicos. Conheans@mntificos que, aparentemente, ndo
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dizem respeito a atividade econdmica ndo sdo dadpsode valor e fungdo social. Aos
estudantes é fundamental apropriar-se da visadifa@anpara tornar-se genuino herdeiro e
transformador da cultura no meio social. Conhecéunezionamento da pele das ras pode
ajudar inclusive aos criadores, a planejar o madejplantel. Reflexdes podem levar um
empreendedor a perceber o milenar esforgo gengtiecesta por trds daqueles apetitosos e
saltitantes pares de coxas.

O contexto social propicia tantos conhecimentogimmais, tantas informacdes, que nao
basta uma visita de estudo a um lugar como umicapara esgotar as suas possibilidades
pedagodgicas. Novas visitas, promovidas em difeseegéacdes do ano, possibilitavam novos
objetos de investigagcdo. O curso dos acontecimes#osncarregava de introduzir novos
atores no cenario, portadores de novos conhecigiemcuindo os cientificos, na relacao

com outras formas de saber, ampliando o universdavdacia escolar.

Os conhecimentos elaborados no contexto interativeanario ndo se percebem nos
livros. Eles “brotam” das interacdes dos sujeit@guele contexto vivencial. Incluiam
conhecimentos multidisciplinares como direcdo destas, tipo de solo, erosédo, abate e
acondicionamento de animais, industrializacdo deecgpreco de mercado interno e externo,
regime de trabalho, salario, escala de servicapstatindmicos e articulados a classe dos
anfibios. Essas diversas nog¢des costumam compaessesala de aula desarticuladas,
descontextualizadas e transpostas do livro paraderno sem a necessaria ponte com a

realidade externa a escola. Isso, concordando que:

O papel do professor de ciéncias, mais do que @ajan processo pelo qual os individuos
geram significados sobre o mundo natural, € o dmratomo mediador entre o
conhecimento cientifico e os aprendizes, ajudarsda-conferir sentido pessoal a maneira
como as assercGes do conhecimento sdo geradagladaal Portanto, essa perspectiva
pedagégica difere fundamentalmente da perspectirista. (DRIVER et al., 1999, p.
33).

Este capitulo trouxe algumas narrativas sobre @scas planejadas e desenvolvidas
em sala de aula no periodo de implementacdo da EFAapitulo que segue tras novas
abordagens sobre tal préatica, a partir de algunmaegerias tematicas consideradas
significativas no ambito da investigacdo, quaigrsejo compromisso com o individuo e o
meio; a inseguranca em face do novo; o entusiasmmnstrucao coletiva; os interlocutores

da pratica em reconstrucdo e as interacdes noddsiiéncias.
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4. ASPECTOS DA RECONSTRUCAO DO ENSINO DE CIENCIAS NA ESCOLA

Neste capitulo estabeleco relagbes entre aspeatgséatica do Ensino de Ciéncias
implementado na EFA, na virada da década de 1®&pectos de mudangas que ainda hoje
estdo em desenvolvimento na area. A luz de refimisnque hoje disponho, dirijo minha
reflexdo para possibilidades de contribuicdo nahore&l do Ensino de Ciéncias ainda hoje,
em construcdo. A analise se desenvolve na pergped#i contribuir para a reconstrucao
curricular articulada por professores participagntespazes de implementar mudancas
coletivas nas praticas da sala de aula.

4.1. O Compromisso com o Individuo e o Meio

A EFA foi fundada numa época de desencanto e dbsrem relacdo a educacédo. Foi
sendo implantada gradativamente, tendo como pregéopprincipal fazer uma educacgao
inovadora, em continuidade a linha de trabalhcada interior, a da Escolinha de Arte, a pré-

escola sobre a qual ergueu-se a EFA.

Desde o inicio, nos idos do ano de 1976 a escslamas a intencionalidade de ser
diferente dos demais educandarios. A complexidaoledesafio exigia do coletivo de
educadores agbes que, sabiamos, nunca antes hamanexecutadas. Em nossa area,
planejadvamos e desenvolviamos um novo Ensino deci@&€ cientes de que as formas de
ensino usuais, baseadas na memorizacao, tipicadutzacdo escolar propedéutica, néo

atendiam as expectativas do grupo majoritario déepsores e pais.

Na época, a sociedade brasileira movimentava-seestauracdo da democracia,
mediante o pluripartidarismo e as eleicbes diretastodos os niveis. O discurso libertario

contagiava a todos e havia o animo da mudanca pad&ipacdo na obra coletiva. Os



65

problemas da escola publica se haviam potencialinad Gltimos anos do regime autoritario,

na esteira de uma crise econdmica cujos reflexogiat o sistema educacional.

Embora se ampliasse 0 numero de vagas nas esamlidisap na proporcao da
demanda, a qualidade do ensino despencava. Asdeakasa superlotavam-se, contribuindo
para o desconforto dos alunos e a massificacdorat@lho pedagdgico. Os salarios do
magistério publico estadual viam sendo paulatinaendapreciados até o ridiculo, obrigando
os professores a assumir jornadas de trabalho usipksis para suplementar seus orcamentos
domeésticos. A classe manifestava preocupacéo cornse dos cursos de formacgédo para o
magistério, ciente de que piorava o desempenhmaess profissionais. Ndo se notava, da
parte dos dirigentes do ensino, um esforco sigtifio em beneficio da formagéo continuada
dos professores. As escolas publicas eram escasgapmipadas de recursos pedagogicos
(bibliotecas, laboratorios...); eram raras as nay@EDes de ensino; as tecnologias da escola
estavam defasadas em relacdo ao restante da stiédadentemente, a escola publica ndo
tinha condi¢gbes para responder as necessidadesiddale em transformacéo.

Segundo Krasilchik, (1987, p.21) “as transformacéedais impdem a escola, cada
vez mais, funcdes que |he vao sendo superpostagcaoregando-a a ponto de dispor cada
vez menos de meios materiais, o que afeta primograte as condicbes de trabalho dos
professores.” A escola publica era, no sistemaaiocal, uma instituicdo na qual se refletia
a novidade democrética acenada pelo periodo datliaheolitica”.

Nos anos 80, o discurso a respeito do ensino fuedtainde Ciéncias Naturais
reclamava a elaboracdo de conteudos que ajudasselmcando a entender o mundo e a si
mesmo. Discutia-se a idéia de que, para que a dipegyem escolar fosse significativa, o
curriculo deveria referir-se as experiéncias pesstitneducando, fora da escola, levando em
conta sua idade, sua identidade cultural e soai @iferentes significados que as Ciéncias

Naturais assumiam em sua vida.

Estavamos em plena “maré da experimentacdo” non&rdg Ciéncias. Na EFA, a
experimentacdo era bastante ampla e queriamosnraptar definitivamente nossos sonhos
pedagogicos. Comecavamos a participar de coletvganizados, dentro e fora da escola,
interagindo com processos visando a melhoria danknde Ciéncias. Comecavamos a
interagir com pesquisadores-educadores que nosdaesn na busca de sair do ostracismo
imposto pelo regime autoritario. “Cada nacgdo testesias educacionais com especificidades

e demandas proprias, que requerem consciéncieaceittompeténcia de seus profissionais,
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para a busca e determinacdo de caminhos que pmopichudancas curriculares.”.
(KRASILCHIK, 1987, p. 14).

A mudanca pretendida implicava, da parte do profess abandono de praticas e
idéias consideradas superadas e, por outro lada, regonstrucdo dos saberes docentes
construidos ao longo da carreira, como nova expasaélocente, incorporada no coletivo de

educadores.

Queriamos romper com aquela pratica pedagogicasjlieros didaticos editados no
centro do pais estimulavam e que muitas vezes inha telacdo com a nossa realidade
histérica e cultural. AcreditAvamos na nossa calaae e na construcao coletiva, levados pela
necessidade de fazer uma escola diferente em qaleno pudesse reconstruir 0S seus

conhecimentos com a ajuda do professor e dos gagume cercam.

Reconstruir a educacdo que responda as exigénomgsedpos atuais ndo significa o
abandono do passado, o esquecimento da tradic&aymmareleitura dela a luz do presente
gue temos e do futuro que queremos. Requer aidalda histéria que se superem os
caminhos andados, mas refazendo-os. Reconstruisigaifica ignorar o passado que, na
cultura e em cada homem, continua presente e afiwm,.e operante; mas impde que nele
penetrem e atuem novas formas que o transformemredizam na novidade de outro
momento historico e outros lugares sociais. (MARGUE93, p.104).

O primeiro regimento da EFA caracteriza a escolasguimplantava:

O funcionamento de uma escola de 1° Grau, intimgnbgada ao Departamento de Educagéo de uma
Faculdade dedicada a formacao de professores, tpeumi aprofundamento da reflexdo pedagdégica faita p
esta Faculdade. A Escola deve ser um campo adeqimdensino e experiéncias e motivo do dialggar
constantemente com os que no dia-a-dia fazem eflucfc] Esta escola, fundamentalmente, basearse
respeito a singularidade de cada crianca. [...l8eg Piaget uma maneira de respeitar a criancinéudes sua
livre expresséo, que € uma maneira propria depelssar-se do sau (EFA, 1976, p. 42-43, grifo do original)

A proposta da escola foi implementada no decomenrd processo truncado, repleto
de avancos e recuos. Atendiamos a determinacdasutanes que fixavam os padrbes da
educacdo em todo o territério nacional. Viamos-nascontingéncia de perseguir nossas
metas sem descurar das exigéncias da lei. Sabidesde entdo que nossos objetivos eram
ousados para a época. Com o olhar nos saberetosg®los alunos construiamos a proposta
pedagodgica em prol de uma educacgéo “voltada peralidade do aluno” (MARQUES, 1996,

p. 84). O Regimento menciona, ainda, que:

A educacédo de 1° Grau tem como objetivos, alémueéggescreve a Lei N° 5.692/71 em seu Artigo 1°:

- proporcionar ao educando ambiente propicio agifieacdo de sua capacidade de discernimento éndode
si e do universo;

- favorecer atividade de livre expressdo para qeell@wando possa expandir seu préprio eu, reorgasizees
experiéncias desenvolvendo sua capacidade criadomnseqientemente, a auto-confianca;
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- permitir que a aprendizagem se processe em epapgsessivas, partindo das experiéncias e dosesges dd
educando, desenvolvendo suas estruturas cognitevasordo com o seu estagio bio-psicologico;

- atender as necessidades de agéo e informacaecassidades afetivas e sociais do educando, azando
uma independizag&o progressiva de maneira a déssobs aptiddes e contribuir para o desenvolvimelat
comunidade. (EFA, 1976).

As diferencas individuais, no convivio social, gngcem o0 espaco educativo, pois é
na troca que a pessoa se constitui diferente, aengde o meio em que vive e o modifica,

modificando a si propria.

O desenvolvimento humano e a educacéo sdo doiméeTds inseparaveis. Se aquele diz o
que é o ser humano e como ele se constitui, estapacretizacdo dessa constituicao. [...] O
que faz de um individuo da espécie Homo um ser ham& a incorporagdo dos

componentes da cultura do meio social em que es&ido. A incorporagdo é, no caso,
sindnimo de constituicdo de si mesmo, a partiraaponentes da cultura. (PINO, 2000,

p. 9).

A proposta pedagdgica que queriamos construiassm @apasso, assentava-se numa
perspectiva de educacdo que atendesse aqueleargsfijcdhaquele momento e naquele local.
Era uma proposta dindmica para uma escola diferepte desse outro significado ao
aprendizado, onde o aluno percebesse que aquelesidos previstos nas grades curriculares
serviam como meio para que ele entendesse o mansiEuaredor e crescesse como individuo

participativo, questionador e agente de mudancgas.

Segundo Castells (1999, p. 436) “0 ensino tem deaessignificado e para isso o
professor deve repensar seu tempo e espaco dihtrabansiderando que espaco é o suporte

material das praticas sociais de tempo compartithad

Propinhamos uma educacado diferenciada, porém rfice@amos que estavamos
inseridos num contexto educacional orientado pdiestrizes da Secretaria de Estado da
Educacédo do Rio Grande do Sul e do Ministério dackddo. A educacao pretendida ndo se
limitava ao curriculo formal, que traz o discurso alasse que esta no poder, traduzido em
disciplinas e programas repassados ao professdornaa de guias de ensino e livros

didaticos.

A nossa proposta ajustava-se especificamente ascas que freqlentavam a
instituicio e moravam nas circunvizinhangas. Ollespecifico da escola e da moradia dos

alunos propiciava informagdes para as nossas basuasstrucoes.

Quanto mais instavel e surpreendedor for o esptgup mais surpreendido serd o
individuo. (...) A consciéncia pelo lugar se superg consciéncia no lugar. A nocéao de
espaco desconhecido perde a conotagdo negativaha gen acento positivo, que vem do
seu papel na produgéo da nova historia. (SANTOS6,19. 264).
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A partir da exploracdo de ambientes dentro e farastola buscava-se ampliar os
conhecimentos dos estudantes por meio das mediegpages de produzir novos sentidos e

significados aos conceitos e conteudos escolares.

Sendo uma escola cuja educacdo era diferenciadaca@num ouvir-se criticas,
questionamentos e até cobrangas quanto a dificeddgde o aluno da EFA encontraria no
caso de transferir-se para outra escola. Essangénitia ndo abalava, porém, nossa confianca
na proposta que estavamos elaborando e desenvolvéimje, ainda ouco cobrancas
semelhantes, em grupos de formacdo de que partieipconvivo com discussbes que
valorizam a mesma visao que tinhamos de que é iamerconsiderar o contingente de
alunos que permanece na escola. Os que porvertdransferem sao minoria e, de alguma

forma, adaptam-se ao novo curriculo escolar.

Nosso trabalho crescia com caracteristicas sisieanagnte diferentes do que
comumente se via nas outras escolas. Almejadvameseagilmcacdo que contribuisse para a
formacdo de um individuo capaz de agir e reflailire seu meio, “estando no mundo” e
“sabendo-se nele” (FREIRE, 1982, p. 16).

Segundo Krasilchik, (1987, p. 16) “o sistema edimead resistia as mudancas,
amparado, entre outras forcas, pela exigéncia deecimentos ao nivel de memorizacgéo,

apenas, nos exames vestibulares.”

Pretendiamos trabalhar todos os conteudos propgsilus sistema de educacao
vigente, adequando-os ao contexto e a realidadguena escola estava inserida e enfatizando
0S aspectos cognitivos, epistemoldgicos, sociagdegvos do ponto de vista dos valores
individuais. Desenvolviamos uma dinamica de trabaltiginal que fazia da EFA uma escola
peculiar. Preocupavamos-nos em mostrar para o alomo e onde determinados
conhecimentos eram usados, possibilitando a elecanstrucdo e ampliagdo dos seus

conceitos.

Conforme Freire (1982, p. 19) “o compromisso, pimta existéncia humana, so
existe no engajamento com a realidade, de cujagatdgos homens verdadeiramente

comprometidos ficam ‘molhados’, ensopados. Soma&sdgen 0 compromisso é verdadeiro.”

Propunhamos uma educacao com carater préprio, legabnal, como uma atividade
historicamente contextualizada em que o conheconsmtconstruisse a partir das interacdes

entre 0 aluno e os demais sujeitos, em especiatofiegsor, a respeito de objetos do
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conhecimento. Queriamos uma escola que fosse lexaedspecial do “nicho cultural” em
gue o sujeito se inseria.

A apropriacdo da cultura humana se da através kedss interpessoais dentro da

sociedade a qual pertence. Vygotsky considerouassgriacdo como se dando através da
educacdo e do ensino por intermédio de adultos arnpanheiros mais experientes.

(FREITAS, 2002, p. 101).

Ao invés de um aluno que ndo mais aceitasse au@asegresumiam a apresentacao do
conteudo de livros-textos produzidos e editadosgrasdes centros urbanos, com temas e
ilustracBes alheios a sua realidade, considerdvanpustante que a escola ajudasse o aluno a
entender melhor os fatos e desafios que o meicampi@/a, tendo o professor como mediador
indispensavel na construcdo do saber escolar. ewgdorizdvamos o0s processos de
mediacdo entre professor e educando, ao contrérigud faziam crer certas correntes que
passavam a existir na época, que propunham a pardag recursos da moderna tecnologia
nas atividades de ensino, de forma a que maquisawigo do ensino substituissem o contato
entre professor e aluno.

Preocupavamos em acolher os estudantes em seussgoscde aprendizagem e
desenvolvimento buscando envolvé-los nos procestosativos da escola. Cientes de que: a
rejeicdo ao modelo de ensino resulta em aprendizagguficiente e 0 mau desempenho dos
alunos ndo pode ser atribuido simplesmente aogosupgue vao a escola na busca de sua

insercao social e nem as outras instituicdes deaayeneralizada. (MALDANER; ZANON,
2001, p. 46).

Muitos eram os desafios e exigéncias das jornagase apresentavam a cada dia, e,
ainda hoje percebo que a realidade de um profepserproduz inovacdes curriculares é
também, repleta de desafios, dificuldades e predigs. Vejo em muitos professores um
“malabarista” que assume muitos compromissos eseaothra em aulas diarias em diferentes
séries e com diferentes contetdos, percorrend@asuiizes mais de uma escola diariamente,
cumprindo uma jornada de trés turnos e suportamdalesgaste fisico e emocional muito
grande. Persistiam inUmeras insegurancas frenteoso, assunto sobre o qual considero

importante tratar, ainda hoje, em meio as tentatilareconstrucdo da pratica escolar.
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4.2. A Inseguranca em Face do Novo

Ao mesmo tempo em que éramos um coletivo de parfes®ntusiasta e motivado na
reconstrucdo da pratica escolar, tivemos de aprencenviver com incertezas e insegurancas
que a nova realidade trazia. Nao tinhamos clarcodaxer a nova educacdo, mas tinhamos
claro o que ndo queriamos fazer. A propdosito: “Lhafgssor realmente competente jamais
aceitaria ser enquadrado numa teoria qualquerupdrgagina-se capaz de fazer a prépria”
(DEMO, 1998, p. 75). As concepcoes e teorias depuofiessor sempre se refletem, de
alguma forma, em suas praticas, sendo important®mrstante busca de avancos nas

interacodes.

Embora o apoio dos colegas, dos professores deeniiés departamentos da FAFI,
dos pais de alunos, muitos dos quais também eraicaedres, lembro que eu padecia de
inUmeras duvidas quanto as minhas reais possitdd&ide articular a nova forma de ensino.
Eu desejava implementar novas estratégias de ag@Bondo me sentia segura quanto aos seus

resultados. Eu ndo sabia se alcancariamos osvalgjetilucacionais que defendiamos.

Eu sentia falta de apoio intelectual, com uma miaase tedrica que pudesse sentir-me
menos temerosa em minhas ac¢des de ensino. Ergemsi@ fundamentacao tedrica, tanto
pedagogica quanto epistemoldgica que sustentasteaeiente a minha pratica. Em minhas
acOes e reflexbes sentia-me tateando no escuroue) egtava definido era o nosso
planejamento. Eu pensava que minha insegurancaa el debelada mediante leituras
esclarecedoras, como se a teoria de algum pedagnfeel que eu, todavia, desconhecia,

pudesse dar conta de explicar aquela nova realidade

O professor de matematica era um dos meus intéol@su preferenciais. Amiude
recorria a sua opinido ponderada quando a duvidaatoementava. De nossas longas
conversas eu retirava alento para prosseguir nadaiela desafiadora e temeraria. Incluia-se
entre os objetivos da escola desenvolver o ensiparter da realidade do aluno. Porém, de
que realidade falavamos? O que significa exatam#rdabalhar com base na realidade”?

Como esse objetivo se, consubstanciaria em aca@amypeiga?

Prosseguiamos sempre motivados em nossos planégemeracdes de mudanca.
Saiamos pelas redondezas da escola buscando mpégdanossas aulas. Conversavamos
com pessoas que sabiam como fabricar uma chocadeimpravamos ovos galados e outros
tantos materiais. Assim, iamos constituindo-nogegsmres, combatendo nossas insegurangas

com o0s recursos de que dispunhamos.
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Na escola sentiamos-nos em ambiente “de familidi, tAdos éramos tratados
igualmente. O que diferia a EFA de outras escotasoefato de trabalharmos a partir de
situacOes reais. A dinamica do novo ensino estandosimplantada e conduzida nas minhas
aulas, nao se apresentava do que as “dadas” enrdiddtico ou manual de planejamento de
ensino, mas a vontade de fazer uma educacao nminba-me determinada a enfrentar as

insegurancas e dificuldades.

Inicialmente, ndo havia trocas significativas erasedisciplinas; ndo desenvolviamos
um trabalho interdisciplinar, mas, sim, um trabadbbttario, e que ainda tinha de mostrar-se
para outras pessoas (pais, escolas vizinhas e réurmas de estudantes universitarios...),
0 que trazia maior inseguranga para mim. Em queapasdvamos? N&o me lembro de
significativos suportes tedricos, mas, sim, daajdd pais que também eram professores da
FAFI. Com eles, discutiamos e neles buscavamosldespara o0 andamento da proposta.
Eram importantes interlocutores em nosso processagedonstrucdo da préatica escolar,

também outros professores da FAFI.

Em uma das reunibes de avaliacdo eu manifestei pats presentes a minha
inseguranca a respeito de como desenvolver o lr@bBabltado para a realidade”. Explanei,
com alguns exemplos, como estavam sendo realizslasilas de Ciéncias. Na época, eu
estava usando, em aulas, fatos do momento panatidipooblemas ecolégicos em sala de
aula. Estavamos todos tateando em atmosfera peasajbrpalmilhando terreno
desconhecido. Queriamos descobrir novas formasndmag e ndo contavamos com a
seguranca que ofereceriam os modelos exaustivaroenitecidos. Apoiava-nos mutuamente

e contdvamos com o apoio dos pais dos alunos.

Hoje, passados trinta anos, em minhas interac0egspacos de desenvolvimento
curricular e de formacao continuada de professdaesducacédo basica, constato que muitos
deles, jovens ou néo, se debatem com situacéeseguranca e nem sempre se engajam em
processos de ruptura com o ensino tradicional eaoetonstrucdo de préaticas e concepcgdes

pedagdgicas.

N&o faz muito que, em uma conversa com a mae da&r# ouvi um depoimento
“porque em todas as escolas da cidade se estudaspsos assuntos. No bairro da Penha teria
gue alguma coisa diferente do que o 25 de Julhia”r&feria-se a escolas situadas em
extremos, opostos da cidade. Denotava a preocup@cdma mée bastante participativa em

reunides da escola.
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Percebo, desde o inicio da minha atua¢do no Ew&n@iéncias que, em escolas, as
mudancas curriculares ndo se mostram de formaerrese visivel, sendo recorrente a
primazia do “seguir o livro didatico”. Nos ultim@sos participei de encontros sistematicos
de formacéo continuada de professores de Ciérariganizados em parceria entre o Gipec-
Unijui*® e a Secretaria Municipal de Educacéo de ljui (SMEBdmais de um ano participo,
também, de um espaco coletivo organizado em unwaeda rede estadual, igualmente por
iniciativa do Gipec-Unijui e mediante parceria wrsidade e escola. Em ambos os espacos, a
par dos momentos de criatividade na reconstrucgwadea do Ensino de Ciéncias, ouvem-se
depoimentos afirmando a dificuldade do professoa paomover mudancgas na programacao

sedimentada dos seus compartimentos disciplinares.

Propostas de mudanca nem sempre sao vistas de foospectiva, em contexto
escolar. Lembro ter ouvido depoimentos do tipo:f@oparticipar de reunides de estudo e
planejamento, se eu tenho de planejar minhas quisdo chego a escola? Nao tenho tempo
para isso.” Por vezes também, vinha em outra dir€gsso fica s6 nas conversas. Falar é
facil.” Na EFA nossos planejamentos passavam artisulados com estudos e planejamento

junto com outras escolas aliadas a vizinhanca cbAR.

Quando professores esperam propostas prontas, itam bbjetivo, metodologia,
roteiro de atividade e avaliagdo, € o mesmo tesmigicriticado em contextos de formacao.
Pensar, planejar e concretizar uma proposta den&mnie Ciéncias adequada a realidade de
cada escola é algo distante em muitas praticasprands exemplos da faléncia da escola
estejam presentes nas salas de aula, quando oraktlama: “Para que serve isso na vida,
professora?”. Depoimentos de professores muitassvexpressam o problema, mas nem
sempre apontam solucdes. Politicas publicas, taa@s expressas nos PCNs, nem sempre

encontram receptividade nas escolas. As razoensias.

Os PCNEM apresentam um diadlogo que ndo aprofunfleiesitemente suas principais
guestdes junto aos professores; o texto perde-sexersicios de reflexdo que sdo pouco
efetivos quando aplicados em sala de aula. Embdozomento traga as orientacdes gerais
sobre os principios norteadores da pratica didatigiam, na verdade, sugestfes e
propostas ao professor. (...) Pelo menos no qugetal Biologia, o limite do
comprazimento foi excedido em larga medida, noeRe®© floreado seméntico dos textos
gerais transforma-se, no capitulo reservado aohecomentos de Biologia, em um
caminho complicado. (BRASIL, 2006, p. 16).

0 Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre EdueagCiéncias da Unijui, Universidade Regional dodsste do Estado do Rio
Grande do Sul (ljui, RS).
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E sensuravel a postura tecnicista, que esperaghaces prontas, produzidas por
especialistas de fora do contexto da pratica miofigl do professor. Por outro lado, suponho
que os documentos oficiais poderiam ser menos dBniel mais motivadores quanto a
objetivos de reforma curricular. Nos coletivos mtefessores € preciso saber lidar com
dificuldades, incertezas e insegurancas ineregepmcessos de mudanca. E importante ndo
cair numa visdo imediatista nem simplista sobre&iqa docente e a sua mudanga, bem
como, perseverar de forma construtiva, saber imvest esforcos numa proposta que
represente os interesses do coletivo e que, tamtmmemple avancos do conhecimento na
area, evitando recair numa postura do “tudo oun&ky nos ciclos de mudanca da prética,
por vezes, o desalento anuncia um final melancotiabe a cada um, no coletivo, rever o

caminho percorrido e acreditar em novas possiliédale acao.

Ao administrar processos de ensino e de aprendizagescola tem claros propésitos de
afetar a vida de seus membros e de exercer infudireta ou indireta na sociedade. Mas o
tipo de influéncia que a escola vai exercer naa dsfinido ao modo de uma “esséncia
universal do fazer escolar”. A “esséncia’ da es@lhistérica e, por isso, depende de
decisdes dos proprios sujeitos que dela fazem.fuge acdo sempre pode ser reorientada
em termos de prioridades e objetivos. (BOUFLEUER1? p. 91).

Rever e reorientar intencionalidades, prioridadeacées implica levar em conta
fatores que influem decisivamente no andamento rdocepso coletivo, que comparecem,
gueiram 0s sujeitos ou ndo, nos processos visanthoidancas e que sao de forma nem
sempre consciente percebidos e considerados. Busnays fundamentos tedricos ou
permanecer no nivel da formacdo ambiental, cone@$at pessoais trazidas das vivéncias
como estudante ou professor em salas de aulagipartie processos coletivos de formacao

e planejamento curricular e depois “engavetar’rapgstas?

Cabe ao professor individualmente fazer acontezenwdancas na préatica de sala de
aula, porque ele € o agente da reconstrucdo damiguas o agente articulador central € o
coletivo de professores. Sem o coletivo o proceesmudanca desencadeado por iniciativa
individual corre o risco de nao evoluir. Ao comphar intencées e acdes, amplia-se e
reconstroem-se teorias, visdes, crencas, sabetigéreias que fortalecem a base intelectual

das mudancas pretendidas. A seguir passo a dissolne a centralidade da acéo coletiva.
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4.3. O Entusiasmo na Construcéao Coletiva

No processo de reconstrucdo da pratica do Ensit@i&eias da EFA, ha trinta anos,
a solidariedade era inerente a rotina de trab&hamos um grupo coeso que desenvolvia um
trabalho de equipe. As areas de ensino agiam catbg@nente, numa tendéncia a superar a
acado solitaria do professor rumo a uma propostaaguegica coletiva. Organizavamos
semindrios internos de avaliacdo, de explanacamsaistdo das propostas das diferentes
areas. Construiamos uma obra emocionante. Todgsofesssores da escola conheciam o
trabalho de cada um dos seus colegas e sabiamaadaaim deles estava desenvolvendo em
dado momento. O debate era acalorado, a dedicagdiotegral. Os professores apoiavam-se
mutuamente; assumiam para si a tarefa de resolvepasse do colega. O ambiente escolar
mergulhava numa densa atmosfera de paixdao no habebletivo e de entusiasmo

pedagogico.

Nossos horarios de trabalho ndo eram rigorosos:pgdaen a jornada contratual,
compareciamos sempre que fosse necessario. Quandrperimento de Ciéncias estava em
execucao, equipes de professores e alunos ateadixigéncia de estar no laboratorio: havia
que inspecionar os ovos na chocadeira, alimentgaliaha choca ou o coelho, regar as
plantas, pér o polvilho para secar, trocar a agasa kranjas, observar os pintos em
crescimento. Professores e alunos revezavam-sianedas de observacao e registro, mesmo
em domingos e feriados. O acompanhamento sistaargitigia registros seqtienciais, aliados
aos instrumentos usados nas tarefas de sistendtizacavaliacdo das atividades em

reconstrucdo. Eram novas experiéncias que mudavatima escolar.

As inovacOes da EFA eram alvo da curiosidade dex®wscolas de ljui, nas quais o
fazer pedagolgico era solitario e tradicional. A ERfa vista com um certo ar de
incredulidade. Como uma escola com tal dinAmic&ra®alho poderia dar certo? Por conta
disso éramos convidados, com frequéncia, paradalaossa proposta, em escolas vizinhas e
em outros municipios, ocasides em que os professlar&FA, atuantes nas diferentes areas,
submetiam-se a arguicdo dos colegas das escolitadas Também eram frequentes as
visitas de alunos e professores vindos de outrasaipins, com o objetivo de conhecer nosso

trabalho.

Em nenhum momento pode a formacdo supor-se cumpmalapleta em si mesma e

exaustiva. Nem as mais persistentes aprendizagatizadas em determinada situacéo se
podem considerar validas para quaisquer outrosscdsgpfe-se, assim, a formacao
continuada, a exigéncia de se manterem vivas eedatuglizarem as aprendizagens
anteriores. (MARQUES, 2000, p.207).
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Nesse sentido desde o inicio da minha carreirant@dei importante a conexao com
0 meio académico. Lembro que a maioria dos professgue assumiu as turmas da EFA, no
periodo da sua implantacdo, era, como eu, recédugda ou ainda em formacao inicial.
Eramos profissionais formados pelo sistema edusaktidgente, cuja caracteristica evidente

era o curriculo linear, compartimentado e propedéut

Dentro do universo educacional brasileiro mudampgaiagogicas na educacao basica
estavam circunscritas a cursos de formacdo degsmies e suas escolas subsidiarias, como
era o caso da FAFI e da EFA. Usualmente eram madarigcunscritas as indisciplinas da
teoria educacional, denotando uma visdo de cueoriaginida conservadora, salvo o discurso
relativo & metodologia de ensino e a objetivos diacacdo escolar. Permanecia a mesma
abordagem dos conteudos nas diferentes disciptieaformacédo especifica em Biologia,
reproduzida nas escolas de educagdo béasica. Aeatladinventividade das ilhas de
especulacao intelectual redunda, tantas vezes, emsndiscursos teoricos divorciados das
realidades escolares circundantes. Pressupostaddoscos, socioldgicos e antropoldgicos e
pedagogicos sustentavam o0s pensamentos de mudaecasigpravam no cérebro de
especialistas imaginativos e seus pupilos. Tud@ig,m pratica do inteiro sistema de ensino,
ndo validava aquelas abstrac6es apenas teoréticas.

O Estado brasileiro, por meio do Ministério da &alifio e correspondentes
secretarias estaduais, propagava em territérioonacium alinhamento da escola aos
pressupostos cientificistas vigentes, no cenarinffuéncias de projetos internacionais de
Ensino de Ciéncias, como 0 BSCC, a érea da Biglajao a criacdo dos Centros de Ensino
de Ciéncias (CECISP, CECIRS, CECIMIG e outros).siétema publico de escolas pairava a
orientacdo conservadora e excludente, essenciarpenpedéutica ao lado da escola privada
ainda mais elitista. Os proprios cursos que diwdganovidades educacionais careciam de
maior eco, porque a cultura da cooperacao e dasi&ec) que haveria de fundar a nova
realidade escolar ndo se havia desenvolvido a pdmtimansformar o perfil e a pratica dos

cursos de formacéo de professores, realidade hojdaem discussao.

Sendo assim, a nossa missdo, a missdo dos prefessmrhadores, era quixotesca,
mas, ao invés de nos vermos jogados de encontalidade sem contar com anteparo que
nos defendesse do choque, sendo o véu diafansdasiincertezas e certezas, unimos-nos na
forca da nova realidade coletiva em construcdoodeam os descompassos entre a mera

repeticdo do discurso idealista académico, que émarg dicotomia entre 0s sonhos e a
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realidade, o divércio entre teorias e praticas atives, delegando aos pedagogos da escola

solucdes aos problemas da pratica, o que escaasarazelas da racionalidade tecnicista.

N&o é facil construir uma relacao de didlogo eesela e universidade, mas € esse 0
caminho do sonho em constru¢cdo. Eram muito ricaro&as experiéncias no ensino de
Ciéncias, mas, na ponta de disciplinas especiicggedagdgicas preocupavamos-nos em

construir formas de articulagcdo com a comunidaddé@&mica com a qual vizinhavamos.

No entanto, éramos professores animados pelo discda inovacdo aliada a
mudancas nas praticas, discurso divulgado nos ulgo formacdo inicial da FAFI e
vivenciados na escola. Eramos professores que eiwadam desiludido pelo cotidiano
mediocrizante da escola convencional. Sendo prfes®m inicio de carreira, ndo se haviam
rendido as mazelas da educacéo bancaria. Essastanuaia colaborou para que o grupo de
professores e dirigentes da escola tecesse o pladagogico conforme a proposta que

gueriamos desenvolver.

Contdvamos com a visdo pedagdgica mediada por dolesa de diferentes
departamentos da FAFI, apoiando-nos, esclareceosl@as duvidas, fazendo-nos ver com
mais clareza os desafios do novo tempo. Desde armgio, a EFA assumiu a funcdo de
“laboratério pedagdgico” dos cursos de licenciatlmaFAFI. A Escolinha de Arte da Fidene
fora precursora da EFA, da qual assimilara os mazee as instalagOes, abrigara os
professores e os alunos e, também, uma linha pgidagque diferenciava nossa pratica
escolar. A Escolinha, fundada sob os auspiciomslituicdo de ensino superior, trazia de
berco a missdo fundamental de abrigar experiépeidagogicas desenvolvidas no ambito dos
cursos de licenciatura. Durante todo o periodo e @ Escolinha se manteve ativa, foi
dominante o clima de inventividade aliado ao desktimento da capacidade de expresséo.

Com a criacdo da EFA, o animo criativo manteversecentinuidade, haja vista que
se somavam atores, objetivos, praticas e interagi@essificadas, que marcavam rumos da
mudanca no curriculo escolar, com reflexos, tamb#am, praticas do Ensino de Ciéncias.
Assim como a Escolinha, também a EFA fundara-seasotspiracdo e o incentivo de um
grupo de professores da FAFI que atuavam em cuisoformacdo de professores da
educacdo basica. Esses professores, muitos deigesdps primeiros alunos da EFA,
fomentavam o debate tedrico e mobilizavam recudsosniversidade em prol da fundacéo e
manutencgéo da EFA.
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Durante o periodo em que trabalhei na escola, padstatar a grande afluéncia de
estagiarios da licenciatura, os quais acorriamoshde entusiasmo criativo e, dessa forma,
propiciavam a escola um aspecto de caldeirdo pgiagdéO afluxo de académicos
estagiarios enriquecia o trabalho na EFA, uma wez syas atividades articulavam-se com
discussbes junto as equipes disciplinares expurdigmoposta pedagdgica da escola. O
professor titular permanecia junto com o académmaosala de aula, atuando de forma
conjunta no desenvolvimento de todos os traballlbbsnesmo ndo acontecia em outras
escolas, a exemplo do maior educandario da redep@stadual de ensino medio de ljui, no
qual atuei, mais tarde, como professora, durantemanos. Eram contextos e interagbes que

marcavam presenca e se refletiam no Ensino de i@&am reconstrugao.

A EFA contava com espacos e recursos da FAFI papementar algumas das
atividades docentes. Sempre que era necessariofrarqueado a EFA o acesso aos
laboratérios, equipamentos, materiais, dependércigzursos da instituicdo. Chegou a ser
fixado um dia da semana para que a EFA fizessdastaboratoérios.

Por outro lado, a proposta pedagogica da EFA realiava os debates e as
proposicdes dos cursos de educacdo da FAFI. Erafidntes os convites a professores e
alunos da EFA para falar aos académicos sobre s)\ps&tcas de sala de aula e a vivéncia
escolar, para diferentes cursos do ensino sup@riaipalhavamos, também, em interacdo com
professores das disciplinas de praticas de ensino.

Em decorréncia dessa experiéncia e atendendo a@edovDepartamento de Ciéncias,
assumimos, eu e um professor de Matematica da E&Adisciplina pedagodgica
“Instrumentacao para o Ensino - Projeto Integradoigrecida no Curso de Licenciatura em
Ciéncias. Era tanto um desafio, como um espacontiFagdo peculiarmente rico, que

propiciava contribui¢cdes relevantes para nossado@im como em atividades experimentais.

Quanto a formacéo de professores de Ciéncias, jgegpee ainda hoje as aulas na
formacao inicial, no caso dos componentes curniealde conteuados especificos, sdo, muitas
vezes, ministradas por profissionais que desconinguelicacdes e tendéncias pedagogicas
na area de ensino. Hoje, eu convivo mais proxim#&neom a pesquisa educacional do que
na década de oitenta, pela minha insercdo no Gipgui e por estar cursando a pos-
graduacgdo. Vejo-me em outro estagio, fazendo nieitasas e participando mais ativamente
em discussfes, até mesmo porque a area de ensi@@Emidas estd em novo estagio de

desenvolvimento.
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Considero importante a reflexdo sobre a formacébiental dos professores de
Ciéncias, incluindo a sua sensibilidade para percebsaber lidar com a vida presente,
sempre, em cada ambiente em que sao realizadstud®® “permeados de focos tematicos e
assuntos de maneira a possibilitar que o alunocigsso realidade do desenvolvimento

cientifico atual com os conceitos basicos do perstorbioldgico.” (BRASIL, 2006, p. 15).

Ao refletir sobre minha formacdo ambiental, percehe ela foi marcada por
vivéncias sociais, desde o tempo da infancia, efmentes que me sensibilizavam a manter
um olhar proximo a natureza, valorizando-a e budsmanompreendé-la, em meio a

curiosidade e a valorizacdo de formas de conhetorsaire fatos observados.

Outro sim a reflexdo que acompanhou o resgateae@ide ensino escolar levou-me
a uma Vvisao retro e prospectiva que acena paréoazegdo de espacos, de condicdes e de
acOes coletivas, planejadas e implementadas eraxtorgscolar, na promoc¢ao das mudancas

esperadas no Ensino de Ciéncias.

Nos anos da década de 1980 passaram a ser desgosgivocessos coletivos de
elaboracéo de projetos por area de ensino, naoregizabrangéncia da entdo 368-bé&émo
aqueles patrocinados pelo PAD&TAPES?, que visavam a melhorar o ensino de Ciéncias
e Matematica, qualificar o professor, incentivauogimento de grupos interessados na busca
de solucgbes locais para a melhoria do ensino endsti a formacdo de novas propostas
metodoldgicas. Professores das redes municipallegt e privada de ensino dispunham de
um horario semanal para estudo, planejamento es#io da pratica pedagdgica com seus
pares, sob a assessoria e coordenacdo da ingtitde&g&nsino superior local. Conforme
Maldaner, um dos nossos interlocutores, o objettao universidade era “dar voz aos
professores e a seus aliados na conducéo do poatzsselhoria educativa”, o que implicava
estabelecer “condi¢cdes concretas de participac@ubdessores em um movimento de baixo
para cima, na realizacdo das pesquisas e dos sstaldee a pratica educacional nas escolas”
(MALDANER, 2000, p. 22).

! 362 Delegacia de Educacéao, atual 36% CoordenaRegmnal de Educacéo, 6rgdo da Secretaria da Edlucag
do Estado do Rio Grande do Sul.

12 programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifid@eenolégico, 6rgdo do Ministério da Educacao.

13 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Siysérior, da Subsecretaria de Ensino Superior da
Presidéncia da Republica.
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Nos dizeres de Marques (2000, p.23), “Nessa déaadeontecimento central da
educacéo brasileira € a presenca coletiva orgamidad professores, em movimento de

ambito nacional, pela afirmacéo do carater prafissi do trabalhador em educacéao”.

Nos encontros semanais, 0s professores particgparlatavam aspectos de sua
atuacdo nas respectivas escolas e elaboravam fasposletivamente, visando a tornar o
ensino mais dindmico e mais significativo. A noi@atica, a didatica necesséria a uma escola
apta a assumir o seu papel no desenvolvimento |sagsia ater-se a realidade local,

produzindo aprendizagens estreitamente vinculadlastadiano da vida das pessoas.

Seria v8 a busca da universalidade da educacdmammsso a ela facilitando a todas as
criancas, adolescentes, jovens e adultos se, amaortesnpo e antes de mais nada, ndo se
buscasse a adequacao dela as aprendizagens exigidasiovas formas da vida cultural,
da cidadania e do trabalho. (MARQUES, 1993, p.103).

Em ljui, grupos de professores vindos de variosiaipios de abrangéncia da 36 DE
reuniam-se semanalmente para estudar, discuts@bgaidas para a elaboracéo de propostas

de reconstrucdo do ensino escolar na area de &#hci

Considero importante a minha co-participacdo emrmtalimento, em cujos encontros
semanais foi possivel, inclusive, produzir umaifigativa quantidade de materiais didaticos
que era implementado nas escolas e trazidos novarpara uma sistematica avaliagdo no
grupo. Participei, em 1983, do Projeto “Alternasiyaara o Ensino de Ciéncias nas Quatro
Primeiras Séries do Ensino Fundamental”, no anit@ntdo Centro de Ciéncias Exatas e
Naturais, dos Centros Integrados de Ensino Supéeidjui, mantidos pela Fidene. O projeto
atendia as escolas publicas de abrangéncia da B6®&rticipei, nesse ano (1983), como
organizadora e revisora, da elaboracdo da prinveirsdo do texto basico que integrava a

proposta alternativa de Ensino de Ciéncias, no ténadloi referido projeto.

Mais tarde participei como co-autora na elaboradé@divros didaticos amplamente
usados nas séries finais do ensino Fundamentabr#icipacdo abrangeu a elaboracdo dos
livros da 62 série (ARAUJO, 1991), 72 série (PETRQN97) e das séries iniciais (12 a 42) do
ensino fundamental (FRIZZO; MARIN, 1996). Partigipgpom envolvimento menor, na

producao coletiva de outros livros didaticos, camaa 52 Série, no qual constam atividades

14 O movimento histérico de desenvolvimento da are@msno de Ciéncias na regido, do qual participei,
envolvendo interacdes entre a universidade e atasscoi objeto de estudo de uma dissertacéo derad®, na
Unijui: HAMES, Clarinés.Formacdo de educadores em ciéncias nos processos idieracdo entre
professores da universidade, da escola e em formacéhicial. Curso de Ciéncias da Unijui. ljui, RS, 2003.
Unijui, 194 p. [dissertacdo de mestrado].
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de ensino que eu desenvolvia na EFA, a exemplceddério, dos estudos no bosque, na

lavoura, na pequena propriedade rural e outras.

Entre um e outro encontro semanal reformuldvamosnassos escritos, com
acréscimos, mudancas e exclusdes, visando a aprimaqualidade do material didatico. O
grupo percebia a necessidade dos encontros semanesdo o0s sujeitos envolvidos
buscavam respostas para suas duvidas numa ricafienge interacdo entre as partes. As
propostas de mudanca sO seriam proficuas se nastedas discussfes do grupo de

professores e fossem adequadas a realidade deszaaa.

Refere Marques (1993, p. 109) que “a aprendizagewonstrucdo coletiva assumida
por grupos especificos na dindmica mais ampla dedade, que, por sua vez, se constroi a

partir das aprendizagens individuais e grupais.”

Nesse contexto formativo eu reelaborava a minhéicprale Ensino de Ciéncias,
iniciada no coletivo da EFA e articulada com prgossmais amplos de mudanca, no ambito
do municipio e da regido. Em nosso meio, o movimdot bastante expressivo, durante
varios anos, sendo fundamental que essa vivéncia tede continuidade em anos

subsequentes, devido principalmente as trancasegte go ambito do Estado.

7

Um dos aspectos a refletir € a visdo de que, nasjueimpos, por exemplo, nos
encontros regionais do "Projeto Melhoria”, a quesj@&ri-me, o contingente de professores na
fase inicial dos encontros era enorme. O grandagesfisico se tornava pequeno para
acomodar tantos professores. O grande grupo erdivglido em pequenos grupos de
trabalho, cada um com tarefas e estudos especificosérie, para a elaboracédo coletiva da
proposta de ensino, incluindo os planejamentogidelades, que iam sendo implementadas

em salas de aula.

Cada grupo, era subdividido em sub-grupos, confiasgiferenciadas, na medida em

que os trabalhos iam acontecendo.

O que quero aqui registrar é a percepcao de queyalacdo dos trabalhos, & medida
gue o processo ia exigindo um profundo envolvimenpoodutividade de cada um, tanto nos
inUmeros estudos que precisavam ser feitos, quentoiatividade e dedicacdo sem o que 0s
planejamentos ndo avancavam na construcédo da mopaspa, o contingente de professores
ia diminuindo, a ponto de restar um reduzido nungder@articipantes, como mostra a prépria
relacdo dos co-autores que constaram na publichglivros didaticos elaborados.
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Ainda que os professores continuassem dispondoodéarid semanal de trabalho
alocado para a participacao no processo coletitendo que a razdo do nao comparecimento
era de que ndo se tratava mais de encontros giraisrmacdo. Professores, ainda hoje,

esperam por “receitas” que mostrem o que e comoans

Recentemente, de 2004 a 2006, participei de emsontnensais de formacao
continuada, visando o desenvolvimento curricular parte de professores do Ensino
Fundamental, promovidos pelo Gipec-Unijui em paaceom a Secretaria Municipal de
Educacdo de ljui (SMEd). Nessas ocasifes, ouvi ftyeede uns e comunicacfes de
mudancgas em andamento de outros. Alguns profesdenegvam transparecer dificuldades
que se assemelhavam as de anos atras, agora dasedei insatisfacdes alimentadas pela

exclusao informatica.

Como ja referi, permaneci atuando como professar&feA até 1988. Desde entdo
nao mais atuei em sala de aula no Ensino Fundaimemtbora tenha desempenhado fungdes
de Coordenacédo Pedagdgica neste nivel de EnsimuganDE, na &rea de Ciéncias Naturais.

Mais recentemente, ja aposentada como professdradaPublica de Ensino.

No que diz respeito as novas tecnologias de infoima comunicacdo. Conforme
Castells (1999, p. 422), “a qualidade da educagdtazesta e estara por um longo tempo
associada a intensidade da interacdo pessoalégavel que o computador pessoal inseriu-se
no cotidiano do cidadédo em sua vida profissiorfat& dela, mas nem todos tem acesso a ele.
O que néao era visivel ha 20 anos tornou-se umalaeal incontornavel e inspira a critica
azeda dos usuarios da escola publica, que se végsruma vez excluidos dos beneficios do
desenvolvimento e cada vez mais distantes do ueuftfo desenvolvimento econdmico-

social.

Os conhecimentos na area de Educacdo em Ciéncaszaaam bastante. Por
exemplo, busca-se desenvolver hoje um ensino gém ale atender a requisitos de
contextualizacdo, tenha caracteristicas interdiseies e supere a linearidade tipica da
organizacao tradicional do ensino. No entanto,gil@r@ue as mudangas em contexto escolar,

embora existam, sdo incipientes.

A julgar pelas falas dos professores, em encorteoformacao continuada de que
participo, poderiam ter sido maiores 0s avangomgino, nos ultimos 30 anos. O que

aconteceu nesse interim, que nos levou a esteoedwmdoisas? Foi a formagdo docente
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inadequada? Foi o isolamento disciplinar decorrdatecondi¢des pedagodgicas da formacéo
e do contexto escolar? Foi a desinformag&o? Fgiia solitaria do professor?

Os motivos pelos quais as mudancas nao tém codicheli S8o de varia natureza.
Alguns sédo internos ao professor, outros tém origemcontexto escolar, outros ainda
referem-se a formacao inicial e continuada de psafiees, a mudancga da politica educacional
dos sucessivos governos que desrespeitam prodeskoacos em andamento. Cabe valorizar
aqui o investimento do professor em estudo, ndcgatdo em seminarios, em encontros
interinstitucionais e tantos outros onde haja ogiel de convivio grupal para trocas de
experiéncias no coletivo, atualizacdo e formac@mn @vancos nas concepgbes sobre os

curriculos, sobre o ensino, os aprendizados emipridormacao.

Para que o ensino seja ressignificado, o profegssmisa repensar suas praticas e
concepcOes, compartilhar o espaco educativo, chamaliscussdo 0s grupos sociais
envolvidos na educacédo escolar, contar com a ajfieddoutros”, de outras formas de
compreensao, que extrapolem o ambito da formac#oeatal e superem a acomodacédo e o
descaso. A empreitada da reconstrucédo da pratodaepode-se dar o nome mais amplo de

politizacéo.

A politicidade é uma dimensao da propria existéhdmana enquanto existéncia coletiva.
Mas na escola essa dimensdo se expressa de formanibda por causa do carater

intencional do seu fazer. Tudo que ela realiza nidpae decisdes explicitamente tomadas
pelos sujeitos envolvidos que, apesar das difeseimghviduais, precisam chegar a certos
tipos de acordos. (...) Socializar os individuos davas geracdes significa permitir que
desenvolvam as capacidades de que necessitam grticipprem ativamente do processo

social. (BOUFLEUER, 2001, p. 85 e 93).

As reformas curriculares ndo podem ser vistas calgo simples. As solucdes aos
problemas da prética escolar ndo podem ficar aémdcuma visdo tecnicista. Lembro que
num dos encontros com professores de Ciéncias,auaaidade presente apontava que 0s
alunos querem professores bem preparados, alegemlezados, querem uma escola e um
professor exigente, com propostas claras e um digegto atual e importante. N&o
mencionava que a mudanca ndao é uma tarefa sinlésm era apenas de cobranca. Os
estudantes tém pontos de vista proprios e querenifesti-los, sendo preciso proporcionar-
Ihes a oportunidade de participacéo ativa em sakauth, na elaboracdo das solugdes para os

problemas da escola.

Se a mudanca da sala de aula ndo pode ser vitanke simplista, como combater a

acomodacédo, a soliddo e a despolitizagdo do pwmfesBara atender aos reclamos da
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educacéo, a organizacdo do processo de mudangaodécer conduzida de forma solitaria,
pelo professor de cada disciplina.

Faz-se mister que se dé a formacdo continuada otmegode um empenho coletivo dos

educadores situados no seio das instituicdes, isrgas € movimentos sociais sob a forma
de programas ao mesmo tempo participativos, organgistematicos e continuados. Tendo
sempre como referéncia béasica a sala de aula assundio por professores isolados, mas
por uma equipe dedicada ao trabalho docente swljd#&le devem articular-se a reflexdo

conjunta e o estudo em tempos programados, paraai@ca ele mais integrado, mais

adequado as particularidades de cada turma desakimoais qualificado em termos da

compreensao tedrica e das praticas conseqientARQMES, 2000, p. 208).

E assim que a pratica coletiva ia se constituindcERA, sempre alimentada pela
vontade de desenvolver melhorias movidas por ridaslocucées nos espacos intra e extra-

escolar. Trato, a seguir, precisamente, sobreaardaidade dos processos de interlocucao.

4.4. Os Interlocutores e as Interlocucdes no Ensirte Ciéncias em Reconstrucéo

Como professora de Ciéncias da EFA, inUmeras vex@sri a pessoas e a locais
diferenciados, na comunidade, a busca de auxite mpassas praticas pedagogicas. O Ensino
de Ciéncias necessitava de conhecimentos buscadosem de aulas desenvolvidas dentro e
fora da escola. Queriamos clarear e ampliar osiis@ntre o que era estudado na escola e o
cotidiano da vida fora dela.

Por isso, ao iniciar-se uma nova unidade de estrgmrriamos a recursos extra
muros, como na visita a um apicultor para estugabealhas, articuladamente a tantos estudos
sobre aqueles insetos. Valorizando conhecimentbee s® dindmica da produgéo do mel,
compreendiamos 0s niveis de organizacdo da colmeéa relagbes entre os individuos
daquela “sociedade” de insetos. Numerosos foragoonBecimentos técnicos mediados pelo
apicultor, conhecimentos sobre os quais os lividatidos néo tratam, nem outras fontes de

pesquisa acessiveis em contexto escolar.

Outras visitas se sucederam: a um piscicultor, a férica de pipoca, a uma granja
de cunicultura, a uma fabrica de 6leo vegetal ctinesa um avicultor que reproduzia os
espécimes do seu plantel em chocadeira elétriogramjas de horticultura que usavam

exclusivamente adubo organico de sua producéo leocas de sua criagao.
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O fendmeno da vida em toda a sua diversidade §atootle estudos da Biologia e
“todos devem aprender ciéncias como parte de soa@d@o cidada, que possibilite a atuacéo
social responsavel e com discernimento diante dedmgada dia mais complexo”. O Ensino
de Ciéncias é um meio para ampliar a compreensdealidade, “como recurso gracas ao
gual fendbmenos podem ser percebidos e interpretammeo instrumento para orientar
decisOes e intervencdes” (BRASIL, 2006, p. 21).

As acOes mediadas por técnicos e implementadasoatextos exteriores a escola
visavam a valorizar conhecimentos que, embora gidds fora dos limites da pesquisa
cientifica, ttm uma validade consagrada pelo ugnlpo Hoje, percebo que, contribuiamos
para um ensino com caracteristicas propostas pakgacdes curriculares nacionais para o
Ensino Médio, quais sejam: “capacitar o educanda materpretar fatos e fendbmenos —
naturais ou ndo — sob a otica da ciéncia (...) paea simultaneamente, adquira uma visao
critica que lhe permita tomar decisdes usando staugdo nessa area do conhecimento.”
(BRASIL, 2006, p. 20).

Tinhamos a preocupacdo de disponibilizar os confetdbs das ciéncias
articuladamente com abordagens sobre suas inseegbesntextos vivenciais proximos aos
estudantes. Nao fosse a escola, fazendo pontes @nthecimentos cientificos escolares e
situacoes reais, os fatos e fendbmenos da vivémtidiana deixariam de ser explorados e
interpretados, em novos niveis. Os fatos do caotad@ermitiam que os conteudos de Ciéncias
fossem abordados ndo como verdades prontas a sapemas repetidas, mas, como

conhecimentos construidos e significados na escola.

A escola, ao definir seu projeto pedagogico, dewepipiar condi¢cdes para que o educando
possa (...) reconhecer a ciéncia como uma ativitiadeana em constante transformacéao,
fruto da conjuncao de fatores histéricos, socpgiticos, econdmicos, culturais, religiosos
e tecnoldgicos, e, portanto, ndo neutra. (BRASOQ& p. 20).

Assim, contavamos, nessa modalidade de Ensino &@gci@s em reconstrugdo, com
muitas interlocu¢des na produgcdo do conhecimertolas Além dos “técnicos”, os pais,
familiares e vizinhos, pessoas mais idosas tambépadicipavam dessa construcdo de
conhecimentos por parte dos estudantes, a medelargm solicitados a prestar informacgdes
gue permitiam resgatar e valorizar a cultura papllderente tanto da cultura dos “técnicos”
guanto da “cientifica escolar”, a cultura populambém fazia parte da pratica curricular,

sistematicamente de relacdes que envolviam sateersificados.
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Desde os primeiros momentos da criacdo da EFA, as ¢e alunos estiveram
presentes, participando ativamente dos esfor¢c@sdefinicdo e implementacédo da proposta
pedagogica diferenciada, na escola, assumindotipdae tarefas a que eram convidados.
Todas as atividades eram discutidas e muitas wezesciadas com 0s pais nas frequentes
reunides da escola. Eles eram parceiros para tlasholo apoio de toda ordem, ajudando na
instalagéo da horta, construindo gaiolas, semeast@rbrinquedos, participando das festas e
viagens, numa permanente valorizacdo das ativideslasares. Sei muito bem o quanto tal

apoio foi decisivo para a promocao das mudancasatiga escolar.

Em meio a tantas locucdes, eram essenciais as ¢iedida professora de Ciéncias,
sempre disponibilizando o acesso aos conhecimeiasificos. Minha interlocucdo vinha
sistematicamente avizinhada por outras vozes, pmain contribuicdes importantes, no
contexto de cada assunto em estudo. Em sintesamfgarte das praticas cotidianas, no

Ensino de Ciéncias interlocutores como:
- a professora de Ciéncias;

- 0s autores dos livros didaticos;

- 0S técnicos e 0s especialistas;

- 0S autores de reportagens, artigos e textos ladmsi nos meios de comunicagéo social, a
exemplo das revistas, jornais, folhetos;

- 0S colegas da turma e de outras turmas;
- os familiares e pessoas da comunidade;
- 0s professores da EFA ou de outras escolas.

As atividades curriculares eram significativas, ceaidas a campo e manuseio de
material concreto. Nelas o aluno via que aqueldhecmento que estava sendo reelaborado
por ele ja fazia parte de sua vivéncia, embora amotfragmentado, e agora estava sendo
reescrito de uma forma mais rica, com a insercaomtelinguagem baseada no conhecimento

cientifico, apreendida nas intera¢cdes mantidasaatnas pessoas e mediadas pelo professor.

Na mediacdo da docéncia em sala de aula se efetammaprendizagens formais e

sistematicas e os contetdos delas adquirem vidpaliddade de elementos determinados
do conhecimento alcancado no entendimento contmedtil por professores e alunos ao
colocarem em interlocucdo seus saberes. Os alwmosseus saberes da vida e prévios
saberes escolares e o professor, além dos salaepespdia experiéncia vivida, com o saber
sistematizado, sob a forma escolar e em funcdo, d@acultura e nas ciéncias.

(MARQUES, 1996, p. 109).



86

As aulas de Ciéncias obedeciam a um planejamegtmde o qual as tarefas a serem
executadas eram designadas a diferentes grupdsmbs.alodos tinham clara a sequéncia e a
dindmica das atividades, mas cada aluno, cada duptada grupo ficava responsavel pelas
anotacOes dos diferentes momentos do estudo. Manaiszacdo eram feitos relatos com
ajuda das anotacdes dos alunos, complementadapnoédssor e pelo material didatico de
apoio. Apoés a situacdo pratica de estudo, num pemmeomento, fazia-se um relato oral,
quando todos expunham as suas impressfes pedsmais. momento da socializacdo das
informacdes. Na seqiéncia, vinha o momento de passa o papel os conhecimentos
sistematizados. Cada aluno, em grupo ou individeate) elaborava um texto em que
expressava todo o conhecimento coletivamente adborreescrevendo-o de forma

organizada.

Muitas vezes, na diversidade da sala de aula, ahd®s vindos de diferentes
realidades eram tratados igualmente. Podia-se aotasisténcia de alguns na hora de dar
redacdo ao conhecimento abordado na atividade.oAlgme se destacavam no relato oral
mostravam certa dificuldade na hora de fazer stegescrito. Muitos preferiam elaborar os
relatos na forma de desenhos com ilustracOes sigtivas. Hoje, lendo autores que
valorizam a perspectiva histérico-cultural, comprk®e que esses momentos foram valiosos
do ponto de vista do respeito as individualida@zsla um tem sua forma de ler o mundo, de
interpreta-lo, e isso é reflexo das diferentehiess de vida, que sdo resultado das interacdes
sociais e dos recursos disponibilizados a cadaiohad. Conforme Vigotsky, o sujeito ndo se
constitui a partir de fenbmenos internos e nenmedaz a um reflexo passivo do meio. Para

Vigotsky, o0 sujeito se constitui com o0 outro.

E um ser que, emergindo da matéria e transpondew$mites no campo do imaginario e

do simbolico, torna-se construtor do mundo e dmesmo. [...] E um ser concreto que,

criando suas proprias condices de existénciasdaza histdria ao mesmo tempo que faz
essa historia. (PINO, 2000, p. 8).

Em algumas ocasides, eu usava fatos “do momentod pigscutir problemas
ambientais em sala de aula, o que permitia traitahecimentos e proposicdes na area da
Ecologia. Por exemplo, em dado momento foi notildagrande repercussédo nos jornais e
televisdo a mortandade de peixes na Lagoa do Eramditoral sul do estado. Aproveitei a
noticia veiculada pela imprensa para estudar asies causas da mortandade dos peixes,
baseada no fato cientifico de que a mortandade Isekd causada pela excessiva proliferacao
de algas. A proliferacdo descontrolada, por sua Y@z consequéncia da eutrofizacdo

provocada pelo excesso de nutrientes na agua. Qemdtado final do fendmeno da
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mortandade dos peixes, houve um desequilibrio deizalimentar daquele ambiente. Eram

interagdes movidas por conhecimentos e vivéncitigrais diversificadas.

Fato semelhante foi usado em aula a partir daiaaté&ccaca predatoria de jacarés em
propriedades rurais do Pantanal Mato-Grossenses Apgbate, as visceras dos répteis eram
jogadas na &gua, gerando abundancia de alimentwléeqacdo de piranhas, as quais
passaram a atacar as reses de criacdo quando @drt®r 4gua nos locais de costume.

Outro episddio de estudo, na época, foi o ataqunestade caturritas as lavouras de
milho. As aves proliferavam em grande numero dewddoexterminio de seus predadores
naturais e ao reflorestamento com eucaliptos. @cque o0s eucaliptos fornecem mais
seguranca aos ninhos de caturritas, por serem de pwis avantajado que a vegetacdo

nativa, que fora devastada.

Fatos como esses eram estudados no momento daivsligagcbio nos meios de
comunicacao de massa. Ndo se esperava chegar prédederminada em planos e sugestoes
curriculares para aprender nogcdes a respeito dsasae consequéncias do desequilibrio
ambiental e a respeito das responsabilidades @essds grupos sociais na preservacao dos

ecossistemas.

Em certos trabalhos reproduziamos em pequena esealaboratorio da escola, a
tecnologia e 0s processos presentes na realidadé Wssim procedendo pretendiamos
simular situacdes reais, um dos requisitos do erfsiontextualizado” buscado na época. Foi
o caso do trabalho com chocadeira elétrica. Panatiwor o equipamento recorremos ao
especialista que manufaturava esses aparelhosagaifisina de fundo de quintal. Nesse e em
outros casos em que 0 objeto de estudo vinculavea-sena empresa ou instituicdo, os
técnicos, os proprietarios e 0os empregados corastitge em nossa principal fonte de
informac&o. De posse do saber disponibilizado gsatnente pelos nossos interlocutores
recorriamos aos livros didaticos e demais matedaisapoio em busca de conhecimentos

cientificos.

Dinamica semelhante foi assumida durante o estuml@rdcesso de selecdo de
sementes diversificadas para cultivo na cooperaiiyé&ola local, e da ordenha mecanica, e

da inseminacao artificial em um educandario Ruoaindinicipio.

Algumas vezes, deslocdvamos-nos a localidades afastadas. O estudo de uma
realidade concreta nem sempre se esgotava emesaalal ou no laboratério. Um assunto

abordado em certo momento poderia ser novamenteladm em momento posterior e em
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outro contexto, conforme ocorreu quando da visig acudes do Centro de Treinamento da
Cotrijui®® (CTC'), onde observamom loco a piscicultura em ambiente artificial. Al
aprendemos noc¢des de piscicultura (qualidade da, d4gcalizacdo dos acudes, reproducao
dos peixes, manejo dos alevinos dentro dos targjgaglados com os predadores naturais) e
comercializagcdo da producdo e pudemos aprendee smono o CTC se articula com os
piscicultores e associados. Durante meu periodtrat@lho na EFA eram freqlientes as

visitas de estudo ao CTC e a outras empresas kgrico

A pratica escolar que estavamos propondo e desemdn tinha muito de inovador,
para a época, a comecar pelas salas-ambientea Aes€@iéncias foi montada em uma antiga
cozinha do seminario onde passou a funcionar a EFéspaco era amplo, bem ventilado e
provido de janelas altas que garantiam profusarasidade natural. Os moveis eram 0s
mesmos da antiga cozinha: amplos balcdes comagriagrios, grandes mesas com tampo de

granito e um fogéo industrial.

Os murais e 0 quadro-negro serviam para exposigaoalatorios e outros materiais
produzidos pelos alunos ao longo do ano. A salaner@o aconchegante e estimulava os
trabalhos de grupo. Havia ali espacos especifiaos gada atividade, como os cantinhos das
sementeiras, do terrario e do aquario, o local ldecadeira e da galinha choca, o espaco
destinado a livros e outros recursos didaticos assguara consulta. O ambiente ainda
dispunha de mesas e cadeiras de uso individualasisguando das anotacdes referentes ao

planejamento dos trabalhos, aos seus resultadam @ @laboracao de relatérios.

No correr do seu processo de definicdo, ao longangdementacdo da EFA, a
proposta pedagdgica sofria “guinadas” em deternaimiaomentos de ensino e de avaliacéo,
0 que levava a mudangas em atencdo a necessidaddsglacdo dos sujeitos a nova escola

em construcéao.

Desde que o interesse do aluno seja prioritarivat@lho pedagdgico as atividades de
ensino e aprendizagem serdo criativas e até certtm pmprevisiveis, dai a recorréncia das
guinadas que levavam ao replanejamento das atasdath algum momento do ano letivo. A

minha primeira experiéncia nesse sentido ocorre@®f, os alvores da minha carreira.

1 Cooperativa Regional, Triticola, Serrana e Missi@nktda., com sede em ljui, RS.

8 0 CTC desenvolvia pesquisa agropecudria. Mai®tpessou & administracdo da Fundacdo de Integrac&o,
Desenvolvimento e Educacdo do Noroeste do Estadteri® com o nome de Instituto Regional de
Desenvolvimento Rural (Irder). A Fidene também isituicdo mantenedora da Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijuddas as instituicdes citadas tém sede em ljui, RS.
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Em 1977 tentou-se desenvolver um projeto integrddsrareas tendo como tema central o corpo
humano. O estudo com esse projeto ndo teve condidej por falta de adaptacéo dos alunos a esse
método de trabalho. A partir dai, cada area dalestdesenvolveu atividades utilizando-se de prejgto
especificos. (EFA, 1977).

Dez anos apds, em 1987, uma nova guinada sighiicespirou-nos um trabalho
interdisciplinat’, conforme anteriormente referido. Guinadas ocorpengue uma turma de
alunos jamais € igual a outra pelo fato de quendizidualidades séo Unicas por definicao.
Mesmo em um grupo de alunos de acentuada identidatferal e socioeconbmica e
comunhdo de interesses pode-se notar motivacoesydites. Ao professor cabe explorar as
diferencas a medida que o permitam os recursossiece tendo sempre frente a sua proposta

pedagogica.

Segundo Lopes e Macedo, (2002, p. 45) “tudo depdod@ateresse dos professores
em motivar seus alunos, por intermédio das relagéesia disciplina com as vivéncias desses

alunos, bem como por caracteristicas instituciopiiprias das escola-laboratorio.”

O respeito as individualidades leva a um atendimelifierenciado embora ndo o
realize totalmente, haja vista as limitacOes astaig do ensino organizado por turmas de
alunos. A tarefa do professor é evitar maximamanteassificacdo do ensino que produz a
indiferenciacdo e o baixo rendimento. Somente mertsaseado na memorizacdo € capaz de
se produzir os mesmos planejamentos inarredavelresoltados previsiveis. Ao contrario, 0
professor criativo aprende logo a conviver com @lamento provisorio e técnicas de ensino

adaptaveis as circunstancias, convivendo com #iliebade curricular.

Num relatério da area de Ciéncias e Matematicargla¢a diversas visitas feitas por

duas turmas da 62 série (61 e 62), a locais pardesonsta que:

Este tipo de atividade motiva muito os alunos masmomento daistematizacdo(colocavam os dados que
cada um coletoam forma de texto coletivo) eles oferecem cedsi@ncia.
As duas turmas realizaram a mesma atividade e fsetaqque a turma 61 tem condicdes de propor sitgdcoe
novas de aprendizageemquanto a 62 fica muito presa ao que o profesemdp Mas em compensacéo, uma
vez estipuladas as “regras do jogo” a turma 62sitevéem mais que a 61. Esta tende a levar na Hemaa
(EFA, 1985)

O relatério mostra que havia uma preocupacdo ensidemar as caracteristicas
individuais turnos e estudantes. O mesmo relapresenta uma visédo sintética dos estudos

em cada bimestre:

Atividades da 6% série 85: Todas as atividadesatmla preocupacdo de uma participacdo ativa do®sjun
Planejamento feito em conjunto com os alunos oada am sugeria atividades dentro dos conteddosnuéni

7 Veja Capitulo 3Uma Pequena Propriedade Rural.
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Situacdo concreta do 1° bimestiestudo dos mamiferos.

Visita a granja do IMEAB

Dados colhidosa visita sobre suinos e coelhos:

- reprodugéo — ( cio, acasalamento, inseminagéficialt tempo de gestagdo, manejo dos filhotesitainenta
materno), alimentagdo, habitat, comercializa¢é@o atosais, produtos derivados destes, ordenha, deettir
relacdo dos animais com 0 meio e vice-versa e chanem.

Foi estudado n@° bimestrea classe das aves, que iniciou com uma visitastge a um aviario da redonde
L4 as criancas observaram tipos de aves criadpmducdo, alimentacdo, habitos de confinamentoteg
comercializacdo. Dessa atividade desencadeou doedtuclasse como um todo.

3° bimestre

“O estudo da unidade relativa aos peixes iniciom eona visita ao CTC da Cotrijui onde assistimodeslde
estagBes de psicultura de outros estados e de&@uabservadas em outras épocas do ano, comaa)
sexagem. A partidos dados obtidos na visita fez-se o aprofundaydmestudd

No mesmo bimestre foi seguido com estudos dobiasfé répteis.

“ A visita a um ranario no municipio de Panambi aligem ao estudo a classe dos anfibios. Vali
informacdes foram obtidas nesse local. Alids, tatasisitas feitas foram de grande proveito. Asoas qu
nos recebiam e acompanhavam nos locais das Misitas de extrema boa vontade e muito ricas na gast
das informagdes. E curioso que muita gente aindaepgue a aprendizagem s6 se da dentro das gpatese
da sala de aula. O meio ambiente esta ai é sO sptmeita-lo” ( grifo da pesquisadora)

“O estudo da classe dos répteis desenvolveu-sedoasea observacdes de animais trazidos para a ¢
auxiliado por livros especificos de zoolagia

4° bimestre— Destinado ao estudo dos invertebrados. As atleislgiraram em torno de coletas e classifica
das diferentes classes de invertebrados. Pardizagé® das atividades aproveitou-se o ambienteodque d
FIDENE e a residéncia dos alunos.”

“ Convém frizar que a partir das visitas muitagasigtividadeforam realizadas , tais como : criagdo de coe
e pintos em gaiolas colocadas no patio da escalatagem de chocadeira elétrica em laboratérioalasio d¢
aquario para peixes, girinos e tartarugas, plaotalg forrageira e hortaligas com fins de alimerdagas
animais das gaiolas”. (EFA, 1985)
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O relatério menciona também alguns pontos negativeis1 como metas para o ano

seguinte.

Pontos negativos das atividades de Ciéncias:

Deixamos de realizar, por falta de tempo, as ségmigtividades:

- Matar porco, fazer linguica, morcilha, salameiciaho, torresmo.

- Visita a uma criagcdo de abelha

Atividades frustradas:

- Criacédo de coelho, criacdo de pintos no patiestala — ataque de ladrdes;

- Cultivo de forrageiras e hortalicas — falta daaga horta;

- Pouca cooperacéo dos alunos no trazer mateeaeasgs aulas praticas;

- Dificuldades no momento de fazer os registrosati@gdades;

Falta de atengéo por parte dos alunos, na horavieas colocagfes do professodos colegas.

Algumas metas para 86:

- Discussao mais efetiva das atividades de aulacsopais de alunos de cada série;

- Continuar, com muita énfase em sala de aulaabatho cooperativo com responsabilidade;

- Definir pessoas para acompanhar, com questiontamm@planejamento de cada area de estudo;

- Repensar a metodologia da escola com vista aabalho conjunto a partir de temas comuns e aulas
concentradas ( uma manha para cada componenteutar);

- Fechar o pétio para manter as criacdes de an{nailho, pinto, tartaruga ...)

- Fechar a horta e instalar torneiras. (EFA, 1985)

Além das salas-ambientes, outra inovacao criadaFAafoi a do horario diferenciado

em que as aulas semanais de cada disciplina enacerdcadas em um Unico turno. Se

ndo
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assim, em uma manha os alunos tinham aula de urdaasudisciplinas, apenas. Procurava-
se intercalar aquelas mais “leves” com as maisdges’. Esse tipo de horario facilitava as
saidas a campo porque permitia dispor-se de todaarsha ou tarde contando com a

companhia do professor que por ventura tivesseraufgeriodo seguinte.

Por ocasido da participacdo da EFA no | Semin&idntegracdo entre 1° e 3° Graus
da Unijui, realizado ao final de 1985, a area dn€las e Matematica abordou questdes que

constam no Anexo Ill do Relatério de 1985.

Anexo Il

Ha dificuldades para fazer uma sistematizacéo anadtanguilo de sala de aula.
Um dos fatores que podera estar provocando esselé¢igonstatacdo é o de que tentamos fazer caisas n
com uma estrutura velha e rigida. As aulas orgdaigala forma em que estdo 50 minutos fazem conmagjue
coisas cheguem ao aluno compartimentadas. NOssporfss temos a percepcao do todo ,mas o aluno28pos
dias esquece que esta estudando numeros decianaisegolver um problema que envolvia medidas. €nai|s
tentamos fazer que as informacdes para os alunbarte um carater de entendimento, de recurso p um
maior compreensao de um fenémeno como um todo eméimas aciimulo de dados, mas isso ndo esta|sendo
atingido totalmente.

6 “ Também fazemos questionamentos em relacaosa mostensdo de fazer um ensino voltado paraidade|

do aluno, para o conhecimento do meio, quando kemesite o que temos de conhecimento sdo meros dados
informacdes. N&o vivemos a realidade, o bairr@éaaéncias, os valores, o lazer”.

7”- Nao se poderia omitir a existéncia de um campsso com relacdo aos conteldos minimos, na medida
gue estamos vinculados ao Sistema Estadual dedEndia transferéncias, ha comparagdes e cobrangaslp
de contetdos. Além disso a nossa formagao footratizada” e o rompimento ndo é tdo simples assim.
Finalizando dizemos que a area, além de todosvestja conhecidos sente a necessidade de um azarigel
de organizagdo da escola. As idéias que se temnpeido que os alunos entendam o todo interreETiars
conhecimentos exige uma nova proposta de trabptirotemasE nesse sentido é necessario que se rev|se as
capacidades basicas para o aluno de 1° Grau. (F¥585)

A reflexdo denota a preocupacdo da area em desenvain Ensino de Ciéncias

dinamicamente articulado, nos contextos de denti®fera da escola.

O que fica da experiéncia de vida é 0 que se réddrcom mao propria em contexto
social, ndo o que se acumula de maneira reprogui@etudo diante da velocidade com
gue o conhecimento se inova e também envelheaapédutivo pretender acumula-lo,
porque isso somente o faria envelhecer ainda rmpidamente; sua energia mais forte esta,
por isso, no saber pensar para melhor intervir, puocesso permanente de renovacao.
(DEMO, 1998, p. 73).

Na AFA, a proposta de Ensino de Ciéncias era disaip baseada na articulacéo
entre teoria e pratica, buscando-se uma contezaigéio dos conteudos e suas relacées com
situagbes do cotidiano dos estudantes. Usavamamioecimento escolar numa dimenséo
pedagogica em que o aluno, por meio das ativide@sperimentos diversificados, reescrevia
seus conceitos e experimentava, dessa forma, uolacée da sua forma de pensar, que

avancava do senso comum em direcdo ao conhecimientdico escolar.
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Isso reafirma a visdo de que a escola é o locapdendizagem do conhecimento
historicamente passado e do conhecimento recetréfessor cabe propiciar condigcdes
para as aprendizagens. O trabalho do professoisterem oferecer recursos didaticos e
propor dindmicas de estudo que estimulem a peroepc® conhecimento do aluno e

possibilitem, por conseguinte, a sua inclusao soomo usufrutuario do saber coletivo.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo quedisG@mmateriais, econémicas, sociais
e politicas, culturais e ideolégicas em que nosmcts geram quase sempre barreiras de
dificil superacdo para o cumprimento de nossa danéftérica de mudar o mundo, sei
também que os obstaculos ndo se eternizam. (FREIRE).

Nesse sentido, mirar, hoje, a pratica do EnsindCgincias vivenciada na época,
remeteu-me a visdo de um conhecimento tedricogprdtiofundamente ligado a vida, nos
contextos dindmicos de ensino e de aprendizagenergme proporcionados. Zaccur (2003),
referindo-se a possibilidades de aprendizagem entad, traz diversas narrativas sobre uma
pratica vivida em 1933, em que o0s estudantes niemtirse atentos e comportados, na
medida em que, nas paradas a caminho o0 grupo vé@w@n@ construcdo de novos
conhecimentos, a exemplo da pedreira em que savaituma usina. A partir do que as
criancas viam e pegavam, “a professora, interessadateresse delas, ia trazendo novos
aportes, fazendo de cada situagéo vivida, umawpdede para a aprendizagem incidental”.
(idem, p.38).

Nos dizeres da autora, “o0 nocional se sobrepunltamceitual” (ibidem, 2003, p. 38),

demandando dos sujeitos a ampliacdo e enriqueandesthorizontes da cultura geral.

Como o diadlogo entre o dentro e fora da escolanteaso, freqiientemente eram buscados
interlocutores fora do espaco da sala de aulaalafiratava-se de uma escola de portas
abertas para a cidade. Refiro-me as excursdesiciéaof(...), a tipografia onde eram
impresso o jornal (...); a praca para medir cantéeie a area da praca; a igreja em
construcdo, para observar os trabalhos e convesgsaos trabalhadores. Na aula-excursao,
o ver se distendia ao mostrar como se faz. (ZACQ0OR3, p. 37).

Hoje participo em outro grupo, em uma escola deae redtadual de ensino.
Depoimentos pde a tona a dificuldade do profesam promover mudancas na programacao

sedimentada dos seus devidos componentes discgdina

Pelo que ouvi e pelas reagdes nas fisionomias rdssgores ha os que ainda esperam
propostas prontas, a eles s6 cabendo “aplicar’sd?em planejar uma proposta adequada a
realidade de cada escola é exigir muito deles.famprecisam ser abragadas por um coletivo
gue realmente almeje mudancas no ensino. Exemplfeé&hcia da escola eles tém todos os

dias nas suas aulas, quando o aluno repete “pagasewe isto na vida™ Propostas
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curriculares vindas do poder publico, tais com®G6#&, nem sempre encontram receptividade
nas escolas. A proposta oficial € consistente ieisafemente detalhada, os temas sugeridos
sdo atuais, as sugestdes de atividade sao instgantinventivas. Por que motivo as

comunidades escolares sequer examinam textos cerRCN? S&o preocupacdes que ainda

hoje eu guardo e me mobilizam nas interacdes.

Outro aspecto da pratica investigada que cabetragienvolvendo interacbes com
interlocutores também bastante diversificados ee$er a momentos em que projetos
disciplinares experimentais, ndo visando a exposaya feiras de ciéncias, mas, sim, em
mostras junto a comunidade, compunham ricas apageis e discussdes, no dia-a-dia de
dentro e de fora das salas de aulas. Experimertasapeciam instalados na sala de Ciéncias
durante o tempo necessario para seu amplo estaithol para observacéo dos pais ao longo

e no final dos semestres.

Nos primeiros anos de implantacdo da EFA era urdacprfazer mostras de toda a
producao feita pela escola no ano letivo. Era éstolum espago amplo, quase sempre no
centro da cidade, que possibilitasse a visitacamdainidade. Queriamos divulgar a escola e
a producdo dos estudantes. Essas exposicdes eramentos magicos. Ali, praticas
educativas e muitos dos trabalhos eram simulados p&inos e professores inteirando assim
0s visitantes com o fazer pedagoégico no dia-a-diesgola.

E, assim, novos interlocutores sistematicamengxiohes ampliavam e enrigueciam as
dindmicas da vida escolar, sendo este foco tematiaue considero mais importante
sinalizar, o que se refere as fecundas e diveadiis interacfes sociais que a pratica escolar
propiciava aos nossos estudantes, em meio a ingraerhiéncias sociais que o Ensino de
Ciéncias lhes propiciava, diferentemente de tapt®las em que, ainda hoje, aulas de
Ciéncias se sucedem uma apo0s outra, ano aposexneadas aos muros internos da escola e
da sala de aula, carentes das necessérias irdedesl mediante as quais 0s conhecimentos

cientificos escolares ganham novos sentidos, atando ricos processos de (re)significagéo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa fui construindo focos de amaho intuito de explicitar
caracteristicas da pratica de ensino que investigaes focos, que evidenciei como “nortes”
mais salientes identificados na analise dos da@srtir do referenciais tedricos de apoio,
séo:

- Ensino com contextualizacdo, envolvendo fatcsdos dentro da escola e estudos de campo

(fatos trazidos de fora da escola);

- Ensino, visando ao desenvolvimento integral dsisdantes. Superando o carater apenas
propedéutico;

- Ensino com valores voltados para a cidadaniaprizaindo relacbes entre Ciéncia

Tecnologia e Sociedade;
- Ensino de Ciéncias com valorizagdo de uma md#ae de ambientes e interlocugdes;
- A atencdo a atividade do aluno;

- Ensino com acéo coletiva, envolvendo espacosdsnge estudo e planejamentos com

condicOes do professor na escola e denotandotimasade acéo interdisciplinar;

Esses sdo aspectos evidenciados na pratica esnokstigada, que ainda hoje
carecem de serem mais bem compreendidos e deselmgphem meio a processos de

mudangas curriculares em construgao.

Resgate da pratica histdrica que investiguei, rmutzes, o olhar voltava-se para a
valorizacdo de aspectos da contextualizacdo dewdos do ensino de Ciéncias/Biologia,
com atencao a especificidades de formas de vidandigdes de vida com qualidade, ndo
importando qual seja o ser vivo ou o tipo de vl Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio reafirmam a importancia de um estudo contdidado, que, partindo de vivéncias fora

da escola,
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pode e deve ser efetivada no &mbito de qualqueelmat® aula. Existe a possibilidade de
contextualizacdo tanto em aulas mais tradiciomaippsitivas, quanto em aulas de estudo
do meio [...]. A prépria escola e seu entorno podsmvir de ponto de partida para a
contextualizacdo. (BRASIL, 2006, p.35).

E importante que o professor perceba que a comlezdgido € relevante n&o
simplesmente para tornar sua aula mais interessaag sim, para que o estudante perceba a
importancia daquele conhecimento em sua vida, @eopio uma visao do hoje projetado
também para um futuro mais distante. No entantopudancas no Ensino de Ciéncias ainda
sao incipientes, embora as diretrizes, parametorgptacoes curriculares nacionais ha muito
salientem a importancia de implementarem-se refrsabstanciais. O ensino escolar
permanece essencialmente linear, desconectaddudedss reais, asséptico e propedéutico,

pouco valorizando a educacao cientifica com valdeesidadania.

Para enfrentar esses desafios e contradi¢cdes moemsveria se pautar pela alfabetizacao
cientifica. Esse conceito implica na aquisicdo de wocabulario basico de conceitos

cientificos e a compreenséo sobre o impacto d@iei&da tecnologia sobre os individuos
e a sociedade. (BRASIL, 2006, p.18).

Outro foco saliente na prética do Ensino de Ciéndje investiguei foi o
envolvimento e participagao de diferentes intelo@s nos contextos dos estudos escolares
salientando a importancia das suas contribuicOpecégas, representativas de ambitos

culturais também especificos, extrapolando imigsoistos pelo ensino tradicional.

Hoje, percebo o quanto que, em algumas escolassiodde Ciéncias ainda mostra-
se limitado a universos culturais extremamenteait@st em que pese a ampla variedade de
recursos existentes. Na pratica que investigueicotdvamos com a internet, nem com as
inUmeras revistas de divulgacao cientifica, de amsptulacdo, nem com uma midia tao rica
em documentérios e reportagens, como a de hoje. ddasgdivamos com o ranario, com o
aviario, com a horta, com o apiario, com o CTC @TRIJUI, com o Frigorifico Serrano,
com a fabrica de pipoca, com os familiares dosdesiies, em fim, com tantos interlocutores
com ao quais, hoje, professores de Ciéncias ddeid@ contam, ao desenvolverem o ensino

em suas aulas.

Torna-se mister que canais diversos de interlocug&am usados, hoje, com
importancia cada vez mais imprescindivel, ndo rpadendo ser desconsiderados no ensino
escolar. Contudo, cabe refletir sobre o fato de quetas vezes, eles ndo sao recorridos, no
Ensino de Ciéncias. Cabe refletir, também, sobet giugar e o significado dos recursos de
interlocugdo no Ensino de Ciéncias, hoje, e solwmoc usa-los na construcdo do
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conhecimento escolar. Outra vez € a formacdo diegsor que entra em cena. Outra vez,
vem & tona o desafio de como sensibilizar e mairilias professores, como mobilizar
necessarios investimentos em estudos, no acessfer@nciais teodricos, em condicdes
adequadas para planejamentos coletivos, proximanaentontexto da pratica escolar de cada

professor.

Nos anos recentes, 6rgaos publicos de educacdoaionmaiciativas visando a tornar o
ensino mais atraente e significativo para o alypareém os resultados tém sido pifios. As
respostas positivas aos projetos oficiais restnmge a escolas isoladas, sendo a formacgao do
professor negligenciada, ficando a melhoria donendelegada a meios tecnolégicos como
televisdo, revistasnternet No passado, a preméncia do laboratério, com cranas, era a
causa atribuida a ndo-melhoria do Ensino de Ciénkiaje, laboratorios estdo empoeirados e
a preméncia voltou-se para a falta do computadale Werguntar: e a iniciativa do professor
de Ciéncias onde ficou? Estudantes muitas vezesapecem presos ao ambiente restrito de

uma sala de aula e aos limites de um livro didatico

Claro, como enfatizam os proprios Parametros Guaies de Ciéncias da Natureza
(BRASIL, 2006), que h&a necessidade de o professar as tecnologias de informacéao e
comunicacao para enriquecer suas aulas, tornanakur@igzadas e atraentes. O uso da midia e
dos meios eletronicos de difusdo no ensino esépkim, indispensavel, mas isso nao reduz a
necessidade de uma mudanca na organizacao curideuéaea. A realidade tem-se mostrado
como uma pratica. “Pautada pela memorizacdo de nieagbes e conceitos e pela
reproducdo de regras e processos, como se a raterseus fenbmenos fossem sempre
repetitivos e idénticos”, o que contribui “para escharacterizacdo dessa disciplina enquanto
ciéncia que se ocupa com os diversos aspectosldaeiplaneta.” (BRASIL, 2006, p. 15).

Sei que ndo existem receitas prontas para mudaedagogicas, mas podemos busca-
las mediante parcerias e trocas de idéias no volelbs professores, tendo claro que o
conhecimento escolar precisa ser disponibilizadodos e, portanto, ndo € um trabalho
solitario que vai dar conta do papel da escolat&ebém que a mudanca implica deciséo,
intencionalidade, iniciativa, vontade politica, wrgentacdo, posicionamento, formacéo e
condicOes outras tantas. No entanto, com o trabglieorealizei, sinto-me impulsionada a
tecer algumas indicacbes, que apontam para visémddorma de motivagéo e engajamento
social de cada professor no seio de uma dinamicalagsque envolva a participacéo de
interlocucdes diversificadas, com tendéncia denseada vez mais proficuas e relevantes na

reconstrucao do curriculo escolar.
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Ao final da pesquisa, olhando para aspectos darkssgue vivi, destaco dois fatores
que considero essenciais em processos de recd@wstlagpratica do Ensino de Ciéncias, e
para 0s quais é necessario investir esforcos: ¢peeracdo da mentalidade tecnicista dos
professores, na qual, usualmente, esteve/estatasdsea formacdo docente e (i) a
organizacdo do trabalho coletivo em contexto escal@ompanhando e mobilizando todo o

processo de mudancga, em construgao.

Como referem documentos oficiais, hoje, segundolista®s, as mudancas em
educacdo ndo sdo as esperadas, em contexto ebapanista o precario desempenho do
estudante ao final da educacgéo béasica. As razGegeacasso escolar ainda sdo remetidas a
fatores externos ao professor e a escola. Aindajhéle docente que, parece, prefere “deixar
como esta para ver como fica”. Acomodacdo? Apetad® de concepcoes, praticas e
percepcdes tedricas que possam se contrapor aahkdade instrumental, da qual decorre o
tecnicismo? E a formacdo inicial e continuada dosfegsores que estd no centro da

problematica em questao.

Por um lado, universidades ainda reproduzem onsésteducacional vigente. Se os
cursos corroboram curriculos e metodologias tradais, a decorréncia € que no ambiente
profissional, o professor tende a reproduzir a fome ensino e os conteddos a que teve

acesso durante sua formacao universitaria, na mesnomalidade e concepcgao.

Se, nos cursos superiores de licenciatura os asggra docéncia empregam esforgos a
repetir conceitos desvinculados da realidade a v&li@, € improvavel que, depois de
formados, passem a elaborar um ensino criativ@eagor. Escolas e universidade precisam
engajarem-se em processos articulados de mudamghy sBecessario que o professor egresso
da universidade esteja sempre procurando aperfegga formacdo, “até mesmo, pela
natureza humana de seres inconclusos, sempre awsgbque somos.”. (FREIRE, apud
GONSALVES; GONSALVES, 2001, p.107).

Se a universidade deixa lacunas na formacdo pasasoo, caberd aos recém-
formados preenché-las durante a sua inclusdo nist@ag. Se permanece a desarticulagédo
das disciplinas pedagodgicas com as disciplinastificas, os docentes pesquisadores
precisam levar em conta que suas disciplinas di@eciestdo veiculando concepcgbes de
ensino aos futuros profissionais da educacéo, ajndeos mesmos desconhecam avancos da
pesquisa, sendo carente a formacéo pedagdgicasquapacite para transformar os conteudos
cientificos aprendidos na universidade em cont&sdolar de modo a ser aprendido pelo seu

aluno, como referem Gonsalves e Gonsalves (2001).
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Tudo isso se reflete nos contextos das escolasriRefar a rotina das instituicées do
ensino fundamental ndo pode ser vista como umtatiel, haja vista a tendéncia de manter
um curriculo pré-determinado e de uma expectathediata a atender. Grupos sociais a que
servem tém suas proprias nocdes a respeito dooegem convém a seus filhos e escolas
trabalham sob vigilancia de suas comunidades. RRaisesponsaveis comparam 0S
educandarios entre si e divulgam seus juizos &itespa qualidade do ensino nesta e naquela

escola, privilegiando, muitas vezes, o carater appnopedéutico.

Promover mudancas no Ensino de Ciéncias visandonawa forma de abordagem
dos conteudos, exige tempo, estudo e engajamemt@apte dos professores envolvidos,
sendo essencial a escolha de grupo frente ao pi@pdsrteador da proposta a ser
implementada. Quando o grupo acredita nos seu®gitop, sendo cada componente a escora
do outro, assim fica mais facil romper com as aasarque sustentam as estruturas,
alicercando-as e sedimentando o0 ensino escolabj@svos aos quais se propdem, bom seria
que pudessem somar com a as propostas e desafgzlds pelos documentos oficiais
executando assim uma pratica inovadora na qualtulase percebesse o uso do saber
escolar em beneficio de seu crescimento como aaddualizando sempre seus
conhecimentos e possibilitando uma presenca nadawie mais participativa. S&o tantos os
recursos e as fontes de informacé&o hoje disponigeésa escola e o grupo de professores vao
recorrer aqueles que melhor responderem as neadssida realidade da sua escola.

Outro aspecto a considerar, no olhar para a prétestigada, € que, diferentemente
daqueles tempos, vivéncias coletivas de reconstragé&icular e de formacdo docente em
gue hoje participo, em especial no ambito do Glgeijdi, caracterizam-se como processos
articulados pela pesquisa, contando com apoiosetirenciais tedricos que, de forma
explicita, participam e alimentam os processos déamca, de forma mais critica e reflexiva.
Alocar tempos ao professor para estudo e planejmmseam envolvé-lo em um processo
coletivo articulado ao seu proprio contexto esc@auma condicdo ndo suficiente para
concretizar a reforma do ensino hoje demandadapaamgem os documentos oficiais da
Educacdo (BRASIL, 1996, 1999, 2006), sendo imptetague outra preocupacdo das
orientacdes curriculares para o ensino médio énatagdo de um conhecimento escolar
relacionado com o conhecimento cientifico sisteradt, reconhecendo suas rela¢gdes com o
cotidiano, na apropriagdo e uso do conhecimentmdbrem diversas situacdes da vida,
transpondo para o cotidiano o conhecimento com&tram sala de aula, tendo o professor
como mediador essencial. (BRASIL, 2006).
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A profissionalizacdo do oficio de professor, defdadpor tantos autores, como
Gauthier (1998) impde, também, o acesso a refeiente@dricos e a uma nova rotina de

estudos e a¢des, sendo importante reconhecer:

a necessidade de os docentes, no seu ambientabdéhtr, formarem grupos para uma
reflexdo critica e sistematica de sua pratica,idensndo o contexto no qual estéo inseridos
e visando as acdes/projetos de intervencdo noi@adidcom objetivo de melhoria dessa
pratica. S8o0 essas caracteristicas que constituenprafessor pesquisador, reflexivo e
profissional (NACARATO, VARANI e CARVALHO, 2001, pl01).

Preocupac0es, hoje, voltam-se para a percepcaoedgrofessores em exercicio ainda
nao se mostram motivados a realizarem estudoszeaefa leituras, nem mesmo para a
atualizacdo nos conteudos que ensinam, quanto mpatitoterem entendimentos mais atuais
sobre o Ensino de Ciéncias. Uma colega de um dgsogrde interacdo expressava a sua
indignacdo, ha alguns dias, quanto a posturasgimslcolegas de escola. Ela desabafava
dizendo: “se é para ser professor desse jeito, analéria desistir, entregar a carteira de

trabalho e ir ocupar-se com outro tipo de trabalho”

Embora, ha tanto tempo, se fale dos limites da dgéu inicial e continuada de
professores, até mesmo pela natureza humana deiseoaclusos, sempre inacabados que
somos, como referem Goncalves e Goncgalves (200107, com base em Freire e em
Shulman, a consciéncia de inconclusdo do ser humaaoserve, entretanto, de razdes de
descuido por parte dos professores nem das urdades com a qualidade de formacéao
possivel. “Torna-se necessario que esses prof@siobusquem um aperfeicoamento
constante em sua area de atuacgdo, desenvolvendoggmnto desempenham suas atividades

profissionais, pois o conhecimento cresce com mehs

Hoje, percebo o quanto se tornou grande o mewesgerde motivar os professores da
Educacdo Basica que participam dos processos gwdado continuada, a também fazerem
leituras, tdo importantes para sua formacdo. S&& €sum desafio ainda dificil de ser
superado, mas tenho convic¢do de que, sem refaignrna-se lento, talvez impossivel, a

concretizacdo das mudancas das praticas da edwescgdar.

Parafraseando com Freire (2004), saliento que o momento na compreensao do
Ensino de Ciéncias ndo pode ser exclusivo de uresope nem de uma Unica escola. “A
experiéncia que possibilita o discurso novo é $p@mda que uma pessoa possa se antecipar
na explicitacdo de uma nova percepcao da realidadautor defende o papel de cada
professor como constante provocador no grupo, ektimdo novas formas de acao escolar.
“Uma das tarefas fundamentais do educador progtassj sensivel a leitura e releitura do
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grupo, provoca-lo bem como estimular a generalzaig nova forma de compreensdo do
contexto.” (idem, p. 82 e 83).

Hoje, € assim que eu me vejo, ainda preocupadanda anotivada a promover
mudancas, acreditando nas amplas possibilidades quafessor de Ciéncias pode perceber,
reconstruindo suas préticas, contando com contdesi de outros sujeitos, sempre
contribuindo nas compreensoes e agdes, na intesacé.

Considero importante o resgate que me propus &, fawvida pela sensacdo de que
muito se perdeu, daquela préatica historicamentelaivMinha sensacdo € a de que muito
daquelas ricas vivéncias ficaram perdidas entrpaasdes da escola, pela precariedade dos
registros da pratica escolar. Hoje eu sei que aldaSiéncias do Ensino Média da EFA, em
parceria com o Gipec-Unijui, vém sendo coletivameplanejadas e concretizadas, com
acompanhamento pela pesquisa, envolvendo registrogideo. Mas ao longo de muitos
anos, e ainda hoje, mesmo nesta escola, muitaggxrgierdem-se no tempo. Por isso,
pretendo prosseguir nessa linha de pesquisa guei.ini

Ao finalizar, minha sensacéo € a de que nao chemo fim. Vislumbro muitas outras
leituras e fundamentacdes, na continuidade do teeggda analise da realidade do Ensino de
Ciéncias que investiguei. Interessa-me investiganbém, o Ensino de Ciéncias praticado
hoje na EFA, prosseguindo na andlise documentapemourso historico e atual, visitando
registros diversificados, diarios dos professo@ém de outros possiveis documentos.
Considero também importante tomar depoimentos diegsores atuais e da época, alunos
atuais e ex-alunos da época, com vistas a constanalisar dados de pesquisa que considero
importantes. Tantos interesses, mas, nesse monenerro por aqui, ciente dos desafios

inerentes a reconstrucdo do curriculo na préaticalas
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