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RESUMO

A presente pesquisa investiga o uso social dade#da escrita, o letramento, em uma classe
especifica de surdos, no contexto de uma escoliasinva. Foi investigado se a linguagem
escrita é utilizada de forma significativa pelosdes de forma a institui-los como sujeitos
letrados. Tal objetivo foi estabelecido pela calasi@ de que a maioria dos surdos apresenta
dificuldades para atribuir sentido ao que |€, ga,s@prendem as técnicas de codificacéo e
decodificacdo, mas possuem dificuldades em signjfiaterpretar e compreender um texto.
A abordagem metodoldgica privilegia os registrosogtaficos coletados nas atividades
rotineiras de uma escola regular que oferece atendo a pessoas surdas. Além do diario de
campo, onde sao registradas as rotinas de salalale as atividades dos surdos, os materiais
desses alunos foram analisados na perspectivantier@ender o processo de significacdo da
escrita; também séo utilizadas gravacdes em videmtdrvencdes feitas com os alunos,
entrevistas e questionario com as professorastr@rento aborda aspectos socio-histéricos
da aquisicdo de um sistema de escrita e suas c@msBgs para as pessoas que vivem e
interagem na sociedade, esta baseada no uso da,esesmo aqueles nao-alfabetizados. Os
resultados da pesquisa indicam que os eventositlealee de escrita em sala de aula
consistem de atividades que ndo contemplam asdsrsgiciais da leitura e da escrita e que as
atividades em sala de aula sdo propostas de foesw@utextualizada, ou seja, a énfase se da
no ensino de vocabulos isolados. Constata-se agsino letramento ndo esta ocorrendo de
forma significativa para esses alunos surdos.

Palavras-chave: Lingua de Sinais — Letramento tditaee Escrita - Inclusao



ABSTRACT

The present research investigates the social useaofing and writing, the literacy, in a
specific classroom of deaf people, in an incluggbool's context. It was investigated if the
written language is used in a significant way bwafdgeople in order to introduce them as
being literate. Such objective was established tughe fact that most deaf presents
difficulties to give meaning to what they read,,i#hey learn the techniques of coding and
decoding, but they have difficulties on meanindeipreting and understanding a text. The
methodological approach focuses on the ethnograpbards collected in routine activities of
a regular school which offers service to deaf peopeyond the daily record, where the
classroom routines and the activities of the deafragistered, these student's materials are
analyzed in the perspective of comprehending thecgas of understanding the written
language; it was used also video records of intégroes made with the students, interviews
and questionnaire with the teachers. The literggyr@aches social-historical aspects of the
acquisition of a writing system and its consequsrfoe the people who live and interact in
the society, this is based on the use of writteeneo those illiterate. The research results
suggest that the events of reading and writindgpendassroom consist of activities that do not
consider the social functions of reading and wgitand the activities in the classroom are
proposals out of context, i.e., namely the emphasigiven to teach isolated words. It
evidences thus, that the literacy is not occurang significantly way to those deaf students.

Keywords: Sign Language - Literacy - Reading andtivA - Inclusion
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INTRODUCAO

Motivada pela minha atuacdo como Intérprete de udnge Sinais (ILS) em uma
Instituicdo de Ensino Superior e como educadoraswtelos, percebi a importancia de
pesquisar sobre 0 uso social da leitura e da aswitcontexto de sala de aula, o letramento,

investigando se este esta acontecendo de forméicagua para os sujeitos surdos.

Escolhi este tema pelo interesse e pelas circuriatgague me cercam, pelo cotidiano
em que estou inserida e nao pelo casual ou acldEntaotivada pelos caminhos que percorri
na educacdo de surdos e pelos desafios que me @i@@dos € que me propus a investiga-lo.
Pela oportunidade que tive em trabalhar com sundosducacéao infantil e hoje com adultos
universitarios é que vejo a importancia deste estpdis € na educacao infantil e no ensino
fundamental que se constroi a base para a criagggndolver-se enquanto autora, leitora e
escritora, capaz de participar e atuar no munddéseeo com mais significacdo em suas
praticas. Durante esses anos de experiéncia etablaho que hoje desenvolvo junto aos
surdos universitarios percebi a dificuldade e #st&scia deles em ler um texto escrito na
lingua portuguesa. Apesar de desenvolverem hatddglae codificacdo e decodificacdo, a
maioria dos surdos apresenta dificuldades parauatsentido ao que €. Sendo assim, parto
da hipbétese de que essas dificuldades podem sbuidéts ao pouco conhecimento do

portugués por parte dos sujeitos surdos.
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A metodologia utilizada como fio condutor da invgastéo foi do tipo etnografica,
na forma de pesquisa qualitativa. A coleta de dagosonstituiu em observacdes em sala de
aula; registro escrito dos alunos; filmagem dositag surdos em uma pequena intervencao;
entrevista com a coordenacdo da educacao espegialstonario com a professora da turma

da classe especial.

Tradicionalmente, o ensino da escrita na escolactaiza-se como uma pratica de
codificacdo e decodificagdo de um codigo apoiadaetacdo entre fonemas e grafemas,
direcionada a habilidade individual de cada sujedogrande filésofo Aristoteles afirmava
que “as palavras escritas sdo signos das palaaletat” ¢pud OLSON, 1997, p. 82). Este
filésofo acreditava que o sistema escrito era aesgmtacdo explicita da linguagem oral.
Vérios outros autores também concordavam com ake como Bloomfield que dizia que a
escrita € a forma de registrar a lingua; Mattingfiymava que a escrita € “simples cifra”
(apud OLSON, p. 1997, p. 82) superposta a falaa &stma visao linear da histdria da escrita,
onde os sistemas teriam evoluido na tentativa deyartha um sistema de escrita que

representasse explicita e adequadamente as pGEEEas

Mas e para aqueles que ndo utilizam da lingua gual,ndo se apdiam na oralidade
para se comunicar? A histéria mostrou-se interessacenfoque da escrita como modalidade
e representacdo exclusiva da fala, mas como issdem® com os surdos que se utilizam do

visual, ou seja, que ndo possuem a oralidade cefarEncia?

A historia da educacado brasileira tem mostrado omsideravel descaso com as
questbes da alfabetizacdo e, somente em meadamndssoitenta, do século XX, o Brasil
comeca a despertar para a importancia e necessigalabilidades para uso competente da
leitura e escrita. A partir de entdo, as pesqud@senvolvidas revelam contribuicoes

importantes no campo educacional para o estudmenpreensao do ternketramento como
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uma questdo que supera a mera codificacdo/ demaghif dos sujeitos linguisticos. Os
estudos de Kato (1986) Cook-Gumperz (1991), Kauf(i884), Soares (2001); Rojo (1998),
Rottava (2000), Mey (2001), Marcuschi (2001), deténtos outros, trouxeram contribuicdes
significativas sobre o letramento, entendido commaonjunto de praticas sociais que usam
da escrita enquanto sistema simbdlico e enquaatoltagia, para determinados fins, ou seja,
para saber utilizar-se de diferentes materiaistescrcompreendendo-os, interpretando-os e

construindo informagdes importantes em diferentesextos.

Enquanto a alfabetizacdo é entendida como o progssaquisicdo de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente codeel@m termos de uma competéncia
individual necessaria para o sucesso e promocase@a. O letramento pode ser definido
hoje como um conjunto de praticas sociais que wsa&scrita, enquanto sistema simbdlico e

enguanto tecnologia, em contextos especificos,qigedivos especificos (KLEIMAN, 1995).

Sobre letramento na area da surdez, estudos déh®¢g902), Giordani (2004) e
Lebedeff (2006), trazem importantes aprofundamentasnbém h& estudos recentes sobre
letramento visual{GESUELI, 2006) como uma forma significativa paraurdo, ja que este

se utiliza de uma lingua visual-gestual ou vissalagial.

Ao falar em letramento, identidade, diferenca s@diagua de sinais deve-se refletir
sobre a constituicdo destes sujeitos ao longo mpde E para isso, embaso-me em Michel
Foucault que acredita que “0 homem € uma invengdgna invencao recente, tal como a
arqueologia do nosso pensamento o mostra facilmeértedvez ela nos indique também o seu
proximo fim” (1981, p. 502). Para Foucault, os gagséo constituidos, inventados, assim
como a crianga € inventada, o adulto, a mulheroedm, o homossexual, o surdo, o cego,
enfim, todos os sujeitos. E estas questdes reflaterdentidade, pois a identidade cultural ou

social é construida a partir de representacfemateas que a sociedade produz. Portanto a
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identidade n&o existe naturalmente, mas é conatnddsociedade através de discursos e das
relaces de poder, e é o poder que define comeoosessa a representatado desenrolar
deste trabalho, aprofundarei questdes sobre idelgid representacdo do sujeito surdo. Vejo
a importancia de refletir sobre as praticas deateénto dos surdos e relaciona-las com as
questdes de identidade, representacao e cultueatia gos Estudos Culturais, dos Estudos

Surdos e da abordagem de Michel Foucault.

O presente trabalho esta organizado em cinco ¢agitalém da introducdo, da
conclusao, das referéncias bibliogréaficas, dos dipés e dos anexos. No primeiro capitulo
exponho o interesse sobre este tema e minha exp@ariénquanto educadora de surdos e
Intérprete de Lingua de Sinais. Em seguida, apreseproblema, os objetivos do estudo, os

caminhos que percorri para a coleta de dados dibdues sujeitos investigados.

No segundo capitulo trago os aportes tedricos ept@sdo uma rapida sintese
histérica dos Estudos Culturais situando os Est®lomdos. Dentro do contexto da educacgéo
de surdos apresento uma sucinta revisao histanfceando dois principais aspectos: criacdo

da Escola Publica para Surdos em Paris e o Congdesslilao, ocorrido em 1880.

O terceiro capitulo traz reflexdes teoricas reléemmo ambito da linglistica da
Lingua de Sinais. O conceito de letramento, sugentj o processo histérico e suas principais
caracteristicas também sdo abordados nesta segdoar® e ultimo capitulo € dedicada a
analise do material coletado no contexto investigadm como os resultados desta pesquisa.
Por dltimo, sdo apresentadas as conclusdes, angds e implicacdes acerca do letramento

na educacao de surdos.

! Representacdo: Na perspectiva dos Estudos Csltutai andlise da representacdo concentra-se em sua
expressdo material como "significante": um textoaipintura, um filme, uma fotografia" (SILVA, 2008, 97).

Hall (1997) define representacao dizendo que elassultado da produgdo e das trocas dos significadtre os
membros de uma comunidade. A Representagdo €, algnmado, uma das préaticas centrais que produzem
cultura e a linguagem, consiste no meio pelo gsighificamos" as coisas.



1 A CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

Neste capitulo apresento as articulacdoes da pesgypondo o interesse sobre este
tema e minhas experiéncias enquanto educadorardiessel Intérprete de Lingua de Sinais.
Em seguida, apresento o problema e os objetivoesiodo, bem como os caminhos

investigativos que percorri para a coleta de dados.

1.1 Articulagbes iniciais

Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu@egitessoa. Quando
eu rejeito a lingua, eu rejeitei a pessoa porguimgua € parte de nés
mesmos. Quando eu aceito a lingua de sinais, atoacS&urdo, e é
importante ter sempre em mente que o Surdo temeibodile ser Surdo.
NO6s ndo devemos mudé-los, devemos ensiné-los -gsiddas temos

que permitir-lhes ser Surdo.

Terje Basilier

Esta pesquisa parte do interesse em olhar paratexto de sala de aula, mais
especificamente, de uma classe de surdos, em wola esgular que trabalha com a proposta
da inclusédo, para investigar o uso das praticamisode leitura e escrita, o letramento, no
cotidiano dos sujeitos, e em que medida estascpsaido significativas, pois estes sujeitos
possuem uma lingua visual, com estrutura especiiiza ndo se resume a simples

decodificacdo da linguagem oral, como muitas veeexcredita.

O interesse pela lingua de sinais e pelos surdosdesde quando eu era pequena,

quando minha prima e minha tia, que eram educadomasma escola de surdos em Porto
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Alegre, me apresentaram o alfabeto manual. Quaog@ncontravamos, elas me ensinavam

alguns sinais e a datilologia

Ao ingressar na universidade, no curso de Pedagogwa uma colega que atuava
em uma escola de surdos, e eu me interessavarpttss que ela apresentava em sala de
aula. Entdo comecei a observar que na rua havigrupo de pessoas que se comunicavam
diferente, com as maos ageis e com movimentosggagconstantes. Assim, com o interesse
de me aproximar desses sujeitos e para aprendelimgsa diferente, comecei a participar do
Programa Parceiros Voluntarios e me inseri na asgata interagir com o0s surdos. Posso
afirmar que foi uma experiéncia muito interessanpgoveitosa. Aprender a lingua de sinais
com os surdos é fundamental, pois sédo eles quadguominam sua lingua, nos ensinam a

sinalizar de forma contextualizada e significativa.

Ao concluir o curso de Pedagogia, fui atuar comaicadora de surdos na
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APA&Estado do Mato Grosso, no ano
de 2001. Naquele contexto, os surdos eram vistosocdeficientes, como incapazes,
recebiam tratamento clinico-terapéutico e partid@pa de sessdes de fonoaudiologia, que
enfatizavam a oralizagdo. Fui entdo contratada @awar em uma classe de surdos,
organizada para que eles tivessem um atendimemeciazado e para que pudessem

adquirir a lingua de sinais, pois até entdo se o@ravam por gestos criados entre eles.

Inicialmente foi dificil conseguir cativa-los, pasam muito desconfiados, devido as
imposicdes vividas e a opressdo da maioria lingaistobre a minoria, mas com o tempo,
apresentando 0s sinais aos poucos, fui consegfmdo com que se aproximassem. Nesse

ano em que interagi com os surdos fui me identiicacada vez mais com esta area da

Z Datilologia, soletragdo manual, alfabeto digitalroanual: n4o é uma representacéo direta do pésuguma
representacdo manual da ortografia do portugu&svamdo uma seqiiéncia de configuracdo de méoeue t
correspondéncia de letras escritas do portugué&ROS & KARNOPP, 2004, p. 88).
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educacao, pelo desejo de vé-los crescendo e destmly mundo através de seu proprio
olhar. Neste contexto, me vi diante do medo e, asmmo tempo, da coragem. O medo se
manifestava em mim ao imaginar estar diante do ,ndeodesconhecido, no entanto, a

coragem superava o medo e me impulsionava para segdrente e ir em busca do inusitado.

Como afirma Madalena FreiraqudGROSSI, 1992, p. 13-14):

Para permanecer vivo, educando a paixdo, desejosddec de morte, € preciso
educar o medo e a coragem [...] medo e coragemusar ¢...] medo e coragem em
assumir a solidéo de ser diferente [...] medo agem em romper o velho [...] medo
e coragem em construir o novo [...] medo e coragemassumir a educacao desse
drama, cujos personagens séo nossos desejos de vidide.

Ao retornar a Santa Rosa e, para a minha realizagécsional, apés fazer um
concurso, fui selecionada para atuar como Inté@pdet Lingua Brasileira de Sinais na
Universidade Regional do Noroeste do Estado do@Rande do Sul - Unijui, campus Santa
Rosa. Estou h& quatro anos nesta instituicdo dencersuperior e foi através dessas
experiéncias como educadora de surdos e intérpietdingua de sinais que percebi a
importancia de investigar sobre os processos daniento dos surdos e sobre os usos

culturais que esses sujeitos fazem da leituraesdata.

1.2 O problema

A problemética envolvida nesta pesquisa referesdaricdes atribuidas a escrita e a
leitura no contexto de sala de aula, na perspedivietramento, levando em consideracéo
que os sujeitos envolvidos utilizam diversas forrdascomunicacdo e interacdo, ou seja,
lingua de sinais, gestos e oralizacdo. As funcigsiadas a escrita e a leitura dizem respeito
as atividades rotineiras dos sujeitos, como pom@ke, escrever uma carta, anotar um recado,

fazer compras, escrever um bilhete, ler jornaleleterpretar uma historia, entre outros.
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Dada a especificidade da surdez, pautada na erperigisual e no uso de uma
lingua viso-gestual, como considerar as relaco&® @scrita/oralidade? Como acontece a
leitura e escrita com alunos surdos no contextesale de aula? Quais as praticas sociais
envolvidas neste processo? E, em que medida eétasap de leitura e de escrita contribuem
para constitui-los enquanto sujeitos capazes de elemterpretar um texto escrito,

principalmente, e atribuir significado ao que lIéeméo somente decodificar alguns vocdbulos?

Muitos surdos desenvolvem as habilidades de cedéic e decodificacdo, mas a
maioria apresenta dificuldades para atribuir senéid que 1€, ao interpretar um texto como
um todo. O que geralmente fazem é tomar palavrgpglavra e tentar decifrar, atribuindo
sinal a cada uma delas no texto. E esta tentatsalta na ndo compreensao do texto como
um todo, e sim numa visdo fragmentada e desconEéma.minha experiéncia como
profissional intérprete de lingua de sinais na ersidlade, percebo esta dificuldade dos surdos
ao traduzir um texto, interpreta-lo, entendé-lo conm todo. Neste sentido € que vejo a
necessidade de investigar este tema, direcionaradbap a uma classe especifica de surdos

numa escola que trabalha com a proposta da incluséo

Parto do entendimento de que a inclusao requerdoaisie mera tolerancia, implica
tomar uma nova postura, requer uma nova proposi@gpgica que reestruture o curriculo, a
metodologia de ensino, as avaliacbes e as atitddeseducadores. Incluir, portanto, nao
significa somente matricular os alunos com necadsisl educacionais especiais, mas

significa oferecer ao professor e a escola o sepmtessario para sua acao pedagogica.

Ao discutir o termo letramento, Soares (2001) destqgue muitas pessoas se
alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas naessmtamente incorporam a pratica da
leitura e da escrita, nem se envolvem com pratoagis de leitura e escrita, ou seja, hao

|éem livros, jornais, revistas, tém dificuldade eserever uma carta ou anotar um recado.
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As criancas surdas oriundas de familias ouvintesgéuco acesso as informacdes
que ocorrem no dia-a-dia em sua casa, pois 0s ppessar de desenvolverem uma
comunicacao gestual, ndo conhecem a lingua natasafilhos, ou seja, a lingua de sinais.
N&o havendo este conhecimento, a interacao engesddho acaba sendo prejudicada, por

exemplo, quando ha narrativa de histérias infantis.

Ao ser questionada sobre a relacdo da familia pama seus filhos e para com a

escola, a professora da classe de surdos responde:

Percebemos que muitas familias transferem paracalasesponsabilidades que
séo suas, alegam nédo terem condigbes de auxiliilho por ndo o entenderem,
desconhecem a lingua que o filho comeca a usagnmanto € visivel o resultado
escolar do surdo quando a familia participa, dégtne tenta aprender com ele.

Os surdos, em sua maioria, chegam a escola cono pouscenhum conhecimento do
portugués escrito, sem praticas de leitura e asg#m conhecimento até mesmo de sua
lingua natural. Sendo assim, a escola é o lugag@na crianca comecga a ter acesso ao
conhecimento da sua lingua, embora algumas esa@inlda nadcassumam e nao priorizem a
lingua de sinais como fundamental para o desemaelvio cognitivo e emocional da crianca
surda. A aquisicdo da lingua de sinais € que vasipiitar ao surdo o acesso ao
conhecimento do mundo, a apropriacdo da leitura egstrita, tornando possivel atribuir

sentido ao que |é.

A escola investigada possui aproximadamente 22lastes surdos, dado fornecido
pela coordenadora da educacédo especial. HA umalsakecursos que tem como objetivo
apoiar os alunos em turno inverso, para a apregeliaae transcricdo da aula do periodo
regular. A professora é ouvinte e é a mesma daeclds surdos. No periodo da manhéd ha
duas classes de surdos onde estes estdo send@mgospaara serem incluidos na sala de aula
regular com os ouvintes. As professoras possuedugcao, uma em Audiocomunicacéo e a

outra em Psicologia, ambas ouvintes. Nesta esémléna professores nem instrutores surdos
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para ensinar Lingua de Sinais aos alunos e proésss@s surdos ndo convivem com a

comunidade surda adulta e, nas salas em que estémos, ndo ha intérprete de LIBRAS.

1.3 Caminhos investigativos

A metodologia adotada caracteriza-se por uma p&sodd tipo etnogréfica. A
etnografia tem como foco a descricdo da culturatiqass, habitos, crencas, valores,
significados e linguagens de um grupo social. GoméoAndré (1995, p. 41), “a pesquisa do
tipo etnogréfico, que se caracteriza fundamentaienpar um contato direto do pesquisador
com a situacdo pesquisada, permite reconstruiraxesos e as relacdes que configuram a
experiéncia escolar diaria”. Esse contato direto é®@mo objetivo buscar apreender tudo o

que esta ao seu redor, aproximando-se de pesgnoasfss e locais em que estéo inseridos.

A escola investigada trabalha com a proposta da inclusdopessoas com
necessidades educacionais especiais, cujo obgtivatendimento especialmente aos sujeitos
surdos e aos sujeitos cegos. Esta escola atenda dervinte e dois estudantes surdos,
segundo informacgdes da coordenadora da educacéoci@dspete sujeitos que frequientam a
classe de surdos participaram de minha investigag&rande maioria dos sujeitos surdos
depende de transporte escolar para chegar a eBoslaujeitos investigados, todos sao filhos
de pais ouvintes e com eles se comunicam atravgesies caseiros, usando pouco ou quase

nada de sinais convencionais da Lingua Brasil@r8idais (LIBRAS).

A coordenadora relata que a classe especial da®su# estruturada da mesma
maneira que a dos ouvintes, ou seja, a carga aozaos niveis de exigéncia estabelecidos
para os estudantes ouvintes também sdo validosgsarajeitos surdos. O curriculo é o
mesmo, com algumas alteracfes no que se refemsamala lingua portuguesa, conforme o

Plano de Estudos da escola. A professora da cldsssurdos diz que esta classe “é
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exclusivamente para alunos surdos. Os alunos ppdemanecer nelas até atingirem nivel de

42 série”,

A professora que atua na sala especifica de sarahassala de recursos é ouvinte,
graduada em Audiocomunicacdo desde 1988 e fez desespecializagdo em educagéo
especial - criangas de zero a seis anos, no arg®@# Possui conhecimento limitado da
lingua de sinais e utiliza a fala em portugués coniantemente com 0s sinais. Além deste
atendimento, a escola proporciona também a saleed@sos para os surdos que estao
incluidos com os ouvintes em sala de aula regufzara aqueles que frequentam as classes
especiais, pargabalhar em LIBRAS os contetudos que néo foramndides em portugués

nas diferentes disciplinds

Para realizar essa investigacdo, em um primeiro enton entrei em contato com o
grupo de estudantes de uma classe de surdos,sattavabservacdes do cotidiano na sala em
aula. As observacdes envolveram também o registicachpo, o qual permitiu o registro das
atividades propostas e dos acontecimentos marcaotes a dia dos alunos. A entrevista foi
outro instrumento importante na coleta de dado ptvavés dela, muitas consideracdes
foram feitas, muitos didlogos foram enriquecidos,q@e contribuiu para um melhor

entendimento do tema abordado.

A documentacdo em video também foi de extrema itApaia, principalmente em
se tratando de sujeitos surdos, usuarios de urgadimisual-gestual. Esse recurso tornou
possivel uma analise mais detalhada do diadlogoieaisse do contexto em que estavam
inseridos. Para a primeira etapa da intervencao esnsurdos utilizei fabulas do autor
Monteiro Lobato, as quais, apesar de apresentanamsabulario um pouco complexo, foram

selecionadas por serem literatura classica bnasikeipor apresentarem temas da cultura

3 Segundo o relato da professora.
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nacional. Na segunda parte, transcrevi duas hast@a lingua portuguesa para a lingua de

sinais, utilizando o Dicionario Trilingtie de FerdanCapovilla.

Assim, utilizei os seguintes instrumentos paralataale dados:

1. Observacdes em sala de aula;

N

. Registros no diario de campo de algumas atividddssenvolvidas pelos alunos;

w

. Registros através de video da intervencdao feitacama participante;

N

. Entrevista com a pedagoga responsavel pela coqi@eia educacao especial;

ol

. Questionario aplicado a professora da classe edpeci

6. Analise do Plano de Estudo, da proposta da clagsxial e da sala de recursos,

bem como seus objetivos;

7. Andlise dos cadernos, textos e atividades quewmsldesenvolveram em sala

de aula.
Os participanté'spossuem as seguintes caracteristicas:

1. Diego: 10 anos, freqlienta a classe de surdosautililingua de sinais, gestos e
pouco oraliza. Diego € uma crianca com dificuldatesoras do lado direito do

corpo, mas isso nédo impede a sinalizagéo.

2. Eduardo: 14 anos, frequenta classe de surdoszautilasicamente gestos e
oralizacéo e pouco faz uso da lingua de sinaisafgdytalvez por ser mais velho

gue os demais, fica excluido do grupo, cacoampu®ieser mais velho e por nao

* Para preservar a identidade dos participantespeadessora da classe de surdos, utilizei nomésitis.
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entender as explicacdes da professora. Pelas agées; percebi que ele ndo
entende lingua de sinais. Também percebi que, asmm pela idade, sua
sexualidade estd muito desenvolvida e isso traespam suas atitudes para com

a colega Kétia, que o evita.

Julio: 9 anos, freqlienta classe de surdos, ufil@#cos sinais e mais gestos e
oralizacdo. Julio € um aluno com atitudes agressasto com o0s colegas quanto
com a professora. Mora com a irma e seu esposs,qmpais ndo aceitam a
surdez do filho. Nos didlogos em sala de aulap Jeliere-se ao cunhado como

amigo.

Janior: 9 anos, frequenta classe de surdos, coamseicatravés da lingua de
sinais, usa muitos gestos e oralizacdo. Gosta rdaifazer contas matematicas e
fica bravo quando pede que a professora dé maims@sua vontade nao é

atendida. Quando isso ocorre sua atitude é de jodarseu material ao chéo.

Katia: 11 anos, freqlenta classe de surdos, utdizingua de sinais, poucos

gestos, mas muita oralizagao.

Pamela: 10 anos, freqlenta classe de surdos,audiliingua de sinais, poucos
gestos e ndo oraliza. Pamela tem uma irma mais taovleém surda e que esta
aos poucos perdendo a visdo. Ela freqlientava alealacursos da escola com
uma professora de cegos, no entanto hoje ndo recaiseeste atendimento, pois

a sala esta fechada por néo ter condi¢cdes de atsmadente uma aluna.

Sandro: 11 anos, frequenta classe de surdos,auplimico a lingua de sinais,

muitos gestos e oralizacao.



2 APORTES TEORICOS PARA PENSAR SOBRE O LETRAMENTO NA
EDUCACAO DE SURDOS.

Ao ingressar no curso de Pés-Graduagéncto Sensma Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijaprefundei meus estudos e discussdes
em varios campos tedricos, entre estes, os Estudlbgrais. Foi entdo que conheci muitos
autores, como Stuart Hall, Michel Foucault, Catdiar, Tomaz Tadeu da Silva e Alfredo
Veiga-Neto. No campo dos Estudos Surdos, conhettabalhos de Gladis Perlin, Ronice M.
de Quadros, Adriana Thoma, Lodenir Karnopp, entreos pesquisadores. Foi através dos
Estudos Culturais que tomei conhecimento de um oamyestigativo que tem suas raizes
nas teorias de Cultura, na Antropologia e na Sogial entre outros: os Estudos Surdos, onde
se destacam as questdes das culturas, politiessidades, processos de formacao dos povos

surdos, préticas pedagogicas, diferencas e adeslag poderes e saberes surdos.

Segundo Costa (2005, p. 108),

os Estudos Culturais vao surgir em meio a movingéatale certos grupos sociais

gue buscam se apropriar de instrumentos, de fentasieonceituais, de saberes que
emergem de suas leituras do mundo, repudiandoesjgak se interpdem ao longo

dos séculos aos anseios por uma cultura pautadapeotunidades democraticas,

assentadas na educacéo de livre acesso.

O surgimento dos Estudos Culturais ocorreu em 1964, Universidade de
Birmingham, Inglaterra, com a fundacao do Centr&steidos Culturais Contemporaneos. Os
primeiros participantes deste Centro foram Richdodgart, Stuart Hall e Richard Jonhson
(SILVA, 2004). Estes pesquisadores questionaranonapreensdo de cultura dominante e

dirigiram seus esforcos para destituir a visddsaitque considerava que a cultura era
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privilégio de um grupo restrito de pessoas. Assingrupo do Centro passou a enfatizar o

estudo das formas culturais urbanas, as chamaalasulguras®.

O eixo principal de pesquisaos Estudos Culturais sdo as relagdes entre arault
contemporéanea e a sociedade, isto é, as formagsrais|tinstituicdes e praticas
culturais em suas relac6es com a sociedade. Em ssnizstudos Culturais utilizam
o trabalho de campo etnogréafico para investigar ampla variedade de questdes
relacionadas as chamadas “subculturas urbanasip @erpassados por uma serie
variada de perspectivas tedricas e de influenseplinares (SA, 2002, p. 34, [grifo
da autora]).

Os Estudos Culturais sao estudos sobre a diveesid@atro de cada cultura e sobre
as diferentes culturas, sua multiplicidade e cowrigéele. Sdo, também, estudos orientados
pela hipotese de que entre as diferentes cultxiatem relacdes de poder e dominacdo que
devem ser questionadddm dos pressupostos questionados é o das opodigiesas que
legitimam as relacdes de opressdo, dominacédo es@xcldo outro. O pensamento bipolar
estabelece uma hierarquia entre os dois poélos, efai 880 concebe a diferenca sem

hierarquizacao.

O que distingue os Estudos Culturais de disciplexz@démicas tradicionais € seu
envolvimento explicitamente politico. As analisegtadfs nos Estudos Culturais ndo
pretendem nunca ser neutras ou imparciais. Na&rifue fazem das relacdes de
poder numa situacédo cultural ou social determinadakEstudos Culturais tomam

claramente o partido dos grupos em desvantagemasastacées. Os Estudos
Culturais pretendem que suas analises funcioneno aoma intervencdo na vida

politica e social (SILVA, 2002, p. 134).

Na representacéo colonialista do outro, a diferénclassificada no pélo negativo da
oposicao binaria e por isso é reprimida e margindh. Como escreveu Giroux (1999, p. 23)

“0 outro é subjugado ou eliminado na violéncia @assicdes binarias”.

Na acéo educativa restringimos nossos juizos asimaarde pensar permitidas pelas

oposicbes como corpo/mente, tedrico/empirico, etersie/inconsistente, certo/errado,

® Na perspectiva dos Estudos Culturais, este teoinashdo para descrever os estilos culturais deogrjuvenis
urbanos, aqueles ligados a diferentes formas deestagdo cultural. Mais tarde, este termo adquimusentido
mais amplo, passando a se referir a qualquer spbgra interior da cultura dominante de um pais, c@or
exemplo, 0s grupos étnicos, raciais ou sexuaisM&J| 2000, p.101).
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bonito/feio, aluno bom/aluno ruim, decente/indeeemtassim por diante. Raciocinamos de
maneira dicotbmica e com isso perdemos a capacidadmptar a diversidade do real nas
representacdes que elaboramos sobre “ndés” mesmofgsgores, e sobre os alunos,

transformados em “outros”.

Os principais objetos de investigacdo dos Estuddwi@is sdo as formas histéricas
da subjetividade, ou seja, o lado subjetivo daacfes sociais, bem como as identidades
individuais e coletivas. “Os Estudos Culturais saafiguram uma disciplina, mas uma area
onde diferentes disciplinas interagem visando &wdesde aspectos culturais da sociedade”
(HALL apudSA, 2002, p. 35), sdo estudos cuja discusséo seéemcupa de cada cultura e

investiga o que envolve seus espacos.

Dentro do contexto dos Estudos Culturais, os Esti®lodos surgem enfocando os
aspectos culturais dos surdos, as relacfes de patter sujeitos surdos e sujeitos ouvintes.
Essas relagcdes de poder resultam da conquistapdgoesurdo e do modo como de tais
relacbes nascem processos de resisténcia contpadfisas ouvintistas e de hibridacéo
culturaf que levam a idéia de universalizacéo das idergilad

Nas palavras de Skliar (1998, p. 5):

Os Estudos Surdos se constituem enquanto um pragilarpesquisa em educacao,
onde as identidades, as linguas, os projetos eduedk a histéria, a arte, as
comunidades e as culturas Surdas séo focalizagaterdidas a partir da diferenga,
a partir de seu reconhecimento politico.

Os Estudos Surdos comecam a se desenvolver nd Brasieés de um grupo de
pesquisadores que criaram o Nucleo de PesquisaBoditicas Educacionais para Surdos
(NUPPES) na Universidade Federal do Rio GrandeWdd#RGS), em 1997. Atualmente

denominado de Grupo Interinstitucional de PesqgemaEducacéo de Surdos (GIPES), seus

® Hibridismo cultural: pode ser lido como mesclastmia, fronteiras que possibilitam diferentes corabdes,
diferentes constituicées de sujeitos e culturas.
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projetos tém se voltado para a ruptura com osdi@uiis discursos sobre a surdez e os
surdos, discursos estgge 0s inscrevem a partir da “anormalidade defiefetio ndo ouvir e
da necessidade de serem incluidos na sociedadet®wa maioria (THOMA, 2007). Em
contato com as teorias dos Estudos Culturais, gessguisadores focalizaram a area de
educacao dos surdos. Assim, os Estudos Surdossuma@gemovimentos surdos organizados e
influenciados pela perspectiva teodrica dos Estu@alsurais, se inscrevendmmo uma de
suas ramificacbes dos Estudos Culturais, ja quatieain as questdes das culturas, das
praticas discursivas, das diferencas e das lutasppderes e saberes. Lutam contra a
interpretacdo da surdez como deficiéncia, contvés@ do sujeito surdo como deficiente,
doente, sofredor e contra a surdez como experiéieciama falta. Os proprios surdos ndo se
definem como “deficientes auditivos”, mas como umpg@ cultural, uma comunidade que se

comunica utilizando-se de uma lingua visual-espa@4, 2002).

Percebe-se, desse modo, que o conceito de suaep, gqualquer outro conceito,
sofre mudancas no curso da histéria. Durante amasdelo clinico-terapéutico influenciou
sua definicdo a partir do déficit auditivo e dasslicacdo da surdez (leve, profunda,
congénita, pré-linguistica, etc.). Este modelo aepportanto, de incluir a experiéncia visual
da surdez e de considerar os contextos culturasgnais a pessoa surda se desenvolve,

aspectos dos quais os Estudos Surdos passam @pse.oc

O modelo clinico-terapéutico desconsidera a expe@aédo sujeito surdo, 0s
contextos culturais e linguisticos de suas comu@slaSeus pressupostos se basaiam
saberes da ciéncia médica, para 0s quais a surdevista como uma falta, perda, uma
patologia, um déficit biolégicop que faz do surdo um deficiente auditivo, doerts.
estratégias de educacdo adotadas, neste modeldjn@idade reparadora, corretiva, e a
lingua de sinais ndo é considerada como forma ahelimicacdo, pois ndo represeatdngua

da comunidade majoritaria.
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Nos Estudos Surdos ndo se utiliza a expressao cleletie auditivo” para
conceitualizar a surdez, visto que ela é utilizadan preferéncia, no modelo clinico-
terapéutico, ao passo que o termo “surdo” é utibzao modelo soécio-cultural da surdez.
Nestes estudos a énfase esta na diferenca e mdici@ncia, porque “cremos que € nela que
se baseia a esséncia psicossocial da surdez: sledo) ndo é diferente unicamente porque
nao ouve, mas porque desenvolve potencialidadesqudiurais diferentes das dos ouvintes”

(BEHARES, 2000, p. 2).

O termo “surdo” é aquele com o qual as pessoasngoeouvem referem-se a si
mesmos e a seus pares. Uma pessoa surda é algeéwivgncia um déficit de
audicdo que o impede de adquirir, de maneira datréngua oral/auditiva usada
pela comunidade majoritaria e que constréi suatidiete calcada principalmente
nesta diferenca, utilizando-se de estratégias twegsi e de manifestacbes
comportamentais e culturais diferentes da maiasapbssoas que ouvem (SA, 2002,
p. 49).

Nesta perspectiva, cultura envolve aprender unsa®woutros, relacionar-se com as
pessoas do mesmo grupo, produzir sua subjetivig@deniverso de significados e nas
interacbes, 0 que leva a considerar, também, arau#t partir da visdo do sujeito, o qual

identifica sua maneira de estar no grupo, sua falenaer, de transformar o mundo.

Nas palavras de Perlin (2004, p. 77), o conceitouttara surda, em Estudos Surdos,

[...] é entdo a diferenga que contém a préaticaabadds surdos e que comunica um
significado. E o caso de ser surdo homem, de seiaSnulher, deixando evidéncias
de identidade, o predominio da ordem, como, pomek® o jeito de usar sinais, o
jeito de ensinar e de transmitir cultura, a nosafwpr algo que € dos surdos, o
carinho para com os achados surdos do passaddoadgediscutir a politica, a
pedagogia, etc.

A cultura surda envolve valores da lingua de sjrdas identidades e da diferenca
cultural, da pedagogia dos surdos, valores estggiratbs no compartilhar entre os Povos
Surdos. Importante € que o mundo reconheca o valtural dos surdos que é imensamente

rico e com uma complexidade bastante relevante.
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O que vejo e escuto, muitas vezes, € a represendasasurdos feita pelos ouvintes,
que tendem a resumir a cultura surda acreditanglogpemplo, que sdo comportamentos
préprios dos surdos fazer fofocas, gritar muit@,aftuxar as cadeiras com muito barulho,
mastigar com barulho ou que eles dependem dostesyientendendo a comunidade surda
como gueto, entre outras coisas. Todos essesfatizsn se resumir a cultura surda? A meu

ver, nao.

Os surdos, hoje, lutam pelo reconhecimento da reulsurda, lutam para que a
Lingua de Sinais seja divulgada e para que o cloritas escolas, tanto em especiais quanto
nas regulares, leve em consideracéo a identidade,sallingua de sinais e a sua cultura, bem

como para que as escolas tenham instrutores surdos.

A partir dos Estudos surdos, considero alguns &spgxincipais da cultura surda,
segundo Reis (2006): $er Surdo assume sua postura com a identidade, culturaidalde,
aceita-se a si mesmo como surdo, luta pela pottcdiferenca. @ovo Surdd é um grupo
Cujos sujeitos participam nas lutas politicas, dtuca surda, da lingua, da pedagogia, onde os
sujeitos participam de esportes, festas, casamentos surdos, teatro, entre outros diversos
eventos. APolitica da Luta dos surdos pelos direitos linguisticos e cultynaéda educacao
quer defender sua diferenca lingiistica e culipetds legendas, pela conquista de um espaco
educacional adequado, pelo curriculo préprio, pedmlagogia surda, entre outros. A
Pedagogiaque os surdos querem € a pedagogia da diferemgamgplique na identidade, na
cultura, na alteridade, na lingua de sinais e gms@na formacéo de professores surdos. E no

que tange &inguistica, os surdos querem o respeito e a divulgacdo dadide sinais, bem

" Denominar Povo Surdo é uma estratégia de podddestidade. O que constitui este povo? As assbemg
organizagdes locais, nacionais e mundiais de summdutas, a cultura, as politicas. E uma reptagéa
simbolica ndo como uma simples comunidade a quepodem impor regras, mas como uma estrutura foee g
se defende, impde suas regras, seus principio$S(RBO6).
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como as suas variagdes regionais. Diante dissoglpeise que a cultura surda apresenta um

grande valor para os surdos.

2.1 Educacéo de Surdos: marcas da historia, rastrate poder.

Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixaeg outro seja como eu
sou” ou “deixar que o outro seja diferente de mahdomo eu sou diferente
(do outro)”, mas deixar que o outro seja como ea séu, deixar que ele
Seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu n&o pes que ndo pode ser
um (outro) eu; significa deixar que o outro sejéedente, deixar ser uma
diferenca que néo seja, em absoluto, diferenceeathias identidades, mas
diferenca da identidade, deixar ser uma outridade gao é outra
“relativamente ao mesmo”, mas que é absolutameiféeethte, sem relagéo

alguma com a identidade ou com a mesmidade.

(PARDOapud SILVA 2000, p. 101).

As pessoas surdas nos primordios da civilizacam efigtas como ndo-humanas,
anormais, seres desqualificados, inferiores, irmegpa sem o direito de lutar para sobreviver.
Assim essa trajetoria foi marcada por muitos massawgioléncias, lutas e mortes. E fato que

o homem, frente ao diferente, frente aquilo que md® consegue entender, sente-se

desconfortavel e incomodado.

Talvez mais importante que buscar explicar a caltarciéncia, as idéias de uma
época ou determinada sociedade, seja buscar onguena sociedade é rejeitado e excluido.
Quais as idéias ou os comportamentos ou quaissséorautas ou 0s principios morais que
ndo sdo aceitos? O cenario que compOls a trajetériaistoria da educacdo de surdos faz

pensar a questdo da identidade e da diferencasdesgstos. Mas o que € identidade e

diferenga?
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Num primeiro momento parece facil definir a ideatld: é aquilo que s& Sou
brasileiro, sou branco, sou heterossexual, sou mpre@u rico, somormal E uma referéncia
a si mesmo, uma caracteristica independente. Aedia, aos olhos de quem fala, € aquilo
gue ooutro é ela é negra, € homossexual, € pobre, € multe@roénal Assim, identidade e

diferenca estdo em relagcédo de dependéncia.

A afirmacaosounormal por exemplo, se constitui assim porque a soceddadu e
inventou pessoas ditas “normais”, um padrdo a sguido. Foi definido um modelo de
normalidade e tudo o que nao estiver de acordoasiempassa a ser excluido e rejeitado. Da
mesma forma, a diferenca € vista como afastamestpadroes de normalidade. Por exemplo,
a afirmacacela € anormalsignifica negacdes, significa dizer que ela naorénal, ou seja, €
“diferente”. Identidade e diferenca séo, portamteterminadas, produzidas pela sociedade,
sao criacdes sociais e culturais e sao resultam®aassos atos linguisticos. A identidade nao
existe naturalmente, mas é constituida na prépdedade e é o poder que define como se

processa a representacgéo, produzindo identidage#ps e subjetividades.

A identidade e a diferenca traduzem, assim, afifmate quem pertence e quem nao
pertence; quem esta incluido e quem esta exclgidam somos nés e quem sao os outros. E
essa classificagdo resulta em oposi¢des binanawy:cpobre e rico, louco e sdo, masculino e
feminino, negro e branco, normal e anormal. Derriitlzsofo francés, analisou esse processo
do binarismo e relata que um dos termos semprdeeae valor positivo e 0 outro recebe
carga negativa. Lopes (2008) também discute solddesenca, mais especificamente, a
diferenca surda no curriculo escolar. Aarcaspodem ser conceituadas de varias maneiras,
h&a varias compreensdes dicionarizadas, mas queanpselealinhavadas. Elas costumam ser
simplificadas e polarizadas em negativas e positixa marcas negativas sao aquelas que nos
agridem no comportamento ou no corpo do outro, calgo a ser tolerado ou corrigido. E as

marcas positivas sdo aquelas de comportamentgescaceitaveis, normais e padronizados.
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O surdo, ao longo da historia, foi ensinado a efieacomo deficiente, produzindo nestas
pessoas uma marca de submisséo, imposicao, deerdts e exclusdes. Portanto, questionar
a identidade e a diferenca como relagcbes de pagi@fisa problematizar os binarismos em

torno dos quais elas se organizam.

Fixar uma identidade como sendo normal é um dosepems mais sutis pelos quais
o poder se manifesta. Na comunidade surda tambgentré eles, esse fixar, eleger e desejar
uma identidade como modelo. Geralmente essa ideltichodelo que todos desejam é a de
um(a) surdo(a) que sabe e que domina lingua dés;simpae influencia (positivamente ou
negativamente), incute idéias e opinides a respeiteterminado assunto; enfim, € um surdo
que controla e manipula, através da relacdo paderrs a comunidade surda. Os outros
surdos sao hierarquizados e muitas vezes até daesluda comunidade por ndo terem o

dominio da lingua.

Assim, como a definicdo da identidade depende féaedica, a definicdo do normal
depende da definicdo do anormal. A definicdo daggile é aceitavel, desejavel e natural
depende da definicdo do que é considerado rejeitdweestavel e antinatural. A identidade

hegemonica é permanentemente assombradapeto

A discusséo sobre diferenca e identidade, na cgaoage Silva (2004), ndo pode ser
reduzida a uma questdo de respeito e tolerance qgan a diversidade. A diferenca e a
identidade néo estdo simplesmente ai como dadoatdeeza. Elas sdo cultural e socialmente
produzidas e, como tal, devem ser questionadasb¢epnatizadas. Para Perlin (1998, p. 53),
a identidade é algo em questdo, em construcdo, comstrucdo movel que pode
freqientemente ser transformada ou estar em motomenque empurra o0 sujeito em
diferentes posic¢des. A questdo da lingua de sasadsintimamente relacionada com a cultura

surda e esta, por sua vez, com a identidade datosigerdo. Segundo Hall (2000), a
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identidade é definida historicamente e ndo biokgente, é formada ao longo do tempo,

estando sempre incompleta, em processo de coritimaacao e ndo algo inato, pré-definido.

Conceituar a identidade, na perspectiva dos EstGdtiarais, € dizer que a mesma
ndo € inata, esta em constante modificacdo, denaf&o cultural em que certo sujeito se
espelha no outro semelhante, criando uma situaedoodfronto, e ainda segundo Perlin
(1998, p.53), a identidade surda “sempre esta exipidade, em situagdo de necessidade
com o outro igual. O sujeito surdo nas suas makijdlentidades sempre esta em situagédo de
necessidade diante da identidade surda”. Essa mastaea critica a influéncia do poder
ouvintista que prejudica a construcdo da identidadeda. As identidades surdas assumem
formas multifacetadas em vista das fragmentacOgseaestdo sujeitas, face a presenca do
poder ouvintista que Ihes impdem regras, inclustresontrando no esteredtipo surdo uma

resposta para a negacao da representacao da adiensidrda ao sujeito surdo.

O esteredtipo, tal como a representacao, é umafderconhecer o outro. “O outro
como objeto de conhecimento, é fixado, congelasobilizado” (SILVA, 2000, p. 51). A
complexidade desse outro é reduzida a um conjuritémma de signos, apenas 0 minimo
necessario para lidar com a presenca do outro eerdet se envolver com 0 custoso e
doloroso processo de lidar com as sutilezas e as @mwfundidades da alteridade. A mesma
autora afirma que: “A existéncia do outro me immidocar em acdo alguma forma de

conhecé-lo [...]. O esterestipo € uma tentativaegeesar o excesso da significacdo: € uma

operacédo de salvamento” (SILVA, 2000, p.51).

De um certo ponto de vista, o estere6tipo podeceasiderado uma forma de
representacdo. No esteredtipo, o outro é reprekeniar meio de uma forma
especial de condensacdo em que entram processosingdificacdo, de
generalizacdo, de homogeneizacao (SILVA, 2000,)p.51

O termo “surdo” é carregado de marcas impostasoe,gso, ha necessidade de

normalizac&do, em antagonismo ao conceito da difgarezomo afirmou Perlin (1998, p. 54):
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O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o selosyois imobiliza-o a uma
representacéo contraditoria, a uma representagéimdm conduz a uma politica da
identidade. O estereétipo faz com que as pessoa®pseham, as vezes
disfarcadamente, e evitem a construcao da idemtidacta, cuja representacdo é o
esteredtipo da sua composicdo distorcida e inadequa

O termo identidade, que melhor atende da tematicdes, € usado na busca do
direito de ser surdo. O foco € o sujeito surdo, sois peculiaridades. Nos Ultimos anos, a
teorizacdo sobre identidade/diferenca emergent&singlos Culturais trouxe uma nova visao,
um repensar nosso olhar sobre o sujeito surdondvam consideracdo que este possui uma
experiéncia visual e ndo auditiva, fez-nos vé-lonaodiferente, abolindo o estigma de
deficiente. Para Quadros (2004), a diferenca etpivaizer que as identidades no interior de
uma cultura sé@o diferentes entre si assim comaulisras diferem entre si. Aifférancé,
definida por Derrida, € perpassada pela alteridadteral. Nessa perspectiva, por diferenca
entendo o ser surdo com sua alteridade. Por exers@lperguntarmos: Por que os surdos
querem escolas de surdos? A resposta identifieanenbada para a diferenca surda: os surdos
guerem escolas de surdgsara tornarem-se sujeitos de sua histéria”, sairedclusao,
construir sua identidade em presenca do outro syrai@ ter direito a presenca cultural

propria.

Assim, o conceito de diferenca ndo substitui, sesiplente, o de diversidade, ou de
pluralidade, e muito menos o de deficiéncia; ardifea ndo ocupa 0 mesmo espaco

discursivo.

Na viséo de Larrosa e Pérez de Lara (1998, p. 8):

8 Différancepode ser definida por aquilo que é (o imensurévéimitado, o absoluto, etc.) — o que significa
gue o sentido é sempre diferido, visto que preasage outras palavras para definir uma palavrapede ser

definida por aquilo que néo €&, ou seja, pelas difasencas (“finito", "limitado”, "relativo”, etc)Ver mais em
SILVA, Tomaz TadeuTeoria Cultural e Educacdaim vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténti@®00.
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Somos nos que decidimos como é o outro, 0 que éhguialta, de que necessita,
guais séo suas caréncias e suas aspiracoes. dtidaale do outro permanece como
gue reabsorvida em nossa identidade e a reforgka amais; torna-a, se possivel,
mais arrogante, mais segura e mais satisfeita desima. A partir deste ponto de
vista, o louco confirma e reforca nossa razaorfezsentimos ainda mais satisfeitos
COm a nossa razao); a crianga, a hossa maturida#dyagem, a nossa civilizacéo; o
marginalizado, a nossa integracéo, o estrangeinosso pais; e o deficiente, a nossa
normalidade.

A nocao de identidade relaciona-se ao conceitoegeesentacdes, pois ha entre
ambos uma relacéo de interdependéncia no sentiqoela construcdo de identidade se deve,
em grande medida, a determinadas representacOestruidas e, de outro lado, as
representacdes construidas estdo relacionadaseatdatles “sustentadas” pelo sujeito
(HALL, 2000). A identidade e a diferenca dos sogitidos comoanormaisresultam de
nossa invengao, da fabricagcdo de corpos modelaelas spciedade para serem humanos

aceitos. Criamos estereotipos através do nosscopieeito.

Na perspectiva de Hall (2000), ha predominanciat@econcepcdes de identidade: a
do sujeito do iluminismoque esta baseada numa concepc¢do de pessoa hcomamaum
individuo totalmente centrado, unificado, dotads dapacidades de raz&o, de consciéncia, de
acdo, cujo ‘centro’ consiste num ndcleo interioe gmerge no nascimento e permanece
essencialmente 0 mesmo para o resto de sua visa.vissio mais individualista de sujeito €
contraposta a uma segunda visdo, a saber, dedujeito sociolégico,que ja reflete a
crescente complexidade do mundo moderno e a coeosxiéle que esse nucleo ndo é
autdbnomo ou auto-suficiente, mas é formado na&elapm outras pessoas importantes para
ele ou com a cultura e, por fim, a concepcdosdgito poés-modernogue ndo tendo
identidade fixa, essencial ou permanente, passacaonde estar sempre em formacéo ou

transformacao, a depender dos sistemas culturaisesiéo a volta.

A concepcéo iluminista, predominante no paradignealemo, supde a captura e a

disciplinacdo dos sujeitos que fogem aos critéeéswmbelecidos como norma. Todavia, a
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complexificacdo da sociedade e as condicbes de rdoagdio produzem resisténcia e
estrangulamento das relacdes de poder. Os procdssossisténcia ocorrem a partir da
sujeicdo e do controle sobre o outro, como por @kenos processos de reabilitacdo em
relacdo ao surdo cujos objetivos seriamoamalizacdodestes sob a Gtica da medicina, da
escola especial, dentre outros faz emergir a cénsici de uma identidade surda que, nas
relagbes com os iguais se empodera. A surdez, deaala visdo/racionalidade moderna,
esta fortemente enraizada, na sociedade em gemalp @lgo limitado a area médica,
responsavel peleura dessa anomalia. E por isso, tanta insisténciaremarecriancas surdas
para a “reabilitacdo” dos ouvidos, como se issedagsolver todos os seus problemas. O
conceito de normalizacdo esta vinculado a areacalia, no campo da surdez, aparece
principalmente relacionado a reabilitacdo sendo, igg0, freqientemente ligado a nocdes

como treinamento e desenvolvimento

Em Vigiar e punir, Foucault mostra como mecanismos disciplinarasaisivos, ao
produzirem saberes sobre delinqiiente o preso, constituem osujeito-delinqiiente Um
mecanismo utilizado para essa producédo de sab&aédaptico, uma proposta arquitetural de
Bentham em que o poder é invisivel e inverificawalipresente, e o prisioneiro vigiado
sempre, examinado. O discurso sobre a surdez eettosgurdo produz também uma

vigilancia invisivel através da educacédo e dosqaimeentos clinicos para a “normalizacao”.

Em Historia da loucura(2001), estudo anterior\dgiar e punir(1987), Foucault ja
trazia a historia da constituicdo dajeito-louco-doentequando o homem “louco” se torna
objeto de saber da ciéncia. E um poder que seedstabquando da producdo de um saber,

saber este bem caracterizado por Roxo (1925, p.23):

Retirados do meio em que nasceram, tratados eidgsiem escolas e reformatoérios,
dispondo de ar, luz, medicamentos, e de mais cdeslice salde fisica e moral,
facilmente se conseguira a transformacédo desseddnds tarados em elementos
eficientes e dignos de viver em sociedade.
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O mesmo processo pode ser verificado em relac&suaid: sujeito que se torna
objeto de um saber, uma diferenca que é vista quatwogia capaz de ser “curado” através

de treinamentos fonoarticulatérios.

2.2 O processo de normalizacdo e ouvintizacdo dagdos ao longo da histéria

Uma das minhas preocupac¢des constantes é a de eenger como é que
outra gente existe, como é que existem almas queajam a minha,
consciéncias estranhas a minha consciéncia quesgroconsciéncia, me
parece ser Unica. Compreendo bem que o homem tfudiaste de mim, e

me fala com palavras iguais as minhas, e me faongegie s&o como 0s que
eu fago ou poderia fazer, seja de algum modo maelsante. O mesmo,
porém, me acontece com as gravuras que sonhowdsaitdes, com as
personagens que vejo dos romances, com as pegsoadtitas que no
palco passam através dos atores que o0s represehlimguém, suponho,

admite verdadeiramente a existéncia real de ouésspa. Pode conceder

gue essa pessoa esteja viva, que sinta e penseateymoas havera sempre

um elemento anénimo de diferenca, uma desvantageeniatizada [...].

Os outros ndo sdo para nés mais do que paisagequase sempre,

paisagem invisivel de rua conhecida.

Fernando Pessoa.

Ao falar em educacgdo de surdos € preciso dirigisomlhar ao tempo, as marcas
deixadas através da historia. Uma histéria conpadias ndo-surdos. Essa é uma historia de
relacdo entre a comunidade surda e a comunidadete®y portanto, uma historia que expde
uma luta por poderes e saberes. Vejo a historisuio®s como um produto de resisténcia ao

poder do ouvintisnodesde o inicio dos tempos.

° Quvintizar; ouvintismo; ouvintizacdo: constitueneofogismos para descrever préaticas colonialistas do
ouvintes que fazem com que os surdos sejam obigadoarrar-se, julgar-se e pensar-se como se fossem
ouvintes. E nessa pratica, justamente, em que snsiit@os se véem a si mesmos como deficientesnpietos,
pseudo-ouvintes, etc. (SKLIAR, 1998, p.15).
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Como ja argumentei no inicio deste capitulo, n&emdo trazer neste estudo um
relato contando todos os aspectos relacionadoscagdib dos surdos, pois ja had uma gama de
pesquisas que estudaram profundamente esta questgo.aqui dois aspectos que considero
determinantes nesta historia. O primeiro se redereacdo da Escola Publica para Surdos em
Paris, importante marco historico que contribuitapa desenvolvimento e aperfeicoamento
da Lingua de Sinais, apesar de nascer num contexte o intuito era o de higienizar a
sociedade afastando os indesejaveis, isto é, dessuidepositando-0s” nesta instituicdo. O
segundo aspecto a ser considerado é o Congres3ddild@ie ocorrido em 1880, onde
educadores ouvintes se reuniram e decidiram salaesgria a proposta educacional ideal a
ser utilizada nas escolas de surdos. Assim, defemsio método oral proibiram o uso da
lingua de sinais e impuseram o meétodo oral comeadforma de garantir o0 acesso ao
conhecimento, ndo considerando o0s usuarios daaimg sinais, nem ao menos 0s

consultando sobre o que seria melhor para eles.

N&o podemos deixar de levar em consideracdo o qoetexeu no periodo da
Antiguiidade, no qual os surdos e outdisformeseram eliminados do convivio social. No
entanto, essa configuragdo muda com o Cristianigjuando estes sujeitos comegam a ser
tratados de forma diferente, ou seja, os surdobdameram filhos de Deus e por isso

mereciam viver.

O lluminismo trouxe a visdo de que a razao e a@égram maneiras mais sensatas
de explicar o universo. Com a valorizacdo exacerbdd raz&o, considerada o mais
importante instrumento para se alcancar qualgperde conhecimento, emergiu a visao de

normalizacédo, reabilitacdo e cura @o®rmais

O médico italiano Girolamo Cardano, em meados dalgéXVI, interessou-se pela

area da surdez por seu filho ser surdo. Ele defeqde o emprego de palavras faladas ndo
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era indispensavel para se compreender as idéigsemi@ndia que era necessario aprender a
ler e a escrever. Acredita-se que Cardano invamtoadodigo para os surdos, mas continuou a
dar atencdo a outras matérias médicas, abandoteretudo. No entanto, ele rompeu com a
visdo de que os surdos eram incapazes de apremdeorgheceu a habilidade do surdo em

raciocinar.

No final da Idade Média e no inicio da Idade Modeaneducacédo dos surdos se
destinava aos filhos dos nobres que precisavammtiyaea continuidade de seus bens, das
riquezas materiais da familia. Sendo assim, o saptendendo a ler e a escrever poderia
garantir a preservacédo dos bens familiares. Nastfatde proporcionar acesso a escrita ao
surdo aparece a figura de um monge beneditino,oFaince de Leon (1510-1584), também
no século XVI, que dedicou seus esforcos a educdefioeles que pertenciam a corte
espanhola. Seu trabalho estava voltado a desemwlfata (oral) nos denominadeardos-
mudos Em 1620, também na Espanha, Juan Pablo Boneicpuld primeiro manual de
educacao dos surdos, intitulatlk®educdo das letras e a arte de ensinar a falamasdos”

que tratava da invencédo do alfabeto manual de Risnteon. (MOURA, 2000).

No entanto, ndo havia somente surdos da classe,nolais havia também aqueles
gue nao nasciam em bergo de ouro e que, conseqig@nes ndo recebiam a mesma atencéo
que os filhos de pais nobres. Estes surdos viviansitiacfes de miséria, de excluséo social
e educacional, vagando pelas ruas de Paris. O &aadtés Charles Michel de L'Epée (1750)
mostrou-se interessado pelos sujeitos que naontinberco nobre e isso provocou uma
mudanca na historia dos surdos. Seu trabalho baseawa utilizacdo de sinais em um

sistema que incorporava a lingua falada, o quevgeos “Sinais Metddicos®. Com o

1% Sinais Metddicos: método educacional, apoiado inguhgem de sinais da comunidade de surdos,
acrescentando a esta sinais que tornavam suauestmifis proxima a do francés. Nos dias de hojga es
inventiva mais apropriadamente seria denominadaaecés Sinalizado.
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resultado obtido, L’Epée transforma sua residénaiprimeira escola publica para surdos, em

1760, o “Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Fari

Owen Wrigley traz uma visao diferenciada da narsajeralmente usada, afirmando

que,

embora o Abbé de L'Epée nunca negasse que 0s sestidg|am se comunicando
entre si usando sinais ja existentes, as narrativst®ricas acham geralmente
convenientes marcar o “comeco” da lingua de smaiartir da data de suas réplicas
ou simulacro artificial: uma versdo manualmenteifcatla da linguagem dos
ouvintes @pudSA, 2002, p. 53).

Enquanto na Franca (1760) difundia-se o método alana Alemanha e Inglaterra o
método oral ganhava cada vez mais forca. Na Alemadumuel Heinick (1729-1790), o “Pai
do Método Alemao”, ou seja, o Oralismo puro, inices bases da filosofia oralista, na qual
um grande valor era atribuido a fala. Este educ#giodou, na Alemanha, em 1750, a

primeira escola publica baseada no método oral.

No século XIX, os métodos de aprendizagem parabsurélo se restringiram apenas
aos educadores. Em 1802, o Dr. Jean-Marc Gaspadlifticia seu trabalho com o menino
Victor encontrado em uma floresta por cacadorebraaca no século XVIII. Victor “tinha
uma cicatriz diferente das outras no pescoco, whnasde 40 mm, que parecia ser um corte
provocado por um instrumento afiado. Os que o atr@ar@ém devem ter querido assassina-lo,
afirma o professor™. Inicialmente, Victor foi levado para Pinel, famgssiquiatra da época,
o qual o considerou um idiota irrecuperavel e iga@$ que tratava em Bicétfe Apos

conseguir a tutela do menino, Itard o levou pasa @tentou recupera-lo, tendo fracassado

1 Citacao retirada do filme: “L’enfant sauvage” —iteo Selvagem, gravado em 1969 na Franca.

120 Bicétre é um hospital localizado em Le Kremliied@re, nos sublrbios do sul de Paris, Franca. Spits
Bicétre foi originalmente planejado como hospitdlitar e sua constru¢do comegou em 1634. Foi irm@igo
pelo Hospital Général em 1656. Em 1823 foi chamadedHospice de la Vieillesse Hommes. Em 1885 foi
renomado Hospice de Bicétre. Chegou a ser utilizzmlno orfanato, prisdo, asilo para doentes memtais
hospital.
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em suas tentativas. Entdo se dedicou a realizariérgias meédicas no Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, pois constatou que a causa da soéitezra detectada visualmente como
havia pensado. Iniciou seus estudos dissecandoaradade pessoas surdas. Depois, tentou
varios procedimentos: aplicar cargas elétricasauysdos, usar sanguessugas com o intuito
de provocar sangramentos, furar as membranas tioggados alunos, fraturar cranio de
alguns alunos e provocar infeccdo em pontos agdwalha. Porém, nada disso funcionou e

ele considerou entdo que nada poderia ser feitoypados mortos (MOURA, 2000).

Em 1816, Thomas Hopkins Gallaudet visita L'Epéeamprender Sinais e 0os Sinais
Metddicos. Laurent Clerc foi seu instrutor que awida para implantar nos Estados Unidos a
primeira escola publica. Em 1964 o Congresso Arardcautoriza o funcionamento da
primeira faculdade para surdos, localizada em Wigsbm, a National Deaf-Mute College
(Universidade Nacional para Surdos-Mudos) atualmeanhecida como Universidade de
Gallaudet. Esta faculdade foi fundada por EdwardlaGaet, filho de Thomas Gallaudet

(MOURA, 2000).

No Brasil, a educacéo dos surdos foi iniciada morpuofessor surdo francés, Eduard
Huet, que veio para o pais em 1857, convidado pdPddlro Il. Neste ano foi fundado o
Instituto Nacional dos Surdos-Mudos no Rio de Janetendendo inicialmente duas criancas

surdas com o método oral (THOMA, 2006).

Em setembro de 1880 foi realizado o Congresso d&olMinos dias 06 a 11, onde se
reuniram cento e oitenta e duas pessoas, todostesyvprovenientes de paises como Bélgica,
Franca, Alemanha, Inglaterra, Italia, Suécia, R{sEstados Unidos e Canada. O objetivo
desse Congresso foi discutir a educacao de surdoalisar as vantagens e 0s inconvenientes
do internato, o periodo necesséario para educagawlfoo numero de alunos por salas e,

principalmente, como os surdos deveriam ser ensima® por meio da linguagem oral ou
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gestual. O Congresso declarou que o método orarideser preferido em relacdo ao gestual,

pois as palavras eram, para 0s ouvintes, indulbitearge superiores aos gestos.

De acordo com Moores (1996), as resolucdes destgr€sso foram as seguintes:

» considerando a superioridade incontestavel desfabre os sinais para reintegrar os
surdos-mudos na sociedade e para dar-lhes um neelhbecimento de linguagem, o método

oral puro deve ter preferéncia ao de sinais.

« considerando que o uso simultdneo da fala esstem a desvantagem de prejudicar

a fala, a leitura oro-facial, e a precisao de slé@amétodo oral puro deve ser preferido.

Essa abordagem perdurou por quase um século. &ioamutro grande marco da
historia da educacédo dos surdos. Se, por um laclta@io da escola de surdos foi um avanco,
o Congresso de Mildo foi um grande retrocesso par8urdos. Na escola, a aprendizagem
significativa através do uso da lingua de sinaisufoa conquista. Apés o Congresso, a
metodologia muda bruscamente, a imposi¢cdo do oralie de suas técnicas exaustivas
condenaram seus usuarios a uma aprendizagem sédopseem significado e sem valor.
Iniciaram-se novas técnicas para que a escola peidiedalhar com os aspectos da percepgéo
auditiva, da fala e da leitura orofacial. Passowestio a dar énfase ao uso de préteses
auditivas, acreditando-se que, com 0 uso de psjtasecriancas com surdez grave e profunda
poderiam ser educadas a ouvir e, consequentenzefalgr (LACERDA, 1998). Um grande
defensor do oralismo foi Alexander Graham Bell, @legava que os surdos deveriam ser
separados ndo somente da sociedade, mas tamb@rsierdvitando assim r@ca humana

surda(SA, 2002).

As praticas de agrupamento dos surdos em instasigiiciaram no século XVIII,

com o objetivo de reabilita-los, dociliza-los e aijidina-los. De acordo com Foucault, a
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internacdo das pessoas anormais virou um fato,auiado de segregacéo e categorizacao dos
individuos. Os individuos excluidos eram alienadmparados em grupos, entre 0s quais,
indigentes; vagabundos e mendigos; prisioneirotheness caducas; velhas senis ou enfermas;
velhas infantis; pessoas epiléticas; inocentesfonmaddos e disformes; mocgas incorrigiveis

(FOUCAULT, 2001).

Na mesma logica excludente, os surdos passaramerern asilos e hospitais a fim
de isola-los do convivio e do contato com outrossda espécie, para que, através dos
meétodos e técnicas, pudesse torna-los o mais poot@imodelo ouvinte, ou seja, domestica-
los, tornar seus corpos doceis, disciplina-los t@mamentos e técnicas diferenciadas: maos
amarradas para trds ou sentadas sobre estas;ntle iea outro a fim de treinar a fala;
oralizacdo e articulacdo das palavras; assoprahasas da vela; exercicios com um papel;

dentre tantas outras técnicas utilizadas pardieste

A idéia de que a lingua é o sinbnimo da fala, ¢a, $gie 0 som é o Unico veiculo da
linguagem e que a comunicacdo entre os seres hgrsantente acontecia atraves do falar e
do ouvir, originou pesquisas médicas que buscavesnotbrir no corpo do surdo a fonte da
linguagem. Com esse intuito foram feitas exper#@sei cirurgias tentando alguma maneira de

fazer com que eles falassem ou emitissem sonaparalar as palavras.

A partir da visdo da ciéncia médica, comecou-sesadali 0sanormais com a
finalidade de cura-los ou reabilita-los. Estasipadttém origem no cientificismo que, a partir
de Descartes, marcou a racionalidade moderna,itzréd na capacidade autbnoma da razéo
para chegar ao conhecimento. O sujeito auto-suofejeatravés da razdo, passa a dominar e
transformar o objeto colocando-o a seu servica Estdo dominadora e suficiente se impde
como paradigma. Com isso surge a fragmentacaordeeconento, afetando profundamente a

educacdo e resultando nas disciplinas com suasciesipades, com seus conteudos
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“ A

programaticos descontextualizados da realidadeo@wse fizeram partes isoladas, e “é nesta
mesma perspectiva que a anatomia desmembra o keorpano, tornando-o um conjunto de
pecas (O0rgdos), para estuda-las melhor e explicksdo como a soma destas partes”

(FENSTERSEIFER, 2001, p. 61).

Partindo deste pressuposto, 0s sujeitos com ndedes especiais, asormais nao
mais sdo mortos ou escondidos, mas consideradesoshje estudo e desmembrados em
partes, seus 0rgdos passam a ser estudados edwmlEmra encontrar uma solugcdo para sua
normalizacdo Refiro-me a ciéncia que pretende normalizar asqees, torna-las padréo e

prontas para serem inseridas na sociedade hegemonic

Os sujeitos surdos, que se identificam como ussid® lingua de sinais e que
participam ativamente de sua comunidade, ndo quseenormais nao pretendem ser copia
dos ouvintes e se tornarem robds. E neste paradigma Ciéncia Moderna, que tem como
cerne 0 uso da razdo, com seus métodos e suaabsksslominar o objeto de estudo, que
passa a ser a grande vila no que se refere a édudag surdos, ja que, neste contexto, a
educacéo especial surge com uma visdo clinicaat®litacdo e de cura. Iniciam entdo os

processos de avaliacdo e classificacdo dos indigjdle seu corpo e de suas potencialidades.

Foucault destaca um tipo de poder, que ele chanpadkr disciplinar(2000). Este
poder esta preocupado com a regulacdo, com anggl@lo individuo e do corpo. Os locais
em que este poder se manifesta sdo as instituic@esurgiram ao longo do século XIX e que
policiam e disciplinam as pessoas, ou seja, ost@gaescolas, prisdes, hospitais, clinicas,

entre outras.

O corpo humano entra numa maquinaria de poder @sgwadrinha, o desarticula e
o recompde. Uma “anatomia politica”, que é tambgmalimente uma “mecanica de
poder”, esta nascendo; ela define como se podioieiio sobre o corpo dos outros,
nado simplesmente para que fagam 0 que se quepanasjue opere como se quer,
com as técnicas, segundo a rapidez e eficaciagjdetermina. A disciplina fabrica

assim corpos submissos e exercitados, corpos ‘SlGE&UCAULT, 1987, p. 119).
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O objetivo deste poder disciplinar é manter as s/ides atividades, o trabalho, a
saude fisica e moral, praticas sexuais e a viddiéareob o controle e a disciplina:a@rpo
docil. E docil um corpo que pode ser transformado peraitiizado. O método preocupa-se
inicialmente com a distribuicdo dos individuos repago. Além das cercas que fecham
conventos, escolas e hospitais, surge entdo o gueablt denomina desquadrinhamento
gue tem como principal objetivo evitar que os ifdlios formem grupos desordenados e
perigosos. Através dessa técnica percebe-se qaeso@lto corresponde a um lugar e, cada
lugar, a um sujeito (EIZIRIK, 2002). Enfim, estexadis funcionariam como dispositivos
encarregados de fabricar um tipo bem determinadndieiduos: um sujeitassujeitad®’. E

no caso dos surdos: uma copial feitados ouvintes.

A filosofia que predominou por muitos séculos desdeongresso de Mildo e que,
infelizmente, ainda hoje influencia alguns profissiis a acreditarem nela como sendo um
método educacional adequado para a educacdo dissseér a filosofia d@ralismo. No
Oralismo, a primeira medida educacional implantiilgroibir o uso da lingua de sinais e
obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas padiasque assim pudessem melhor
oralizar. Posteriormente, retiraram-se as pequeanatas de vidro das portas das salas de aula
para coibir a comunica¢do sinalizada entre os alu@s professores surdos que até entédo

atuavam nas escolas e nas salas de aula foranmshsjos de todas as escolas e dos institutos.

Como destaca Lulkin (1998, p.38):

13 Assujeitamento, assujeitadiadividuos que estdo constantemente sendo domirmaosqueles que detém o
poder e pressionados a seguir regras pré-estateseqie vigoram nas atividades diarias. (FOUCAULIRY).
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Para estabelecer uma nova pedagogia e promovercagih das novas geracoes de
pessoas surdas, criaram-se sistemas reabilitadita@sente refinados na regulagéo
e controle do corpo. Retirou-se a lingua de sidaisirculacdo no espaco escolar e
demitiram-se os professores surdos, eliminandobéam o papel do adulto surdo,
produtor e reprodutor de aspectos culturais da oaade de surdos. No seu lugar,
a balanca dos poderes pende para as técnicasimntemto e para as praticas e
aparelhos ortopédicos: as proteses, os implargestuagias, o treinamento auditivo,
a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, asioamwetrias, 0s exercicios
respiratérios, a aquisicao de vocabulario, etc.

A partir do século XVIII foram criados espac¢os eattivws com a finalidade de
educar criancas surdas. Essas escolas eram ds/ididadois grandes grupos: aquelas que
defendiam a tese de que a educacado do surdo devoaientada a partir de sua oralizagéo —
abordagem oralista; e aquelas que relevavam adiatijizada pelos surdos e concebiam que

essa devia ser reconhecida e usada no ambito esadtardagem gestualista.

Do final do século XIX até o final da década dedé0século XX, o método oral se
manteve dominante na educacao do surdo. Nestedpaitingua de sinais foi poucas vezes
usada na escola, pois os professores acreditavarasgsurdos deveriam, em primeiro lugar,
aprender a oralizar, pois havia a crenca de qudaaefa a chave ndo s6 para o surdo ser

alfabetizado, mas também para ser integrado adsmgedos ouvintes.

No século XX, educadores insatisfeitos com o métpaoera imposto, ndo obtendo
resultados satisfatérios com este método, sensamatraidos por uma nova filosofia — a
Comunicacgdo Total Sua principal meta era 0 uso de quaisquer egiaat@ue permitisse o
resgate de comunicagdes, total ou parcialmenteubbmtps. Este novo modelo combinava a
lingua de sinais, gestos, mimica, leitura labiafine, qualquer recurso que colaborasse com o

objetivo principal: a utilizacdo da lingua oral.

Atualmente, a filosofia que esta sendo discutid@mlecada em pratica em algumas
escolas é @ilinglismo, propondo que duas linguas sdo vistas como possiveacesso da

crianca surda, ou seja, a lingua de sinais conmema lingua e a lingua oficial do pais, na
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modalidade escrita, como segunda lingua. No entdei@mos levar em consideracao que a
maioria dos surdos é constituida de filhos de paintes, usuarios da lingua oral para
interagir uns com 0s outros. Sendo assim, a maibglas tem acesso primeiramente a
linguagem oral, advinda dos pais em casa e sonaenteiciar sua vida escolar € que vao
aprender a lingua de sinais, se na escola a lisgsinais for vista como fundamental para a

crianga surda.

Conforme Marianne Stumpf (2006, p.292):

O bilingliismo é o objetivo visado pela crianga surffla devera adquirir duas

linguas: a lingua de sinais e a lingua de seu quaisua forma escrita (leitura e

escrita). Para atingir esse objetivo, a escolaiggeem suas praticas trabalhar de
forma diferente, usando uma pedagogia que possilzith educando atingir essa
meta.

A guestdo da lingua implica mudancas na arquitetwa espacgos, nas formas de
interacdo, nas formacdes de professores bilingleeprofessores surdos e de intérpretes de
lingua de sinais. Neste contexto, como as espoldariam estar estruturadas no sentido de se

pensar em uma educacao bilingle, linguistica eralihente visual?

Para além da lingua de sinais e da escrita, estagdb situa-se dentro do contexto
de garantia de acesso e permanéncia na escolaedtsda esta sendo definida pelos proprios
movimentos surdos: marca fundamental da consoliddeaduma educacao de surdos em um
pais que se entende equivocadamente monolinglenf@dito se faz necessario para que se

constitua uma educacao verdadeira: multilingle l@culiural.



3 LINGUA DE SINAIS E LETRAMENTO: articulagdes possiveis e necessarias.

Somos notavelmente ignorantes a respeito da sumléiy mais ignorantes
do que um homem instruido teria sido em 1886 o6.1gBorantes e
indiferentes [...]. Eu nada sabia a respeito daia¢do dos surdos, nem
imaginava que ela pudesse lancar luz sobre tarmasicios, sobretudo o
dominio da lingua. Fiquei pasmo com o que apreobiesa histéria das
pessoas surdas e os extraordinarios desafios (Igtigds) que elas
enfrentam, e pasmo também ao tomar conhecimenimddingua
completamente visual, a lingua de sinais, diferemienodo de minha

prépria lingua, a falada.

Oliver Sacks

Este capitulo apresenta algumas reflexdes tednessvantes no ambito da
linglistica da Lingua de Sinais, que apontam pargrincipais aspectos em relacdo a
aquisicdo da linguagem por criancas surdas. Detdataém a questdo do letramento, a sua
origem, seu processo historico e suas principaiactaxisticas. Pensando a surdez como
diferenca, o objetivo desta teorizacdo esta emabwsn novo olhar sobre a linguagem escrita

e o texto de forma geral, no ambito da educac&uos.

As praticas sociais da leitura e da escrita téra sidtivo de preocupacao para 0s
pesquisadores da area, provocando inUmeros quasEmtos sobre as estratégias e métodos
a serem utilizados no processo de construcdo ddaedo portugués por sujeitos surdos.
Pensando nestas questdes, trago inicialmente evasiis sobre a linguistica da Lingua
Brasileira de Sinais, pois considero essa questdordiamental importancia para que aqueles

gue desconhecem esta lingua possam se inteirasdota proposto.

Nesta perspectiva, quando questionada a profeskoradasse de surdos sobre a

funcao da leitura e da escrita em sala de aulavedaalos sujeitos, ela responde que:
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A leitura e a escrita transformam um sujeito, sef@ ouvinte ou surdo, mas vale
dizer que cada sujeito tem sua maneira de escrevfazer sua leitura de mundo e
de vivéncias. A sala de aula € uma pequena partadiade cada sujeito, pequena
em tempo e espaco, mas grande em importancia. $alaade aula, junto com seus
pares e com o professor, que a maioria dos surdos ¢ontato com a leitura e
escrita e comecam a construir conhecimentos sigteosaque influenciardo no

cotidiano de cada um.

A interacdo com a escrita, para o surdo, deveusgfainentada no uso da lingua de
sinais, essencialmente visual, sendo que o profggecisa oferecer e incentivar o contato
com materiais escritos para que ele venha serdess&lade de ler e escrever. Durante anos
as linguas orais foram pensadas e estudadas lesargto consideracdo que, apenas 0 uso do
sistema fonador € que se constituiu a verdade#tivado da comunicacao entre as pessoas.
"No inicio do desenvolvimento da espécie humamanaunicacao era feita através de gestos;
com a evolucdo da espécie humana, o sistema fopadeou a ser utilizado na comunicacao
entre as pessoas" (LURIA, 1986, p. 94). Como cdifsecjia as linguas orais, majoritarias na
maioria das comunidades, foram consideradas basicagencionais para quaisquer praticas
pedagogicas, ficando as linguas viso-gestuais, @ihmgua de sinais, em segundo plano, e
0S sujeitos que a utilizam, a margem de possiloiédanais significativas de aprendizagem,
sendo "obrigados" a se "ajustarem”, num modeloqueziido e idealizado para atender a

sociedade em geral.

Sabe-se que a construcao da escrita exige da &radostracao, quer dizer, a relagcéo
possivel da escrita com a oralidade. Dai a comdebe do processo que exige da crianca

uma certa reflexdo sobre o conhecimento a serrcdtst No caso das criangas surdas,

podemos dizer que, se a escrita ndo repete aihisigifala e se necessario é que a
crianca se desligue do aspecto sensorial dos soffislal para a construcdo desse
sistema, o aluno surdo ter4 na lingua de sinaisramdg possibilidade para
desempenhar essa tarefa sem contar necessariacnenta intermediacdo da fala.
Podemos constatar, através dos dados apresentadesrelacdo mutua entre a
escrita e os sinais e a importancia destes corfmgaa que vai interpretar os signos
gréaficos a partir da interacdo com o outro, levaadwianca surda a desenvolver a
escrita em toda sua plenitude, para que esta se toteligivel para outrem
(GESUELLI, 1998, p. 15).
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Como a crianca surda nao faz esta relacao conlidami@ como as criangas ouvintes
fazem, o surdo se apodia na lingua de sinais paigtroor seu pensamento, palavras ou frases,
sendo assim, a relacdo se dard essencialmentevipedd. Pesquisas surgem neste enfoque
como a de Gesueli (2006) que propde “um novo odiadare o processo de letramento de
sujeitos surdos e sobre a nocao de texto, enfdtizanimportancia do aspecto visual da
leitura-escrita como um fator constitutivo dessecpsso”. Sendo assim é importante refletir
sobre a nocgéo de escrita como representacao ddadelno caso de pessoas surdas. Nesta
perspectiva, o letramento visual apresenta-se camofator de extrema relevancia no
processo de escolarizacdo de surdos, pois, codimja surdo percorre um caminho que nao
se pauta na relacdo da escrita com a oralidadepé&r@® visual da leitura-escrita € um fator
facilitador no processo de aquisicdo do portugw@socsegunda lingua. Nao se trata de uma
metodologia fundada na imagem, mas de tomar a mageno constitutiva do processo

(GESUELI, 2006).

3.1 Linglistica da Lingua Brasileira de Sinais

Muitos consideram a lingua de sinais como send@stargestos ou mimica, ndo a
reconhecendo como uma lingua que possui caraiasigiroprias. As linguas de sinais sdo
denominadas linguas de modalidade visual-gestuatspaco-visual, pois a informacdo €
recebida pelos olhos e produzida pelas maos eni¢dpo lingua oral, onde a informacéo é

recebida pela audicdo e produzida pelo oral.

Segundo Lucinda Ferreira Brito (1995, p. ?):
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A LIBRAS ¢é dotada de uma gramatica constituida atirpale elementos
constitutivos das palavras ou itens lexicais e midéxico (o conjunto das palavras
da lingua) que se estruturam a partir de mecanismar$ologicos, sintaticos e
semanticos que apresentam especificidade, masmegneém principios basicos
gerais. Estes sdo usados na geracao de estruhgassticas de forma produtiva,
possibilitando a producdo de um numero infinito adastrucdes a partir de um
ndmero finito de regras. E dotada também de compese pragmaticos
convencionais, codificados no Iéxico e nas estastuta LIBRAS e de principios
pragmaticos que permitem a geragdo de implicitadeess metaforicos, ironias e
outros significados nao literais. Estes princip@gem também o uso adequado das
estruturas linglisticas da LIBRAS, isto é, permitrs seus usuarios usar estruturas
nos diferentes contextos que se lhes apresentdonrda a corresponder as diversas
funces linglisticas que emergem da interacdoala dia e dos outros tipos de uso
da lingua.

Para marcar a diferenca entre a lingua oral e andés, Stokoe, em 1960, propds o
termoquiremaas unidades formacionais dos sinais, ou sejanfégooacdo de mao, a locacao
e 0 movimento, e ao estudo de suas combinacfgs0pm termoquirologia que vem do
grego e significamda Mais tarde, em 1978, pesquisadores incluindo dgtoktilizaram o

termo fonema e fonologia.

Stokoe prop6s um esquema lingistico estrutura paalisar a formacao dos sinais
e prop6s a decomposi¢cdo de sinais na lingua dé sinzericana (seu objeto de estudo),

primeiramente, em trés principais aspectos ou petras(conforme ilustracdo da figura):
a) Configuracao de méao (CM)
b) Locacdo da méo (L) ou Ponto de Articulacédo (PA)

c) Movimento da mao (M)
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Figura 1 — Paframetros Fonoldgicos da Lingua Brasilde Sinais — Ex. 1
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.51)

Em 1970-1972 entra em cena também:

d) Orientacdo da Mao (Or)

e) Expressdes ndo-manuais (ENM): expressdes corpofatsais.

Estes parametros sdo as unidades minimas (fonemasjonstituem os morfemas
nas linguas de sinais semelhantes aos que constitsienorfemas nas linguas orais. Entre 0os
anos de 1978 e 1988 os estudos sobre a ASL sedisgraratingindo as areas da morfologia

e da sintaxe.

3.1.1 Sobre a fonologia da Lingua Brasileira de 8ia

As articulacdes das maos na lingua de sinais s@meatam no espaco em frente ao
corpo e sinalizam em determinadas loca¢cfes nepsgesO sinal pode ser articulado com
uma ou com as duas maos, com a esquerda ou coreita.dDs movimentos da face e do
corpo sao essenciais para enfatizar e complemesiaal. Conforme Ferreira-Brito, a Lingua
de Sinais Brasileira apresenta 46 configuracOandles (CMs), este sistema é semelhante ao

da lingua de sinais americana. Os aspectos fodadiagua de sinais brasileira se constituem,



58

segundo Quadros e Karnopp (2004), de sistemas digicos, morfologicos, sintatico e

semantico, conforme segue:

a) Os principais parametrosfonol6gicossao:

Configuragdo de Méao (CM)séo as diversas formas que as maos tomam na
realizacdo do sinal. Podem se diferenciar pelaneéte (lugar e numero de dedos estendidos),
contragdo (méos fechadas ou compactas) e contato aivergéncia dos dedos. As
configuracdes podem variar apresentando uma mdgemda; uma méo configurada sobre
a outra que serve de apoio, tendo esta sua prépnfiguracdo (ex. avido, esperar); duas

maos configuradas de forma espelhada (ex. progfamajascer).

A CM pode permanecer a mesma durante a articuldeaon sinal (ex. importante)
ou pode ser alterada passando de uma configuragdmptra (ex. igreja). Ja os sinais como
"educacao” e "costume", tém os demais parametrasige diferenciarem-se somente pela

CM.

Movimento (M):para que seja realizado, € preciso haver um objata espaco. Nas
linguas de sinais, as maos do enunciador representzbjeto, enquanto o espaco em que 0
movimento se realiza é a area em torno do corpemimciador. O movimento pode ser
analisado levando-se em conta o tipo, a direcaduaeira e a frequéncia do sinal. O tipo
refere-se as variagdes do movimento das maos, alsmtebracos, ao movimento interno
dos pulsos ou das maos (ex. palestra) e ao mownaod dedos. A direcdo pode ser
unidirecionais, bidirecionais ou multidirecionagx(eu olho para vocé, vocé olha para mim).
A maneira descreve a qualidade, a tensdo e a glatteipodendo, assim, haver movimentos
mais rapidos, mais tensos, mais frouxos, (p. eahdy muito brado). A freqiéncia indica se

0S movimentos sao simples ou repetidos. (p. e, \erde ).
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Locacéao (L) ou Ponto de articulacédo (PAgfere-se ao local do corpo do sinalizador
em que o sinal é realizado. Esse espaco é liméado desde o topo da cabeca até a cintura
sendo que alguns sdo mais precisos, tais comota donnariz e outros mais abrangentes,
como a frente do térax. Em situacbes em que o londe o sinal € realizado ndo for
relevante, este PA é chamado de "espaco neutroSind&s que se diferenciam somente pelo

ponto de articulacdo. Ex., sabado e aprender.

Orientacdo da Mao (Or)é a direcédo para qual a palma da méao aponta dagéo
do sinal. Segundo Ferreira-Brito (1995) ha seisstige orientacdes da palma da mao: para

cima, para baixo, para o corpo, para a frente, paleeita ou para a esquerda.

Expressdes Nao-Manuais (ENMYA0 os movimentos da face, dos olhos, da cabeca
ou do troncd®. Marcam sentencas interrogativas sim - ndo e pamenrer simultaneamente,

como por exemplo, as marcas de interrogacéo e dedeg. NAO - TEM?).

b) Principais parametros morfolodgicos assim como as linguas orais possuem um
sistema de formacdo de palavras, as linguas dies samabém possuem. A seguir algumas

caracteristicas quanto ao género, grau, tempoagaeg

Género: a indicacdo do sexo é feita colocando-se o sieahdlher ou de homem

independente de serem pessoas ou animais. Outras, \&feita com sinais proprios (mae,

pai).

Grau: o sinal pode ser diferenciado pela intensidadayimento, velocidade (ex.
brabo, muito brabo) ou sinal préprio (ex. muitoup®, grande, pequeno). Bonito, bonitinho,

bonitdo diferenciam-se somente pela expressad.facia

4 para mais detalhes, ver QUADROS & KARNOPP, 20041p
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Tempo o passado € indicado por um movimento sobre c@mie atingir o espaco
atrds do ouvido (ex. ontem) e o passado distaofgtido por um movimento amplo que se
estende além das costas (ex. ha muito tempo) difiaredo-se pela intensidade ou pelo

movimento (ex. ano, ano passado).

Negacao pode-se usar 0 nédo (negacédo feita com a cabecamua méo) mais o
sinal ou o sinal proprio. Exemplo: sabe /ndo sategdcdo feita com o dedo ou o sinal
proprio); precisa /ndo precisa (negacgéao feita carabeca); pode /ndo pode (sinal préprio);

acredita /ndo credita (negacao feita com a cabeca).

Além disso, os sinais podem ser simples ou compdsta Internet, igreja, escola);
arbitrarios ou iconicos; ou utilizar o recurso hbddigico (alfabeto manual) quando néo tiver

um sinal proprio.

b) Principais parametros da sintaxe espacial:a organizacdo espacial apresenta
possibilidades de estabelecimento de relacbes ticaisano espaco, atraves de diferentes
formas. O espaco de sinalizacdo pode ser refetrdwés de varios mecanismos espaciais,

COmo a seguir apresento:

» Fazer o sinal em local particular, acompanhand@ferente. Ex. CASA (de

Pedro).

CASA (do Pedro)

Figura 2 —Pardmetro da Sintaxe Espacial da LIBRAX.-2
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.128)
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» Direcionar a cabeca e os olhos em direcdo a umalizacéo particular,

juntamente com o sinal.

CASA (aquela — direcionando olhar)

Figura 3 —Parametro da Sintaxe Espacial da LIBRAR.3
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.128)

» Usar a apontacéo antes do sinal de um referen¢eiéisp.

(aquela — direcionando olhar) CASA

Figura 4 —Parametro da Sintaxe Espacial da LIBRE®.4
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.128)

* Usar um pronome (apontacdo ostensiva) numa localizparticular quando a

referencia for 6bvia. Ex. aquela (apontacdo ostahHOVA.

-

(aquela casa — direcionando o olhar) NOVA

Figura 5 —Parametro da Sintaxe Espacial da LIBRAX.-5
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.129)
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» Usar classificador, que representa o referenteyramlocalizacéo particular.

CARRO CL (carro passou um pelo dutro
Figura 6 —Pardmetro da Sintaxe Espacial da LIBRAX.-6
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.129)

 Usar verbo direcional (com concordancia) incorpdoanos referentes

previamente introduzidos no espaco.

(eu) IR (casa)

Figura 7 —Pardmetro da Sintaxe Espacial da LIBRAX.~7
(baseado em Quadros e Karnopp 2004, p.129)

* A ordem basica da frase: nas linguas de sinaisl@ropode variar, mas podem
ocorrer seis combinacbes (SOV, SVO, VSO, VOS, OUSY) possiveis de
sujeito (S), verbo (V) e objeto (O), (cf. Greenlmrgpud QUADROS E
KARNOPP, 2004, p. 133). Essas combinagbes séojvpbmeente, o que mais

interfere na construcdo da escrita pelos surdos.

3.1.2 O Sistema de Transcricdo de Sinais

Para uma comunicacdo mais eficiente com meusdsitqulgo importante explicitar

o sistema de transcricao de sinais utilizado parestrever os episddios registrados através da



63

filmagem com os sujeitos surdos e também de aldidihagos feitos em sala de aula. Utilizei,
para tanto, o sistema de transcricdo desenvolvadoKarnopp e Quadros (2004). Nesse

sentido, a lingua de sinais sera representaddingss convencdes que seguem:

» Para registro dos sinais, serdo eles representadogalavras mailusculas da

lingua portuguesa. Exemplos: BRINCAR, ESCOLA, LEAO;

* O alfabeto manual, utilizado para expressar nom@edsoas, localidades e
outras palavras que ndo possuem sinal préprio;reprasentado pela palavra

separada por hifen. Exemplo: R-A-P-O-S-A;

* As expressfes nao-manuais serdo representadas deigiaal ao qual esta

acrescentando alguma idéia, que pode ser em redacao

interrogativa exclamativa
a) frase interrogativa ou negativa: Ex. NOME NIRAR;
muito rapidamente
b) de modo ou um intensificador: Ex. LONGE ANDAR;

* A questdo de género, em que muitas vezes os sueda@sn implicitos na frase,
sera representada, quando nao for possivel idemtifatravés do simbol@

para ambos os géneros. Exemplo: amig@;

» Os gestos serdo representados em letra mailussatdaeem negrito e italico.

Exemplo:FALAR;

* O plural ser& representado por um sinal de maisgHjnal da palavra, pois
muitas vezes nado esta explicito o numeral, depeodato contexto do

enunciado. Exemplo: muito (+);
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* Alingua oral ou a oralizacdo sera representada eaténteses apos a frase ou

palavra. Exemplo(+ oralizacao).
» Atraducao da lingua de sinais feita por mim sepdiesentada entre [colchetes];

* Um sinal composto, formado por dois ou mais siris, sera representado por
duas ou mais palavras, mas com a idéia de uma Q@aisa, serdo separados
pelo simbolo:~. Exemplos: REMEDIO*GRAVIDA - *“anticoncepcional”;

CASAMESTUDAR - “escola”.
« Os Classificadorés serdo registrados pelos simboles> . Ex: <chacoalhar>.

« O uso da fala e sinais concomitantemente serantaolo. Ex: E O QUE

MAIS?

3.2 Da aquisi¢do da linguagem ao letramento de crigas surdas

A aquisicdo da linguagem por criancas surdas peowatorosas discussdes devido
as dificuldades acarretadas pela falta de umadiegucomum entre familia ouvinte e crianca
surda. A ndo compreensao € a primeira barreiraoguadultos ouvintes apontam como
dificuldade no seu convivio com a crianca surdguesendo que a fala de qualquer crianca

pequena, inclusive a da crianca ouvinte, da margemsgjuivoco e a mal-entendidos.

A linguagem é considerada a primeira forma de $pa@fio da crianca e, na maioria
das vezes, é principalmente na relacdo com os aa#s/és de instrugbes verbais durante
atividades diarias e de historias que expressaarestulturais que se realiza essa interagao.

Através da linguagem a crianga tem acesso a valamefcas e regras, adquirindo

15 Classificadores sdo sinais que utilizam um coojurgpecifico de configuragdes de maos para repaesen
objetos incorporando acdes. Tais classificadoregséais e independem dos sinais que identificarotgetos.
E um recurso bastante produtivo que faz parteidgsds de sinais. (QUADROS, 2006).
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conhecimentos de sua cultura. A medida que a @ime;desenvolve, alcanca um nivel
linglistico e cognitivo mais elevado, enquanto sampo de socializacdo se estende,
principalmente quando ela inicia sua vida escqiais tem maior oportunidade de interagir

com outras criangas.

No caso das criangas surdas, o que vemos em séto dantiliar € que a maioria dos
pais ndo se comunica através da lingua de sinp® €S0, 0 acesso ao conhecimento de sua
cultura acaba sendo tardio, ou seja, vai se tgoasivel somente quando a crianga surda
iniciar sua vida escolar. No entanto, para quet@&tda acesso a lingua de sinais 0 mais
precocemente possivel, a escola precisa ofergueorezar a lingua de sinais como primeira

lingua através da presenca de surdos adultos ggarmpaensinar e interagir com as criancas.

Para que o surdo possa ter conhecimento do muredo gerca, além de dominar sua
lingua natural, € necessario também o conhecinuentimgua portuguesa escrita, sua segunda
lingua, no caso do Brasil. E de fundamental immpeith para um educador que deseja
trabalhar com o ensino da lingua portuguesa padosuconhecer e entender o processo de
aquisicdo da linguagem pela crianga surda, ou dejdjngua de sinais, como sua forma

natural de comunicagéao, e o processo de aquise&@amd segunda lingua.

Os pesquisadores Lilo-Martim e Petitto iniciaram exudos em 1986 e 1987,
respectivamente, sobre a aquisicdo da lingua @gssamericana, por criancas surdas. No
Brasil, a lingua de sinais comecou a ser investigada reddéte 1980 (Ferreira-Brito, 1995)
e a aquisicdo dessa lingua, nos anos 1990 (KARNQ@P®; QUADROS, 1995)Esses
estudos concluiram que o processo das criancaassaddjuirindo lingua de sinais ocorre em
periodo analogo a aquisicao da linguagem em caadquirindo uma lingua oral-auditiva. O
fato do processo de aquisi¢do da linguagem seretirado por meio de uma lingua visual-

espacial exige uma mudanca nas formas como esstgqwem sendo tratada na educagéo de
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surdos. As criancas com acesso a lingua de siresdedmuito cedo, desfrutam da
possibilidade de adentrar o mundo da linguagememManto, a maioria dos surdos séo filhos
de pais ouvintes e estes convivem em um ambientguena lingua oral predomina, ou seja,
os pais dificilmente sabem lingua de sinais e cocanmse através da lingua oral ou entéo
por gestos. Infelizmente ainda ha pais que nadaaae lingua de sinais, pensam que a forma
ideal de comunicacéo € a oralidade. Na escola enreplizei a pesquisa de campo, alguns

pais ainda concordavam com esta idéia, segundato & professora Edna.

As autoras Quadros (1997; 2006) e Karnopp (20@&avés de suas pesquisas,
mostram as fases que a crianca surda percorre para a @uisia linguagem, como

apresentarei, resumidamente, a seguir:

Periodo Pré-Linglistico: as autoras Petitto & Marantette (1991) realizatam
estudo sobre a aquisicdo da lingua de sinais americlo balbucio em bebés surdos e bebés
ouvintes no mesmo periodo de desenvolvimento, @ desde o nascimento até por volta
dos 14 meses. Elas verificaraue o balbucio € um fenbmeno que ocorre em todbeloss,
surdos e ouvintes, como fruto da capacidade inata @ linguagem. Constataram que essa
capacidade é manifestada ndo sO através de sosstam@ém através de sinais. Foram
observadas as produc¢des manuais tanto em beb&s suranto em bebés ouvintes a fim de
verificar a existéncia ou ndo de alguma organizegidtematica. Nos bebés surdos foram
detectadas duas formas de balbucibaltoucio silabicoe agesticulacdoO balbucio silabico
apresenta combinacdes que fazem parte do sisteréctio das linguas de sinais e balbucio
da gesticulacdo ndo apresenta organizacdo int@wabebés surdos e os bebés ouvintes
apresentam os dois tipos de balbucio até um detadoiestagio e desenvolvem o balbucio

da sua modalidade. E é por isso que os estudosaatim que as criangas surdas balbuciavam

(oralmente) até um determinado periodo. Nos belr@®s as vocaliza¢des sao interrompidas
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assim como as producbes manuais sdo interrompidasbebés ouvintes. Esse periodo
caracteriza-se entdo, pela producdo do que € deadmibalbucio manual, pelos gestos

sociais e pela utilizagéo do apontar.

O input visual é, obviamente, necessario para queelpé passe para etapas
posteriores no desenvolvimento da linguagem. Asgezxdmo o contato visual entre
os interlocutores, isto €, o olhar fixo do bebé&suna face da mae/ pai, 0 uso de
expressdes faciais, a atencdo que o bebé surdmaanbomeio visual, a producédo de
um complexo balbucio manual, de gestos sociais €agdontar' sdo aspectos
observados nessa fase. (KARNOPP, 2005, p 2).

Estagio de um Sinal:inicia por volta dos 12 meses na crian¢a surda@pe até
por volta dos 2 anos. Pesquisas de Karnopp (1984)ratam que o inicio deste estagio pode
acontecer por volta dos 6 meses em bebés surtos fie pais surdos adquirindo a lingua de
sinais. A crianga comeca a nomear as coisas, apeeadir o sinal ao objeto, produzindo suas
primeiras palavras. Assim como as criangas ouvigee ainda n&do pronunciam
“corretamente” as palavras nesta fase, as criasgedas fazem sinais com “erros” nos
parametros, por exemplo, trocam a configuracadontiss ou o ponto de articulacdo, mas o

adulto compreende que ela produziu um sindingaa.

Em termos gerais, pode-sé&z&l entdo que 0s primeiros sinais ou as primeiras
palavras aparecem entre os 10 meses e 0 primarae@ndade. Estudos de aquisicdo da
linguagem de criancas surdas com pais surdos tétrado que elas inicialmente balbuciam
com as maos, comecam entdo a produzir enunciadosuoo Unico sinal e, em seguida,

combinam sinais formando sentengas simples.

Estagios das Primeiras Combinagcfesurgem as primeiras combinacdes de sinais
por volta dos 2 anos das criancas surdasmégam a aparecer enunciados formados por dois
sinais que apresentam algum tipo de relacdo sesmariiesta fase comecam a marcar
sentencgas interrogativas com expressoes faciacopotantes com 0 uso de sinais (palavras)

para expressar sentengas interrogativas (QUEM, @ @ ONDE). Nesse periodo, também é
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verificado o inicio do uso da negacdo ndo manuavé@s do movimento da cabeca para
negar, bem como o uso de marcacdo ndo manual pafantar expressbées comuns na
producao dadulto. Também se observa que as criancas comegdaroduzir classificadores

Nnos seus vocabularios.

Quadros (1995) observou algumas combinacdes dis,simamalmente envolvendo
dois a trés sinais. A criancga surda analisada ommgujeitona frase, no entanto este era 6bvio
no contexto. Neste caso néo foi observada a omiss@bjeto. A terceira pessoa também foi
identificada no contexto. O verbo nédo foi flexionadisou terminados em IR como € de

concordancia na LIBRAS. Segue os exemplos:

a. AULA IR.

'(Eu) vou a aula'.

b. TRES BRINCAR AQUI.

'(Eles) trés brincam aqui'.

Conforme Quadros (2006, p. 20):

A lingua de sinais vai ser adquirida por criangasas gque tiverem a experiéncia de
interagir com usuarios de lingua de sinais. Seassaotecer, por volta dos dois anos
de idade, as criancas estardo produzindo sinaisdosam nimero restrito de
configuracées de méo (sugere-se que tal nimerespnda a sete configuracdes
de mé&o), bem como simples combinacdes de sinaressqndo fatos relacionados
com o interesse imediato, com o “aqui” e o “agora”.

Estagio de Multiplas Combinacdes:por voltados 2 anos e meio a 3 anos, as
criancas surdas apresentam a chamada explosdocdbwéario. Nesse periodo, conforme
Lillo-Martin  (1986), comecam a ocorrer distingbesridacionais (por exemplo, a
diferenciacdo entre CADEIRA e SENTAR). Segundo Bgll& Klima (1989), a crianca
surda ainda n&o usa os pronomes identificados iefpaate para referir-se as pessoas e aos

objetos que nao estejam fisicamente presentesuddasubstantivos ndo associados com
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pontos no espaco. Mesmo quando a crianca apreggntaas tentativas de identificacdo de
pontos no espaco, ela apresenta falhas de cord&poa entre a pessoa e o ponto espacial. O
periodo de maior desenvolvimento linglistico vaishtal menos até os cinco anos, quando a

crianca ja tem uma capacidade linguistica bem praéx do adulto.

As criangas tentam usar configuracdes mais complpasa a producédo de sinais,
mas frequentemente tais tentativas acabam sendessap através de configuracdes
de maos mais simples (processos de substituicd@)m@rimentos caracteristicos
dos sinais continuam sendo simplificados, embos& jébserve o uso da dire¢éo dos
movimentos com éxito em alguns contextos. Classgifices sdo usados para
expressar formas de objetos, bem como o movimeiitajetérias percorridos por
tais objetos. Os aspectos comecam a ser incorporao® sinais para expressar
diferencas entre acdes (por exemplo, CORRER devadg@RRER rapido). A
crianca comeca a estender as marcas de negacao sssltencas assim como 0s
adultos fazem, inclusive omitindo o item lexical mgacéo. As criancas, também,
ja utilizam estruturas interrogativas de razéo (RQKRE). Nesse periodo, as criangas
comecam a contar estdrias que ndo necessarianstejane relacionadas aos fatos
do contexto imediato. Elas falam de algum fato vdorem casa, sobre o bichinho
de estimag&o, sobre o brinquedo que ganhou, etenidmto, as vezes néo fica claro
0 estabelecimento dos referentes no espaco, o ifjoeltd o entendimento das
estodrias. (QUADROS, 2006, p. 21-22).

Aos quatro anos elas ja comecam a produzir corsg@es de maos mais complexas,
0 uso do espaco comeca a ser explorado com os masincorporados aos sinais de forma
estruturada. Aos poucos, torna-se mais claro odasdirecdo dos olhos para concordancia
com 0s argumentos, bem como o jogo de papéis desdragho através da posicao do corpo,

explorada para o relato de estdrias.

Em relacéo ao portugués, Quadros (2006, p. 23hafjue:

O portugués ainda é a lingua significada por mego edcrita nos espacgos
educacionais que se apresentam a crianca surdaa Agquisicdo dependera de sua
representacédo enquanto lingua com funcdes relatasreo acesso as informacgdes e
comunicacdo entre seus pares por meio da escraeritanto, atualmente a
aquisicao do portugués escrito por criancas suaftada € baseada no ensino do
portugués para criangas ouvintes que adquiremtaqug¥s falado. A crianca surda é
colocada em contato com a escrita do portuguéssearalfabetizada em portugués
seguindo 0s mesmos passos e materiais utilizadeseseolas com as criancas
falantes de portugués. Varias tentativas de alfadrea crianca surda por meio do
portugués ja foram realizadas, desde a utilizac@o ntetodos artificiais de
estruturagdo de linguagem até o uso do portugnébzsido.
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Ha necessidade de levar em consideracdo o corgexiue a crianca esta inserida,
pois, se houver interacdes entre adultos e crianigal®gos, trocas, informacdes e acesso a
leitura e a escrita, a aquisicdo da linguagem sé& da forma significativa. Por isso, a
aquisicdo da linguagem em criangas surdas deveyasentida através da lingua visual-
espacial, a lingua de sinais. Esta €, certamerfiang mais adequada para que a crianca
surda possa ter acesso as informacgfes para alésalalale aula, da alfabetizagdo como
simples codificagdo e decodificacdo do codigo &scA escrita deve ser compreendida e
pensada segundo 0s usos, as necessidades e padads de cada grupo social, em especial
0os surdos que, utilizam-se da lingua portuguesa pamunicarem-se na forma grafica,

mesmo esta ndo sendo sua lingua usual, doosiglieno.

Hoje ndo bastapenas saber ler e escrever, € necessario maissge preciso ir
para além da alfabetizaco. E necessario entrarumalo da escrita e da leitura, fazer uso, se
envolver, entrar nesse universo do letramento,pajdo-se do habito de buscar um jornal
para ler, de freqUentar livrarias, bibliotecasyéafistas e nesse convivio efetivo com a leitura,

apropriar-se do sistema de escrita.

E necesséario, primeiramente, explicitar que ndouh#& Unica concepcdo de
letramento. A palavra letramento apareceu pelagiratvez no livro de Mary Kato, intitulado
No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingtastno ano de 1986. No entanto, este
termo nédo foi definido pela autora, mas apenasi@iem seu livro. Depois, esta palavra
aparece em 1988, no livro de Leda Verdiani Tfolaiyltos ndo alfabetizados - o avesso do
avessponde relata um estudo sobre o modo de falarpedsar de adultos analfabetos. Este
livro langou o termo letramento na area da educagdedicou varias paginas a sua defini¢ao.
Hoje, esse termo aparece seguidamente nos liveoautaras como Angela Kleiman e Leda

VerdianiTfouni (SOARES, 2003 e ROTTAVA, 2002)
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Em 1995, Tfouni, da area da educacéo, publica o livro utdido Letramento e
Alfabetizacdp tendo como objetivo explicitar os conceitos deries alfabetizacdo e de
letramento. Na area da linguistica aplicada, aralféeiman relata que o termo comecou a
ser usado em meio académico, numa tentativa deasegsiudos sobre o “impacto social da
escrita” (cf. KLEIMANN, 1995), dos estudos sobréabktizacdo. Assim, conforme Tfouni
(2000), a alfabetizacéo refere-se a aquisicao dat@enquanto habilidades para a leitura e
escrita, por meio do processo de escolarizacddamor enfocando o individual. Em
contrapartida, o letramento focaliza aspectos ddisidricos da aquisicdo da escrita, sendo

gue neste o0 aspecto social passa a ser considerado.

A palavra letramento € uma traducdo para o portug@épalavra ingleskteracy
que, traduzindo, significa "a condicéo de ser titfaHa, assim, uma diferenca entre saber ler
e escrever, ser alfabetizado e viver na condicaestado de quem sabe ler e escrever, ser
letrado, ou seja: a pessoa que aprende a ler@eves que se torna alfabetizada e que passa
a fazer uso da leitura e da escrita, a envolverasepraticas sociais de leitura e de escrita -
gue se torna letrada - é diferente de uma pessmawmao sabe ler e escrever, é analfabeta
ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da letdeaescrita; é alfabetizada mas néo é letrada,

nao vive no estado ou condi¢cdo de quem sabe Earever e pratica a leitura escrita.

Segundo Soares (2003, p.36):

Estado ou condi¢do: essas palavras sdo importpatasque se compreendam as
diferencas entre analfabeto, alfabetizado e lefradgressuposto € que quem
aprende a ler e escrever e passa a usar a leiagerita, a envolver-se em praticas
de leitura e escrita, torna-se uma pessoa diferediguire um outro estado, uma
outra condicao.

A grandediferenca entre alfabetizacdo e letramento, pas opze haja uma estreita
relacdo entre ambos, é que o individuo alfabetiza@m é necessariamente um individuo

letrado; alfabetizado € aquele individuo que sabe kscrever, conhecedor do cédigo escrito,
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aguele que passou pelo processo de aprendizagksituda e da escrita na escola, adquiriu o
sistema de escrita e técnicas para seu uso. Jdivedum letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é aquele que usa socialradetiira e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas dediaitira e de escrita. Conforme Soares
(2003), as pessoas se alfabetizam, aprendem adeeserever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, réa@ssariamente adquirem competéncia para
usar a leitura e a escrita, para envolver-se copragas sociais de escrita: ndo léem livros,
jornais, revistas, ndo sabem preencher um fornalgeintem dificuldades para escrever uma
carta, ndo conseguem encontrar informacdes numogatdelefénico, num contrato de

trabalho, numa conta de luz ou numa bula de remétiio

As autoras Kleiman (1995), Soares (2003) e Tfol200Q) apresentam trés
perspectivas pelos qual o letramento tem sido imadd: aindividualista-restritiva a
tecnologicae acognitivista Na concepcaandividualista-restritiva o termo letramento é
enfocado a partir da aquisicdo do cédigo escrito palividuo que aprende inserido no
ambiente escolar, no ensino formal. Nesta, letrétmneactaba sendo confundido com
alfabetizacdo. Na owepcaotecnoldgica hd uma inter-relagcdo entre o produto como
habilidade de leitura e escrita em contextos magptexos, envolve uma visao positiva dos
usos de leitura e da escrita. Nesta visao o letrarsatisfaz as necessidades da informacgéao

industrial (TFOUNI, 2000).

Por fim, na concepcacognitivista o letramento aparece relacionado como fator de
desenvolvimento das atividades intelectuais, resgdaihizando o individuo pela aquisicdo da
tecnologia escrita e ignorando as origens cultweasciais do termo. Estas trés perspectivas
referem-se apenas a aquisicdo da leitura e daaesen que a alfabetizacdo acaba por se

sobrepor ao letramento. Assim, dependendo do donaeitermo pode apenas significar o
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dominio individual de técnicas de escrita até urddesde atividades e de demandas

envolvendo a linguascrita.

A partir da década de 80 do século passado, opahdigo Brian Street, professor da
Universidade de Londres, fez uma reflexdo impoetapte serve de ponto de partida para os
gue pesquisam e estudam o letramento. Para Simetkleimann, 1995) o letramento ndo é
simplesmente um conjunto de habilidades técnicasndmas através da educacgéo formal,
mas deve ser tomado no sentido de praticas sosmisontextos especificos. A maior
contribuicéo deste professor se refere a duasipaiiscdimensdes do letramento: a do modelo

autbnomoee a dadeoldgica

No modelo autbnomgGEE apud ROTTAVA, 2002), a escrita € um produto
completo em si mesmo, ndo esta preso ao conteximterpretacdo e compreensao estariam
determinadas pelo funcionamento logico, interndeao; a escrita representa uma ordem
diferente de comunicacdao, distinta da realidadeaaasso escolar é atribuido, exclusivamente
ao sujeito que esta envolvido no processo ersgmendizagem. Nesse modelo, o letramento é
uma ferramenta neutra que pode ser aplicada deafdmomogénea, com resultados
igualmente homogéneos em todos 0s contextos sec@ifturais. A aquisicdo do letramento
levaria a aquisicdo de ldgica, de raciocinio asicde perspectivas cientificas, tanto no nivel
social como pessoal. O modelo autbnomo, na pratmpfe concepcdes ocidentais de
letramento sob outras culturas. Neste sentido,cale@®cupa-se da alfabetizacdo em sua
dimensao restritiva, ou seja, ler € sindbnimo deodiéicar e escrever significa copiar, e para
tanto, o sujeito precisa dominar uma série de idaloiés, tais como coordenacao visual
motora, orientacdo espacial, etc. Essa viséo redista traz como resultado, para dentro da
escola, a desconsideracdo das praticas sociaisamaigs, nas quais a leitura e a escrita sao

necessarias e efetivamente colocadas em uso (TFQUO0B).
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No modelo ideoldgicSTREETapudROTTAVA, 2002) o letramento € visto como
um dos aspectos da cultura e das estruturas de pouh& sociedade. Esse modelo nédo nega
0S conhecimentos necessarios a aquisicao da esamscola, mas abrange a dimenséao social
do letramento e considera a leitura e a escritaocpnaticas sociais. Kleimann (1995)
considera que a leitura e a escrita fazem partideades sociais, tais como ler um manual
ou pagar uma conta. Dai a importancia de encdmuaa e a escrita ndo sé como atividades
com um fim em si mesmas (como propde 0 modelo antdonde letramento), mas como

atividades que servem a um propasito.

Os estudos de Barton e Hamilton (192®ud CAMPOS, 2004), também
pesquisadores nesta area, definirampraticase oseventosde letramento. Apraticas estao
relacionadas diretamente as atividades de leitierascrita e as estruturas sociais em que se
encontram, por isso mudam conforme o contexto. iosbs diferentes modelos culturais de
utilizacdo da linguagem escrita que estdo presewrtesnais simples atividades do cotidiano
dos sujeitos. As pessoas constroem seu entendiraebte o letramento internamente e, ao
mesmo tempo, utilizam gwaticas para transmitir suas ideologias e identidadesasdum
exemplo é a relacdo entre a realidade concretaaldo®s e as producdes escritas que se

desenvolvem em sala dala.

Os eventosde letramento se configuram numa atividade queeregapel, ou seja,
sdo episédios que podem ser estudados, notaddmdasae moldados pelas praticas. Um
exemplo € uma atividade culinéria, onde na cozalrdtencédo é a de preparar um alimento
seguindo uma receita. E nesse processo de trad@smisscontetido e de informacdes que
envolvem a escrita, que o letramento se faz pres@urtanto, fica claro que ha diferentes
letramentos dentro de uma mesma cultura, pois essariados a modo de vidas diferentes,

COMO a casa, a escola e os locaigamalho.
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Portanto, eventose praticas sdo duas unidades de analise da atividade soeial d
letramento. Ogventossao atividades particulares em que o letramentaite papel e podem
ser atividades regularmente repetidas pAdicas sdo maneiras culturais, gerais de utilizar o

letramento que as pessoas buscam dos eventosahedgto.

O problema ndo é apenas ensinar a ler e a escreesr,é, sobretudo, levar os
individuos - criancas e adultos - a fazerem usteiiara e da escrita, a se envolverem em
praticas sociais de leitura e de escrita. HA agugle sabem como deveria ser aplicada a
escrita, porém néo séo alfabetizados. Como no ferral do Brasif, por exemplo, em que
alguns personagens conheciam o0 género textual rtl caas ndo podiam escrevé-la por
serem analfabetos. Eles ditavam a carta dentrocal@steristicas do género, mesmo sem
saber escrever. A personagem principal, a Dorarfirgdtada pela atriz Fernanda Montenegro),
era um instrumento para essas pessoas letradas)amadfabetizadas, usarem a leitura e a

escrita.

Em 1990,a concepcéo de leitura e escrita tinha valor nmécde no individual,
agora a escrita e a oralidade passam a ser cam@detdentro de continuas praticas sociais de
linguagem, préaticas e eventos culturais e discussmso-histéricos. Pesquisas e estudos

mostraram que,

as praticas de letramento tém seu inicio muitosades criangas comecarem uma
aprendizagem formal (escolar) da escrita, sendendevidas a partir de diferentes

contatos em eventos de letramento, isto €, emcitisaem que a escrita constitui-se
como parte fundamental na constituicdo de sentidmsliscurso oral), nas relagdes
estabelecidas nas diversas agéncias de letranfantiid, igreja, escola, entre pares)
(LODI, 2004, p. 6).

' CENTRAL do Brasil. Direcédo: Walter Salles JuniBroducéo: Martire de Clemont-Tonnerre e Arthur Cohn
Intérpretes: Fernanda Montenegro; Marilia Pera;icis de Oliveira; Sonia Lira; Othon Bastos; Matheu
Nachtergaele e outros. Roteiro: Marcos Bernsteép JEmanuel Carneiro e Walter Salles Junior. [S.E]
Studio Canal; Riofilme; MACT Productions, 1998, dbima cinematografica (106min), son., color., 35.mm
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Como vimos, ha distincao entre alfabetizacédo anatnto, entre aprender o codigo e
ter a habilidade de usa-lo. Ao mesmo tempo, € fmeddal entender que eles séo
indissociaveis e tém as suas especificidades, snarduia ou cronologia, ou seja, pode-se
letrar antes de alfabetizar ou o contrario. Essapteensao é o grande problema das salas de
aula e explica o fracasso do sistema de alfabéiza& crianca precisa ser alfabetizada
convivendo com material escrito de qualidade, asslmse alfabetiza e se torna letrada ao
mesmo tempo. Para Soares, é possivel alfabetizand® por meio da pratica da leitura e
escrita e, para isso, € preciso usar jornal, @MJistro, enfim, materiais que enriquecem estas
praticas. Ndo adianta simplesmente letrar quemtedo o que ler nem 0 que escrever.

Precisamos dar as possibilidadesatieamento.

No unierso infantil, por exemplo, a crianca, sem sabafizada, finge que |é um
livro, vai com o dedo na linha, faz entonac6esaleagao da leitura. Isso acontece se ela vive
em um ambiente literario. Para Magda Soares (2Q0d)grave problema é que ha pessoas
que se preocupam com alfabetizacdo sem se preocapaio contexto social em que 0s
sujeitos estdo inseridos. A escola, além de alfadetprecisa dar as condicdes necessérias

para que o processo do letramento aconteca de fogméicativa aos sujeitos envolvidos.

O sujeito precisa entender a tecnologia da alfadbgiio. Ha convencdes que
precisam ser ensinadas e aprendidas, trata-se destama de conveng¢des com bastante
complexidade. O aluno (além de decodificar letrgsakvras) precisa aprender toda uma
tecnologia muito complicada: como segurar o |&gssrever de cima pra baixo e da esquerda
para a direita; escrever numa linha horizontal, sebir ou descer. Sdo convencdes que 0s
adultos letrados acham o6bvias, mas que sao difieegsas criancas. Portanto, letrar € ensinar
a ler e escrever dentro de um contexto onde a&scd leitura tenham sentido e facam parte

da vida daaluno.
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ParaMey (2001), o fundamento do letramento é capadtaujeito para que ele
possa assumir uma posicao critica e conscientewlpapel na comunidade em que atua. Os
professores deveriam preocupar-se em expor ascasasos usos e as funcbes da escrita
constantemente. Para isso eles precisam proponteosgara o desenvolvimento da escrita,
com o objetivo de oferecer condicbes para que tesl tenham contato com as praticas

culturais da comunidade a que pertence.

E nessa perspectiva que as discussbes acercaisigamda leitura e da escrita pelo
surdo tém preocupado os professores tanto da essgldar quanto da escola de surdos.
Muito da preocupacéo desses profissionais aindaiogla-se aos aspectos mais mecanicos da
escrita, ou seja, das habilidades de codificacddeeodificacdo, deixando de lado a
dificuldade que o surdo encontra ao atribuir senéch diversas atividades, tanto na escola
quanto fora dela. O processo de aquisicdo do poFtugscrito pelo aluno surdo constitui-se
em uma tarefa complexa, pois além do trabalho gqwelee o ensino da escrita, estamos
diante do ensino de uma segunda lingua. Como, ,ept&uwsar o letramento do surdo,

envolvendo-o no uso pragmatico da lingua escrita?

O surdo é usuério da lingua portuguesa como seglindaa. Sua escrita é
semelhante a escrita de estrangeiros aprenderidgua Iportuguesa e, portanto, o
dominio da leitura e da escrita estd intimamenkgci@ado com as praticas de
leitura e escrita que a escola e o ambiente litigéisferecem. (KARNOPP, 2004,
p. 107).

Esta mesma autora ainda afirma que a escola dexsdecar o conhecimento da
lingua de sinais tanto por parte dos surdos qudmtprofessor, para haver (co) relacdes e
diferenciacfes entre os dois sistemas linguisticosseja, lingua de sinais e escrita. Qual o
conhecimento que a escola tem, bem como dos pooéssga lingua de sinais? Outro fator
relevante considerado pela autora é a metodol@yensdino da lingua portuguesa. O ensino é

centrado nas regras gramaticais da lingua portaguks atividades em sala de aula, voltadas
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para 0 ensino da lingua portuguesa, estdo diretagna@om quais objetivos? Qual a

concepcao de leitura e escrita pelos professores?

Para responder a estas indagacdes trago aquisral@toprofessores da escola
pesquisada sobre o ensino do portugués e a apagedizda leitura e da escrita desta segunda

lingua para os surdos:

A estrutura completa da Lingua Brasileira de Sin@ipouco conhecida em nossa
escola. Os professores e a maioria dos alunos séintes e usuarios da lingua
oral. Ndo temos intérprete, nem instrutor surdqoonhecimento da LBS -
coordenadora da educacéao especial).

Estavamos no curso de lingua de sinais que tees elias e estava eu sentada ao
lado de uma professora de portugués e percebemastajucoisa errada nos
fazemos, cobrando verbos, mas nédo adianta cobrnoge para eles é o infinitivo e
deu, ndo existe [...] E “andar”, e deu. E foi maitvso isso que o instrutor disse, e
eles ndo colocam artigos, nada! € uma outra linguapmente depois quando todos
os professores souberem disso, mudéeasino do portugués - coordenadora da
educacéo especial).

A professora da classe de surdos, quando questiamdile sua concepcéao de leitura

e de escrita responde que:

A leitura e a escrita ndo sdo simplesmente mecarsstde codificacdo de sinais
gréaficos, é muito mais. Cada “sujeito” tem sua farmarticular de ler, escrever,
compreender e interpretar. O sujeito surdo intetare realiza construces de
acordo com suas percepcoes e saberes.

Estes relatos revelam o pouco conhecimento quec@aes professores tém da
estrutura da lingua de sinais. Conhecer e entemdgamatica da LIBRAS acredito ser um
dos principais passos, sendo 0 mais importante, @ansino do portugués escrito a pessoas
surdas. A lingua dos surdos foi, por muitos armsatia como apenas um conjunto de gestos
e mimicas que ndo expressavam sentido algum. @gsode inclusdo educacional destes
sujeitos pressupde que a escola, ndo sO conhegelua ia lingua de sinais no curriculo
pedagogico, mas que aprenda mais sobre os sumlos, €es se comunicam e quais suas
especificidades e de que maneira se pode traball@opor atividades que os levem a

interpretar e a re-significar seus conceitos. “Umscola inclusiva deveria estar se
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preocupando para além do recorte da deficiéncigs ple ndo da conta de falar das
diferencas” (CORCINI, 2007, p.29). Ao falar em umsdo, trago aqui dois depoimentos das

professoras da escola pesquisada:

Desde 1982, uma longa caminhada. Acho que foi fzTnma governo que decretou

essa lei de inclusdo para que comecasse a clageeiabaqui, entdo, de todas as
discussBes que temos participado, 0s cursos e gumais se |é e vé e ouve coisas,
dai tem momentos que se vé que é melhor ter estelasrdos, mas tem que ter
inclusao!(retirado da entrevista com a coordenadora)

Considero muito dificil a inclusdo do surdo, pois mrofessores e os colegas sao
ouvintes, usuarios de uma lingua oral. O ‘sujeitirdo ndo tem condi¢des de
interagir, uma vez que ndo ha intérprete e suauing outra. E pouco provavel
construgdo de conhecimento sem interag@iesposta da professora da classe de
surdos retirado do questionario).

Através da escrita 0 surdo tera acesso a uma qdadé maior de informacdes, o

gue contribuira para sua formacdo, autonomia e egiente inclusdo social

(objetivo das atividades escritas em lingua podsgu- professora da classe de
surdos).

A escrita esta presente em todos os lugares. Tepreensdo desta escrita € uma
forma de absorver informagdes, gerar conhecimentongais importante, incluséo

social que, por certo, o sujeito surdo tem diredentro do processo educacional,
sem desconsiderar a diferenca linglistica e cultyodbjetivo de ensinar a escrita
em portugués — professora da classe de surdos).

Nestes exemplos o discurso sobre a inclusdo apalecmaneira duvidosa. A
coordenadora da educacdo especial da escola medelter certeza sobre a incluséo, se o
melhor é ter uma classe especifica para os surdama escola de surdos. Ja a professora da
classe de surdos considera a inclusédo de difiefsag principalmente por questées de lingua,
pois h& usuarios que se comunicam através de nmalbral e outros através de uma lingua
visual-gestual, o que interfere na comunicagiédioe ambos. Ela parte do pressuposto de que a
interacdo é indispensavel para haver construcamdbecimento, mas que, como 0s alunos
nao tém contato com surdos adultos que saibamguaide Sinais, logo ela defende que ha

necessidade de haver escolas para surdos.

Em conersa informal com a professora Edna, da classerdes ela comenta que

os surdos precisam estar entre seus pares, queidevestar na escola de surdos e que eles
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devem participar de sua comunidade, pois assimareth os sinaig...]'’. Também comenta
que o0 que ela sabe de lingua de sinais € poucoguegsta saperfeicoando através de
cursos para melhorar o vocabulario e com isso ersinelhor e mais sinais para eles [...] 0s

surdos pequenos precisam ter contato com surdadsoadpara haver mais comunica¢&o

Durante a conversa ela relata sua preocupacdo comlupos caso nNao possa
comparecer a escola. Sua ansiedade recai na raebgmale perante a turma, pose eu
adoeco? Ninguém quer atender os surdos, porqueuéingsabe se comunicar com eles e

porque essa responsabilidade é minha e muitas vézetenho apoio da escdfa

As criancas surdas tém sido alfabetizadas atragésnt processo semelhante ao
utilizado com as criangas ouvintes, as quais dispde lingua portuguesa como lingua
materna. Os professores desconhecem a experiésgs surda e suas formas de pensamento

gque sao expressas através da lingua de sinais (RQOQSD2002-2003).

Segundo Karnopp e Pereira (2004, p. 35) “a esalarth ser uma fonte importante
de conhecimento para as criangas surdas, de pwistes) mas ainda s&o poucas as que
adotam a lingua de sinais na educacao de seusssuidbingua de sinais € fundamental no
processo ensino-aprendizagem, pois através dela égsurdos poderao interagir e construir

significados durante a vida escolar.

A escola deveria re-pensar o curriculo escolancgralmente quando ha sujeitos

comdiferencas lingiisticas. Neste seotid

o curriculo deveria estar organizado partindo dex yarspectiva visual-espacial
para garantir o acesso a todos os contelidos essolampropria lingua da crianca [...]
€ a propria inversao, assim esta-se reconhecemiieranca. (QUADROS, 2002-
2003).

" Retirado dos registros feitos no diario de candpodia 09/08/2006.
% |dem nota 21.
% 1dem nota 21
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A educacéo inclusiva tem sido tema de reflexdoseedade para muitos professores
de todos os niveis de ensino, pois ela pressup@amgas legais, mudancas curriculares e
avaliativas das representacdes sobre os sujetthddas, enfim, uma mudanca estrutural e de
adaptacdo por parte de quem vai recebé-los (THORDA/). Serd que pensar em educar
todas as pessoas significa educar todos do mestooejecom uma Unica metodologia?
Acredito que néo, pois, em se tratando de pesswdass fica complicado sem reconstruir o
projeto politico pedagégico da escola, reestrutwarcurriculo levando em conta as
particularidades dos surdos, na questdo da lirdpaultura e da identidade. Penso que a
incluséo de pessoas surdas no ensino regular rdé ‘sgustando” o aluno em sala de aula e
na primeira fila para que possa ler os labios déepsora. Isso ndo é inclusédo. Para haver de
fato a inclusédo de surdos nas escolas regulanesessario que, primeiramente, o surdo tenha
fluéncia na lingua de sinais para que ai a int&¥gressa agir neste contexto, fazendo seu
papel de interpretacdo/ traducdo da lingua dessipatia a lingua portuguesa e vice-versa.
Temos em nosso pais inUmeras leis que propdem Ss@e&e permanéncia na escola por
pessoas com necessidades educacionais especiaisgjmu garantem a acessibilidade
arquitetbnica, de comunicacgéo, etc. Entretantopritas instituicbes as mudancas praticas
nao tém sido implementadas. Esta politica de iAclusambém é questionada pela

comunidade surda e, neste caso, é necessareovozlestes sujeitos (THOMA, 2003).

N&o pretendo neste estudo discutir e me ater soimelusao/exclusdo, se sou contra
ou a favor, sobre seu conceito ou entdo discutiresas politicas publicas, pois ndo ha
resposta, ndo ha estudos comprovando solucdesaat@iaclusdo de criangas surdas, sobre
qual modelo de inclusdo deve ser seguido. O quernute é destacar a visao dos surdos, ou
seja, 0 que eles pensam sobre esta questdo, esgarérago fragmentos de um documento
elaborado pela comunidade surda a partir do Préi€eso ao V Congresso Latino-

Americano de Educacgédo Bilinglie para Surdos, remlizan Porto Alegre/ RS, no saldo de
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atos da reitoria da UFRGS nos dias 20 a 24 de @ril999, intituladoA Educacdo que NOs

Surdos Queremé&$

No que se refere aos Direitos Humanos (FENEIS, ,20@68):

1. Propor o reconhecimento da lingua de sinais démgoia da educacao do Surdo
em todas as escolas e classes especiais de surdos.

13. Propor uso de legenda na midia televisiva,qué@tmente nos momentos de
noticiario regular extraordinario, o que favoreamapreensao pelos surdos.

Quanto as Classes Especiais para Surdos (seguiNnBIEE2006, p.9-10):

37. A aquisicdo da identidade surda seja considedladnaxima importancia, tendo
em vista que a presenca de professor surdo e @tooobm esta comunidade
possibilitam ao surdo adquirir sua identidade.

43. Trabalhe-se com os surdos e suas familiasmmgele que a familia adquira a
Lingua de Sinais.

Nestas reivindicacbes, aparecem duas necessidadesogsidero fundamental: a
presenca de um professor surdo para possibilimrsbda questdo da identidade surda, mas
também o aprendizado da lingua de sinais, poisi@®s pequenos precisam de um modelo
linglistico, e o trabalho com os pais dos alunasicsuse faz necessario e urgente, pois
muitos deles ndo se comunicam com seu filho atrdaééngua de sinais e, o que é pior,
muitos desconsideram a lingua de sinais como lingu@o uma forma de comunicacao e

ignoram que através dela os surdos podem ter aaegsalquer informacao.

Essas sao, portanto, as consideracdes dos suetdts &s politicas de inclusédo, o que
eles, os maiores interessados, dizem a respeita dasstdo. Neste contexto, ndo ha como
defender ou negar incondicionalmente as politi@sndlusdo. O que nédo se pode fazer é

normaliza-los, parecer-se com 0s ouvintes, tenta-los ou reabilita-los.

% Este documento faz parte do Relatério FENEIS 2808s indicagdes numéricas sdo de acordo com o
documento, do qual faco as referéncias.
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Concordo com Thoma (2006, p. 24) quando diz que:

A complexidade do processo de incluséo estéd pBs&ta-nos, entdo, perguntarmos
se estamos dispostos a nos relacionar e a corodveros outros. Se a resposta for
positiva, teremos que nos perguntar também com@&mos criar com eles as
condicdes de possibilidades para esse convivioeegsae relacionamento.

Para a autora Botelho (2002) as politicas educaidanclusivastém privilegiado
sua interacéo entre surdos e ouvintes, mas talgamas instituicdbes de ensino acabam por

ndo dar tanto destaque a construgdo do letramento.

Ser letrado depende do estabelecimento de pr&ticsasis de leitura e de escrita que
dizem respeito “ao que, quando, com quem ou pernrédio de quem, onde, quanto e por
gue as pessoas léem e escrevem, e retratam ieteresscompeténcias construidas”
(BOTELHO, 2002, p. 65). Assim, conforme a autoreserir-se em praticas de leitura e de
escrita dependente também das representacfes diiss sei de suas familias sobre a
concepcao do ato de ler, escrever, de estar nadaescder progressdo escolar, das
representacdes sobre surdez e linguagem e da neidste uma lingua que permita

comunicar o que pode ser prazeroso nas atividadks & de escrever.

Durante muito tempo acreditou-se que o sujeito swd poderia ter acesso a
lingua(gem) oral ou escrita se fosse submetideiads de fala realizados em clinicas ou
escolas, de forma artificial e, por isso, a relag&sse grupo com a lingua portuguesa
apresentava-se como algo tdo distante. Mais reuente, no entanto, os surdos tém sido
considerados parte de grupos de minorias lingastidingties e o processo de aquisicdo do
portugués escrito por eles tem sido (re)discutidkuas dificuldades desses alunos com a

lingua portuguesa tém sido apontadas como probleamasns as minorias linguisticas.

Minoria linglistica e maioria linguistica. O qusassignifica? Qual o conceito e sua

relacdo com os sujeitos surdos? Segundo Skliar2f2@0 expressagrupo minoritario €
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originaria da Europa e surge no contexto dos dosflacionalistas no final do século XVIil
e inicio do século XIX. Este termo foi utilizadorpacaracterizar grupos nacionais ou étnicos
que vivenciaram uma experiéncia de subordinacagade de outros grupos nacionais ou

étnicos.

Os Estados Unidos adotou este termo s6 depoissdarra Mundial, ndo mais como
experiéncia de subordinacdo ou de imposicéo, ma&xcasdo pelas maiorias. Assim, como
diz Skliar (2003, p.9), o termminoria nunca se refere a uma medida numérica de um grupo,
pois ndo é o quantitativo que demarca o territ@do minoritario, e sim, certo tipo de
mecanismo de poder que a nossa tradicdo tentouziragin termos de uma relacdo entre
dominantes e subordinados. Minoria € o sofrimeéetoutro, a sua experiéncia de sofrimento.
Por muito tempo este conceito de minoria servia @dastar individuos e grupos pensados,
percebidos e produzidos como alteridade, hwoj@orias também pode ser dito no sentido
inverso, quer dizer, no sentido de um individuogowpo que se afasta pela propria vontade,

gue nao se subestima nem se revela, simplesmerdigsa.

Com isso, percebe-se que a relacdo letramento eriaené uma relacdo instavel,
confusa, heterogénea, cujos corpos perpassam pstogs de lingua, colonialisfopoder
da normalizacdo, do poder das identidades, do sabdo olhar das representacdes da
alteridade e da imagem do outro (SKLIAR, 2002,)pA6linguagem escrita ainda permanece
restrita a uma minoria de privilegiados e por idsesca-se apagar as diferencas, a
homogeneizacdo linguistica, desvalorizando as shgefinguagens sociais, impondo uma
norma culta e gramatical para aqueles que vivemcendi¢cdes diferenciadas soécio e

culturalmente da maioria, ou seja, 0s surdos, digémas e outros.

2 Colonialismo, colonizador, colonizado: pode sescdiéo como uma relacdo de poder desigual entre @loi
mais grupos na qual um ndo s6 controla e dominat® @omo ainda tenta impor sua ordem cultural)ao(s
grupo(s) dominado(s) (GIORDANI, 2004, p. 74).
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Ao considerarmos a surdez como experiéncia vigtRhmos nos pautando nas
possiveis diferencas culturais que consequentensentefletem no processo de letramento
desses sujeitos. Assim, através da lingua de sisassirdos poderao atribuir sentido ao que
|léem, deixando de ser meros decodificadores d#agseré através da comparacao da lingua

de sinais com o portugués que irdo constituindeuoccenhecimento do portugués.

A escola, ao se referir aos processos de letramdat@ considerar as condi¢gbes
materiais, culturais e historicas em que ocorgdtarh e a escrita. Por isso, é fundamental que
a escola se preocupe em como, onde, por que eqpam o letramento é transmitido, em
como ocorre a atribuicdo dos significados e dos ugee dele s&o feitos; das expectativas
esperadas com a aquisicdo das habilidades alfabéts surdos, em suas narrativas dizem
guendo sabem e ndo quererncrever a escrita da escola, masrem e sabem escrevwena
escrita diferente da escola (GIORDANI, 2004), ga,seles relatam inimeras experiéncias de

letramentos em seu cotidiano.

A imagem tem um papel fundamental na vida dos sy processo de construcao
de conhecimento devido a sua lingua ser essencidméesual. Nesse sentido, Reigp(d
LODI, 2004) enfatiza a importancia de educadoresads refletirem sobre o papel da
imagem no processo de escolarizacao de surdosprtop letramento visuaho curriculo
escolar A utilizagcdo de imagens e de um software que digfEeiversos recursos visuais
(personagens, cenarios, etc.) insere-se no quea@stzonsiderando conletramento visual.
Sao imagens que se transformam em textos, ougsgja)do somente transmitem mensagens,

mas que estado inseridas e significam as praticaaise discursivas desses alunos.

O aspecto visual da leitura-escrita € um fatodifadior no processo de aquisicédo do
portugués como segunda lingua. Para um ouvintesentho € sempre visto como uma etapa a

ser superada no decorrer do processo, no casordo sle sempre estara presente. Nao se
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trata de uma metodologia fundada na imagem, masmear a imagem também como

constitutiva do processo.

As criangas surdas, assim como as ouvintes, neresde conhecimento de mundo
para que possam recontextualizar seus escritoslpaderivar sentido. A forma de assegurar
gue os textos se tornem significativos para ososudl interpreta-los através da lingua de
sinais. No entanto, o que geralmente ocorre é quaualos estabelecem uma comunicacao
gestual com seus familiares em casa e, ao ingressascola, ndo dominam sua lingua
natural. Assim, a escola tem o papel de priorizansino da lingua de sinais para somente
entdo oportunizar, dar instrumentos para seu atlegar a compreensao de uma segunda
lingua. As atividades em sala de aula precisaro@@extualizadas. As atividades de copia e
de reproducdo textual revelam que os professorescppam-se mais com 0 aspecto

mecanico da escrita do que com sua funcionalidadggmificacéo.



4 SITUACAO DE LETRAMENTO NO CONTEXTO INVESTIGADO

A voz dos surdos sdo as maos e 0Ss corpos que peswamam e expressam.
As linguas de sinais envolvem movimentos que ppdesoer sem sentido
para muitos, mas que significam a possibilidadegnizar as idéias,
estruturar o pensamento e manifestar o significdadwida para os surdos.
Pensar sobre a surdez requer penetrar no mundsdais e ouvir as maos
que, com alguns movimentos, nos dizem que parartpossivel o contato

entre os mundos envolvidos se faz necessario cenadingua de sinais.

Ronice Miller de Quadros

Instigada pela curiosidade académica em entencheo oxorre 0 ensino da escrita
aos alunos surdos no cotidiano de uma sala deadatrei no campo empirico da pesquisa,
convencida pelo argumento de Quadros, explicital@pigrafe deste capitulo. Partindo da
hipétese de que, na maioria das vezes, as difdetdapresentadas pelos surdos na
aprendizagem da escrita estdo vinculadas ao ddsenento do curriculo, pode-se afirmar
que a cultura escolar homogeneizante e a tradigdendino da escrita e da leitura oral e
alfabética sdo os principais entraves ao reconlestonde uma diferenca que esta
profundamente implicada no processo de significalgiama linguistica visual e que néo se
limita apenas a decodificacdo de simbolos. Est@osegcassim, dedicada a analise do material
coletado na minha insercdo na escola e na pag@gpam momentos especificos da sala de

aula.

Os Estudos Culturais nao se interessam em estabs&kecades, mas em entender o
papel da cultura na constituicdo dos sujeitos.i$&m, voltei-me ao cotidiano da escola em
observacdes de carater etnografico, registrandacgies, recolhendo informag8es e materiais

gue se constituem no fundamento empirico das Gkereste capitulo.
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4.1 Consideracfes sobre as relacdes entre oralidadsscrita: resquicios de uma viséao

clinico-terapéutica.

Para iniciar esta discussao trago o relato da eoadbra da educacéo especial que

diz que, durante algum tempo, havia surdos incki&n sua turma. Ao longo da entrevista,

ela comenta sobre o uso da lingua de sinais eaflaagéo:

Os alunos que eu tinha em sala de aula ndo erardosuprofundos e por isso

aprendiam, eles oralizavam bastante, conseguiararajer bem, ndo usavam lingua
de sinais, oralizavam bem, conseguiam aprender bamuyidava pra ficar de frente

para eles. Na mateméatica iam muito bem, mas naigoés...

Eu fico pensando nesses que utilizam s6 a lingusandés, na matematica tudo bem,
bota no quadro e eles entendem, copiam, séo ietels, mas e o portugués? Eu
tenho pena!

Nestes exemplos, fica claro o discurso patologmaeacdo aos surdos, focalizado

unicamente na falta, na perda e também na crenggueleos surdos profundos possuem

maiores dificuldades comparados aqueles cuja @erdidva € em menor grau, tém resultados

mais satisfatérios na aprendizagem em uma pragdagvgica centrada na oralidade. Para

Botelho (2002, p. 14),

os adeptos da idéia da relevancia das perdas\asdiiara a proposicdo de modelos
educacionais ou para a diferenciagdo dos resultpeédsgogicos desconhecem
completamente o fato de que os surdos se orienfaamtia da viséo, ainda que com

seus restos auditivos, maiores ou menores, faggumaliso das pistas acusticas. [...]
Insistir em uma classificacdo por graus de perdm& forma de desvio de questdes
gue sao de fato importantes.

Sem essa compreenséo acerca das relacdes queas estabelecem com o mundo

e, conseqlentemente, do modo como significam @ael@ e aprendem, na pratica docente

percebe-se que ainda esta presente a idéia deague purdo aprender basta apenas coloca-lo

na primeira classe, ficar de frente para ele, cugtha articular bem as palavras, assim ele

conseguira ler os labios, enfim, todas aquelasasegropostas pelo modelo clinico-

terapéutico que desconsideravam a lingua de sinais sendo fundamental para a aquisicéo
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do conhecimento. Como ja foi dito anteriorment@bathar com essa proposta é néao
considerar 0s contextos culturais nos quais a pessoda se desenvolve, ou seja, sua

experiéncia visual-gestual.

E um equivoco pensar que a aprendizagem da ledtudta escrita pelo surdo é
dependente da exposicdo e utilizacdo da lingua Aréihgua de sinais representa para o
surdo o mesmo que a lingua oral representa paoaostes. Através dela, a crianca tem a
oportunidade de adquirir uma lingua natural, quenfie realizar trocas comunicativas com
interlocutores, vivenciar situacées do seu meassim, constituir sua linguagem. Deveria ser
dada a mesma oportunidade para a crianca surdjaude constituir sua linguagem atraves
da sua lingua natural. No entanto, como a maiasastdrdos convive num ambiente familiar
de ouvintes, a forma de comunicacdo predominardelidgua oral, o que dificulta o seu

acesso as informacgdes e 0 seu contato com a ldegsiaais.

Se oferecidas condi¢cdes para que possa adquiritiegiza natural, a crianca se
tornara capaz de realizar o aprendizado de umandadingua, tornando-se bilingtie. No caso
dos surdos, podemos encontrar adultos sem terrattgnenhuma lingua, isto por causa da
falta de acesso a lingua de sinais na infanciatggem sido apenas expostos a lingua oral e

nado terem desempenho satisfatério com esta.

Na sala de aula, pude observar que os alunos, mwtemem esse acesso a lingua
natural desde os primeiros anos de vida e porgwscala oferece uma comunicagéo
bimodaf?, tentam oralizar concomitantemente com os simaiesarever e ao se esforcarem

para entender a professora, a qual também seaudiizoralidade ao se comunicar com o0s

220 bimodalismo pressupde o uso concomitante daigués oral e da lingua de sinais na comunicacéoosom
surdos. Seu uso gera uma situacdo de acomodacaoyemmue a sinalizacéo € dependente e subordénada
estrutura sintatica da lingua portuguesa. Segurmelli® (2002, p.122), a pratica bimodal traz imgtites
negativas ao contexto interacional a baixa exigéani relacdo a forma lingiistica ao supervaloseaapenas o
contelido e a deformacéo da enunciagdo pelo ajustefala e sinais, gerando omissdes, supressdesmr;oes
por parte do ouvinte.
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alunos. Um exemplo de tentar escrever apoiandaaseralidade ocorreu numa atividade

desenvolvida em sala de aula, na qual os alunasridav escrever de quatro a cinco frases
sobre o passeio a floricultura. A aluna Katia tedtaapoiar-se na oralidade da palavra “flor”

e apos repetir varias vezes, acabou por escrepatagra “folor”. Assim, pelo fato de nao

ouvir, o surdo percorre um caminho que ndo se paatelacdo da escrita com a oralidade,
dai a necessidade de nos afastarmos da conce@faoégitrica da escrita. O fato € que eles
apoiam-se indiretamente na relacdo oralidade/asanitque torna possivel considerar o
aspecto visual da escrita como um fator facilitad@rprocesso de aquisicdo do portugués.
Isso ndo significa haver qualquer problema ou ulidiade inerente a surdez, pois mesmo a
crianca ouvinte, no inicio da alfabetizacdo, naceqa fazer a relagdo da escrita com a
oralidade de maneira natural, ou seja, sem a imflaé&lo professor ou outros adultos. Importa
ressaltar que as pesquisas tém indicado que datgigecom a fala ndo € essencial no
processo de aquisicdo de leitura-escrita, mesm@uporse tem argumentado que a

alfabetizacao feita nestes moldes pode levar anfimaompreensédo ou interpretacdo limitada

e aincorporacdo de um mecanismo de decodificgyémas.

Ao analisar a planilha onde constam os ObjetivosseConteudos/Niveis de
exigéncia da Classe Especial, percebi que a esmnta como conteldo na area
sociolinguisticadesenvolver a comunicacdo: LIBRAS e/ou oralizabfas aulas observadas,

a professora comunica-se também com os alunos fdesta, ou seja, a lingua de sinais e a
fala concomitantemente, argumentando que para flglnnos este recurso se torna
importante, pois, como em casa 0S pais se comurocalmente com seus filhos, em sala de
aula esse recurso é usado para facilitar o entemiionconforme relata a professora da classe

de surdos:

No meio familiar a comunicacéo é oral e na esc@a ha instrutor ou aluno surdo
adulto com conhecimento aprofundado em linguamkissicom isso, o contato com
a lingua é: através da professora, que é ouvinte.
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“Fala ai cara! Tu sabe fala!"(comentario do pai do aluno E. ao buscéa-lo nalasco
segundo relata a professora).

Assim, percebe-se que a escola trabalha com a gieopo Bimodalismo, ou seja,
fazer o sinal e falar ao mesmo tempo dentro datasér da lingua portuguesa. Esse sistema
também é chamado gertugués sinalizadd-erreira-Brito (1995) critica 0 uso desse sistema
observando a impossibilidade de preservar as esisutdas duas linguas envolvidas ao

mesmo tempo.

Uma de minhas observacfes em sala de aula exaraplgso. Na ocasido, a
professora iniciou contando uma historia atravésrdgens anexando-as no quadro, uma de

cada vez, sinalizando primeiramente e apos oralzgpausadamente.

N&o é possivel efetuar uma transliteracdo de umgadi falada em Sinal palavra por
palavra, ou frase por frase — as estruturas s@maatmente diferentes. Imagina-se
com frequéncia, vagamente, que a lingua de sinkiglés ou Francés: ndo é nada
disso; ela é prépria, Sinal. Portanto, o “InglésaBtado”, agora favorecido como
um compromisso, € desnecessario, pois ndo preeisaedhuma pseudolingua
intermedidria. E, no entanto, os surdos sao ohbogadaprender os sinais ndo para
idéias e acdes que querem expressar, mas pelosos@ticos em Inglés que nao
podem ouvir. (SACKS, 1990, p. 47).

Na maioria das instituicbes os professores naoffi@ncia e dominio da lingua de
sinais e, como consequiéncia, os alunos tambémamiimam sua lingua, o que acaba gerando
uma comunicacdo bimodal. Essa estratégia faz msiochr seu olhar para as maos do
professor ou para seus labios. Se olhar somendeogdiabios compreendera apenas parte da
mensagem e se olhar para as maos, vera sinaisndgesoentre si e ndo compreendera o

contexto, apenas fragmentos (GUARINELLO, 2007).

Para se falar em ensino de leitura e escrita pados deve-se, em primeiro lugar,
reavaliar o tipo de lingua a que estes sujeitdBoeskpostos. Para as pessoas que
ouvem, “falar e ouvir’ sdo variantes de uma messieutira linglistica. A leitura
apresenta, em pelo menos algum nivel, uma relagéo as sons das palavras.
Entretanto, para as pessoas surdas ndo existeoeiags® entre sons e sinais
gréficos, a lingua escrita € percebida visualme@gesinais graficos sdo simbolos
abstratos para quem nunca ouviu 0S sons ou enemagie eles representam
(AHLGREN apudQUADROS, 1997, p. 98).
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As criancas surdas chegam a escola sem dominierdeima lingua. Normalmente
dispbem de gestos, pantomima, oralizacdo e pouaguase nenhum sinal. Entre as coisas
que mais se discute na educacao dos surdos érm elsslingua escrita, j& que se supde hoje
o entendimento sobre a ndo énfase a lingua orahd&ose apoiar na lingua oral, os surdos
precisam desenvolver estratégias para a compredogamrtugués escrito, mas para que isso
ocorra, eles devem ser trabalhados com textos earéiosocabulos isolados, ja que os textos
permitirdo a construgcéo de significados e a opatagte de interacdo com fatos ocorridos ou
com idéias passiveis de compreenséao dentro de ntexto, seja ele real ou imaginario. Kato
(1986) afirma que a percepcéo da crianca ndo parteegmentos isolados, nem mesmo do

valor fonético das unidades.

Ela chega a eles através da discriminagcéo dosstdigtintos dos estimulos que ela

observa. Assim, ao observar o anuncio da Coca-@tdapodera vir a segmentar a

silaba co, dada a sua dupla ocorréncia, e, na gagg@mdo co com o ca, podera vir

a diferenciar 0 a do o e a isolar o ¢, e assimdpamte. Uma vez percebidas essas
unidades, que em si ndo tem significado, elas fodsgr combinadas para se chegar
a entidades significativas (KATO, 1986, p. 12).

Sabe-se, portanto, que é perfeitamente possivebgjgardos mergulhem no mundo
da leitura e da escrita por processos visuais gtefisacdo que tém na lingua de sinais seu
principal elemento fundador. As criancas ouvintee gensam e se comunicam por meio da
fala encontram relativa facilidade em aprender & l&@ escrever essa escrita alfabética, ja que
estabelecem uma relagdo quase que de correspom@@n@ o que falam e escrevem e vice-
versa. Apenas mais tarde é que percebem o caratbélEo da escrita, com estrutura e
funcionamento bastante distanciado da oralidadecriscas surdas comecam a copiar o
desenho de letras e palavras, pois o primeiro tmrdistematizado com a escrita ndo é

significativo, j& que ndo ha como perceber o meranida relacéo letra-som.

No quadro a seguir, Fernandes (2006, p. 7-8) ap@salgumas consideracdes

quanto ao processo de aprendizagem de criancasssurd
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Procedimentos adotados na alfabetizacal

Implicacbes para a aprendizagem de

D
alunos surdos

Parte-se do conhecimento prévio da criar
sobre a lingua portuguesa, explorando-sé
oralidade: narrativas, piadas, parlendas,
trava-linguas, rimas, etc..

1¢d80 ha conhecimento prévio internalizado;

> @ crianca ndo estrutura narrativas orais e
desconhece o universo “folclérico” da
oralidade.

O alfabeto é introduzido relacionando-se
letras a palavras do universo da crianca:
nomes, objetos da sala de aula, brinqued
frutas, etc.

Ex. A da abelha, B da bola, O do ovo...

Impossibilidade de estabelecer relacdes

letra x som; a crianca desconhece o léxico
ogjocabulario) da lingua portuguesa, ja que

no ambiente familiar sua comunicacgao

restringe-se a gestos naturais ou caseiros (na

auséncia da lingua de sinais).

As silabas iniciais ou finais das palavras
destacadas para a constituicdo da
consciéncia fonoldgica e percepcao que
palavra tem uma reorganizagao interna
(letras e silabas).

s&opercepcao de silabas ndo ocorre ja que a
palavra é percebida por suas propriedades
avisuais (ortograficas) e ndo auditivas.

A leitura se processa de forma linear e
sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias sildbicas a crianca
busca a relagcéo entre as imagens acustidg
internalizadas e as unidades de significac

A leitura se processa de forma simultanea e
analitica (do todo para o todo); a palavra é

1 vista como uma unidade compacta; na
amuséncia de imagens acusticas que lhes
l@zonfiram significado, as palavras sao

(palavras).

memorizadas mecanicamente, sem sentido.

Tabela I: Consideragfes quanto ao processo decipagem de criangas surdas.

No processo de letramento, o surd

0 passara deingualndo-alfabética (a lingua de

sinais) para uma lingua alfabética (o portuguéstoAdicdo diferenciada dos surdos que
aprendem a ler e escrever o portugués sem padsarqmecimento fonologico da lingua é
denominada ‘leitores néo alfabetizados’. Isso ficmique sao leitores competentes em uma
primeira lingua ndo-alfabética e dominam a formeries de outra lingua alfabética, sem
conhecer os sons de suas grafias (SANCHEZ, 20G2)eiNira ndo ocorrerdo relacoes letra-
som. Desde os primeiros contatos com a escritpalasras serdo processadas mentalmente
como um todo, sendo reconhecidas em sua formaraficay serdo “fotografadas” se houver

significacdo. Se ndo houver sentido, da mesma fodoahouve leitura.
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A identificacdo da palavra ocorre sem a sua praagnoas por meio de seu
reconhecimento visual. As palavras séo lidas coge lgan sua forma ortogréafica, sem que

seja necessario recorrer a sua estrutura sonaraxmplo:

O erpan &J‘\ﬁsz:\ Cothyow) (oo SN
O et mmm "CM&R&
Ow QJL\mAC{UI & O ANG

) {fmosmnm & SO

Texto 1: Atividade de sala de aula — Ex. 1

A palavra “cachorro” poderia ser escrita, apoiasdaia oralidade, como “caxaofto
“kxorro”, “kaxorro”. No entanto ela é escrita com “ca” e toh”. Este exemplo mostra que o

surdo nao recorre a oralidade como ocorre com vstes.

Outro exemplo é a palavra “casa”, que poderia s@ita, “kza” ou “kaza”, mas ela €
escrita com “ca” e ao final com “s”, 0 que ningu@nenuncia, pois na fala € som de “z".
Essas sdo apenas algumas das inUmeras difereregasiama um abismo entre a oralidade e

escrita e que sao ignoradas pelos surdos:
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Texto 2: Atividade de sala de aula — Ex.2

Em sintese, 0 que se destaca € a necessidade deflerdo sobre as concepcdes
tradicionais do ensino do portugués escrito pardosy enfatizando-se a importancia do
aspecto visual da leitura-escrita como um fatostitutivo desse processo (GESUELI, 2004).

Sabemos que @anica via de acesso a lingua portuguesa para os surdossérita. Para os
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surdos, aprender a escrita significa aprender #impgutuguesa: escrita e lingua fundem-se em

um unico conhecimento vivenciado por meio da laitur

As cartilhas do “ba-be-bi-bo-bu” que, embora cordis, infelizmente ainda séo
usadas nas salas de aula, sdo menos eficientesranehsino da leitura aos surdos. Porém,
infelizmente, algumas praticas pedagdgicas continsmnificando a escrita por meio da
oralidade. Dai por que a inclusdo do surdo em etas=gulares exige compreensdo dos seus
processos de aprendizagem e o redimensionamemiosgm com 0 objetivo de atendé-lo em
suas diferencas e peculiaridades. Faz-se necesg&i@as escolas que atendem surdos re-
planejem, re-signifiquem seu curriculo, levando eomsideracdo que a constituicdo dos
sentidos na escrita por estes sujeitos decorreaess0s simbdlicos visuais e nao auditivos.
Ha professores que, desconhecendo essa relacéa,a@incentram seus esforgcos em buscar
caminhos para ensinar o portugués aos surdos conesthas metodologias utilizadas para

criangas ouvintes.

E pela experiéncia visual que os surdos constroenhecimento. Esse canal
sensorial é a porta de entrada para o processammegndivo e deve ser explorado em todas
as suas possibilidades, a fim de que elemento®almlade possam ser representados por
simbolos visuais. Sendo assim, as atividades tl@deém segunda lingua para os surdos,
principalmente na fase inicial, devem ser contdidadas em referenciais visuais que lhes
permitam uma compreensao prévia do tema implicde€lanodo que esse conhecimento seja

mobilizado no processo de leitura propriamente dita

4.2 O contexto de sala de aula: eventos e pratiodes escrita.

Esta secéo envolve a descri¢cdo dos eventos e &@asprobservadas em sala de aula,

analisando a organizacéo e distribuicdo das ateslaD conceito deventosengloba aquelas
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atividades particulares propostas em sala de agleegossuem uma intencionalidade e um
papel nas praticas sociais, especificadas e comddsnpela professora. Relembrando o
exposto na secdo 4.2, as praticas de letrament@atsddades de leitura e de escrita que
ocorrem diariamente, envolvem aspectos culturaes sg encontram nas situacbes mais
simples como, por exemplo, escrever um bilhete pisdicas de letramento se modificam

conforme a situacao em que ocorrem.

Um exemplo de eventos de letramento esta presastenateriais coletados das
atividades propostas em sala de aula. O quadraabaemplifica como as atividades foram

desenvolvidas:

Atividades:

=

Atividades de fixacao sobre as partes das plargagar os iguais

2. Atividade de matematica: contas no caderno comagedacdes (multiplicacéo,
divisdo, soma e subtracdo).

3. Jogo em Lingua de Sinais

Tabela Il — Eventos de sala de aula — 1° dia

A primeira aula analisada constituiu-se de trés# Durante o evento inicial
houve uma atividade de fixacdo do assunto traballhadaula anterior, sobre plantas e suas
partes, onde cada aluno plantou uma semente @ feija cuidou durante uma semana.
Seguindo o assunto das aulas anteriores, 0 eveapmgio e gerenciado pela professora
consistia em colorir somente as figuras iguais mlases da planta. O foco desta atividade
direcionou-se para a fixacdo do conteudo trabalh@dcalunos perguntavam uns aos outros
sobre 0 exercicio proposto e também solicitavamesgnca da professora questionando-a se
0 que fizeram estava correto ou ndo. Com issopfegsora acabava explicando o conteudo
novamente a cada um que atendia na classe. Aodasa evento, foi feita a correcdo e a
professora solicitou aos alunos que fizessem éoltafia das palavras do exercicio e o0 seu

respectivo sinal.
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Como segundo evento, a professora organizou cermaguadro com as quatro
operacdes matematicas para os alunos copiaremdeoncae resolvé-las em seguida. Nesta
atividade nao foi utilizado nenhum material conzredbmo apoio. Julio encosta a cabeca na
classe e ndo faz os exercicios. Junior, que gastzaktulos, comeca a fazé-los, mas logo
chama a professora para auxilia-lo. Eduardo levdatalasse e vai até Katia para pedir
auxilio e ela entdo rapidamente mostra sua comdamdo para que a professora ndo perceba.
Kétia percebeu que eu estava observando e fezmsirmbue eu ndo avisasse a professora. Ao
término desta atividade foi feita a correcdo dagasono quadro. Junior pediu mais contas e a
professora sinalizou que agora havia acabado ¢egaen outra atividade. Junior ndo gostou
da resposta, insistiu que gostaria de resolver coaitas e questionou por que nao poderia ter.

A resposta da professora foi negativa afirmandodgp®is haveria mais contas.

O terceiro e ultimo evento, mediado pela professavasistiu num jogo em Lingua
de Sinais no qual deveriam girar a roleta e respoadpergunta: “o que tem na escola,
floresta, casa, etc.?”. Em seguida, jogavam um dactinforme a letra que caia respondiam a
guestao através do sinal. Exemplo: Junior jogoadodjue indicou a palavra escola. Girou a
roleta e parou na letra “M”. Junior pensou, olhawapa sala de aula e respondeu sinalizando
“mesa”’. Este foi o Ultimo evento da manha. Percgbgque em nenhum destes eventos houve

producao escrita dos alunos e nenhuma ligacao eneeentos propostos.

Atividades:

1. Atividade de matematica: para fixacdo do conteidweso sistema numeérico
decimal, foi entregue a cada aluno uma folha covidatie pronta para
completar.

2. Atividade pratica utilizando o material dourado.

3. Atividade escrita para completar sobre a Semariatiéa.

4. Atividade escrita: elaborar frases conforme o desesugeria

Tabela lll — Eventos de sala de aula — 2° dia




98

A segunda aula observada consistiu em quatro eveMo primeiro evento a
professora iniciou a aula trabalhando o conteudasigiema numérico decimal, ou seja,
unidade, dezena e centena, utilizando o materiatado’ durante a explicacdo. Para a
fixacdo deste conteddo os alunos fizeram uma atied elaborada pela professora, que
consistia em solucionar as quatro operacdes matamaiNeste evento nenhum dos alunos

usou do material dourado que ficou a disposicaa pesolver as questdes.

No segundo evento, a professora solicitou que ead® fosse a frente da turma,
junto ao material dourado, para que respondesseq@@stionamentos exemplificando as
respostas através deste material concreto. Os salddoardo e Julio mostraram maiores
dificuldades em resolver as contas e identificasistema numeérico decimal. Este evento

durou o tempo de cada aluno responder a duas g@sagtfenciadas pela professora.

O terceiro evento consistiu em uma atividade satsemana da Patria em uma folha
entregue aos alunos com questdes para completaevesdo em portugués a palavra que
correspondesse a imagem. Neste evento ocorreutamguda me chamou ateng¢do quando, na

hora da correcao, havia uma frase a ser completad&yrme o exemplo:

Na nossa Patria tem (imagens de trés arvores)

Texto 3 — Atividade em sala de aula proposta pelfepsora.

Nesta atividade todos os alunos preencheram adacoim a palavrarvores No
entanto, quando da correcdo do exercicio essarpalav desconsiderada pela professora

justificando que a palavra correta sefl@estg mata ou bosque Os alunos apagaram a

%0 Material Dourado é um dos materiais criado pariiMontessori. Este material baseia-se nas refpras
sistema de numeracéo, inclusive para o trabalho rogitiplos, sendo confeccionado em madeira, € caitopo
por: cubos, placas, barras e cubinhos. O cubonéafto por dez placas, a placa por dez barras ga far dez
cubinhos. Este material € de grande importanciauraeracéo, e facilita a aprendizagem dos algoritdeos
adigdo, da subtragdo, da multiplicacéo e da diy(g&oa Liucia Camara Zacharias).
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palavraarvorestrocando-a pela palaviboresta Sabe-se que na Lingua Brasileira de Sinais
nao ha sinal para cada palavra em portugués e darasacdes. Em LIBRAS, a palavra
arvores,além de um conjunto qualquer de arvores, reprasantbém as florestas, os bosques
ou as matas. A maioria dos sujeitos surdos descergssas derivacdes da lingua portuguesa
e utiliza do sina&rvorespara representa-las. Cabe aos professores aresssas derivacoes
para que eles possam aprender o maximo de vocabpiddsivel na L2 a fim de compreender
um texto como um todo, atribuindo significado ema $eitura. Talvez esta tenha sido uma
excelente oportunidade, porém foi desperdicadgu@os alunos simplesmente substituiram
uma palavra por outra, certamente sem reconhegesigificado mais amplo. O fato de que
todos os alunos chegaram a mesma resposta, magiéoambiguo foi o questionamento da

professora devido ao seu conhecimento insuficidéatel BRAS.

Como ultimo evento proposto, a atividade consistiuescrever frases conforme o
desenho sugeria. Segue o exemplo e a producataetwsi alunos que estavam em aula neste

dia:
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Texto 4 — Material produzido em sala de aula — 8and
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Texto 7 — Material produzido em sala de aula — Péme

Como se pode perceber na producéo escrita da Kkt e de Sandro, ha quatro
frases iguais, da primeira a quarta, onde até mesnesros na ortografia evidenciam copia.
Nestas frases aparece a palamare para representar um toco que esta na mao do menino
Usam da palavrarvore por ndo conhecerem o conceito, a forma escritar @§o haver sinal
para a palavréoco. Nas producdes acima, nota-se que ndao ha usmderpes pessoais para
enriguecer o texto, como o0 uso de “ele” ao invéesatmeticdo da palavra “menino”, por
exemplo. Isso demonstra, além de um vocabularionmdito vasto, o fato de que ocorreu a
producao de frases e ndo de textos, seguindo o gxercicio pedia, a sabeEscreva o que

vocé vé no desenho
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Atividades:

Histéria de imagens seqiienciadas
Sinalizar a histéria
Atividade escrita: elaborar frases sobre a histéria

Vocabulario
Tabela IV — Eventos de sala de aula — 3° dia

PN E

A terceira aula observada envolveu quatro eveiosrimeiro evento a professora
entrega aos alunos uma folha com histéria de insagequenciadas (conforme ilustracdo) em

gue, no ultimo quadro, eles deveriam desenhar umahxe livre escolha.

L voL
h‘ - \:)\\,\.Surh\n & -:Jmmxx (J‘U.ﬁ'. \d:j\n LWL-U#' L\u:\_

Co. .

1
MA@EM&M@PJ

Figura 8 — Atividade proposta em sala de aula

Em seguida, como segunda atividade, os alunosreomtsua histéria em lingua de

sinais:
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Janior: HOMEM, NAO HOMEM, VOVO LOJA ANIMAIS COMPRAR
vOVO DAR MENINO
MENINO VER
MENINO PASSARO VER
ACABAR

Eduardo: LOJA ANIMAIS HOMEM, NAO, PAPAI PATO
COMPRAR PAPAI DAR PATO MENINO CASA
MENINO PATO VER
PATO MENINO CASA
Professora; E O QUE MAIS?
Eduardo: [sorri, olha para a historia, em seguidarp a professora e fica quieto]
Professora; SO ISSO?
Eduardo: SIMACABAR.

Sandro: TIO CACHORRO LOJA VER COMPRAR
TIO MENINO DAR CACHORRO
VER CACHORRO MENINO
MENINO ABRIR CACHORRO
Professora; POUQUINHA HISTORIA!

Julio: COMPRAR CACHORRO TIO
MENINA CACHORRO TIO DAR
MENINA CACHORR@AIXA
MENINA CACHORRO
ACABAR.

Kéatia: HOMEM CACHORRO COMPRAR LOJA
HOMEM DAR MENINO CACHORRO
MENINO CACHORRO VER
MENINO BONITO CACHORRO

Paula: HOMEM LOJA OLHAR CACHORRO COMPRAR
HOMEM DAR MENINO
MENINO OLHAR CACHORRO
MENINO ABRE CACHORRO OLHAR

Como terceiro evento a professora solicitou aoscggue, depois de sinalizada a
historia a escrevessem abaixo das imagens. J@ulanra sinalizando que ndo quer escrever,
gue ndo gosta e que € muito chato. Julio quessobee quantas frases deve escrever e a
professora limita de trés a quatro frases. Persebgde nem todas as historias sinalizadas
corresponderam a escrita da mesma e que os amstaihidos foram os que se encontravam

nas imagens, ou seja, cachorro, passaro e patmog&xemplos:
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Texto 12 — Material produzido em sala de aula -t&Kat
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Texto 13 — Material produzido em sala de aula —-eFPaim

O que se percebe, nestes primeiros eventos, € gJ@uwros ao sinalizarem e ao
produzirem as frases apenas descreveram a hist@rigue havia nas imagens, nao criaram
para além do que estava posto. Outro fator a gaddeem consideracao é que a producéo da

escrita ficou limitada a apenas trés ou quatro,fazore solicitacdo da professora. A
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criatividade dos alunos nao foi incentivada, copuar, exemplo, se tivessem sido instigados a
atribuir nome aos personagens e a loja ou parasipadizassem a finalidade do presente,

COMO um aniversario ou outra data festiva.

O dltimo evento da aula consistiu na producdo doabolario das palavras
trabalhadas na producdo das historias, gerencipelas professora que trouxe 0s sinais
xerocopiados do Dicionario Enciclopédico llustraddingie, do autor Fernando Capovilla.
Os alunos receberam o sinal, ja recortado, pam ca caderno e ao lado deste deveriam

escrever a palavra em lingua portuguesa.

Atividades:

1. Visita a floricultura
2. Atividade escrita: producdo de frases a respeitpadseio
3. Teatro

Tabela V — Eventos de sala de aula — 4° dia

A quinta aula observada consistiu em trés everdoprimeiro foi uma visita a
floricultura, o segundo evento foi a producdo ¢sctie frases a respeito do passeio até a
floricultura e o terceiro foi assistir a uma pegatdatro. Antes de sair para o0 passeio, a
professora solicitou aos alunos gque ficassem aeadaaminho, pois de volta a sala de aula
eles iriam ter de desenhar sobre o que viram deir@mitajeto. Chegando ao local destinado,
0os alunos comecaram a explorar o ambiente, obswvanque havia na floricultura. A
professora entdo chamou todos os alunos para gaeuca escolhesse duas mudas de flores
para levar e plantar na frente da escola, no jar@aala um escolheu conforme seus critérios,
alguns pela preferéncia de cor, tamanho, caratitaristc. Junior perguntou-me se as flores
tinham nome e eu respondi que sim. Entdo comegoestionar o nome delas, uma por uma.
Quando todos haviam escolhido suas mudas, corngaaao outro lado da floricultura para
saber 0 que mais havia para ser explorado. O gisecm@amou atencéo deles foram os objetos

de madeira que estavam expostos, como aves divemasos, etc. A professora chamou
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todos, pois estava na hora de voltar para a eddaldnora de pagar pelas mudas, os alunos
comentaram que nado tinham trazido dinheiro, qugais ndo mandaram nada e que a
professora nao colou bilhete no caderno. Edna editdgue hoje ela iria pagar as flores.

Chegando a escola, cada aluno plantou suas mudeanteiro, ja preparado pelo jardineiro

da escola.

De volta a sala de aula, a professora question@ueo viram no caminho, na
floricultura e 0 que mais gostaram do passeiooJédimentou que viu carros € motos no
caminho e que havia uma moto igual a de seu anmdigoor concorda e também diz que viu
uma moto igual a de seu pai, entdo os dois comecaonversar sobre carros e motos. A

professora Edna interrompe a conversa para incsggundo evento: escrever sobre a visita

na floricultura, conforme o material que segue:
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Nota-se que as producdes acima, apesar de limiganl@s ou quatro frases como em
outras producdes, revelam acontecimentos vividoees durante o passeio. Os textos dos
exemplos acima revelam elementos que se incorporaraescrita, tornando o material
produzido muito mais significativo e rico em detahja que partiu de uma vivéncia dos
alunos. H4 uma sequéncia no relato dos aconteasyerinforme a visao particular de cada
um e 0 que mais chamou a atencdo para cada sWsii®.atividade de producao textual
realmente contempla a funcéo social da escritaaN®atica observou-se, novamente, a copia

das frases entre os alunos Katia e Julio.

Atividades:

Histéria contada através de imagens
Desenho sobre a histéria
Atividade escrita: elaborar frases sobre a histéria
Aula de informatica
Tabela VI — Eventos de sala de aula — 5° dia

HwINE

Na sexta aula registrada houve quatro eventoseNésta professora da outra classe
de surdos nédo pdde estar na escola e com issalets=us alunos participaram da aula com a
professora Edna. No primeiro evento foi contada bisgbria através de imagens fixadas no
quadro. A histéria, elaborada pela professora,céoitada sinalizando e depois oralizando
frase por frase. Novamente aqui aparece a pradidandodalismo, conforme ja argumentado
e discutido na sec¢do 5.1, que € prejudicial paralasos surdos. Para dar continuidade ao
primeiro evento, o segundo consistiu em desenhgueo mais gostou da histéria e apds,

escrever trés ou quatro frases sobre a mesma.

No quarto evento, as alunas Kéatia e Pamela foramaada de informéatica para fazer
atividades conforme o conteudo trabalhado em aabeesalimentacdo de origem animal e
vegetal. Para os alunos que faltaram a aula eno quateudo foi introduzido, Julio, Janior,

Sandro, Diego e Eduardo, a professora primeirameRrpdicou o conteudo e apdés eles
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também foram para aula de informatica. A professoesponsavel pelo trabalho no

laboratorio de informética, entregou uma folha ohdeia uma lista de alimentos que os
alunos deveriam separar conforme sua origem. Ngutador, no editor de texto, a tabela ja
estava pronta, dividida em duas colunas para quitasem e classificassem os alimentos.
Kéatia e Pamela encontraram dificuldades em classifilguns alimentos. Apés essa atividade

elas poderiam usar o computador para jogar livréenen

Atividades:

Exposi¢ao do conteddo sobre antbnimos
Exercicio complementar: recorte de imagens emtesvis
Brincadeira do longe/ perto
Vocabulario
Atividade escrita: producéo de frases
Atividade escrita: copiar frases e ap0s sinaliza-la
Tabela VIl — Eventos de sala de aula — 6° dia

oA W INIE

Na sétima aula observada houve seis eventos. @ idé& atividade se da pela
professora que propde a turma um estudo sobreiar@®r inicia a explicacdo mostrando um
copo de agua limpa e outro de agua suja. Logo aqpéstiona os alunos conforme o dialogo

que segue:

.. QUE DIA HOJE?

: QUE MES?

..TEMPO?Nublado [gestos]

.. HOJE TRABALHAR AGUA

.. VER COPO AGUA LIMPAmostra um copo com agua limpa]
.. VER COPO AGUA SUJAmostra um copo com agua suja]

.. DIEGO, JUNIOR, COMOQ PALAVRA LIMPAR

Diego e Junior: NAO-SABER

P.: COMO_PALAVRA LIMPARALFABETO MANUAL? COMOQO?

UTUTUUUTUTUU

Diego: L-A

P.: NAO

Diego: L-I-N

P.. M NAO N
Diego: L-I-M-P-R
P.: NAO

Diego: L-I-M-P-A-R

P.: CERTO JUNIOR

[enguanto Diego respondia a questéo ele escreilasse as letras]
Junior: L-I-M-P-A-R

P.: CERTO BOM! KATIA COMO SUJAR?

Kétia: S-U-J-O

P.: NAO, S-U-J-A-R
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P.: AGUA MAR RUIM TOMAR NAO BOM.
P.:AGUA RIO BOM TOMAR.

Janior, impaciente, questiona a professora:

- MATEMATICA AGORA?

P.: AGORA NAO. AGORA TER AULA IMPORTANTE AGUA BEBERDEPOIS
Junior: FIM!

Durante a explicacdo do assunto surge a pafaaia e com isso Sandro lembra-se
de caranguejo e utiliza-se de gestos para ex@msicolegas e a professora as caracteristicas
deste crustaceo e o desenha no quadro. Com isgenswutras palavras: estrela do mar,
areia, concha, etc. Assim, todos os alunos forasarder no quadro o que conheciam sobre o
mar, mas cada um poderia fazer um sé desenho ésdepaar para dar continuidade a aula,
conforme ordena a professora. Sem explorar maes &ssunto de interesse dos alunos, a

professora inicia outro evento, agora explicandwesos antdnimos:

P.: AGORA VOCES PALAVRA CONTRARIO. EXEMPLOLIMPO, SUJO, ALTO, BAIXO,
BONITO, FEIO, VIDA, MORTE, LONGE, PERTO.

[Julio deita sobre a classe e nao presta atengao]

P.: AGORA VOCES RESPONDERIAGRO COMO CONTRARIC?

[N&o souberam responder]

[A professora coloca entdo duas gravuras no quadra,girafa e uma tartaruga e pergunta:

P.: O QUE DIFERENTE

[Os alunos responderam que uma é girafa e outndagugal

P.: NAO GIRAFA ALTA, TARTARUGA BAIXA

Percebendo que os alunos ainda ndo haviam commeendue eram os antdonimos,

a professora resolveu partir para outra atividade:

P.: AGORA VOCES PROCURAR REVISTAESENHO ALTO BAIXO DEPOIS_RECORTAR
PODER_ HOMEM MULHER, CARRQ ANIMAIS. SENTAR MESA AGORA

Os alunos comecam a procurar as imagens. Pamb&oioh revista procurando as
imagens, enquanto os outros folhneavam as revistasieersavam entre eles. Encontraram
uma revista onde havia uma mulher de biquini e @simos comecaram a passar a revista de

mao em méo. Quando a professora viu, depois deguargenos 20 minutos, ela sinaliza:

P.: MUITA CONFUSAO! FIM! FIM TEMPO. AGORA COLAR CABRNO DESENHO.
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Assim, os alunos voltaram para sua classe e colaranctaderno as figuras
encontradas nas revistas. Ao lado de cada imagemvesamalto ou baixo, dependendo de

suas caracteristicas. Ao término desta atividadeaEescreve no quadro:

contrario> anténimo

A aluna Katia ao copiar percebe que as ultimaslétéss da palavreontrario pode-

se escreveto:

Katia: PALAVRA RIO [mostra para a professora e pasaolegas]
P.: BOM, VERDADE AGORA SENTAR

Edna inicia questionando os alunos:

P.: PAPAI VOCES ALTO OU BAIX( EXEMPLQ PAPAI JULIO EU CONHECERELE BAIXO.
Jalio: PAPAI MEU NAO BAIXO [irritou-se]

Como outro exemplo, Edna compara os alunos unsasoautros, mostrando quem

era alto e quem era baixo. Em seguida, questiona-os

P.: CASAVOCES ALTAOU BAIXA?

Junior: CASA MINHA GRANDE

P.: NAO, NAO GRANDE, DIFERENTEBAIXA OU ALTA CASA?
Junior: GRANDE

A professora elabora um cartaz com as palavrage|operto e alto fixando-os na

parede. Solicita, em seguida, para que os aluigasifa datilologia da palaviange

P.. AGORA CADA UM PALAVRA LONGE. DEPOIS MOSTRAR SINAL ALFABETO
MANUAL DEPOIS SINAL, CERTC®

Ao término desta atividade a professora propds brimcadeira com o objetivo de

fixar as palavras trabalhadas:

P.: AGORA BRINCAR LONGE PERTOUM@ ALUN@ FORASALA ESPERAR ESCONDER
COISA SALA AULA. DEPOIS_CHAMAR E ENTRAR SALA AULA E PROCURAR COISAS
ESCONDER COLEGAS AJUDAR FALAR LONGE OU PERTGCERTC? ENDENTER
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Este evento durou em torno de 15 a 20 minutos. Ag@re®fessora Edna xerocopiou,
do Dicionario Trilingle de Fernando Capovilla, 0a$iPERTO e o sinal LONGE e solicitou
gue os alunos colassem no caderno e, ao ladosdiream desenho para representa-lo. No
entanto, mudou de idéia e disse que nao precisaisfazer o desenho porque haveria muita

confusdo. Ao término desta atividade, a professsceeve no quadro:

EM CIMA EMBAIXO
LONGE PERTO
ALTO BAIXO
BONITO FEIO
VELHO NOVO
FRIO QUENTE

O pendultimo evento consistiu em escrever de tigsasro frases no caderno sobre as
palavras que estavam no quadro e depois sinabz&lamo ultimo evento a professora
escreveu duas frases no quadro, solicitou que pgssem no caderno e em seguida

sinalizassem.

Cabe salientar que a pratica de ensino da estiservada parece ser oscilante, pois
0os dados evidenciam que, em certos momentos, \Adadis de sala de aula deixam de
contemplar a fungdo social da escrita e passamsamre tais atividades de ensino-
aprendizagem a sua dimens&o cognitiva e/ou viceavés elementos até entdo observados
mostram como o0 surdo é capaz de escrever, mas eepre atribui significado em sua
leitura. Percebe-se que a professora manteve oot®db conteudo, da organizacéo da aula e
das atividades propostas. Durante as aulas obsarpatcebi que na maioria das atividades a
professora explica o conceito, depois os alunadizam a palavra, fazem sua datilologia e,

no caderno, colam os sinais trabalhados.

Nesta aula, o interesse dos alunos pelo mar e iaascque envolvem a praia,
despertaram entusiasmo, 0 que provocou comengidesenhos. Até mesmo quando escrita

a palavra ¢ontrario’ foi extraida a silabarid’, o que lembrava o assunto inicial da aula.
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Talvez tenha faltado interligar o assunto-intereg®s alunos ao assunto-objetivo da

professora que era o ensino dos anténimos.

4.3 O uso social da lingua escrita pelo sujeito <o

De acordo com Quadros (2002), a aquisicao do poégigscrito por criangas surdas
ainda esta baseada no ensino do portugués pangagiauvintes que adquirem o portugués
falado de forma natural. A lingua de sinais acabrals utilizada mais como um lingua de
traducdo de conteudos oficiais do que uma ling@apgaduza significados, que produza e
transmita cultura. Esta artificializacdo leva acsatwolvimento de excelentes copistas,

dificultando acesso ao texto escrito, a interpéaadp texto (LEBEDEFF, 2004).

Trabalhar com atividades de letramento pressuEiessariamente, que a leitura e a
escrita sejam relevantes a vida, que tenham sigdii, que tenham funcdo social. A
participacdo da crianca surda, em lingua de sinas praticas de leitura e escrita permitira
construir uma relagdo com a escrita enquanto prafiscursiva e enquanto objeto de
mediacdo com o mundo. Lebedeff (2004), em sua [Esgexpressa que a exposicao
constante da criangca pré-escolar a leitura de divndantis promove uma expansdo do

conhecimento sobre historias, estrutura textuabeesa escrita.

Levando em consideracdo essas questdes, esta ded&ma-se a analise da
intervencéo feita com os alunos da classe de sweoiscando como eles se utilizam da
escrita e da leitura na sua vida cotidiana. Comaegcrito na secéo 2.3, utilizei de fabulas
escritas na lingua portuguesa, de histérias ernding sinais, livros de histérias com imagens
e, por fim, a escrita desta historia. O objetivotideer as criancas as fabulas de Monteiro
Lobato, como também ja argumentado nesta mesma,sécgue, por mais que estas

apresentem certo grau de dificuldade devido aobwdéeo complexo, elas traduzem a
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cultura brasileira e é importante que as criantgagp surdas quanto ouvintes, gradualmente
se apropriem e passem a utilizar e compreenderveadmais vocabulos e, da mesma forma,
tenham contato com a cultura classica brasileiqua pertencem as obras de Monteiro

Lobato.

4.3.1 As Fabulas

A primeira atividade consistiu na leitura das falsuéscritas na segunda lingua para
os surdos, ou seja, na lingua portuguesa. O porpaiticipante foi Julio, da classe de surdos,
que, apos ler, devia sinalizar a Fabwaraposa e as uva®\ sinalizacdo sera transcrita a
seguir, onde os sinais utilizados pelos participsuserao representados em letra maiuscula e

as palavras e frases da fabula serédo represemstaiiagparénteses, conforme seguem:

GALO (para: raposa) — ESTUDAR (para: esfomeada) ACWM (maduros) —
CAVALO (cosias) — FEIJAO (fazer) AGUA — ARVORE (altos) — PASSARO
(pulando) -BOLA (bicho — uso de gesto e oralizacdo) — TEM (toreeARROZ —
BOI — TER — ESTUDAR (uva) €ACHORRQ(oralizacdo: auau) — VACA (vento)
— FLOR (folha) — ESTUDAR (oralizacéo: escola) — BNB (ouvindo).

Questionei Julio se havia entendido a historia Bvebuma resposta negativa.
Percebe-se, pelo exemplo descrito, que o parti@gdentificou a letra inicial da maioria das
palavras e sinalizou aquelas que eram de seu dorgrgo. Algumas ele identificou como,

por exemploarroz, boi, ter e cachorro

A segunda participante da intervencao foi Katipkd@m da classe de surdos, que
escolheu a Fabula gato e a raposa&atia iniciou sua leitura oralizando algumas peda do
texto e em seguida passa a usar de sinais e g&mizeoncomitantemente e, ainda, da
datilologia para as palavras que ndo conhecia.récjpmnte identificou algumas palavras do

texto, porém, poucas para que houvesse minima eemgio da histéria.
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Ao terminar, questionei:

P: ENTENDER HISTORIA?
K: MAIS OU MENOS i
P: EXPLICAR HISTORIA VOCE AGORA.
K: NAO SEI
P: COMO HISTORIA? )
K: CACHORRO — MIL — GAT@ — PULOU — ARVORE — EM CIMfpara: caiu) —
MEU - PE — VENTO (para: veio) — FELIZ (p/ fez).
Outro participante foi Junior que leu a Fablleaposa e a cegonh@&ssim como 0s
outros participantes, Junior também identificou epta alguns vocabulos durante a leitura e

deduziu o sinal pela letra inicial das palavras:

DIA — SAP@ (para sopa) — UM@ — BOCA (para bico e ds gesto) — COMER
(para a palavriome + oralizacdo)

Pamela, penultima participante, leu a Fabbldedo e o ratinhoEsta participante
identificou mais vocabulos, os quais conhecia, ecqim-se que ela ndo levou em
consideracdao somente a letra inicial, e sim, avpalaomo um todo, as letras contidas em

toda a palavra. No entanto, apesar disso, elao@preendeu o contexto da historia.

VIU - UM@ — RATINH@ — PAT@ (p/ patas) — LEAO — PEpglos em pé”) —
TERRA (p/ terror) — NAO — FEZ — FAZ (p/ paz) — IDAD(p/ tenhas) — MEDO —
FOI (p/ rei) — DIAS — ANTES (p/ depois) — CAIU (plia) - AMOR - EL@ —
BRINCAR (p/ consigo) — UM@ — AMANHA (p/ malhas) -OF (p/ fugir).

O ultimo participante, Diego, fez a leitura da HabAiraposa e o ledoAssim como
os demais sujeitos que leram as fabulas, Diegoéamdncontrou dificuldades na leitura e
compreensao do texto. Identificou algumas palaw@sforme mostra 0 que segue e sinalizou

aquelas de seu cotidiano:

UM@ — GAT@ (p/ visto) — LEAO — CASA (p/ estava) L®BR (p/ floresta) — EL@
— NAO — OLHAR - SIM (p/ sair) — ARVORE — EL@ — OIGATINH@ (p/ gatéo).
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4.3.2 As Histérias em Sinais

As duas historias, elaboradas em lingua de sinvais gpéndices), tinham como
propdsito analisar se os sujeitos envolvidos passtiuéncia na Libras e se compreenderiam

assim, a histéria como um todo, contextualizadgréfeativa.

O primeiro sujeito a ler a histori@ medgo foi Julio o qual fez os sinais conforme
apresentava no texto, porém, alguns sinais foragadios ou mal-interpretados, como por
exemplo: para o sinal de HISTORIA ele fez o simalGDELHO. Isto pode justificar-se pelo
fato de que os sinais impressos em papel sdocest@&ipor isso, 0 movimento acaba por ser
de dificil interpretacdo. Também a dificuldade dieripretacdo dos sinais pode ser pelo fato
de que o aluno ndo conhecia estes vocabulos eigeficado. Apds Julio ler e sinalizar a

histdria, solicitei que contasse o que havia endenda mesma:

PROCURAR VER (gestos) VOV@ COMER PROCURAR PEGAR MIER
(gestos) VOV@ ARVORE VOV@ BOLA VOV@ GAT@ MEDO |[olbopara a
folha da histéria e entéo fez o sinal] BOLA SUMIR.

Pelo que se percebe ndo houve compreensdo daidhist@smo esta sendo em

lingua de sinais, ele apenas usou de sinais quecra na histéria.

A segunda participante, Katia, escolheu a histbdgo no Céupara ler. Ao final,
questionei quanto ao entendimento da mesma, coef@egue, e percebe-se que néo

compreendeu a histéria como um todo, e sim, apecasheceu 0s sinais:

P: ENTENDER HISTORIA?

K: MAIS OU MENOS

P: O QUE HISTORIA TER?

K: NAO SEI

[Katia comecou a ler a histéria novamente e sioaliz
K: CEU TEM JESUS

P: TEM HISTORIA JESUS?

K: NAO TEM.

K: NAO SEI.
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O aluno Junior também escolheu a histéitgo no Céyuconseguindo identificar

muitos dos sinais constantes na historia, apenaspreensao desta é que foi limitada.

Pamela, a terceira participante, escolhe a histOrimnedoe inicia sua leitura,
sinalizando-a. Apés, solicitei que a contasse. AtBntompreensao que teve da histéria, ela

utiliza os sinais que estavam presentes na hist@ieecria:

VOV@ VER GRANDE LOBO PROCURAR. LOBO MEDO VOV@. LOBO
FOME GALO PEGAR VOV@ BATER CHACOALHAR LOBO. LOBO
CORRER MUITO LONGE. LOBO MEDO VOV@. L-I-L-| VER BRXO VOV@.
L-I-L-I GOSTAR LOBO SUMIR. LOBO GOSTAR COMER GALOPORCO.
CACHORRO GRITAR MEDO LOBO.

O dultimo participante desta atividade foi Diegoggsemelhante ao aluno Juanior,
identificou a maioria dos sinais, porém, ndo hocempreensao da histéria como um todo,

apenas fragmentos.

Esta atividade de leitura e interpretacdo de h&éstm sinais mostrou que os surdos
tém pouca fluéncia e pouco vocabulario na lingusirnis. O pouco conhecimento da lingua
faz com que os surdos expressem apenas o0 vocabelérolvido na histéria. Os alunos

Eduardo e Sandro ndo estavam presentes na auldogisafeita esta intervencao.

4.3.3 As Historias de Imagens

Esta atividade prop6s dois momentos. No primeiranemo, cada participante
escolheu uma historia devendo sinaliza-la usandasatividade e imaginacdo. No segundo
momento propus aos surdos que escrevessem adsidriingua portuguesa. Esta atividade
teve como objetivo analisar a proficiéncia em lmgle sinais dos sujeitos bem como da
lingua portuguesa. Os exemplos a seguir mostraradu@ao escrita da historia, bem como a

sinalizacdo que cada participante fez da mesma.
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O aluno Julio ndo quis sinalizar a histéria, somenteu e apds escreveu, conforme

segue:

Balo - LZ&I.IJ & - Sofo 1 o
Texto 20 — Material produzido durante a intervengdaiio

A historia sinalizada e oralizada, que segue, & feela participante Katia e em

seguida apresento a escrita da mesma:

MAMAE PAPAI FILHA FILHO PRA-MIM FILHO PRA MIM OBRIGADO. A
MENINA BONECA MENINO BONECA. BRINCAR MENINA MENINA PEGA
BONECA. BRIGANDO BONECA [gestos]. TELEVISAO VE UM RSO.
CHORAR. MENINA LIXO FORA LIXO. HOMEM CAMINHAO BUSCAR
CARRO FOI TRABALHAR. TRABALHAR LIXO. OLHA MENINO QUERIDO.
TRABALHANDO PEGAR LIXO. OLHA BONECA. MENINA BONITA
BONECA. MENINA FOI CASA MENINO. CASA TEM CAMA. MENNA

PENTEAR CABELO. OLHO PINTAR. MENINA BRINCAR. DORMIR
BONECA AMIGA. TCHAU VAI. [+ oralizagao].
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Texto 21 — Material produzido durante a interven¢&iia

Assim como Julio, Junior também nao quis contaistotia, somente a escreveu

conforme segue:
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Texto 22 — Material produzido durante a interven¢ao 3

A participante Pamela sinalizou a histoéria, con®rsegue, e em seguida também a
escreveu. Percebe-se que, através da lingua ds, @nlistéria ganha mais detalhes, mais
didlogos e relatos do que a escrita em portugugis. 40 evidencia ainda mais que a
“intimidade” com a lingua natural faz com que odividuos tenham seguranca em fazer uso
dela, o que lhes propicia mais oportunidades de,dniteragir, construir e atribuir significado
ao texto envolvido.

MENINA BRINCAR BONECA MENINO BRINCAR PALHACO. MENINA
BRINCAR BONECA MENINO BRINCAR PALHACO, CORRER BRINGR
URSO GRANDE. MENINA BRINCAR BONECA FALAR [gestos] ENINO
TROCAR PALHACO. MENINO DEU AJUDAR PALHACO TROCAR BRECA.
MENINA TRSITE PORQUE MENINO PUXOU PEGOU BONECA MORR
QUEBRAR. PALHACO BATER BONECA MENINA DOER CABECA MEINA.
MENINA PUXAR MENINO. MENINO MENINA VER [gestos] TEEVISAO.
MENINA NAO BRINCAR BONECA. DOIS 2 MENINO MENINA VER[gestos]
TELEVISAO. MENINO MENINA PEGAR COLOCAR [gestos] LI® [gestos]
SUJAR MUITO. MENINO MENINA TRISTE BONECA QUEBRAR. BIXAR
[gestos] TROCAR. HOMEM CARRO LONGE JOGAR LIXO [ges} LONGE.
MENINO MENINA VER [gestos] MUITO SUJAR CHAO [gestbsSUJAR
MUITO. MENINO MENINA VER QUEBRAR. MENINO MENINA BRNCAR
BONECA DIFERENTE MUITO SUJO QUEBRAR. MENINA PEGAR 1
BONECA. MENINO PEGAR 1 PALHACO. BRINCAR MUITO BRINGR.
MENINA PENTEAR [gestos] BONECA. MENINO CONSTURAR NRZ
PALHACO. MENINO MENINA DORMIR MUITO. DEPOIS NOITE BNECA
VER LUA [gestos]. MENIO DORMIR, PALHACO VER LUA [ggos]. DOIS
MENINO MENINA BRINCAR. PALHACO FALAR TCHAU [gestos]

A escrita de Pamela mostra que houve compreenshstidaia como um todo e ha

contextualizagao no texto, conforme segue:
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Texto 23 — Material produzido durante a interven¢ao 4

Observa-se que a escrita da historia em linguaguesa nesta atividade € mais rica
em detalhes do que as atividades propostas ambemnde. Todos os alunos, de certa forma, se
sentiram livres para criar, sem muita preocupacéio algum possivel erro interpretativo, até
porque os ‘autores’ eram eles naquele momento.dgoirem se expressar de maneira mais

subjetiva e ndo apenas nos aspectos relacionagkusita, mas, inclusive, em sinais.

Em relac&o ao interesse em ler e escrever dos SuBdtelho (2002) destaca que o
surgimento do mesmo depende de incentivo, ou ssjdjistérias de leitura e de escrita
retratam 0s modos como 0s sujeitos construiramaouo gosto de ler e de escrever, a partir

de sua socializagéo.

O interesse pela leitura e pela escrita esta ligd@onesma forma, aos significados
afetivos, as condicoes reais de producdo e a pataile de se partilhar uma lingua com
aguelas pessoas que sao modelos de socializacsim,As modelos de leitura e de escrita

podem ser identificados, o que permitird a dividaohistorias e experiéncias (BOTELHO,

2002).

Conforme Skliar (1998), os surdos tém estado, peemtamente, em contato com
um discurso ouvintista, isto €, um “conjunto derespntacdes dos ouvintes, a partir do qual o

surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se corfasse ouvinte” (p.15), onde aprender a falar
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€ a Unica maneira de se igualar aos ouvintes, naei@oqual ser ouvinte passa a ser a meta

para muitos deles.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo investigarrascps e eventos de letramento e
as praticas sociais em um contexto de classe éispatg surdos, numa escola regular. O foco
da investigacdo girou em torno da percepcao desatisas como algo significativo para os

sujeitos surdos.

Para entendimento da tematica que conduz o progegsstigativo, € interessante
lembrar que, em virtude da estrutura fonética nigukk, a concepcéo da escrita, bem como as
atividades no contexto escolar, muitas vezes, gsé@oichadas a codificacdo e a decodificacao
dos signos linglisticos. Esta € uma visdo comp@eméahda aprendizagem baseada na copia,
na repeticdo e no reforco. A grande énfase se déassociacbes e na memorizagdo das

correspondéncias fonograficas.

A concepcédo de letramento que perpassa a pratiokagsde forma geral, é aquela
que Street (2002) cunhou de Modelo Autbnomo, paws se faz uma relacdo da histéria da
crianca (surda ou ndo) com as préticas de leitdeaescrita mobilizadas pela escola. Por essa
razao, o aluno surdo é sempre visto como alguémm@oeonsegue se alfabetizar por néao ter
0S pré-requisitos necessarios para a aquisici@diga: a fala. Dentro dessa visdo, ndo ha

espaco para a discussdo de outros aspectos impertaomo a falta de uma lingua comum
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(afinal o aluno surdo € um estrangeiro dentro dalase o fato de os surdos fazerem parte de

minorias linglisticas, como discutido ao longo dediordagem.

Segundo Reily (2003) a imagem tem uma funcdo imaptet no processo de
letramento do aluno surdo: a figura visual, tante@esentacao abstrata quanto a figurativa
ou pictografica, traz consigo o potencial de saowgitada como recurso para transmitir
conhecimento e desenvolver raciocinio. Para o akurdo que estuda na rede regular de
ensino, como também no caso do aluno surdo ateedidiostituicdo de educacao especial, 0
caminho da aprendizagem necessariamente sera,uistiad importancia de os educadores
compreenderem mais sobre o poder constitutivo dgem, tanto no sentido de ler imagens

guanto no de produzi-las.

As linguas de sinais séo sistemas linglisticospemigentes das linguas orais. Nao
tendo tendéncia natural ao aprendizado da lingaila @s surdos foram e sdo, muitas vezes,
ainda submetidos a um processo de ensino da lingoata por meio de uma pratica
estruturada e repetitiva, na qual a lingua tem amtesentada com uma lista de vocabulos que
os alunos tém de aprender e posteriormente comtnaoutras palavras, obedecendo regras
de formacao de silabas, vocabulos e de frasesrtiogpés. Como resultado de tal préatica, os
leitores surdos apresentam Obvia restricdo de wbddd, uso de frases estereotipadas, nas
quais faltam os elementos de ligacdo. Durante quses percebi a fragilidade linglistica em
gue os alunos surdos se encontram, e isso acaradganumeras conseqiéncias, dentre elas,
inseguranca na ato da escrita e da leitura e,ztalvenais preocupante de todas, a falta de
fluéncia na lingua de sinais. Assim, embora possaiitas vezes identificar significados de
palavras, ndo conseguem fazer uso efetivo da ljngugue ndo conseguem, na maioria das

vezes, atribuir significado ao que I1éem.
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Para que o letramento aconteca é preciso interagamianca na escola precisa
vivenciar um ambiente lingiistico de significadoeducacdo deste sujeito esta estreitamente
ligada ao seu uso da lingua de sinais e, princigaien ao professor ouvinte, o qual deve, ao
menos, estar imerso em uma comunidade surda pa&ecansiga estar o mais proximo
possivel do meio cultural e, assim, interagir melbom os usuarios da LIBRAS. Desta
forma, podera “conduzir” de maneira mais adequadat&idades que envolvem a lingua

escrita.

O aluno surdo faréa uso da lingua escrita com negjgranca a partir da ampliacao de
seu conhecimento de mundo. Este conhecimento wabreeer/contribuir para sua
compreensao da lingua escrita, propiciando contg@ada que ele explore sua capacidade
interpretativa e de interacdo com textos escrosonstrucao de sentidos do texto ndo se da
em meio ao vazio. Os significados envolvem, ingkisia interacdo do individuo com seu
meio social, o que Ihe permite reconstruir o teéxto, conforme seu conhecimento de mundo,
conforme o vocabulario que ele possui. Quanto nmmpnhecimento de mundo, mais vasto

sera seu vocabulario e isto fard com que os testitos figuem cada vez mais enrigquecidos.

Para Botelho (2002), as vezes os surdos sédo deagttas quando procuram recorrer
ao contexto, e o mesmo é tomado como acessorimlogds adotada frente a falta de
alternativa imposta pela auséncia de um amplo wb&ab, e ndo como condicdo para a

compreensao.

O ensino para surdos ainda estd muito centradoneanperspectiva dos ouvintes,
existindo ainda um inibidor para a aprendizagesglzer, o fato de o professor e 0 aluno néo
compartilharem da mesma lingua, ja que o primedraida a lingua oral e o segundo domina
a lingua de sinais. Isso ficou ainda mais eviddotante as analises das atividades em sala de

aula, bem como nas tentativas da professora emtaries estudos e conteldos escolares.



126

Apos todas estas investigacdes, constatou-se deteamento ndo esta ocorrendo de forma
significativa para os alunos surdos. Muitos del® mo menos se identificam com a cultura

surda ou com alguma comunidade surda.

A educacdo é um grande desafio. A educacao dessér@nda mais instigante,
ainda mais desafiadora. Dentro do contexto atwahatse necessario pensar, refletir e
reconstituir a maneira de pensar o letramento dodgos, inclusive valorizando suas
individualidades e caracteristicas especiais, deda diferencia-los dos ouvintes, porém nao

os excluindo da sociedade escolar.

Com relacdo aos eventos observados em sala deviatda que a diversidade de
atividades ndo conseguiu fazer com que os alunemwsavessem em atividades de escrita
que focalizassem seus usos e suas funcdes. Um lexgugpesclarece o desenvolvimento das
aulas pode ser observado na descricdo dos evargeswiblvidos conforme a secéo 5.2. Outro
resultado a ser salientado com relacdo aos eveizagspeito as diferentes dinamicas que
envolveram os alunos em atividades que focalizassegscrita, que foram reduzidas se
comparadas ao numero total de eventos. Dentre, eeque focalizam a escrita e suas
funcdes ainda diminuem consideravelmente, poididsiades estdo direcionadas as funcdes
e aos usos dos aspectos cognitivos em atividadese&ueduzem a elaboracdo de respostas
direcionadas e determinadas pelo contedudo expettoppofessora. Esta dissertacdo sugere
gue as atividades que envolvem a escrita sejamre@srentes mesmo em eventos de menor

tempo.

A criatividade dos sujeitos € um fator importanéeagpa participacdo em eventos e
praticas de letramento quando eles séo solicitadsrever sobre um passeio (cf. secdo 5.2)
ou sobre uma atividade que seja significativagetao 5.3.3). Sdo, portanto, exemplos que

ilustram o letramento e sua perspectiva social.
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Muitas das atividades desenvolvidas em sala deraslaniram-se a responder 0s
guestionamentos direcionados a um fim especificgefa, aquele presente no livro didatico e
no plano de aula da professora. Também existirdoacgies que exigiram do aluno o
desenvolvimento de respostas completas, caractdozse assim como atividade propria do
ensino formal que requer informacgdes limitadasepedntes, exclusivamente, ao assunto

trabalhado (cf. secdo 5.2).

As praticas e os eventos de sala de aula (cf. e2igdo conceitos importantes que
representam as situacdes em que a escrita setgbnstno um elemento essencial. Nesse
sentido, os resultados desta pesquisa evidenciané qus eventos escolares que a escrita se
faz presente como um elemento que garante o sestidoma determinada atividade de sala

de aula.

Pode-se observar também que, em relacdo ao trabdileacional de leitura e de
escrita, a maioria das atividades de sala de antta dende a desenvolver a codificacdo e

decodificagédo lingulistica, o que nédo faz sentidewdo.

Também foi possivel observar que as tarefas exagsifaelos alunos focalizavam o
registro de letras, de silabas e de palavras destoalizadas, contrapondo a afirmacao de
que “uma lingua ndo se constréi a partir de um $s@moade palavras isoladamente
aprendidas” (KELMAN, 2005, p. 88). Em nenhum moroewerificou-se o trabalho com
textos ou com historias infantis, as quais sao naptes no processo de letramento da crianga
surda como fonte de prazer e pela contribuicdo afeeecem ao seu desenvolvimento

cognitivo.

Ainda em relacdo ao tipo de atividades propostascaketas realizadas, verificou-se

que elas ndo despertavam a atencdo e o interesseridacas, pois, aléem de envolverem
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apenas a reproducao de palavras e de frases ® denefn desafiadoras, eram desenvolvidas
com bastante freqUéncia, ou seja, eram bastandithegs, 0 que fazia com que as criancas
nao precisassem refletir sobre o que devia sar fais tarefas, jA que estavam habituadas a

realiza-las.

Em sintese, 0 que se destaca € a necessidade deflendo sobre as concepcodes
tradicionais do ensino do portugués escrito pardosy enfatizando-se a importancia do

aspecto visual da leitura-escrita como um fatosttutivo desse processo (GESUELI, 2004).

Ao concluir este trabalho, reitero que esta diagéd ndo tem a pretensdo de criar
generalizacbes ou conclusbes acerca do letramemto qujeitos surdos, muito menos de
apresentar respostas ou encerrar discussfes. @di@ro, pretendo provocar duvidas e
guestionamentos que possibilitem outras problewrgdizs e outros estudos, pois entendo que

este espaco é de reflexdo e dialogo.
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APENDICE A — TCLE - Termo de Consentimento Livre Esclarecido
ENTREVISTA ANONIMA PARA A COORDENADORA

Vocé esta convidada de livre e espontanea vontad@r uma entrevista anénima
que faz parte da coleta de dados da pesqBRisditas de Letramento de Alunos Surdos em
Contexto de Escola Inclusiva; sob responsabilidade da pesquisadora Patricia Babelp,
mestranda do Programa de Pdés-Graduagdo em Eduocagd€iéncias da Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do SINIJUI. Caso vocé concorde em
participar da pesquisa, leia com atencdo os seguptntos: a) vocé € livre para, a qualquer
momento, recusar-se a responder as perguntas guechisionem constrangimento de
qualquer natureza; b) vocé pode deixar de partigipapesquisa e nao precisa apresentar
justificativas para isso; c) sua identidade seratida em sigilo; d) caso vocé queira, podera
ser informado(a) de todos os resultados obtidos @@uasquisa, independentemente do fato
de mudar seu consentimento em participar da pesdqDisdados apos coletados e analisados
serdo eliminados para que néo se tenha acessasaiefgsmacoes.Ciente disso, recebi uma
copia deste termo de consentimento livre e esithirecme foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Nome da professora Assinatura Data

Nome da pesquisadora Assinatura Data
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APENDICE B - TCLE -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

QUESTIONARIO ANONIMO PARA A PROFESSORA

Vocé esta convidada de livre e espontanea vongadesponder o questionario, de
forma anénima que faz parte da coleta de dadossigusa Praticas de Letramento de
Alunos Surdos em Contexto de Escola Inclusiva’sob responsabilidade da pesquisadora
Patricia Paula Schelp, mestranda do Programa d&Rdlsiacdo em Educacao nas Ciéncias
da Universidade Regional do Noroeste do Estadoidd@Rande do Sul - UNIJUI. Caso vocé
concorde em participar da pesquisa, leia com abeog&eguintes pontos: a) vocé &€ livre para,
a qualguer momento, recusar-se a responder aspasguue lhe ocasionem constrangimento
de qualquer natureza; b) vocé pode deixar de paatida pesquisa e ndo precisa apresentar
justificativas para isso; c) sua identidade seratida em sigilo; d) caso vocé queira, podera
ser informado(a) de todos os resultados obtidos @g@uasquisa, independentemente do fato
de mudar seu consentimento em participar da pesdqDisdados apos coletados e analisados
serdo eliminados para que néo se tenha acessasaiefEsmacoes.Ciente disso, recebi uma
copia deste termo de consentimento livre e esiathirecme foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Nome da professora Assinatura Data

Nome da pesquisadora Assinatura Data
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APENDICE C - TCLE -Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
AUTORIZACAO AOS PAIS

Prezados pais, eu, Patricia Paula Schelp, estudtnnezersidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJWs®u fazendo uma pesquisa de
mestrado sobre surdos. Peco a vocés o consentiparat@ue eu possa filmar seu (sua) filho
(@) em uma atividade de escrita e de leitura gee propor na quarta-feira, dia 29 de
novembro de 2006, de manha. Caso vocé concordeeaquésua) filho (a) participe desta
pesquisa, peco que leia com atencdo os seguintésspa) vocé ou seu (sua) filho (a) é livre
para, a qualquer momento, recusar-se a particgppesquisa, caso nao se sintam a vontade; b)
podem deixar de participar da pesquisa e ndo pracapresentar justificativas para isso; c) a
identidade sera mantida em sigilo; d) caso queaerdo ser informados(as) de todos os
resultados obtidos com a pesquisa, independenterderfato de mudar o consentimento em
participar da pesquisa. Os dados coletados atdavBsnagem sera excluido apds a analise.

Recebi uma cépia deste termo de consentimentodiasclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer minha sduvidas.

Nome dos pais ou responsaveis Assinatura

Nome da Pesquisadora Assinatura
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APENDICE D — Questionario aplicado a professora

UNIJUI — Universidade Regional do Noroeste do Estaxldo Rio Grande do Sul

Mestrado em Educacéo nas Ciéncias

Professora orientadora Anna Rosa Santiago

Co-orientadora: Prof2. Adriana da Silva Thoma

Mestranda: Patricia Paula Schelp

Caro professor (a),

Como académica do curso de Mestrado em Educac8o Qmancias, estou
trabalhando em minha dissertacdo, onde busco igaesi uso e a funcdo da escrita e da
leitura em sala de aula com sujeitos surdos, enesgii@s possuem uma comunicacao diferente
de nos ouvintes e consequentemente uma escrit@mtaaiferenciada.

Este questionario € um dos instrumentos de coketdados para a realizacdo desta
pesquisa. Sua contribuicdo é de extrema importancia

| — Informacdes pessoais:

a) Sexo:

( ) feminino ( ) masculino

b) Formacao académica:

( ) magistério

( ) graduacéo

( ) pés-graduacdo. Em que area?
( ) doutorado

c) Ano de concluséao:
d) Ha quanto tempo é educadora de surdos?

e) Séries que trabalha atualmente?
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f) Ha horério previsto para reunides por area?
() sim ( ) ndo

g) Qual a periodicidade das reunibes?
Il — Comente sobre as seguintes questdes relaciomiancom a escola que vocé atua:
a) Inclusao de surdos no ensino regular:
b) Curriculo especial para surdos:
c) Sala de recursos:
d) Instrutores Surdos:
e) Conhecimento dos surdos acerca da Lingua de Sinais:
f) Conhecimento dos surdos acerca da escrita do pé@gsug
g) Lingua Brasileira de Sinais:

h) Relacdo da familia para com seus filhos surdosetaedo da familia com a escola:

[l — Questdes sobre praticas em sala de aula:

a) Concepcéo da leitura e da escrita:

b) As atividades em sala de aula estdo voltadas paprendizagem da escrita em

portugués com que objetivo?

c) Quais aspectos vocé avalia na producéo escritaldogs?

d) Como transcorrem as aulas quando ha producéoaégscrit

e) Que tipos de atividades sao desenvolvidas em aula?

f) Como acontece a leitura do portugués escrito eandeaula?

g) Qual seu objetivo ao ensinar a escrita?

h) Qual a funcédo da escrita e da leitura em sala tleeana vida dos sujeitos surdos?



143

APENDICE E - Histéria em Lingua de Sinais: “Fogo nacéu”
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APENDICE F — Histdria em Lingua de Sinais: “Que Me@”
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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