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RESUMO

Esta pesquisa procurou investigar o uso da informatica educativa no processo de formacao
de docentes e suas implicagdes para a pratica pedagdgica no contexto da educacdo
infantil, com criancas entre 4 a 6 anos de idade. Optando por uma pesquisa qualitativa, o
levantamento de dados ocorreu em diferentes campos e com diferentes instrumentos de
pesquisa: a) em dez Institui¢des de Ensino Superior da Regido Sul, que ofertam cursos de
Formacdo Docente, com disciplinas que abordam o uso de tecnologias na educagdo, por
meio de aplicagdo de questionarios; b) em duas escolas que ofertam Educagao Infantil, na
regido metropolitana de Curitiba, uma da rede privada e outra da rede publica de ensino,
também por meio de aplicagdao de questionarios e observagdes; e ¢) pesquisa bibliografica,
tratando do Historico da Educacao Infantil, Politicas Publicas de Formacao de Professores
¢ Reflexos da Modernidade na Sociedade ¢ na Educacdo. Com os dados levantados
durante a aplicacdo dos questiondrios, aliados aos dados da pesquisa bibliografica, a
discussdo proposta centra-se na idéia de que somente os equipamentos nao resolverdo de
forma magica os problemas existentes na educagdo se o professor ndo estiver preparado
para o trabalho docente. O resultado da pesquisa evidencia que o computador deve ser
entendido como meio de apoio e de interacdo entre os elementos do processo educativo e
do contexto social, trazendo beneficios no processo ensino-aprendizagem desde que a
formag¢do docente também contemple o uso da tecnologia em seus curriculos, preparando
o professor para o trabalho com a Informatica Educativa.

Palavras-chave: Formacao de professores; informatica; Educacdo Infantil.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo el estudio del uso de la informatica educativa en el
proceso de formacion de docentes y sus implicaciones en la practica pedagogica en el
contexto especifico de la educacion infantil, con nifios entre 4 y 6 afios de edad. Por ser
una investigacion cualitativa, los datos fueron coleccionados en varios lugares y con
diferentes formularios de investigacion: a) en diez instituciones de ensefianza universitaria
de la region sur que ofrecen cursos de Formacion Docente, con asignaturas que abordan el
uso de la tecnologia en la educacion mediante la aplicacion de formularios; b) en dos
escuelas que ofrecen Educacion Infantil en la regién metropolitana de Curitiba, una de la
red particular y otra de la red publica de ensefanza, también mediante cuestionarios y
observaciones, y ¢) revision bibliografica abordando la histéria de la educacion infantil,
politicas publicas de formacion de profesores y reflejos de la modernidad en la sociedad y
en la educacion. Con los datos coleccionados durante la aplicacion de los formularios
junto con los datos de la investigacion bibliografica, la discusion se centrd en la idea de
que solamente los equipamientos no resolveran de forma magica los problemas existentes
en la educacion si el profesor no estd preparado para el trabajo docente. El resultado de la
investigacion muestra que la computadora debe ser comprendida como un medio de apoyo
y de interaccidn entre los elementos del proceso educativo y del contexto social, trayendo
beneficios en el proceso de ensefianza-aprendizaje siempre que la formacién docente
contemple el uso de la tecnologia en seus curriculos, preparando el profesor para el trabajo
con la informatica educativa.

Palabras-llave: Formacion de profesores, informatica, Educacion Infantil.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem sua origem em questionamentos gerados ao longo de uma carreira
profissional de dezoito anos, pois a pesquisadora tem a oportunidade de trabalhar com os
niveis de ensino da Educacdo Infantil ao Ensino Superior, ¢ a formagao docente despertou
interesse e chamou atengdo, pois o preparo do professor reflete na sua atuagdo em sala de
aula.

Quem estd envolvido com o ensino, acompanha as discussdes realizadas sobre a
importancia de a escola preparar o aluno para as necessidades da sociedade, buscando superar
a fase da repeti¢do e decoreba de conteudos desvinculados da vida cotidiana. Se a escola tem
0 objetivo de preparar o aluno para acompanhar as necessidades da sociedade do século XXI,
precisa também estar voltada para a formacao do docente que prepara este aluno para atuar na
sociedade, e este preparo ndo significa somente ler e escrever.

O aluno precisa estar apto para acompanhar as mudangas que vém ocorrendo em seu
meio, tendo claro que o espago ocupado por ele deve ser respeitado, pois outros também
dependem dele. Ou seja, o professor ird formar o cidaddo para conviver em harmonia,
respeitando o outro e o ambiente, preparado para utilizar a tecnologia para o bem de todos.

Como o resultado do trabalho realizado em sala de aula tem relacdo direta com a
formag¢ao docente, buscou-se limitar este universo da formagdo docente utilizando a
informatica

educativa. Mesmo definindo a area de atuacdo do docente, foi necessario definir também o
nivel

dessa atuacdo. Optou-se pela Educacdo Infantil !, por ser um nivel de ensino legalmente

' A Educacao Infantil sera tratada neste trabalho, de acordo com a proposta pelo LDB n°® 9394/96, ou
seja, nivel de ensino para criangas de 0 a 6 anos de idade, caracteristica anterior a Lei n° 11 114 de
16/05/2005, que estabelece a Educacgao Infantil de 0 a 5 anos de idade.



novo, haja vista que s6 foi proposto como nivel de ensino na LDB n.° 9.394 no ano de 1996.
Desta forma foi definido o seguinte tema do estudo: A UTILIZACAO DA INFORMATICA
EDUCATIVA NA FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS IMPLICACOES PARA A
PRATICA PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL.

Por meio deste tema propde-se uma discussao sobre a importancia de o professor estar
preparado para trabalhar com o auxilio de novas tecnologias, neste caso especifico, com a
informatica educativa.

Uma vez definido o nivel de ensino e o tema proposto para a pesquisa, buscou-se a
forma de recolher as informagdes. O tipo de pesquisa utilizado foi a qualitativa, com
levantamento de dados por meio de aplicacdo de questionarios. Os dados levantados foram
confrontados utilizando pesquisa bibliografica.

Foram propostos alguns objetivos especificos a serem atingidos durante a pesquisa,
sdo eles: apresentar algumas diferencas das grades curriculares de cursos de formagdo de
professores nos cursos oferecidos por algumas Instituicdes de Ensino Superior na Regido Sul,
que ofertam disciplinas que abordam tecnologias; apresentar uma retrospectiva historica da
formag¢do de professores e a utilizagdo da informatica educativa na Educagdo Infantil;
investigar dados sobre projetos do uso da informatica que estdo sendo realizados na Educagao
Infantil, em dois ambientes educacionais diferentes, um da rede publica e outro da rede
privada de Ensino da regido Metropolitana de Curitiba; e descrever como estd ocorrendo a
formacao de professores da Educac¢ao Infantil, para o uso da informatica educativa.

Estas metas serdo atingidas pelo desenvolvimento da pesquisa em cinco capitulos,
descritos a seguir. Neste primeiro capitulo ¢ apresentado o tema da pesquisa. No segundo
capitulo busca-se uma contextualizagdo geral sobre formagdo de professores, Educagdo

Infantil e o uso de informatica neste nivel de ensino, realizando um estudo do histérico do



computador, desde sua criagdo até seu uso na informatica educativa, chegando a formagao
docente e uma retrospectiva historica da formacao de professores no Brasil. No terceiro
capitulo ¢ abordada a Educagdo Infantil, seu histérico desde os tempos remotos até autores
atuais, buscando acompanhar as mudangas ocorridas. No quarto capitulo descrevem-se o
procedimento metodologico escolhido para a realizagdo da pesquisa, as institui¢des
pesquisadas e os dados levantados. No quinto capitulo, procede-se ao fechamento do estudo
relacionando a pesquisa de campo com a pesquisa bibliografica e a importancia do preparo do
docente para trabalhar com a informatica educativa.

Pela abordagem dos temas, pretende-se chamar a atengdo e propor uma discussio
sobre a forma que o professor, preparado para atuar com criangas de quatro a seis anos de
idade, estd desenvolvendo seu trabalho utilizando o computador, pois nesta caminhada
profissional, tendo a oportunidade de acompanhar pedagogicamente o trabalho desenvolvido
na Educac¢ao Infantil, pode-se constatar que o professor esta desenvolvendo atividades de sala
de aula utilizando a informatica, e os resultados destas atividades dependem da maneira que o

docente foi preparado para atuar fazendo uso do computador.



2 CONTEXTUALIZANDO A FORMACAO DE PROFESSORES E O USO DA

INFORMATICA

Neste capitulo propde-se a contextualizacdo da formagdo do docente de educagdo
infantil para utilizar a informatica no desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico. A analise
deste tema torna necessario destacar as influéncias da modernidade na educac¢ao, descrever o
histérico do computador, desde sua criagcdo e sua relacdo com o ensino até chegar ao processo

de formag¢ao docente.

2.1 Contexto social e a Formacao de Professores em informatica para a Educacio

Infantil

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, também chamadas TICs, vém
transformando significativamente as praticas sociais e as relagdes profissionais, e,
conseqiientemente, as praticas educacionais da sociedade contemporanea. Nesse sentido, o
computador constitui uma poderosa ferramenta, estabelecendo um novo paradigma no
tratamento e processamento da informacao em conhecimento, obrigando o professor a estar
preparado para lidar com esse tipo de ferramenta.

Os processos de mudangas sempre geram comportamentos de rejeicdo nas pessoas,
motivo pelo qual alguns professores preferem manter-se alheios ao fato da presenca e do uso

cada vez mais crescente das tecnologias nas escolas, alegando que elas ndo sdao garantias



efetivas de aprendizagem. No entanto, multiplas pesquisas tém demonstrado que as
tecnologias auxiliam alunos e professores no processo educativo. Magada (1998) refere-se a
desconfianca em relacdo as novas tecnologias educacionais argumentando que, em todo
momento de transi¢do de modelos, tentativas sdo feitas com o intuito de adaptar o antigo ao
novo.

Ha um equivoco muito grande em acreditar que as novas tecnologias resolverdao de
forma magica todos os problemas existentes na educacdo. Elas devem ser entendidas como
meios de apoio, considerando que as possibilidades que nos oferecem nao sdo apenas produto
de suas condi¢des técnicas e sim da interacdo entre os elementos do processo educativo e do
contexto social em que elas estejam inseridas.

O processo acelerado das mudancgas tecnoldgicas constitui um desafio constante e
crescente na formagao dos professores. O Ensino Superior, por meio dos cursos de preparagao
de docentes, desempenha uma fun¢do importante que ¢ a de capacitar o professor para a agao
docente.

O processo de implantagdo da computagdo nas escolas, no Brasil, iniciou-se na década
de 1980. As escolas que comegaram esse processo eram instituigdes educativas com propostas
inovadoras ou escolas que faziam parte de algum projeto escola-universidade para analise do
tema “Informatica Educativa”. (TAJRA,1998) Portanto, um processo timido e muito
dispendioso.

A partir de 1990, assistimos a uma inovagao tecnoldgica no ensino. Politicas Publicas
discutem que ha necessidade de a escola modernizar-se e acreditam que a modernizacdo ¢
representada pelo uso da informatica na escola. Vdrios estados brasileiros com politicas
educacionais proprias e diversas investiram e estdo investindo na tecnologia educacional. Para
muitos, o computador é solugdo de varios males. Diversas escolas vém se equipando,

buscando responder a uma demanda e a necessidade de acompanhar a sociedade, cada vez



6
mais tecnificada, conforme constatamos pela idéia de Tajra, “O computador ¢ um dos
recursos que devem ser inseridos no cotidiano da vida escolar, visto que, ja estdo inseridos no
cotidiano de todos nos, mesmo dos que pertencem as classes economicas menos favorecidas.”
(TAJRA, 2001, p.10)

No entanto, aspectos importantes no processo de implantacdo de recursos, para
equipar as escolas, estdo sendo desconsiderados. Nao se questiona se o professor tem
formagao para desenvolver este trabalho, se 0 momento ¢ adequado, ou se o investimento
condiz com o trabalho que sera realizado. Em verdade, tanto escolas publicas quanto escolas
privadas, com menor ou maior nimero de equipamentos, estdo desenvolvendo atividades que
utilizam computador e a insercao dessa tecnologia, na area vem se intensificando.

O problema ¢ que o investimento financeiro, mesmo sendo facilitado por meio de
financiamentos ou pelo desenvolvimento de projetos educacionais, ainda ¢ alto para que a
informatica seja vista apenas como um recurso tecnologico. E necessario que este recurso seja
revertido em progresso na area educacional. As decisdes educacionais impostas sem a
preparacdo do corpo docente ndo surtem efeito ou sdo morosas demais. A introdu¢do das
novas tecnologias nas escolas esta sendo programada sem a participagdo dos professores, ou
seja, ndo se discute com o professor qual a melhor forma de implantagdo dessas politicas
educacionais. (OLIVEIRA, 1997).

Para que a informatica educacional cumpra seu objetivo e justifique seu investimento,
¢ necessdrio resultado favoravel na educacdo por meio de um trabalho interdisciplinar,
permitindo ao aluno usar o computador em seu processo de aprendizagem formal e informal,
podendo construir com isso o seu conhecimento na relagdo consigo proprio, com os outros e
com a maquina.

Nesse processo o professor ndo necessita ser graduado na area de informatica, mas ¢

fundamental que os cursos de formagao de docentes propiciem a preparagdo necessaria para o
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seu acesso aos beneficios desse conhecimento de maneira pedagodgica. Hoje a realidade
apresenta professores recém-formados que ndo conseguem organizar um documento num
aplicativo basico, como, por exemplo, preparar um texto no Word. Pergunta-se, entdo: de que
forma este professor poderd preparar uma aula em que possa complementar seu trabalho
utilizando a informadtica educativa, explorando os diferentes meios tecnoldgicos que podem
contribuir com a educagdo?

Os laboratodrios de informatica ndo devem ser transformados em um ambiente em que
os alunos aprendam apenas nogdes basicas de computagao. O professor que estiver preparado
para trabalhar pedagogicamente com o uso do computador, poderd ir além de simples
exploragdo aleatdria de sites da Internet sem contribui¢do real no processo didatico.

A tecnologia pode complementar o trabalho pedagogico de uma forma interdisciplinar,

como ¢ sugerido por Weiss:

Pode-se afirmar que o uso do computador sé6 funciona efetivamente, como
instrumento no processo de ensino — aprendizagem, se for inserido num contexto de
atividades que desafiem os alunos a crescerem, construindo seu conhecimento na
relagdo com o outro (o professor e os colegas), além de utilizar a maquina.
(WEISS,1998, p.18)

O trabalho interdisciplinar poderd ser atingido por meio de projetos e conteudos
relacionados com a realidade do aluno, e o professor serd um mediador das relagdes entre o
aluno e seu meio, compartilhando novas descobertas, possibilitando a agdo e expressao
proprias do aluno.

Mesmo que a inser¢do da informatica nas escolas se evidencie com mais freqiiéncia
no Ensino Fundamental e Médio, ¢ importante que isso aconteca também de maneira mais
assidua na Educacdo Infantil, pois as escolas encontram-se equipadas para este trabalho.

Os estudos que vém sendo realizados sobre o uso das tecnologias na educacao

precisam continuar, pois abrem espaco para uma discussao importantissima sobre o tema:



porém, ha necessidade urgente de desenvolver pesquisas voltadas a formacgdo do professor
de Educacao Infantil, em particular projetos, que enfatizem o uso das novas tecnologias e
possam sedimentar o trabalho pedagogico.

O MEC estabelece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil que:

Ao reconhecer as criangas como seres integros, que aprendem a ser e conviver
consigo proprias, com os demais e 0 meio ambiente de maneira articulada e gradual,
as Propostas Pedagdgicas das Institui¢des de Educagdo Infantil devem buscar a
interagdo entre as diversas areas de conhecimento e aspectos da vida cidadd, como
conteidos basicos para a constituigdo de valores...devem estar articulados com os
cuidados e a educagdo para a satude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio
ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a ciéncia e a tecnologia.
(BRASIL, PARECER CEB 022/98, MEC, p.13)

As escolas orientam-se pelas diretrizes nacionais para desenvolver seus projetos
pedagdgicos e com isso exploram o uso das tecnologias, e, desse modo, utilizam a
informatica para integrar de maneira interdisciplinar o trabalho que ¢ realizado em sala de
aula.

No entanto, a escola, mesmo acompanhando os avangos da sociedade, ndo consegue
atrair a atencao de todos os alunos, o que a faz parecer, para alguns, um ambiente que pouco

mudou durante séculos. Papert propde que:

Os videogames ensinam as criangas o que os computadores estio comegando a
ensinar aos adultos — que algumas formas de aprendizagem sdo rapidas, muito
atraentes e gratificantes. O fato de exigirem muito do tempo da pessoa e de
requererem novos estilos de pensar permanece como um pequeno preco a pagar (e
talvez seja até mesmo uma vantagem) a ser desenvolvido no futuro. Nio é
surpreendente que, por comparagdo, a Escola parega a muitos jovens como lenta,
magante e francamente fora de sintonia. (PAPERT, 1994, p.12),

Nao ¢ possivel tornar a escola interessante as criangas, se ndo acompanharmos e
entendermos o que lhes interessa, faz-se necessario tornar o ambiente atrativo, chamando a
atencdo dos alunos para realmente contribuir com seu aprendizado.

O pensamento do professor deste século deve coabitar com as tecnologias, pois elas

jamais o substituirdo, haja vista que todo processo homem-maquina ¢ alimentado pelo
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pensamento do proprio homem. O que se questiona ¢ que, com o tempo, a relagdo professor e
aluno, pode ser alterada pelo uso freqiiente dos computadores, porém, o que resguardara esta
relagdo € o preparo do professor para realizar seu trabalho intermediado pelo computador.

Pensando em prioridade, em relacao a tecnologia na escola, ¢ premente que antes de
equipar escolas com aparatos tecnoldgicos, ¢ fundamental que se invista em mais escolas e
mais professores. Porém, ndo ¢ mais possivel fechar os olhos e fingir que ndo sabemos que ha
muitas escolas preparadas com estrutura fisica e material para desenvolverem atividades
explorando a tecnologia, mas ndo podem contar com professores com formacdo adequada
para desenvolverem um trabalho pedagogico de qualidade utilizando o computador.

Faz-se necessario discutir e lutar por melhores condi¢gdes na educacio, sem esquecer
que o acompanhamento tecnoldgico também faz parte da lista de desafios a serem atingidos e
que podem resolver outras questdes, como, por exemplo, a participagdo do aluno em sala de
aula. Chama-se a aten¢do para a formacdo do professor que contemple aspectos como o uso
da tecnologia preparando-o realmente para este trabalho.

Para que os professores possam realizar um trabalho didatico-pedagdgico com
qualidade, é necessario estudar, aprender qual a melhor forma de usar o computador para
contribuir no trabalho desenvolvido. Vencida a etapa de aprendizado diante da méaquina e seu
funcionamento, deve passar a explorar os materiais e as formas de abordagens para relacionar
com os conteudos e buscar a participagdo do aluno neste processo. O uso simples dos
aplicativos educacionais pode gerar respostas prontas e repetidas, porém, se o professor
estiver preparado podera complementar os conteudos abordados em sala e conseguir a
participagdo real do aluno.

Essas consideragdes sobre a importancia da formagdo do professor para poder utilizar
com qualidade as tecnologias, neste caso o uso especifico do computador, sdo refor¢adas por

Papert, que nos coloca:
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Contudo, o que ndo estou pronto para aceitar ¢ desistir de vantagens reais em troca
de uma aparéncia de igualdade. A unica opgdo racional que vejo € investir no
encorajamento da diversidade educacional com um comprometimento dedicado néo
apenas a expandir seus beneficios para todos os que desejam, mas também para
assegurar que os que optam por nao té-los estejam fazendo uma escolha informada.
(PAPERT, 1994, p. 195)

Cada conquista deve ser respeitada, a quantidade de escolas equipadas para
desenvolver um trabalho usando o computador, ainda ¢ um espago a ser atingido, porém, vem
se ampliando consideravelmente. Chama-se a atencdo, mais uma vez, para a importancia de
os cursos de formagdo de professores abordarem o preparo do docente para o trabalho
didatico pedagogico utilizando a informética. Especificamente na Educacao Infantil, que traz
a escola alunos cada vez mais informados quanto aos avangos tecnologicos, como corrobora

Tajra:

Estamos diante da Geragdo Net, Geragdo Digital, Geracdo Rede. As criangas ja
nascem lidando com brinquedos que possuem botdes, com circuitos eletronicos e
integrados. Diante dessa realidade, o que muitas vezes acaba ocorrendo ¢ uma
inversdo de autoridade. A crianga, por deter o conhecimento, impde a sua inten¢ao
de autoridade, o que ¢ comum em nossas proprias casas onde geralmente os
grandes usudrios dos videocassetes, aparelhos de som e outros sdo os nossos filhos
que s6 efetuam as devidas programacdes nesses equipamentos quando estdo
“dispostos”. (TAJRA, 2001, p. 116)

As criangas que dominam com tanta facilidade os meios tecnoldgicos, por fazerem
parte de seu dia-a-dia, sdo os alunos que estdo ou estardo em sala para serem acompanhados
pelos docentes que muitas vezes estdo despreparados para trabalhar com tecnologia na area

educacional.

2.2 Influéncias da Modernidade na Educacao
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Buscando contextualizar a influéncia que a sociedade vem recebendo, desde o final de
século XX e neste inicio de século XXI, dos meios de comunica¢do ¢ a necessidade de
acompanhar o desenvolvimento cientifico, serao relacionadas as influéncias da modernidade
na educacgao.

A educagdo ¢ o pilar para alicergar os ideais de justica, paz, solidariedade e liberdade no
século XXI. Somente a educagdo podera afetar as atitudes do homem nesta era da
globalizacdo, preparando-o para utilizar a tecnologia em prol da qualidade de vida do planeta.

Para que isto ocorra, Behrens nos coloca que “o aluno precisa ultrapassar o papel de
passivo, de escutar, ler, decorar e de repetidor fiel dos ensinamentos do professor e tornar-se
criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir conhecimento.” (BEHRENS, 1996, p.
71)

Um aluno critico e atuante estard preparado para acompanhar o desenvolvimento
significativo da informacao disponivel para os cidadaos. O aluno chega a escola transportando
consigo a imagem de um mundo que ultrapassa em muito os limites da familia e da sua
comunidade. Mensagens variadas sdo transmitidas pelos meios de comunicagdo social e
entram em concorréncia ou em contradicdo com o que as criangas aprendem na escola. O
tempo que passam na frente da televisdo ndo lhes exige nenhum esfor¢o, pois a oferta
instantanea de informacdo proporcionada pela midia ¢ mais facil e gratificante do que o
esforco exigido para alcancarem sucesso no ensino formal. Portanto, hoje, escola e
professores encontram-se confrontados com novas tarefas: fazer da escola um lugar mais
atraente para os alunos e fornecer-lhes as chaves para uma compreensdo verdadeira da
sociedade moderna, também chamada sociedade da informacao.

A pratica pedagdgica do professor, para preparar esse cidaddo do novo século, precisa

estar alicergada numa abordagem progressista, que utilize o ensino com pesquisa. A agao
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pedagdgica que leva a produgao do conhecimento e forma o sujeito critico ¢ o resultado do
trabalho pedagogico, e nele a repeticao e a reproducao do conhecimento nao tem mais espago.
O conceito de educagdo deve, por isso, evoluir ultrapassando as fronteiras do espaco e do
tempo ao longo do qual o aluno faz o seu percurso de escolarizagdo, passando pelos diferentes
niveis de ensino do sistema educativo, para dar lugar a um processo de aprendizagem durante
toda a vida, isto é, facultando a cada individuo a capacidade de saber conduzir o seu destino,
num mundo onde a rapidez das mudancas se conjuga com o fendomeno da globalizagdo.

Para atingir esse processo de aprendizagem e formagdo ao longo da vida, Jacques
Delors (1998), em um relatdrio para a Unesco sobre a educacao do século XXI, apresentou os
quatro pilares do conhecimento, como sendo: aprender a conhecer, isto é, adquirir os
instrumentos da compreensdo, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a
possibilidade de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias, o que também
significa, aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacao
ao longo da vida; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente, a fim de adquirir
ndo somente uma qualificacdo profissional mas também competéncias que tornem a pessoa
apta a enfrentar as mais diversas situagdes e a trabalhar em equipe; aprender a viver em
comum, a fim de participar e cooperar com os outros, no respeito pelos valores do pluralismo,
da compreensdao mutua e da paz; e, finalmente, aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes e que permite a cada um desenvolver melhor a sua personalidade, ganhar
capacidade de autonomia, discernimento e responsabilidade.

A escola tem como fungdo tornar possivel o desenvolvimento destes quatro pilares,
preparando profissionais criativos, criticos, autdnomos, questionadores, participativos e,
principalmente, transformadores da realidade social. A educacdo articula-se com a sociedade
da informacdo, uma vez que se baseia na aquisicdo, atualizacdo e utilizacdo dos

conhecimentos. Nesta sociedade moderna multiplicam-se as possibilidades de acesso aos



13
dados e aos fatos. Assim, a educagdo deve facultar a todos a possibilidade de terem ao seu
dispor, recolherem, selecionarem, ordenarem, gerirem e utilizarem essa mesma informagao.
Cabe, portanto, ao sistema educativo fornecer, a todos, meios para dominar a proliferacao de
informacodes, para seleciona-las e hierarquiza-las, com espirito critico, preparando-os para
lidarem com uma quantidade enorme de informacdo que podera ser efémera e instantanea.
Neste contexto busca-se alterar a posi¢do do professor e do aluno objetivando a producao do
conhecimento e a capacidade do aluno de participar criticamente para que ele tenha a
oportunidade de conduzir o processo junto com o docente. Morin, em seu livro “Os Setes
Saberes necessarios a Educagdo do Futuro”, aponta-nos a importincia de o aluno ser

preparado para atuar no novo milénio:

O conhecimento do mundo como mundo ¢é necessidade a0 mesmo tempo intelectual
e vital. E o problema universal de todo cidaddo do novo milénio: como ter acesso
as informagdes sobre o mundo e ter a possibilidade de articula-las e organiza-las?
(MORIN, 2000, p.35)

O professor sendo o facilitador da aprendizagem, aberto as novas experiéncias,
procurando compreender, numa relagdo empdtica, também os sentimentos e os problemas de
seus alunos, tentard leva-los a auto-realizagdo. A responsabilidade da aprendizagem fica
também ligada ao aluno como futuro cidaddo preparado para atuar na sociedade. Portanto, o
processo de ensino depende da capacidade individual de cada professor, de sua aceitacdo e
compreensdo e do relacionamento com seus alunos. O didlogo deve existir para marcar a
participagdo dos alunos juntamente com os professores. Os estudantes sdo partes do processo
de aprendizagem enfatizando a cooperagdo e o trabalho coletivo. A relagdo entre o professor e
o aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da relagdo
empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir no nivel de
compreensdo dos alunos e da criacdo das pontes entre o seu conhecimento e o deles, segundo

Tajra: “As mudangas ndo se limitam aos instrumentos fisicos, mas nas mudancas na
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sociedade, na cultura, na economia, na forma de produc¢do, na forma de aprender, nos sistemas
de comunicagao e nas atividades mais simples do nosso cotidiano.” (TAJRA, 2001, p.127),

Essas mudangas na escola ocorrem porque a visao de mundo esta mudando, € 0os nossos
professores estdo, hoje, insatisfeitos, descontentes, ansiosos, pela ndo compreensao das novas
necessidades sociais e do processo educacional. Ou seja, a sociedade estd mudando e a escola
precisa mudar, em decorréncia os professores ndo podem permanecer com as mesmas
caracteristicas de vinte ou trinta anos atras.

O professor devera valorizar seu aluno, entendendo que existem diferentes formas de
aprender, respeitar as habilidades de cada aluno e leva-lo a aprender, para que ele construa e
reconstrua, elabore e reelabore seu conhecimento de acordo com sua habilidade e seu ritmo.
Neste contexto, ele pode construir o conhecimento como sendo uma teia, ampliando e
implementando o processo de ensino e aprendizagem, relacionando que aquilo que ele
aprende na escola é essencial para a continuacdo da vida no planeta, ou seja, que tudo esté
relacionado e deve ser aplicado, desenvolvendo no aluno seu espirito politico e social.

E preciso, portanto, que a comunidade olhe para a educagdo como algo pertinente em
relacdo as situagdes da vida real e que corresponda as suas necessidades e aspiragoes. Ha que
ter em conta as necessarias adaptagdes do sistema de ensino a comunidade, no que se refere a
programas, conteudos, formagdo de professores e recursos. Devem ser encorajadas as
iniciativas locais, num processo de descentralizagdo, no sentido de se aperfeigoarem
competéncias de gestdo e conhecimentos técnicos. E necessario encontrar formas de parceria
entre agentes da comunidade e agentes educativos. E fundamental adaptar medidas que
permitam associar os diferentes atores sociais as tomadas de decisdo em matéria educativa. A
descentralizagdo administrativa e a autonomia das escolas podem levar, na maior parte dos

casos, ao desenvolvimento e a generalizacdo da inovagdo. Os meios facultados pela sociedade
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da informac¢ao podem desempenhar aqui uma preciosa contribui¢do ao permitirem a interagao
da escola com o ambiente em que o aluno vive.

Buscando a formagao do aluno para o século XXI, deve ser explorado o potencial das
tecnologias educativas pela contribuicdo que pode fornecer para melhorar a qualidade do
ensino e na preparagdo para uma vida ativa. Uma das prioridades a assumir consiste, por isso,
na generalizagdo da utilizacdo dos computadores e no acesso as redes de comunicacio
cientifica pelos alunos de todos os graus de ensino. A educacdo ¢é o principal caminho para
gerar as transformagoes, podendo ocorrer um avango da area educacional. A educagdo tem de
interagir com o meio € 0 meio propde tecnologias no ensino.

A mudanga ¢ parte da vida. Nada ¢ exatamente estatico e, ao estudarmos o
desenvolvimento da sociedade percebemos o quanto isto é verdadeiro. Revisando, numa
perspectiva histérica, o desenvolvimento da sociedade, constatamos que ndo existiria
evolugdo social se o individuo ndo fosse um ser em constante transformacao.

O homem primitivo, por exemplo, percebendo seu ambiente e seu ciclo de vida,
compreendeu-se como parte integrante desse ciclo e foi capaz de controla-lo registrando suas
observagdes, sentimentos e primeiras informagdes nas paredes das cavernas. Passou, entdo, a
utilizar esses registros para, criando uma certa memoria de seus atos, satisfazer e atender as
suas necessidades e aos seus desejos mais imediatos.

Essa cria¢do o fez adquirir cultura, e com isto desenvolveu também uma determinada
tecnologia, a qual esteve presente desde o momento em que teve que criar objetos para defesa,
para uso pessoal, inventar a roda e instrumentos de trabalho que se tornam extensdo de seu
corpo.

Esses periodos historicos podem ser divididos por meio de acontecimentos
econdmicos, marcantes na sociedade como a revolucdo agricola, que era baseada na posse da

terra e da agricultura, a produ¢do mantinha no poder quem detinha terra e técnica.
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A Revolucao Industrial transforma as relagdes de producao e de poder, pois o que se
instala nesse periodo ¢ o dominio de tecnologia e altos custos e mao-de-obra especifica,
gerando o inicio de uma forma de viver que se baseia no conhecimento da tecnologia, na
individualidade, que instala a idéia de ter ¢ mais importante que o ser.

Hoje vivemos uma terceira revolucao, chamada de tecnologia das comunicagdes, que
tem sua base a partir da idéia de conhecimento, de visdo do todo, e nela se visualiza o ser em
detrimento do ter.

Homem e técnica, dessa forma, tem uma historia que se confunde, pois a técnica é tao

antiga quanto o homem. E preciso, portanto, esclarecer o sentido da palavra técnica:

A palavra técnica ¢é originaria do verbo grego tictein que significa “criar, produzir,
conceber, dar a luz”. Para os gregos, esta palavra tinha um sentido amplo, néo se
restringindo apenas a equipamentos e instrumentos fisicos, mas incluindo toda sua
relacdo com o meio ¢ seus efeitos e ndo deixando de questionar o “como”e o
“porque”. A técnica estd relacionada com a mudanga na modalidade da produgao.
O produtor muda a forma de operar ¢ o resultado dessa mudanga afeta a
comunidade beneficiada (TAJRA, 2001, p.42),:

Sendo assim, o homem ao iniciar o uso de um objeto, transforma-o primeiro em um
instrumento natural para depois alcancar uma finalidade maior. Com isso, pode-se concluir
que a tecnologia surge aliada ao desenvolvimento das sociedades, que em todas as suas
épocas sempre foi vivida de maneira traumatica e dificil.

Fazendo uma anélise da sociedade atual, fica claro que as evolugdes pelas quais a
humanidade passou ndo foram capazes de minimizar as dificuldades e desigualdades sociais
permitindo que todos, sem distingdo, tivessem acesso as transformagdes ocorridas. O que se
percebe ¢ que a tecnologia desenvolvida, a servico do homem, para facilitar o seu dia-a-dia,
promete melhores condi¢des de vida. O problema estd em como esta evolugcdo chega a cada
pessoa e se chega, que meios tem este cidaddo para dela apropriar-se. Muitas vezes, algumas

pessoas vivem a margem dessas transformacdes, passando pela vida sem se quer conhecé-las.
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Vivendo em um mundo em constante evolu¢do, as transformagdes sdo marcantes e
aceleradas. Em algumas fases evolutivas do homem e da sociedade, houve um grande impacto
que, por vezes, causou espanto, medo, inseguranga ¢ interesse. Esses fatores dependiam do
momento, do individuo, de suas relagdes grupais, do papel social exercido. As grandes
mudangcas estdo carregadas de certezas e duvidas, pois o homem evolui de um estagio para o
outro constantemente, buscando aprimoramento, conforto, tranqiiilidade, seguranga e poder,
visando melhoria da qualidade de vida.

Finalmente, podemos afirmar que uma das grandes questdes contemporaneas diz
respeito ao controle da tecnologia, que s6 podera ser conseguido por intermédio dos valores
humanos, pela revaloriza¢ao do sentido do ser humano, ou seja, € preciso inserir a tecnologia
no contexto do mundo e do homem ao qual deve servir, tarefa que cabe a educagao promover.

A tecnologia educacional esta relacionada a pratica do ensino com a utilizagdo de
aprimoramentos tecnoldgicos como: informatica, televisdo, video, audio e impressos. Como
neste trabalho, pretende-se destacar o uso do computador na educagdo, faz-se necessario um

historico deste recurso desde seus primoérdios até sua utilizagao na educacgao.

2.3 Histérico do computador, inicio de sua utilizacdo na escola, relacionando com a

informatica educativa

Propondo uma visdo geral sobre a computagdo, serdo abordados os principais fatos
historicos sobre esta maquina, sem detalhar a parte especifica da computagdo. Inicia-se pelo
significado da palavra, computador vem do latim computatore ¢ significa aquele que faz

computos, que calcula. Na defini¢do trazida no dicionario de lingua portuguesa, Aurélio:
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“computador ¢ um aparelho ou dispositivo capaz de realizar operagdes logicas e
matematicas.” (FERREIRA, 2005, p.251)

O primeiro instrumento de que se tem noticia, criado pela homem para realizar contas,
¢ o abaco, que ja era usado ha cinco mil anos pelos sumérios na Mesopotamia. (IFRAH,
1997) Esse instrumento, ainda muito utilizado nos dias atuais nos paises do Oriente, funciona
com o movimento de pegas, isto é, conforme a posi¢cdo, forma uma espécie de memoria da
operacao realizada.

Em 1642, Blaise Pascal criou a pascaline, uma maquina capaz de somar e subtrair por
meio de engrenagens. Este invento foi melhorado por Gottfried von Leibnitz, que
“desenvolveu um projeto que adicionou a maquina de Pascal os recursos de multiplicacdo e
divisdo.” (MEIRELLES, 1988, p.43)

As maquinas de calcular, mecanicas, comecam realmente a ser utilizadas quando
Thomas de Colmar, em 1820, inventou a maquina chamada aritmometro, capaz de realizar as
quatro operacdes aritméticas basicas. (NASCIMENTO e HELLER, 1990)

Por volta de 1822, Charles Babbage percebe uma harmonia natural entre maquinas e
matematica e, buscando diminuir os erros que se encontrava nas tabelas de logaritmos, criou a
“maquina diferencial”. Embora o invento de Babbage ndo tenha funcionado, suas idéias foram
importantes para a evolugdo da computagdo mecanica. (MEIRELLES, 1988, p.43)

Em 1854, George Boole introduziu raciocinios matematicos que estimularam o estudo
da computacdo. A chamada algebra booleana, “estabeleceu principios binarios, que mais tarde
seriam usados como base para o estudo da logica matematica, para resolver operagdes
internas dos computadores.” (MEIRELLES, 1988, p.45)

Buscando resolver um problema de censo demografico, nos Estados Unidos, em 1890,
Herman Hollerith inventor americano e fundador da empresa que deu origem a IBM, usou

cartdes perfurados para agilizar o resultado do censo. Nesses cartdes havia campos a serem
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perfurados ou nao pelos pesquisadores, ¢ que seriam lidos por uma maquina. O censo
realizado dez anos antes levou sete anos para chegar aos resultados buscados; no entanto, com
a maquina criada por Hollerith, o resultado do censo foi apurado em menos de um ano.
(HABERKORN, 1983)

Ainda segundo Haberkorn, em 1943, tentando resolver o problema das engrenagens
complexas das maquinas, foi proposto o primeiro computador baseado em circuitos
eletronicos. (HABERKORN, 1983)

Durante a Segunda Guerra Mundial, houve muitos avangos na area da computagdo,
pois havia o interesse no potencial estratégico das maquinas. Paises como Inglaterra,
Alemanha e Estados Unidos investiram na computagdo para decifrar mensagens secretas dos
inimigos. (NASCIMENTO e HELLER, 1990)

O interesse desses paises na computacao levaram aos computadores que utilizavam o
conceito de programa armazenado, desenvolvidos em universidades, com vistas em melhores
desempenhos das maquinas, utilizando cada vez mais memoria para processar as informagdes.
(MEIRELLES, 1988)

Segundo Meirelles, os primeiros computadores fabricados em série surgiram em 1951
e foram os UNIVAC I e IBM 701. (MEIRELLES, 1988, p. 51)

Em 1954, os transistores, pequenos circuitos elétricos que substituiam as enormes
valvulas, deram inicio a outra revolugdo na eletrdnica, proporcionando, assim, o surgimento
de uma nova geragao dos computadores. (HABERKORN, 1983)

Com a inven¢do e¢ o uso do circuito integrado na década de 1960, surgem os
microprocessadores que, mesmo com tamanhos minuasculos, podiam obter o mesmo resultado
que milhares de transistores reunidos, permitindo o aparecimento de outra geragdo de

computadores, que j4 podiam executar varios programas simultaneamente. Os circuitos
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integrados, “resumem a evolugdo e tendéncia até os dias de hoje dos computadores”.
(MEIRELLES, 1988, p. 53)

No ano de 1977, foram langados comercialmente os primeiros microcomputadores
para uso pessoal, os chamados Personal Computer ou PC, chegando ao alcance do usuario
domeéstico. (NORTON, 1996, p.561)

Curiosamente, a tecnologia dos microcomputadores se desenvolveu mais com base nas
calculadoras programaveis, como as HPs e Texas, do que da geracdo anterior de
minicomputadores.

Com os PCs, tornou-se mais facil o acesso a computacdo, mesmo pequenas empresas
puderam informatizar-se, sem muito investimento em salas especiais para Centro de
Processamento de Dados e toda a infra-estrutura necessaria, para nao falar no proprio custo
dos mainframes .

Dessa forma, as duas ultimas décadas do século passado foram cenario para grandes
avangos na computagdo, com criacdo de equipamentos cada vez mais potentes e praticos,
gerando um mercado novo e abrangente, chegando a criacdo de drives de CD-Room e
gravadores de Cds.

Gustavo Corréa oferece-nos a dimensdo dessa capacidade por meio de uma interessante
analogia com a capacidade humana: “Se tal fendmeno de desenvolvimento tecnologico
ocorresse com o ser humano, seria o mesmo que bilhdes de neurdnios se tivessem
multiplicado, aumentando e distribuindo nossa capacidade de agrupar ¢ analisar informagdes.

Dentro dessa relagdo, nosso raciocinio trabalharia 1000 vezes mais rapido.” (CORREA, 2002,

p. 01)

2 Mainframes — computadores ou servidores centrais.
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Tais avangos permitiram o surgimento da multimidia ou multimeios. Midia ¢ um meio,
ou seja, “a designacao genérica dos meios, veiculos e canais de comunicagdo como por
exemplo o jornal, a televisdo...” (FERREIRA, 2005, p.553). Multimidia ¢ a reunido de varios
recursos: textos, sons e imagens utilizados para expor uma informag¢do. Num moderno
computador multimidia, pode-se escrever um texto a0 mesmo tempo em que se ouve uma
musica em um disco, tocado pelo computador, ou assistir a um video. (TAJRA, 1998)

As maquinas com recursos multimidia devem ser preparadas com programas
adequados ¢ memoria suficiente para processar todo o volume de dados requeridos por
imagens em movimento.

A utilizagdo cada vez maior deste tipo de maquina e o interesse em comercializa-las
constituem a alavanca para as constantes inovacdes na area. Uma dessas inovagdes ¢ o
trabalho com videoconferéncia, em que varias pessoas, situadas em lugares diferentes trocam
idéias vendo e ouvindo umas as outras, conversando por meio do computador, com o apoio de
uma pequena camara de video, um microfone e um voice-modem. Numa sessdo de
videoconferéncia, pessoas situadas em salas vizinhas ou em outros paises podem ver e ouvir
seus interlocutores, escrever ou desenhar simultaneamente numa mesma lousa eletronica,
trocar documentos, como se estivessem todas juntas numa mesma sala de reunides. (WEBER,
2003)

Os novos recursos computacionais, permitem até mesmo um jogo com centenas de
parceiros de lugares distantes, tudo ao mesmo tempo. Ha também recursos que 1éem textos
para os cegos, recebem instrugdes de voz de quem ndo pode usar as maos.

A criatividade e pesquisa estdo cada vez mais aceleradas e contribuindo para a
organizagdo da sociedade, o computador foi resultado de um trabalho conjunto de véarios
personagens, como se pode acompanhar, espera-se que esta busca e conquistas continuem

para que todos possam ser favorecidos por estes equipamentos.
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No campo da comunicacao entre computadores, nos anos sessenta, século XX, foram
feitas as primeiras trocas de dados entre computadores, utilizando as linhas telefonicas
comuns. Empresas como agéncias bancarias ¢ companhias aéreas logo perceberam as
vantagens da troca instantanea de informagdes entre os computadores, em situagdes como a
reserva de passagens num avido ou uma ordem de transferéncia de crédito bancario.

A troca de informagdes, porém, estaria condicionada na comunicagdo entre o0s
computadores por meio de uma rede. Rede ¢ a ligagdo entre computadores, podendo ser uma
rede pequena, com pelo menos dois computadores, ou uma rede maior com um nimero
indefinido de maquinas, como ¢ o caso da Internet. As redes ou interligagdes de
computadores podem ser por meio de fios e cabos, ou sem fio, por meio de ondas ou satélites.
(THOMPSON, 2002)

No inicio, as redes dependiam de um computador central que controlasse o acesso as
informagdes armazenadas em seus sistemas, para que uma determinada informagdo nao fosse
alterada simultaneamente por dois acessos diferentes.

Os computadores tiveram que aprender a lidar com esse problema, e no caso dos
servidores centrais, foi so criar um controle de prioridade de acesso. Mas continuava existindo
uma outra questdo: toda vez que o computador central apresentasse problemas, toda a rede
sairia do ar. Solucdo: foram criadas arquiteturas de rede em que dois ou mais computadores
funcionassem em paralelo, de forma que se um ficasse inoperante, o outro assumiria
automaticamente o controle.

O terceiro problema, porém, era o que mais atormentava os militares, no auge da
chamada Guerra Fria entre os paises do Ocidente, com destaque para os Estados Unidos, ¢ os
da chamada Cortina de Ferro, a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas. Sempre havia o

perigo de uma grande guerra, e num conflito desses o dominio de informagdes ¢ vital. Se uma
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bomba atingisse o computador central, todo o sistema de informacdes de defesa do pais ficaria
imediatamente inoperante.

Surgiu assim, em 1969, a ARPAnet, Rede da Agéncia de Projetos de Pesquisa
Avancada, nos Estados Unidos, com uma proposta descentralizada: cada computador que se
ligasse a rede se tornaria um elo dessa rede, e mesmo que qualquer computador da rede fosse
desligado, os demais continuariam normalmente. Ou seja: deixava de existir um computador
central. Uma vantagem adicional foi o estabelecimento de um padrdo ou protocolo de
comunicagdes, de forma que qualquer computador que tivesse um programa de conversdo dos
dados para esse protocolo poderia se comunicar com os demais. A rede se internacionalizou,
sendo utilizada por universidades de diversos paises para a troca de informagdes cientificas e
de pesquisa, passando a ser chamada de Internet, a partir de 1987. (THOMPSON, 2002, p.43
a4s)

Nos anos noventa, a Internet ganhou for¢a definitivamente com a criacdo da chamada
Teia de Alcance Mundial, World Wide Web, ou W3, ou ainda WWW, permitindo adicionar
recursos multimidia e simplificando seu uso. A Internet permite a comunicacdo entre

computadores do mundo todo, segundo Carvalho:

A internet € um conjunto de diversas redes de computadores, interligados pelo mundo
inteiro, que t€m em comum um conjunto de protocolos e servicos. Os usuarios
conectados a ela usufruem de servi¢os de informagdo e comunica¢do de alcance
mundial. (CARVALHO, 1998, p.06)

A comunica¢do na Internet ¢ quase instantanea, mas também muda a todo instante
conforme o uso das linhas e problemas que surjam na rede. Ao enviar um arquivo ou
mensagem, mesmo que seja para alguém numa mesma institui¢do, pode acontecer de uma
parte do arquivo ir por satélite até outro continente e voltar, enquanto a segunda parte pode ir

por cabo até outro pais e voltar, € uma terceira iria por microondas e cabos de fibra Optica até
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outro estado e retornar. Mas devido as marcagdes, no destino, o computador sabera reuni-los e
reconstituir o arquivo original.

O funcionamento na rede mundial pode ser explicado assim: cada tronco de conexao
da rede mundial tem um cédigo de identificagdo numérico, estabelecido com base no pais em
que se situa. No Brasil, quem detém esse tronco ¢ a Embratel. A esses troncos, sdo ligados
subtroncos, ¢ os provedores locais de acesso sdo ligados aos subtroncos. Por fim, os
computadores dos usudrios sdo ligados aos provedores. Quando a Internet é acessada,
geralmente o computador que estd acessando estd ligado a um Provedor Internet. O
computador do provedor é que possui acesso completo a rede mundial e ndo o computador de
quem esta acessando. (CARVALHO, 1998)

Ainda segundo, Carvalho, o sinal @, arroba, deve ser entendido como significando
em. A sigla com indica ser um endere¢o comercial, poderia ser GOVernamental, MILitar,
EDUcacional. Finalmente, BR ¢ a sigla de pais; os enderecos dos Estados Unidos geralmente
ndo utilizam essa parte, por ter sido ali o ber¢o da Internet. (CARVALHO, 1998, p.06 a 08)

Essas informagdes refletem o desenvolvimento histérico do computador € como se
iniciou a comunicacdo entre essas maquinas. Agora serdo citados alguns dados do
desenvolvimento da computagdo no Brasil, usando como referéncia o Capitulo II do livro
“Informatica na educagdo: novas ferramentas pedagogicas para o professo da atualidade”, de
Sanmya Feitosa Tajra (2001).

Iniciando pelo ano de 1965, quando o Ministério da Marinha teve interesse em
desenvolver um computador com recursos brasileiros, porém, somente em 1984 ¢ aprovada a
Lei de Informatica impondo restrigdes ao capital estrangeiro e tornando legal a alianga do

Estado com o capital privado nacional.
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No ano seguinte devido a falta de recursos humanos capacitados para o sistema de
ciéncia e tecnologia, ¢ que o governo passou a investir na area de educagao de 1° e 2° graus,
atual Educac¢ao Basica.

A politica da informatica educativa no Brasil pode ser acompanhada pelos atos do
governo. Em 1979, a Secretaria Especial de Informatica, SEI, com o objetivo de viabilizar
recursos computacionais, organizou propostas de informatica para os setores da educagdo, da
agricultura, da satde e¢ da induastria. No ano seguinte, esta mesma secretaria criou uma
Comissao Especial de Educagdo para colher subsidios, gerando normas e diretrizes para a
arca de informatica na educacdo. No ano de 1981 aconteceu o I Seminario de Informatica na
Educacdo, envolvendo a Secretaria Especial de Informatica, SEI, Ministério de Educagdo e
Cultura, MEC, e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, CNPq,
em Brasilia, objetivando discutir a realizagdo de pesquisa sobre a utilizagdo da informatica no
processo educacional. No ano seguinte, a segunda versdao do evento aconteceu em Salvador e
contou com a participacao de pesquisadores das areas de educacdo, sociologia, informatica e
psicologia.

Em 1983 foi criada a Comissao Especial de Informatica na Educagdo, que tinha como
missdo desenvolver discussdes e implementar agdes para levar os computadores as escolas
publicas brasileiras. Neste mesmo ano foi criado o Projeto Educom, primeira acdo concreta ¢
oficial para levar os computadores até as escolas publicas. No ano seguinte foram
oficializados os cinco centros do Projeto Educom, nas Universidades Federais de
Pernambuco, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Universidade Estadual de
Campinas. Nos anos de 1986 e 1987, foi Criado o comité Assessor de Informatica para
Educacdo de 1° e 2° Graus, subordinado ao MEC, tinha por objetivo definir os rumos da
politica nacional de informatica educacional, a partir do Projeto Educom. Neste periodo

houve a elaboragdo do Programa de A¢do Imediata em Informatica na Educagdo que teve
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como principais agdes a criagdo de dois projetos: Projeto formar, visava a formacao de
recursos humanos, ¢ Projeto Cied, que visava a implantagdo de Centros de Informatica e
Educagdao. Em 1995, houve a criagdo do Proinfo, que visava a formacdo de Nucleos de
Tecnologias Educacionais em todos os estados do Pais. Aliada as politicas nacionais, t€ém-se
as politicas estaduais e municipais, que vém tentando suprir a lacuna da informatica
educativa; porém, apesar de passado uma década, ainda se verifica o ndo cumprimento deste
objetivo. A concorréncia entre escolas publicas e privadas ¢ desleal, pois cada vez mais a rede
particular de ensino investe em equipamentos para suas escolas, enquanto a rede publica ainda
trava batalhas por condi¢cdes minimas de ensino. (TAJRA, 2001)

Acompanhando essa parte histérica da informatica educacional no Brasil, ¢ possivel
identificar como marco o Projeto Educom, que buscou nortear a politica nacional de
informatica educacional. Este projeto estava baseado na linguagem LOGO de computacio,
também considerada filosofia LOGO. Pela definicdo de Nascimento e Heller, linguagem de
computagao ¢:

..uma maneira de comunica¢do que segue uma forma e uma estrutura com
significado interpretavel. Portanto, linguagem de programacdo ¢ um conjunto finito
de palavras, comandos e instrugdes, escrito com o objetivo de orientar a realizagdo
de uma tarefa pelo computador. ( NASCIMENTO e HELLER, 1990, p.24)

Essa linguagem de computagdo, LOGO, ocupa um papel de destaque na Educagdo em
nosso Pais, desde seu desenvolvimento até nossos dias. E uma linguagem sem calculos e foi
desenvolvida por Seymour Papert auxiliado por varios pesquisadores; no Brasil foi
introduzida visando a ac¢des de cooperacao técnica. Permite definir novos comandos e fungdes
de forma interpretativa e interativa, pois ndo necessita de conhecimento matematico,
facilitando o seu uso por criangas.

Essa linguagem de computagdo demonstra uma experiéncia muito positiva, pois as

criancas sdo desafiadas em sua criatividade, desenvolvem habilidades como lateralidade,
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posi¢do espacial e estimativa de medida, adquirem nog¢des fundamentais de Matematica e
Geometria. Os professores envolvidos com a linguagem véem o LOGO como um valioso
instrumento na construcao de conceitos dentro da Geometria que permite a crianca dar asas a
imaginag¢ao, desenvolvendo projetos livres, de composi¢des graficas, a partir de tracos, giros e
formas trabalhadas.

Embora a linguagem LOGO, tenha sido utilizada como criagdo de um ambiente de
aprendizagem com o uso de computadores para criangas, um projeto pioneiro na década de
1960, esta linguagem continua sendo explorada, com 6timos resultados. Um dos projetos de
informatica para Educagdo Infantil acompanhado na pesquisa utiliza esta linguagem e

poderemos constatar sua importancia na computagdo para criangas.

2.4 Formacao dos professores, relacio da formacao do professor com as necessidades

desta sociedade

Verificando o histoérico da computador e analisando as vantagens que este recurso
pode trazer a educagdo, faz-se uma relagdo entre a formagdo do professor para trabalhar
auxiliado pela tecnologia, preparando o cidaddo que atenda as necessidades impostas pela
sociedade atual.

O formato atual da educacdo surgiu no final do ultimo século, quando 90% da
populacdo deixava a escola depois da oitava série e quando a Revolugao Industrial comegou a
substituir a economia baseada na agricultura. Neste inicio do século XXI buscam-se

empregados que possam resolver problemas, comunicar-se bem e engajar-se nas tomadas de
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decisdes em andamento, baseadas em habilidades de pensamento critico € no entendimento de
sistemas complexos.

Vive-se 0 momento da educacao da informacao, o conhecimento ¢ um diferencial na
crescente sociedade instruida, precisando cada vez mais de educagdo e aprendizado

continuado. Levy justifica este tipo de educagao:

Nio se trata aqui de utilizar a qualquer custo as tecnologias, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que esta
questionando profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educativos tradicionais e, notadamente, os papéis de professor e aluno.
(LEVY, 1998, p. 08)

Hoje, todo cidaddo precisa ter acesso a educagdo corrente e atual para participar
completamente da era da informacgdo e perceber seu potencial para eliminar limita¢des e criar
oportunidades. A globalizacdo vem pedindo uma reforma especialmente necessaria por seu
impacto onipresente na sociedade, porque empregadores estdo buscando habilidades que
faltam e porque a economia precisa de uma nova leva de competéncias de trabalho.
Empregadores indicam que apenas as habilidades técnicas ndo sdo mais suficientes. Papert
alerta para a necessidade de a escola buscar a diversidade educacional, aproximando a

educacao das necessidades da sociedade hoje:

A tinica opgdo racional que vejo € investir no encorajamento da diversidade
educacional com um comprometimento dedicado ndo apenas a expandir seus
beneficios para todos os que desejam, mas também para assegurar que 0s que
optam por ndo té-los estejam fazendo uma escolha informada. (PAPERT, 1994,
p-195)

A chamada para a mudanga educacional estd acontecendo pela mudanga paradigmatica
na posicdo dos professores e pelo uso da tecnologia da informacdo e da comunicagdo que
estdo sendo exploradas nas escolas. Cada periodo da historia ¢ definido pelas ferramentas que
existem e pelas maneiras como essas ferramentas sdo usadas. A transi¢do para um novo

século nos da uma pausa para definir como o aprendizado — e talvez o aprendiz — tem
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mudado, e que novas ferramentas nos possibilitam trazer o melhor que podemos oferecer para
educar nosso mundo.

Herrera salienta que a tecnologia nao ¢ um produto independente da sociedade. Do
contrario, “embora exista um paradigma tecnologico, ha um nimero muito grande de
possiveis trajetorias, e isso depende da sociedade em que estamos”. (HERRERA, 1993, p. 16)

O uso da tecnologia complementa o trabalho pedagoégico de forma interdisciplinar,

como ¢ sugerido por Weiss:

Pode-se afirmar que o uso do computador sé funciona efetivamente, como
instrumento no processo de ensino-aprendizagem, se for inserido num contexto de
atividades que desafiem os alunos a crescerem, construindo o seu conhecimento na
relagdo com o outro (o professor e os colegas), além de utilizar a maquina.
(WEISS, 1998, p. 18)

Portanto, um professor preparado para construir com o aluno o conhecimento,
realizara o seu trabalho de forma interdisciplinar.

A tecnologia ndo ¢ uma solucdo para todos os problemas, principalmente os
educacionais, mas apresenta uma enorme possibilidade de progressos dentro de qualquer area,
o que faz a diferenca ¢ a maneira como ela ¢ utilizada na pratica educativa dos docentes.

Estamos presenciando um periodo historico de grandes transformacdes, as quais se
processam de maneira rapida e significativa. E a era da tecnologia, permitindo que se
produzam conhecimentos € meios de producdo direcionados a todos os ambitos da atuacao
humana, ciéncia, agricultura, industria, medicina, informacgdo, entre outras, sem excluir-se a
educacao.

Segundo Moran, “todos estamos experimentando que a sociedade estd mudando nas
suas formas de organizar-se, de produzir bens, de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e
de aprender”. (MORAN, 2000, p. 11)

Assim, juntamente com o desenvolvimento de tecnologias, a tendéncia € ocorrer o

mesmo com a educacdo, esta devera beneficiar-se dos recursos tecnoldgicos para formar
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cidadaos preparados para atuar nesse novo contexto, o qual exige novos conhecimentos,
novos saberes e nao apenas a assimilacdo de informacdes.

Portanto, ¢ necessario repensar a formagao dos professores, tendo em vista que estes
serdo responsaveis pela educagdo de individuos que ja nascem em um ambiente influenciado
pelas tecnologias, as quais evoluem e transformam-se constantemente.

Entdo, além de buscar a capacitagdo para a utilizagdo das tecnologias de que dispomos
atualmente, ha que se pensar que tecnologias surgirdo e, igualmente, necessitardo de
capacitagdo.

Segundo Behrens: “O novo desafio das universidades ¢ instrumentalizar os alunos
para um processo de educacdo continuada que deverd acompanhé-lo em toda a sua vida”.
(BEHRENS, in: MORAN, et al., 2000, p. 70)

A autora acrescenta, ainda, que, nesse novo contexto, o professor deve “passar a
preocupar-se com o aprender e, em especial, o ‘aprender a aprender’, abrindo caminhos
coletivos de busca e investigagdo para a producao do seu conhecimento ¢ do seu aluno”.

Dessa forma:

O professor precisa refletir a realinhar sua pratica pedagdgica no sentido de criar
possibilidades para instigar a aprendizagem do aluno. O foco passa da énfase do
ensinar para a énfase do aprender. O processo educativo em todos os niveis [...]
deve propor o desenvolvimento de competéncias para atuar em relagdo as
circunstancias com que possam se defrontar. (MORAN, et al., 2000, p. 72).

O autor, Kullok, corrobora ainda, apontando para as trés dimensdes que considera
essenciais a formagdo do professor: “a preparacdo académica, a preparagdo profissional e a
pratica profissional”. (KULLOK, 1997, p. 15)

Entdo, a formagdo dos professores para a utilizagdo das tecnologias passa a ser uma
atribuicdo ndo s6 das instituigdes de ensino possibilitando os meios de obtengdo dos novos
conhecimentos, mas também dos proprios profissionais, na busca e construcdo dos

conhecimentos que se fazem hoje necessarios, na produ¢do e na dissemina¢do dos mesmos.
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Conclui-se que ¢ fundamental o processo de formacdo continuada para o uso das
tecnologias e, que esta envolva a conscientizacdo, destaque a importancia das mesmas na
atual sociedade, e, destine-se a utilizacdo pratica das mesmas, para que os conhecimentos
sejam transformados em agdes a partir da interacao entre o elemento humano e o tecnologico.

As consideragdes anteriores apontam para a necessidade de olhar-se com mais aten¢ao
a questdo da formagdo dos professores para o uso das tecnologias na pratica educativa.
Segundo Behrens, “ensinar ndo ¢ s6 falar, mas se comunicar com credibilidade. E falar de
algo que conhecemos intelectual e vivencialmente e que, pela interacdo auténtica, contribua
para que os outros € ndés mesmos avancemos no grau de compreensdo do que existe.”
(BEHRENS, 2000, p. 62)

O professor necessita sair da fala para a comunica¢do com credibilidade com uma
formagao que contemple o uso da tecnologia na educacdo. Realmente, ¢ complicado exigir
dos docentes uma pratica educativa transformadora, a qual veja a tecnologia como um recurso
facilitador do processo ensino-aprendizagem, sendo que ele ndo tem formacdo para
desenvolver uma proposta que englobe o “aprender a aprender”, “de forma mais rica,
profunda, vivencial, facilitando a compreensdo e a pratica de formas auténticas de viver, de
sentir, de aprender e de comunicar-se”.

Portanto, os curso de formacdo de professores precisam garantir espagos para praticas
e estudo sobre as tecnologias e sobre como desenvolver competéncias necessarias a uma
pratica docente inovadora (LIBANEO, 2001, p. 72).

Entdo, ¢ necessario que o professor esteja em um constante processo de formacao
continuada, visando suprir as caréncias deixadas por sua formacao inicial e acompanhando as
mudancas decorrentes de um universo tecnologico, estando sempre preocupado em preparar
os discentes para o exercicio da cidadania e para os desafios impostos pela Sociedade da

Informagao.
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2.5 Retrospectiva Historica da Formacao de Professores no Brasil

Fazendo uma retrospectiva do contexto histérico da Formacao dos Docentes no Brasil,
observa-se que somente depois de trés séculos do inicio da colonizagdo brasileira ¢ que o Pais
teve seu primeiro espaco especifico para a formagao de professores.

No periodo Brasil-Colonia, os colégios jesuiticos, instalados no pais a partir de 1549,
visavam a formacao da elite colonial, iniciando, dessa forma, a elitizagdo do ensino brasileiro.
Enquanto aos negros, indios e mesticos destinava-se a formagao para o trabalho bragal, a elite
era preparada para o trabalho intelectual. Tal heranga elitista foi tdo forte que até hoje,
quinhentos anos depois, ainda se constatam reflexos dessa heranca. (RIBEIRO, 2003)

Com a vinda da familia real para o Brasil e o Pais sendo a sede da Coroa portuguesa,
uma série de modificacdes no setor intelectual foi langada; entre elas a criacdo da Biblioteca
Publica, em 1810, do Museu Nacional, oito anos mais tarde, a circulacdo do primeiro jornal,
A Gazeta do Rio em 1812 e a primeira revista em 1813, As Variagdes ou Ensaios de
Literatura. (RIBEIRO, 2003, p.40)

No setor educacional a primeira lei foi implantada somente em 1827. Chamada lei
Geral do Ensino, relativa ao ensino elementar. Propunha idéias da educag¢do como dever do
Estado, da distribuicao racional por todo o territdrio nacional das escolas dos diferentes graus
e da necessaria graduagdao do processo seletivo. Nesse contexto surge, em 1835, a primeira
Escola Normal brasileira, em Niteroi, no Rio de Janeiro, criada, visando uma melhora no
preparo docente. Seu curso tinha duracdo de dois anos e era em nivel secundario. Somente em
1880, em Sao Paulo, esses cursos passaram a ter duracdao de trés anos. As escolas normais
apresentavam alguns problemas quanto a programagdo, detalhavam desnecessariamente

alguns aspectos e tratavam superficialmente de outros. Por serem cursos noturnos tinham
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poucas aulas praticas; nao podendo garantir totalmente a profissionalizacdo e o preparo dos
professores. (RIBEIRO, 2003)

A expansao das escolas normais se deu num momento em que no Brasil havia alguma
difusdo dos ideais liberais, questionando o Império e defendendo o individualismo, a
propriedade, a igualdade, bem como a expansdo do ensino primdario; dessa forma, a formagao
dos professores primarios tomou impulso. S3o notaveis o crescimento do ensino primdrio e a
formagao de professores, do ponto de vista quantitativo.

Para a sociedade do século XIX, a Escola Normal era destinada exclusivamente aos
homens, uma vez que o papel da mulher se resumia as lidas do lar. Serd somente no século
XX que a mulher comecard a freqilientar escolas e, particularmente, a Escola Normal.

A Escola Normal se amplia gradativamente, mas longe de atender a demanda, ¢ em
1949 o pais contava com quinhentas e quarenta escolas. O contexto historico-politico do
Brasil, na década de trinta, passa por profundas transformagdes politico-econdmicas e sociais,
com a crise internacional da economia, a sociedade, que era pautada no modelo agrario rural,
passa a ser urbano-industrial, configurando a aceleracdo do capitalismo industrial. O avango
do capitalismo, introduzindo novas formas de producdo, gera a necessidade de que os
operarios tenham cada vez mais um minimo de instru¢dao para operar maquinas. A formagao
de nucleos urbanos, por sua vez, reclama uma escolaridade minima da populacdo, quer para
que esteja em condigdes de competir no mercado de trabalho, quer para que tenha condigdes
de sobreviver na préopria cidade, mais complexa do que a sobrevivéncia no campo, ou ainda,
pela possibilidade de a escolaridade minima abrir campo para o trabalho autonomo nas
atividades comerciais, proprias do desenvolvimento urbano.

Esses fatores, dentre outros, impulsionardo o Estado brasileiro a organizar, de forma
unica ¢ centralizada, a educagao no Pais. Pois desde a década de 1920, intelectuais educadores

lutavam pela expansdo da escolaridade; os chamados Pioneiros da Educacdo Nova,
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reivindicavam uma escola publica, gratuita e laica para todos, uma vez que o predominio na
manutengdo das escolas era das ordens religiosas, que mantinham escolas pagas. Nesse
sentido, os pioneiros foram militantes politicos no aparelho de Estado e na criacdo de
entidades de educadores. Um outro fator a considerar nesse periodo foi a Segunda Guerra
Mundial. Até entdo, o Brasil importava tudo, inclusive professores. A economia de Guerra
obrigou o Pais a formar seus profissionais. Sintomaticamente, a primeira universidade
brasileira, a USP, data de 1934. (ARANHA, 1996, p.201) Este tema da criacdo da primeira
universidade brasileira, gera uma discussdo a parte, pois livros de Historia da Educacao,
trazem a Universidade de Sdo Paulo, USP, fundada em 1934 como primeira, mas quando se
consulta o site da Universidade Federal do Parana, UFPR, fundada em 1912 trazendo a
UFPR, ela ¢ apontada como mais antiga universidade do Brasil.

A primeira legislacdo sobre o curso de Pedagogia, que formaria professores para
formar professores, data de 1939. A criacdo do curso de Pedagogia no Brasil foi conseqiiéncia
da preocupagdo com a formagdo de docentes para o curso normal e surgiu mediante o Decreto
Lei n.° 1.190 de 1939. Aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o diploma de
bacharel em Pedagogia, ou Técnico em Educagdo, ¢ quando concluido o curso de Didatica, o
de licenciado para atuar como professor da Escola Normal, caracterizando esta forma de
organizagdo, seguindo o padrdo federal universitario. Esta organizagao curricular baseava-se
na separacdo bacharelado-licenciatura, causando a dicotomia entre dois elementos
componentes do processo pedagogico: o conteido e o método, a teoria e a pratica. Com o
bacharelado, o pedagogo tinha o direito de ocupar cargo de técnico de educagdao no Ministério
de Educacdo, campo profissional que ndo tinha definicdo clara de suas fungdes. Com a
licenciatura, o curso normal se constituia como seu principal local de trabalho, embora nao
exclusivo deste profissional, pois o diploma de ensino superior bastava para lecionar no curso

normal, critério estabelecido pela Lei Organica do Ensino Normal, no ano de 1946. As leis
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Organicas de Ensino, eram decretos-leis, assinados entre 1942 e 1946, pelo Ministro Gustavo
Capanema, e regulamentavam as reformas de Ensino. (ARANHA, 1996, p.202)

A Escola Normal que se amplia a partir da década de 1930 cumprird basicamente a
finalidade de preparar o professor para atuar no ensino primario de entdo, que era seletivo e
elitista. Refletindo a contradi¢do das estruturas de poder existentes, o sistema de ensino, de
um lado, se fundava nos principios do populismo nacionalista e fascista e, de outro, vivia o
retrocesso da educacdo classista, voltada para a preparacdo de liderangas, mantendo em seu
conteudo o cunho literario académico. A escola que se expandiu foi a profissionalizante ou
semiprofissionalizante, destinada as classes menos favorecidas. A burguesia cursava o ensino
secundario e as mulheres da classe burguesa, a Escola Normal, menos para se
profissionalizarem e mais para se prepararem para o seu destino social, serem maes de familia
e esposas. Assim, o curriculo e os conteudos dessa Escola Normal estavam voltados para essa
finalidade. Somente uma parcela das mulheres que ndo conseguissem, porventura, se casar ¢
que seria professora trabalhando com criangas. Uma profissdo na qual o salario pouco ou nada
contava, uma vez que ser professora era quase que uma extensdo do lar. Baseada nos
pressupostos da educacdo liberal tradicional, a professora criava uma perspectiva em relagdo
ao tipo de aluno ideal, construido a partir do modelo da classe social média alta, dotado dos
pré-requisitos e da estrutura familiar que favorecia a aprendizagem. Sua tarefa como
professora consistia em traduzir nos planos de aula os contetidos a serem assimilados pelos
alunos. Aqueles que ndo conseguissem aprender seriam excluidos da escola.

No ano de 1932, foram criados os Institutos de Educacdo que ampliavam as
finalidades da Escola Normal. Compreendiam, além da formacdo de professores primarios, o
proprio curso primario e pré-primario, destinado a pratica dos alunos-mestres, o secundario e
os cursos de extensdo e aperfeicoamento para professores ja formados. Estes Institutos

constituiram-se na elite das Escolas Normais. Freqiientados pela classe alta, uma vez que
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altamente seletivos, incorporaram novas experiéncias didatico-metodologicas, sobretudo as
decorrentes do movimento escolanovista, sem, no entanto, incorporarem as mudangas sociais
que vinham ocorrendo no ensino primario em geral. A formagao de professores primarios
continuou sendo realizada pelas Escolas Normais e Institutos de Educagao. (PIMENTA, 2002,
p. 7al7)

No inicio dos anos sessenta, a educacdo brasileira teve a sua padronizagdo com a
homologa¢do da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n.° 4.024/61, a qual foi
promulgada depois de um longo processo de discussdo, € no ano seguinte ocorreu a primeira
regulamentacdo especifica do curso de Pedagogia, o Parecer CFE n.° 251/62, de autoria do
conselheiro Valnir Chagas, membro do antigo Conselho Federal de Educagao.

Nesse periodo, questionou-se a existéncia do curso de Pedagogia no Brasil. A
discussdo se encaminhava na direcdo de oferta e das condigdes de trabalho aos profissionais
em educacdo, formado pelo curso. Na medida em que a formacdo do professor primario
deveria se dar em nivel superior e a de técnicos em educagdo em estudos posteriores ao da
graduagdo, o curso de Pedagogia na atual estrutura curricular tornava-se obsoleto. No entanto,
estes encaminhamentos eram exeqiiiveis futuramente, posicionamento defendido pelo
Conselheiro Chagas. (PIMENTA, 2002, p.12) Descartando a idéia de extin¢do do curso, o
conselheiro elaborou o Parecer CFE n.° 251/62, indicando o técnico em Educag¢do como o
profissional a ser formado pelo curso de bacharelado, como um profissional capacitado para a
realizagdo das tarefas ndo docentes da atividade educacional sem fazer mencdo quais seriam
estas, esse instrumento normativo, embora ainda impreciso, deu inicio a um campo de
trabalho a ser delineado a partir de meados dos anos cinqiienta. Outro campo de atuacdo foi
melhor limitado, a docéncia na formagao do professor das disciplinas pedagdgicas do curso
normal. Em face das expectativas da organiza¢do da educagdo em dire¢do as necessidades

especificas do mercado, outro dispositivo ¢ direcionado ao curso de Pedagogia. Nessa
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proposta o curso era composto de dois momentos, ficando conhecido como “esquema 3+1”.
No primeiro momento formava o bacharel em trés anos e no segundo, formava o licenciado
com mais um ano de estudos de didatica. (MACIEL E SHIGUNOV, 2004,P.16)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 4.024/61, nao alterou
significativamente o Ensino Normal, pois seu anteprojeto foi debatido de 1948 a 1961,
quando a lei foi promulgada. Esses anos de discussdo tornaram a legislagcdo ultrapassada e
envelhecida. (ARANHA, 1996, p.204).

No ano seguinte a promulgacdo da LDB, o Parecer n.° 292/62 fixa as matérias
pedagbgicas dos cursos de licenciatura para o magistério em escolas de nivel médio,
mantendo a separagdo entre bacharelado e licenciatura e estabelecendo as “disciplinas de
conteudo e as disciplinas pedagogicas”. (PIMENTA, 2002, p.17)

A legislacdo que definiu a estrutura curricular do curso de Pedagogia, respondendo
pela fundamentacao legal do curso por mais de trinta anos ¢ o Parecer do CEE n.° 252 no ano
de 1969, também de autoria do Conselheiro Valnir Chagas. Esse parecer explicitava melhor a
natureza de um curso de Pedagogia sendo mantida sua fun¢do de formadores de professores
para o ensino Normal e formacdo de especialistas como: orientadores, administradores,
supervisores € inspetores, ou para atuarem em escolas e sistemas escolares. (PIMENTA,
2002, p.135)

Em 1971 com a Lei n.° 5.692/71, o curso de Pedagogia incorpora a formagdo de
professores como uma das habilitagdes profissionais do 2° grau. Portanto, desaparecem as
denominag¢des Escola Normal e Instituto de Educacdo ¢ institui-se a Habilitacdo ao
Magistério. Incluida na Reforma do 2° Grau como um todo. A formagao de professores seria
feita apds o aluno ter cursado as disciplinas do Nucleo Comum, a chamada Formacgao Geral.
Via de regra, em um ano; depois disso, optando pela Habilitagdo ao Magistério, o aluno

cursava as disciplinas profissionalizantes em mais dois ou trés anos. No caso de trés anos,
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estariam ai incluidas as especializagdes em pré-escola, deficientes, alfabetizacao, literatura
infantil entre outras, conforme os inimeros modelos de organizagdo curricular, possibilitados
pelo Parecer CFE n.° 349/72.

Nenhuma preocupagao ¢ expressa na lei no sentido de modificarem-se os contetidos e
mesmo a organizagdo que se propde, pautada nas reais necessidades que a nova clientela do
entdo antigo primario,1* a 4* série do 1° Grau, apresenta tal modificacdo. Ou seja, ndo ha
preocupagdo nem mecanismos para a articulagdo entre os graus de ensino. O Estado assume
uma posicao assistencialista e ineficaz, os neoliberais defendem a retirada do setor publico da
area administrativa de politicas sociais, alegando falta de competéncia do poder publico.

Nesse momento de transi¢do democratica, saida da Ditadura Militar para um governo
civil, com resquicios da fase autoritaria, o Estado controlou e reformou a Constitui¢do Federal
de 1988, ¢ com a criacdo da Emenda Constitucional n.° 14, fundamentou a lei n.® 9.424/96,
estabelecendo o FUNDEF, Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental. Esta lei
possibilitou a municipalizagdo do Ensino Fundamental e delegou as prefeituras a
mercantilizacdo da educacdo, quando estabeleceu o numero de aluno e arrecadagdo. Outro
exemplo de manipulagdo do Estado, foi a promulga¢do da LDB n.° 9.394/96, que derrubou de
vez a expectativa de criar-se um Sistema Nacional de Educacdo, que teria um carater
unificador de propostas educacionais para a populagdo brasileira considerando, certamente, os
fins sociais do ensino. As propostas para o ensino de acordo com Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo n.® 9.394/96 ¢ a Emenda Constitucional n.° 14, possuem a caracteristica de estarem
a servico da reforma do Estado e possuem o objetivo de adequar o ensino brasileiro as
transformagdes no mundo do trabalho, provocadas pela globalizagdo econdmica, as novas
tecnologias e técnicas de gerenciamento da producao.

Essas legislacdes das décadas de 1980 e 1990 buscam avangos no ensino, combatendo

a crise cronica que se expressa nos mais de cinqiienta milhdes de analfabetos e no alto indice
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de evasdo e repeténcia escolar. De cada cem alunos que ingressam no ensino fundamental,
apenas doze concluiam o Ensino Médio e somente seis entravam na universidade. Sado
caracteristicas dessas legislacdes: a descentralizacdo administrativa e financeira, a prioridade
para o ensino fundamental, a municipalizagdo, as parcerias com comunidade e empresa, a
avaliacao de desempenho e a avaliagdo do rendimento escolar.

Tais caracteristicas da LDB atual foram aprovadas na Conferéncia Internacional de
Educacgao para todos, realizada em marco de 1990, na Tailandia. Esse evento foi patrocinado
pelo BIRD (Banco Mundial, UNICEF e UNESCO) e dele participaram 15 paises, entre eles o
Brasil. Na declaracdo aprovada, todos os paises que participaram se comprometeram a
cumprir as seguintes diretrizes: 1) No prazo de dez anos, aplicar os planos decenais
patrocinados pelo Banco Mundial, UNICEF e UNESCO em associagdo com 0s governos,
tendo por meta erradicar o analfabetismo, universalizar o ensino fundamental, reduzir a
evasao e repeténcia escolar; 2) Priorizar o ensino fundamental; 3) Dividir as responsabilidades
sobre a educagdo entre o Estado e a sociedade, por meio da municipalizac¢ao e parcerias com a
comunidade e empresas (escolas cooperativas); 4) Avaliagdo Desempenho do professor; 5)
Reestruturar a carreira docente; e, 6) Desenvolver o ensino a distancia.

Referente a principal legislacdo de ensino em vigor, ainda busca-se uma formagao
integral do individuo. Neste intervalo entre 1999 e 2005, varias iniciativas do Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em relagdo a
formagao de professores e ao proprio Curso de Pedagogia. Citando as principais: a Resolugao
CNE n.° 01, de 30/09/99, regulamentou os Institutos Superiores de Educagdo, expropriando a
formagdo de Professores do curso de Pedagogia. O Parecer CNE n.° 970, de 09/11/99, retirou
do curso de Pedagogia a possibilidade de formar docentes para o Ensino Fundamental e para a
Educagao Infantil. O decreto Presidencial n.° 3.276, de 06/12/99, estabeleceu a Formagao de

Professores para o Ensino Fundamental e para a Educagdo Infantil como sendo de
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exclusividade do cursos Normais Superiores. O Parecer CNE n.° 10, de 09/05/2000, alterou o
decreto presidencial mudando a palavra exclusivamente para preferencialmente. O parecer
CNE n.° 133, de 30/01/2001, liberou os Centros Universitarios e as Universidades para a
escolha do nome dos seus Cursos de Formacdo de Professores, e estabeleceu que as
institui¢des nao-universitarias teriam que criar Institutos Superiores de Educacao para ofertar
cursos de Formagdo de Docentes por meio do Curso Normal Superior. O Decreto n.° 3.860,
de 09/07/2001, exige a criagdo de planos de desenvolvimento institucional para os Institutos
criados, podendo ser organizados como unidades académicas de institui¢des ja credenciadas.
A Resolucdo CNE n.° 02/2002 estabeleceu a duragdo e a carga horaria dos cursos de
Formagao de Professores.

Outra novidade no Ensino Superior, e que atinge os cursos de formacdo de
professores, ¢ a Portaria Ministerial n.° 2.253 de 18 de outubro de 2001 que propde que os
cursos superiores reconhecidos possam ofertar disciplinas, no todo ou em partes, utilizando
métodos ndo presenciais, desde que ndo excedam a 20% do tempo previsto para
integralizacdo do respectivo curriculo proposto para o curso. As atividades dos cursos a
distancia foram regulamentadas pelo Decreto n.° 5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/05.

Houve uma expansdo dos Cursos Normais Superiores ¢ do Curso de Pedagogia,
principalmente em instituigdes privadas. No ano de 2001 eram aproximadamente 500 cursos,
para no ano de 2004 passarem para 1.372 Cursos de Pedagogia, além de 716 Cursos Normais
Superiores, sem considerar os inumeros Institutos Superiores de Educagdo e cursos de
licenciaturas criados também nesse periodo. A diversidade e a quantidade de estruturas
exigem, hoje, do poder publico um acompanhamento cuidadoso e rigoroso de modo a
preservar as iniciativas positivas e estabelecer metas para o aprimoramento da qualidade de

alguns pontos que ndo estdo trazendo qualidade aos cursos em funcionamento.
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Neste momento esta em debate as diretrizes para o curso de Pedagogia, com intengdo
do curso formar professores e tornar outras habilitagdes, como exemplo Orientagdo
Educacional, Supervisao Educacional, como especializagoes.
A discussao sobre as Diretrizes do Curso de Pedagogia, surgiu nos anos noventa,
quando o curso em questdo emergiu como principal locus da formagdo docente dos
educadores para atuar na educagdo basica, na Educagao Infantil € nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

No ano de 1999 a Comissao de Especialistas de Pedagogia, instituida para a
elaboracdo das diretrizes do curso, propds ampla discussao sobre o tema ouvindo as entidades
da éarea: Associagdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educa¢do (ANFOPE),
Associagdo Nacional de Politica ¢ Administragdo da Educagdo (ANPAE), Férum dos
Diretores das Universidades das Faculdades de Educacdo das Universidades Publicas

Brasileiras (FORUMDIR), Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao

(ANPEd), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e a executiva Nacional dos

Estudantes de Pedagogia, o resultado desse processo de discussdo foi a elaboragdo das

diretrizes e seu encaminhamento ao Conselho Nacional de Educacao, no ano de 1999.

Porém de 1999 a 2005, ndo houve a aprovagdo dessas diretrizes e a legislacdo quanto
a formagdo de docentes ficou fragilizada; as faculdades que mantinham o curso de
bacharelado e licenciatura tiveram que retirar a licenciatura de seus programas, os Cursos
Normais foram criados mediante os Institutos de Educagdo, reduzindo a formacdo dos
professores de quatro para trés anos e, em paralelo, houve a proliferagdo dos cursos de baixa
qualidade, buscando a formag¢do aligeirada dos docentes, na tentativa de cumprir prazos
previstos pela LDB de 1996.

Foi proposto o apostilamento de 800 horas, para que o bacharel se torne licenciado,

contrariando a posi¢do que as entidades representantes do setor educacional defendem
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desde 1999. Este posicionamento das entidades reflete as posig¢des historicas como a luta
pela formagao do educador de carater sdcio-historico e a concepgao da docéncia como base
da formacdao dos profissionais da educagdo, indicando a necessidade de superacdo da
fragmentacao na formagao docente.

Pela Resolucdao do CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006, Diario Oficial da Unido
de 16 de maio de 2006, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Pedagogia, que deverd licenciar professores para as séries iniciais do Ensino

fundamental e para a Educagdo Infantil.

2.6 Formaciao de Professores de Educacio Infantil

Com a LDB n.° 9.394/96, o nivel de ensino de criangas de zero a seis anos de idade
ficou estabelecido como Educacdo Infantil. O artigo 29 da LDB define Educagdo Infantil
como sendo a primeira etapa da educacdo basica, ampliando a importancia deste nivel de
ensino ao integra-lo a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania.

Constituindo uma etapa da educacao escolar, de acordo com a legislagdo, a concepcao
de trabalho educativo com criangas pequenas deve assumir a educagdo e o cuidado como duas
dimensdes indissociaveis. A necessidade da presenca de professores nas instituicdes de
educagdo infantil com a formagdo exigida pela LDB gera uma polémica quanto ao papel e,
portanto, ao quantitativo dos professores nas escolas de Educacdo Infantil. Os professores

devem responder pelo atendimento integral as criangas, desenvolvendo acdes tanto relativas
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ao educar quanto ao cuidar. Em conseqiiéncia, ¢ estabelecido numero de criangas por
professor desde os primeiros meses de vida; sdo direcionados também outros profissionais
para o atendimento das criangas. O trabalho de planejamento, coordenagdo e supervisao dos
demais adultos que atuam nas creches ¢ de responsabilidade do docente.

A formacdo dos professores que atuam na Educacdo Infantil, assim como para as
séries iniciais do Ensino Fundamental, passa por um periodo de polémica. Questionam-se os
curriculos dos cursos normais de nivel médio e superior que formam simultaneamente para a
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental e a alternativa de, a partir de uma base
comum, serem organizados curriculos diferenciados para cada uma dessas fases do
atendimento educacional as criancas.

Buscando estar melhor preparado, com uma formac¢do adequada a este momento
historico e ao nivel de ensino em que atua, o professor almeja uma autoformacao, entendendo
a necessidade de acompanhar o desenvolvimento social continuamente e atingindo sua
profissionalizacdo. Segundo Noévoa: “A profissionalizagdo ¢ um processo através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos € aumentam O seu
poder/autonomia.” (NOVOA, 1992, p.23 -24) A producgdo de um saber inovador e criativo
reverte o processo de formacdo e atuagdo do professor levando a qualificacdo profissional e
conseguindo liberdade de trabalho, tendo seu mérito reconhecido.

A Lei n.° 9.394/96 estabelece que a formagdo dos professores de educagdo infantil
deve ser realizada em nivel superior, mas permite que, até dezembro de 2007, sejam
admitidos profissionais com a formag¢ao minima de nivel médio, na modalidade Normal. O
contingente de pessoas a receberem formagao, conforme estipula a legislagao, ¢ muito grande,
gerando problemas pela quantidade de pessoas a formar e o tipo de formagdo que receberio,
para atender aos prazos exigidos. Os Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo

Infantil, ao tratar do perfil do professor, apontam a necessidade de que esse profissional seja
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polivalente e atue a partir de conteudos provenientes das diversas areas de conhecimento.
Reforcam assim, a idéia de que a construgdo de projetos educativos exige a presenca de
educadores capazes de responder as demandas das familias e as questdes especificas relativas
ao cuidado e a aprendizagem infantil.

Somente a partir da Constituicao de 1988, art.208, IV, a educagdo da crianga de zero a
seis anos passou a ser dever do Estado, antes disso eram escolas isoladas, privadas ou de
assisténcia social que atendiam a esses alunos. A concep¢do que muitas pessoas tém de
formagao do professor de Educacao Infantil esta ligada apenas ao bem-estar da crianga e ndo a
necessidade de formar bons profissionais da area da educacdo para desempenharem seus
papéis como docentes.

A identidade do professor como profissional do ensino constroi-se como parte de um
projeto de sociedade que se fundamenta na concepgao historico-social e tem como paradigma
educacional as relagdes entre cultura, sociedade e educacdo. Esse paradigma leva em
consideracdo as transformagdes sociais ¢ do mundo do trabalho, transformagdes que,
dialeticamente, provocam mudangas no papel atribuido ao professor. Diante da adogao desse
paradigma, com o qual se busca a superacao das desigualdades educacionais, a formagao do
professor para atuar na Educagdo Infantil ¢ entendida como um processo marcado pela
complexidade do conhecimento, pela critica, pela reflexdo-agdo e pela criatividade. (IRIA
BRZEZINSKI, 2001)

A formagdo do professor da Educacdo Infantil, assim como do professor das séries
iniciais do Ensino Fundamental, passa por um momento de discussdes e analise de seus
curriculos; este momento estd se tornando muito polémico pela importancia que estad sendo
dada para formagdo docente, desconsiderando o lado do professor pesquisador e trazendo
caracteristicas de uma formacgao pratica, simplista e prescritiva, baseada no saber fazer para o

aprendizado do que vai ensinar.
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A ampla discussao e o debate sobre as diretrizes do curso de formacgao de professor,
salientam a importancia do tipo de formag¢do que o docente recebera e o interesse da classe em
buscar sua profissionalizacao e, por meio desta, seu reconhecimento social, constata-se este
fato pela dificuldade de aprovagdo dessas diretrizes, que estdo sendo acompanhadas por
entidades representantes de educadores em todo o Pais; entidades que ndo estdo mais
aceitando intervengdes na area educacional se ndo forem para refletir crescimento em todos os
aspectos. Busca-se uma formagdo que torne possivel melhorar a qualidade do trabalho
docente, chegando a constru¢do do conhecimento e contribuindo para o desenvolvimento da
sociedade e a formacdo integral do individuo, principalmente no caso de criangas da
Educacdo Infantil que, segundo a atual LDB, precisam da educagdo e do cuidado como
garantias basicas neste nivel de ensino.

A formagdo do professor de Educacdo Infantil, segundo a Resolucio CNE n.°
02/2002, deve cumprir uma carga horaria minima de 2.800 horas, trés anos, com carga horaria
de estagio curricular supervisionado de 400 horas a partir da segunda metade do curso; porém
ainda aceita-se no Estado do Parana a formag¢ao minima do Curso Normal Médio, como foi
estabelecido na LDB, que permite tal nivel de formacgdo até¢ 2007, prazo, este prorrogado até
2010.

Conforme ja citado no item anterior, a Resolucdo do CNE/CP n.° 1 de 15/05/2006,
instituindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, para licenciar
professores para as séries iniciais do Ensino fundamental e para a Educagdo Infantil, com

carga horaria minima de3.200 horas.
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3 A EDUCACAO INFANTIL DIANTE DAS MUDANCAS SOCIAIS

Neste capitulo propde-se uma tarefa dificil que ¢ abordar a Educagao infantil
de acordo com as mudangas sociais. Para compreender como a Educagdo Infantil esta
organizada hoje no Brasil, serd necessdria uma retrospectiva que vai desde as
primeiras idéias sobre infincia até a organizagdo legal deste nivel de ensino nos dias

atuais.

Visando cumprir esta tarefa, este capitulo estd dividido em quatro partes. No
primeiro momento, discorre-se sobre a infancia desde a antigiiidade classica até a
época contemporanea trazendo nomes importantes que influenciaram a Educagdo
Infantil no final do século XIX e inicio do século XX. Na seqiiéncia sao abordados
pesquisadores modernos sobre o tema. No terceiro momento o foco ¢ a Educacdo
Infantil no Brasil, dos jesuitas até o inicio deste século. No quarto momento, fechando
este capitulo, verifica-se como as mudangas ocorridas no contexto educacional

influenciam a Educagao Infantil.

3.1 Educacao Infantil - da antigiiidade ao século XX
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Para tratar sobre a Educagdo Infantil no Brasil, faz-se necessario conhecer o processo
por meio do qual a infincia vem se constituindo, pois, historicamente, sdo produzidas
diferentes concepgdes de infancia.
Na Antigiiidade Classica, comunidade politica por exceléncia, as relagdes familiares e
individuais eram bastante restritas e a relagdo entre pai e filho, embora diferenciada daquela
existente entre escravo e senhor, aponta claramente para a relagdo comandante-comandado

em que estd inserida a crianca.

O comando do pai sobre os filhos, por outro lado, ¢ como o de um rei, pois o pai € o
comandante, tanto por sua afei¢do, quanto por sua idade, caracteristicas do governo
real (por isto Homero chamava apropriadamente Zeus de pai dos homens ¢ deuses
como rei de todos eles). De fato, embora por natureza o rei deva ser superior, ele
pertence a mesma espécie do seus studitos, e esta é a relagdo entre os mais idosos ¢
os mais jovens e entre o pai e os seus filhos. (ARISTOTELES apud OLIVEIRA,
1989, p.21)

A imagem da crianga que emerge da sociedade grega ndo ¢ diferente da sociedade em
que a crianga estd inserida, sua base material escravista € o homem livre como expressao
politica dessa sociedade.

Constata-se a auséncia da crianca na arte medieval, periodo em que, para a sociedade,
a infancia passa despercebida até por volta do século XIII, quando comeca a sair lentamente
do anonimato. Na arte da época, os anjos passam a ser representados na forma de criancas
mais ou menos grandes, assim como Jesus ou Nossa Senhora passam a ser representados
como menino ¢ menina. E um periodo em que a infancia esta relacionada ao sentimento
religioso, permanecendo representada dessa forma até o século XVI, indicando sinais do
sentimento moderno de infancia.

Alteram-se as cenas da vida cotidiana e ocorre a representacao da crianga em meio aos
adultos, nas mais diferentes situacoes, indicando a inser¢do da crianca em um mundo onde

séculos atras ndo havia espago para ela. Embora nesta época a imagem dos pequenos seja
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utilizada, mantém-se as mesmas condi¢des demograficas, permitindo que coexistam
indiferenca e insensibilidade paralelamente a um sentimento novo em relagdo a infancia.

Considerado como o maior educador e pedagogista do século XVII e um dos maiores
da historia, Jodo Amos Coménio, nascido em 1592 e falecido em 1657, apresentou a
sociedade européia sua obra a “Didatica Magna”, que ¢ considerada como um dos mais
brilhantes tratados educacionais escrito até a atualidade. Organizou a sua didatica em quatro
periodos, considerando os anos de desenvolvimento como sendo: a infancia, puericia,
adolescéncia e juventude, sendo que cada um desses periodos durava seis anos. O plano da
escola materna, elaborado pelo autor, atribui aos pais uma tarefa educativa de muita
responsabilidade, cabendo-lhes o encargo pela educacdo da crianga antes dos sete anos.
Atribuir aos pais a tarefa pela educag¢do da crianga pequena representou na época um grande
avanco, pelo fato de os pais, até entdo, ndo terem essa responsabilidade, Coménio chamou a
aten¢do para a importancia desse periodo e suas repercussoes na vida do ser humano. Segundo
Luzuriaga, “Sua idéia era chegar a harmonia e fraternidade dos homens, a superacdo das
diferengas politicas e religiosas”. (LUZURIAGA, 2001, p.143) Suas preocupagdes em
relacdo ao que a crianga até seis anos deveria aprender, eram muitas, desde a metafisica a
religido, ¢ o Plano da Escola Materna, elaborado por Coménio, apresentou aspectos
importantes que, até hoje, sdo essenciais no desenvolvimento de propostas educativas para
criangas.

A consolidacao da sociedade burguesa provoca transformagdes na instituicao familiar,
que se torna um reduto cada vez mais privado, assumindo progressivamente fun¢des antes
preenchidas pela comunidade. O sentimento de familia surge nesse contexto indissociado do
sentimento de infancia.

Certas caracteristicas historicas da infancia, situando-a como produto da historia

moderna, se ddo a partir do mercantilismo, quando se alteram o sentimento e as relagdes,
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modificados conforme a prdpria estrutura social dessa época em que a crianga deixa de
assumir um papel produtivo direto e passa a ser merecedora de cuidados e de educagdo desde
0 momento em que consegue sobreviver. Mudam significativamente as relagdes no meio
social, nascendo um sentimento contraditorio, que atribui a crianga a ingenuidade e a
inocéncia e, a0 mesmo tempo, a imperfeicao e a incompletude.

No século XVIII, Jean Jacques Rousseau, um filésofo que nasceu em Genebra, Suica,
em 28 de junho de 1712 e faleceu em 2 de julho de 1778, trouxe influéncias marcantes para a
educacdo infantil. Em sua obra Emilio, “descreve a educagdo de uma crianga que ¢€ retirada da
influéncia dos pais e das escolas, isolada da sociedade e entregue a um professor ideal que a
educa segundo os padrdes da natureza e em contato permanente com esta.” (PILETTI &
PILETTI, 1997, p.120). Desenvolve idéias segundo as quais a educagdo ndo pode ver a
crianga como um adulto em miniatura, salientando que as caracteristicas proprias de cada
idade necessitam ser respeitadas.

Rousseau descreve a infancia como um momento em que se V€, se pensa € se sente o
mundo de um modo préprio. Para ele, a acdo do educador, nesse momento, deve ser uma acao
natural, que leve em conta as peculiaridades da infancia, a ingenuidade e a inconsciéncia que
marcam a falta da razdo adulta. Em suas obras, observa-se a preocupacao do educador na
certeza absoluta da orientacdo da crianga pelas leis da natureza, a preocupacao de formar na
crianca 0 homem de amanha para a realiza¢do de uma sociedade harmoniosa e equilibrada. A
funcdo social de educar, de transformar novos seres humanos em futuros cidaddos ainda ¢
tomada pela pedagogia como sua maior tarefa. Segundo seus ensinamentos, se a crianga
tivesse estimulo adequado em seu desenvolvimento, sua bondade natural poderia ser
protegida da influéncia corruptora da sociedade.

As idéias de Rousseau influenciaram a Educagdo Nova e continuam sendo discutidas,

buscando-se alcangar suas propostas. Influenciaram também outros educadores que
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contribuiram para a Educagdo Infantil, como ¢ o caso de Johan Heirich Pestalozzi, que nasceu
em Zurique, Suica, em 1746 e faleceu em 1827. Professor, escritor e filésofo, ¢ considerado
reformulador dos métodos educacionais, pois, segundo Pestalozzi, somente a educagao
poderia contribuir para que o povo conservasse os direitos conquistados, isto ¢, a educacao
poderia mudar a terrivel condi¢ao de vida do povo.

Em 1799 a revolugao suica havia liberado a classe desfavorecida e Pestalozzi criou
uma instituicdo com seu nome que contava com meninos e jovens, mestres ¢ alunos que
permaneciam juntos o dia inteiro, dormindo em quartos comuns. As atividades desenvolvidas
nessa instituicdo eram bem diversas sendo: atividades rotineiras relacionadas com a higiene,
alimentacdo, religido, estudos e recreacdo. A jornada didria iniciava as 8 e terminava as 17
horas, sempre com atividades organizadas e desenvolvidas de maneira flexivel aproximando-
se da rotina de uma casa bem organizada. Sua crenga nas mudangas causadas pela educagdo
era tdo forte que deu impulso a formacao de professores e ao estudo da educagdo como uma
ciéncia. Foi o educador de seu proprio filho antes de tornar-se Mestre. Nas suas principais
obras “Leonardo e Gertrudes” e “Como Gertrudes ensina seus Filhos”, propde que a reforma
social s6 poderia ser possivel pela educacao, que deveria ser promovida naturalmente segundo
o desenvolvimento das criangas.

Aprofundando suas propostas, outro educador, Joham Friedrich Herbart, nascido na
Alemanha em 1776 e falecido no ano de 1841, trouxe grandes contribui¢des para a pedagogia
como ciéncia. E considerado o precursor de uma psicologia experimental aplicada a
pedagogia e foi também o primeiro a elaborar uma pedagogia que pretendia ser uma ciéncia
da educagdo. Em Herbart, o processo educativo se baseia, em seus objetivos € meios, na Etica
e na Psicologia, respectivamente. Foi mais teérico e deu énfase a importancia da instru¢ao
bem organizada. Segundo ele: “A educagdo s6 € possivel na medida em que se desperta o

interesse dos alunos pelas matérias escolares.” (PILETTI & PILETTI, 1997, p.134)
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Fundamentado nos ensinamentos de Immanuel Kant, desenvolveu a teoria de que a doutrina
pedagdgica, para ser realmente cientifica, precisa comprovar-se experimentalmente.

Embora Herbart tenha chamado a atencao para a participagdao do aluno e a organizagao
da instrucao, foi Friederich Froebel, nascido em 1782 em Oberweibach ¢ falecido em 1852,
que destacou a crianga e suas atividades estimuladas e dirigidas. No ano de 1873 abriu o
primeiro Jardim de Infincia, onde as criangas eram consideradas como plantinhas de um
jardim, e as professoras eram chamadas ‘jardineiras’.

Froebel foi o primeiro educador a enfatizar o brinquedo, a atividade ludica, a
apreender o significado da familia nas relacdes humanas. Idealizando recursos sistematizados
para as criangas se expressarem desenvolveu os blocos de construgdo (blocos légicos), que
eram utilizados pelas criancas em suas atividades criadoras; recomendou também que lhes
fossem dados papel, papelao, argila e serragem. Destacava atividades com desenho, as que
envolviam o movimento € os ritmos, e trabalho com histérias, mitos, lendas, contos de fadas e
fabulas, assim como as excursdes € 0 contato com a natureza.

Além de ter instituido os jardins de infincia e ressaltado a importancia da educacao
durante os primeiros anos da vida infantil, conformes irmaos Piletti, Froebel propagou a idéia

que a educagdo dos pequenos deve partir do interesse da propria crianga:

Partindo dos interesses e tendéncias inatos da crianca para a agfo, o jardim de
infancia deve ajudar os alunos a expressarem-se e a desenvolverem-se, baseando-se
na auto-atividade. A aquisicdo de conhecimentos estd em segundo plano,
subordinado ao crescimento através da atividade. (PILETTI & PILETTI, 1997,
p-136)

Ap6s introduzir o ludico nos jardins de infancia, orientou maes a brincarem com seus
filhos e a estimular a representagdo simbolica por meio de brinquedos, utilizando os jogos na

educacao.
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No século XIX, John Dewey, um filésofo nascido em 1859 e falecido em 1952,
considerado um dos maiores pedagogos americanos, inicia o “faz-de-conta” na escola,
trazendo os brinquedos na dimensao da crianga, evidenciando a importancia da representacao
dos problemas da sociedade nas brincadeiras infantis. Valorizando o conceito de experiéncia
como fator central de seus pressupostos, propde que a escola ndo pode ser uma preparagao

para a vida, mas sim, a propria vida. Segundo Piletti & Piletti, para Dewey:

O processo educativo tem dois aspectos: um psicologico, que consiste na
exterioriza¢do das potencialidades do individuo para as tarefas que desempenhara
na sociedade. Cabe a escola tentar harmonizar os dois aspectos, tendo em vista que
as potencialidades do aluno s6 encontram significado dentro de um ambiente social.
(PILETTI & PILETTI, 1997, p.143)

A escola, para Dewey, deveria harmonizar os aspectos psicoldgicos e sociais da
educagao.

Tentando tornar a proposta de Dewey mais pratica, seu discipulo Willian Kilpatrick,
que nasceu em 1871 e faleceu em 1965, propos o “método dos projetos”, visando a um ensino
mais global e menos disperso e segmentado. Os projetos deveriam ser caracterizados por uma
unidades intencional, partindo de problemas reais, do dia-a-dia do aluno, apresentando os
seguintes itens: atividade motivadora; plano de trabalho, de preferéncia manual; diversidade
globalizadora de ensino e ambiente natural. Visando a execucdo de atividade de carater
manual que a crianca executava fora da escola, iniciou um projeto chamado "tarefa de
casa"ou "home project”. Kilpatrick classificou os projetos em quatro grupos: de producdo, no
qual se produzia algo; de consumo, no qual se aprendia a utilizar algo ja produzido; para
resolver um problema; e para aperfeicoar uma técnica de aprendizagem. Para Kilpatrick, um
bom projeto deveria estar pautado nos trés principios seguintes: principio da situacdo
problemadtica, o projeto surge de um problema que desperta o interesse do aluno, a ponto de

ele desejar resolvé-lo; principio da experiéncia real anterior, em que s6 a experiéncia garante
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o éxito; e principio da eficacia social, o projeto deve ser executado em conjunto e para
elucidar questdes que garantam uma boa convivéncia.
Ja o médico belga, Ovide Decroly, que nasceu em 1871 e morreu em 1932, sugeriu os
“centros de interesse” como o processo que integra toda a aprendizagem em certa unidade da
experiéncia infantil.

Esses centros sdo os seguintes: a crianga e a familia; a crianga e a escola; a crianca
e o mundo animal; a crianga e o mundo vegetal; a crianga e o0 mundo geografico, a
crianga e o universo. Em relagdo a cada um desses centros de interesse, seguem-se
trés etapas de aprendizagem: observagdo direta das coisas, associa¢do das coisas
observadas e expressdo do pensamento da crianga através da linguagem, do
desenho, da modelagem e de outros trabalhos manuais. (PILETTI & PILETTI,
1997, p.145)

Nesses centros a crianga passava por trés momentos: a observagdo que deveria ser
considerada como uma atitude, chamando a atencao do aluno constantemente; a associagao,
permitindo que o conhecimento adquirido pela observacao fosse entendido em termos de
tempo e espaco; e a expressdo, por esse meio a crianca poderia externar sua aprendizagem,
por meio de qualquer meio de linguagem, integrando os conhecimentos adquiridos, de
maneira globalizadora.

Decroly valorizou o uso, pela crianca, de objetos concretos, do mundo real, recorrendo
a experiéncia direta e a intuicdo. Seus centros de interesse sdo bastante usados ainda hoje na
educacdo infantil, buscando-se a integragdo dos conteudos trabalhados com a realidade da
crianga.

No inicio do século XX, Maria Montessori, que nasceu na Italia, em 1870, e morreu
em 1952, iniciou um trabalho com criancgas portadoras de necessidades especiais que eram
excluidas das escolas; desenvolveu materiais que aplicou, posteriormente, também para
criancas de classes regulares.

Montessori abriu em Roma, no ano de 1907, a primeira Casa dei Bambini, Casas das

Criangas, para criancas de idade pré-escolar, filhos de operarias, que nao tinham com quem
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ficar durante o dia. Defendia a auto-educagdo e propds a reconstrugdo, na escola, de um
mundo adaptado a crianga, com as dimensdes, no qual os alunos dispusessem de numerosos
materiais didaticos buscando educar-se a si mesmo, enfatizando jogos de encaixar, seriar e
somar. Nessa proposta a professora, chamada diretora, ndo ensina, dirige a atividade
interferindo o minimo possivel. Se o aluno atrapalha, separa-o e se ndo consegue realizar a
atividade, orienta-o ou coloca-o em outro grupo. Esta proposta de Montessori foi bem
divulgada e existem escolas que desenvolvem suas atividades, baseadas na auto-educacio.
(ARANHA, 1996, p.172)

Quase dois séculos depois de Jean J. Rousseau, outro educador francés, Celestin
Freinet, nascido em 1896 e falecido em1966, tornou-se critico da escola tradicional e das
escolas novas, criando, na Franga, o movimento da escola moderna. Em um contexto marcado
pelo pés-guerra, resgata a esperanca na crianga em fazer frente a corrupgao adulta. Para ele,
pela educacgao seria possivel construir um novo amanha, desde que as intervenc¢des educativas
se pautem nas virtualidades humanas. Essas virtualidades estdo originalmente presentes na
infincia e sdo: a criagdo, a inveng¢do, o empreendimento, a liberdade e a cooperagao.
Potencialmente possibilitardo a constru¢do de uma nova sociedade: “O capitalismo, para
Rousseau, o socialismo humanista, para Freinet.” (NASCIMENTO, 1995, p. 46)

O educador Freinet, preocupado em vincular a escola a vida concreta dos alunos,
afirma que s6 a vida educa; também nao escapou do conflito tradicional da intervencao
pedagogica, cedendo a ideologia da preservacdo da infancia e a proposta de manter as
criancas afastadas da participacdo no mundo adulto. Na sociedade centrada no adulto, a
crianga ¢ promessa ¢ potencialidade, uma condi¢do a ser ultrapassada, e o professor se
relaciona, portanto, com um futuro adulto e ndo com uma crianga concreta. Freinet
acreditava que as mudangas necessarias e profundas na educacdo deveriam ser feitas pela

base, ou seja, pelos proprios professores. O movimento pedagoégico fundado por ele
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caracteriza-se por sua dimensao social, evidenciada pela defesa de uma escola centrada na
crianga, que ¢ vista ndo como um individuo isolado, mas fazendo parte de uma comunidade.

Citando ainda os educadores do século XX, Jean Piaget, nascido em 1896, foi
importantissimo para a educagdo de criangas, pois desenvolveu um trabalho pioneiro sobre a
inteligéncia infantil. Desenvolveu seu trabalho combinando a psicologia experimental, estudo
formal e sistematico, com métodos informais de psicologia: entrevistas, conversas e analises
de pacientes. Piaget, a partir da observa¢ao cuidadosa de seus proprios filhos e de muitas
outras criangas, concluiu que em muitas questoes cruciais as criangas ndo pensam como 0s
adultos, por ainda lhes faltarem certas habilidades, ¢ a maneira de pensar ¢ diferente, nao
somente em grau, mas também em classe. A teoria de Piaget do desenvolvimento cognitivo €
uma teoria de etapas, uma teoria que pressupde que os seres humanos passam por uma série
de mudancgas ordenadas e previsiveis, influenciado por fatores como: maturagdo, que é o
crescimento biologico dos orgdos; a exercitagdo, que ¢ o funcionamento dos esquemas e
orgaos que implica a formag¢dao de habitos; a aprendizagem social, que ¢ a aquisicdo de
valores, linguagem, costumes e padrdes culturais e sociais; e equilibragdo, processo de auto-
regulacdo interna do organismo, que se constitui na busca sucessiva de reequilibrio ap6s cada
desequilibrio sofrido. Para Piaget, a educagdo deveria possibilitar a crianga um
desenvolvimento amplo e dinamico desde o periodo sensério-motor até o operatério abstrato.
A escola, se partisse dos esquemas de assimilacdo da crianga e propusesse atividades
desafiadoras que provocassem desequilibrios e reequilibragdes sucessivas, promoveria a
descoberta e a constru¢do do conhecimento.

Ja Lev Semenovich Vygotsky, nascido em 1896 e falecido em 1934, dedicou-se ao
estudo da “pedologia”, considerada como ciéncia da crianga, voltada para o estudo do
desenvolvimento humano, articulando os aspectos psicologicos, antropoldgicos e biologicos.

O caminho trilhado por Vygotsky baseou-se sempre nas contribuigdes de Marx, buscando
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compreender o homem em processos constantes de interagdo social. Vale ressaltar que o
interesse por questdoes educacionais, diferentemente de Piaget, sempre esteve presente em sua
obra, sendo considerado por muitos como responsavel pela elaboracdo de uma teoria de
educagdao, como atividade socio-historicamente determinada. Segundo Aranha, citando
Vygotsky, “o homem se faz pela intera¢do social, pelas relagdes entre os homens e por sua
acdo sobre o mundo.” (ARANHA, 1996, p.184)

As preocupagdes desse tedrico foram direcionadas para o entendimento das origens
sociais e das bases culturais do desenvolvimento individual. Apresentou quatro niveis
historicos considerados por ele e seus colaboradores, na proposi¢do de suas teorias, na escola
socio-historica, como sendo: filogénico, desenvolvimento das espécies; historico, historia dos
seres humanos; ontogénico, historia individual das criangas; e microgenético,
desenvolvimento de processos psicoldgicos particulares. Estes niveis auxiliam na
compreensdo do desenvolvimento cognitivo e da escolarizagdo formal, permitindo
compreender de forma mais aprofundada o desenvolvimento do aluno.

Destaca-se, também, sua contribuicdo a respeito da “zona de desenvolvimento
proximal”, na relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Para Vygotsky,
desenvolvimento e aprendizagem sdo processos interativos, no entanto, cabe ao processo de
aprendizagem, realizado em um contexto social especifico, possibilitar o processo de
desenvolvimento, o aprendizado; dessa forma pressupde uma natureza social especifica e um

processo por meio do qual as criangas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam.

3.2 Principais pesquisadores modernos sobre a infancia
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Da Argentina, pode-se destacar Emilia Ferreiro, psicologa e pesquisadora radicada no
México, que teve como orientador Jean Piaget. (ARANHA, 1996, p.185) Em 1974, tornou-se
docente na Universidade de Buenos Aires, iniciando seus trabalhos experimentais, que deram
origem aos pressupostos tedricos sobre a Psicogénese do Sistema de Escrita. Ela tornou-se
referéncia por desenvolver seu estudo em como se realiza a construgdo da linguagem escrita
na criang¢a. Os resultados de suas pesquisas permitem que, conhecendo a maneira como a
crianga concebe o processo de escrita, as teorias pedagogicas e metodologicas nos apontem
caminhos, a fim de corrigir os erros mais freqlientes daqueles que alfabetizam. A autora
salienta a natureza da relacdo entre o real e sua representacdo faz da escrita da crianga um
processo de construgdo pessoal. Emilia Ferreiro apresenta niveis estruturais da linguagem
escrita que podem explicar as diferengas individuais e os diferentes ritmos dos alunos. Além
da importancia de conhecer e trabalhar com os niveis estruturais da linguagem escrita,
Ferreiro salienta também a importancia de trabalhar no contexto da realidade da crianga, sem
esquecer que por tras da crianga que aprende a ler e escrever estd uma crianga que pensa,
indiferente de sua classe social.

Uma referéncia atual na educacdo infantil, Maria Madalena Costa Freire, brasileira,
formada em Pedagogia, foi Professora de Educacdo Infantil na Escola Viva e na Escola
Criarte; dedica-se desde 1981 a formagdo de educadores com grupos de reflexdo e estudo. E
socia-fundadora e professora do Espago Pedagodgico, prestando assessoria a instituigdes
publicas e particulares. Autora de artigos e organizagdes de publicacdes, escreveu também o
livro A paixdo de conhecer o mundo (com 16 edigdes).

Segue os ensinamentos de Paulo Freire, seu pai, revelando como é que se faz a
pedagogia de insercao do aluno na sociedade como cidadao e que educagao se faz para a vida.

Destaca que a formagdo de professores ¢ um desafio e ensina a educar pelo olhar. Ela diz que



58
educar consiste em manter o professor em sala de aula trabalhando o conteudo, mas fazendo-o
olhar para cada aluno individualmente, pois ¢ preciso perceber que cada aluno ¢ um ser
diferente e aprende de um modo diferente. Defende a teoria de que o professor tem que ser
um observador. Além de registrar sua aula, ele deve observar-se e acompanhar como o aluno
esta aprendendo. Ademais para a autora, ser professor ¢ ter autoridade em sala de aula sem
autoritarismo. Em sua fala salienta que os educadores tém que recuperar esta autoridade, por
meio da constru¢do do conhecimento. O aluno esta na escola para aprender e o professor esta
na escola para ensinar. Para Madalena Freire (1983, p.15): “Quando se tira da crianga a
possibilidade de conhecer este ou aquele aspecto da realidade, na verdade se estd alienando-a
da capacidade de construir seu conhecimento.”

Abordando ainda autores atuais, salientam-se as contribui¢des de Howard Gardner,
que nasceu na Pennsylvania no ano de 1943. E um psicélogo cognitivo e educacional, ligado a
Universidade de Harvard e professor de Educagdo e co-diretor do Projeto Zero, no Harvard
Graduate School of Education, e também professor adjunto de Neurologia na Boston
University School of Medicine. E autor de inimeros livros, incluindo "Estruturas da Mente",
"A Crianga Pré-Escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la" e, mais recentemente,
"Mentes que Criam". Em 1981, Gardner recebeu o Mac Arthur Prize Fellowship e, em 1990,
tornou-se o primeiro americano a receber o Louisville Grawemeyer Award in Education.

Em seus estudos desmistificou os testes de inteligéncia apresentando sete dimensdes
da inteligéncia: inteligéncia visual / espacial, inteligéncia musical, inteligéncia verbal,
inteligéncia logica / matematica, inteligéncia interpessoal, inteligéncia intrapessoal e
inteligéncia corporal / (cinestética). Recentemente propds duas novas dimensdes de
inteligéncia: a inteligéncia naturalista e a inteligéncia existencialista. Questiona os testes
tradicionais de inteligéncia, por entender que levam em consideragdo as inteligéncias verbal e

logica / matematica.
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Segundo Gardner, todos temos tendéncias individuais, ou seja, areas de que gostamos
e em que somos competentes, € que estas tendéncias podem ser englobadas numa das
inteligéncias citadas. Conceitua inteligéncia como sendo a faculdade de entender,
compreender, conhecer, uma capacidade para resolver problemas que serve também para
criar idéias ou produtos considerados validos. Para ele, as criaturas humanas possuem nivel
elevado de inteligéncia e por isso sdo criativas, revelam capacidade de compreender ¢ de
inventar ¢ ao acolher uma informagdo, atribuir-lhe significado e produzir respostas
pertinentes. Respeitando-se essa definicdo cabe ao professor trabalhar com a teoria das

inteligéncias multiplas e ndo apenas com a lingiiistica e a matematica.

3.3 A Educacao Infantil no Brasil — do descobrimento a atualidade

Apos esse historico sobre as concepgdes de infancia e as principais contribuigcdes de
teoricos para a educacdo de criangas, traz-se o contexto brasileiro da Educacdo Infantil,
verificando as influéncias e o desenvolvimento que este nivel de ensino recebeu.

No periodo de colonizagdo, as primeiras referéncias sdo os jesuitas, que consideravam
todos como papel em branco a ser preenchido, com o objetivo de transformar os nativos em
cristdos, utilizando os referenciais da Europa Ocidental no século XVI. Observa-se que, a
partir das condigdes concretas de cada sociedade, as representagdes sobre a infancia vao se
diferenciando, ou seja, a cada momento historico a imagem da infincia modifica-se,
transforma-se. No caso da infincia brasileira, primeiramente temos a crianca india, a ser
completada pelos jesuitas, que rompe com a sua cultura de forma parcial, obrigando o colo-

nizador a sofisticar seus métodos. Ja no Brasil-colonia, a crianga sob a estrutura patriarcal nao
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tem utilidade, o sentimento de infincia esta ausente. Sendo assim, sua eventual morte nido
causa maiores comogoes.

Durante o Brasil-Império ocorre uma nova representagdo de infancia. Com a
urbanizagdo, a vida social nos saldes e o nacionalismo, a sociedade, antes patriarcal, comega a
sofrer abalos. O modo de viver sofre influéncias da Europa, e as atitudes relacionadas com a
saude e os cuidados higiénicos ganham importancia. Todos esses valores contribuem para a
valorizagdo da crianga, mas ndo da crianga em geral, pois o alvo das atengdes nesse periodo ¢
a crianca da classe dominante. Encontra-se como primeira referéncia oficial deste nivel de
ensino, na legislacdo brasileira, o artigo 2° da Reforma Leoncio de Carvalho, em 1878.
(DROUET, 1997, p.53)

Na Republica Velha, em meio a novas relacdes de producdo, baseadas no capital,
surge a crianca mao-de-obra, a crianca explorada, abandonada e desprotegida. A idéia de
natureza infantil carrega contradicdes que se expressam por meio de duas atitudes
antaglnicas, caracterizando o comportamento dos adultos: uma ¢ a de cuidado extremo, que
considera a crianga pura, graciosa, inocente; e outra, que a considera um ser imperfeito,
incompleto, necessitando ser conduzido pelo adulto. O que chama mais a aten¢do, porém, € a
idéia de educacdo para compensar privacdes infantis na area de saude e nutricdo. O conceito
de educacdo compensatdria para a privagdo cultural origina-se no pensamento de Pestalozzi e
Froebel, e mais tarde foi utilizado por Montessori. Estes educadores viam a escola como um

meio de superar a miséria e a neglicéncia das familias. Segundo Kramer:

Froebel iniciando os jardins de infancia nas favelas alemas (Berlim), em pleno
surgimento da Revolucdo Industrial; Montessouri, no final do século XIX e inicio
deste século, desenvolvendo trabalhos de educagdo pré-escolar voltados para
criangas pobres de favelas italianas; MacMillan, contemporanea de Montessori,
enfatizando a necessidade de assisténcia médica e dentaria, bem como de
estimulacdo cognitiva, para compensar as deficiéncias das criancas. (KRAMER,
1999, p.25)
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Essa caracteristica de educacao infantil compensatéria vai predominar neste nivel de
ensino no Brasil, pois sofre propagacdo dos ideais desses educadores, € neste momento
histérico ¢ que foram organizadas as primeiras iniciativas institucionais de atendimento a
crianca, no inicio do século XX. No ano de 1922, tem lugar o I Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia, buscando o apoio das autoridades governamentais para o atendimento da
crianga; até este periodo a assisténcia a infincia ocorria basicamente por instituigdes
particulares. (KRAMER, 1995, p.53)

A partir dessa década alguns 6rgdos foram criados, utilizando um resumo apresentado
por Sonia Kramer, no livro A Politica do Pré-Escolar no Brasil, podemos citar: Departamento
da crianca no Brasil em 1919 (setor privado), Departamento Nacional da Crianca em 1940
(setor publico), Servigo de Assisténcia a Menores em 1941 (setor publico), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infincia em 1946 (internacional), Organizacio Mundial da Educacdo Pré-
Escolar em 1948 (internacional/privado), Instituto Nacional de Alimentacdo ¢ Nutri¢do em
1972 (setor publico), Projeto casulo em 1974 (setor publico) e Coordenagdo de Educagio Pré-
Escolar em 1975 (setor publico). Esses orgdos tinham a fun¢do de atendimento da crianga
buscando a solugdo para os problemas sociais. (KRAMER, 1995, p.51)

Em 25 de junho de 1946, o presidente da Republica, general Eurico Gaspar Dutra,
assina o Decreto-lei n.° 9.403 que cria o Servigco Social da Industria-SESI. A Confederacao
Nacional da Industria recebeu o encargo de criar o SESI, segundo seu estatuto, com a
finalidade de estudar, planejar e executar, direta ou indiretamente, medidas que contribuissem
para o bem-estar social dos trabalhadores na industria e nas atividades assemelhadas,
concorrendo para a melhoria do padrio geral de vida no Pais e, bem assim, para o
aperfeicoamento moral e civico ¢ o desenvolvimento do espirito de solidariedade entre as
classes. Basicamente, sua finalidade reside em prestar ao trabalhador e a seus dependentes

educacdo basica e assisténcia social nas areas da saude, alimentacdo, lazer, esporte e cultura.
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O sistema SESI teve seu destaque na educagdo infantil em nosso Pais, pois durante um largo
periodo foi a tnica referéncia, em varios municipios, de educacao de criangas de zero a seis
anos.

A Educagao Infantil, embora tenha mais de um século de histéria como cuidado e
educac¢do extradomiciliar, somente nos ultimos anos foi reconhecida como direito da crianca,
das familias, como dever do Estado e como primeira etapa da Educagdo Basica. A educagdo
da crianga de cinco a seis anos insere-se nas agdes do Ministério da Educagao, desde 1975,
com a aprovacao do Parecer CFE n.° 2.521/75. (DROUET, 1997, p.64)

Na area da Assisténcia Social do Governo Federal outro importante 6rgao também se
incumbia do atendimento ao “pré-escolar” mediante programa especifico de convénio direto
com instituicdes comunitarias, filantropicas e confessionais que atendiam criancas de zero a
seis anos das camadas mais pobres da populagdo, por meio do “Projeto Casulo”. (KRAMER,
1995, p.75)

Devido a algumas alteragdes na forma de organizagdo da sociedade, como a
participagdo da mulher no mercado de trabalho, as mudangas na organizagdo e estrutura
familiar, a conscientiza¢do da importancia das experiéncias na primeira infancia, estd
ocorrendo uma expansao da educacdo infantil no Brasil ¢ no mundo. Acompanhando e se
adaptando as alteracdes, a Constituicdo Federal de 1988, reconhece o atendimento as criancas
de zero a seis anos, organizado a educacdo infantil em creches e pré-escolas, passando a ser,
ao menos do ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianga (artigo 208,
inciso IV). (BRASIL, Parametros Basicos de Infra-Estrutura para Institui¢des de Educacao
Infantil, MEC, 2006, p.09)

Na seqiiéncia, em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
destacando também o direito da crianga a este atendimento. Reafirmando essas mudangas, a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, promulgada em dezembro de
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1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o atendimento as criancas de zero a seis
anos ¢ a educacao. Aparecem, ao longo do texto, diversas referéncias especificas a educagdo
infantil. No titulo III, Do Direito a Educagao e do Dever de Educar, art. 40, IV, afirma-se que:
“O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de (...)
atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade”. Tanto
as creches para as criancas de zero a trés anos como as pré-escolas, para as de quatro a seis
anos, sao consideradas como instituigoes de educacdo infantil. A distingdo entre ambas ¢ feita
apenas pelo critério de faixa etaria. A educacdo infantil é considerada a primeira etapa da
educacao, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade.
O texto legal marca ainda a complementaridade entre as instituicdes de educacgdo infantil e a
familia. De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua responsabilidade na inducao,
proposicao e avaliacdo das politicas publicas relativas a educagdo nacional, o Ministério da
Educacdo e do Desporto propde, por meio deste documento, um Referencial Curricular

Nacional para a Educa¢ao Infantil.

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagdes
pedagdgicas que visam a contribuir com a implantagdo ou implementacdo de
praticas educativas de qualidade que possam promover ¢ ampliar as condi¢des
necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras. Sua fungdo ¢
contribuir com as politicas e programas de educagdo infantil, socializando
informagoes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de técnicos,
professores e demais profissionais da educagdo infantil e apoiando os sistemas de
ensino estaduais e municipais.

(BRASIL, Diretrizes nacionais para Educacdo infantil, MEC 1999, V.I

p-15.)

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil, que orientam a organizacdo das instituicdes que se dedicam ao
atendimento de criancas dessa faixa etaria, estabelecendo novas exigéncias para as

instituicdes de educagdo infantil, particularmente quanto as orientagdes curriculares e
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processos de elaboragdao de seus projetos pedagdgicos. Estabelecem, entre outros, os
principios éticos, politicos e estéticos que devem fundamentar as propostas pedagdgicas em
Educagao Infantil, a ado¢do da metodologia do planejamento participativo e afirmam a
autonomia das escolas na definicdo da abordagem curricular a ser adotada.

A legislagdo da Educacdo Infantil atualmente prevé que, de acordo com a Constituicao
Federal, ¢ direito da crianca ¢ da familia, sendo dever do Estado / Poder Publico e da familia,
ndo sendo obrigatdria; obrigatério € apenas o ensino fundamental, a partir dos sete anos e
gratuita nos estabelecimentos oficiais. E, de acordo com a LDB a crianca deve receber
tratamento igual ao do ensino fundamental e do ensino médio, com capitulo proprio, definida
como primeira etapa da educacdo basica com a finalidade do desenvolvimento integral da
crianga, nos aspectos fisico, psicologico, intelectual e social complementando a acdo da
familia e da comunidade no desenvolvimento da crianga, sendo, pois, necessaria a integragao
escola-familia-comunidade. Serd oferecida em creches ou entidades equivalentes para
criangas de zero a trés anos € pré-escolas para criangas de quatro a seis anos, justificando-se a
necessidade de reconhecer a realidade preexistente a nova legislagdo, em que esse
atendimento tem sido oferecido de maneira diversificada, em entidades comunitarias,
empresas publicas ou privadas, entidades filantrdpicas ou confessionais, ou, ainda, em casas
de familia, como no caso das maes crecheiras.

Sendo um nivel de ensino a avaliagdo deve ser realizada sem objetivo de promogao,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental. Os recursos financeiros para manter a Educagao
Infantil devem ser de acordo com a Constitui¢do Federal, art. 212 (no minimo 18% da Unido
e 25% dos Estados, DF e Municipios da receita resultante de impostos, incluida a proveniente
das transferéncias, para despesas com MDE).

De acordo com Censo da Educagdo Infantil, 2001, e Censos Escolares 2001, 2002 ¢

2003. (MEC/INEP), a evolucao do nimero de matriculas na creche e na pré-escola no Brasil
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de 1994 a 2003, varia de 4.002.672 no ano de1994 para 1.237.357 5.155.676 no ano de 2003.
As matriculas na pré-escola cresceram, nesse periodo, cerca de 28,8% e o numero de criancas
matriculadas em creches cresceu 224% entre 1998 e 2003. E provavel que esse aumento tdo
expressivo do numero de criangas atendidas em creches retrate menos o crescimento real
desse atendimento e mais o aumento do seu registro nas estatisticas educacionais. Como as
creches ndo pertenciam aos sistemas de ensino, ndo eram cadastradas junto ao Ministério da
Educacdo e, portanto, ndo constavam do censo escolar. Levantamentos da antiga Legido
Brasileira de Assisténcia — LBA indicavam, ja em 1985, cerca de um milhdo de criangas
atendidas em creche, na faixa etaria de trés meses a sete ou até oito anos, portanto diferente
dos zero a trés anos da creche atual. Quando o INEP iniciou o cadastramento das creches, foi
preciso realizar um trabalho de convencimento, pois as instituigdes tinham receio de passarem
a ser fiscalizadas, e um trabalho de localizagdo de tais institui¢des, para enviar-lhes o
questionario do censo escolar.

Modificar essa concepc¢ao de educagdo assistencialista significa atentar para varias
questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as
especificidades da educagdo infantil e rever concepcdes sobre a infincia, as relagdes entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade ¢ o papel do Estado diante das criancas
pequenas. Embora haja consenso sobre a necessidade de que a educagdo para as criangas
pequenas deva promover a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos e sociais da crianga, considerando que esta é um ser completo e indivisivel, as
divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com cada um
desses aspectos. Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepgdes que
compreendem a crianga pequena como carente, fragil, dependente e passiva, e que levam a
constru¢do de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes todo o tempo da acdo direta do

adulto. Isso resulta em periodos longos de espera entre um cuidado e outro, sem que a
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singularidade e individualidade de cada crianga seja respeitada. Essas praticas tolhem a
possibilidade de independéncia e as oportunidades das criangas de aprenderem sobre o
cuidado de si, do outro e do ambiente. Em concepgdes mais abrangentes os cuidados sao
compreendidos como aqueles referentes a protecdo, saide e alimentacdo, incluindo as
necessidades de afeto, interagdo, estimulacdo, seguranga e brincadeiras que possibilitem a
exploragdo e a descoberta.

A constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 tornaram-se marcos historicos por verem
pela primeira vez a crianga de zero a seis anos como sujeitos de direitos e proporem a
igualdade de oportunidades para uma educagdo de qualidade, trazendo a denominagdo de
Educacdo Infantil, garantindo a educacdo para as criangas deste nivel de ensino, de acordo
com a legislacdo. Atualmente as legislacdo da Educacdo Infantil, no Parana, s3o: a
Deliberag¢ao n.° 003/99 do Sistema Estadual de Ensino do Estado do Parana, que estabelece
as Normas para Educag¢do Infantil no Parana. (CEE); a Resolugdo n.° 1, de 7 de abril de 1999,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, (CNE); a Lei n.°
14.423/04, que dispde que os servigos de lanches nas unidades educacionais publicas e
privadas que atendam a educacdo basica, localizadas no Estado, deverdo obedecer a padroes
de qualidade nutricional e de vida, indispensaveis a satde dos alunos; a Delibera¢do n.°
010/99 do Conselho Estadual de Educacao, que dispde sobre as Normas Complementares para
0o Curso de Formagdao de Docentes da Educagdo Infantil ¢ dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal para o Sistema Estadual de Ensino do
Parana; o Parecer n.° 002/99 do Conselho Nacional de Educagdo, que trata do Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil; e o Parecer n.° 022/98 do Conselho Nacional

de Educacdo, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil.

3.4 A Educacao Infantil acompanhando as mudancas ocorridas no contexto educacional
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A sociedade herdou da modernidade a separacdo entre as ciéncias naturais e
humanas.(VASCONCELLOS, 2002, pg.64). A separagdo proposta pelos cientista da época
foi importantissima e preservou o rigor € a precisao do conhecimento cientifico, atendeu ao
objetivo daquele momento, porém levou a ruptura e a fragmentacao do saber.

O momento em que se vive ¢ um periodo de transi¢do entre a modernidade e a pds-
modernidade. O conhecimento vem pela complexidade, do micro para o macro ¢ afeta toda a
sociedade e todas as areas da vida: profissional, pessoal e social.

Segundo Morin, o conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade:

Complexus significa o que foi tecido junto, de fato, hd complexidade quando
elementos diferentes sdo inseparaveis, constituidos do todo. E ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, as partes e o todo, o todo e as partes, as partes entre si. (MORIN, 2000,
p-38)

As formas como percebemos e atuamos no mundo, ou seja, as nossas regras de ver o
mundo sdo chamadas paradigmas e estdo implicitas em tudo o que fazemos, e estamos em um
momento de transi¢do paradigmatica, pois o paradigma anterior, que levava a reproducdo do
conhecimento, serviu aos questionamentos daquele momento e em muito contribuiu para a
ciéncia que buscava o conhecimento como se houvesse uma fonte tltima do saber, um unico
método.

Essa busca mudou para a emancipa¢do do individuo, propondo abandonar a teoria do
conhecimento e migrar para a epistemologia, que ¢ o estudo do processo da constru¢do do
conhecimento, considerando o estudo metddico e reflexivo do saber. Para isso, recorre-se as
verdades, aos métodos, busca-se a religagdo dos saberes. Como mudou a forma de ver o

mundo, entende-se que existe um novo modelo a ser seguido.
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A sociedade buscou um paradigma durante o periodo newtoniano-cartesiano, € este
paradigma conservador respondeu aos questionamentos daquele momento, porém estamos em
outro momento social, momento este em que se faz necessario buscarmos outras respostas
para nossos questionamentos, precisamos de individuos que tenham capacidade de usar o
conhecimento participando do processo de ensino, que entendam que nao ¢ suficiente uma
formagao e depois ndo se atualizar, nossa sociedade estd em constante alteragdo, a tecnologia
estd presente em tudo que fazemos, se pararmos ndo poderemos acompanhar este
desenvolvimento e, o que € pior, ndo estaremos contribuindo para o desenvolvimento. Como

corrobora Behrens:

Busca provocar uma pratica pedagdgica que ultrapasse a visdo uniforme e que
desencadeie a visdo de rede, de teia, de interdependéncia, procurando interconectar
varios interferentes que levem o aluno a uma aprendizagem significativa, com
autonomia, de maneira continua, como um processo de aprender a aprender para
toda a vida. (BEHRENS, 2000 p.123)

A educagdo ¢ o alicerce para os ideais de justica, paz, solidariedade e liberdade deste
novo século e poderd afetar as atitudes do homem nesta era da globalizacdo, preparando-o
para utilizar a tecnologia em prol da qualidade de vida do planeta.

Para atingir este processo de aprendizagem e formagdo ao longo da vida, a escola tem
como fun¢do tornar possivel o desenvolvimento dos quatro pilares do conhecimento,
preparando profissionais criativos, criticos, autonomos, questionadores, participativos e,
principalmente, transformadores da realidade social. A educagdo articula-se com a sociedade
da informacdo, uma vez que se baseia na aquisicdo, atualizacdo e utilizacdo dos
conhecimentos. Nesta sociedade moderna multiplicam-se as possibilidades de acesso aos
dados e aos fatos. Assim, a educagdo deve facultar a todos a possibilidade de terem ao seu

dispor, recolherem, selecionarem, ordenarem, gerirem e utilizarem essa mesma informacao.
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Cabe, portanto, ao sistema educativo fornecer, a todos, meios para dominar a
proliferacao de informagdes, de as selecionar e hierarquizar, com espirito critico, preparando-
os para lidarem com uma quantidade enorme de informacdo que podera ser efémera e
instantanea. Nesse contexto, ndo ha mais lugar para a educacdo bancaria, busca-se alterar a
posicao do professor e do aluno objetivando a producdo do conhecimento e a capacidade do
aluno de participar criticamente, onde ele tem a oportunidade de conduzir o processo junto
com o docente. O professor sendo o facilitador da aprendizagem, aberto as novas
experiéncias, procurando compreender, numa relacdo empatica, também os sentimentos e os
problemas de seus alunos, tentara leva-los a auto-realizacao.

A responsabilidade da aprendizagem fica também ligada ao aluno. Portanto, o processo
de ensino depende da capacidade individual de cada professor, de sua aceitacdo e
compreensdo ¢ do relacionamento com seus alunos. O didlogo deve existir para marcar a
participagdo dos alunos juntamente com os professores. Os estudantes sdo partes do processo
de aprendizagem enfatizando a cooperagdo e o trabalho coletivo. A relagdo entre o professor e
o aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido pelo professor, da relagdo
empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir no nivel de
compreensdo dos alunos e da criagdo das pontes entre o seu conhecimento ¢ o deles.

Essas mudangas na escola ocorrem porque a visdo de mundo estd mudando e os nossos
professores estdo, hoje, insatisfeitos, descontentes, ansiosos, pela ndo compreensao das novas
necessidades sociais e do processo educacional. Ou seja, a sociedade estd mudando e a escola
precisa mudar, deste modo, os professores ndo podem permanecer com as mesmas
caracteristicas de vinte ou trinta anos atras.

O professor valorizando seu aluno, entende que existem diferentes formas de aprender,
respeitando as habilidades de cada um e leva-o a aprender, para que ele construa e reconstrua,

elabore e reelabore seu conhecimento de acordo com sua habilidade e seu ritmo e, neste
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contexto, consiga construir o conhecimento como sendo uma teia ampliando e implementando
o processo de ensino e aprendizagem, relacionando que aquilo que ele aprende na escola ¢
essencial para a continuagdo da vida no planeta, ou seja, que tudo esta relacionado e deve ser
aplicado, desenvolvendo no aluno seu espirito politico e social.

E necessario que a comunidade olhe para a educagdo como algo pertinente em relagio
as situacdes da vida real e correspondendo as suas necessidades e aspiracdes. Ha que ter em
conta as necessarias adaptacdes do sistema de ensino a comunidade, no que se refere a
programas, conteudos, formag¢do de professores e recursos. Devem ser encorajadas as
iniciativas locais, num processo de descentralizagdo, no sentido de se aperfeigoarem
competéncias de gestdo e conhecimentos técnicos. Encontrar formas de parceria entre agentes
da comunidade e agentes educativos. E fundamental adaptar medidas que permitam associar
os diferentes atores sociais as tomadas de decisdo em matéria educativa. Nao se pode
continuar a pensar que a aprendizagem e o conhecimento estdo ligados somente a escola.

Segundo Assmam:

Hoje, o avango das biociéncias nos foi mostrando que vida é, essencialmente,
aprender, e que isto se aplica aos mais diferentes niveis que se podem distinguir no
fendmeno complexo da vida. Parece que se trata deveras de um principio
abrangente relacionado com a esséncia do “estar vivo”, que € sindnimo de estar
interagindo, como aprendente, com a ecologia cognitiva no qual se estd imerso,
desde o plano estritamente biofisico até o mais abstrato plano mental. (ASSMAM,
1998, p.35)
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Esse autor propde um encontro entre viver e aprender, onde a educacao forma seres
humanos destacando nesta formacao a criatividade, a ternura ¢ a solidariedade. Outro autor
que destaca os fatores emocionais da inteligéncia, ¢ Daniel Goleman que defende a
inteligéncia emocional como maior responsavel pelo sucesso ou insucesso das pessoas.
Segundo Goleman, ndo s6 a razdo influencia nos atos das pessoas, a emoc¢do também ¢
responsavel pelas respostas e tem grande poder sobre as elas. O autor destaca que “temos
duas mentes — a que raciocina € a que sente” (GOLEMAN, 1995, p.23), e procura demonstrar
as vantagens da competéncia emocional na escola, ensinando os alunos a reconhecer suas
emocdes, saber categorizd-las e comunica-las, fazendo-se entender, ajudando-os a serem

responsaveis por suas proprias necessidades emocionais.
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4 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Tendo como objetivo geral da pesquisa: Analisar a necessidade da utilizagdo da
informatica educativa na formagdo de professores e suas implicacdes para a pratica
pedagogica no contexto da educagdo infantil, com criangas de quatro a seis anos de idade, ¢
buscando responder ao questionamento, ou problema da pesquisa: Como ¢ utilizada a
tecnologia pelo professor de Educagdo Infantil? estdo descritos a seguir os procedimentos

utilizados durante a pesquisa.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

Esta pesquisa objetivou o levantamento de dados sobre o tema formacdo de
professores € o uso da informdtica educativa na Educacdo Infantil, por meio de pesquisa
qualitativa. Optou-se pela pesquisa qualitativa por ser esta utilizada para identificar a
extensdo total de respostas ou opinides que existem em segmentos, revelando areas de
consenso, tanto positivo quanto negativo, nos padrdes de respostas.

A aplicacdo de métodos qualitativos torna possivel evidenciar rapidamente as diversas
interagdes a que estdo submetidos os objetos de estudo. Tais técnicas permitem aprofundar as
variaveis em estudo, explorando e trazendo a tona um grande leque de possibilidades sobre os

temas tratados; dai este tipo de pesquisa também ser chamado de Pesquisa Exploratoria.
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A metodologia qualitativa ¢ o caminho ideal para penetrar e compreender o
significado e a intencionalidade das falas, das vivéncias, dos valores, das percepgoes, dos
desejos, das necessidades e atitudes dos professores que serdo entrevistados. Podemos

constatar esta idéia pela definicdo de Minayo:

A metodologia qualitativa é aquela que incorpora a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais. O
estudo qualitativo pretende apreender a totalidade coletada visando, em ultima
instancia, atingir o conhecimento de um fenémeno histdrico que ¢ significativo em
sua singularidade. (MINAYO, 1992, p. 10)

A idéia de relacdo entre os sujeitos de estudo e o contexto geral também ¢ defendida
por outros autores que valorizam a pesquisa qualitativa, pela participagdo do pesquisador, tal

como Chizzotti:

O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fenomenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo ¢ um dado
inerte e neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam
em suas agoes. (CHIZZOTTI, 1991, p.79)

Buscando apreender a totalidade coletada, valorizando o contexto das informacdes,
iniciou-se esta pesquisa pela formacdo de professores, o que demandou verificar as grades
curriculares dos cursos de Formagado de Professores de algumas Universidades da regido Sul
do Pais. Esta verificagdo ocorreu, num primeiro momento, na pagina do MEC na Internet,
pela qual foi possivel localizar as instituigdes de Ensino Superior, tomando informacdes
gerais sobre as universidades, localizacdo, instituicdes publicas ou privadas, endereco
eletronico dessas instituigdes para o possivel contato.

Na seqiiéncia, por meio do enderego eletronico de cada institui¢do, foi possivel ter
acesso a grade curricular dos cursos de formacgdo de professores dessas universidades e iniciar
o contato com as coordenagdes dos cursos para pedido de participacdo na pesquisa. Por

telefone e e-mail foi explicado o objetivo da pesquisa e solicitada a autorizagdo para
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divulgacdo dos dados recolhidos, tanto na pagina da internet como nos questionarios
aplicados. Verificaram-se disciplinas que abordassem a informatica educativa ou algum tema
que preparasse os professores para lecionarem utilizando a informética educativa, bem como a
carga horaria destinada a este conteido e o periodo em que sdo ofertadas as disciplinas,
relacionando estas informagdes com as diretrizes curriculares para os cursos de Formacao de
Professores para a Educacao Infantil.

Seria de interesse aprofundar mais a pesquisa, chegando a dados como tipos de
equipamentos para ministrar os conteudos propostos nas disciplinas que abordam o uso de
tecnologias na educagdo ou disponibilidade dos equipamentos; porém, a demora e relutancia
das coordenagdes em entregar 0s questionarios demonstraram que existe uma séria
dificuldade na participacdo de pesquisas. Um dos motivos para ndo participacdo pode estar
ligado ao acimulo de fungdes nas coordenagdes, que dividem seu tempo entre diferentes
instituicdes e funcgdes realizadas, sobrecarregando suas atuagdes na docéncia e coordenacgio.
Pelas dificuldades encontradas na aplica¢do, houve uma reducdo nas perguntas realizadas e
muita insisténcia para conseguir pelo menos estes dados sobre a grade curricular e ementas
das disciplinas especificas sobre o uso de tecnologias na educagao.

Paralelo a esse trabalho foram acompanhados dois projetos de uso da informatica em
escolas de Educagdo Infantil, uma escola da rede publica de ensino e outra da rede privada. O
procedimento do acompanhamento destes projetos foi semelhante ao dos cursos de formagao
de professores. Primeiramente, foram contatadas as escolas e explicado o objetivo da
pesquisa, esclarecendo duvidas sobre os procedimentos utilizados e solicitando autorizagao
para a divulgacao dos dados recolhidos; na seqiiéncia, aplicagdo de questionarios e tabulago
dos dados.

Relacionando as informagdes coletadas com a pesquisa bibliografica sobre o tema,

foram utilizados diferentes procedimentos na pesquisa. Segundo Marconi e Lakatos, podem-
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se levantar dados utilizando trés procedimentos: “pesquisa documental, pesquisa bibliografica
e contatos diretos”. (MARCONI e LAKATOS, 2002, p.25) Abordaram-se os trés diferentes
procedimentos: verificagdo das grades curriculares e ementas das disciplinas, questionarios
para as coordenacdes de cursos de Formacao de Professores e responsaveis pelos projetos de

informatica educativa para a Educacao Infantil e estudo de referéncia bibliograficas.

A partir dos dados coletados com a formagdo dos docentes foi necessaria uma
contextualizagdo sobre a Educacgdo Infantil no Brasil, ja que o objetivo da pesquisa esta ligado
ao ensino de criangas de quatro a seis anos de idade, utilizou-se também referéncias de

importancia nesta area.

Em outro momento desta pesquisa, pretendeu-se relacionar a necessidade de a escola
acompanhar as mudangas sociais, utilizando tecnologias e especificamente a informatica
educativa, explicitando, dessa forma, o interesse em destacar a importancia de os professores
de Educagdo Infantil estarem preparados para desenvolver um trabalho didéatico-pedagogico

com o uso de computadores e acompanhar os interesses dos alunos desta faixa etaria.

4.2 Os dados coletados durante a pesquisa

Como instrumento de pesquisa, foram utilizados questiondrios semi-estruturados. Esses
questionarios, respondidos, por escrito, por duas instituicdes escolares de realidades
diferentes, abordaram questdes sobre formacao, preparo do professor para trabalhar com o

computador, relacdo do trabalho nos computadores e os contetidos desenvolvidos, condigdo e
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tipo de equipamentos utilizados, importancia do projeto na instituicdo e tipos de atividades
realizadas.

Foram respondidos 15 questionarios entre profissionais das duas escolas, sendo uma
diretora, duas coordenadoras pedagogicas, um técnico da area de informatica e dez
professoras regentes de turma.

As escolas foram escolhidas, visando a diferenca entre elas. A primeira institui¢do, uma
escola da rede privada de ensino, foi fundada ha sessenta anos, conta com aproximadamente
mil e duzentos alunos e estd situada na regido metropolitana de Curitiba; possui trés
laboratérios de informatica a disposi¢do dos professores e alunos. Tem seis turmas de
educacao infantil nas idades de quatro a seis anos de idade.

A segunda, uma escola da rede publica de ensino, foi fundada em 1986, conta com
aproximadamente, 650 alunos, e também esta situada na regido metropolitana de Curitiba;
tem um laboratorio de informatica e com quatro turmas de educagdo infantil nas idades de
quatro a seis anos.

Paralelo a aplicacdo deste questionario nas instituicdes de ensino de Educagao Infantil,
foram pesquisadas dez institui¢des de Ensino Superior da Regido Sul do Pais. O instrumento
utilizado na pesquisa também foi aplicacdo de questionarios indagando a formagdo dos
docentes para utilizar a informatica no trabalho pedagogico, porém somente oito instituigdes
concordaram em responder aos questionarios.

Os questionarios foram aplicados ap6s o convite para a participagdo na pesquisa. Nas
escolas de Educagao Infantil, os diretores e professores, assinaram documento autorizando o
uso dos questionarios neste estudo. Nas Instituigdes de Ensino Superior, os coordenadores de
cursos de Formacdo Docente responderam por e-mail aos questionarios, apds ter sido

explicado o objetivo da pesquisa, autorizando o uso dos dados levantados.
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Os modelos dos questionarios aplicados estdo em anexo. Foram respondidos por: 10
regentes de turmas de Educagdo Infantil, professoras que ja possuem formagao superior ou
algumas que estdo em formacao, todas envolvidas com o uso da informatica na Educagdo
Infantil; 02 coordenadoras pedagogicas que acompanham projetos do uso de informatica na
Educacdo Infantil; 01 diretora de uma das escolas pesquisadas; 01 técnico em Informatica
que acompanha o projeto de Informatica na Educacdo Infantil em uma das escolas; e 08
coordenadores de cursos de Formagdo de Professores de Educacao Infantil.

Optou-se pela ndo revelagdo dos nomes das Instituigdes, pois o objetivo € definir uma
amostra com dados que representam o universo dos cursos em questao.

Os questionarios aplicados para as coordenagdes dos cursos de formacdo docentes
foram compostos de quatro questdes: 1) Nome do curso e habilitagdes; 2) O tempo de
integralizacdo do curso; 3) Se a proposta curricular do curso apresenta disciplinas que
contemplem Tecnologias Educacionais; e 4) As ementas das disciplinas que contemplem
Tecnologias Educacionais.

Os dados principais sdo descritos a seguir.

Na primeira questdo, sobre os nomes dos cursos, pode-se constatar que todas as
Institui¢des pesquisadas ofertam os cursos de formacdo de professores com o nome de
Pedagogia- Licenciatura para Magistério nas séries iniciais do ensino Fundamental e
Educacao Infantil. Somente cinco Institui¢des ofertam bacharelado, além da licenciatura. Os
bacharelados s3o nas arecas de Administracio Escolar, Supervisio e Orientaciao
Educacional.

Quanto ao tempo de integralizagdo dos cursos, a duragdo minima para a formagdo do
professor, nestas Instituigdes, ndo varia muito, ficando entre trés anos e meio e quatro anos de

duracdo dos cursos, conforme Grafico 1, a seguir:
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GRAFICO 1 - QUAL O TEMPO DE INTEGRALIZACAO DOS CURSOS?

TEMPO DE INTEGRALIZAGAO DOS CURSOS

M3 anos e 6 meses

B4 anos

FONTE: Informagdes das Coordenagdes de Cursos de Formagao Docente

O tempo de integralizagdo dos cursos nao muda muito de uma institui¢do para outra,
pois elas seguem orientagdes de legislagdes nacionais para cursos de formagdo de professores
entre os anos de 1999 e 2005; entre essas legislagcdes destacam-se o Parecer n.° 133 do CNE,
que liberou as universidades para a escolha dos nomes dos cursos de formacdo docentes, ¢ a
Resolugdo n.° 02 de 2002, também do CNE, que estabelece a carga horaria dos cursos de
formag¢ao de professores. A autonomia dada as universidades fez com que o curso de
Pedagogia com habilitagdo para docéncia, e sua duracdo, fosse mantido por varias
institui¢des.

A maioria dos cursos oferta em suas grades curriculares disciplinas que contemplam
conteudos voltados para as tecnologias educacionais, o Grafico 2, podem ser constatadas as

respostas das instituigdes para esta questao:
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GRAFICO 2 — A PROPOSTA CURRICULAR OFERTA DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM OU NAO

TECNOLOGIAS?

PROPOSTAS CURRICULARES QUE OFERTAM
DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM OU NAO
TECNOLOGIAS

12%

M contemplam

Knao contemplam

88%

FONTE: Informag¢des das Coordenagdes de Cursos de Formagdo Docente

Pelo percentual elevado, 88% das grades curriculares contemplam conteudos voltados
para as tecnologias educacionais, pode-se antecipar esta conclusdo: o tema estd sendo
trabalhado na maioria dos cursos e o docente esta sendo formado para utilizar a tecnologia na
trabalho docente.

Porém, somente um dos cursos apresenta quatro disciplinas sobre tecnologias
educacionais, que propdem em suas ementas desde o uso do computador até a educacdo
inclusiva por meio da tecnologia. Outros dois cursos ofertam duas disciplinas que abordam
tecnologias educativas, e por meio de suas ementas constata-se a preocupacao de preparar o

professor para o uso da tecnologia e forma-lo para utilizar as tecnologias no ensino. Outros
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quatro cursos ofertam uma unica disciplina cuja proposta ¢ a formagao do professor para
trabalhar com tecnologias educacionais, € o outro curso oferta somente disciplina optativa

que contempla tecnologias educacionais. Tais informagdes podem ser visualizadas no Grafico

3:

GRAFICO 3 — QUAL O NUMERO DE DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM TECNOLOGIAS?

QUANTIDADE DE DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM
TECNOLOGIAS

12,50%

12,50% M1 disciplina

02 disciplinas
50%
04 disciplinas

B disciplina optativa

25%

FONTE: Informacdes das Coordenagdes de Cursos de Formacdo Docente

Se fosse realizada uma pesquisa somente com a seguinte pergunta: O curso de
formacao docente de sua instituicio oferta disciplinas que contemplem o uso de
tecnologias educacionais? poderia ser obtida uma resposta satisfatoria, pois 88% dos
entrevistados responderam que sim. Porém, estes dados sdo preocupantes, se acompanharmos
as ementas ¢ a seqiiéncia dos conteudos abordados nas grades curriculares e o real preparo do

professor para trabalhar utilizando tecnologias educacionais. As disciplinas em sua maioria
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abordam o preparo para o uso do computador ¢ como utilizd-lo no ensino, questiona-se,
porém, como se da este preparo em uma carga horaria que varia de 40 a 60 horas de ensino.

Ao confrontar os dados recolhidos nas Instituigdes que formam o professor e nas
escolas de Educacao Infantil em que estes profissionais lecionam, poderemos constatar a falta
de preparo dos docentes para trabalhar utilizando o computador.

As escolas escolhidas representam um perfil das escolas de Educagdo Infantil que
utilizam projetos de informatica educativa para a criangas de quatro a seis anos de idade.
Como ja explicitado anteriormente, definindo melhor um campo de pesquisa, optou-se por
acompanhar somente as turmas de pré-escolar destas escolas. Os resultados obtidos chamam
atencdo principalmente pela contradicao nas respostas ou falta de coeréncia, ou ainda, pelo
desencontro das informagdes fornecidas por professores de uma mesma escola.

No Grafico, pode-se conferir a formagao dos responsaveis pelos projeto.

GRAFICO 4 — QUAL A FORMACAO DO RESPONSAVEL PELA EXECUCAO DO PROJETO?

FORMAGAO DOS RESPONSAVEIS PELA
EXECUGAO DOS PROJETOS

Dformagéo superior

M académicos

80%

FONTE: Informacdes das Escolas de Educagéo Infantil Pesquisadas
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Em ambos os casos, os projetos de uso da informatica educativa visam complementar
os conteudos abordados em sala de aula, as escolas possuem laboratério a disposi¢ao dos
professores e existem técnicos para acompanhar o trabalho realizado. Entre professores,
técnicos e coordenadores envolvidos, em sua maioria possuem formagao superior ou estao em
processo de formagao.
Dos entrevistados, 80% possuem formagdo superior e o restante estd em formagao, a

atuacdo destes profissionais esta de acordo com sua formagao, como se verifica no Grafico 5.

GRAFICO 5 - QUAL A AREA DE ATUACAO DO RESPONSAVEL PELA EXECUCAO DO PROJETO?

AREA DE ATUAGAO DOS RESPONSAVEIS PELA
EXECUGAO DOS PROJETOS

7%

M area pedagogica

D area tecnoldgica

93%

FONTE: Informagdes das Escolas de Educagdo Infantil Pesquisadas

Dos entrevistados, 90% possuem computadores em casa e consideram seu
conhecimento sobre o uso do equipamento como sendo razoavel; responderam também que

receberam formagdo para trabalhar utilizando o computador, conforme informagdes
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distribuidas nos graficos a seguir. O Grafico 6 demonstra o percentual destes profissionais que

possuem computadores em casa:

GRAFICO 6 - POSSUI EQUIPAMENTOS DE INFORMATICA EM CASA?

POSSUEM OU NAO EQUIPAMENTOS DE
INFORMATICA EM CASA

7%

Bpossuem
equipamentos

Bnao possuem
equipamentos

93%

FONTE: Informagdes das Escolas de Educacao Infantil Pesquisadas

Esses profissionais que sao formados ou estdo em formagdo (grafico 4) atuam de
acordo com sua formagdo (grafico 5), em sua maioria possuem equipamento de informatica
(grafico 6), receberam formagdo para trabalhar utilizando tecnologias (grafico 8) e
consideram seu conhecimento sobre informdtica como regular (grafico 7), mas se
contradisseram em muitas respostas sobre tipo de equipamentos € como desenvolver

trabalhos pedagdgicos utilizando o computador.
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No Grafico 7, acompanhamos como esses profissionais consideram seu conhecimento

sobre informatica:

GRAFICO 7 - COMO CONSIDERA SEU CONHECIMENTO NA AREA DA INFORMATICA?

COMO CONSIDERA SEU CONHECIMENTO NA AREA
DA INFORMATICA

7% 13%

Minicial
Dregular

Dexpert

80%

FONTE: Informagdes das Escolas de Educagdo Infantil Pesquisadas

Observa-se no Grafico 8, segundo as respostas do entrevistados, que a maioria recebeu

formacao para trabalhar utilizando tecnologias:



GRAFICO 8 - RECEBEU FORMACAO PARA TRABALHAR COM INFORMATICA?
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40%

53%

RECEBEU FORMAGAO PARA TRABALHAR COM
INFORMATICA

Odsim
Hnio

Boutros

FONTE: Informagdes das Escolas de Educag@o Infantil Pesquisadas

A questdo sobre haver suporte técnico durante as aulas causou divergéncia nas
respostas, novamente levantando davidas sobre a formacao do professor para trabalhar com a
informatica educativa, pois ¢ dificil crer que alguns recebam auxilio e outros ndo no mesmo

local de trabalho; a impressdo ¢ que alguns ndo sabem que auxilio solicitar. Observe-se o

QGrafico 9:
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GRAFICO 9 - EXISTE SUPORTE TECNICO PARA ACOMPANHAR O PROJETO?

EXISTENCIA DE SUPORTE TECNICO PARA
ACOMPANHAR OS PROJETOS

Bsempre
Das vezes
Draramente
Enunca

FONTE: Informagdes das Escolas de Educag@o Infantil Pesquisadas

Os tipos de atividades desenvolvidas utilizando o computador sdo: ludicas, de
memorizacdo, atencdo e concentracdo, pensamento logico, resolucdo de problemas e
atividades criativas.

Pelo fato de a maioria dos professores ndo possuir formacao ou preparo tecnologico,
algumas perguntas ficaram sem respostas. A pergunta sobre o tipo do equipamento em uma
das escolas nao foi respondida por falta de dominio sobre esta informa¢do. Mesmo as escolas
possuindo acesso a rede de comunica¢do mundial, por meio de banda larga e sem dominar as
informagdes necessarias para classificar os equipamentos, as sugestdes dos professores sdo:
melhorar os equipamentos e aumentar o nimero de maquinas disponiveis nas escolas. Por

outro lado, em outra pergunta caracterizaram os computadores como modernos, novamente
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criando uma situagdo de discrepancia nos resultados levantados na pesquisa. Estes dados
serdo abordados durante a conclusdo do trabalho.

Os docentes que participaram da pesquisa, respondendo aos questionarios, mesmo
possuindo computador em casa ou considerando seu conhecimento sobre informatica como
razoavel, deixam claro suas duvidas sobre o assunto, basta comparar as respostas das
perguntas. Por exemplo, a escola possui laboratério de informatica, equipamentos disponiveis,
porém nas sugestdes dadas pelos docentes nos questionarios, pedem mais equipamentos, ou
entdo, ndo sabem descrever os equipamentos que estdo disponiveis.

Voltando a questdo colocada na introducdo de que ndo ¢ necessario o docente ser
formado na area tecnologica para desenvolver um bom trabalho pedagogico fazendo uso do
computador, mas € necessario que ele conheca o equipamento e saiba como utiliza-lo para ter
proveito desta ferramenta na educacao.

A maioria dos professores que participaram da pesquisa ¢ docente formado nos
ultimos dez anos, alguns ainda em formacdo, ¢ ndo estdo preparados para fazer uso do
computador na educag¢do porque nao receberam formacao para isto, ou estdo fazendo uso do
computador na educag@o, com pouca ou nenhuma preparagdo. Para a utilizagdo deste recurso
serdo necessarios cursos de aperfeicoamento, qualificando melhor o docente para a agdo
pedagdgica. A maioria dos cursos de formagdo docente esta abordando o tema de tecnologias
educacionais, o que se questiona, com base nos dados levantados, ¢ o tipo de formacgao
realizada, a seqiiéncia de conteudos e o saber utilizar este conhecimento na sala de aula,
aliando a ferramenta com a complementagdo dos contetidos trabalhados. Nos dois projetos de
informatica desenvolvidos nas escolas de educa¢do infantil, ndo se verificou a existéncia de
grupo de estudos, ou formagdo continuada paralela ao desenvolvimento das atividades,
visando esclarecer duvidas sobre o assunto. Dessa forma, se o professor nao recebe formagao

em seu curso de docéncia e também nao recebe informacao durante a execucdo do projeto,



88
investimentos com infra-estrutura nao poderdao contribuir com a qualidade na educagao, pelo

fato de o professor ndo saber utilizar a maquina.
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5 CONCLUSAO

Nesta pesquisa foram abordados os principais aspectos sobre: uso de tecnologias,
formagdo de professores ¢ Educacdo Infantil. O objetivo ao desenvolver este estudo foi
chamar a atencdo para a importdncia de preparar os docentes para realizarem um bom
trabalho com criangas de quatro a seis anos de idade, fazendo uso da informética educativa.

Ao descrever como surgiu a educagao de criangas, desde Antiguidade Classica até
nossos dias, sobre como foi reconhecido este nivel de ensino, e como estd organizada hoje,
verificou-se que a Educacgdo Infantil, no Brasil, teve referéncia somente na LDB n.® 9.394 de
1996. Também mediante uma retrospectiva historica discorre-se sobre a formacdo de
professores, desde o primeiro curso de Pedagogia no Brasil, focando a polémica de qual ¢ a
mais antiga Universidade Brasileira - ja que trés instituigdes, UFPR, USP e UFAM,
autodeclaram-se como sendo as primeiras universidades do Pais, até a discussdo do momento
sobre as diretrizes do curso e a banalizagdo da formagdo docente causada pelos cursos
aligeirados de formagdo docente, para abordar o uso de tecnologias na educacdo, tendo em
vista a necessidade de a sociedade formar cidadados aptos para novos desafios neste inicio de

século.
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Isso posto, como primeiro ponto conclusivo pode-se afirmar que a informatica no
ensino nao se resume a compra ¢ instalagdo de computadores nas escolas. Nao se pode negar
que os equipamentos, em maior ou menor quantidade, de melhor ou pior qualidade, ja fazem
parte do cotidiano da maioria das escolas brasileiras. Pode-se constatar pelos dados da
pesquisa realizada, em escolas de diferentes realidades, que s6 os computadores em si nao
fazem nada, ndo sdo capazes de mudar a dindmica da sala de aula, ou melhorar a qualidade no
ensino.

As escolas equipadas ndo causam nenhuma revolugdo nas praticas pedagdgicas, e sim
constituem exemplos de ensino e tecnologia sem nenhuma relagdo com as atividades
desenvolvidas na sala de aula, pois muitos professores ainda ndo sabem o que fazer com os
recursos que a informatica oferece. Nos diversos setores em que a informatica foi implantada,
houve necessidade de formar o profissional para acoplar esta tecnologia em seu dia-a-dia de
trabalho com resultados positivos, trazendo contribui¢des e melhorias nos afazeres de
diversos profissionais, tais como: bancarios, empresarios, contadores, e at¢ mesmo médicos,
entre outros. No setor educacional, houve somente a aquisi¢do dos equipamentos e apenas
recentemente se discute a questdo da formagao dos profissionais ligados a este setor; salienta-
se, porém, que nao se pode pensar em formar somente o professor e sim todos os educadores
envolvidos no processo de ensino. Em sintese, primeiro acompanhou-se a compra das
maquinas e agora se percebe que, para que elas possam contribuir para a aprendizagem, faz-se
necessario saber como explora-las.

Dos cursos pesquisados, 88% ofertam em suas propostas pedagodgicas alguma
disciplina que aborda o uso de tecnologias na educagdo, porém, destes, somente um curso
oferta quatro disciplinas, demonstrando pelas ementas que preparam realmente o futuro
professor para trabalhar utilizando a informatica. Varios cursos, 50% dos que tiveram sua

matriz curricular analisada, ofertam uma unica disciplina com carga horaria entre 40 ¢ 60
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horas como unica op¢do de preparar o professor para complementar seu trabalho com
tecnologias. Para trabalhar com a informatica na educagdo, ndo ha necessidade de que a
formagdo seja em forma de graduagdo ou especializacdo, apenas € preciso que o educador
possua um conhecimento suficiente do equipamento e por meio dele acrescentar qualidade em

sua pratica pedagogica. Como afirma Perrenoud:

Formar para as novas tecnologias ¢ formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observagdo e de pesquisa, a
imaginacdo, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e a analise de textos
e imagens, a representacdo de redes, de procedimentos ¢ de estratégias de
comunicag¢do. (PERRENOUD, 2000, p, 128)

Dessa forma, formar-se-4 um profissional que saiba aliar os conhecimentos técnicos e
pedagogicos para crescerem juntos, simultaneamente, um complementando o outro. O
dominio das técnicas acontece por necessidades e exigé€ncias do pedagdgico e as novas
possibilidades técnicas criam novas aberturas para o pedagogico. O educador desenvolve a
capacidade de reconhecer que sua formacao nunca estad completa, sempre ha necessidade de
buscar mais informagdes, porém nunca desvinculadas de sua pratica. Como mais um ponto
conclusivo, ndo sugere um expert em informatica que pouco entenda da realidade de uma sala
de aula, sugere-se sim, um profissional preocupado com sua fun¢do, que defenda a
importancia de preparar o cidaddao que atua nesta sociedade.

Para que isso ocorra, deve-se considerar a necessidade de formar os futuros
professores dentro da perspectiva que se espera que eles atuem, pois ndo se pode esperar que
ocorram mudangas na atuag¢do do professor sem que estas ocorram também na sua formacao.
Em outros termos, se a escola deseja um professor que desenvolva préticas interdisciplinares,
relacionando teoria e pratica, utilizando a informatica educativa no cotidiano da sua acao
docente, contextualizando os conteudos, considerando o contexto social e econdmico em que

os alunos, a escola e a comunidade estdo inseridos, atuando como mediador na relagao entre o
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aluno e o conhecimento, sendo ainda capaz de refletir na e sobre a sua pratica educativa,
acredita-se que esses professores devam ser formados desse mesmo modo, tendo como
referéncia o perfil do profissional que a escola e a sociedade deseja.

Pelos questionarios preenchidos pelos professores, constata-se que a maioria possui
computador em casa e recebeu algum tipo de formagdo sobre informatica, porém em outras
perguntas deixam claro que seu conhecimento ¢ tdo fraco a ponto de ndo compreenderem as
perguntas sobre o assunto ou até mesmo que tipo de auxilio solicitar dos técnicos disponiveis
nas escolas.

Nao se pode pensar na informatica auxiliando a educacdo, em especifico de criangas
de quatro a seis anos de idade, se o professor ndo estiver preparado para trabalhar fazendo
realmente uso desta tecnologia. A sociedade sera regida pelas criangas que hoje estdo na pré-
escola, mas que ja trazem para a sala de aula a realidade de outra época, sdo criangas em
busca de conhecimento que respondam aos questionamentos deste inicio de século, criangas
que ndo se acomodam com a mera repeti¢ao e reproducdo de conteudos, criancas que desde
bebés ja convivem com as tecnologias, as mesmas maquinas que ja estdo nas escolas, mas
para as quais o professor ndo foi preparado na perspectiva de obter por meio delas o avango
necessario nas praticas pedagdgicas. Assim, como ultimo ponto conclusivo, entende-se que a
resposta para a melhoria da qualidade do ensino esta na formagao docente, que deve preparar
o educador para explorar a tecnologia trazendo contribuicdo e respostas para a educagdo

destas criangas.

5.1 Propostas para futuras pesquisas
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A organizacao desta pesquisa considerou o nivel de Educagdo Infantil como
proposto na LDB e segundo o artigo 1° da Deliberagao n.° 02/2005, aprovada em 06/06/2005
pela Camara de Ensino Fundamental do Conselho Estadual de Educacdo do Parana, que
estabelece que a “A Educagao Infantil primeira etapa da educacdo basica, constitui direito
inalienavel da crianca de zero a seis anos, a que o Estado tem o dever de atender em
complementacdo a acdo da familia e da comunidade.” Esta faixa etdria definida para a
Educacao Infantil, estd sofrendo alteragdes que foram previstas na Lei de Diretrizes e Bases
para a Educagdo, aprovada em 1996, e pelo Plano Nacional de Educagdo, Lei Federal n.°
10.172/2001.
Nos objetivos e metas propostos no Plano Nacional de Educagdo, a meta n.° 2, propde
“Ampliar para nove anos a duragdo do ensino fundamental obrigatorio com inicio aos seis
anos de idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa de sete a
quatorze anos.” Dessa forma, a Lei n.° 11.114, de 16 de maio de 2005, altera os artigos 6°,
30, 32 e 87 da LDB 9394, com o objetivo de tornar obrigatdrio o inicio do fundamental aos
seis anos de idade.

Segundo dados do Censo Demografico do ano de 2000 (IBGE), 81,7% das criangas de
seis anos estdo na escola, sendo que 38,9% freqiientam a Educacao Infantil, 13,6% as classes
de alfabetizagdo e 29,6% ja estdo no Ensino Fundamental. Esse dado refor¢a o proposito de
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, uma vez que permite aumentar o nimero
de criangas incluidas no sistema educacional. Como a maioria de criangas desta faixa etaria ja
na escola ¢ da classe média e alta, os setores populares € que serdo os mais beneficiados.

A opcdo pela faixa etaria dos seis aos quatorze e nao dos sete aos quinze anos para o
Ensino Fundamental de nove anos segue a tendéncia das familias e dos sistemas de ensino de

inserir progressivamente as criancas de seis anos na rede escolar. O objetivo de ampliar os
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anos de ensino obrigatério ¢ assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio
escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla.

A questao maior nessa mudanca sera o acompanhamento da reorganizacdo do Ensino
Fundamental que ndo poderd transferir para as criancas de seis anos os conteudos e as
atividades da tradicional primeira série, mas deve conceber uma nova estrutura de
organizagdo dos conteudos em nove anos, considerando o perfil de seus alunos. Outra
questdo consiste na reorganizacao da Educacgdo Infantil, que a partir da nova legislagdo passa
a ser: Educacdo Infantil de zero a cinco anos de idade, sendo Creche para criangas de até trés
anos ¢ Pré-escola para criancas de quatro e cinco anos de idade, abrindo espago para a
continuag¢do de estudo do tema: Educacao Infantil.

Outro assunto que abre espaco para continuidade de estudo ¢ o acompanhamento da
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, o Parecer n.°
5/2005, CNE/CP, que estabelece a formagao de professores no curso de Pedagogia, o Parecer
n.° 3/2006, CNE/CP, que pede o Reexame do Parecer CNE/CP n.° 5/2005, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, e ao Resolugao CNE/CP n.°1 de
15/05/2006 que Institui as Diretrizes Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura. No capitulo em que foi abordado o tema de formacédo de professores,
descreveu-se como este assunto tem gerado polémica e consequentemente demora

na aprovacao da legislacao especifica.
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QUESTIONARIO 1:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA — EDUCACAO, COMUNICACAO E TECNOLOGIA
MESTRANDA PROFESSORA MARILEI BULOW

Este instrumento de pesquisa objetiva levantar dados sobre as propostas curriculares dos
cursos de Pedagogia Formagao de Professores ou Normal Superior, para educagdo infantil,
das Universidades do Estado do Parana. Apontar as disciplinas que abordem o conteudo
relativo a tecnologias educacionais. Portanto, as informagdes fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente para estudo cientifico de Mestrado. Esta pesquisa sera um importante
referencial de analise sobre a formagdo do professor que atua na Educacao Infantil e trabalha
utilizando as tecnologias. Obrigada pela sua participacao!

IDENTIFICACAO: Responsavel pelo projeto
1. Formagao:

(a) Superior

(b) Especialista

(¢) Mestrado

(d) Doutorado

(e) Pos Doutorado

(f) Outro - Especifique:

2. Area de formacio:

(a) Humanas:
Especifique

(b) Sociais Aplicadas
Especifique:

(c) Exatas
Especifique:

(d) Tecnologicas
Especifique:

(e) Biologicas
Especifique:

3. Area de atuacio:
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(a) Pedagodgica —
Especifique:

(b) Tecnologica —
Especifique:

(c) Outra—
Especifique

PROJETO:

4. Titulo do projeto - desenvolvido:

5. Pessoas envolvidas no projeto:
(a) Até 5 pessoas

(b) Entre 5 e 10 pessoas

(c) Entre 10 e 20 pessoas

(d) Entre 20 e 30 pessoas

(e) Entre 30 e 50 pessoas

(f) Outros - Especifique

6. Funcdes especificas dos participantes:

(a) Somente professores Quantidade:

(b) Somente técnicos Quantidade:

(c) Técnicos e professores Quantidade de técnicos: Quantidade de professores:

(d) Outro — Especifique:

7. Justificativa do desenvolvimento e implantagdo do projeto:
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Grau de importancia institucional:

8. Muito relevante. Especifique:

9. Relevante — Especifique:

10. Tempo de funcionamento do projeto:

(a) Menos de 1 ano
(b) Entre 2 e 3 anos

(c) Entre 3 e 5 anos
(d) Mais de 5 anos

(e) Mais de 10 anos

(f) Outros - Especifique

ESTRUTURA FiSCA:

11. local onde ¢ realizado o projeto é:

(a) Saladeaula Quantidade

(b) Laboratério Quantidade

(c) Outros - Especifique

12. Descreva este(s) ambiente(s):
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ESTRUTURA MATERIAL:

13. Quanto aos computadores utilizados, cite o equipamento utilizado:

Hd:

Memoria:

Processador:

14. acesso a rede de comunicagdo mundial é:

(a) Conexao discada
(b) Banda larga

(c) Outros - Especifique

15. Outros equipamentos disponiveis:
(a) Impressora

(b) Scanner

(c) Maquina digital

(d) Multimidia

(e) Outros - Especifique

16. Descri¢ao dos equipamentos utilizados:

17. Ha quanto tempo estd envolvido no projeto?
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(a) Menos de 1 ano
(b) Entre 1 e 3 anos
(c) Entre 3 e 5 anos
(d) Mais de 5 anos
(e) Mais de 10 anos

(f) Outros - Especifique

18. Seu conhecimento em computacdo € visto como?

(a) Inicial
(b) Regular

(c) Expert

Justifique:

19. Possui computador em casa?

(a) Sim
(b) Nao

20. Qual o ntimero de alunos para cada equipamento?

(a) 1 aluno
(b) 2 alunos
(c) 3 alunos
(d) 4 alunos
(e) 5 alunos

(f) Outros - Especifique
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21. Qual a duragao da aula?

(a) 30 minutos
(b) 50 minutos
(¢) 1hora

(d) 90 minutos
(e) 120 minutos

(f) Outros - Especifique

22. Quantas vezes na semana os alunos participam do projeto?

(a) 1 vez por semana
(b) 2 vezes na semana
(¢) Todos os dias

(d) Outros - Especifique

23. Existe suporte técnico durante as aulas:

(a) Sempre
(b) As vezes
(c) Raramente
(d) Nunca

(e) Outros - Especifique

24. Teve formagao especifica para desenvolver atividades utilizando Tecnologias da
Informagao e Comunicagao?
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(a) Sim
(b) Nao

(c) Outros - Especifique

25. Ha uma relagdo entre os conteuidos desenvolvidos em sala de aula ¢ os trabalhados durante
0 projeto?

(a) Sempre

(b) As vezes

(c) Raramente

(d) Nunca

(e) Outros - Especifique

26. Descreva algum exemplo desta relagao:

27. Como se classificam as atividades desenvolvidas na computagao?

(a) Ludicas

(b) Criativas

(¢) De memorizagdo de contetidos
(d) Atencao/concentragdo

(e) Pensamento légico

(f) Resolugdo de problemas

(g) Outros -
Especifique
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28. que voce sente necessidade para melhorar o trabalho desenvolvido?

29. Comentarios gerais:

Obrigada pela sua participagao!
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QUESTIONARIO 2:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA — EDUCACAO, COMUNICACAO E TECNOLOGIA
MESTRANDA PROFESSORA MARILEI BULOW

Este instrumento de pesquisa objetiva levantar dados sobre as propostas curriculares dos
cursos de Pedagogia Formagao de Professores ou Normal Superior, para educagdo infantil,
das Universidades do Estado do Parana. Apontar as disciplinas que abordem o conteudo
relativo a tecnologias educacionais. Portanto, as informagdes fornecidas serdo utilizadas
exclusivamente para estudo cientifico de Mestrado. Esta pesquisa sera um importante
referencial de analise sobre a formagdo do professor que atua na Educacao Infantil e trabalha
utilizando as tecnologias. Obrigada pela sua participacao!

CURSO:

Denominagao do curso e habilitagdo, se o curso possuir:

Tempo de integralizagdo do curso:

(a) 3 anos
(b) 4 anos
(c) Outros - Especifique

Na proposta curricular do curso sdo ofertadas disciplinas que contemplem contetdos
voltados as tecnologias educacionais:
(a) sim
(b) ndo

Se possivel citar o nome e ementa da(s) disciplina(s) que contempla tecnologias
educacionais:

Obrigada pela sua participagao!



