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E se o homem é capaz de perceber-se, enquanto percebe uma
realidade que |he pareceria “em si” inexoravel, é capaz de
objetiva-la, descobrindo sua presenga criadora e potencialmente
transformadora desta mesma realidade. O fatalismo diante da
realidade, caracteristico da percepgdo distorcida, cede lugar a
esperanga. Uma esperanca critica que move os homens para a
transformagédo. (FREIRE, PAULO, 1979, p. 51).



RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar as relagdes entre os indicativos de pesquisa,
expressos no Projeto Pedagdgico da UFPR e as concepgdes e praticas de pesquisa
dos docentes do curso de Pedagogia desta IES. A analise é desenvolvida
considerando as categorias formacao do pedagogo e pratica da pesquisa, e um
conjunto de sub-categorias decorrentes dos dados coletados, estabelecendo
relagdes com os demais contextos, buscando a apreensao do carater socio-histérico
que envolve o objeto desta investigacdo. Utiliza-se como principal referencial tedrico
as producdes de André, Lidke e Santos, que contribuem para a compreensao do
papel da pesquisa na formacgao e pratica docente. O estudo tedrico sobre a defesa
da pesquisa na formacdo docente revela que a raiz desta proposta esta
fundamentada no pensamento critico e pretende superar a racionalidade técnica e
avangar para uma racionalidade de praxis, visando a preparagao do docente critico,
reflexivo e investigador. Assim, defende-se a pesquisa na formagdo do pedagogo
como um principio epistemoldgico, favorecedor da construgdo do conhecimento
critico, mediado pela relagdo teoria-pratica, e principio educativo, favorecedor da
aprendizagem de conceitos, habilidades e atitudes de investigacdo. A analise do
Projeto Pedagodgico do curso de Pedagogia da UFPR mostra que a pesquisa esta
expressa no documento, como componente curricular, previsto para os 4 anos de
formagao, objetivando a aprendizagem dos conteudos e procedimentos relativos as
areas de extensao e pesquisa. Pode-se inferir, a partir da andlise dos dados
levantados de questionarios e entrevistas, que esta intencao se efetiva nas praticas
pedagdgicas de alguns docentes e acontece de modo mais concentrado no ultimo
ano do curso. Os resultados mostram a realizagcdo de praticas investigativas em
algumas disciplinas do curriculo envolvendo um ou mais procedimentos de pesquisa
tais como: pesquisa de campo, problematizacdes, levantamento de dados,
elaboracao de relatérios e fundamentacdo tedrica para leitura dos dados da
realidade. Os alunos ressaltam a qualidade da atuacio do professor-pesquisador em
sala de aula pela articulagdo que faz com a pesquisa que desenvolve e pela
utilizacdo em sala de aula de pesquisas atualizadas na area da disciplina que
ministra. Desvela-se, a partir das falas dos alunos e professores, a valorizacdo da
pesquisa na formacdo e pratica do pedagogo. No entanto, apontam algumas
dificuldades para a sua efetivagdo na totalidade do curriculo, principalmente as
decorrentes da estrutura material, politica e pedagdgica da UFPR.

Palavras chave: formagdo do pedagogo, pesquisa, pratica da pesquisa, curso de
Pedagogia, relagao teoria e pratica.



RESUMO (ESPANHOL)

Resumen.

El objetivo de este trabajo es analizar las relaciones entre los indicativos de
pesquisa, expreso en el Proyecto Pedagdgico de la UFPR, y las concepciones y
practicas de la pesquisa de los docentes del curso de Pedagogia de esta IES. Se
desenvuelve el analisis considerandose las categorias de formacion del pedagogo y
practica de la pesquisa, y un conjunto de subcategorias decurrentes de los datos
colectados, estableciendo relaciones con contextos diversos, buscando Ia
aprehension del caracter socio-histérico que envuelve el objeto de investigacion. Se
utiliza como referencial tedrico las producciones de André, Ludke y Santos, que
contribuyeron con la comprension del papel de la investigacion en la formacién y en
la practica docente. El estudio tedrico sobre la defensa de la investigacion en la
formacion docente revela que la raiz de esta propuesta se fundamenta en el
pensamiento critico y pretende superar la racionalidad técnica y avanzar hacia una
racionalidad de praxis, visando la preparacion del docente critico, reflexivo e
investigador. Asi, se defiende la investigacion en la formacion del pedagogo como
un principio epistemolégico, favorecedor de la construccién del conocimiento critico,
mediado por la relacion teoria-practica y principio educativo, favorecedor del
aprendizaje de conceptos, habilidades y actitudes de investigacion. El analisis de
Proyecto Pedagodgico del curso de Pedagogia de la UFPR muestra que la
investigacion esta expresa en el documento, como componente curricular, previsto
para los 4 afos de formacion, cuyo objetivo es el aprendizaje de los contenidos y
procedimientos relativos a las areas de extension y investigacion. Se puede inferir, a
partir del analisis de los datos de cuestionarios y entrevistas, que esta intencion se
efectiva en las practicas pedagogicas de algunos docentes y ocurre, de modo mas
concentrado, en el ultimo afo del curso. Los resultados muestran la realizacion de
las practicas investigativas en algunas disciplinas del curriculo, envolviendo uno o
mas procedimientos de la investigacion, tales como: investigacion de campo,
problemas principales, datos, elaboracion de relatos y fundamentacion tedrica para
la lectura de los datos. Los alumnos resaltan la cualidad de actuacion del profesor-
investigador, por la articulacidon que se hace con la investigacion y por la utilizacion
de pesquisas actualizadas en sus clases. Se desvela, a partir de las hablas de los
alumnos y profesores, la valorizacién de la investigacién en la formacién y practica
del pedagogo. Entretanto, apuntan algunas dificultades de caracter efectivo en la
totalidad del curriculo, principalmente las decurrentes de la estructura material,
politica y pedagogica de la UFPR.

Palabras-clave: formacion del pedagogo, investigacion, practica de investigacion,
curso de Pedagogia.



SUMARIO

1 INTRODUGAO: OPROBLEMA............cooonoiieeeeeeeeeeeeeeee e 9
1.1 Os Objetivos de EStudo.................coooiiiiiiii e, 17
1.2 AMetodologia ..........coooviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 17
1.2.1 Procedimentos da PESQUISA ......uuiiieeeeieeiiiiiei et e e e e e e et e e e e e e e eeeenes 20
2 A TRAJETORIA DA FORMAGAO DO PEDAGOGO NO BRASIL: DESAFIOS
POLITICOS E PEDAGOGICOS .........c.ooeeieeeeeeeeeeeeeeeeee e 30
2.1 Impasses e Perspectivas Atuais na Formagao do Pedagogo....................... 58
2.2 A Formacgao do Pedagogo pela e paraa Pesquisa ..............cccccoeevviiiiiinnnnnnn. 64
3 A PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DO PARANA: UMA ANALISE DA INTENCAOAPRATICA .............ccoooveen. 76
3.1 O Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Parana: O Que Diza Proposta.............cooovviiiiiiiiiiiec e 77
3.2 A Pesquisa no Curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Parana: O Que Dizem os Alunos e Professores.......................... 85
3.2.1 A pesquisa na formagao do pedagogo da UFPR ..., 86
3.2.2 A Pesquisa na Pratica Pedagogica dos Professores do Curso de Pedagogia
A UFPR e e e e e e e e 114
4 CONSIDERAGOES FINAIS ..o 142
REFERENCIAS ...t n e 146
APENDICES ...ttt 154



1 INTRODUGAO: O PROBLEMA

Na condigdo de pedagoga da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
e docente do Curso de Pedagogia, tenho verificado, nos dois campos de trabalho,
lacunas na formagao do pedagogo no que diz respeito a gestdo de saberes para o
enfrentamento de problemas da pratica educativa e elevacdo dos niveis de
aprendizagem escolar.

Entendo que a complexa realidade educacional brasileira, marcada
pela falta de politicas democraticas para os diversos setores da sociedade, constitui
desafio a formacado do pedagogo, seja para ele atuar como gestor dos processos
educativos na escola ou em outros espagos, como para atuar na docéncia da
educacao infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental. Autores como Chaui
(2001), Frigotto (2003) e Gentili (1995) apontam a crise do Estado de Bem-Estar,
n3o instituido plenamente no Brasil, e a adogao de politicas econdmicas neoliberais’
a partir dos anos 70, como fatores determinantes do agravamento dos problemas
sociais que enfrenta a maioria da populacéo brasileira. Problemas que configuram
desvios de natureza soécio-econdmica, tais como: a baixa escolarizagdo, o
analfabetismo e analfabetismo funcional, o desemprego, a violéncia urbana, a
drogadicdo de menores, a degradagdo do ambiente natural e humano. Tal
problematica demanda para o pedagogo a elaboragdo de projetos educativos de
inclusdo social, tanto na educacao formal escolar, como em outros espagos com
possibilidades de desenvolvimento de a¢cdes pedagogicas para ampliacéo cultural da

populacéio.

' O neoliberalismo surge no Brasil com a crise capitalista do inicio nos anos 70, devido as baixas
taxas de crescimento econdmico e altas taxas de inflagdo, provocadas pela crise do petréleo e pelo
poder dos sindicatos e movimentos operarios que conquistaram melhores salarios e exigiram o
aumento de encargos sociais do Estado. E neste momento histérico que entra em crise o Estado de
Bem-Estar, isto é, do Estado regulador da economia e da redistribuigdo de renda, por meio de
beneficios sociais conquistados pelas lutas sindicais e populares nos anos 1930 -1940. No Estado
Minimo, as metas neoliberais passam a buscar a estabilidade monetaria, a partir da redugao de
gastos sociais, da dissolu¢ao do poder dos sindicatos pela restauragédo da taxa de desemprego, da
reforma fiscal pela diminuicdo de impostos sobre o capital e as fortunas e aumento de impostos
sobre a renda individual. Esse modelo politico modificou a forma de acumulacdo do capital,
passando para uma forma de acumulacao flexivel; assim, incentiva a especulagdo financeira, em
detrimento de investimento na producéo.
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No caso da realidade escolar curitibana, destaco entre os aspectos
que devem ser tomados como referenciais de analise para a formacgao do pedagogo:
a demanda de uma clientela escolar diversificada do ponto de vista cultural, de raca,
de etnia e de classe social e a proletarizagdo do magistério; a fragmentacdo do
trabalho e conhecimento pedagdgico nas escolas; a precariedade estrutural de
muitas instituicdes publicas de ensino. No tocante as politicas governamentais,
constitui-se o processo inclusivo para os alunos portadores de deficiéncias e a nova
forma de organizagdo escolar em ciclos. Este cenario imprime aos Cursos de
Pedagogia a responsabilidade social, voltada a preparagdao do pedagogo, para
produzir conhecimento e realizar critica, reflexiva e eficazmente um trabalho coletivo
para a construgdo de um projeto educativo democratizador. Assim, como na
perspectiva de formacao defendida por Zeichner:

Ligar a reflexdo do professor a luta pela justica social significa que, além de
assegurar que os professores possuam o conteudo e a fundamentagao
pedagdgica necessarios para ensinar de uma maneira coerente com o que
atualmente conhecemos sobre o modo como os estudantes aprendem (por
conseguinte, rejeitando a transmiss&o bancaria), precisamos assegurar que
os professores sejam capazes de tomar decisdes numa base cotidiana que
nao limite, desnecessariamente, as chances de vida de seus alunos, que
eles tomem decisbes em seu trabalho com uma consciéncia maior sobre as
consequéncias potenciais das diferentes escolhas que fazem. (ZEICHNER,
2002, p. 44).

Nesta direcado, localiza-se a caminhada, de mais de duas décadas,
de discussdes sobre as politicas para a formagdo do pedagogo, desencadeadas
pelo movimento nacional dos educadores, representado pelas entidades -
Associagcao Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educagcao (ANFOPE),
Centro de Estudos, Educacao e Sociedade (CEDES), Associagao Nacional de Pds-
Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPEd). As proposi¢cdes para a formacéo de
professores e do pedagogo defendidas por estas entidades assumem a perspectiva
socio-historica de homem, educacao e sociedade, tendo desde a década de 80,
como principais reivindicacdes: a valorizacao da carreira docente; a docéncia como
base de formacado de todo o profissional da educagao; uma base comum nacional
para os curriculos dos cursos dos professores da Educagéo Basica e do pedagogo;
garantia de espacgo universitario vinculado a pesquisa para a formagéo do professor
e do pedagogo; a pesquisa como principio formativo e epistemolégico, eixo da

organizacao curricular dos cursos de formacgao de professores e pedagogos.
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Essa perspectiva de formacdo para os professores e pedagogos
esta ancorada numa concepcao critica de educacéo e se contrapde a racionalidade
técnica da ag&o docente. A teoria critica, para além dos reprodutivistas, “enxerga a
racionalidade instrumental/ da tecnologia como um dos aspectos mais opressivos da
sociedade contemporanea”. (KINCHELOE e MCLAREN, 2006, p. 284). Esta
racionalidade preocupa-se mais com o método e a eficiéncia, e esquece a finalidade
humanista da razdo e da pratica humana. Assim, a teoria-critica reivindica para a
pratica do professor a condi¢do de praxis, ou seja, a condigdo de articulagdo entre a
acao do professor e os saberes produzidos a partir da reflexao sobre a acdo. O
professor critico interroga sobre as alternativas mais adequadas aos contextos
praticos de ensino e aprendizagem e avalia seus resultados em relagao a objetivos
emancipatorios.

Com base neste pressuposto, existe uma ampla producdo tedrica
nacional e internacional sobre a formacgao do professor reflexivo e pesquisador, que,
embora assuma diferentes posicionamentos, no que diz respeito ao carater
individualizado, ou mais coletivo dessas praticas, contribui para uma nova
perspectiva dos cursos de formagao docente. Essa nova abordagem da formacgéao do
professor reflexivo e pesquisador na analise de Santos (2002) coloca o professor na
condigao de produtor de conhecimentos e de agente de mudancgas.

Assim, a defesa da formacéo do professor reflexivo e pesquisador,
em contraposicdo ao professor tecnicista, assume a perspectiva da qualificacdo da
acao docente para atuacao critica e transformadora em contextos complexos da
pratica educativa. Com esse intuito, reivindica-se que esta ocorra em universidades,
que na qualidade de instituicbes de ensino, pesquisa e extensao, tém a condi¢ao e o
dever de articular a formacdo docente com a pesquisa, proporcionando ao
académico a pratica investigativa sobre processos pedagogicos, resultante da
aproximacao e vivéncia com praticas de pesquisa no percurso de formagdo. No
entanto, autores alertam que n&o basta apenas que esta formacdo ocorra em
universidades, pois a articulacdo entre o ensino e a pesquisa depende de que
professores-pesquisadores da academia realizem praticas pedagdgicas nesta
direcédo.

A legislagdo emanada pelo CNE/CP, pertinente a formacdo de
professores, Parecer 9/2001, Resolucdo 1/2002, Resolucdo 2/2002, e atual

legislacao para a formagao do pedagogo, Parecer 5/2005 e Resolugao 1/2006,
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contemplam a perspectiva de formacgao defendida pelo movimento de educadores
no que diz respeito a inclusdo da pesquisa e a relagdo teoria e pratica como
aspectos centrais da formacao do pedagogo. O recente Parecer 5/2005 expressa
que “o curso de Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da educagédo, do
ensino, de aprendizagens e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social”
(CNE/CP Parecer 5/2005, p. 8). Assim, determina que as instituicdes formadoras
desenvolvam programas de pesquisa para seus professores e alunos. Esta
determinacao, conforme esta explicitada no préprio texto deste Parecer, deve-se ao
grande numero de sugestdes de educadores nesta dire¢do, que entendem como
contraditéria a proposi¢ao da pesquisa na formagao, sem que haja a obrigatoriedade
do desenvolvimento desta atividade pela instituicido. Essa proposta deve-se ao
entendimento manifestado pela grande maioria de propostas enviadas ao CNE de
que o pedagogo € o profissional “que maneja com familiaridade procedimentos de
pesquisa, que interpreta e faz uso de resultados de investigacées” (CNE/CP Parecer
5/2005, p. 14). Dessa forma, a Resolugdo 1/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia confere ao pedagogo o exercicio de
atividades docentes, as quais compreendem a participagdo na organizagao e gestao
de sistemas e instituicbes de ensino, englobando, também, a producéao e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional escolar e n&o-escolar.
Nessa perspectiva, estabelece que a estrutura curricular do curso de Pedagogia
contemple a investigacdo sobre processos educativos e de gestdo, atividades de
iniciagcao cientifica e de extensao, com o objetivo de preparar o pedagogo para
identificar problemas socioculturais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face as realidades complexas. Portanto, a indicacdo da pesquisa no
processo de formagao, com vistas a formagao do pedagogo-pesquisador, presente
em documentos oficiais, como dito anteriormente, absorveu as discussdes nesta
direcdo desencadeadas pela comunidade cientifica e movimento de educadores. A
indagacao que permanece esta na dimensdo das politicas de pesquisa para as
Instituicbes formadoras, ou seja, a garantia e melhoria das condigbes de pesquisa
nas IES publicas e privadas e a exigéncia da pesquisa nos ISEs, para que o
discurso da formacao pela e para a pesquisa, presente nos documentos oficiais e
projetos pedagogicos dos cursos de Pedagogia, realmente se efetive.

No entanto, cabe ainda ressaltar que a defesa do professor-

pesquisador ndo é consenso entre os tedricos que discutem a formacao docente.
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Sao apontados como problemas a proposta da formagao do professor-pesquisador:
a atuacao dos professores da Educacdao Superior, os quais ndao assumem a
condicdo de pesquisadores; as restricdes impostas, a partir das préprias instituicoes
formadoras, seja em Universidades, como em Institutos de Educagao Superior que
inviabilizam a pratica da pesquisa; a concepgao de pesquisa, entendida por alguns
tedricos, como um processo que apresenta resultados apdés um longo percurso
intelectual e para o qual os docentes em formagdo ndo estariam preparados; as
precarias condi¢cdes de trabalho que enfrentam os professores principalmente das
escolas publicas, no tocante a quantidade de alunos, jornada excessiva de aulas, a
caréncia de equipe técnico pedagdgica na escola.

Embora as criticas, decorrentes da complexidade de fatores que
envolvem a formacio pela e para a pesquisa, o movimento para a formacado do
professor-pesquisador traz novas perspectivas para os cursos de graduagao.
Principalmente, a necessidade de garantir, nos curriculos destes cursos e nas
praticas dos docentes formadores, a relagdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensao.

A partir dessa convicgao, e considerando a complexidade dos
problemas politicos e institucionais que envolvem a formacdo e a pratica dos
pedagogos, desde 2003, como professora pesquisadora do curso de Pedagogia da
Universidade Tuiuti do Parana, em conjunto com duas professoras pesquisadoras
que também atuam no curso, investigamos as politicas para as praticas pedagogicas
no curso de Pedagogia®. Este processo de investigagdo discute a articulagéo entre a
teoria-pratica e a produgcdo do conhecimento no curso de Pedagogia da UTP,
considerando as pesquisas desenvolvidas pelos docentes formadores. Para conhecer
a realidade do curso, investigamos, junto aos professores-pesquisadores, a

relevancia da pesquisa para a pratica pedagdgica e para a formagao dos alunos,

2 Pesquisa pertencente a linha de Politicas Publicas e Gestdo da Educagéo, do programa de pds-
graduagéo da UTP, intitulada : Politicas para as praticas pedagdgicas: articulagdes teoria-pratica no
curso de Pedagogia da UTP, concluida em dezembro de 2005. A pesquisa é coordenada pela Dra.
Evelcy Monteiro Machado, e participam as docentes da graduacdo:Mestre Maria Marlene do C.
Pasqualotto, Mestranda Maria lolanda Fontana.
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e sobre a relacédo entre o ensino e a pesquisa que desenvolvem?®. Os dados revelam
que os professores pesquisadores articulam, embora de modos diferenciados, a
pesquisa que desenvolvem com as disciplinas que ministram e, que estas
representam possibilidades de articulacdo teoria e pratica, como também, a
atualizacdo de conhecimentos. Os dados resultantes do processo de pesquisa
reforcam a importancia de politicas institucionais para implementar a pratica da
pesquisa do professor formador e dos alunos no curso de graduagao, considerando
que o profissional, ao desenvolver pesquisa, tem melhores condi¢cdes de estabelecer
relacdes entre ensino, pesquisa e extensao.

Com base nestes dados, e a intengao de aprofundar conhecimentos
sobre a formag&o do pedagogo, nasce o objeto de estudo desta pesquisa: a interface
entre a proposigdo da pesquisa expressa no projeto pedagogico do curso de
Pedagogia e a pratica da pesquisa desenvolvida pelos professores-formadores.

Nesse sentido, tomo como dado significativo para compreensao do
contexto da pesquisa na formagéo e pratica docente, a investigagdo realizada por
Ladke (2001). A autora apresenta constatagdes importantes para a compreenséo da
problematica e dos desafios que envolvem a pesquisa na formacao dos professores,
0S quais serviram de parametros para condugao dos questionamentos que proponho
nesta trajetéria de pesquisa.

Os dados da pesquisa, realizada por Ludke, em quatro escolas de
Ensino Médio da rede publica do Rio de Janeiro, sobre a pratica da pesquisa
desenvolvida por professores, em paralelo as suas agdes docentes, nos anos de
1998 e 1999, revela que a grande parte dos professores entrevistados afirma fazer
algum tipo de pesquisa, uma vez que em trés das escolas pesquisadas os
professores sédo obrigados a realizar pesquisa com horario estabelecido, mediante
bolsa ou auxilio salarial. No entanto, a pesquisa constata que, as atividades
desenvolvidas pelos professores nestas instituicdes estdo mais proximas da
realizagéo de projetos, e nem sempre podendo ser identificaveis como um projeto de

pesquisa. Foi verificado que os professores destas escolas ndao tém um conceito

® Os resultados da pesquisa mostram a relevancia da pesquisa como processo articulador da teoria-
pratica e fator de atualizagdo e produgdo do conhecimento docente e discente. Os professores
entrevistados consideram que a relevancia da pesquisa na formagéo inicial, esta na aprendizagem
da atividade de pesquisa e formagdo do professor investigador. Todos os professores
pesquisadores disseram que estabelecem relagdes entre suas pesquisas com as disciplinas que
ministram, embora de modos diferenciados.
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comum de pesquisa. Concebem a pesquisa académica cientifica como o modelo
ideal de pesquisa. Mas consideram que a pesquisa académica ndo é o modelo mais
adequado para atender as necessidades da escola basica. Os professores reclamam
da falta de preparacao para a pesquisa em sua formacgao. A pesquisa revela, ainda,
que nao foram encontrados, no universo pesquisado, professores do Ensino Médio
que realizassem pesquisa sobre a propria pratica. Foram encontrados professores
pesquisadores, que ja haviam concluido ou estavam realizando os estudos de pos-
graduacgéo.

As constatacbes a partir de trés questbes formuladas aos
professores dos cursos de licenciatura, que abordam a importancia da pesquisa, sua
necessidade e possibilidades de realizacdo na pratica do docente da Educagao
Basica, mostram que, embora haja o consenso da sua importancia para a pratica
pedagdgica, alguns professores julgam que, pela dificuldade de realizagdo de
pesquisa pelo professor da Educacao Basica, ela se torna desnecessaria. Segundo
Ladke (2002), essa opinido vai ao encontro das idéias de autores, como, por
exemplo, Hammersley que defende a separagéo entre ensino e pesquisa, pois cada
um tem sua importancia e sua fungao, mas podem ficar comprometidos com a sua
concomitancia na atuagdo do professor. A terceira questdo, que aborda as
possibilidades da pesquisa na pratica do professor da escola basica, € vista pelos
professores das licenciaturas como uma pratica limitada pelas dificuldades estruturais
da escola e condicdes de trabalho do professor e 0 escasso tempo para realizagao de
pesquisa.

Estes dados apontam para a necessidade de o professor dominar
conhecimentos sobre os procedimentos de pesquisa e de ter desenvolvido a atitude
investigativa, em seu processo de formacgao inicial e continuada, para realizar a
pesquisa sobre a propria pratica. Revelam, ainda, que embora os professores das
licenciaturas e os proprios docentes da escola de Ensino Médio atribuam importancia
a pratica da pesquisa na atividade docente, ela ainda é incipiente, ou mesmo, nao
vem acontecendo. Este fato ocorre, inclusive quando as condi¢cbes sao favoraveis ao
desenvolvimento da pesquisa, como € 0 caso das escolas pesquisadas por Ludke
(2001).

Com base nos resultados das pesquisas apresentadas, percebe-se
que a auséncia de articulacdo da pesquisa com a pratica do docente formador pode

dificultar a realizacao dessa atividade com seus alunos, deixando uma lacuna na
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formacgao do futuro docente, o qual, por sua vez, podera também ter dificuldade em
desenvolver essa atividade na sua profissdo. Portanto, é possivel inferir que a nao
realizagdo de pesquisa pelo docente formador inviabiliza que sejam ultrapassadas as
barreiras da fragmentacdo do conhecimento pela desarticulagdo entre a teoria-
pratica, perpetuando a divisdo entre o pensar e o agir, modelo de divisao do trabalho
na sociedade capitalista.

Assim a auséncia da realizacdo de pesquisa tanto pelo professor
formador como pelo académico no percurso de formagdo pode significar o
distanciamento da realidade e dificultar a acado competente destes profissionais no
ambiente escolar pela ndo articulacdo de saberes tedricos que incluem “o que’,
“para que”, “para quem”, “como fazer” e o saber pratico, sintese construida a partir
do exercicio profissional a luz do conhecimento tedrico. Esta sintese constitui o
saber docente, que, no movimento da praxis, se faz e se manifesta de diferentes
formas. Uma delas é, ou deveria ser, a pesquisa e reflexdo sobre a prépria pratica
necessaria ao exercicio profissional.

Nesse sentido, considerando os dados resultantes das pesquisas
apresentadas, o contexto politico-educacional e os desafios que envolvem a
proposi¢cao da pesquisa e a relagcao teoria e pratica na formagdo do Pedagogo,
levanto para nortear o processo de investigacao e analise da realidade da pratica da
pesquisa no curriculo do Curso de Pedagogia de uma instituicdo universitaria de
Curitiba, a Universidade Federal do Parana (UFPR), os seguintes questionamentos:

— Como se apresentam as indicagcdes e as concepgbes de
pesquisa no Projeto Pedagdgico da UFPR?

— Quais as relagdes entre as praticas de pesquisa realizadas pelos
professores formadores do curso de Pedagogia da UFPR e as
concepgdes de pesquisa presentes no Projeto Pedagogico desta
IES?

Para abordar e compreender as questbes postas acima considero
como pano de fundo para o processo de investigagédo, o contexto das politicas para
a formacdo do pedagogo e as orientacbes para a pesquisa expressas nos
documentos oficiais emanados pelo CNE/CP e discutidas na literatura educacional.

Entendo que a relevancia da presente pesquisa esta em abordar a

dimensao tedrica construida no decorrer da histéria educacional a respeito da relacéo

teoria-pratica no curso de Pedagogia, e em buscar localizar os avangos construidos
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na perspectiva da consolidagcdo dessa relagdo pela atividade de pesquisa na
formagdo do pedagogo. Pretendo, com os dados resultantes do processo de
investigacdo, fornecer alguns indicadores sobre o papel didatico da pesquisa na

formagao do pedagogo.

1.1 Os Objetivos de Estudo

Para responder as questdes acima formuladas, sdo objetivos desta
investigacdo: compreender a relagdo entre a proposi¢do da pesquisa no Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPR, e a pesquisa na pratica pedagdgica
dos professores formadores. Para atingir estes objetivos pretendo:

— Analisar as relacbes entre os indicativos de pesquisa,
expressos no Projeto Pedagdgico da UFPR e as concepgdes e
praticas de pesquisa dos docentes do curso de Pedagogia
desta IES.

— Examinar a concepcao de pesquisa dos docentes e sua
efetivagcdo na pratica pedagodgica do Curso de Pedagogia da
UFPR.

1.2 A Metodologia

A pesquisa € desenvolvida numa abordagem qualitativa,
considerando a aproximagdo que se estabelece com o objeto de pesquisa e
considerando a interpretacdo e descricdo dos fendmenos que sdo observados em
situacdes reais. Conforme os autores Ludke e André (2005), Alves-Mazzotti (2004),
Trivinos (1987), os pesquisadores qualitativos preocupam-se com 0S processos e
nao apenas com resultados e o produto. Na abordagem qualitativa a apreensao do
significado, pela interpretagdo dos fendmenos observados € a preocupagéo
essencial. Nesse processo, o pesquisador € o principal instrumento de coleta de

dados, sendo estes tratados predominantemente de forma descritiva. “O que esse
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tipo de pesquisa visa é a descoberta de novos conceitos, novas relagbes, novas
formas de entendimento da realidade”. (ANDRE, 1995, p. 30). Para a mesma autora,
o estudo qualitativo é o que se desenvolve numa situagao natural, é rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada. Ainda, como afirma Kincheloe e Mclaren (2006) um dos aspectos
mais importantes da pesquisa qualitativa, inspirada numa teoria critica, € o dominio
da interpretagdo das informagdes pela sua natureza complexa e multidimensional,
as quais nao estao livres de valores.

Com o intuito de abordar critica e qualitativamente o problema de
estudo, parte-se do pressuposto, conforme explica Alves-Mazzotti (2004), de que
todo o processo social esta profundamente vinculado as desigualdades culturais,
econdmicas e politicas que dominam a sociedade. Portanto nenhum fato social pode
ser entendido de forma isolada, como uma instancia neutra, acima dos conflitos
ideologicos. A abordagem critica procura a apreensao de uma realidade objetiva que
precisa ser desvelada. Ndo aquela que tem a ver com leis naturais, e que expurga a
subjetividade. A abordagem critica da pesquisa e constru¢gdo do conhecimento n&o
dicotomiza a objetividade da subjetividade, pois considera a subjetividade como algo
que precisa ser compreendido como “parte da construgao de significados inerente as
relagbes sociais que se estabelecem no campo pesquisado”. (ALVES-MAZZOTTI,
2004, p.140).

Nessa perspectiva, a pesquisa estrutura-se na analise da inter-
relacdo dialética entre os dados empiricos, coletados em documentos oficiais
referentes a formagédo de professores e do pedagogo, apos a LDB/96, no Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPR (Universidade Federal do Parana), em
referenciais tedricos da educacado, na perspectiva critica transformadora e, em
dados levantados na pesquisa de campo envolvendo docentes-pesquisadores e
alunos do Curso de Pedagogia da referida IES.

Pretende-se com esta abordagem metodoldgica a apreensao do
carater histérico que envolve o objeto desta pesquisa. No método dialético “o
conhecimento da realidade histérica € um processo de apropriagao tedrica — isto €,
de critica, de interpretacdo e avaliacdo dos fatos — processo em que a atividade do
homem, do cientista € condicdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos”
(KOSIK, 2002, p. 54). Conforme explica Kosik (2002) o método dialético “trata da

coisa em si’, e para aprender as leis dos fenbmenos na sua concretude, na sua
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totalidade concreta é necessario tomar como ponto de partida os fatos empiricos
que nos sao dados pela realidade. O seguinte passo implica em superar as
impressdes primeiras do empirico, e ascender as suas leis fundamentais. Assim, o
ponto de chegada passa ser o concreto pensado. Ainda para o mesmo autor, a
realidade é entendida como a totalidade concreta, que se transforma em estrutura
significativa para cada fato ou conjunto de fatos, ou seja, aprender a totalidade
concreta, ndo implica conhecer todos os fatos, conjunto de todos os aspectos,
coisas e relagdes. Assim, a dialética da totalidade concreta ndo € um método que
oferece um panorama total da realidade, "¢ uma teoria da realidade e do
conhecimento que dela se tem como realidade”. (KOSIK, 2002, p.44).

Com base nos fundamentos do método dialético para a interpretagao
dos fatos da realidade, a presente investigagéo situa a formacéo do pedagogo, em
face as politicas para a educacao superior, a partir dos anos 90. Busca explicitar os
determinantes histéricos, politicos e econbmicos que configuram as politicas
adotadas para a formacdo do pedagogo na diregdo da construgdo da identidade
desse profissional como docente, gestor e pesquisador da educagéo. Dessa forma,
objetiva apontar as contradicbes e revelar as alternativas para a formagdo do
pedagogo, considerando as construgdes histéricas do movimento de educadores,
enfocando, principalmente, a defesa da pesquisa como eixo da formagao deste
profissional. Tomando este contexto como pano de fundo, pretende verificar como
esta proposta se materializa no curriculo do curso de Pedagogia de uma IES publica
de Curitiba.

Nesse sentido, a pratica da pesquisa, no curriculo da UFPR,
constitui-se em objeto a ser estudado, caracterizando um estudo de caso pela
interpretacdo que se pretende realizar em contexto, visando a apreensido mais
completa da realidade que envolve o problema. “Uma das vantagens do estudo de
caso é a possibilidade de fornecer uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e
integrada de uma unidade social complexa, composta de multiplas variaveis”.
(ANDRE, 2005, p. 33). Nesta perspectiva de estudo de caso, a escolha do campo
onde serdao coletadas as informacdes € intencional, e se da em funcdo das
caracteristicas, ou dos conhecimentos que os sujeitos detém sobre as questdes da
pesquisa. (ALVES-MAZZOTTI, 2004, p.162).

Assim, a definicdo da UFPR, como campo de estudo, justifica-se por

varios fatores. Primeiramente, pela sua condi¢cao de instituicdo publica sendo a mais
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tradicional IES de Curitiba, a precursora a ofertar o curso de Pedagogia. Portanto, é
a instituicdo que ha anos vem formando a maioria dos pedagogos da cidade. Outra
condicdo diz respeito ao quadro efetivo e experiente de professores pesquisadores
que atuam na graduacgéo, fato este que pode qualificar os dados sobre o trabalho
docente na perspectiva da relacdo ensino-pesquisa. Também por incluir, desde
1996, antes das demais universidades da capital, a pesquisa e extensao no curriculo
do curso, e adotar a concepgao unitaria de pedagogo, integrando a docéncia, gestéao
€ pesquisa no processo de formacao.

Outro fator que se constituiu determinante, no momento da escolha
de campo de estudo, diz respeito ao movimento de reflexdo e analise, que a UFPR
esta vivendo, ha trés anos, em decorréncia da reformulagao curricular do curso. Por
esta razao, e em fungao das discussdes entre a proposi¢cao de DCNs propostas pelo
governo e as proposi¢oes do movimento dos educadores, os professores e alunos
se envolveram nos debates para a compreensao da polémica situacdo dos cursos
de Pedagogia, fator que também favorece a qualidade dos dados, pela atualizagéo e
reflexdo dos docentes e académicos, sobre a formagéo do pedagogo.

A definicao da UFPR, como campo de estudo, favorece o processo
de investigacdo, pela minha relacdo de ex-aluna e agora pesquisadora com esta
instituicdo, n&o existindo outro tipo de vinculo, como trabalho ou relagdes
profissionais, que poderiam interferir na selecdo de sujeitos e na definicdo de
unidades de analise. Estes fatores constituiram no momento da escolha do campo
de pesquisa, indicativos de que esta IES tem maior experiéncia na proposicao
curricular integrada da gestdo, da docéncia e da pesquisa, e poderia revelar dados
importantes para a compreensao de como ocorre a pratica da pesquisa na realidade
concreta de um curso de Pedagogia e o papel didatico que esta pratica pode

representar na formagao do pedagogo.

1.2.1 Procedimentos da pesquisa

Conforme expressa Ludke e André (2005), a pesquisa qualitativa
esta relacionada a técnica de coleta de dados, e ao tipo de dado obtido. Alves-

Mazzotti (2004, p. 163) ressalta ainda, que “as pesquisas qualitativas sao
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caracteristicamente multimetodologicas, isto €, usam uma grade variedade de
procedimentos e instrumentos de coleta de dados”. A variedade de fontes de
informacgéo, coletadas por meio de diferentes instrumentos, é condigao favorecedora
para o cruzamento de informacdes e compreensido da realidade pesquisada. Com
esta intencdo de coletar e obter dados qualitativos, foram utilizados como
procedimentos de pesquisa, entrevistas semi-estruturadas, analise de documentos
oficiais e institucionais e questionarios com questdes abertas e fechadas.
Assim, o processo de investigacao constituiu-se:
— do levantamento e estudo para a abordagem historica do
referencial oficial e tedrico relacionado ao curso de Pedagogia e
a pesquisa na formagao do pedagogo;
— da andlise da estrutura curricular expressa no Projeto
Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPR, e como nesta
estrutura se configura a indicagao para a pesquisa;
— da analise sobre a pratica da pesquisa e o papel didatico que tem
para a formagédo do pedagogo, com base em entrevistas com os

discentes e docentes dos Cursos de Pedagogia da UFPR.

1.2.1.1 Analise documental

Segundo Ludke e André (2005, p. 39) “a analise documental pode se
constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou um problema.” E nesta perspectiva que foram
analisados os documentos, interpretando a ideologia e politicas sobre a pratica da
pesquisa neles presentes e confrontando com os dados das entrevistas realizadas e
questionarios aplicados.

A verificacdo de documentos permitiu a analise critica do contexto
historico e politico-educacional que envolve a pratica da pesquisa na formacao do
pedagogo. Foram consultados os documentos oficiais do CNE, pertinentes a
formagdo do pedagogo e neles as orientagdes para a pesquisa e relacédo teoria-

pratica no processo de formacao. Também, foram analisados o Projeto Pedagdgico
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do curso de Pedagogia da UFPR e alguns documentos emanados pelas entidades,
ANFOPE, ANPEd, CEDEs, FORUMDIR e as Diretrizes da Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia.

A consulta ao Projeto Pedagdgico da UFPR teve como finalidade
identificar neste documento as indicacdes e concepgdes de pesquisa e verificar qual
o lugar da pesquisa no curriculo deste curso.

Os documentos oficiais consultados foram obtidos por meio de
consulta ao site do MEC. Sao eles: LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, Art. 62, 63 e 64), Parecer 9/2001 (estabelece as Diretrizes do Conselho
Nacional para a formacao de professores da educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, graduagao plena), Resolugdo 1/2002 (institui as Diretrizes do
Conselho Nacional para a formacao de professores da Educacao Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, graduagao plena), 2/2002 (institui a carga horaria dos
cursos de formacado de professores), Parecer 5/2005 (estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia) e Resolugcdo 1/2006 (institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia).

A consulta ao Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UFPR
foi realizada a partir de solicitagao formal a coordenacgao do curso.

A analise de documentos oficiais do CNE (Conselho Nacional de
Educacao), Projeto Pedagdgico da UFPR, e mais os documentos emanados pela
ANFOPE, ANPEd e FORUMDIR permitiu a identificacdo de informacdes
contextualizadas e normativas, sobre a pratica da pesquisa. Com estes dados foi
possivel o confronto com a realidade objetiva do curso de Pedagogia desta IES,
desvelada por meio de entrevistas e questionarios aplicados aos sujeitos envolvidos

na pesquisa.

1.2.1.2 Entrevistas

A opgao pela aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas para o
levantamento de informagdes se deve as vantagens que esta apresenta em relagao
a outras técnicas de levantamento de dados, pois além de possibilitar a captagao

imediata e corrente do que se deseja investigar “permite corre¢des, esclarecimentos,
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e adaptacbes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informacgdes
desejadas”.(LUDKE E ANDRE, 2005, p. 34).

Assim, para a obtencdo de dados sobre a pesquisa na pratica do
docente formador, foram realizadas 5 entrevistas, com professoras-pesquisadoras
do Curso de Pedagogia da UFPR, partindo do pressuposto de que este profissional
tem melhores condicbes de realizar a relagdo ensino-pesquisa. O proposito foi
localizar, na instituicdo, professores que realizassem a pratica da pesquisa em seu
trabalho docente, a fim de obter informacdes sobre o papel didatico desta pratica na
formagado dos pedagogos. Dessa forma, solicitei junto a coordenacgao, a indicagéao
para entrevista, de professores-pesquisadores da graduacdo de Pedagogia, que
articulassem ensino-pesquisa nas disciplinas que ministram. Porém, foi ponderado
como uma alternativa mais democratica, apresentar aos professores, em reunidao de
um, entre os trés, departamentos do curso, DEPLAE - Departamento de
Planejamento em Administragdo Escolar - os objetivos da investigacao, visando a
manifestacdo espontanea dos professores em participar da pesquisa. A partir desse
contato, 2 professoras se manifestaram positivamente.

Outras 4 professoras foram convidadas intencionalmente por mim,
em funcdo dos dados levantados nas entrevistas e questionarios aplicados aos
alunos. O critério foi buscar a participacao de professores pesquisadores, dos outros
dois departamentos do setor da Educacao, cujo trabalho pedagdgico, na opinido dos
alunos, estabelece relacdo entre ensino-pesquisa e promove a pratica da pesquisa.
De 4 professoras convidadas, 3 confirmaram a participacéo, sendo uma professora
do DMTE, Departamento de Métodos e Técnicas da Educacéao, da disciplina Pratica
Pedagodgica, Introducdo a Pesquisa Educacional. Outra professora era do DTFE,
Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacgao, que ministra a disciplina de
Psicologia da Educagdao e mais uma professora, do DEPLAE, que ministra a
disciplina de Medidas Educacionais e Avaliagao Escolar. Esta ultima professora foi
convidada, também, em funcdo da avaliacdo que fez com os alunos dos 4° anos,
turmas D e E, do curso de Pedagogia da UFPR, do ano de 2005, sobre a
contribuicdo de cada disciplina cursada para a formacao do pedagogo expressa na
vigente proposta curricular. A aplicagdo de questionario e analise foi realizada pela
professora, em conjunto com os alunos dos 4° anos, das turmas A, B e C. Os dados
resultantes deste levantamento foram disponibilizados pela professora. Durante a

analise da presente pesquisa comparei os dados que obtive com os da referida
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professora, os quais sao comentados na analise sobre a pratica da pesquisa no
curriculo, apresentada no capitulo 3.

As 5 professoras entrevistadas foram identificadas por pseudénimos,
a fim de resguardar seu anonimato, embora nenhuma das professoras entrevistadas
fizesse restricao a divulgagdo do nome. As entrevistas foram realizadas por mim, em
local, data e horario acertados com cada uma delas, a partir de solicitacdo formal
(apéndice A).

O roteiro das entrevistas para as professoras constou de perguntas
semi-estruturadas (apéndice A) e foi elaborado em funcdo do problema, dos
objetivos da pesquisa e do quadro tedrico que possuia até aquele momento. As
questdes abordam conceitos e concepgdes sobre:

a) arelevancia da pesquisa realizada pelo professor-formador
para a prépria pratica pedagogica;

b) a pesquisa na formacéao inicial do pedagogo;

c) relagao entre ensino e pesquisa;

d) procedimentos de pesquisa desenvolvidos pelos
professores formadores e os objetivos de aprendizagem;

e) arelagao teoria e pratica na pesquisa;

f) a pesquisa e a constru¢gdo do conhecimento;

g) dificuldades para a pratica da pesquisa e para a relagao
teoria e pratica na formacao inicial do pedagogo.

Com o objetivo de levantar dados sobre o papel didatico da pesquisa
na formacdo do pedagogo da UFPR foram realizadas entrevistas semi-estruturadas
(apéndice B solicitagdo formal e roteiro de entrevista), dirigidas aos académicos do
4° ano, dos turnos manha e noite, do curso de Pedagogia, cujas questdes abordam:

a) a concepcao de pesquisa e a sua funcdo na formagao do
pedagogo;

b) as praticas de pesquisa realizadas pelos professores
formadores;

c) disciplinas que desenvolvem a pratica da pesquisa;

d) a contribuigdo para a formagédo decorrente da pratica da
pesquisa;

e) a relagao teoria e pratica;

f) a construgdo do conhecimento;
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g) dificuldades encontradas na realizacdo da pratica da
pesquisa no percurso de formacao.

A participagédo na entrevista, de alunos do 4° ano, se deu por meio
de convite oral, em sala de aula, momento viabilizado pela coordenagao do curso.
Dessa forma, foram apresentados os objetivos da pesquisa para as duas turmas do
periodo da manha e, os alunos da noite foram indicados pelos préprios colegas.
Devido ao interesse que tinham em relacdo ao tema, aceitaram participar da
pesquisa 10 alunas do periodo matutino e trés alunas do periodo noturno. Entéo,
realizei a entrevista com seis alunas, 3 do periodo matutino e 3 do periodo noturno.
O interesse destas alunas pelo tema, € em parte, decorrente das discussdes que
véem ocorrendo na UFPR, em fungdo da DCNs de Pedagogia e a reformulagéo
curricular do curso, que permanece o mesmo desde 1996. Este contexto foi
determinante para a qualidade dos dados que obtive na aplicacdo deste instrumento
e possibilitou do ponto de vista destas alunas, apresentar uma leitura otimista em
relacdo ao tema. As 5 alunas, de pseuddnimos Ana Carla, Sarah, Cleuza, Gabriela e
Caroline estavam se preparando para os exames da poés-graduacgao, stricto-sensu.
Por essa razéo justificaram o interesse em colaborar com a pesquisa, visando
discutir a formagao do pedagogo-pesquisador. A sexta aluna, de pseudénimo Anieli,
se ofereceu para a entrevista, principalmente com o interesse de expor suas
preocupacdes com a proposta da pesquisa no curriculo do curso, que, do seu ponto
de vista, deixou lacunas em sua formacao. O periodo de término do ano, de outubro
a dezembro, definido para a aplicagdo dos instrumentos favoreceu a qualidade das
respostas dos alunos, uma vez que estavam concluindo o curso e ja possuiam uma
compreensao da totalidade dos trabalhos realizados nas disciplinas do 4° ano.

Assim, as entrevistas direcionadas as 6 alunas, e para as 5
professoras do curso, foram aplicadas como dito anteriormente, com base em um
roteiro pré-estabelecido, com a finalidade de obter respostas capazes de fornecer,
por meio da analise das falas, elementos necessarios para a formulacdo de
categorias. Os registros foram realizados por meio de gravagdo direta das
entrevistas com o consentimento de todas as participantes.

Em nenhuma das entrevistas, tanto nas que realizei com alunas
como nas que realizei com as professoras, percebi qualquer resisténcia ao
fornecimento de informacdes, pelo contrario, as entrevistadas se mostraram

disponiveis e interessadas em contribuir com seu entendimento sobre a pesquisa no
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curso de Pedagogia. Assim as entrevistas duraram em meédia de 50 minutos a 1
hora e trinta minutos e apresentaram dados significativos para a constituicdo do

objeto da presente investigacao.

1.2.1.3 Questionarios

A aplicagado de questionarios a um conjunto de alunos*, teve como
objetivo localizar as evidéncias em relagao as questdes pesquisadas nas entrevistas
e documentos. As 6 perguntas do questionario (apéndice C, carta de solicitagao e
questionario) tiveram o intuito de captar os aspectos considerados relevantes para
os alunos, sobre a pratica da pesquisa no percurso de formagdo do pedagogo.
Foram aplicados questionarios com 4 perguntas fechadas e 2 abertas, para um
grupo voluntario de alunos, do ultimo ano da graduacdo de Pedagogia, do periodo
matutino e do periodo noturno. Para responder as questbes fechadas, os alunos
deveriam assinalar o numero 1 para a afirmativa mais importante, 2 para a segunda
mais importante e assim sucessivamente. Para a interpretacdo e pré-analise dos
dados foram elaborados quadros a fim de indicar as recorréncias e dispersdes nas
respostas, proporcionando melhor visualizacdo e compreensao dos resultados.

Foi solicitada a coordenacdo do curso a permissao para aplicacao
deste instrumento. A coordenadora definiu uma data em que estariam presentes as
duas turmas do 4° ano do curso, do periodo da manha (totalizando
aproximadamente 60 alunos). Neste dia, os alunos estariam reunidos para o
planejamento da formatura e encerramento do periodo letivo. De aproximadamente,
50 alunos presentes e convidados a responder o questionario, apenas 15
responderam. Como estava se aproximando o término do curso, tive dificuldades em
encontrar outra oportunidade para aplicar os questionarios nas demais turmas de 4°
ano, do periodo noturno. Nao consegui a permissao para a aplicagao em sala de
aula, da professora indicada pela coordenacdo. A mesma alegou dificuldade de

tempo. Obtive por meio de uma aluna integrante da comissédo de formatura do ano

* Dos alunos respondentes, 27 sdo do sexo feminino e 2 sdo do sexo masculino. Como os
questionarios foram identificados com pseuddnimos é possivel referir no texto quando a resposta é
de aluna(s) e quando é de aluno(s).
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de 2005, a lista de e-mails de formandos. Fiz contato telefébnico com estes alunos e
a partir do consentimento enviei 41 questionarios, dos quais retornaram apenas 14.
Assim, totalizaram 29 questionarios respondidos, sendo 15 presencialmente e 14 por
e-mail, correspondendo a 18 questionarios de alunos do diurno e 11 questionarios
de alunos do noturno. Entendo que o periodo de término de curso, destinado a
aplicacao dos questionarios, talvez nao favoreceu o retorno, pois tanto os alunos,
como os professores responderam que tinham naquele momento, muito trabalho
ainda, por finalizar. Destinar o final do periodo letivo para aplicacdo dos
questionarios teve o objetivo de captar as informagdes dos alunos, que ja teriam a
visdo do curso e das disciplinas por inteiro. No entanto, este periodo, talvez

constituiu-se em um fator limitador para a participacdo dos alunos.

1.2.1.4 A analise dos dados

Os instrumentos utilizados para o levantamento dos dados (os
documentos, entrevistas e questionarios) forneceram significativos discursos escritos
e falados devidamente registrados, para a analise da problematica da pesquisa na
formagdo do pedagogo, cabendo a anadlise interpretativa dos conteudos destas
comunicacgoes.

Interpretar, em sentido restrito, € tomar uma posigao prépria a respeito das
idéias enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas

entrelinhas, é forgar o autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das
idéias expostas, é coteja-las com outras,... (SEVERINO, 2002, p. 56).

A interpretacédo das mensagens implica operagdes de comparagdes
contextuais dos dados e classificagdes para o entendimento de semelhangas e
diferengas. Franco (2003) explica que produzir inferéncias pressupde comparagao
de dados, € uma “situacdo concreta que se expressa a partir das condi¢cbes de
praxis de seus produtores e receptores acrescida do momento histérico/social da
produgao e/ou recepgao”. (FRANCO, 2003, p. 27).

Ressalto, usando a acepgdao de Franco (2003) que toda a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, figurativa ou documental,

expressa um significado e um sentido, os quais estdo vinculados as condi¢des
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contextuais de seus produtores. A autora explica que as condi¢gdes contextuais
envolvem a evolugdo histérica da humanidade, as situagbes econdmicas e
socioculturais dos emissores, o0 acesso ao codigo linguistico, carregado de
componentes, cognitivos, afetivos, valorativos e de componentes ideoldgicos.

No caso desta pesquisa, as mensagens comunicadas pelas
professoras e alunas, nas entrevistas, forneceram dados significativos para a analise
dos pressupostos tedricos que fundamentam suas concepgdes sobre a realidade da
pratica da pesquisa no curso de Pedagogia e sobre a formagédo do pedagogo. Estes
dados foram fundamentais para o estabelecimento de inferéncias sobre o conteudo
presente nas falas destes sujeitos, e a relacdo com a teoria que fundamenta o objeto
de estudo desta pesquisa.

Para a analise dos dados do questionario foram considerados o
numero de indicagdes para cada alternativa proposta. Os resultados foram
calculados com base em uma tabela e sdo apresentados quantitativamente, em
numeros e porcentagens, demonstrando o maior indice de recorréncias nas
respostas.

Para proceder a criagdo de categorias, tomei como unidade de
analise os temas presentes em sentencas extraidas dos discursos falados e
escritos, e que explicitam conceitos e concepgdes significativos para a elucidagao do
problema. A opcdo por temas como unidade de analise para explorar o contexto em
que estes temas aparecem esta relacionada com os dados coletados e com a
interpretacado que se pretende dar a eles. Franco afirma que “o tema é considerado a
mais util unidade de registro em analise de conteudo”. (FRANCO, 2003, p. 37).

Formular as categorias e proceder a analise interpretativa do
conteudo das mensagens me exigiu como pesquisadora muito esforgo,
representando o momento mais dificil deste trabalho.

Antes da definicdo de categorias, foram realizadas as operagdes de
pré-analise das falas e textos. Iniciei pela leitura dos documentos oficiais do CNE/CP
e da IES em estudo, e realizei o recorte das tematicas presentes nas sentengas dos
textos escritos. Assim, procedi a analise do significado e do sentido das asser¢des
explicitadas, com base em referencial tedrico, apresentado no capitulo 2 deste
trabalho. Na pré-analise das entrevistas e questionarios, utilizei tabelas, para a
classificagdo dos temas e respostas, com o objetivo de proceder a uma analise

preliminar, para posterior categorizagao e inferéncia dos dados.
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Segundo Franco (2003, p. 60) um conjunto de categorias é
produtivo, quando apresenta resultados férteis em “indices de inferéncias, em
hipéteses novas e em dados relevantes para o aprofundamento de teorias e para a
orientacdo de uma pratica critica, construtiva e transformadora”.

Com base nos levantamentos de dados resultantes dos instrumentos
aplicados, foram construidas as categorias e o conjunto de sub-categorias para
analise da problematica que envolve o objeto de pesquisa, a luz de referenciais

tedricos estudados.

Categorias: Sub-categorias

Formacao do pedagogo - Relagao ensino-pesquisa-extensao
-Teoria critica da educagao

- Pedagogo-pesquisador

- Relagao teoria e pratica

- Construgao do conhecimento

Pratica da pesquisa - Pesquisa da propria pratica pedagogica
- Produgéo e Socializagao de pesquisas
- Metodologia da produgéo cientifica

- Iniciagao cientifica

- Estagio e pratica de ensino

Quadro 1 - Quadro de categorias e sub-categorias de andlise extraidas dos documentos escritos,

questionarios e entrevistas realizadas.
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2 A TRAJETORIA DA FORMAGAO DO PEDAGOGO NO BRASIL: DESAFIOS
POLITICOS E PEDAGOGICOS

Neste capitulo, apresento o contexto politico-econbmico e o
pensamento pedagogico presente na trajetéria das regulamentagdes do curso de
Pedagogia, objetivando compreender as razdes histéricas que determinam a
identidade e caracteristicas deste curso no Brasil. Neste percurso enfoco os
objetivos do curso, a estrutura curricular e especialmente a abordagem da pesquisa
no processo de formacao do pedagogo. Ao mesmo tempo, aponto nesta trajetéria
politico-educacional, as caracteristicas do curso de Pedagogia na UFPR por
constituir-se em campo de analise desta pesquisa.

A histéria do curso de Pedagogia no Brasil deixa entrever as
inadequacgdes das politicas publicas em relagdo a formacao e a fungao social do
pedagogo. Com base em pesquisas de autores, entre eles Silva (1999), Valle
(1999), Brzezinski (1996), fica evidenciado que as regulamentagcbes e planos
curriculares, para o curso de Pedagogia no Brasil, refletiram e refletem o projeto
politico-econdmico adotado para o pais e o pensamento pedagdgico vigente nos
diferentes contextos historicos em que se deram as regulamentagdes. Essa relagéo
tem repercutido no trabalho e identidade profissional do pedagogo, uma vez que as
regulamentagdes e as Diretrizes Curriculares atendem a interesses e tém em seu
bojo valores e pressupostos que transmitem uma visdo de mundo, de homem, de
sociedade, de conhecimento, de cultura e de poder. Assim, desde a origem, a
formagdo do pedagogo apresenta rupturas quanto a especificidade epistemoldgica
da Pedagogia, como ciéncia da e para a educagao, e quanto a sua relagdo com o
mundo do trabalho. A formagdo do pedagogo, nesta trajetéria, corresponde
contraditoriamente, as demandas politicas e econbmicas de formacdo de
profissionais da educacgao para a manutencao da sociedade capitalista.

A educacao, objeto da pedagogia, entendida como pratica social que
emancipa e humaniza pessoas, pelos processos sistematizados de ensino e
aprendizagem dos saberes culturais produzidos pela humanidade, tem sido, no
Brasil, priviégio de wuma elite minoritaria. Os encaminhamentos tedrico-

metodoldgicos presentes na formacéao e trabalho do pedagogo nao tém contribuido
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para a alteracao significativa do quadro de exclusao escolar e social em que vive a
maioria da populacao brasileira.

A Pedagogia critica tem como pressuposto transformar as relagdes
desumanizadoras e antagOnicas da sociedade capitalista. Portanto, realiza a critica
sécio-educacional para produzir conhecimentos teorico-praticos que viabilizem a
emancipagao da populagdo historicamente oprimida e manipulada. Por ser a
pedagogia o campo de conhecimento que estuda a educagdo enquanto pratica
social ampla que se realiza na escola, na rua, na fabrica, na igreja, na familia, nos
meios de comunicagao e, que expressa interesses sociais em conflito, direciona o
ato pedagdgico consciente para a dignificacdo de todos os seres humanos.
(LIBANEO, 2004, p.30,31).

No entanto, as determinagdes politicas para a formacao e atuacao
do pedagogo, de orientagcbes pragmaticas, tém preparado este profissional,
prioritariamente para o dominio de técnicas e de procedimentos de ensino e
controle, desligadas das reais condigdes da escola publica e das necessidades
educativas das camadas populares. De fato, a pedagogia se ocupa dos processos
educativos e métodos de ensino, mas vai além disso, “¢ um campo de
conhecimentos sobre a problematica educativa na sua totalidade e historicidade, e,
ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da agdo educativa”. (LIBANEO, 2004, p.
29, 30).

Contudo, na historia das regulamentagbes da formacdo do
pedagogo esta concepg¢ao de pedagogia ndo esteve presente. Silva (2002) explica
que a falta de referéncia a caracterizagao do “profissional pedagogo” dificultou a
construcdo e a consolidagcdo da identidade do curso de Pedagogia e, em
decorréncia surgiram e persistem problemas de inadequag¢des curriculares e
consequentemente de espaco de trabalho.

Segundo Brzezinski (1996), na exposicdao de motivos do ministro
Francisco Campos®, quando da criagdo do Estatuto das Universidades Brasileiras e
criagdo da Universidade do Distrito Federal (UDF)®, em 1931, momento em que foi

criada a Faculdade de Educacado, Ciéncias e Letras, fica evidenciado que a

° Personagem ligado as idéias e as realizagées do movimento de moderniza¢ao do ensino na década
de 1920 e 1930.

® Criada na capital do Brasil na época - Rio de Janeiro, por meio dos decretos n° 19.851/31 e n°
19.852/31.
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intencionalidade nao era apenas a formacao qualificada de professores, mas
também a investigagdo educacional. Destaca-se, neste inicio de construgcdo de
identidade do curso, a intencionalidade preconizada nos objetivos da Universidade
recém criada de promover, além da formagao de professores, a investigagdo sobre
os processos de formacgao e pratica docente. A estrutura da UDF incluia o
desenvolvimento da “escola de pesquisas educacionais” e de cultura superior da
universidade, superando o tratamento empirista dado, até entdo, aos problemas da
educacao brasileira como apontam Machado (1999) e Brzezinski (1996).

Entretanto, Franco (2002) ressalta que essa proposicdao de
investigacdo dos processos de formacgado docente e de politicas de formacgao, que
poderia ter sido o gérmem identitario das Faculdades de Pedagogia, n&do se efetivou
naquele periodo de ditadura Vargas e nunca foi considerado pelo atuante legislador,
nas questdes da Pedagogia, Valnir Chagas.

Registros histéricos levantados por pesquisadores sobre o Curso de
Pedagogia, entre eles Valle (1999), Scheibe e Aguiar (1999), Silva (1999) e
Brzezinski (1996), localizam o ano de 1939, como marco de sua primeira
regulamentacgao. Esta se deu por meio do Decreto-Lei n® 1.190/39, que organizou a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil7, determinou os curriculos
basicos para os cursos superiores no pais e o curriculo pleno para o Curso de
Pedagogia. O curso formava o bacharel e o licenciado para diferentes areas do
conhecimento no esquema 3+1, ou seja, nos primeiros trés anos do curso formava-
se o bacharel e quando concluido o ultimo ano de estudos didaticos conferia-se o
diploma de licenciado.

Nesta época, com base na pesquisa de Machado (1999) é criado o
Curso de Pedagogia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana, que
adaptou-se ao padréao curricular nacional expresso no Decreto-Lei n°® 1.190 de 1939.
O curso de Pedagogia foi reconhecido pelo Conselho Federal de Educagdo em
1942, e o de Didatica, em 1944. Segundo a autora, mesmo com a mudanga
estrutural da instituicdo em 1950, quando é reconhecida como Universidade Federal
do Parana e, embora existisse no regulamento da universidade a previsao de
normas para a aprovagao de disciplinas para atender necessidades emergentes, o

curriculo segue o padrao nacional sem modifica-lo.

4 Hoje UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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O formato do curso de Pedagogia, desde sua génese, ja revelava
problemas. Um deles, que persiste até os dias de hoje, diz respeito a dicotomia entre
a licenciatura e o bacharelado. O outro, diz respeito a criagcdo de um bacharelado
técnico sem um mercado de trabalho que o demandasse. Quanto a este ultimo,
Brzezinski (1996) explica que a exigéncia de titulagcdo de bacharel em pedagogia
para preencher o cargo de técnico de educagao e atuar, por exemplo, no Ministério
da Educacao, somente ocorreu a partir de 1943, e ndo havia, na época, definigao
quanto as fung¢des que ele poderia desempenhar nesse espaco de trabalho.

No que diz respeito ao espaco de trabalho do licenciado em
pedagogia, este poderia atuar como docente do Curso Normal, preparando os
professores para atuarem na escola primaria. Comentam Scheibe e Aguiar (1999)
que, em fungdo da Lei Organica do Ensino Normal (Decreto n° 8.530/46), para
lecionar nesse curso era suficiente o diploma de ensino superior, sendo assim, esse
nao era um espaco de trabalho exclusivo para o pedagogo. O campo de trabalho
para o Pedagogo nessa época era tdo difuso, que ele podia lecionar Filosofia,
Histéria e Matematica. Assim, o Pedagogo aos poucos foi se caracterizando como
um profissional formador de professores para a escola secundaria, € ndo como o
profissional técnico que iria pesquisar os dados educacionais, como se pretendia
com a organizagao curricular para a formagéo do bacharel.

Silva (1999) ao pesquisar sobre o curriculo de pedagogia mostra que
a seriacao das disciplinas que compunham o curso de bacharel dissociavam dois
componentes pedagdgicos: o conteudo e o método, isto €, a teoria da pratica
educativa. As disciplinas que compunham o curriculo do bacharelado eram as
seguintes: Matematica, Histéria da Filosofia, Sociologia e Fundamentos Biologicos
da Educacgao, na 1%série, Psicologia da Educacgédo na 12, 22 e 32 séries, Estatistica
Educacional na 2?2 série, Historia da Educacdo nas 22 e 3%séries, Educacgao
Comparada e Filosofia da Educacdo na 32 série. O curso de Didatica para a
licenciatura em Pedagogia contava com as disciplinas de Didatica Geral e Didatica
Especial. Nesse formato de Curso, fica evidenciado que o bacharel ndo tinha em sua
formacgao as disciplinas de didatica, o que revela a existéncia de um corpo de
conteudos tedricos da educagado em sua relagdo com as demais ciéncias humanas e
sociais, dissociadas da pratica educativa. Por outro lado, o licenciado em Pedagogia
aprendia didatica, porém nao articulada aos conteudos e metodologias de ensino

das primeiras séries, para as quais o pedagogo preparava o professor do ensino
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Normal. Esta estrutura de formacgao representava outra contradigdo para o trabalho
do pedagogo, que deveria ensinar aos professores como ensinar, sem conhecer os
conteudos escolares com os quais os professores deveriam trabalhar. Tal
problematica decorrente da concepcédo de formacgao para a pratica profissional na
educacao esta presente na estrutura do curso de Pedagogia até a década de 90.
Cabe ressaltar que experiéncias de inclusdo dos conteudos e metodologias do
ensino das areas do conhecimento, como componente curricular do curso de
Pedagogia, ocorrem somente a partir da metade da década de 80, em algumas IES
do pais.

A estrutura curricular definida para o curso de Pedagogia, em
diferentes periodos da historia, reflete o pensamento pedagodgico e os objetivos
educacionais para a populagéo brasileira em consonancia com a ideologia politica e
econdmica assumida pelo Estado e pela elite dirigente. O pensamento pedagdgico
que fundamenta o formato do curso de Pedagogia nesta fase de sua primeira
regulamentagdo, considerando a periodizagdo feita por Saviani (1999), refletia o
equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova. A reflexdo que se faz, a
partir desse momento, sobre a pedagogia nova e tradicional deve-se a relevancia
que ambas tiveram na definicado das politicas educacionais e, no caso particular
desse estudo, na formagdo do pedagogo, no periodo de sua primeira
regulamentacgao.

No periodo que compreende a década de 20 até o final da década
de 40, disputam pela hegemonia tedrica do pensamento pedagdgico os defensores
da pedagogia tradicional, os essencialistas e os que defendiam a nova pedagogia,
os existencialistas®. Esse era o dilema da educagao vivido pela sociedade brasileira

no contexto da criagao da Universidade do Brasil e do curso de Pedagogia.

® Suchodolski explica que os fundamentos da pedagogia tradicional encontram-se no idealismo antigo
e cristdo da pedagogia da esséncia e, tem como principio, “ligar o homem a sua verdadeira patria, a
patria celeste, e destruir ao mesmo tempo tudo que prende o homem a sua existéncia terrestre”.
(SUCHODOLSKI 1972, p. 20). A pedagogia da esséncia na forma moderna manifesta-se na
concepgao do homem como ser racional, sendo a razéo a forga que orienta a vida. Portanto, nega o
homem concreto e vivo, pertencente a um lugar definido e a uma época determinada da histéria.
Ainda o mesmo autor, esclarece que a pedagogia moderna, faz critica aos principios da pedagogia
da esséncia, ou seja, a submissdo do homem aos valores e aos dogmas tradicionais e eternos. A
nova pedagogia toma a existéncia humana como questdo individual e particular. O novo
pensamento pedagogico denominado pedagogia da existéncia, “ndo leva a uma concepg¢éo que
procurasse transformar as condigbes existentes, nem a um ideal de vida individual ou social’
(SUCHODOLSKI, 1972, p.112).
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A populagado, desde a década de 1920, via o projeto socialista de
uma educagao popular, sonhado pelo movimento operario, ser derrubado pela
intelectualidade nascente que direciona a educacédo para formar novas elites para
servir o Estado. Tanto a intelectualidade catdlica como os chamados renovadores da
educacao viam a difusdo da doutrina comunista entre as massas, como uma
ameaca a ordem social existente®.

A proposta de educacdo pensada pela nova intelectualidade
brasileira deveria ao mesmo tempo “... promover a formagao de uma nacionalidade
por intermédio de uma cultura nacional e de uma educagao moral sodlidas que
assegurassem o progresso de nossa civilizagdo, dentro da ordem estabelecida e
sem ruptura politica” (PAGNI, 2000, p. 49). Nessa conjuntura, tanto para o Estado
como para a elite dirigente, a escola representa o aparelho ideolégico, cuja fungao é
determinante na reproducéo das relacbées e modos de produgao que consolidam a
sociedade capitalista.

Nesta logica, a partir de 1924, os debates sobre a instrug&o publica,
intensificam-se. Os reformadores liberais discutem e revisam a doutrina do
liberalismo classico e cobram a escolarizacdo da populacdo para a transicido do
modelo agro-exportador para a modernidade capitalista de modelo agro-industrial.
Eles se opunham ao positivismo tradicional, que valorizava o saber cientifico, técnico
e 0 método, e defendiam a necessidade do conhecimento socioldégico, como meio de
formar os seus intelectuais para “transformar o povo ignorante e anarquico em
cidadaos ordeiros e produtivos” (PAGNI, 2000, p. 51). Nesse periodo, tanto os
intelectuais reformadores, chamados de propagadores da mentalidade moderna,
quanto os intelectuais e educadores catdlicos, chamados de propagadores da
mentalidade tradicional tiveram um papel importante no governo no que diz respeito
a definigao de politicas publicas para a educacéo.

Com a revolugao de 1930, que estabelece o governo provisorio de
Getulio Vargas, acirra-se o embate entre as duas mentalidades pedagdgicas, os
intelectuais catdlicos orientados pela pedagogia tradicional, ou seja, da esséncia,
defendiam a valorizagao da moral cristd para a formacao de valores espirituais e

humanos, se opondo a substituicdo da religido pela razdo e pela ciéncia. Esses

9 Segundo Pagni (2000) os intelectuais da educagéo viam suas posi¢des ameagadas, principalmente
depois das revoltas populares do inicio do século (como a “revolta da vacina”), das greves da
década de dez e das insurreigées militares dos anos vinte (como as dos tenentes).
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intelectuais criticavam os reformadores liberais que orientados pelo pensamento
pedagogico existencialista defendiam propostas “materialistas”, “utilitaristas” e
“pragmaticas”.

Pagni (2000) explica que ambos os grupos “os tradicionais e os
modernos” enfrentavam o problema da crise de valores espirituais e humanos, ou
seja, da cultura decorrente do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, bem
como do progresso material e da industrializagdo ocorridos na civilizagdo naquele
contexto historico. Portanto, os intelectuais enfrentavam o dilema filosofico classico,
o da relacao entre espirito e matéria e o pedagdgico, o que diz respeito a formagéao
do espirito e da alma, ou ainda, da formagao da personalidade humana a partir de
valores éticos, culturais compativeis com as exigéncias da civilizagao.

O mesmo autor ressalta que os intelectuais que eram portadores da
mentalidade moderna dentre eles Fernando Azevedo, Francisco Campos, Anisio
Teixeira, optam pela defesa da educagdao popular como meio de promover o
progresso material e de estabelecer a ordem nacional. Nesse sentido a educacgao e
a cultura passam a ser objetivos centrais para a formagao de homens adaptados as
exigéncias do novo modelo econdmico, baseado no desenvolvimento da técnica e
da ciéncia, bem como o progresso material e da industria.

E nesse contexto que ocorrem as tumultuadas conferéncias
promovidas pela Associacdo Brasileira de Educacédo, pois, ali confrontavam-se os
intelectuais catolicos e os renovadores, o embate entre 0 pensamento pedagdgico
tradicional e o pensamento pedagdgico da escola nova. O governo de Getulio
Vargas solicita aos intelectuais a definigdo de uma filosofia e politica de educagéo
que atendesse aos ideais pedagdgicos revolucionarios. E por essa razdo que
Fernando Azevedo redige o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. O
Conteudo do manifesto adota “ndao apenas as teses do pragmatismo de Dewey para
fazer uma leitura psicologica da crianga e, a partir dela, fundamentar a didatica a ser
adotada pela ‘escola nova’, mas também a propria filosofia do fildsofo americano”
(PAGNI, 2000, p.162).

O manifesto de 1932 € um documento que se opde a educacgao
tradicional, substituindo o tradicionalismo idealista, pelo conhecimento do real, dos
habitos, da moral e da ciéncia. Pretende orientar a educacédo para a formacao de

uma nova elite dirigente e para a formagao das massas eficientes e produtivas.
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Para Carvalho, citado por Pagni (2000, p. 168), o Manifesto reitera
“... um projeto de adaptacdo urbana as exigéncias do capitalismo industrial” pelo
encaminhamento das propostas de revisdo do liberalismo e do saber pedagdgico.
Nesse sentido, historiadores como Carvalho, Capelato e Monarcha, citados por
Pagni (2000) identificam no projeto dos pioneiros da educagédo nova, a submisséao a
“dialética do lluminismo”, na concepcgdo de Adorno e Horkheimer™ (1985), como
também, os objetivos comuns ao pensamento tradicional, ou seja, a realizagao de
um projeto de dominagédo social. Segundo Pagni (2000), Francisco Azevedo, ao
esbocgar o projeto da nova politica de educacgao, enfatiza a necessidade de estender
a aplicagcado da ciéncia e da técnica ao trabalho pedagdgico realizado na escola,
estabelecendo uma maior racionalizagdo e maior controle sobre a formacédo do
aluno. O esbogo da nova politica propde que os servicos de educagdo sejam
executados com o maximo de eficiéncia e o minimo de despesas, e principalmente
controlados em seus resultados. Esses servigos deveriam, ainda, ser revistos e
renovados por um corpo técnico de analistas e investigadores pedagodgicos e
sociais, que realizariam pesquisas, inquéritos, estatisticas e experiéncias. Essa
proposicao de formacgao revela os interesses politicos educacionais de preparar a
elite dirigente para a modernizagdo do pais e de adaptar o povo analfabeto,
anarquico e desordeiro a ordem social dominante. A educacédo nessa perspectiva €
entendida como instrumento estratégico de controle para a reconstrugdo social
adaptada as novas formas de organizagao capitalista.

Neste contexto, a criagdo do curso de Pedagogia corresponde aos
objetivos da nova politica educacional, que propdem o aperfeicoamento da formagéo
docente para atender as necessidades de escolarizacdo e qualificagcao profissional
da populagdo em face as demandas sécio-econdmicas conjunturais.

Esse pressuposto € confirmado por Brzezinski (1996) quando
apresenta o depoimento do legislador Valnir Chagas, sobre a identidade do Curso
de Pedagogia. Este afirma que ela esta relacionada ao projeto da “Escola de
Professores” de Anisio Teixeira, ou seja, a formacao qualificada de professores.

Conforme dito anteriormente, nessa mesma estrutura deveria se desenvolver

' Autores frankfurtianos que fazem a critica ao pragmatismo como conversdo do pensamento em
mero “esquema de acgdo”, contrapondo-se a Metafisica e a propria Filosofia, ou seja, ao
pensamento e a razao critica. (PAGNI, 2000, P.179). Adorno & Horkheimer (1985) denunciam que
para o iluminismo, saber e poder estao aliados para conhecer e dominar a natureza e os homens,
por meio da técnica e do método experimental.
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também a “escola de pesquisas educacionais” e de cultura superior da universidade,
consolidando-se o estudo cientifico da educagao.

Segundo Machado (1999, p. 161), “o curso foi criado para ser o eixo
integrador tanto da universidade nascente como entre universidade e sociedade”.
Ainda a mesma autora explica que o curso deveria desenvolver um processo de
integracao entre teoria e pratica, nas diversas areas do conhecimento.

No entanto, a formacdo de professores mesmo que em nivel
superior, dissociou o0 ensino da pesquisa, a teoria da pratica, e o conteudo da forma.
No caso da formacdo do pedagogo, essa ruptura ocorreu na separagao da
pedagogia da didatica, formando distintamente o bacharel e o licenciado. O
pressuposto € de que o bacharel, entendido como técnico em educacéo, nao precisa
aprender e compreender a pratica de ensinar. Por sua vez, o licenciado nio precisa
produzir conhecimento pedagdgico, e sim reproduzir o conhecimento legitimado pela
elite dirigente do pais. Essa proposta de formacgdo dissociada permanece nas
proximas regulamentagées do Curso de Pedagogia, e esta presente na atual
Resolugao 1/2006, quando separa a licenciatura do bacharelado, reforcando a
formagao do pedagogo na e para a docéncia.

Além disso, a concepcado de pesquisa expressa nas politicas da
Educagcdo Nova denota uma perspectiva de quantificacdo e de controle de
resultados educacionais. Por isso, percebe-se a énfase no curriculo do Curso de
Pedagogia, que perdurou de 1939 até 1961, as disciplinas de Estatistica
Educacional, Matematica, Educacdo Comparada, Psicologia da Educacido e
Fundamentos Bioldgicos da Educagao. Nessa composi¢do de disciplinas, a pesquisa
na formacao do bacharel tem um carater de mensuragao, de aplicacdo de testes
psicolégicos, de classificagdo de alunos em normais e anormais e afericdo de
resultados estatisticos, enfoque diferente da perspectiva de formacgao pela e para a
pesquisa, que sera enfatizada a partir da década de 80 no Brasil, e que sera
comentada mais adiante neste trabalho.

Concluo, que o pensamento pedagogico da Educacado Nova regido
pelo ideario liberal, propds uma educacdo para uma sociedade homogénea e
democratica. Entretanto, os ideais nele contidos ndo se materializaram, pois a
realidade brasileira desde seus primordios até os dias atuais sempre conduzida
pelos interesses de uma elite dirigente determinaram uma indigna e brutal diferencga

entre classes sociais. Por isso, com base numa falsa idéia de homogeneidade
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social, os métodos e conteudos escolares da Educagdo Nova nao contribuiram para
a emancipacao das classes populares. Miguel (1997) explica que, nesse periodo, os
professores eram preparados para trabalhar com um modelo ideal de aluno e com
métodos e técnicas especificos de ensino. Desta forma, n&do conseguiam atingir o
aluno real advindo das classes populares. Além disso, a mesma autora diz, ainda,
que muitas vezes esses professores nao tinham material concreto para objetivar os
conhecimentos que transmitiam e favorecer a aprendizagem das criangas. Assim,
para Machado (1999) a contribuigdo maior da Educagdo Nova na formagédo de
professores e licenciados em pedagogia foi o repasse de métodos e técnicas de
ensino. Com isso, ndo se modificou o baixo quadro de instrugao popular, como se
pretendia com o projeto politico-econémico de reconstrug&o social para o pais.

Em funcdo do fracasso do pensamento pedagogico da Educacgéo
Nova e Tradicional na instrucdo da populacdo, sdo retomadas propostas de
educacao popular, pelo Estado revolucionario no tocante ao processo: de formacgéao
de professores, de instru¢ao e qualificagao profissional da populacgao brasileira.

Romanelli (1986) explica que no cenario dos anos 50, o aumento da
demanda por educacdo, no tocante a instrucao e qualificagao popular, se deve a
conjugagao de dois fatores: a implantacdo da industria de base no pais, e a
deterioragdo dos mecanismos tradicionais de ascensido da classe média ao poder
(reproducdo do capital, abertura de pequeno negdcio, exercicio de atividade
profissional). Dessa forma, com a acelerada industrializacdo e instalacdo de
grandes firmas multinacionais, surgem firmas menores, novos servigcos e empregos
sao criados, amplia-se o setor terciario, e a organizagao burocratica se complexifica.
A necessidade de criagdo de infra-estrutura como energia, comunicagbes e
transporte demandam novos empregos e requerem qualificagdo profissional. A
exigéncia de habilitagdo profissional para a ascensao as hierarquias ocupacionais
nas empresas constituia a nova possibilidade para a classe média manter ou
conquistar o status. A educacdo, nesse contexto, € encarada como providencial,
tanto para a classe média conquistar postos de trabalho, como para o Estado
viabilizar a expansao econémica.

Nesse contexto, em decorréncia da acelerada industrializacdo, da
criacdo de novos servigos e empregos e da necessidade de melhor qualificacéo de
profissionais, ampliam-se também as ofertas de educagao superior no pais. Em

Curitiba, no ano de 1952, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Curitiba,
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mantida pelos irmaos maristas, hoje denominada Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, também passa a ofertar o Curso de Pedagogia'’, “prevalecendo na
faculdade uma orientagdo essencialmente catodlica” (MACHADO, 1999, p. 184). A
estrutura (3+1) e o curriculo do curso seguem o padrdo nacional, como dito
anteriormente, a legislagao nacional ndo permitia mudancgas.

Na década de 60, o contexto politico-educacional decorrente do
modelo desenvolvimentista adotado para o pais, desencadeia uma nova perspectiva
de formacdo de professores e pedagogos. O baixo rendimento escolar da
populacdo, constatado pelos altos indices de evasao e repeténcia, e a caréncia de
técnicos qualificados em nivel médio, constituiam entraves a obtengao dos objetivos
ideoldgicos do novo “Estado Revolucionario”, o denominado “desenvolvimento
econémico com seguranga’.

Neste contexto, na direcdo contraria do projeto de educacéo
pensado pelo Estado para o pais, Paulo Freire, representante do pensamento
pedagogico libertador, concebe uma proposta pedagogica completa para
instrumentalizar com conhecimentos criticos a populagdo analfabeta e oprimida.
Propbe uma teoria critica e a sistematizacdo do método de alfabetizacdo para
adultos, que lhes permitam a conscientizacdo e a superagdo da condicdo de
manipulados e explorados. Os principios do pensamento pedagodgico de Freire, a
emancipacgao, libertacdo, conscientizacdo, humanizagdo e mudanga social, sao
considerados ameagas ao modelo politico econdmico adotado, por isso na fase de
ditadura, seu pensamento é forcadamente silenciado.

Portanto, para enfrentar a fase de desenvolvimento capitalista
dependente que o pais atravessava, e nessa conjuntura a necessidade de melhoria
da instrugcado e qualificacdo de mao-de-obra, Estado e intelectuais assumem outra
ideologia. Pretendem, com base na Teoria Geral de Sistemas aplicada a
organizagdo do trabalho, conquistar a racionalizagdo e controle, a eficiéncia e
eficacia nos novos modos de produc¢do. Segundo Kuenzer (1984, p. 32):

€ no ambito dessa teoria que os processos racionais de planejamento,
decisdo, analise de tarefa, especializagdo do trabalho e avaliagdo, vistos

como modo de aumentar a eficiéncia e eficacia do processo pedagoégico e
sua administracdo, sao percebidos como fundamentais.

" “Reconhecido, através do decreto n°36.2628/54, pelo Conselho Federal de Educac&o”.

(MACHADO, 1999, p.186).
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Assim, a segunda regulamentacdo do Curso de Pedagogia, embora
aprovada no periodo de abertura politica, pouco inovou em relagdo ao formato do
curso na sua primeira regulamentagdo, construido no contexto da ditadura de
Getulio Vargas. Ela se da posteriormente a aprovacdo da LDB n° 4.024/61, pelo
Parecer 251/62 do Conselho Federal de Educagao, do professor Valnir Chagas. O
Parecer fixa o curriculo e a duracdo do curso de Pedagogia, permanecendo a
divisdo entre bacharelado e licenciado no esquema 3 + 1 e inclui de maneira vaga a
formagao do especialista.

Segundo Machado (1999), o curriculo mantém a concepgao
humanista tradicional e nas finalidades da educagdo uma concepg¢ao humanista
moderna, em ambas as instituicbes formadoras da cidade de Curitiba, UFPR e
PUCPR. Embora, no inicio da década de 60, existisse o interesse em enfrentar a
dissociagao entre o ensino e pesquisa, pela extincdo do Curso de Didatica e pela
insercdo de seus componentes no curso de bacharelado, a dissociagdo permanece.
Pois, o curso, ao determinar o elenco de disciplinas obrigatorias, ndo inclui a didatica
e pratica de ensino, sendo essas necessarias somente para os que desejassem ser
professores. Nesse sentido polariza-se novamente a formagéo do pedagogo e do
licenciado, excluindo a necessidade do bacharel em pedagogia saber ensinar e do
licenciado saber pesquisar para compreender e melhorar a propria pratica.

Nesse contexto, segundo Machado (1999) na UFPR, em
comparagao ao curriculo anterior, as mudancgas se limitaram a redugao da carga
horaria da disciplina de Filosofia, a inclusdo da disciplina de Higiene Escola e a
substituicdo de Complementos de Matematica pela disciplina de Estatistica, porém,
permanecendo os contelidos de matematica. E notério que os pressupostos tedricos
da educagao nova ainda estdo presentes na proposta de formagao do pedagogo,
considerando a valorizagdo do conhecimento matematico e da estatistica para
controle do modelo educacional, e a ampliagdo do programa de biologia para
orientacdo de higiene e saude. Nesta concepgdo de curriculo se prioriza a
racionalidade instrumental pragmatica, voltada a manutencao do sistema politico e
social.

Nesse momento, segundo Valle (1999), havia um grande debate
sobre a extingdo do Curso de Pedagogia, por entendé-lo como desprovido de
conteudo préprio. Havia divergéncias entre os que entendiam que todos os

professores deveriam ser formados em nivel superior, entre eles o professor Darcy
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Ribeiro, que retoma essa intencdo na LDB/'96, e a posi¢cao dos que apoiavam o
Professor Valnir Chagas que propunha o deslocamento para a pds-graduagao da
formacdo do pedagogista. Com base na legislacdo'?, a formacgdo do pedagogista
aconteceria “num esquema aberto aos bacharéis e licenciados de quaisquer
procedéncias, que se voltem para o campo da educacgao” (VALLE, 1999, p. 54). No
entanto, a proxima regulamentacdo do Curso de Pedagogia, em 1969, absorve a
ideologia politica e o projeto desenvolvimentista, assumido no contexto da ditadura
militar.

Com a revolugao de 1964, o Estado assume, conforme anunciado
anteriormente, o propdsito de racionalizagdo do processo produtivo e demais setores
sociais e, para isso, assume os principios da Teoria Geral de Sistemas, concepgao
predominante no mundo capitalista. Segundo Kuenzer (1984), para a racionalizagao
sistémica, a realidade é racional, organizada, ordenada, e previsivel. Nao ha lugar
para o imprevisto, para a contradicdo, ou seja, a realidade deve ajustar-se ao
modelo imposto. Nessa concepgao “a realidade seria matematizavel; a natureza, a
vida, o homem, a sociedade, pois em toda parte sé existem organizagbes” (GARCIA,
1981, p.203 apud KUENZER, 1984, p. 36). Nesse sentido, a transposi¢cao da teoria
administrativa para o campo pedagdgico desenvolveu:

. processos, modelos, instrumentos, tendo em vista a elaboracdo de
diagnosticos, tomadas de decisdo sobre os objetivos e meios para atingi-
los, o controle da execugdo, a configuracdo do grau de obtengdo dos
ggivios e sugestdo de medidas realimentadoras. (KUENZER, 1984, p. 32,

Com base nessa concepg¢ao, o Estado autoritario implanta um
projeto educacional com a finalidade de preparar a forga de trabalho para o processo
de tecnificacdo, racionalizacdo e eficiéncia dos processos produtivos. Nesse
sentido, a reorganizacdo do ensino superior, instituida pela Lei 5.540/68, e a
reorganizagdo do ensino de 1° e 2° graus instituida pela Lei 5.692/71, visam a
racionalizacdo dos aspectos administrativos e pedagdgicos e a adequagao da
educagéo ao modelo politico e econémico vigente. Segundo Romanelli (1986), a Lei

de Diretrizes e Bases de 4.024/61, nao propunha uma estrutura escolar que

12 BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura.Departamento de Ensino Médio. Legislagao brasileira do
ensino de 2° grau: coletanea dos atos federais. Brasilia, DF, 1978b.
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atenderia a demanda de recursos humanos necessarios ao desenvolvimento
econdémico.

Para a manutencdo do projeto desenvolvimentista e superagédo da
crise econbmica em 1964, o Estado viabiliza a abertura ao capital externo,
desencadeando acordos de cooperacgao financeira com organismos internacionais.
Cabe destacar, na area educacional, o acordo MEC-USAID™, que orientou linhas
gerais da reformulagdo da educacgao brasileira do Ensino Primario a Universidade.
Decorrente desse acordo um numero reduzido de técnicos e educadores foram
treinados pelos tecnocratas americanos para atuar junto aos érgaos competentes.

o

A promulgacdo da Lei n° 5.540/68, que fixa as normas de
organizagado e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
meédia, é resultado das propostas do acordo MEC-USAID e, portanto, recebe as
influéncias ideolégicas do tecnicismo americano. Para Romanelli (1986), a reforma
universitaria expressa as seguintes medidas, entre outras: a desarticulagcédo de idéias
revolucionarias dos estudantes; a preparagado para o trabalho no ensino Médio,
redimensionando a demanda; a criacao do vestibular classificatorio; a contencao de
investimentos financeiros, concentrando maior niumero de cursos nas universidades
e reduzindo o tempo de formacao de algumas carreiras. A Lei 5.540/68 instituiu para
os cursos do nivel superior diferentes modalidades e niveis de duragdo, com a
argumentagao de corresponder a formacéao qualificada para o mercado de trabalho e
desenvolvimento econémico.

No ambito da formacao para a area educacional, como explica Valle
(1999), o art. 30 da referida Lei, estabelecia que a formagao de professores para o
ensino de 2° grau e de especialistas para o trabalho de planejamento, superviséo,
administracao, inspecado e orientacdo no ambito de escolas e sistemas escolares,
aconteceria em nivel superior. E com base nesse artigo que o Conselheiro Valnir
Chagas regulamenta, pelo Parecer n° 252/69, pela terceira vez, o Curso de
Pedagogia e encaminha a formagao na direcdo dos especialistas em educagdo. Sao
criadas as habilitagdes em supervisdo escolar, orientador educacional, administrador
escolar, inspetor escolar e continua-se a ofertar em forma de habilitacdo a

licenciatura — magistério das disciplinas pedagdgicas do ensino de 2° grau.

® O detalhamento dos acordos MEC-USAID, estdo citados no texto de Historia da Educagéo no
Brasil (1930/1973) de Otaiza de Oliveira Romanelli, 1986.
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A nova estrutura do curso denota a introducdo do pensamento
politico-pedagdgico vigente e, nele, os elementos da teoria da administracéo de
Taylor e Fayol, ou seja, a previsdo, a organizagdo, o comando e o controle das
questdes educacionais. A formagao do pedagogo especialista, baseada no enfoque
sistémico desencadeou praticas fragmentadas e hierarquizadas no interior das
instituicdes escolares e nos sistemas de ensino. A atividade técnica do especialista,
nessa perspectiva, reduz o trabalho a semelhanca do processo de producdo
industrial, que busca o aperfeicoamento de processos e procedimentos da linha de
producao para conseguir resultados homogéneos. Nesse enfoque, o trabalho do
especialista desconsidera as demais dimensdes do trabalho pedagogico como a
relacdo escola-sociedade, ndo neutralidade do ensino, o0s aspectos
psicopedagdgicos da aprendizagem e os determinantes culturais econdmicos e
politicos.

O formato do curso conserva a concepcao dicotdbmica das
regulamentagdes anteriores, mesmo ao extinguir a distingdo entre bacharel e
licenciado e, ao instituir as habilitacdes, divide a formacdo em dois blocos distintos e
autbnomos. A estrutura curricular coloca de um lado uma base comum de
conhecimentos pedagodgicos e, de outro, uma parte diversificada para a formacéao
dos especialistas.

As disciplinas da base comum do Curso de Pedagogia, ou seja, as
chamadas de fundamentos da educagao compreendem: sociologia geral, sociologia
da educacgao, psicologia da educacao, historia da educagao, filosofia da educagao e
didatica. A parte diversificada de cada habilitagdo ficou assim estruturada:

— Habilitagcdo: “Ensino das atividades praticas dos cursos
normais” as disciplinas: estrutura e funcionamento do ensino de
1° grau; metodologia do ensino de 1° grau e pratica de ensino
na escola de 1° grau.

— Habilitacdo: “Orientacdo educacional”’, as matérias: estrutura e
funcionamento do ensino de 1° grau e 2° graus; metodologia do
ensino de 1° grau; pratica de ensino na escola de 1° grau;
principios e métodos de orientagcdo educacional; orientagao

vocacional e medidas educacionais;
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— Habilitacdo “Administracdo escolar”: estrutura e funcionamento
do ensino de 1° e 2° graus; principios e métodos da
administracao escolar e estatistica aplicada a educacéo.

— Habilitacdo “Supervisdo escolar’ estrutura e funcionamento do
ensino de 1° e 2° graus; principios e métodos de superviséo
escolar e curriculos e programas.

— Habilitacdo “Inspecao escolar’ estrutura e funcionamento do
ensino de 1° e 2° graus; principios e métodos de inspecao
escolar e legislacédo de ensino.

Com base na nova regulamentac¢do, poderiam cursar pedagogia 0s
alunos egressos do 2° grau e ndo exclusivamente egressos do Curso Normal.
Porém, o Parecer 252/69 exigia a comprovacao de experiéncia no magistério para
que o aluno tivesse regulamentada a sua formagao de especialista. Essa condigcao
“‘permitiu que muitos licenciados ‘adquirissem’ a comprovacdo do exercicio da
docéncia, mediante métodos escusos, sem nunca terem entrado numa sala de aula
como professor. (BRZEZINSKI, 1996, p. 76). Ainda a mesma autora explica que a
comprovacdo de experiéncia docente foi definida posteriormente pelo Parecer
867/72, estabelecendo para o aluno de habilitagdo em orientagdo educacional a
experiéncia de um ano e, de um semestre para as demais habilitacbes. Essa
determinacgdo n&o passou de uma exigéncia cartorial, contraditoria, pois como afirma
Brzezinski, € incoerente exigir o exercicio no magistério sem que o aluno esteja
habilitado para a fungao docente. Mais tarde, para substituir essa exigéncia, institui-
se no curso de Pedagogia, como componente curricular, a pratica de ensino em
forma de estagio supervisionado.

Problemas em decorréncia da estrutura de formagéo do pedagogo
que separava a docéncia do trabalho do especialista s&o vislumbrados na pratica
desse profissional em instituigdes escolares. Principalmente porque os especialistas
nem sempre haviam cursado o ensino normal, ou seja, ndo tinham o conteudo e a
experiéncia docente.

Conforme analisa Pinto (2003), as criticas, no inicio dos anos 1980,
feitas por pesquisadores, aos especialistas sem experiéncia docente, argumentavam
que estes mandavam os professores fazer de determinado modo, sem que eles
proprios soubessem direito como fazer. Dessa maneira, criava-se na instituicao

escolar uma relagdo de trabalho hierarquizada e sem articulagdo com a pratica
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docente, o especialista mandava e controlava, e o professor deveria obedecer. Essa
situacdo nao contribuiu para a resolugdo dos problemas da pratica educativa e
acabou potencializando antagonismos na instituicdo escolar.

A estrutura estabelecida em 1969, segundo Pinto (2003), ao permitir
0 acesso ao Curso de Pedagogia aos egressos do 2° grau, sem experiéncia
docente, ndo favoreceu a absorgcdo desse profissional como especialista pelo
sistema de ensino. Nesse sentido, o Parecer 252/69, ao tratar das atividades
docentes na escola de 1° grau, pelos pedagogos, afirma que esta atividade é
legalmente e tecnicamente possivel, pois “‘quem pode mais pode menos: quem
prepara o professor primario tem condicao de ser também o professor primario”.
Além disso, o parecer orienta a inclusdo da disciplina de Metodologia e Pratica do
ensino de 1° grau, para a capacitagdo do pedagogo para a atuagao neste nivel de
ensino, corrigindo a contradigdo histérica, que permitia ao Pedagogo formar o
professor do magistério do 2° grau, para atuar nas séries iniciais do 1° grau, sem o
dominio de como estes professores deveriam ensinar.

Dessa forma, foi se delineando a idéia encampada pelas entidades:
ANFOPE™, CEDEs, ANPEd, na década de 80, argumentando que para o exercicio
das funcbes de planejamento, dire¢cdo e supervisdo na escola basica é necessario
o dominio e a compreensao dos principios do trabalho docente, do trabalho
pedagogico e o exercicio da docéncia, no sentido de superar a fragmentacdo do
pensar e do fazer, da teoria e da pratica.

Nos anos 70, com a expansao da rede de escolas publicas no Brasil
devido a Lei 5.692/71, que torna obrigatoria a escolaridade de 1° grau para todas as
criangas de 7 a 14 anos, foi preciso formar um maior numero de professores para
atuar no 1° grau em um curto prazo de tempo. Nesse contexto, aumentam
rapidamente o numero de cursos de 2° grau com habilitacdo para o magistério, as
licenciaturas curtas para formar os professores de 5% 82 série e os cursos de
Pedagogia para formar os professores do curso Normal. A formagdo de

supervisores, administradores e orientadores educacionais também aumenta, em

" Instituida em 1983, sob o nome de CONARCFE, Comissdo Nacional pela Reformulagao dos
Cursos de Formacao de Educadores, e transforma-se em ANFOPE em 1990. Explica Valle (1999)
que a comissdo nasceu no Encontro Nacional do Projeto de Reformulagdo dos Cursos de
Preparagcao de Recursos Humanos para a Educacdo em Belo Horizonte. Este encontro foi a
origem da organizagdo dos professores para discutir especificamente as questdes relacionadas
com a sua formagao.
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decorréncia da legislacdo que determina que esses profissionais devem ter o curso
especifico para o exercicio da fungcado e a licenciatura curta para o exercicio no 1°
grau.

E neste contexto da ampliacdo de oferta educacional para o ensino
fundamental e médio no pais, € a consequente necessidade de profissionais da
educacao, que se da a origem da Sociedade Educacional Tuiuti, a mantenedora da
UTP, como mais um espaco, além da UFPR e PUCPR, para a formagdo do
pedagogo. A iniciativa privada nesta época preenchia a lacuna de oferta de cursos
de educacgao superior que ndo eram supridas pelas instituicbes publicas. No ano de
1973, o Conselho Federal de Educacgao autoriza o funcionamento da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, com os cursos de Pedagogia, Letras e Psicologia,
ocorrendo no ano de 1997, o credenciamento da Instituicdo como Universidade
Tuiuti do Parana. O curso de Pedagogia atendia, na época de sua criagao, a
perspectiva de formacao determinada pelo Parecer 269/69, oferecendo as
habilitagdes de Inspecéo Escolar, Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e
Magistério das Matérias Pedagogicas, e, posteriormente, a Supervisdo Escolar, as
primeiras habilitacbes reconhecidas em 1977 e a ultima em 19809.

Com base na analise de contexto feita por Valle (1999) a nova
realidade educacional brasileira, dos anos 70, abre o0 mercado de trabalho para
professores, amplia o numero de concursos publicos para o ingresso no magistério,
inclusive para os pedagogos. Porém, contraditoriamente, as politicas publicas
educacionais que expandiram o numero de escolas, para ampliar a escolarizagao da
populacdo brasileira, ndo investiram da mesma forma, na formacao e valorizagéo do
trabalho docente. Ampliou-se a oportunidade de escolarizacdo para os filhos da
classe trabalhadora, mas estes receberam uma escola sem recursos, professores
com deficiéncias na sua formagao, e que nao estavam preparados para atuar nessa
nova realidade.

Assim, na década de 70, acentua-se o processo de proletarizacao
do magistério, pelo aumento do numero de professores, pela minimizacdo das
politicas e investimentos na educacgao, pela formagao aligeirada desse profissional,
realizada em cursos criados sem condi¢des minimas de atendimento e também pela
desvalorizagao salarial da categoria, desencadeando a partir dessa conjuntura uma

crescente decadéncia da escola publica.
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Entretanto mesmo com a politica de ampliagdo do numero de
escolas no pais, ndo houve a absor¢do do grande numero de pedagogos formados
para o mercado de trabalho, tanto para assumir a fungdo de especialista como a
funcdo de docente da escola de 1°grau e pré-escolar. As inadequagdes curriculares
que direcionavam a formag¢ao do pedagogo, em uma perspectiva tecnicista, somada
a falta de pratica docente por parte de alguns, e vinculo desse profissional com a
realidade das escolas, comprometeram o trabalho do pedagogo e,
consequentemente, desfavoreceram a sua absorcao pelo mercado de trabalho.

Nessa década conturbada pelas politicas conservadoras da ditadura
no pais, durante os anos de 1975 e 1976, indicagdes do Professor Valnir Chagas
propunham ao ministério da educagéo, pela segunda vez, a extingdo do curso de
Pedagogia e direcionavam a formagédo dos especialistas da educacédo em nivel de
pds-graduacdo. E no final da década de 70, no contexto de contradigbes entre as
politicas educacionais e as necessidades de democratizagdo e melhoria da
qualidade da escola publica, que professores e pedagogos se organizam em
associagdes para discutir os problemas comuns que atingiam a categoria e
comegam a exigir participagado na definicdo de politicas educacionais para o pais.
Nesse periodo, iniciam-se as primeiras greves de professores no Brasil e sao
criados: o CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade); a ANPEd
(Associagcdao Nacional de Pesquisa e Pods-graduagdo em Educacdo); a ANDE
(Associagao Nacional de Educacado); a CPB( Confederagcdo de professores do
Brasil); a FENASE (Federacdo Nacional dos Supervisores Educacionais); a FENOE
(Federacdo Nacional dos Orientadores Educacionais) e outras em varias regides do
Brasil (VALLE, 1999).

A partir dessa fase de organizagao coletiva dos educadores, instala-
se no inicio dos anos 80, com a perspectiva de abertura politica para o Brasil, um
periodo de intensa critica ao modelo de desenvolvimento econémico adotado e, as
politicas educacionais ligadas aos interesses mercadoldgicos estrangeiros. Inicia-se
uma grande mobilizagdo nacional por uma nova constituicdo, que culmina em 1988,
com a promulgacao da Constituicao-cidada. Nesse contexto, ampliam-se os debates
sobre a educagdo em todos os niveis de ensino. Autores expressivos como Saviani
(1984), Mello (1985), dentre outros, discutem a democratizagdo da escola, os altos

indices de evasao e fracasso escolar que principalmente atingiam as criangas das
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classes populares, e a formacdo de professores, vista como possibilidade de
melhoria do quadro educacional brasileiro.

Em fungdo da abertura politica, constréi-se um novo cenario na
producdo do conhecimento educacional, que delineado por pesquisadores
subsidiados pela sociologia critica, dao prioridade aos problemas sociais, culturais,
politicos e econbmicos que envolvem as questdes educacionais. Os autores criticos
construiram categorias para denunciar a falsa neutralidade politica da educagéao e
oferecer aos educadores referenciais teodricos para melhor entender o papel da
escola numa sociedade desigual em termos de classes sociais, de raga e de género.
Na concepcao de MclLaren (1997) a teoria critica permite ao pesquisador em
educacgao ver a escola ndo apenas como local de instrugcdo, mas como um terreno
cultural que prepara o sujeito para sua autotransformagao, ou seja, as escolas séo
locais de dominacéao e de libertacdo. A teoria ultrapassa a visao marxista ortodoxa e
determinista dos autores criticos reprodutivistas, que véem a escola apenas como
doutrinadora e reprodutora das relagdes de dominagao e poder.

Nesse sentido, o curriculo, para o pensamento pedagdgico critico é
entendido como uma forma de politica cultural, de trabalho como conhecimento
emancipatério, como Habermas, citado por MclLaren, assim chama, “que tenta
reconciliar e transcender a oposi¢cao entre conhecimento técnico e pratico”. O
conhecimento emancipatério nos ajuda a entender como os relacionamentos sociais
sao distorcidos e manipulados por relagdes de poder e privilégio”.(MCLAREN, 1997,
p. 203).

Conforme explica Santos (1996), os curriculos dos cursos de
Pedagogia e de formagao de professores, nesta época, receberam fortes influéncias
do pensamento pedagodgico critico, e, fundamentados em analises marxistas,
denunciavam as relagdes entre as politicas e praticas educacionais e o
desenvolvimento do capitalismo. No curso de Pedagogia, nas disciplinas das areas
de fundamentos da educacgdo, esse tipo de analise estava mais presente. As
disciplinas de carater pedagogico tinham uma abordagem mais prescritiva e técnica,
por isso foram fortemente criticadas, mas com o tempo incorporaram também, as
analises marxistas, como é o caso da Didatica.

Na fase de abertura politica, que atravessava o pais nos anos 80, e
de producdo de pesquisas sociais e educacionais, fundamentadas na teoria critica,

amplia-se a analise dos problemas da realidade e as possibilidades de
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reivindicacbes dos profissionais da educagao. Com isso, acirra-se o debate que
vinha ocorrendo desde a década de 1970, sobre o curso de Pedagogia e a formagéao
de professores, tendo em vista adequar a estrutura do curso e o destino profissional
do pedagogo ao mundo do trabalho.

Assim, entende-se que, a partir da década de 1980, a identificacao
do curso de Pedagogia como uma licenciatura, principalmente pelas universidades
publicas, tem como justificativas: a melhoria do trabalho docente e da escola publica;
a ndo fragmentacdo entre o saber e o fazer, devido ao enfoque tecnicista na
formacdo e atuacdo do especialista na escola; e a ampliagdo de oportunidade de
ingresso no mercado de trabalho, uma vez que, desde a década de 1970, verificava-
se a dificuldade de absor¢do do pedagogo sem experiéncia docente, pelas
instituicées de ensino.

Nesse sentido, a formagao do pedagogo para lecionar na pré-escola
e de 12 a 42 série foi a alternativa adotada e viabilizada por meio de reformulagdes
que aconteceram no decorrer da década de 80, uma vez que havia limitacdo na
absorcao do pedagogo para atuar como especialista na instituigdo escolar. Segundo
Saviani, (1984) citado no projeto pedagodgico da UFPR, a falta de mercado para os
profissionais egressos do curso de Pedagogia esta associada a criacdo das
habilitagbes, ao grande numero de profissionais despejados no mercado e a
preferéncia por profissionais mais experientes para assumir o trabalho de
supervisio, orientacao e direcdo, mesmo que formados em outra licenciatura. Neste
mesmo documento, afirma-se que no Paranda, apesar da realizacdo de concursos
para sele¢cado dos pedagogos especialistas, ndo houve a absorgéo do grande numero
de profissionais formados. Quem ocupava os cargos de diretor, vice-diretor,
coordenador pedagogico e supervisor escolar, nas escolas, eram os professores
mais experientes. Para Saviani, citado neste documento, isto ndo significa que os
profissionais mais experientes tenham maior competéncia para o exercicio das
tarefas inerentes as habilitagbes, e sim, que professores ja em exercicio tém
conhecimento da rotina escolar.

Assim, as reformulagdes curriculares que ocorreram a partir da
década de 70, tiveram conforme dito anteriormente, o objetivo de ampliar o campo
de trabalho e garantir a absorgéo pelo mercado, uma vez que a falta de experiéncia

no magistério acabou constituindo-se em um fator limitador para o reconhecimento
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das condigdes tedricas e praticas do pedagogo habilitado para atuar nas instituicbes
de ensino.

Na década de 80, somada as preocupagdes com a absorgcdo do
pedagogo pelo mercado de trabalho, estava a preocupagdo com a melhoria da
formagao docente. Buscava-se, conforme afirmacgao de Mello (1985), uma formacgéao
que promovesse além da competéncia técnica a competéncia politica, ou seja, o
compromisso com a democratizacdo do ensino e com a reversao do quadro de
exclusao social da maioria da populacao, via acesso e permanéncia a escola publica
de qualidade.

Assim, a defesa da docéncia como base da identidade profissional
de todo o educador, a formagado do pedagogo, e ndo do especialista, foi o motivo
que impulsionou o0 movimento de reformulacdo dos cursos de licenciatura no pais a
partir dos anos 80. O movimento critica o modelo reducionista e tecnicista de
formacgao do especialista, que separa a teoria e a pratica, que fragmenta acgoes,
inviabilizando praticas integradoras no interior das escolas para a melhoria da agao
educativa.

Saviani argumenta sobre uma nova perspectiva de formagédo do
pedagogo:

ao invés de especialistas em determinada habilitagao restrita, aquilo que
realmente estamos necessitando é de educadores com uma sdlida
fundamentacéo tedrica desenvolvida a partir e em funcao das exigéncias da
acao educativa nas condigdes brasileiras.Este sera o profissional com
habilitacéo polivalente capaz de enfrentar os desafios da nossa realidade
educacional. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA,
UFPR, 1996, p. 27).

E nessa perspectiva, que a Universidade Federal do Parana, inicia
um processo de avaliacdo e reflexdo sobre as consequéncias da formacao, nos
moldes do Parecer 252/69, que vinha promovendo desde 1972. Esse processo
resultou na reformulacdo do curso em 1985, e trouxe, como avancos, a oferta de
disciplinas comuns para as diferentes habilitagbes, e a implantagdo do magistério da
Educacao Pré-Escolar. Decorrente da necessidade de qualificar a agdo docente
para melhor atender as demandas da educacgao pré-escolar e das séries iniciais da
escolarizagao, a nova proposta de curso privilegiava a qualificacdo para a docéncia
como um dos eixos de formagdo, uma vez que instituia a obrigatoriedade de

realizacado da habilitagdo em Magistério das disciplinas Pedagdgicas do Ensino de 2°
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grau. Mais tarde, no ano de 1996, esta exigéncia também ocorreu na Universidade
Tuiuti do Parana.

A UFPR, em consonancia com o pensamento pedagdgico critico,
buscava a elaboragdo de uma proposta de formacgao integrada do pedagogo que
superasse as dificuldades do modelo de formagao fragmentado das habilitagdes.
Decorrente deste propédsito, implanta, a partir de 1989, um processo de avaliagao
institucional, e instala um novo processo de avaliagdo curricular do curso de
Pedagogia. Conforme expressa o Projeto Pedagodgico do curso, no processo de
reformulacao, iniciado em 1993 e concluido em 1996, foram consultadas propostas
para o curso de Pedagogia de diferentes instituicdes universitarias brasileiras'. Foi
encontrado como ponto comum em todas as propostas analisadas, o exercicio de
docéncia como pressuposto basico da formacédo pedagdgica, coincidindo com a
perspectiva defendida pelo movimento dos educadores brasileiros.

A analise aponta que, entre as propostas analisadas, aparecia a
preocupacao marcante com a formagao da competéncia técnica e politica, com a
concepgao socio-histérica de homem, a relacéo teoria e pratica, e com o dominio
dos conteudos basicos de fundamentagao tedrica de disciplinas como: Filosofia,
Histéria, Sociologia, Psicologia e Biologia. A preocupagao com a pesquisa, também
defendida pelo movimento dos educadores, ja aparecia em algumas das propostas
analisadas, e de modo predominante. E interessante observar que a partir da analise
realizada pela comissdo de avaliagdo da UFPR, constata-se que a tendéncia de
formacgao ja assumida pelas tradicionais instituicbes formadoras publicas, estaduais,
federais e privadas, negavam o direcionamento de formagao da legislagéo vigente.

Segundo Valle (1999), em 1983, quando instituida a Comisséo para
Reformulacdo dos Cursos de Formacdo de Educadores, mais tarde denominada
ANFOPE, foram encaminhadas varias reivindicagcbes ao Governo Federal, para
aprovacao de propostas para as licenciaturas em geral, principalmente, para a
licenciatura em Pedagogia, para a formagdo de professores de 12 a 42 série e

estagios supervisionados. Desde entdo, a ANFOPE estabelece os principios que

> Foram analisadas as propostas das seguintes universidades brasileiras: “Universidade de
Campinas, Universidade Federal de Goias e Catdlica de Goias, Universidade Federal de Santa
Maria, Universidade Estadual do Rio de Janeiro e Universidade Estadual de Sao Paulo.”
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, UFPR, 1996, p.38).
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alicercam até hoje a perspectiva para a formacdo de professores como dito
anteriormente;
a necessidade de uma base comum nacional de conhecimento fundamental
na formagdo dos professores; a docéncia como a base de identidade
profissional de todo o educador; a teoria e pratica, trabalhadas de forma
indissociavel, sem perder de vista o contexto social brasileiro (VALLE, 1999,
p. 59).

A base comum nacional na concepg¢ao da ANFOPE nao significa um
curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, mas uma diretriz que envolve uma
concepcao basica de formacgao do educador e que se materializa na definicdo de um
corpo de conhecimento fundamental. Essa concepcédo basica de formagao deve
expressar a visdao de homem situado historicamente, de educador comprometido
com a realidade do seu tempo e com o projeto de uma sociedade justa e
democratica, ou, em outras palavras, deve destinar-se a formagao da consciéncia
critica do educador, numa perspectiva sdcio-histérica. Como eixo norteador para a
base comum nacional a ANFOPE define:

solida formacéao tedrica interdisciplinar; unidade entre teoria e pratica, que
implica em assumir uma postura em relagdo a produgcao de conhecimento
que perpassa toda a organizagdo curricular e que nao divorcia a formacgéo
do bacharel e do licenciado, embora considere suas especificidades; gestao
democratica da escola; compromisso social e ético do profissional da
educacdo na superagdo das injusticas sociais da exclusédo e da
discriminagdo, na busca de uma sociedade mais humana e solidaria;

trabalho coletivo e interdisciplinar; articulagdo da formacdo inicial e
continuada. (XIl ENCONTRO NACIONAL ANFOPE, 2004).

Os principios para a organizagao -curricular defendidos pela
ANFOPE indicam: o trabalho pedagdgico como foco de formagéo; a incorporagao da
pesquisa como principio de formacido; uma solida formagao tedrica em todas as
atividades curriculares (conteudos escolares e pedagdgicos especificos); a criagao
de experiéncias curriculares que coloquem o aluno em contato com a escola basica
desde os primeiros anos do curso; a vivéncia pelos alunos de formas de gestéo
democratica; o desenvolvimento de compromisso social e politico com a docéncia; a
reflexdo sobre a formagao do professor e sobre suas condi¢gdes de trabalho e a
avaliagdo continua dos cursos de formagao com base no projeto politico pedagdgico
de cada curso.

Assim, a tese postulada pela ANFOPE e por entidades

representantes de educadores e pesquisadores do pais entre elas ANPEd, ANPAE
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CEDES e o FORUMDIR, expressam os pressupostos teéricos do pensamento
pedagogico critico em defesa da formacado qualificada de professores e do
pedagogo. Tal perspectiva objetiva a transformagdo social, e assume sua
identificacdo com projetos socio-politicos que apontam para a superagdo das
condi¢des de desigualdades e exclusao social existentes no Brasil.

Com a intengcao de garantir esse direcionamento para a formagao
dos profissionais da educagao, a ANFOPE e varias associag¢des representativas de
educadores de diferentes regides do pais, encamparam desde a década de 80 uma
batalha para a constru¢cao de uma LDB que expressasse o pensamento educacional
brasileiro e a defesa da escola publica de qualidade.

Contudo, o projeto de LDB, que foi construido durante oito anos,
com a participacdo dos educadores, foi substituido pelo projeto de Lei do senador
Darcy Ribeiro. Kuenzer (1999) explica que a falta de consenso dentro do nucleo dos
especialistas em pedagogia, com os diferentes féruns das licenciaturas, fragilizou o
processo das negociagdes, favorecendo a definigho do governo segundo seus
interesses.

Para o Curso de Pedagogia, os problemas desencadeados pela
LDB/96 envolvem trés aspectos ainda sem solucdo: a criagdo do Curso Normal
Superior, destinado a formacao de professores da Educacao infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, formacdo que o curso de Pedagogia ja vinha
fazendo; a criagdo dos Institutos Superiores de Educacgao (ISEs) desvinculados da
atividade de pesquisa; a definicdo do curso de Pedagogia para formacado do
especialista em administragdo, planejamento, inspegédo, supervisdo e orientagéo
educacional. Esta determinagédo expressa nos artigos n° 62, 63 e 64 da atual LDB/96
polemizaram, ainda mais, as questdes sobre a identidade do curso.

A formacao tedrico-pratica de qualidade dos profissionais da
educacdo implica que esta ocorra em espago de formagdo ligado a pesquisa, a
producdo e divulgacdo de conhecimentos cientificos, ou seja, em instituicbes
universitarias, intencdo expressa desde a década de 1930, com a proposi¢ao da
“‘Escola de Professores de Anisio Teixeira”. Tal prerrogativa de formacado é
desmoronada com a aprovagao do decreto 2.306/97, que regulamenta os ISEs
(Institutos Superiores de Educacéo) em conformidade com a LDB/96.

Ao instituir o Normal Superior, o novo locus de formacdo, e a

possibilidade de redugao do tempo de formagao de professores, o governo federal
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que, seguindo orientacdo de organismos multilaterais (FMI, Banco Mundial,
Organizacao Mundial do Comércio), aliados a agentes locais, abandona a causa do
movimento de educadores, adotando a op¢do menos onerosa para o Estado. Assim,
entrega esta fungdo de formar o grande numero de professores brasileiros, que
buscariam a formagao em nivel superior, conforme o art. 87, paragrafo 4°, das
disposicdes transitérias da LBD/96, principalmente para as maos da iniciativa
privada, e ainda pouparia estes institutos de investimentos com a pesquisa.

A justificativa legal para a criagdo dos ISEs, entendida como
integracao espacial e pedagogica no processo formador, mostra-se insuficiente no
que diz respeito a constituicido e titulagdo académica de seu corpo docente e quanto
a inviabilizacdo das atividades de pesquisa. Estes fatores colocam a qualidade de
formagado destes institutos em condigdo duvidosa. O movimento dos educadores
entende que os ISEs, ao separar a atividade de ensino das atividades de produgao
de conhecimentos, desenvolvida fundamentalmente no ambiente universitario,
reforca os diferentes niveis de formacdo de professores vigentes no pais, e
caracteriza a visao prioritariamente instrumental para o exercicio da docéncia.

A opcéao politica expressa na LDB/96 desconsidera as importantes
experiéncias construidas e consolidadas com a formagao docente, principalmente
nas universidades publicas federais, como foram comentadas anteriormente. No
caso do Curso de Pedagogia rompe-se com a visdo organica da formagao docente
que vinha sendo construida desde a década de 80, e retoma-se a perspectiva
dicotomizada da formacao de um bacharelado profissionalizante destinado a formar
o especialista em gestdo administrativa e coordenagéao pedagodgica para os sistemas
de ensino. Portanto, retoma a perspectiva de formagcdo tecnicista que separa o
pensar do fazer, a teoria da pratica, concepg¢ao concretizada na forma e conteudo do
curso regulamentado pelo anterior Parecer do CFE 252/69. Esta conducado dada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional interfere na formacédo e no
trabalho do pedagogo, tanto no que diz respeito a demanda de alunos para o curso
de Pedagogia, como no preparo tedrico-pratico para o desempenho da fungdo em
diversos espacos possiveis de atuacéo.

Com base nos encaminhamentos para a educagao definidos pela
LDB/96, as politicas educacionais para o pais, sob a orientagdo de organismos
multilaterais e norteadas pelo ideario neoliberal, tratam a educacido como

mercadoria. A educacao e a formacao de professores, nessa conjuntura, tem sido
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estratégica para a sedimentagao da légica do capital. Nessa logica, o Estado reduz
custos e encargos e investimentos publicos, desresponsabilizando-se do
cumprimento de sua fungao politico-social em beneficio da totalidade da populacgao,
transferindo ao setor privado a condugédo da educagdo, segundo seus interesses
mercadoldgicos.

Entre as medidas adotadas que evidenciam o carater mercantilista
das politicas educacionais para a formacdo de professores, denunciadas no
documento do XII Encontro Nacional da ANFOPE, destacam-se:

- a promulgacdo da Resolugdo 02/97 que estabelece a possibilidade de
complementacdo pedagogica para qualquer portador de diploma em
nivel superior, que queira atuar na Educagao Basica;

- a apresentagdo de novas organizacgdes institucionais como os Institutos
Superiores de Educacgao e os Cursos Normais Superiores;

- a regulamentagdo do Curso Normal em nivel médio, apesar do seu
carater transitério e datado, conforme explicitado na LDB/96, e sem
apontar a politica de formacado em nivel superior dos estudantes que
finalizam esse curso;

- as determinagdes do parecer 133/2001, que impedem os cursos de
pedagogia das IES nao universitdrias de formar professores de
educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental;

- aregulamentacado dos cursos seqlenciais que concorrem com 0S Cursos
de graduacéo plena;

- a implementagdo de politicas de avaliagdo com o intuito de controle;
obedecendo o que é ditado pelo padrao capitalista de produgédo na
atualidade: SAEB, ENEM,;

- a insisténcia na criagdo de agéncias centralizadoras para a certificacao

das competéncias cuja concepgao encontra-se assentada em uma légica
racionalista mercantilista e pragmatica. (ANFOPE, 2004, p. 2).

Assim, o curso de Pedagogia, atravessou, apds a aprovagao da
LDB/96, um “periodo de Decretos” firmados no ambito do poder executivo, os quais
na opinido de Silva (2002) outorgaram a identidade deste curso e
consequentemente do profissional pedagogo. A principal problematica foi
impulsionada pelo parecer CES 970/99, a qual atinge o principal foco de tensao da
regulamentagdo do curso de Pedagogia, quando define o curso normal superior
como formador do docente de educacao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental e retira do curso de pedagogia essa possibilidade. Silva (2002) destaca
qgue inumeras manifestagcdes contrarias ao Parecer 970/99 foram encaminhadas ao
CES, entre elas a Comissao de Especialistas de Ensino do Curso de Pedagogia,
recriminando o desconhecimento da matéria em discussdo por parte desse
colegiado e reivindicando a revisdo do Parecer. A autora também aponta as

manifestacdes das universidades, bem como, das demais entidades académicas
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ligadas ao assunto, destacando-se nesse processo a atuagao da ANFOPE, do
Férum de Pedagogia e Forum de Diretores das Faculdades/Centros de Educacgao
das Universidades Publicas. Ainda Silva (2002) comenta que a mobilizagao resultou
no agendamento de reunido do Conselho Pleno do Conselho Nacional de educacéo
para discussao do assunto. Porém o decreto presidencial 3.276/99, aprovado um dia
antes da reunido, fechou a possibilidade de resolver a questao da formacao para a
docéncia no curso de Pedagogia. O decreto, ao tratar da formagado em nivel superior
de professores para atuar na educacao basica, determina que a formacao destinada
ao magistério na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental far-se-
a “exclusivamente” em cursos normais superiores. Silva (2002) ressalta que o ato do
executivo foi repudiado pela comunidade académica, entidades profissionais e
também por oito conselheiros da Cémara de Educacdo Basica do CNE, que
interpretaram o decreto como fechamento da discussdo em curso e inibidor do
desenvolvimento de experiéncias bem sucedidas de formacdo do pedagogo em
diversas universidades brasileiras.

A mobilizacdo das entidades, ANDES, ANFOPE, ANPEd, ANPAE,
CEDES, Comissao dos Especialistas de Ensino de Pedagogia, FORUMDIR, entre
outras, resultou na criagcdo do Férum em Defesa da Formagao de professores e,
diante da forga do forum e da resisténcia da comunidade académica em cumprir a
determinacdo do decreto 3.276/99, oito meses apds, o executivo relativiza seu
posicionamento, por meio do decreto 3.554/2000, substituindo o termo
exclusivamente, por preferencialmente, quando trata da formagao docente no curso
normal superior.

Dessa forma, a LDB/96 repassa novas atribuicbes aos docentes em
relacdo as novas e complexas demandas sociais, sem a contrapartida de garantir a
inclusdo da formagao fundamentada na pesquisa. Neste contexto, contradicbes se
tornam latentes. Por que retirar do curso de Pedagogia a docéncia como base da
formagao, se, principalmente nos ultimos anos, o curso tem, sobretudo, formado o
professor para as séries iniciais do ensino fundamental e para a Educacao Infantil?
Como, entéao, garantir a formagao docente a perspectiva critica investigativa, quando
nos espacos de formacéao ela inexiste ou € incipiente?

Portanto, a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases, n° 9394/96
revela a existéncia de contradigbes entre as propostas expressas pelo governo, que

direcionam a formagdo do pedagogo numa perspectiva neo-tecnicista, e o
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posicionamento construido por movimentos de educadores. A defesa da formagao
do pedagogo unitario, fundamentada numa concepgéao critica de educagao, como
apresentado anteriormente, vem desde a década de 80, sendo assumida por varias
instituicées universitarias do Brasil. Este fato, somado a mobilizagédo dos educadores
em intensos debates promovidos pelas entidades ANFOPE, ANPEd, CEDEs e
FORUMDIR, influenciaram a revisao da proposicdao de formagdo do Pedagogo
expressa na LDB/96. E sobre este percurso de tencionamento entre os
posicionamentos do governo e do movimento dos educadores, que tratarei a seguir,
objetivando situar os atuais impasses politicos e pedagdgicos para a formagao do

pedagogo.

2.1 Impasses e Perspectivas Atuais na Formagao do Pedagogo

Conforme a apresentacdo do panorama histérico do curso de
Pedagogia, coexistem, no Brasil, desde a década de 80, duas grandes tendéncias
de formacgao. A primeira tendéncia segue as determinagdes do Parecer CFE 252/69,
formando profissionais licenciados habilitados para o exercicio da docéncia das
disciplinas pedagogicas do magistério em nivel médio e os licenciados especialistas:
em administracdo escolar, supervisdo e orientacado educacionais e inspetor de
ensino, para o exercicio no ambito das escolas e sistemas de ensino. A segunda
tendéncia de curso € voltada a formacéo de licenciados habilitados para o exercicio
do magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, em alguns casos, na
Educacao Infantil e para o magistério das disciplinas pedagdégicas do Ensino Médio.
Cabe ressaltar que a tendéncia de formar professores tem predominado a partir da
década de 90, justificada pela defesa histérica de educadores em formar em nivel
superior os professores para o Ensino Fundamental e Educacao Infantil e,
consequentemente, melhorar o ensino nestes niveis de escolarizacdo. Esta ultima
tendéncia tomada pela maioria das instituigdes formadoras e defendida pelo
movimento dos educadores € respaldada pelo recente Parecer n° 5/2005 do CNE,

que trata das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.
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No entanto, a diversidade de curriculos existentes nos diferentes
cursos de Pedagogia pelo Brasil afora, em funcédo da longa trajetdria de indefinicao
de Diretrizes para o curso, tem dificultado a construgcdo de uma identidade
profissional para o pedagogo e também tem interferido no preparo para atuagao
competente nas varias frentes de trabalho pedagdgico.

Nesta dire¢ao, apds a aprovagao da LDB/96, os educadores uniram-
se e instalaram um processo intenso de discussdes que desencadearam propostas
encaminhadas ao CNE, conforme ja foi explicitado no inicio deste trabalho.
Resultantes destes debates, os documentos oficiais aprovados pelo CNE, Parecer
9/2001, Resolugao 1/2002 e 2/2002, para a formagao de professores da Educagao
Basica, contemplam algumas das reivindicagbes dos educadores, definindo como
principios de formagéao a relagao teoria e pratica, a docéncia, a gestao e a pesquisa,
sendo estes considerados eixos estruturadores do curriculo.

E importante destacar a mobilizacdo que ocorreu em reunido da
ANFOPE, no ano de 2004, realizada no 12° ENDIPE, Encontro Nacional de Didatica
e Pratica de Ensino, quando da discussao e aprovagao de documento que apresenta
o posicionamento dos educadores sobre a formacgao dos profissionais da educacao.
A carta reforga as reivindicagdes enviadas a equipe de transicado do novo governo
em 2002, dentre elas, a expansado das universidades publicas, a aprovacdo das
Diretrizes Curriculares para os cursos de Pedagogia, revisdo urgente da LDB e da
Resolugdo 1/99, no que tange a criagdo dos ISEs e do Curso Normal Superior,
aprovagao de piso salarial nacional com jornada unica e carreira atrativa para
incentivar os jovens para a profissao.

A carta ressalta, também, a necessidade de uma gestao participativa
e democratica, para a definicdo das Diretrizes Educacionais, com interlocutores
legitimamente qualificados, comprometidos com uma educacgao publica de qualidade
social. A ANFOPE, neste documento, propde um amplo debate para aprofundar e
ampliar as discussdes relacionadas com: a estrutura e organizagdo dos cursos e
programas de formacgao; a carga horaria e tempo de duragéo; ao espacgo destinado
aos estudos do campo da educagao; a revisdo da concepgao de praticas e estagios
supervisionados. Com o intuito de ampliar o dialogo entre governo e educadores, a
ANFOPE considerava, naquele momento, prudente adiar, para 2005, as mudancas

nas politicas de formacgao dos profissionais da educacéo.
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Este amplo debate defendido pela ANFOPE se consolida
independente da participagdo oficial, como uma resposta da comunidade de
educadores, quando foi surpreendida com a divulgagao da Minuta de Resolugéo das
Diretrizes para o Curso de Pedagogia, pelo Conselho Nacional de Educacgéo, em 30
de marcgo de 2005.

O conteudo da Minuta de Resolucdo desconsiderou o processo
histérico das discussdes e proposi¢des sobre a formagdo do Pedagogo, expressas
por representantes dos profissionais da educacao, especialmente pela ANFOPE,
pelo FORUMDIR, pelo Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e pela
Associacao Nacional de Pesquisa e Pds-graduagédo em Educacéao (ANPEQ).

O conteudo e a forma dados ao curso de Pedagogia, neste
documento, reduzia a formagao em docéncia para os Anos Iniciais e/ou Educagao
Infantil (2.800horas), igualando ao curso Normal Superior aprovado pela LDB/96.
Assim, definia a formagao do bacharel em Pedagogia (800hs) como um apéndice da
licenciatura, no esquema 3 (licenciatura) + 1 (bacharel). A proposta também abria a
possibilidade para os licenciados de diversas areas da educacio para a realizacao
do bacharelado e o apostilamento de diploma em Pedagogia. Portanto, a proposta
de Resolugao rompia com a formagao do pedagogo unitario, ou seja, com o principio
de indissociabilidade entre a docéncia e a formagdo do pedagogo, prevendo a
possibilidade de habilitacdo na forma de estudos subsequentes.

No parecer da ANFOPE, o aligeiramento da formagdo e a
fragmentacao do Curso de Pedagogia no formato dado pela Minuta de Resolugao do
CNE/2005 tem como pressuposto uma concepg¢ado neotecnicista assentada numa
l6gica instrumental e pragmatista, que pretende caracteriza-lo como um curso
“pratico”, dotando o profissional com competéncia técnica para lidar exclusivamente
com o fazer. Essa proposta inviabiliza a formagdo da consciéncia critica do
pedagogo, necessaria a compreensdo dos determinantes historicos, sociais e
politicos, como também, a percepcédo das contradicbes do contexto em que esta
inserido, dificultando a atuacdo competente desse profissional nos processos de
organizacéao do trabalho pedagdgico.

A referida proposta de Diretrizes para o curso de Pedagogia
apresentada pelo Conselho Nacional de Educagao provocou debates em Encontros,

em varias regides do pais, e a rejeicao da proposta pelos participantes, por ampla
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maioria'®. Nos debates reforgou-se, também, a necessidade de continuar o didlogo
ampliando para o ambito nacional, tendo como referéncia os documentos e
propostas anteriores elaboradas tanto pela Comissdo de Especialistas em
Pedagogia, instituida pelo proprio MEC, como pelas organizagdes de educadores, ja
mencionadas neste trabalho.

Em decorréncia da rejeicdo nacional a Minuta de Resolugdo do
CNE, a comissado bicameral, instituida desde 2003, para elaborar as Diretrizes
Curriculares para Curso de Pedagogia, procede a avaliagdo das criticas e sugestdes
enviadas pelas entidades académico-cientificas, comissdes e grupos de estudo. No
periodo compreendido entre margo e outubro de 2005, apresenta para a apreciagao
da comunidade, propostas de diretrizes para o curso, que foram sendo corrigidas em
funcdo “das proposigdes formalizadas, nos ultimos 25 anos, em analises da
realidade educacional brasileira” (PARECER 5/2005, p. 1), resultando no Parecer
aprovado em 13 de dezembro de 2005, e no projeto de Resolugdo CNE/CP 1/20086,
homologado em 15 de maio de 2006. Assim, a indicacdo da docéncia como base de
formagdo, a centralidade da pesquisa e da participagdo do pedagogo na gestédo da
escola estdo assumidas no texto oficial, como explicitado neste texto que trata do
perfil do licenciado em Pedagogia, retirado do atual Parecer 5/2005:

O campo de atuagédo do licenciado em Pedagogia devera ser composto

pelas seguintes dimensdes:

- docéncia na Educagcdo Infanti, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nas disciplinas pedagdgicas do curso de Ensino Médio na
modalidade Normal, assim como em Educacgao profissional, na area de
servigos e apoio escolar, além de em outras areas nas quais 0s
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

- gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que
integre as diversas atuacbes e fungbes do trabalho pedagdgico e de
processos educativos escolares e ndo escolares, especialmente no que
se refere ao planejamento, a administragdo, a coordenacao, ao
acompanhamento, a avaliagdo de planos e de projetos pedagdgicos,
bem como analise e formulagédo, implementagdo, acompanhamento e
avaliagéo de politicas publicas e institucionais na area da educagéo;

- producgao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional. (CNE, PARECER N° 5/05, 2005, p. 8).

'® Tomo como referéncias: o documento do Encontro das Instituicdes formadoras dos profissionais
de Pedagogia do Estado do Parang, realizado em 13 de abril de 2005, na Universidade Estadual
do Oeste do Parana, que reuniu professores, coordenadores, alunos, sindicatos e outros
profissionais da Educacgéo, e o documento do encontro entre professores pesquisadores, realizado
em 31de marco de 2005, na Universidade Catodlica de Goias.
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A aprovacgao do Parecer 5/2005 e Resolugao 1/2006 nao encerra o
processo de discussbes sobre a formagao e atuagcdo do pedagogo, uma vez que o
curso Normal Superior continua existindo e formando o docente para os mesmos
niveis de escolarizacdo. Outro aspecto polémico diz respeito a formacdo do
especialista em nivel de pds-graduacgao, expresso no art. 64 da LDBN/96, e no art.
14 do atual Parecer do CNE, retomando a intengcdo antiga do legislador Valnir
Chagas, a qual também podera dividir o campo de atuacdo profissional do
pedagogo. Assim esta expresso no Parecer n° 5/2005 e Resolugéo 1/2006:

Art.14. A formagao dos demais profissionais de educacgio, nos termos do
art.64 da LDB 9394/96, sera realizada em cursos de poés-graduacao,
especialmente estruturados para este fim, abertos a todos os licenciados.
(PARECER, 5/2005, p. 24).

Enfim, o que se assistiu em 2005 foi o tencionamento das
discussodes sobre a formagao do pedagogo, culminando com a divulgagao da Minuta
de Resolugdo em marco, rejeitada nacionalmente, por desconsiderar totalmente as
proposi¢cdes das entidades e, posteriormente a aprovacgao, pelo CNE/CP do Parecer
5/2005 e de Resolugao 1/2006. Como dito no inicio deste capitulo, o atual Parecer e
proposta de Resolugdo contemplam em parte as sugestdes presentes nos
documentos enviados pela comissdo de especialistas em pedagogia e entidades
representativas dos educadores e pesquisadores brasileiros. Entre as reivindicacdes
atendidas, estdo a docéncia como base de formag¢ao do pedagogo, a indicagéo para
a iniciagao as praticas de pesquisa, como também a obrigatoriedade desta atividade
para as instituicbes que oferecem o curso de Pedagogia. No entanto, o Parecer do
CNE/CP 5/2005 e Resolugédo 1/2006 definem equivocadamente o pedagogo como
exclusivamente o professor, desconsiderando o campo epistemolégico da
Pedagogia e a ampla possibilidade de atuagcdo do pedagogo no mundo do trabalho,
conforme ja apontava a proposta de Diretrizes dos Especialistas em Pedagogia,
elaborada em 1999. O Parecer 5/2005 e Resolugdo1/2006 negam a perspectiva
unitaria de formagdo do pedagogo, que forma de modo integrado o bacharel e o
licenciado, como véem fazendo principalmente as |IESs publicas do pais, assim
como a UFPR, desde 1996. A definicdo do curso de Pedagogia apenas como uma
licenciatura esta relacionada ao amplo conceito de docéncia expresso no
documento, conceituando como docéncia as atividades de ensino, de gestdo e de

pesquisa, ou seja, descaracteriza as especificidades de cada uma destas acgoes,
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embora, sejam acodes integradas e pertinentes as praticas docentes. Outro fator
problematico da nova regulamentagao do curso, diz respeito ao curriculo proposto,
que na visdo de Kuenzer (2006) é insuficiente, levando em conta a ampliagdo das
competéncias e a sua dimensao predominantemente pratica, reforcando novamente
o carater instrumental da formacao.

Dessa forma, persistem inadequagdes curriculares, e o que
presenciamos € uma volta ao modelo de curso dos anos 70. Assim, com a
aprovacao das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia permanecem,
ainda, como pontos nevralgicos, a proposicdo do curso Normal Superior e a
formagao do especialista em nivel de pods-graduacdo. O Parecer aponta para a
possibilidade dos Institutos e faculdades que ofertam o Curso Normal Superior
transformarem este curso em Pedagogia. Esta situagéo favorece a continuidade dos
negocios realizados com a oferta de cursos de graduagdo nas areas do
conhecimento, nos ISE, e prejudica a formagdo do pedagogo, considerando que
nestes espagos a pesquisa € incipiente, ou mesmo nao existe. Esta situagao requer
a continuidade do dialogo entre educadores e o governo, para desvendar interesses
ideoldgicos e lutar para a definicdo de politicas democraticas para a formagao do
pedagogo e educacéo brasileira.

Com este breve panorama, fica evidenciada a vulnerabilidade do
curso de Pedagogia, em toda a sua trajetéria de regulamentacdes, tanto no que diz
respeito ao campo epistemoldgico do conhecimento pedagdgico, como no que diz
respeito ao campo de formacdo e atuacdo do profissional pedagogo. E claramente
percebivel nesta trajetoria, a desvalorizagdo do pedagogo e da propria Pedagogia no
Brasil, decorrentes de interesses ideoldgicos presentes nas politicas educacionais
mercadoldgicas. Nesse sentido, percebe-se que a crise de identidade profissional do
pedagogo, sobretudo nas ultimas trés décadas, esta associada as transformacodes
sociais, a falta de consenso sobre o campo de conhecimento da pedagogia e as
reformas educacionais em curso no pais, submissas aos comandos de organismos
internacionais.

O capitulo a seguir tem o objetivo de discutir a proposicao da
pesquisa na formagao do pedagogo, tomando como referéncia, literatura especifica,
documentos oficiais emanados pelo CNE e a proposta para as Diretrizes

Curriculares do Curso de Pedagogia, defendida pelo movimento nacional de
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educadores brasileiros, representados pelas entidades ANFOPE, ANPEd, ANPAE,
CEDES e FORUMDIR.

2.2 A Formacao do Pedagogo pela e para a Pesquisa

A inclusdo da pesquisa como principio de formacdo docente vem
sendo defendida por pesquisadores no Brasil, principalmente no final dos anos 80.
Esta proposta tem como fundamento os pressupostos da teoria critica em educagao
e recebe a atengao, tanto de autores que discutem os problemas da Educagao
Basica, como de autores que pesquisam a formagdo docente. Segundo Santos
(2002, p.16) “os primeiros associam os investimentos na formagao do professor com
a melhoria do ensino, os segundos buscam compreender o processo de formacgao
dos docentes”.

O movimento de educadores que valoriza a pesquisa na formacao e
pratica do professor cresceu consideravelmente, a partir da década de 90,
principalmente pela ampliacdo das pesquisas etnograficas e de pesquisa-agao.
André (1995, p. 41) explica que as pesquisas do tipo etnografico permitem entender
como funciona o cotidiano escolar e como operam, nestes espacos, “0s mecanismos
de dominacao e resisténcia, de opressao e de contestacdo ao mesmo tempo em que
sao veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas modos de
ver e de sentir a realidade e o mundo”. A pesquisa sobre a didatica pratica realizada
por Martins (1998, p. 51), constitui-se em exemplo do uso da pesquisa-a¢do, pois
“toma como ponto de partida problemas praticos, ou seja, a pratica interrogada,
problematizada, tendo em vista sua transformagao”. Assim, entende os sujeitos da
pesquisa como agentes ativos e coletivos, que produzem conhecimentos, superando
reflexdes exclusivamente teoricas e distanciadas da realidade escolar. Os processos
e resultados destas pesquisas mostram que os professores podem refletir e produzir
teoria e que esta, ndo é privilégio apenas da atividade académica.

Neste sentido, a proposta da pesquisa na formacgao inicial e
continuada de professores tem como objetivo superar a racionalidade técnica que
orienta a acdo docente, meramente reprodutora de conhecimento, e avancar para

uma racionalidade da praxis, comprometida com praticas pedagodgicas
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emancipadoras. A critica ao tecnicismo'’ e a racionalidade instrumental, presentes
nas praticas pedagodgicas e na politica educacional brasileira, provocou entre os
pesquisadores da area, a defesa da reflexividade e da pesquisa no processo de
formagdo do professor, como possibilidade de desenvolvimento profissional e
melhoria do ensino. No Brasil, no final dos anos 70, Paulo Freire ja abordava a
reflexividade na pratica de professores, propondo a conscientizagao, que € mais do
que a tomada de consciéncia individual, pelos processos de acao-reflexdo-acao. A
conscientizagao para Freire (2003, p. 60), que é coletiva, implica na “substituicdo de
uma percepcao distorcida da realidade, por uma percepcéao critica da mesma”. Essa
mudanca de percepc¢ao que se da na acao e reflexdo, constitui-se, como afirma
Freire, em um eficiente instrumento de mudanca.

Segundo Campos e Pessoa (2003, p. 191) a ampliacdo do
movimento em favor do professor reflexivo ocorre na década de 80, devido a grande
difusdo das idéias de Donald Schoén, pela critica, que faz ao tecnicismo e pela
proposta da formacgao do professor reflexivo. Para este autor, a pratica reflexiva esta
muito préxima da atividade de pesquisa, uma vez que o professor reflexivo trabalha
de forma tao rigorosa quanto o pesquisador. Schon defende que o profissional
reflexivo pensa sobre o que faz ao se deparar com situagdes de incertezas e
conflitos (conhecimento na agéo, a reflexdo na agao e a reflexdo sobre a reflexdo na
agao), ou seja, investiga sua propria agdo, o que resulta em conhecimento pratico
que é validado pela prépria pratica, ndo se limitando a investigagado produzida na
academia. Campos e Pessoa explicam que outros autores, entre eles, Zeichner e
Liston aperfeicoam as idéias de Schon, atribuindo a atividade reflexiva o carater
dialégico, propondo a reflexdo como uma pratica social, que, além de exercer a
atividade intelectual, deve abrir-se para a reflexdo coletiva e para a cooperacao.
Também nessa perspectiva encontramos o pensamento de Freire, conforme

comentado anteriormente.

" De matriz tedrica americana, o paradigma técnico-linear como denomina McDonald, apresenta
como tragos fundamentais... "0 dominio do especialista sobre o processo e na tentativa de
maximizar o controle pela condugao de todos os procedimentos de feedback para obter o mais alto
grau possivel de execucgdo do estudante e de satisfagdo do professor. Assim, o processo inteiro €
controlado e monitorado com objetivos especificos em mente e sdo os especialistas que tomam as
decisdes iniciais e finais a propdsito da validade do conteudo e do processo”. O tecnicismo
também é denominado como pedagogia por objetivos, na vertente da didatica para Gimeno
Sacristan (1995), ou racionalidade técnica, denominada por Schon (1983). (GERALDI, et al.,2003,
p. 240).
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Portanto, a defesa da pratica reflexiva tem como fundamento uma
nova epistemologia da pratica, ou seja, conforme ressalta Pimenta (2004, p. 48), a
“valorizagao da pratica profissional como momento de construgdo do conhecimento
por meio da reflexdo, analise e problematizacdo dessa pratica e a consideragao do
conhecimento tacito, presente nas solugdes que os profissionais encontram em ato”.
Segundo a mesma autora, a partir da concepcado da epistemologia da pratica,
abrem-se as perspectivas para a valorizacdo da pesquisa na acado docente,
colocando as bases para o que se tem denominado de professor pesquisador de
sua pratica.

Comenta Libaneo (2002) que, em varios trabalhos, observa-se a
relagdo entre a reflexividade e a pratica da pesquisa. Aponta como representantes
dessa abordagem as autoras, André e Ludke, desde os anos 90. Para esta ultima
autora, o “entusiasmo despertado pelas idéias do professor reflexivo tem inspirado
manifestacdes que aproximam muito as idéias de reflexdo e de pesquisa”. (LUDKE
2002, p. 30). No entanto, a autora ressalta que a pesquisa e a reflexdo s&o
atividades distintas, embora estejam diretamente relacionadas. Salienta o carater
essencial da reflexdo para o trabalho docente, e afirma que, se o professor é
reflexivo, ndo significa que seja também pesquisador, embora defenda que todo o
professor pesquisador precisa assumir uma posicao reflexiva. Ludke (2002) chama a
atencao para a necessidade de incluir o componente critico a atividade da reflexdo e
a atividade da pesquisa. Entendo que este é o ponto fundamental para a defesa de
ambas as atividades na formacgao docente, uma vez que varios autores alertam para
os riscos da reflexdo acritica e de cunho neoliberal.

Libaneo (2002, p. 62) “explica que no campo liberal, o método
reflexivo situa-se no ambito do positivismo, do neopositivismo ou, ainda, do
tecnicismo, cujo denominador comum ¢é a racionalidade instrumental”. Como a
reflexdo nasce no contexto do pensamento neoliberal, certas caracteristicas do
pensamento reflexivo servem as necessidades do sistema de producao flexivel,
proprio da sociedade pos-industrial, requerendo a maior intelectualizacido dos
processos produtivos, ou seja, maior reflexividade, maior capacidade de tomar
decisbes, maior autonomia, automonitoramento.

A outra dimensao dada a reflexdo, explica Libaneo (2002), incorpora
temas e processos investigativos que se identificam com o pensamento “pds-

moderno”. A idéia de reflexividade ou reflexado critica avanga, quando ultrapassa os
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limites da reflexao individualizada e imediatista e propde que o professor desenvolva
a capacidade de pensar a propria pratica e consiga construir comunidades
reflexivas. Para Zeichner (1993), o movimento da pratica reflexiva atribui ao
professor um papel ativo na formulagdo dos objetivos e meios do trabalho,
entendendo que os professores também tém teorias que podem contribuir para
construgcado de conhecimentos sobre o ensino. Essa perspectiva de formagao confere
ao professor a condigao de produtor de conhecimento e o faz ultrapassar a condigao
de mero consumidor e transmissor de conhecimento produzido nas universidades.
Contreras, citado por Ludke (2002) também reivindica o conteudo
critico para o processo de reflexao, e argumenta que este precisa estar afinado com
as necessidades da realidade na sua totalidade, numa perspectiva transformadora e
solidaria. A reflexdo critica, defendida por autores como Freire, Giroux, Pérez
Gbémez, Contreras, Zeichner, esta relacionada a necessidade de uma sdlida
formagao tedrica, que subsidie o professor a compreender e ultrapassar categorias
ideoldgicas que parecem naturais e a conhecer melhor os problemas e as
caracteristicas da realidade das escolas, para nelas intervir e favorecer processos
de ampliacao cultural da populagdo. As sabias palavras de Freire expressam muito
bem a urgéncia do pensamento critico na educagéo:
Quanto mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel,
em regra. Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condi¢des de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participagdo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de encara-la. As formas verbosas de representa-las.
Quanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos os
problemas e discutimos superficialmente os assuntos. (FREIRE, 2005, p.
103).
Dessa forma, no meu entender e na direcao da reflexdo de Santos
(1996), a composicao da base de conhecimentos para a formagao docente requer
teorias criticas que elucidem o funcionamento da sociedade capitalista e suas
ideologias, aliadas aos estudos culturais para captar com maior riqueza o cotidiano
da escola, de sua cultura e dos modos de interagdo social. Assim, & possivel
fortalecer, pela reflexdo critica e compreensdao dos multiplos determinantes
presentes na realidade educacional, o projeto de educagao emancipatoria.

Nesta direcdo, Giroux (1997, p. 196) aponta que “é preciso

desenvolver programas nos quais os futuros professores possam ser educados
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como intelectuais transformadores que sejam capazes de afirmar e praticar o
discurso da liberdade e da democracia”. Entende-se por intelectual transformador o
professor capaz de participar de uma luta coletiva por emancipacdo. Num sentido
mais amplo, o professor que compreenda os interesses politicos e ideologicos que
estruturam a natureza do discurso, as relagdes sociais em sala de aula e os valores
que eles legitimam em sua pratica.

Por ora, entendo que os conceitos que pode assumir a reflexdo na
formagdo e na pratica docente foram explicitados e confirmam a importancia da
reflexividade, ou reflexdo para a atividade do pesquisador. Este encadeamento entre
a reflexdo e a pesquisa de cunho critico, como explica André (2002) esta nas raizes
do pensamento dos autores que defendem a pesquisa na formacido. No entanto, a
autora alerta que o papel da pesquisa na formacdo docente vai muito além da
questao do professor/reflexivo, requer, por um lado, que se considere a existéncia
de varias modalidades de articulagcdo entre ensino e pesquisa no processo de
formagédo, por outro lado, que considere as reais possibilidades de realizar a
investigac&o no trabalho cotidiano do professor.

Pretendo, primeiramente, refletir sobre a integragdo entre as
finalidades da Educacao Superior em indissociar ensino, pesquisa e extensdo com a
proposi¢cao da pesquisa no curriculo para a formagao do pedagogo. Beillerot (2002)
nos chama a atencao para a intensidade de opinides que defendem tal proposicao,
mesmo nao existindo muitos estudos que mostrem que o docente formado pela
pesquisa seja mais “eficaz” do que outro. O mesmo autor comenta que a justificativa
em favor da pesquisa no processo de formacgao tem relacdo com a prépria finalidade
da pesquisa, ou seja, desenvolver as capacidades de analise e investigagdo, de
evitar confundir evidéncias com fato demonstrado, de compreender que nao existem
respostas fechadas e que devemos nos tornar prudentes e abertos a novas
compreensoes, desenvolver o espirito critico, a duvida metddica, o comportamento
racional. No entanto, o autor pondera, se nao seria esta a finalidade antes
reservada a algumas disciplinas nos cursos de formacgao. Vejo esta questdo como
primordial para pensar a relagdao entre ensino e pesquisa e o papel da pesquisa no
curriculo e formagao docente.

A pesquisa no curriculo, quando proposta como um eixo articulador
da formagdo, com o objetivo de desvelar a realidade e desenvolver o espirito e

atitudes de investigacdo, ao meu ver, ndo toma esta finalidade das disciplinas do
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curriculo, como questiona Beillerot. A pesquisa concebida como um principio
curricular, integra-se as demais disciplinas fortalecendo seus objetivos. Entendo que
para esta dimensao se efetivar € preciso que a instituicdo viabilize planejamentos
coletivos, interdisciplinares objetivando a leitura dos fendmenos educacionais, a sua
problematizagdo e o desenvolvimento de habilidades e atitudes investigativas. A
afirmativa das autoras Esteban e Zaccur explicita a fungdo integradora do
conhecimento pela pesquisa:
E na pesquisa, na insergdo cotidiana e nos diferentes espacos educativos,
que surgem questdes que alimentam a necessidade de saber mais, de
melhor compreender o que esta sendo observado/vivenciado, de construir
novas formas de percepgao da realidade e de encontrar indicios que fagam
dos dilemas desafios que podem ser enfrentados. A histéria, a economia, a
sociologia, a antropologia, etc, ndo sao estudados abstratamente, pois

fazem parte do movimento de compreensao dos problemas concretos que
se colocam no cotidiano educacional. (ESTEBAN e ZACCUR, 2002, p. 22).

Ainda, a pesquisa no curriculo também pode ter uma fungao
mediadora, como explica André (2006), ou seja, de colocar o aluno em contato com
pesquisas atualizadas sobre o cotidiano das escolas e levar o académico a refazer o
processo da pesquisa e a discutir sua metodologia e resultados.

Segundo Soares (2002), o professor somente estara habilitado para
uma agao pedagdgica competente se o seu processo de formacado for marcado
pelas pesquisas nas areas especificas de atuacdo. Ela traz o exemplo da pesquisa
para a atuagcdo competente do professor alfabetizador, assegurando que ndo basta
conhecer o sistema ortografico da lingua portuguesa, ou estar informado sobre
teorias psicologicas ou psicolinguisticas. Porém, é fundamental que o professor
‘conheca as pesquisas linguisticas sobre as relagdes entre o sistema fonologico e o
sistema ortografico, as pesquisas psicolinglisticas sobre a aquisicdo do sistema
ortografico pela crianga, as pesquisas psicologicas sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento cognitivo”. (SOARES, 2002 p. 101). Em outras palavras, Soares
argumenta sobre o papel da pesquisa para a formagao do docente:

A influéncia da pesquisa na formacado do professor estara, assim, nao
apenas, e talvez até nem, sobretudo, na presenga, nessa formagéo, da
pesquisa com a finalidade de proporcionar acesso aos produtos mais
recentes e atualizados da produgdo do conhecimento na area, mas na
possibilidade de, pela convivéncia com a pesquisa e, mais que isso, da

vivéncia dela, o professor aprender e aprender os processos de produgao
de conhecimento em sua area especifica. (SOARES, 2002, p. 101).
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Também nessa perspectiva de socializar os produtos e processos de
pesquisas, destaca-se o trabalho de André (1996). Ela argumenta que, ao lecionar
didatica para alunos de formacao inicial, utiliza a pesquisa etnografica como meio de
aproximacdo dos alunos com as questdes do cotidiano da escola, buscando a
articulacdo teoria-pratica e iniciando-os na pesquisa. Seleciona pesquisas que
apresentam alternativas criadas por “bons professores”, que conseguiram construir
um saber didatico-pedagogico para realizar com eficiéncia seu trabalho. Além do
conteudo das pesquisas, outro aspecto explorado pela autora € o processo de
conducgao da pesquisa, pela analise do método, instrumentos de coleta de dados, e
elaboracao de relatérios. Com esses procedimentos, André (1996) pretende iniciar o
futuro docente na pesquisa e prepara-lo para ser um pesquisador e um “leitor critico
da propria pratica”. Segundo a autora, isso pode ser feito de varias maneiras:
“‘desenvolver no aluno uma atitude investigativa ante o conhecimento; trazer
pesquisa etnografica para ser discutida em sala de aula e propiciar uma metodologia
de andlise e reflexdo sobre a pratica”. (ANDRE, 1996, p. 103). O aspecto
fundamental do trabalho com a pesquisa é toma-la como ponto de partida para
realizar, conforme denomina André (1996), o garimpo teérico, isto é, refletir sobre os
aspectos da realidade e buscar a literatura educacional para compreendé-la. Dessa
forma, garante-se a articulagao teoria-pratica tdo necessaria e desejada nos cursos
de formagédo docente. Assim, a pesquisa constitui-se em um principio cognitivo e
formativo, por promover, além da apropriagao dos produtos do saber acumulados, a
apropriacao dos processos dessa producao.

Dessa forma, a perspectiva de trabalho com a pesquisa apontada
por Soares (2002) e André (1996,) indica quais sdo as pesquisas mais adequadas
para serem socializadas na formagao docente, respondendo ao questionamento
feito por Beillerot (2002), sobre quais pesquisas deveriam ser privilegiadas no
processo de formacao desse profissional.

Ainda, referente a aprendizagem da pesquisa na formacgao inicial, é
consenso entre os educadores, a importancia da oferta de programas de iniciagcéo
cientifica pelas instituicdes formadoras. Estes programas propiciam a aprendizagem
dos processos que envolvem a realizacdo da pesquisa em educacdo, pela
participacao efetiva dos académicos em todas as fases da pesquisa. No entanto, a

validade destes programas pode ser duvidosa, quando os professores



71

pesquisadores nao incluem a participagdo do académico, na totalidade da atividade
de pesquisa, atribuindo a ele somente a realizacao de tarefas burocraticas.

Estes encaminhamentos tedrico-praticos dados a pesquisa no
processo de formacao inicial do docente revelam necessidades e possibilidades de
articulagao entre ensino, pesquisa e extensao, nos projetos pedagdgicos dos cursos
de Pedagogia. Nessa perspectiva, € necessario que a relagao teoria e pratica esteja
presente em todos os momentos do curriculo, como um eixo de formacéo,
garantindo a apreenséao critica da realidade pelo futuro docente.

Na concepcao corrente de formacdo, a proposta de articulacéo
teoria e pratica, se da principalmente nos momentos de estagio curricular. No
entanto, esta alternativa tem se apresentado insuficiente, uma vez que durante o
percurso de formacgao as disciplinas estdo dissociadas umas das outras e nao
explicitam suas conexdes com a realidade profissional dos futuros docentes. Assim,
a fragmentacéao e hierarquizacdo de conhecimentos dificultam o estabelecimento de
relacdes entre a teoria e a pratica.

Para alterar este quadro é preciso tomar a pratica como principal local
de questionamento e conhecimento, sempre mediada pela teoria, como instrumento
que ajuda a olhar e apreender a realidade. Dessa forma, a pratica se transforma em
praxis, ou seja, a sintese dialética entre a teoria e a pratica. Pimenta (2004) explica
que a compreensdo da relagdo teoria e pratica possibilitou pesquisas que
imprimiram uma nova concepg¢ao de formagdo e uma nova concepg¢ao de estagio
nesse processo. O estagio passa a ser entendido como atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis, abrindo espag¢o para um inicio de compreensao do
estagio como uma investigagao das praticas pedagdgicas nas instituicdes escolares.
A pratica da pesquisa no estagio tem as seguintes dimensoes:

A pesquisa no estagio, como método de formacao de futuros professores,
se traduz, de um lado, na mobilizagdo de pesquisas que permitam a
ampliacdo e analise dos contextos onde estagios se realizam; por outro, e
em especial, se traduz na possibilidade de os estagiarios desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir das situagbes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo compreender e
problematizar as situagdes que observam. (PIMENTA, 2004, p. 46).

A perspectiva do estagio como pesquisa encontra respaldo tedrico
na proposta da epistemologia da pratica, que “considera inseparaveis teoria e pratica

no plano da subjetividade do professor, pois sempre ha o dialogo do conhecimento
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pessoal com a agdo’. (SACRISTAN, 2002, p.12). O conhecimento, nessa
concepgao, é formado pela experiéncia concreta e pelas teorias da educacéao, de
modo que os professores trazendo as mesmas para as situagdes concretas de
trabalho, criam seu acervo de experiéncias tedricas e praticas em constante
processo de reelaboracdo. Os saberes tedricos se articulam com os saberes da
acao e da pratica institucional, ressignificando-os e sendo por eles ressignificados.

Nessa direcdo, as entidades ANFOPE, ANPEd E CEDES
consideram que a formacdo profissional ndo deve se desvincular da pesquisa.
Argumentam que a “reflexdo sobre a realidade observada gera problematizagdes e
projetos de pesquisa entendidos como formas de iniciagdo a pesquisa educacional”
(Documento enviado ao CNE, visando a elaborag&o das Diretrizes para os curso de
Pedagogia, 2004).

Essa perspectiva de formacao esta contemplada também, nos atuais
documentos oficiais do CNE/CP, que tratam da formagao de professores, Parecer n°
9/2001, Resolugdo CNE/CP 1/2002, e os recentes documentos Parecer 5/2005 e
Resolugcdo 1/2006, que tratam exclusivamente da formagdo do Pedagogo. Na
Resolucao do CNE/CP 1/2002, a pesquisa € enfocada como principio norteador para
o preparo do exercicio profissional e, elege o aprimoramento das praticas
investigativas como uma das competéncias essenciais para a melhoria da pratica
docente. A perspectiva dada a pesquisa na Resolugcdo n° 1/2002 contempla em
parte as proposicoes elaboradas pelo movimento dos educadores, em especial no
que diz respeito a finalidade da pesquisa no processo de formagao. O enfoque dado
reconhece o desenvolvimento da pratica investigativa como atividade que prepara o
docente para refletir e pesquisar a propria pratica, mobilizando conhecimentos para
aprimorar o processo ensino e aprendizagem.

O Parecer 9/2001 enfoca a pesquisa como elemento essencial na
formagao profissional do professor, definindo-a como “atitude cotidiana de busca de
compreensao dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretacdo da realidade e dos conhecimentos que
constituem seus objetos de ensino” (PARECER CNE/CP, 9/2001, p. 21). Este
parecer indica que o professor necessita saber utilizar procedimentos de pesquisa,
tais como, levantamento de hipoteses, delimitagdo de problemas, registro, analise e
verificacdo de dados etc. Assim, conforme esta expresso, na Resolugao 1/2002, os

projetos pedagogicos dos cursos de formacdo precisam considerar as
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“‘competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagégica”. (RESOLUCAO CNE/CP
1/2002, p. 2). No entanto, ndo referencia a preparagéo do professor para a pesquisa
cientifica, ou académica, relativa a producdo e difusdo do campo tedrico
investigativo da educacéo.

A Resolugao 1/2006 define em seu art. 3°, inciso Il, como central na
formagdo do pedagogo “a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de
investigacdes de interesse na area educacional”. Nesse sentido, a estrutura do curso
deve prever investigagdes sobre processos da docéncia e da gestdo, em diferentes
situagdes institucionais, como também, a participagcdo dos alunos em projetos de
iniciagao cientifica, monitoria e extensdo. Contudo, a Resolugédo 1/2006, ndo enfoca
a pesquisa como um principio epistemoldgico e formativo do pedagogo, isto é, como
um eixo de organizagao curricular. Assim, desconsidera as proposicoes das
entidades ANFOPE, ANPEd, CEDES e FORUMDIR. Para Severino (2006) a
Resolugao 1/2006, ndo aborda de modo incisivo a pesquisa como iniciacdo a
atividade cientifica. Nesse sentido, “continua prevalecendo uma perspectiva de
tecnicismo pragmatista na concepgdo da formagdo do educador. Para ser
profissional da educacdo, bastaria o dominio de algumas habilidades técnicas”.
(SEVERINO, 2006, p. 185).

Como dito anteriormente, para as entidades representativas de
educadores e pesquisadores, a pesquisa deve ser tomada como principio formativo
e epistemoldgico, eixo da organizagao curricular dos cursos dos profissionais da
educacédo. Por essa razdo, lutam pela garantia de espago universitario vinculado a
pesquisa para a formacao dos docentes.

O movimento dos educadores entende que a legislagdo atual ao
situar a formacao dos profissionais da educagao em instituicbes nao-universitarias e,
ao separar as licenciaturas do bacharelado, o ensino da pesquisa, o fazer do pensar,
continua dicotomizando a formacdo profissional do professor, dos processos de
produgao do conhecimento no campo da educagéao e da ciéncia pedagogica.

Com esse intuito, reivindica-se que esta ocorra em universidades,
que na qualidade de instituicbes de ensino, pesquisa e extensao, tém a condi¢ao e o
dever de articular a formacdo docente com a pesquisa, proporcionando ao
académico a atitude investigativa sobre processos pedagdgicos, resultantes da

aproximacao e vivéncia com praticas de pesquisa no percurso de formagao. No
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entanto, ndo basta apenas que esta formagdo ocorra em universidades. A
articulagdo entre o ensino e a pesquisa depende da acdo de professores-
pesquisadores da academia. E necessario que os professores formadores assumam
a investigacdo sobre a sua propria acédo docente, e desempenhem a atitude de
produtores de conhecimento, socializando resultados de pesquisas,
problematizando, questionando, trabalhando o conhecimento como objeto de
investigacao.

Para Moreira (1994, p. 130) “o professor universitario que apenas
profissionaliza e instrumentaliza seus alunos, preocupando-se com as aulas e
provas, € pouco ou nada com a pesquisa, abdica de suas possibilidades mais
amplas”. O mesmo autor reconhece que, no entanto, a universidade tem privilegiado
a funcdo de ensino e se constituido principalmente formadora de profissionais,
colocando em segundo plano a sua fungéo de criar e disseminar conhecimentos por
meio do ensino e extensdo. A atuacdo do professor pesquisador, entretanto, ndao
pode se constituir um esforco isolado. E preciso que ocorra em nivel institucional, o
que requer um projeto politico global de pesquisa, estimulos e recursos.

E nessa perspectiva que o movimento dos educadores vem lutando,
ha quase trés décadas, em favor da elevagao da formacao de todos os professores,
exigindo que seja desenvolvida privilegiadamente nas universidades e que seja
garantida, nessa formagéao, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.
Nessa perspectiva, destaca-se a posicdo que vem sendo defendida pela ANFOPE e
FORUMDIR de que:

ndo ha como formar o professor de novo tipo sendo preparando-o para a
pesquisa em educagdo, 0 que s6 €& possivel pela graduagdo em
universidade, e sempre ligada a extensdo e as praticas, como forma de
articulagédo entre a teoria e a intervengao na realidade. (KUENZER, 1999, p.

174).
Um dos fatores dificultadores para a formagao do professor reflexivo
e pesquisador situa-se na contraditéria condicdo dos Institutos Superiores de
Educagdo, uma vez que, esses Institutos sido criados exclusivamente para a
formacédo de professores e ndao sao definidos como /6cus de pesquisa, ensino e
extensao. Desta forma, se a pesquisa nao faz parte do cotidiano destas instituicoes,

como irdo contemplar a associagao entre ensino e pesquisa? Como irdo garantir a
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indicagdo da pesquisa como um principio norteador da formagao docente, expresso
na Resolugdo CNE/CP n° 1/20027?

O recente Parecer 5/05, como dito anteriormente, ao absorver as
sugestbes de educadores sobre a necessidade da pesquisa na formagdo do
pedagogo, redimensiona a condicao das instituicbes de educagao superior néo-
universitarias, exigindo destas a realizagdo de pesquisas, conforme expresso no
documento:

Sabendo-se da realidade das instituicbes de educagao superior nao-
universitarias e do papel que lhes cabe para que se concretizem os
objetivos de universalizagdo da formacao de professores para a Educacgao
Basica, em nivel superior de graduacao, registra-se a orientagdo de que
também estas, quando oferecem o curso de Pedagogia, devem prever entre
suas atividades académicas a realizagdo de pesquisas, a fim de que os
estudantes possam delas participar e desenvolver postura de investigacéo
cientifica. [...] a inclusdo de disciplinas como Introdu¢do a Pesquisa ou
Metodologia do Trabalho Cientifico ndo configura por si s6 atividade de
pesquisa. Pesquisas poderdo se desenvolver no interior de componentes

curriculares, de seminarios e de outras praticas educativas. (PARECER
CNE/CP 5/05).

Com este breve panorama sobre a pesquisa na formacgdo do
pedagogo, conclui-se que, embora a literatura especifica e as reivindicagbes do
movimento dos educadores em favor desta atividade para qualificar a acdo docente,
datem de mais de duas décadas, a legislagdo oficial pertinente, inclui esta
perspectiva somente a partir do ano de 2001. Assim, as politicas vigentes até entao
dificultaram e/ou inviabilizaram que projetos de formacgédo pela e para a pesquisa
pudessem efetivamente ocorrer na maioria das instituicdes formadoras. A partir
desta realidade e com o intuito de compreender a concepgdo de pesquisa na
formacéo inicial e como ocorre a materializacdo da pratica de pesquisa no processo
de formacgédo do pedagogo, tomo como objeto de estudo o projeto pedagdgico do

Curso de Pedagogia da UFPR, cuja analise sera apresentada no capitulo a seguir.
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3 A PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA: UMA ANALISE DA INTENGAO A PRATICA

O presente capitulo apresenta a analise da intencao da pesquisa
expressa no Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia da UFPR e a pesquisa na
pratica pedagogica dos professores que atuam neste curso. Dito de outra forma, a
analise pretende compreender a passagem do discurso do Projeto Pedagdgico para
a efetividade da pratica, considerando as falas de discentes e docentes do curso de
Pedagogia desta IES. Dessa forma, primeiramente sera apresentada a analise da
indicagdo da pesquisa no Projeto Pedagdgico, considerando a concepgdo de
pedagogo explicita no documento, os componentes curriculares e os objetivos de
ensino.

A analise da pesquisa na pratica pedagogica do professor-formador
da UFPR é realizada com base em dados empiricos coletados no local, com a
participacdo de docentes e discentes do curso. No entanto, ndo se desconsidera,
conforme explica Sacristan (2000), que os professores e os alunos nao sao os
unicos agentes da configuracdo e do desenvolvimento do curriculo. Existem
“ambitos ou contextos que moldam o curriculo real que se projetam em atividades
diversas relacionadas com o curriculo na pratica de ensino”. (SACRISTAN, 2000, p.
130). Portanto, é necessaria a atengédo aos diferentes contextos que o influenciam,
ou seja, contextos: didatico, psicossocial, estrutural e politico, para que se tenha a
apreensado mais real do curriculo em analise. Com base neste entendimento sao
observadas as indicacbes de diferentes contextos nas falas dos discentes e
docentes e ainda se faz relagao destes contextos com a indicagcédo para a pesquisa
na legislacao oficial.

Na analise procura-se elucidar os questionamentos e responder aos
objetivos desta pesquisa. Para isso os dados foram agrupados, nos seguintes itens:

3.1 O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPR: o que
diz a proposta.

3.2 A pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia da UFPR: o que

dizem os alunos e professores.
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No item 3.1 € apresentada a analise de conteudo expresso no
Projeto Pedagogico, sobre a concepg¢ao de curso, objetivos de formagdo e a
indicagdo da pesquisa na formagéo do pedagogo.

No item 3.2 é realizada a analise das falas de alunos e professores
considerando as categorias e sub-categorias de analise definidas em fungédo dos

dados, a luz de referencial tedrico.

3.1 O Projeto Pedagodgico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Parana: O Que Diz a Proposta

O Projeto Pedagodgico vigente, do curso de Pedagogia da UFPR
iniciou o seu processo de elaboragao, no ano de 1993, em funcdo da avaliagao
institucional instalada na UFPR. Assim, se instituiu um grupo articulador para a
reformulacdo do curso, que tinha como agdes: o exame da legislagdo oficial
pertinente, o levantamento do historico das reformulacbées do curso, e buscar
propostas curriculares de outras institui¢cdes, a fim de obter parametros orientadores
para a elaboragcdo do atual Projeto Pedagdgico. Implantado em 1996, o projeto
resultante deste trabalho, do grupo articulador, apresenta a proposta para o curso de
Pedagogia, a qual procura incorporar as discussées do movimento de educadores.

A estrutura adotada para o curriculo propde a formagao organica e
unitaria do pedagogo, integrando a totalidade das dimensdes do trabalho
pedagogico: a docéncia, a organizagdo do trabalho pedagdgico e a pesquisa. O
Projeto Pedagogico explicita em seus referenciais filosoficos e pedagdgicos a
rejeicdo a formacdo de carater tecnicista voltada ao desenvolvimento da
racionalidade técnica. Justifica que a formag¢ao do especialista fraciona o trabalho
educativo, reduz o campo da tarefa docente ao ambito restrito da sala de aula e
impde ao professor obstaculos a atividade reflexiva e de produgdo. A partir da critica
a formacao do especialista e as habilitagdes, o projeto pedagdégico da UFPR define a
formagdo do pedagogo numa perspectiva socio-histérica, para que compromissos
com a democratizagdo de acesso aos bens culturais sejam enfrentados no campo

profissional, transformando a realidade e promovendo a emancipacao de todos os
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individuos. Assim, como expressa o Projeto Pedagdgico sobre a reformulagao

curricular:
Esta reformulacdo é presidida por, pelo menos, dois eixos: de um lado, a
necessidade de prover uma consistente formacgao tedrica, embasada nos
fundamentos cientificos da Educagédo que instrumentalize adequadamente
os pedagogos egressos do Curso para uma compreensdo critica e
abrangente da realidade educacional; e de outro lado, a importancia e a
urgéncia de se despertar neste profissional o sentido do compromisso com
a transformagao da realidade, promovendo a emancipagdo de todos os
individuos e, ndo apenas, dos extratos que compdem as elites, que ja tém,
desde sempre, os seus direitos assegurados. (PP, UFPR, 1996, p. 33).

Assim, com o seu projeto reformulado, implanta um novo curriculo
integrado para a formacédo do pedagogo, resgatando, segundo expressa no seu
projeto pedagogico, a unitariedade do trabalho pedagdgico escolar em sua dinamica
tedrico-pratica e a indissociabilidade entre o pensar e o agir. A reformulagdo, como
dito anteriormente, pretende a superacao das habilitagdes, o que, mesmo com o
amparo legal, “ndo se compatibiliza com as necessidades atuais, tanto em termos
filosofico-pedagdgicos como em termos da praxis almejada”. (PP, UFPR, 1996, p.
37). O Projeto pedagogico ressalta, ainda, que a reformulagdo ndo pretende ignorar
os condicionantes caracteristicos do moderno processo de divisao do trabalho, mas
pretende a construcdo de uma sintese que possibilitara a superacao dos efeitos
mais negativos da divisdo do trabalho.

Dessa forma a nova proposta elege a categoria trabalho como eixo
tedrico-metodoldgico norteador da formagado do pedagogo, objetivando a superagéo
da fragmentacdo do saber pedagodgico. Esta indicagdo tem como pressuposto a
compreensao de que a “pratica educativa escolar € uma totalidade contraditoria e
historica, inter-relacionada e interdependente”. (PP, UFPR, 1996, p. 41)

Nesse sentido, conforme expressa o Projeto Pedagdgico, a
qualificacdo do pedagogo dar-se-a por meio de uma sodlida fundamentagao cientifica,
que articule as contribuicdes resultantes da abordagem do processo educacional
pelas diferentes ciéncias, assim como a Filosofia, a Sociologia, a Psicologia, a
Histéria, a Biologia, etc. A formacédo do pedagogo na perspectiva unitaria, também
requer o estudo cuidadoso dos principios e procedimentos técnico-metodolégicos
necessarios ao desempenho no trabalho educacional em Sistemas de Ensino e em
unidades escolares. Ainda, demanda a aprendizagem de instrumentais associados

as tarefas que serdo cumpridas pelo pedagogo enquanto organizador da unidade do
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trabalho pedagogico, entre eles, os conceitos e procedimentos proprios da Politica e
Planejamento Educacional, Educacdo e Trabalho, Curriculos e Programas,
Avaliacdo Escolar, etc. Tal instrumentalizagdo tem o intuito de favorecer a
concretizacido e operacionalizagao do processo de articulagdo das varias instancias
da estrutura escolar, contribuindo para a recomposi¢cédo do todo pedagdgico. (PP,
UFPR, 1996, p. 28).

Além da formagdo do pedagogo como articulador da atividade
educativa, cabera também, desenvolver a competéncia para a fungao docente, tanto
para magistério das disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio, como o curso ja vinha
preparando, como a formacéo para atuacdo docente de 12 a 42 série do Ensino
Fundamental. Assim, a estrutura curricular para a formagdo do pedagogo,
especialista em educacéo, requer tratar de maneira indissociavel os dois ambitos de
formagao do Pedagogo: o Pedagogo como articulador das atividades educativas que
compdem a estrutura escolar e o pedagogo docente, entendendo que sao atividades
que se complementam. O projeto pedagdgico justifica que a formagédo para o
Magistério de 12 a 42 série do Ensino Fundamental objetiva a formag¢do do docente
para este nivel de ensino, em nivel de 3° grau, proposta que ja estava presente nas
discussdes da LDB, como forma de enfrentar os problemas associados a formagao e
ao fracasso escolar da Educagao Basica.

Para essa nova perspectiva de formagdo, o curriculo proposto
contempla tempo maior para o trabalho com as Metodologias de Ensino de cada
area do conhecimento, porém sem perder o carater interdisciplinar necessario a
unidade do trabalho educativo. Assim, imprime a disciplina de Didatica a articulagao
entre as areas metodoldgicas que, a partir da reformulacdo, integram o curriculo.

Para corresponder a nova perspectiva de formagao, a estrutura
curricular da UFPR, (anexo A) inclui: bloco de disciplinas de formagao basica, que
abordam o fenébmeno educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais
para a compreensao critica da sociedade e da realidade educacional brasileira;
bloco de disciplinas que compreendem conhecimentos tedrico-praticos para o
exercicio da docéncia, no campo da didatica, dos conteudos e metodologia de cada
area do saber; bloco de disciplinas que compreendem a articulacao teoria e pratica e
que sao ofertadas durante todo o percurso de formacdo, visando o contato dos
académicos com a realidade educacional e as praticas pedagogicas. Estas

atividades, no projeto pedagogico da UFPR, contemplam a pesquisa e extensao



80

para apreensdo da realidade educacional e dos procedimentos de pesquisa
cientifica, voltados a compreensao critica dos processos que envolvem o trabalho
pedagogico no ambito da docéncia e no ambito da articulagdo das tarefas
educativas. Destaca-se a abordagem da pesquisa no projeto:
... a grade curricular proposta para o Curso de Pedagogia inclui um bloco de
disciplinas que serdo ofertadas do 1° ao 4°ano, de maneira articulada, e que
terdo por finalidade proporcionar o contato mais direto dos alunos com a
realidade educacional. Estas disciplinas tém como tbnica a introdugao ao
estudo dos contelidos e procedimentos relativos as areas de extensao e da
pesquisa, que constituem ao lado do ensino, como fungbes classicas da
universidade. (PP, UFPR, 1996, p. 29).

O projeto pedagogico da UFPR que na reviséo curricular orienta-se
pelas discussdes desencadeadas pelo movimento dos educadores brasileiros, e em
experiéncias de varias IES do Brasil, incorpora a pesquisa e a pratica pedagdgica
relacionada a teoria como componente curricular. Com esse encaminhamento
pretende orientar os académicos a participarem de projetos integrados, favorecendo
a aproximacgao entre as acdes propostas pelas disciplinas e, também, possibilitar a
iniciacdo a atividade de pesquisa, conforme estd expresso no seu Projeto
Pedagdgico:

no 1° ano a disciplina “Pratica Pedagdgica |: Extensdo Escolar’, visa além
da compreensao quanto a natureza das atividades de extensdo, o
intercambio mais vivo com 0s processos empiricos que constituem a
realidade educacional. [...] No 2° ano a disciplina "Pratica Pedagdgica Il
Introdugdo a Pesquisa educacional” objetiva proporcionar ao aluno a
aquisicdo da linguagem e do instrumental proprios do campo da pesquisa
cientifica, subsidiando-o para uma apreensdo mais rigorosa e critica das
praticas efetivadas no contexto educacional. [...] No 3° e 4° anos com as
disciplinas “Pratica Pedagodgica Ill: Estagio em Docéncia” e “Pratica
Pedagodgica IV: Estagio na Organizagdo Escolar’. A oferta de duas
disciplinas em forma de estagio tem em vista o duplo eixo que caracteriza a
formacdo do pedagogo. [..] o Pedagogo como articulador de tarefas

educativas que compdem a atividade escolar e o Pedagogo enquanto
docente. (PP UFPR, 1996, p. 29, 30).

Cabe apresentar com maior detalhamento os objetivos da disciplina
de Pratica Pedagogica, uma vez que, articula as trés fungbes basicas da
Universidade, ensino, pesquisa e extensdo, e indica elementos para proceder a
investigacao sobre a materializagao destas fung¢des no curriculo do curso.

O objetivo da Pratica Pedagdgica é possibilitar “o acesso sistematico

ao conjunto de atividades e projetos desenvolvidos na UFPR e ensinar aos

discentes o processo de elaboragao e desenvolvimento destes projetos, vinculando-
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os a praxis educativa”. (PP. UFPR, 1996, p. 52). Nessa direcao, sao definidas as

propostas para as 4 disciplinas de Pratica Pedagdgica, ofertadas ao longo do curso:

A disciplina de Pratica Pedagdgica |: Extensao Escolar, que além
de visar a insercdo na vida universitaria, no que diz respeito a
intervencdo na sociedade, possibilita o contato sistematico e
dirigido com a realidade, iniciando o académico para a discussao
da produgdo cientifica na area da extensdo universitaria,
encaminhando posteriormente o aluno, para um trabalho de
acompanhamento de um projeto de extensdo, desenvolvido pelo
Setor de Educacgado, sem, contudo, exigir do aluno a insergéo
neste projeto. Portanto, esta disciplina tem o papel de oportunizar
a aproximagao do aluno com a realidade educacional e com os
projetos de extensao da area da educagéao da UFPR.

A disciplina de Pratica Pedagdgica Il: Pesquisa Educacional tem
0 proposito de envolver o académico no estudo da ciéncia e do
método cientifico a partir das correntes epistemologicas
presentes na pesquisa educacional. Conforme explicita o projeto
pedagogico, nesta disciplina, “a analise da produgdo do
conhecimento cientifico pode ser fundamentada em relatérios de
pesquisa desenvolvidos no Brasil e na prépria UFPR”. (PP,
UFPR, 1996, p. 52). Esta proposta pretende a reflexao tedrica e a
elaboragdo de projetos de pesquisa e/ou o envolvimento dos
discentes em projetos de pesquisa que serdo implementados e
realizados no Setor de Educacdo. Esta disciplina visa fornecer
ao académico a oportunidade de conhecer o trabalho de
pesquisa desenvolvida pela Universidade e até mesmo
proporcionar-lhe a construcdo de projetos de pesquisa e a
participagdo em projetos de iniciagdo cientifica. Quanto ao
tratamento das informacgdes cientificas, o curriculo indica a
disciplina de Estatistica Educacional, oferecida no primeiro ano
do curso. Assim, a perspectiva dada a disciplina, no Projeto
Pedagadgico, ultrapassa o ensino exclusivo das normas técnicas

de apresentacao de trabalho cientifico e direciona para o estudo
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e reflexdo sobre ciéncia e método cientifico, como também a
elaboracgao de projeto de pesquisa.

— A disciplina Pratica Pedagdgica lll: Estagio em Docéncia tem
como objetivo a reflexdo sobre a pratica docente e elevar o nivel
de compreensdo sobre a natureza, a especificidade e as relacdes
que se estabelecem no trabalho pedagdgico. Esta disciplina
compreende o estagio da docéncia dos anos iniciais e das
disciplinas pedagogicas do Magistério. Conforme expressa o
Projeto Pedagogico da UFPR, as disciplinas de estagio, sao
momentos privilegiados para a elaboragdo de uma sintese
dialética entre teoria e pratica e entre o geral e o particular da
escola.

— A disciplina Pratica Pedagogica IV: Estagio na Organizagao
Escolar incorpora e supera os conteudos dos Estagios em
Supervisdo Escolar, Orientagdo Educacional e Administragao
Escolar, tendo em vista a proposta de formagdo integrada do
pedagogo. Conforme explicita a ementa da disciplina, aborda o
trabalho pedagdgico como principio educativo na formagao do
pedagogo. Pretende a caracterizacdo e estudo critico da
dinamica do processo pedagdgico da escola em sua perspectiva
tedrico-pratica e a construgdo de categorias de analise
necessarias para o desenvolvimento da acédo do pedagogo, com
vistas a elaboracdo e aplicagao de projetos de intervengao no
ambito da gestao escolar.

Portanto, o estagio no curriculo da UFPR é concebido como:

uma atividade de ensino e, sobretudo de reflexdo sobre a realidade escolar
de compreensao de seus determinantes e possibilidades histéricas — que é
condicdo para uma intervengdo conseqliente na organizagdo politica,
administrativa e pedagogica no sentido da democratizagdo da escola. (PP
UFPR, 1996, p. 51, 52).
Dessa forma, a proposta curricular da UFPR para o estagio inclui
pesquisa nos campos das praticas escolares, constituindo-se em momento que
permite a observacdo, andlise e reflexdo da realidade escolar. Este

encaminhamento metodoldgico dado ao estagio curricular favorece a relagao ensino
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e pesquisa e a formacado do pedagogo-pesquisador. Como defendem Esteban e
Zaccur (2002) quando dizem que o questionamento é fruto de um processo historico
vivido pelo leitor critico da realidade e instigar a pratica questionadora de alunos em
processo de formagao, indagar o senso comum, questionar os espacos de trabalho
por eles vivenciados, e desencadear a constru¢cao de objetos de pesquisa, constitui-
se tarefa fundamental na direcdo da formacgao do professor-pesquisador.

Com base na exposigéo realizada, até este momento, constata-se
que o projeto pedagogico da UFPR avanga em relagao as Diretrizes oficiais para a
formagao dos professores e do pedagogo, especialmente por conceber a integragéo
entre a gestdo do trabalho pedagdgico e a docéncia, como também as dimensbdes
interligadas, entre a pesquisa cientifica e a atitude investigativa e reflexiva sobre a
pratica pedagogica na formagdo do pedagogo. Como foi apresentado cabe,
principalmente, mas nao exclusivamente, as disciplinas de Pratica Pedagdgica, a
preparacdo do pedagogo para assumir uma atitude investigativa e utilizar os
procedimentos de pesquisa na pratica pedagodgica, como também, prepara-lo para
realizar a pesquisa cientifica e produzir conhecimento sobre a realidade educacional
em sua totalidade.

Nota-se que tal proposi¢ao de pesquisa na organizagao curricular na
UFPR se deve a sua condicdo de universidade, condigdo que garante um corpo
docente integrado por pesquisadores, a existéncia de linhas de pesquisa em seus
programas de graduacdo e de pés-graduagdo, a viabilizacdo de programas de
iniciacdo cientifica e monitorias, a possibilidade de relagdo entre a pratica da
pesquisa dos professores-pesquisadores com a pratica de sala de aula, a
articulagdo entre as pesquisas desenvolvidas com projetos de extensdo a
comunidade. No entanto, sera apresentado no préximo capitulo, com base em
dados coletados, que existem problemas estruturais, no que diz respeito, as politicas
de pesquisa na UFPR.

Com base nestes condicionantes, favoraveis a pesquisa em
universidades, se configura a critica de autores como Dourado (2002), Sguissardi
(2000), Scheibe e Aguiar (1999) e a resisténcia do movimento dos educadores

brasileiros. A critica decorre da diversificacdo e diferenciacdo de instituicbes de
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Educacado Superior'®, que, desobrigadas das atividades de pesquisa e da producéo
do conhecimento, podem inviabilizar processos de formacéao critico-investigativos. A
LDB/96 oficializa a diferenciacdo institucional, estabelecendo a dualidade de
espacos de formagao, ou seja, universidades de pesquisa — que associam ensino-
pesquisa e extensao, e as IES n&o universitarias, das quais nao se exige o vinculo
com a pesquisa e extensao, centradas especialmente nas atividades de ensino.

Nesse aspecto, desvela-se a contradicdo das politicas atuais de
formacdo para esses profissionais, quando indicam a pesquisa como eixo de
formacdo, e inviabilizam tal proposi¢cao pela dissociagdo entre ensino-pesquisa-
extensdo, decorrente da diferenciagao e diversificacdo das Instituicbes de Ensino
Superior.

A UFPR, na condigdo de IES publica, explicita em seu Projeto
Pedagogico o compromisso em articular as trés fungbes basicas da universidade -
ensino-pesquisa-extensao - e instala, a partir de 2004, um processo de avaliagado do
curso de Pedagogia, com vistas a sua reformulagdo. O atual Projeto Pedagdgico da
UFPR, embora, atenda as atuais discussbes sobre a formacdo do pedagogo,
integrando docéncia, gestdo e pesquisa, estd sendo amplamente discutido,
envolvendo a participagao de docentes e discentes do curso. Entre as questdes em
pauta para a reformulacao curricular esta a perspectiva da pesquisa no percurso de
formagdo. Segundo a coordenadora interina do curso de Pedagogia, no ano de
2005, em funcao das discussdes sobre as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia e, principalmente, apds a divulgacao da Minuta de Resolucédo langada
em margo, deste mesmo ano, os alunos mobilizaram-se para reivindicar discutir o
eixo pesquisa no curso de Pedagogia e a formacdo do pedagogo-pesquisador.
Conta a coordenadora, que aproximadamente 35% a 40% dos alunos “fizeram muito
barulho”, propondo reunides e convidando professores interessados em discutir o
assunto. Na opinido da coordenadora, ter presenciado o interesse dos alunos em
discutir a formagédo do pedagogo e a pesquisa nesse processo foi uma das coisas
gratificantes que ela e os demais docentes do curso viveram em 2005.

Dessa forma, a presente investigacdo, pode fornecer alguns

indicativos que contribuam para a analise da realidade da pratica da pesquisa no

18 Organizagédo académica das IES - Instituicdo de Educagéo Superior, pelo Decreto n° 2.306/97,
institui cinco formatos diferentes: universidades; centros universitarios; faculdades integradas;
faculdades; institutos superiores ou escolas superiores.
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curriculo do curso, uma vez que a UFPR, neste momento, esta avaliando o Projeto
Pedagodgico em curso e investindo estudos para reformulacao curricular.

No préximo capitulo, apresento a relagao entre os dados coletados
sobre a indicagdo da pesquisa no projeto pedagogico da UFPR, e a materializagéo
da pesquisa no curriculo do curso. Busco verificar e compreender as relacdes entre
0 projeto proposto e a pratica da pesquisa, considerando os condicionantes

histéricos, sociais, politicos e pedagogicos.

3.2 A Pesquisa no Curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal

do Parana: O Que Dizem os Alunos e Professores

Os dados que ora sao apresentados resultam como explicitados na
metodologia deste trabalho, de instrumentos aplicados aos alunos concluintes do
curso de Pedagogia do ano de 2005, dos turnos noturno e diurno. Assim, foram
aplicados 91questionarios, dos quais retornaram 29 respondidos. Foram realizadas
6 entrevistas com alunas, também do 4° ano, e 5 entrevistas com professoras-
pesquisadoras que atuam no curso de Pedagogia.

A opcéo pela analise dos conteudos, escritos e falados resultantes
dos instrumentos aplicados, busca o tratamento qualitativo dos dados, a fim de
corresponder aos objetivos tracados para a pesquisa.

Para organizar a apresentagdo dos dados e as respectivas analises,
apresento primeiramente os dados obtidos com a aplicacdo dos questionarios. Na
sequUéncia, as entrevistas realizadas com as alunas, depois com as professoras e,
por ultimo, quando necessario, apresento o cruzamento dos dados obtidos nos
diferentes instrumentos. A analise dos dados procura captar as relacbes e
inferéncias entre os conteudos das respostas com os demais contextos que
envolvem o problema, tendo como suporte a literatura especifica.

A analise é apresentada em itens que se referem as categorias -
formagdo do pedagogo e pratica da pesquisa - Em cada item € apresentada a
analise dos dados que correspondem a cada sub-categoria. Esta forma de organizar
a apresentacdo dos dados tem como finalidade contribuir para elucidacido do

problema, buscando atingir os objetivos desta pesquisa.
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3.2.1 A pesquisa na formacgao do pedagogo da UFPR

Conforme foi apresentado nos capitulos anteriores, a defesa da
pesquisa como principio de formacdo docente vem sendo realizada por diversos
autores e, inclusive, € contemplada na legislagdo oficial para a formacdo de
professores e do pedagogo. A pesquisa na formagao dos profissionais da educagao
tem como pressuposto tedrico superar a racionalidade técnica que orienta a agao
docente e avancar para a racionalidade de praxis, comprometida com praticas
pedagogicas emancipadoras. No entanto, foi assinalado também, que nao é
consenso entre autores, como por exemplo, Hammersley e Van der Maren e Blais,
citados por Ludke(2002), a necessidade da atividade de pesquisa na formacao inicial
e na pratica docente. As discussdes e divergéncias entre indissociacédo e
dissociagao entre ensino e pesquisa ocorrem em funcédo de diferentes concepcodes
de pesquisa na universidade, e que estas atividades podem ficar comprometidas se
trabalhadas concomitantemente pelo professor.

Contudo, no caso da UFPR, como dito anteriormente, a pesquisa
estd expressa no Projeto Pedagdgico, como componente curricular, no bloco de
disciplinas de Pratica Pedagdgica que pretende articular ensino-pesquisa e
extensdo. O propdsito das disciplinas € oferecer ao académico a oportunidade de
conhecer o trabalho de pesquisa desenvolvido pela Universidade, visando o ensino
e a elaboracdo de projetos de pesquisa, bem como a participacdo em projetos de
iniciagao cientifica, vinculados a praxis educativa.

Dessa forma, pretende-se estabelecer as relagdes e quica indicar as
contradigbes entre os dados levantados sobre a pesquisa no projeto pedagdgico da
UFPR, e os dados sobre a pesquisa na formag¢ado do pedagogo, com base nas falas

de discentes e docentes desta instituigao.
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3.2.1.1 Concepcgéao de pesquisa na formacao inicial do pedagogo

Para saber como os alunos da UFPR concebem a pesquisa na
formagao inicial do pedagogo, formulei a pergunta 1b do questionario, com 5
alternativas fechadas e uma aberta para caso o aluno desejasse complementar a
sua resposta (apéndice C). Com o objetivo de verificar a concepgao de pesquisa de
maior relevancia para os alunos, foi solicitado a eles, que assinalassem as
alternativas por ordem de importancia, ou seja, o numero 1 para a afirmativa mais
importante, 2 para a segunda mais importante e assim sucessivamente.

A pré-analise dos dados desta questao, retomando o que foi dito na
metodologia deste trabalho, foi realizada a partir de um quadro para tabulagdo das
respostas e para verificar o maior numero de recorréncias nas afirmativas, por ordem
de importancia, indicadas pelos alunos. Dessa forma, constato que para 15 alunos,
ou seja, para 51,7% deles, a pesquisa na formacgao inicial € aquela “atividade que
acontece na pratica das disciplinas do curriculo pelo questionamento, observacéo e
analise critica de situagées reais de ensino”. A outra alternativa — “pesquisa
articulada com analise e proposi¢édo de alternativas para os problemas da pratica
escolar’, também foi assinalada por 11 alunos, ou seja, 37.9% ,como 12 opgéo e,
como 22 opgéao, por 12 alunos, ou seja, 41,3%,alunos. As demais afirmativas, a
saber: “iniciacdo aos procedimentos de pesquisa cientifica” — “preparacdo para a
pesquisa de aprofundamento teérico-metodolégico” - receberam uma dispersao de
indicacbes, revelando a falta de consenso por parte dos alunos sobre estas
concepgdes de pesquisa na formagdo inicial. A alternativa: A pesquisa, como
aplicacao de teorias e métodos, € considerada para 14 alunos, ou seja, 46%, como a
menos importante. Nenhuma outra resposta foi acrescentada pelos alunos nesta
questao.

Estes dados revelam que todas as alternativas sobre as concepc¢des
de pesquisa na formacgdo inicial do pedagogo foram assinaladas pelos alunos,
porém, atingiram diferentes niveis de relevancia. Infere-se que as concepgdes de
pesquisa como “pratica que leva ao questionamento, observagéo e analise critica de
situacbes reais de ensino”, e, “a analise e proposicdo de alternativas para o0s
problemas da pratica escolar” sao consideradas as mais relevantes para os alunos

nesta fase de formacgao. A realizagdo da pesquisa cientifica nao foi destacada como
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mais importante, mas € considerada necessaria na graduagao, ou seja, a “iniciagdo
aos procedimentos de pesquisa”, “a aplicacdo de teorias e métodos de pesquisa
cientifica”, como também a “preparacdo para a pesquisa cientifica de
aprofundamento teorico”.

A partir destes dados é possivel fazer inferéncias provisorias sobre a
concepgao da pesquisa dos alunos na formacgao inicial, e levantar a hipotese de que
os diferentes posicionamentos podem estar relacionados aos objetivos profissionais
particulares de cada discente.

As seis alunas entrevistadas, ao expressarem suas opinides sobre a
pesquisa no curso de Pedagogia, enfatizam que esta atividade é fundamental para a
formagéao, pois possibilita o conhecimento da realidade escolar e a construgdo de
novos conhecimentos sobre a pratica pedagdgica para nela melhor atuarem. As
alunas destacam, também, a importancia de conhecimentos relacionados a
metodologia da pesquisa e producgao cientifica. Esta perspectiva da pesquisa no
curriculo € muito valorizada pelas 6 alunas, talvez, em fungcdo do interesse pela
atividade da pesquisa que todas manifestaram ter e pela intengdo em ingressar no
programa de pés-graduacéo da UFPR.

Na fala da aluna Sarah, esta implicita a concepg¢ao de pesquisa na
formagao do pedagogo, como atividade que possibilita a aproximagéo e analise da

realidade para compreendé-la. Assim, como diz a aluna:

O melhor efeito na formagdo é a gente saindo da universidade e indo a
campo [...] a pesquisa ndo tem valor se ela ndo vai para o conhecimento da
sociedade. (Sarah, 2006).

Conforme, afirma Imberndn, (2004, p. 76) “a formacao é tanto mais
efetiva quanto mais se aproxima do contexto organizacional do trabalho (formacéao
na escola)”. Ou, como ressalta Severino (2006, p. 184), “a formag&o envolve
antecipagao da pratica, o que, por sua vez, exige seu prévio conhecimento”.

A fala da aluna Ana Clara, a seguir, manifesta a compreensao de
que a pratica pedagodgica requer pesquisa para melhor atuagao nas situagdes novas
do cotidiano da sala de aula. Assim, expressa:

Sem pesquisa a gente ndo consegue atuar direito! [...] vocé estando na sala

de aula, vai ter que estar todo o tempo se renovando, se reciclando [...] tem
sempre coisas novas acontecendo, vocé também ndo pode pegar um
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caderno montar um planejamento e usar por quinze anos. (Ana Clara,
2006).

Para a aluna Gabriela a pesquisa na formacao favorece a
atualizagcdo de conhecimentos, o embasamento tedrico e o pensamento critico,
condi¢cdes necessarias para entender o contexto em que atua e, quando necessario,
modifica-lo. Nas palavras da aluna:

A pesquisa na formagdo do pedagogo é importante para se manter
atualizado, para poder ser mais critica, porque nem sempre vocé vai
concordar com aquilo que vocé esta pesquisando, para vocé ter maior
embasamento teorico, para poder entender o contexto que vocé esta

vivendo e poder tomar medidas para altera-lo se for o caso. (Gabriela,
2006).

Autores que propdéem a pesquisa como eixo curricular e principio
formativo ou educativo abordam os aspectos apontados pelas alunas. Entre eles, o
entendimento de que a pesquisa € um instrumento de ensino e aprendizagem, que
precisa acontecer nas praticas das disciplinas, para desenvolver a atitude
investigativa do futuro pedagogo, diante dos problemas e desafios da pratica
pedagogica. Essa concepcédo tem como fundamento a compreensdo de que “o
trabalho docente exige questionamentos constantes e a busca de solugdes criativas
para os problemas levantados”. (SANTOS, 2002, p. 24).

Como as alunas, todas as professoras-pesquisadoras entrevistadas
reconhecem a relevancia da pesquisa para a formacao inicial do pedagogo. As
professoras concebem a pesquisa na graduagdo como forma de promover a
construgcdo do conhecimento pedagdgico, a relagao teoria-pratica e a atitude
investigativa e reflexiva do pedagogo, como também a iniciacdo a atividade de
pesquisa cientifica. Destaco a seguir as falas de cada uma das professoras
entrevistadas, as quais confirmam a concepcéo acima explicitada.

A professora de pseudbnimo Prumo define a pesquisa como
atividade pratica e tedrica que permite, pela praxis, a compreensiao dos processos
de ensino aprendizagem, como de fato ocorrem. Assim, afirma:

Considero fundamental, a iniciacdo a pesquisa na formagao do profissional
da educagdo por que vai permitir a compreensao dos processos de ensino e
aprendizagem, porque é SO com a praxis que vocé vai poder compreender o
que de fato ocorre. Entéo, a discussao tebrica a partir de uma pratica e esta

pratica sendo da pesquisa cientifica € o melhor caminho a ser percorrido.
(Prumo, 2006).
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A mesma professora reforgca ainda que a pesquisa deveria ser um
eixo norteador do curriculo, ou seja, ser trabalhada em todas as disciplinas do
curriculo, pois para formar o pesquisador € preciso inicia-lo desde os primeiros anos
da graduagao. Assim, expressa:

A questdo e que para que vocé venha desenvolver pesquisa, o movimento é
lento, até que vocé forme de fato o pesquisador. E na iniciagdo cientifica
que vocé teria essa condicdo, mas a preparagcdo, como o movimento é
lento, nada mais justo que se iniciar ja no primeiro ano de graduagéo. Por
isso, um dos eixos norteadores do curriculo deveria ser a pesquisa, ou seja,

toda disciplina deveria de trabalhar considerando a pesquisa. (Prumo,
2006).

Conforme Severino (2006), a necessidade da pesquisa na formagao
do profissional da educacao, como também de outros profissionais, esta relacionada
a uma premissa basica e universal, a qual nem sempre esta presente no discurso
académico, de que nao se aprende sem construir conhecimento, isto €, sem
pesquisar. A pesquisa assume, assim, uma dimensao epistémica, que desencadeia
uma atitude investigativa e por isso reflexiva diante da pratica profissional, conforme
afirma o autor:

... toda aprendizagem, em qualquer nivel em que ocorrer, funda-se num
criterioso processo de construgdo epistémica dos conteudos do
conhecimento, o que s6 pode ocorrer se o estudante em formacao

conseguir aprender apoiando-se constantemente numa atividade de
pesquisa, praticando uma postura investigativa. (SEVERINO 2006, p.185).

A professora de pseuddébnimo Maires chama atencdo para a
concepgao de pedagogo como articulador do trabalho pedagodgico, da postura
investigativa e reflexiva no ambito da escola, presente no atual curriculo da UFPR e,
o papel da pesquisa para garantir este perfil no curso de Pedagogia. Nesse sentido,

a professora diz:

A concepgédo de pedagogo que esta no atual curriculo [...] o qual se
encontra em fase de reformulagéo, é de formar o pedagogo articulador do
trabalho pedagdgico, articulador desta postura investigativa no dmbito da
escola, dessa postura reflexiva, dessa disposicdo de aprofundar e alargar a
compreenséao dos problemas do cotidiano da escola. Entéo, eu penso se ha
alguma coisa a preservar, é essa concepg¢do, fundamental para o
pedagogo, que é a concepgdo na qual a gente acredita, na verdade, a
maioria de nés que atuamos dentro desse curriculo. Entdo, para esta
formagéo, a pesquisa é fundamental. (Maires, 2006).

Ao defender a pesquisa como fundamental para a formagdo do

pedagogo, a professora de pseuddnimo Rose chama atengdo para as diferengas
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entre a realizagao de pesquisa cientifica e a realizacdo de praticas investigativas.
Explica que na sua disciplina trabalha com a investigagdo da realidade e que nao

considera esta pratica como pesquisa. Dessa forma, comenta:

Essa é a questao que eu coloco, a diferenga entre vocé fazer uma coleta de
dados, uma pesquisa bibliografica, por exemplo, e fazer uma pesquisa. Para
eu desenvolver uma pesquisa eu tenho um ponto de partida, uma
problematica, eu tenho uma hipétese ou néo, eu tenho todo um ferramental
que inclui a coleta de informacgbes, pesquisa bibliografica, pesquisa
empirica. Esse processo até chegar em uma conclusdo, que confirme ou
nédo confirme a hipotese, que oferega ou ndo, respostas para a problematica
que eu coloquei, isso ndo acontece no ensino, acontece em uma outra
atividade, e é por isso que a gente chama: pesquisa-ensino-extensdo. Sao
ambitos que se articulam, mas sdo separados, entao nas minhas disciplinas
eu trabalho com a investigagéo da realidade, mas que ndo considero como
pesquisa. (Rose, 2005).

Cabe esclarecer que a defesa da pratica da pesquisa no curriculo do
curso de formacao inicial de professores e do pedagogo diz respeito a iniciagéo

cientifica e ao desenvolvimento basico das habilidades de investigacdo. Como
explica André (2006, p. 223):

ensinar a pesquisar € o que se propde, ou seja, criar situagdes e atividades
que proporcionem aos alunos aprender a observar, a formular uma questao
de pesquisa, a encontrar dados instrumentais que lhe permitam elucidar tal
questdo e sejam capazes de expressar os seus achados e suas novas
duvidas.

Realmente, dizer ou intencionar realizar praticas de pesquisa
cientifica é projetar muito acima das condigdes reais de tempo, espago e de dominio
técnico e tedrico que precisaria ter o aluno da graduagéo.

A professora de pseuddnimo Valda reconhece que a pesquisa
precisa ser trabalhada em dois ambitos, ou seja, desenvolver a atitude investigativa
sobre a pratica pedagogica, como também iniciar os alunos na aprendizagem dos
procedimentos da pesquisa académica. Nas palavras da professora:

Eu também defendo, que na formagdo do aluno deve ser dada a
possibilidade de conhecer e ter clareza, do que é uma produgédo académica,
e se possivel dentro do seu periodo de formagdo a possibilidade dele ter
experiéncia de produgdo académica. Entdo, eu defendo que a pesquisa tem
que ser trabalhada na formacgao, nesses dois ambitos, tanto na relagdo com
a prética pedagogica, quanto a pesquisa académica, ele tem que ter clareza
da distingao entre as duas e da possibilidade de articulacdo. (Valda, 2006).

E consenso entre os autores que discutem a pesquisa na formacao

docente, que os alunos precisam aprender os procedimentos de uma investigagao.
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André explica que € preciso ensinar o aluno a pesquisar, ou seja, € preciso
problematizar a realidade, “0 que requer um aprendizado de observagao e analise
da realidade, com apoio em conceitos e em referenciais - e um conhecimento de
métodos e instrumentais para sua apreensao”. (ANDRE, 2006, p. 223).

Os documentos oficiais para a formacao dos professores e as atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais, para o curso de Pedagogia, ja comentadas nos
capitulos anteriores, propdem que a estrutura curricular do curso de Pedagogia
contemple tanto a investigagdo sobre processos educativos e de gestdo, como
também, atividades de iniciagao cientifica e de extensdo. O objetivo é preparar o
pedagogo para identificar problemas socioculturais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face as realidades complexas. Esta concepgao é
corroborada pelos sujeitos participantes desta pesquisa.

Conforme esta expresso no projeto pedagdogico da UFPR, o bloco de
disciplinas de Pratica Pedagdgica, |, Il, lll e IV, pretende a articulagdo organica entre
a reflexao tedrica e a pratica escolar, na perspectiva da pesquisa, da extensao e do
ensino. Assim, as disciplinas devem viabilizar a pratica investigativa sobre os
processos pedagodgicos observados e vivenciados. Esta condi¢ao para a iniciagao a
pesquisa esta contemplada principalmente na disciplina do 2° ano, Pratica
Pedagogica II: Introducdo a Pesquisa Educacional. A fungdo desta disciplina € iniciar
os alunos na metodologia da pesquisa, uma vez que objetiva proporcionar ao aluno
“a aquisicdao da linguagem e do instrumental préprios do campo da pesquisa
cientifica, subsidiando-o para uma apreensao mais rigorosa e critica das praticas
efetivadas no contexto educacional”. (PP, UFPR, 1996, p. 29).

Com a analise dos dados levantados a respeito da concepcédo de
pesquisa, que tém alunos e professores da UFPR, é possivel inferir que a pesquisa
€ entendida como atividade curricular que promove a construgdo do conhecimento
pela relagdo teoria e pratica e envolve tanto a aproximacgao, investigacéo e reflexao
sobre a pratica pedagdgica, como a aprendizagem dos procedimentos da pesquisa

cientifica.
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3.2.1.2 Fungao da pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia.

Quanto ao entendimento da funcdo da pesquisa no curriculo do
curso de Pedagogia, a pergunta 2b, do questionario (apéndice C) revela que para 10
ou, 34,4% dos alunos, a funcao € “contribuir para o reconhecimento e enfrentamento
dos problemas da realidade e da pratica educativa”, para 7, ou 24,1% dos alunos é
“a formagéo do pedagogo/professor-pesquisador da sua propria pratica pedagdgica’,
esta alternativa também obteve maior niumero de indicagdes como segunda fungéo
mais importante, assinalada por 14, ou 48,2% dos alunos. Com 0 mesmo numero de
indicacdes, para 24,1% dos alunos é “contribuir para a relagdo teoria e pratica dos
conteudos do curriculo”. A resposta indicada pelo menor nimero de alunos: 5, ou
17,2% deles, foi que a fungdo da pesquisa no curriculo é “preparar o académico
para a iniciagdo nos metodos e na epistemologia da investigagdo”.

O levantamento dos dados mostra que ndo € grande a diferenca de
concentracdo para as respostas: “contribuir para o reconhecimento e enfrentamento
dos problemas da realidade e da pratica educativa” “formar o pedagogo/professor-
pesquisador da sua propria pratica pedagogica”; e “contribuir para a relagéo teoria e
pratica dos conteudos do curriculo”.

Ao relacionar as respostas dos questionarios com os relatos das
alunas entrevistadas, constata-se a preocupacdo com a pratica pedagdgica nas
escolas, ou mesmo em outros espacgos educativos e, por essa razao, verifica-se a
valorizagdo das propostas de pesquisa que oportunizam essa aproximagao com a
realidade, objetivando o reconhecimento e enfrentamento dos problemas da pratica.
Assim, como expressa a aluna:

Acho que a pesquisa tem que ser mais vinculada a ir a campo, ver se o que
vocé observa funciona. E indo a campo essa viséo fica bem mais nitida.
Com a vivéncia, a percep¢do é bem mais forte. (Ana Clara, 2005).

A professora de pseuddénimo Sogami ainda chama a atencéo para a
funcdo social da pesquisa em educagdo. Ressalta a importancia da pesquisa
acontecer na formagao inicial, uma vez que uma minoria de profissionais da
educacao tém condicdes de cursar um mestrado e, somente a partir desta titulagao,

se constituir pesquisadores. Assim, expressa:
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Na década de 90 a busca da universidade era em formar seus
pesquisadores, implantando os mestrados. A formagéo inicial ndo tinha
essa caracteristica de produgdo de conhecimento, isso era para o mestrado.
Mas como essa formacgao é um funil, privilégio de poucos, ndo corresponde
ao papel social da pesquisa. A formacéo inicial das licenciaturas e do curso
de Pedagogia esta recuperando a funcédo social de produzir e socializar o
conhecimento. (Sogami, 2005).

Segundo Santos (2002) a fungdo da pesquisa na graduagao esta
relacionada a tradicao de pesquisa adotada na formacao inicial. Conforme definicdo
dada por Zeichner a tradicdo da “eficiéncia social” pretende a construcdo de
conhecimentos para que os académicos possam aplicar na pratica docente
tornando-a mais  cientifica. @A  segunda tradigdo, denominada de
“‘desenvolvimentista”, pretende preparar o professor para compreender o
desenvolvimento do aluno e assumir uma atitude experimental em relagao a pratica.
A terceira tradi¢ao, a “reconstrug¢ao social”, visa preparar o futuro docente para ser
consumidor critico de pesquisas e participar da criacdo e desenvolvimento de
pesquisa. (SANTOS, 2002, p.19).

O teor das DCNP, Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia,
direciona o trabalho com a pesquisa principalmente para intervencdo do pedagogo
nos problemas praticos de ensino, ou seja, a perspectiva da pesquisa € instrumental
e utilitaria. No entanto, os efeitos na formacdo pela pesquisa podem ser mais
amplos, e incluir a participacdo do académico em pesquisas e produgao do
conhecimento voltado a melhoria das praticas pedagogicas e relacionadas a
objetivos sociais e politicos transformadores. Assim, a pesquisa na formacgao inicial
pode possibilitar a compreensao dos multiplos fatores que envolvem os problemas
do ensino, ampliando as chances de emancipacdo dos alunos que sofrem a
exclusao cultural e social nos sistemas escolares.

Zeichner (apud GERALDI, MESSIAS, GUERRA, 2003) alerta que o
professor precisa ser preparado para refletir sobre a pratica pedagogica para além
da racionalidade técnica, que enxerga de forma restrita e isolada os problemas da
aula. Argumenta que é preciso que o professor tenha “consciéncia de que decisdes
aparentemente corriqueiras fazem parte da rede de sustentacao de desigualdades e
injusticas sociais, ou situam em outra rede, aquela da luta pela mudancga”.
(ZEICHNER, 1994, apud GERALDI, MESSIAS, GUERRA, 2003, p. 264). Assim, na
formacao inicial do pedagogo se faz necessaria a abordagem das questdes politicas

e sociais que afetam o cotidiano da pratica pedagodgica, para que o académico
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perceba que as decisbes tomadas podem servir para transformar a realidade ou

manté-la como esta.

3.2.1.3 A formacgao do pedagogo-pesquisador

As respostas, da pergunta 2b, do questionario, revelam que os
alunos valorizam, mas nao consideram como a principal funcdo da pesquisa no
curriculo “a formagdo do pedagogo-pesquisador da propria pratica pedagodgica”.
Verifica-se, também, que eles indicam como a fungdo de menor importancia a
‘iniciagdo a aprendizagem dos métodos e da epistemologia da investigagdo”.

Na analise da questdo 1b, apresentada anteriormente, sobre a
concepgao de pesquisa para a formacéao inicial do pedagogo, os alunos também
atribuiram menor importadncia a “iniciagdo cientifica e aplicacdo de teorias e
métodos”. Dessa forma, em funcao dos resultados do questionario, € possivel inferir,
que é secundaria para eles a iniciagao cientifica e a aprendizagem do instrumental
da pesquisa académica.

No entanto, todas as alunas entrevistadas destacam a importancia
da iniciacdo cientifica, da aprendizagem de métodos cientificos e elaboragdo de
projetos de pesquisa. Como foi dito na metodologia, as alunas entrevistadas tinham
como foco os estudos em nivel de pds-graduacdo. Este fato pode explicar as
diferencgas, na atribuigdo de grau de importancia a aprendizagem do instrumental da
pesquisa cientifica.

A fala da aluna Anieli mostra a necessidade dessa abordagem do
ensino da pesquisa no curriculo para preparacdo do pedagogo-pesquisador. E
possivel inferir que ela se refere principalmente a aprendizagem da metodologia da
pesquisa académica e, que € esta aprendizagem, que na compreensao da aluna
prepara o pedagogo para pesquisar a propria pratica profissional. A aluna diz:

E muito importante a pesquisa no curso, mas na minha formagéo deveria ter
aprofundado as metodologias de pesquisa de forma que preparasse o

pedagogo para a pesquisa, mesmo, na sua atuagdo profissional. (Anieli,
2005).
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Ana Clara faz a critica a idéia que alguns alunos tém de que basta
compreender as metodologias de ensino para melhorar a pratica docente e que a
pesquisa é desnecessaria. Para ela, saber utilizar metodologias de ensino € tao
importante para a docéncia como a necessidade de saber pesquisar, pois o0 curso de
Pedagogia € mais amplo. Assim, expressa:

O problema da Pedagogia é que tem muita menina que acha que veio fazer
magistério, aprender metodologia de ensino, e dai elas entram num curso
que é muito mais amplo, que trabalha com a educag¢ao e aqui na Federal
tem um carater socialista marxista fortissimo, entéo elas dizem: eu vim fazer
Pedagogia, ndo Sociologia, eu ndo vim fazer pesquisa, ndo vim fazer isso!
(Ana Clara, 2005).

Defender a formacgéo do pedagogo-pesquisador, para alguns alunos
pode representar a diferenciagao entre o pedagogo e o docente, ou seja, € dar uma
nova identidade ao curso de Pedagogia, conquistar um novo status profissional. No
entanto, a questdo néo € dar prioridade a pesquisa em detrimento da docéncia, ou
vice-versa, na formagdo do pedagogo. Primeiramente, é preciso entender que o
ensino ndo é uma atividade menor que a pesquisa. E distinta da pesquisa, mas
ambas as atividades sao necessarias a formacdo e atuacdo profissional do
pedagogo. Assim, como expressa o conteudo da fala da professora Sogami:

Nesse ano de 2005, os alunos queriam mesmo discutir, aqui dentro da
Universidade, o eixo da pesquisa na formag¢do do pedagogo - nés queremos
discutir o pedagogo pesquisador: - como vocés vao contemplar isto - como
isso vai aparecer nas diretrizes, isso que faz a diferencga... Eu até dizia para
eles: — Essa ndo é propriamente uma diferenca que vai existir entre o
professor e o pedagogo. - O que devemos lutar é para que o professor seja
também um pesquisador. O que vai dar realmente a peculiaridade na
formagéo do pedagogo é o eixo organizagdo e gestdo. (Sogami, 2005).

Relaciono, como importante contribuicdo para a compreensado da
funcdo da pesquisa na organizagao curricular para a formacdo do professor ou
pedagogo-pesquisador, o posicionamento de André (2002). A autora afirma que a
pratica da pesquisa na formagao envolve o desenvolvimento da atitude vigilante e
indagativa, ou o espirito investigativo. Segundo a autora, esta atitude € necessaria,
pois nem sempre € possivel o distanciamento e a realizagdo de uma acéo analitica e
rigorosa sobre os problemas emergentes da pratica docente, como se faz em uma
pesquisa cientifica. Para a autora, a atitude investigativa requer do professor o
dominio dos procedimentos de pesquisa, ou seja, ele precisa aprender a observar, a

formular questdes, hipéteses e a selecionar instrumentos e dados, que o ajudem a
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elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos para as situagdes
complexas do cotidiano de sala de aula.

Esta perspectiva de acdo docente tem como pressuposto, o
conhecimento que provém da investigacdo, das experiéncias, da pratica reflexiva
sobre o0s processos de ensinar e aprender. Segundo Zabala (1998) a pratica
educativa requer conhecimentos tedricos, como também dispor de marcos
interpretativos que ajudem o docente a compreender a complexidade de variaveis
presentes no processo educacional. Entender os multiplos fatores que determinam a
pratica educativa requer uma atitude investigativa e analitica sobre os espagos em
que ocorrem estas praticas, a organizacado social, as relagdes interativas entre os
sujeitos, os métodos de ensino, o uso de recursos didaticos, entre outros fatores.
Para Zabala (1998) a melhora de qualquer atuagdo humana passa pelo
conhecimento e controle de variaveis que intervém em uma determinada situacao,
por isso o professor precisa de referenciais que o ajudem a interpretar o que
acontece em aula.

Nesse sentido, entendo que formar o professor-pesquisador requer
dota-lo de conhecimentos tedricos a respeito da fungdo social da escola, dos
processos de ensino e aprendizagem e da organizagdo do trabalho pedagdgico,
como também o conhecimento dos procedimentos da pesquisa, para investigar,

interpretar e intervir nos problemas da pratica educativa.

3.2.1.4 Relacéo teoria e pratica e construgdo do conhecimento

Outro dado obtido no questionario, e que chama a atencéo, € o fato
de apenas 24,1% dos alunos destacarem como importante fungdo da pesquisa o
estabelecimento da relacdo entre a teoria e a pratica dos conteudos académicos.
Talvez, para os alunos, este dado esteja relacionado a nao articulagdo dos
fundamentos tedricos com as questdes da pratica pedagdgica. A fala das alunas e
algumas respostas do questionario apontam para este problema, demonstrando que
a relacdo teoria e pratica, como o aprofundamento tedrico dos conteudos
disciplinares, ndao esta presente de modo uniforme nas praticas dos docentes do

curso. As falas das alunas expressam esta problematica:
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Os trabalhos que fizemos referente a pesquisa foram: revisdo bibliogréfica,
estudos de caso, dois relatérios de estagio;, um foi estudo de caso e o outro
a idéia de uma pesquisa qualitativa. Mas, na verdade, a gente néo teve uma
fundamentacdo tedrica, nada! Foi mais uma exposicdo de resultados.
(Cleuza, 2006).

Nos dois primeiros anos foram praticamente disciplinas tedricas expositivas,
entdo ndo houve projetos. (Anieli, 2005).

Entao, o que vivi na minha formagédo no 1° e 2° ano, foi Fundamentos da
Educacdo, sem nenhuma articulagdo com a pratica. No 3° ano, formag¢ao
para Docéncia, comega a tentativa de articulagdo com as metodologias de
30 horas. No 4° ano, que é a formagéao para gestdo, formagao do pedagogo,
ja acho que foi melhor de trabalhar. [...] A primeira parte é Fundamentos,
depois teoria, e tudo que os professores criticam na sala de aula, que ndo
pode ser separado, que vocé ndo vai consegquir juntar, foi o que aconteceu.
(Caroline, 2006).

As disciplinas de Pratica Pedagogica |, Il, lll e IV previstas no
curriculo da UFPR, “sao vistas como momentos privilegiados para a elaboracéo de
uma sintese dialética entre a teoria e pratica” (PP, UFPR, 1996, p.51). No entanto,
as falas das alunas apresentadas revelam problemas de desarticulagdo entre as
disciplinas, de dissociacdo entre a teoria e a pratica pelos docentes formadores,
dificultando a reflexao tedrica do académico sobre a pratica escolar.

As alunas entrevistadas ressaltam que a pesquisa favorece a
relagao teoria-pratica e a construgdo do conhecimento, principalmente quando esta
pesquisa envolve o contato, a observacdo e a reflexdo das praticas pedagodgicas
concretas, ou seja, quem sao os sujeitos dessa pratica, onde e como elas ocorrem.

Nessa direcao, sao exemplos as falas das alunas:

... porque a partir da hora que vocé vai para o campo de estudo, vocé
automaticamente relaciona o que vocé aprendeu na teoria de acordo com

os diversos pensadores, e 0 que esta acontecendo na pratica, e na hora
vocé ja faz uma relagéo. (Anieli, 2005).

... Sem pesquisa em cima da teoria, vocé ndo consegue fazer uma produgdo
em cima da prética, pra mim é uma coisa que esta totalmente ligada uma a
outra. (Sarah, 2005).

A articulagao teoria-pratica tem como pressuposto superar a divisao
entre o pensamento e a agao. Assim, a pesquisa na formacado docente tem, como
pressuposto, a pratica que exige necessariamente o pensar sobre a realidade do
processo pedagodgico, tendo como foco a aprendizagem do aluno e as relagdes com

0 contexto social em sua totalidade de condicionantes.
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Segundo a literatura especifica, cabe ressaltar que a pesquisa no
curriculo favorece a relagao teoria e pratica, principalmente pelo conhecimento e
reflexdo-agao sobre as reais condigbes onde e como a pratica pedagogica acontece.
Dessa forma, o pedagogo € preparado para assumir uma postura investigativa
diante dos problemas da pratica pedagogica e atuar como produtor de
conhecimentos, em vez de ser apenas consumidor e transmissor de conhecimentos
académicos. Autores que defendem a proposta de formar o professor pesquisador,
explicam que € necessario desenvolver praticas critico-reflexivas, que estabelecam
relagao entre a teoria e pratica, no processo de formacao, sem a qual, &€ impossivel
a preparagao para pesquisa.

Destaco a seguir a fala da professora nesta diregéo:

A teoria esta ai justamente para depois ser retomada a partir dos dados. E
ai é que vocé vai dar a sua contribuigéo a teoria, que é o que interessa. A
construgdo do conhecimento, ndo s6 apropriagdo. Entdo, apropriar para
construir, para ir adiante. Essa ¢é a idéia. (Prumo, 2006).

Por essa razao, entende-se a pratica articulada a teoria como um
principio epistemologico que deveria perpassar todo o percurso de formagdo do
docente pesquisador. Como afirmam Esteban e Zaccur (2002) a pratica aponta as
questbes do cotidiano escolar e a teoria ajuda a olhar, a interpretar e propor
alternativas que se transformam em novas praticas, ponto de partida para novas
indagacgdes, alimentando permanentemente o processo reflexivo que amplia os
conhecimentos construidos. Dessa forma, a pesquisa tem um papel importante para
o estabelecimento da relagdo teoria e pratica, aproximagdo da realidade e
construcado do conhecimento, assim como expressam as professoras:

E importante para estabelecer a relagédo teoria-prética, a participagdo dos
professores e dos alunos nas atividades de pesquisa e extensao. E no caso
da Pedagogia, eu acho que a extensdo tem um papel mais importante do
que teria em outras areas. A extensdo significa vocé estar atuando junto

com a sociedade em um sentido mais amplo e com a instituigdo escolar em
um sentido mais restrito. (Rose, 2005).

A professora Valda aborda a pesquisa como possibilidade de

producgao e atualizagcdo de conhecimento pela relagao teoria e pratica:

Com certeza, a pesquisa é necessaria e justamente em questdo a relagdo
teoria-pratica, acho que o contato com a pesquisa, da uma dimensdo mais
clara para o aluno, por exemplo, o que é uma teoria, qual a sua fungdo e
pode ai esclarecer o equivoco que eles tém de que a teoria € uma forma
magica que tem que ser aplicada e resolver todos os problemas. Entdo na
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medida em que eles compreendem o que é a produgao do conhecimento,
quais as suas implicagbes, limitagées, isso tem uma implicagao direta para
eles pensarem a sua atuacédo profissional e como a relagao teoria pratica
tem que se dar nessa atuagéo. (Valda, 2006).

A importancia da construgao do conhecimento, pela relagao teoria e
pratica, também favorece a compreensao de que a produ¢cdo do conhecimento nao
ocorre apenas na academia. Assim, como expressa a professora Sogami.

Né&o ha duvidas que a pesquisa possibilitando que esse pedagogo no curso
de graduacgédo tenha uma relagcdo mais clara entre a teoria-pratica, na
construgdo do conhecimento, desmistifique algumas coisas que a
Universidade faz. Isso é fundamental quando eu tenho a oportunidade de
mostrar que é falsa a idéia de que produgdo de conhecimento fora da
Universidade ndo existe. Ai se desmerece toda construgdo de conhecimento
que é feita por pessoas que néo estéo ligadas a Universidade. (Sogami,
2005).

Garcia e Alves (2002) explicam que o problema da onipoténcia da
teoria académica esta na divisdo e desqualificacdo histérica do trabalho, na qual
quem trabalha ndo pensa. Segundo as autoras, sdo inclusive os leitores
(autoritarios) de Gramsci que, ao valorizarem ser apenas a universidade que pensa,
esquecem que ele afirma que todos os homens pensam, "fodos os homens sao
intelectuais porque pensam, porque tém visées de mundo e de homem”. Ainda,
Garcia e Alves (2002) advertem que a valorizagcao da teoria em detrimento da pratica
desconsidera que, na sala de aula, ha uma teoria em movimento. Portanto, os
professores pensam e produzem teoria, que se constitui na expressdao do
pensamento e tomada de posi¢cdes desses profissionais em situacdes concretas de
ensino. As autoras explicam que as disciplinas colocadas como fundamentos
tedricos, nos cursos de formacdo, ao discutirem o pensamento organizado de
grandes mestres, deveriam esclarecer que a teoria que eles produziram tem origem
pratica, sintonizada com a realidade e sociedade do seu tempo. Dessa forma,
recuperar-se-ia a dignidade do magistério, pela valorizagdo do saber pratico do
docente, rompendo com a crenga de que apenas na universidade se pensa e se
produz teoria e que, na escola, apenas se faz o que a universidade planeja e
pesquisa.

No sentido dado por Marx, como explica Vazquez (1977) nao basta
interpretar o mundo pela teoria, € preciso transforma-lo pela praxis. Praxis € a
atitude tedrico-pratica desenvolvida pelo ser humano quando transforma a natureza

e a sociedade. Assim, "a relacao entre teoria e praxis € para Marx tedrica e pratica:
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pratica, na medida em que a teoria toma como guia da agdo, molda a atividade do
homem, particularmente a atividade revolucionaria; tedrica, na medida em que essa
relagdo é consciente” (VAZQUEZ, 1977, p. 117). Assim, a praxis é resultado da
relagcéo teoria-pratica em um movimento constante de reflexao (teoria) agéo (pratica)
reflexao (teoria revista ou ndo) e acao (pratica modificada ou nao).

A professora Maires associa a pesquisa ao exercicio da praxis
educativa:

Sem duvida a pesquisa favorece a relacdo teoria e pratica, ndo ha nem
como, é quase obvio isso. A pratica da pesquisa é exatamente um exercicio
“praxico”, se podemos inventar esse neologismo. (Maires, 2006).

Nesta perspectiva, conforme afirmam Esteban e Zaccur (2002), o
processo de formagao do professor-pesquisador requer tomar a pratica como ponto
de partida e como fim, e sobre ela o questionamento como foco central. Para as
autoras, o questionamento e a reflexdo nesta perspectiva precisa acontecer
coletivamente em fungdo de objetivos educacionais transformadores e
emancipatérios. Isto quer dizer ter a pratica como ponto de partida para dela emergir
questodes, refletir sobre ela, trabalhando com conhecimentos tedricos e praticos,
tendo como principio a agao e a reflexdo numa relagao dialégica e dialética. Na
forma dialética a teoria e pratica sao consideradas como eixo articulador da
formagao do profissional, na medida em que os dois elementos séo trabalhados de
forma integrada, constituindo uma unidade indissociavel. Assim, a teoria sera
permanentemente confrontada com o concreto social e escolar, e este sera olhado a
partir da teoria, recuperando-se a unidade dialética teoria-pratica.

Conforme expressa o projeto pedagdgico da UFPR, é o bloco de
disciplinas de Pratica Pedagdgica que deve articular a teoria e pratica, visando o
contato dos académicos com a realidade educacional e as praticas pedagdgicas. No
entanto, percebe-se que existem ao mesmo tempo avangos nesse sentido, como
existem problemas a serem enfrentados e que serdo mais adiante explicitados em

funcao da apresentacao dos dados.
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3.2.1.5 Teoria critica da educagao

O movimento de educadores e a literatura que discute a formagao
do pedagogo, numa perspectiva critica, salienta ser fundamental a garantia de uma
sélida formacéao tedrica. Argumentam que é a partir da conexao entre a teoria da
educacao, da pedagogia e das demais ciéncias, que € possivel a analise e
interpretacdo critica da educacdo e da escola como manifestagdo sociocultural
complexa. Além da compreensdo dos fundamentos sécio-histéricos da educagao
também é necessaria a aprendizagem de conhecimentos didaticos, de teorias
pedagdgicas em articulagdo com as metodologias de ensino, e compreensao dos
processos da organizagédo do trabalho pedagdgico em instituicbes escolares e nao
escolares. Somada a estas aprendizagens a pesquisa €, entdo, proposta como um
principio epistemoldgico e formativo, eixo da organizagdo e desenvolvimento dos
conteudos do curriculo.

Nesse sentido, € importante ter claro qual é o papel da teoria na
formagdo. Conforme afirma Ludke (2002, p. 42) “é inquestionavel a importancia do
papel da formacdo tedrica para o pesquisador. E a teoria que vai muni-lo de
elementos para interrogar os dados e procurar entender a trama de fatores que
envolvem o problema que ele tenta enfrentar”. Assim, para a autora o papel da teoria
na formacdo é favorecer o devido afastamento do objeto de estudo, permitindo
percebé-lo em sua totalidade de relagbes, para propor questdes e avancar o
conhecimento sobre ele. Entende que, sem uma consistente fundamentacao tedrica,
nao é possivel avancar na reflexdo e produzir conhecimento e, portanto, realizar
pesquisa.

A preocupagado com a preparagao teodrica do pedagogo para que
desenvolva a atividade da pesquisa, esta evidenciada nas falas das professoras:

As disciplinas também servem como capacitagdo de novos pesquisadores.
Entao, eu tenho interesse em dar uma boa base tedrica e, também, uma
boa iniciagdo a pesquisa, Eu trabalho a teoria a partir da pesquisa, pois eu

acho que é o Uunico jeito, de fato, de favorecer a compreensdo de
determinados conteudos. (Prumo, 2006).

Dentro das novas diretrizes, essa é uma das grandes questbes, porque a
sélida fundamentagdo tedrica que a pesquisa requer e que as atuais
diretrizes procuram aligeirar, como eu acredito que eu estou falando pela
maioria dos meus pares, nés discordamos tremendamente. Achamos que
se ha alguma coisa a fazer em relagdo a fundamentagédo teérica que
permita essa postura, essa competéncia do pedagogo para articular a



103

investigagdo do ser humano na escola. O aprofundamento da compreenséo

do académico na formacgao, s precisa ser é aprofundada e ampliada, e nao

ao contrario. (Maires, 2006).

Cabe ressaltar, que a formacgéo do professor reflexivo e investigador

nao tem sentido, se néo for sustentada pelo objetivo de construir um ensino e
sociedade melhor para todas as criangas. Zeichner (2002, p. 43) explica que a
‘reflexdo por si so significa muito pouco. Todos os professores séo reflexivos em
algum sentido. E importante considerar sobre o que, e como, queremos que 0s
professores reflitam”. Para que a reflexdo tenha uma dimensao critica, € preciso
que pedagogo desenvolva estruturas conceituais sobre o0 conhecimento das
disciplinas de ensino, habilidades de ensinar, conhecimento do desenvolvimento e
aprendizagem de criangas, jovens e adultos, e dos aspectos sociais e politicos do
ensino. A atividade de pesquisa ndo se consolida sem a atividade reflexiva sobre a
totalidade dos fatores que determinam a realidade. Esta compreensao esta implicita
na fala da aluna Anieli:

O aluno precisa dominar diversos saberes, saber social, da situagdo

econbmica, entdo, a partir do momento que ele faz a pesquisa

antropolégica, ter uma visdo de mundo, enquadrando uma visdo de

totalidade. (Anieli, 2005).

O projeto pedagogico da UFPR, conforme apresentado no inicio

deste capitulo fundamenta-se na concepgéo critica de educagdo e organiza o
curriculo nessa perspectiva. Assim, explicita esta concepgao para a formacado do
pedagogo:

Toma-se o ftrabalho escolar como principio educativo e constitutivo da

formagéo integral do licenciado, para que o mesmo domine 0s pressupostos

cientificos da educagdo, compreenda o processo pedagdégico em sua

totalidade e complexidade, entenda os fundamentos basicos do processo

ensino-aprendizagem, aprendendo a escola em sua totalidade, bem como

captando o movimento intra-escolar, ou seja, a dindmica das atividades
pedagdgicas. (PP. UFPR, p. 40).

3.2.1.6 Relacdo ensino-pesquisa e extensao

A pesquisa numa perspectiva pedagogica critica é mais do que um

componente curricular, € um principio educativo, ou seja, o ensino se da pela e para
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a pesquisa. O ensino pela pesquisa pressupbe usa-la como um principio
metodologico, objetivando a constru¢édo do conhecimento em todas as disciplinas
que compdem o curriculo. Conforme explica, André (2006) "uma metodologia
presidida pela pesquisa, que leve a aprendizagem da reflexdo educativa e que
vincule constantemente teoria e pratica”. A pesquisa, entdo é proposta como uma
metodologia que permite aprender o objeto de conhecimento em suas proprias
fontes, em sua particularidade, praticando a atitude investigativa frente ao objeto do
conhecimento, utilizando instrumentos basicos de pesquisa. Conforme explica
Severino (2006, p. 185) “S6 se aprende ciéncia, praticando a ciéncia; s6 se pratica a
ciéncia, praticando a pesquisa e sO se pratica a pesquisa, trabalhando o
conhecimento a partir das fontes apropriadas a cada tipo de objeto”.

Nesta direcédo, a pesquisa se constitui um dos eixos da organizagéo
curricular para a formagdo do pedagogo. Para isso, as atividades curriculares
precisam, ainda, incluir projetos de iniciacdo cientifica, de extensao, trabalho de
conclusao de curso e seminarios, decorrentes ou articulados as disciplinas.

O Projeto Pedagdgico da UFPR salienta a necessidade do contato
mais direto com a realidade educacional e, por esta razao, inclui a disciplina de
Pratica Pedagogica |: Extensdo Escolar, objetivando a compreensao do aluno,
quanto a natureza das atividades de extensdo e a participagdo em projetos
desenvolvidos na universidade. A importancia desta atividade é ressaltada pelas
professoras:

Eu acho que é fundamental, particularmente na Universidade a relagao
entre ensino-pesquisa-extensgo. A extensdo também é importante como um
trabalho articulado dentro da Universidade. A extensdo e a pesquisa
oferecem subsidios, embasamentos para as atividades de ensino, assim

como possibilitam a construgdo de conhecimentos novos que Sao
agregados a atividade de ensino. (Rose, 2005).

A extensdo é uma forma de participacdo na comunidade, ndo é algo tdo
controlado em termos de produgcdo e de retomada a partir da reflexdo, e
depois aprofundamento, o que foi feito, como foi feito, por que foi feito. E
mais a questdo de pratica e de verificagdo de resultados a partir de uma
pratica. [...] Isso é interessante, por isso, tem alunos que vdo para extensdo
e tem alunos que vao para pesquisa. (Prumo, 2006).

As falas das professoras a seguir, ressaltam que o processo de
participacdo do aluno em bolsas de iniciagao cientifica é seletivo, resultando na

exclusao de muitos alunos que tém interesse nesta atividade. Assim, expressam:
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Muitos alunos querem participar da iniciagdo cientifica, mas sdo poucas
bolsas, entdo, a selecdo passa a ser muito excludente, deixa muitos de
lado. Ai, veja, acabam se inserindo em projetos de extensdo. Os projetos de
extensdo podem ter como pano de fundo uma pesquisa, mas ndo de fato
projetos de pesquisa porque eles tém um outro carater, que sé&o
extremamente necessarios, muito importantes, mas néo se faz a iniciagao
cientifica propriamente dita. O ideal é fazer os dois, na verdade. Mas ai séo
poucas bolsas. (Prumo, 2006).

Além, das limitadas chances de participagdo em bolsas de iniciagao
cientifica, a aluna queixa-se de professores que nao aceitam a participacdo dos
alunos como voluntarios:

A questdo das bolsas de pesquisa é um problema, porque tem professor
que néo aceita aluno voluntario. (Sarah, 2005).

Além da preocupagao com o0s processos seletivos e excludentes de
iniciagcao cientifica, a professora Sogami, aponta a dificuldade que o aluno tem em
receber orientacdes mais aprofundadas sobre a pesquisa académica, no percurso
de formacao. A professora entende que existe na Universidade o conceito, de que a
preparagao para a pesquisa deve acontecer nos programas de iniciacao cientifica e
nao na graduacao e isso elitiza a aprendizagem da pesquisa. Conforme expressa a
professora:

Entdo a gente percebe o seguinte, quando o aluno esta precisando que
alguém sente com ele e mostre onde € que o rigor da pesquisa tem de
acontecer, mais facil é reprovar o aluno. [...] Entdo, ndo podemos afirmar
que isso vai acontecer sempre e com todos, até mesmo porque, tem esse
conceito da Universidade, de que para construir o aluno da graduagéo, que
faz pesquisa mesmo, tem que ter as famosas bolsas “iniciacéo cientifica”, e
iSSO é o processo mais elitizado. Noés temos 700 alunos aqui no setor de
educacéo, talvez tenhamos umas 5 bolsas. (Sogami, 2005).

O afastamento do Estado de suas obrigagbes com a educagao
publica, reflete no caso da Educacao Superior, na defasagem dos recursos para
manter e atualizar a estrutura fisica das instituicdes, dos equipamentos, atualizacao
bibliografica, formagéo continuada e ampliagdo do corpo docente. Assim, as politicas
publicas para a Educacdo Superior expressam contradi¢des, incorporando ao
discurso da obrigatoriedade da pesquisa nas IES e na formagado de professores,
mas sem demandar investimentos para a efetiva realizacdo desta pratica.Tal
situacao vivida pela maioria das Universidades publicas interfere, diretamente, na

qualidade das praticas pedagdgicas, e dos seus programas de pesquisa e extensao.
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Na fala da aluna Anieli estes problemas sao focalizados como
fatores prejudiciais a formagao e para a aprendizagem da pesquisa.
E o maior problema, é o problema estrutural da Universidade. A falta de
consenso entre os departamentos, verbas destinadas a pesquisa, bolsa em
extensdo, aqui é muito dificil, e acaba prejudicando muito os alunos, é um
numero muito reduzido. Entdo a Universidade publica tem uma parcela de

divida com a sociedade, o numero de bolsa, pesquisa e extenséo tinha que
ser aumentada. (Anieli, 2005).

A aluna Gabriela fala do seu despreparo para elaborar um trabalho
cientifico e que esta aprendizagem nao acontece na graduacado da UFPR. Na fala da
aluna esta presente o conceito, que alguns professores do curso tém sobre a
aprendizagem da producgao cientifica, ou seja, que esta deve ocorrer em bolsas de
iniciacao cientifica. Nas palavras da aluna:

No termo em que é exigida a pesquisa cientifica em todas as instituicées eu
considero que eu nao tenho preparo nenhum. Tanto que os professores
falavam que se vocé quisesse aprender fazer trabalho cientifico, vocé fosse
ser bolsista, porque dai como bolsista eles ensinavam vocé a fazer
produgbes cientificas, mas na graduag¢do ndo! (Gabriela, 2006).

Ainda, a aluna comenta que para a elaboracdo de projeto de
pesquisa, buscou a ajuda de professores que sabem que o curriculo tem esta
deficiéncia:

Hoje, quando eu estou elaborando de novo o meu projeto para tentar
ingressar no mestrado, estou tendo muita dificuldade, para delimitar o tema,
buscar o referencial tedrico daquele assunto especifico, para tudo! Agora,
eu posso dizer que eu estou comegando a fazer uma pesquisa com
embasamento cientifico, mas eu estou procurando uma ajuda dos
professores, que sabem que a gente sai com essa deficiéncia da graduagéo
e que estao me ajudando. (Gabriela, 2006).

A elaboragao de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), exigida
pela atual legislacdo para a formagao do pedagogo, constitui uma alternativa
importante para socializar as oportunidades de aprendizagem da pesquisa
académica. O TCC, incluido como componente curricular, possibilita aos alunos o
acompanhamento de professores orientadores no processo de investigacdo. Dessa
forma, amplia a aprendizagem da pesquisa académica para todos os alunos, uma
vez que as oportunidades de inserir-se em programas de iniciacdo cientifica s&o

muito limitadas. No curriculo vigente da UFPR, ndo esta incluida a realizagdo de
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trabalho de conclusédo de curso, mas esta sendo cogitada pelos professores. Assim

como reforga a professora Valda:

Eu também defendo, que dentro do periodo de formagdo do aluno deve ser
dado a ele a possibilidade de conhecer e ter clareza, do que é uma
produgéo da pesquisa académica. No caso da UFPR, estamos pensando na
reformulagéo do curriculo em incluir o Trabalho de Conclusdo de Curso,
pelo menos, se nao for no horario, grande parte dos alunos ficam excluidos
dessa possibilidade, porque ndo conseguem fazer a iniciagdo cientifica. Se
néo for vinculado a um projeto especifico que ele vai fazer leituras mais
aprofundadas sobre determinado tema ou area de formacgao, ele corre o
risco de sair do curso sem o dominio mais aprofundado sobre uma
determinada area que daria uma possibilidade de ele cogitar fazer um
mestrado, por exemplo. (Valda, 2006).

O problema da falta do componente curricular que trabalhe a
produ¢cao monografica, ou seja, o trabalho de conclusao de curso, para a preparar o
pedagogo que desejar continuar estudos em nivel de pds-graduacéo, é reivindicada

pelas alunas, conforme as falas destacadas a seguir:

A gente ndo sabe como fazer uma monografia. Entdo isso é um limite que
ficou na nossa formagdo. Nés ndo aprendemos como fazer um projeto.
Muitas meninas tentaram a especializagéo, tentaram pos, s6 que da minha
sala, somente eu e mais uma aluna passamos na especializagdo, e s6 eu
passei no mestrado. Eu tenho certeza que eu ter participado de uma
iniciagdo cientifica contribuiu muito, porque sendo, ndo sei se eu fteria
condicdo de passar. Pela formagédo de pesquisa no curso, ndo! (Caroline,
2006).

O curso de Pedagogia da UFPR prepara muito pouco para a pesquisa. Um
dos motivos é a auséncia da monografia no curso. Os alunos saem sem
embasamento cientifico, o que dificulta até o prosseguimento nos estudos
dentro da propria instituicdo. Para ingressar em uma pos-graduagéo, seja
especializagdo ou mestrado, ja existe uma cobranga desses conhecimentos
que ndo adquirimos anteriormente, sendo necessario buscar outros meios
de nos atualizarmos. (Gabriela, 2006).

A aluna relata que ter realizado a iniciagao cientifica contribuiu para
construir o projeto de pesquisa e ingressar no mestrado:
Eu consequi essa primeira bolsa, de estagio administrativo, aqui na UFPR,
que me levou a bolsa do CNPq de iniciacdo cientifica, e isso facilitou o meu
trabalho. Eu consegui construir meu projeto de pesquisa para poder entrar
no mestrado, e quem ndo passou por nada disso, tem muita mais
dificuldade. Porque tem dificuldade de construir um projeto. (Caroline,
2006).
Por outro lado, os autores que discutem a Educagao Superior e a
formacdo de professores criticam que, nem sempre as atividades de iniciagao

cientifica envolvem os académicos nas diversas fases e atividades do
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desenvolvimento dos projetos de pesquisa, deixando para estes o cumprimento de
tarefas, apenas, rotineiras. Assim, como ocorreu com a aluna:
Na iniciagdo cientifica eu ndo aprendi os tipos de pesquisa, as formas
metodolégicas, isso ndo. O professor ja indicava qual era 0 nosso caminho,
ele ja tinha feito a opgcdo, a gente so tinha que sequir. [...] A gente fazia
parte da coleta de campo. Ele elaborava os questionarios e a gente sé
aplicava. A nossa proposta é esta, fazer levantamento das respostas e ir a
biblioteca ver se tém os livros. (Caroline, 2006).
E possivel constatar a partir dos dados, que a aprendizagem dos
conceitos, instrumentos e procedimentos da pesquisa, como também o
desenvolvimento da atitude investigativa, ainda que indicada no Projeto Pedagadgico,
nao se efetiva integralmente, pois a aprendizagem dos procedimentos da pesquisa
cientifica constitui-se em privilégio de poucos alunos que conseguem ingressar em

projetos de iniciagao cientifica.

3.2.1.7 A construcido do conhecimento pela pesquisa

A defesa da pesquisa na formacgao inicial do pedagogo se justifica,
principalmente, porque esta atividade favorece a construgdo do conhecimento, pela
investigacao de problemas concretos da pratica pedagdgica, mediada pela reflexao
e relagao teoria e pratica.

Com a intengéo de verificar como os alunos entendem a construgao
do conhecimento pedagdgico pela pesquisa, formulou-se a pergunta 3b, com 5
alternativas fechadas (apéndice C). A partir da tabulagdo dos dados, constatou-se
que para 10 alunos, ou seja, para 34,4% deles, a pesquisa favorece: “a produg¢do do
conhecimento pela relagéo teoria e pratica. Para 9 alunos, ou seja, 31%, a pesquisa
favorece: ‘identificar os problemas da pratica pedagdgica, compreendé-los e
elaborar indicativos para a explicitagdo dessas problematicas”. Para 6 alunos, ou,
20,6%, a pesquisa favorece: “A atualizagdo do conhecimento pela constante
aproximagdo com a realidade e pratica pedagdgica”. Para 4 alunos, ou 13,7%, a
pesquisa favorece: “A percepcdo dos conflitos tedricos e praticos pela constante

modificagdo do conhecimento”. A alternativa, “resolver problemas da pratica
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pedagogica pela relagdo teoria-pratica”, foi indicada por apenas 3 alunos, ou
seja,10,3%.

A concentragado das respostas demonstra que, para os alunos, a
pesquisa favorece principalmente “a produgdo do conhecimento pela relagéo teoria e
pratica’, e “identificar os problemas da pratica pedagobgica, compreendé-los e
elaborar indicativos para a explicitagdo dessas problematicas”.

Com base nos dados levantados foi possivel inferir que, para os
alunos, a producdo do conhecimento pela relacéo teoria e pratica, € decorrente da
aproximacado com a realidade e, a partir da pratica o estabelecimento de relagao
com a teoria. De acordo com Esteban e Zaccur (2002) o movimento de reflexao
sobre a dindmica pedagodgica, situada num determinado contexto social, e a
teorizacao a seu respeito, favorecem a construgcao e apropriagao de conhecimentos.

A esse respeito, a fala da aluna expressa a valorizacao de atividades
praticas como pesquisa de campo, estudo de casos e o estagio para a construgao
do conhecimento, e diz que estas atividades s&o mais significativas do que somente
discutir teorias em sala de aula.

As atividades de pesquisa de campo, estudos de caso e o estagio, todos
esses conhecimentos foram adquiridos de verdade; os conhecimentos que
eu sei que eu tenho dominio. Toda a atividade que envolveu uma pesquisa
é mais significativa do que ficar s6 em sala de aula, discutido num plano
muito tedrico. (Caroline, 2006).

Dominar conhecimentos ndo compreende apenas a apropriagao do
conhecimento elaborado, produto do saber historicamente acumulado, mas,
principalmente, de processos de produgdao de conhecimentos. Para conhecer é
necessario investigar e compreender os fendmenos em suas diversas manifestacoes
e, em especial, nos contextos reais onde eles ocorrem. Assim, envolver os alunos
em situagdes investigativas sobre a escola requer a reflexdo critica sobre os
elementos culturais, os mecanismos de poder, exclusao e de resisténcias, a fim de
prepara-los para compreender e direcionar agdes transformadoras que promovam
relagdes democraticas nestes complexos contextos.

De acordo com Kemmis citado por Zeichner (2002, p.42, 43) “a
reflexao é, inevitavelmente, um ato politico que ou acelera ou retarda a concepcéao

de uma sociedade mais humana justa e realizadora”.
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A esse respeito a aluna se refere ao exercicio do pensamento e da

critica como fatores que determinam a producdo do conhecimento e a praxis

pedagogica.

Primeiro vocé chega dentro da Universidade, do espago universitario, e
dentro do espacgo das salas de aula, do espago do professor, que ele cede
para vocé, e ali vocé comecga a ter aquisicdo de conhecimento em cima
daquilo que o professor, fala para vocé procurar, estudar, ler, pensar,
criticar. Neste ato de pensar e criticar vocé vai tragar um caminho de
producdo. E essa produgdo é a tua praxis. E a sua produgédo de
conhecimento é o que vocé vai levar para os seus educandos. (Sarah,
2005).

Nesse sentido, a professora Prumo se manifesta sobre a pesquisa

na formagado como possibilidade de apropriagdo, construcdo do conhecimento e de

iniciacdo do aluno no processo de producgao cientifica:

Acredito na apropriagdao do conhecimento cientifico via pesquisa, porque ha
um conhecimento que ja esta instituido, e pela pesquisa eles vao poder de
fato compreender o que os autores expressam. Mas, ndo so ficar nisso.
Também se deve propiciar a compreensdo e a instrumentalizagdo para a
propria construgdo do conhecimento, que o aluno se inicie num processo de
construgéo deste conhecimento, no caso a pesquisa voltada a inovagéo, ou
seja, a propria transformagdo da teoria. Entao, iniciar o aluno para realizar
esse processo de criagdo que envolve a produgéo cientifica. (Prumo, 2006).

O pressuposto de que para aprender € preciso construir

conhecimento, pois, ndo se aprende reproduzindo, e, sim, pela atividade de

pesquisa, justifica o entendimento desta atividade como um eixo do curso de

formagao do pedagogo. A instrumentalizagdo do aluno para a atividade investigativa

envolve a aprendizagem dos procedimentos de pesquisa e a permanente relagao

dialética entre a teoria e pratica.

Em relacdo a este fato, a professora expressa que a teoria parte da

producdo do conhecimento existente, e esta produgao ndo é estatica, fechada, é

dialética:

Todo referencial tedrico, ele parte de uma produgdo do conhecimento que
veio antes, e que é a base, ndo que seja uma base estatica, ela é uma base
dindmica e tem que ser dialética em relagdo a sua prética. E isso que vai
fazer o sentido, ela ndo é uma coisa pronta, acabada. (Valda, 2006).

Na pergunta 4b, do questionario, os alunos respondem sobre o

conhecimento resultante da pratica da pesquisa na trajetéria do curso. Na tabulagao

das respostas constata-se que os alunos assinalam todas as respostas, porém ha
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uma dispersao de opinides para quase todas as alternativas, com excecao de uma.
Assim, para 12, ou seja, 41,3% dos alunos, a pratica da pesquisa na formagéo
possibilitou: “O desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva”. Para 7 alunos, ou
seja 24% deles possibilitou: “Melhorar a capacidade de ler, buscar informagbes e
estabelecer relagbes”. Para 6 alunos, ou 20,6%, possibilitou: “Ampliacdo e
aprofundamento do conhecimento pedagogico”.

As demais alternativas receberam indicagbes de 3 a 4 alunos, ou
seja, de 10% a 13% deles. As respostas sédo as seguintes: “Saber como elaborar
um projeto de pesquisa”; “A aprendizagem dos métodos de pesquisa”; “Desenvolver
o espirito de investigagdo”: “A observar, formular questées e hipoteses”; “Selecionar
instrumentos e dados para elucidar problemas da pratica educativa”; “Desenvolver
habilidades de investigagdo como a curiosidade, criatividade e a capacidade de
atencdo para perceber a complexidade das situagbes educacionais”; ‘A
aprendizagem de praticas de observagéo, levantamento de dados e elaboragéo de
relatérios”; “Compreender as fases e procedimentos de pesquisa”. Nenhuma outra
resposta foi complementada pelos alunos.

Com base nos dados, para quase metade dos alunos respondentes,
a pratica da pesquisa possibilitou o “desenvolvimento da capacidade critico-
reflexiva”. Este dado representa um resultado que qualifica, tanto a atividade de
reflexao, como a atividade de pesquisa desenvolvida pelos alunos no processo de
formacéo.

Aliar o componente da critica a reflexdo qualifica ainda mais esta
atividade, pois demanda um forte embasamento tedrico-critico que favorece a
compreensao de determinantes econémicos, sociais, culturais e politicos imbricados
nas praticas educativas, em ambientes escolares e ndo-escolares. Entende-se, com
base nos autores Ludke (2001, 2002), Perrenoud (2001), Zeichner (2002) que a
reflexdo é uma atividade imprescindivel ao desenvolvimento de pesquisas, ou seja,
toda pesquisa exige reflexdo sobre o objeto de conhecimento e esta reflexdo é ainda
mais competente se realizar a critica ao fenbmeno observado.

Diferente do resultado do questionario, nas falas das alunas
entrevistadas esta capacidade critico-reflexiva ndo € destacada. Os elementos
reflexdo e critica aparecem em algumas falas, em respostas, que ndo dizem respeito

a contribuicdo da pesquisa na formacgao.
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A diversidade de opinides sobre as contribuicbes da pesquisa na
aprendizagem dos alunos comprova que as aprendizagens constituem-se processos
cognitivos individuais e dependem da relevancia que os objetos de estudo tém para
cada aluno. Essa condigao individual das aprendizagens esta expressa nas falas
das alunas entrevistadas, que percebem, no curso, alunos que nao valorizam a
pesquisa, ndo estdo preocupados com a falta de preparo para esta atividade em sua
formacédo e ndo entendem a pesquisa como um saber necessario para a atuagao
profissional, em contextos complexos, como é o caso da pratica pedagogica. Esse
aspecto esta presente na fala da aluna:

Eu acho que nem todos os alunos tém esse interesse pela pesquisa, pois
alguns querem aquela preparag¢do para a docéncia mesmo, poucos querem
para a pesquisa. Tem a ver com a intengéo profissional de cada um. (Anieli,
2005).

Os dados sobre a construcdo do conhecimento por meio da
pesquisa, obtidos nas entrevistas, revelam que as alunas ressaltam diferentes
aprendizagens, e, considerando suas falas, estas aprendizagens tém relagdo com a
qualidade do trabalho dos professores e das atividades de pesquisas por eles
propostos.

Outro aspecto ressaltado pela mesma aluna é a aprendizagem de
conhecimentos tedricos, pela pesquisa e que permitem a compreensao e analise da
inter-relacéo entre os fatores que determinam um objeto de conhecimento.

Eu penso que ja é possivel o aluno fazer essa inter-relagédo, pode se situar e
enfocar um determinado assunto, ou um determinado ponto analisado, por
exemplo, o fator sociolégico, ou outras areas do saber, mesmo que ndo seja
aprofundado, mas tenha uma abrangéncia. (Anieli, 2005).

Incluir na formagdo do pedagogo uma solida base tedrica inter e
transdisciplinar de conhecimentos sobre o fendbmeno educacional é uma
reivindicacdo histérica encampada pelo movimento dos educadores, como ja foi
apresentada, no capitulo dois, desse trabalho. Entende-se que a aprendizagem dos
fundamentos histéricos, politicos e sociais favorecem a articulagdo de saberes para
a compreensao critica da sociedade brasileira, da realidade educacional e das
praticas pedagdgicas.

Assim, explica Pérez Gémez (2000), quando diz que € necessario o

conhecimento especializado, sempre provisorio, parcial e emergente, resultado da
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investigacao fluida e cotidiana sobre as peculiaridades singulares da situagao
concreta de ensino. Este conhecimento utiliza como instrumentos e ferramentas
conceituais, sempre provisorias, toda bagagem intelectual que a experiéncia propria
e de outros e o saber publico da ciéncia e da cultura, pdem a servigco da comunidade
em cada contexto histérico.

O relato a seguir expressa a apropriacdo dos conhecimentos da
pesquisa, para produc¢ao de conhecimento pedagdgico, ultrapassando a graduagao,
o nivel de trabalho académico. A pesquisa pode, assim, favorecer a producéo e
socializacdo do conhecimento, conforme expressa a aluna:

Com a pesquisa, o académico vai ter embasamento teérico para estruturar

suas idéias e, publicar suas idéias em artigos no processo de construgao do
conhecimento e, na transformagdo da sociedade. (Anieli, 2005).

Eu hoje estou em um processo de produgéo de um livro, que contém artigos
que eu ja escrevi que ja foram solicitados pela ordem. N&o pelos
professores, mas pela sociedade que leu os artigos e se interessou. E sobre
Educacédo Cristad. Entdo, tudo que eu aprendi dentro da universidade de
pesquisa de conhecimento pedagobgico, enquanto pratica em sala de aula,
pratica em campo de estagio, influenciaram a produgéo deste livro. (Sarah,
2005).

Os dados referentes a pesquisa na formacdo do pedagogo da
UFPR, com base nas categorias elencadas e analisadas até aqui, revelam
contradigbes. A primeira, diz respeito as divergentes concepgdes de pesquisa na
formagado, que tém os docentes do curso. Nas falas das alunas e professoras,
verifica-se que nem todos os professores acreditam e trabalham para que o aluno
aprenda a linguagem e o instrumental da pesquisa cientifica, contrariando o
conteudo expresso no projeto pedagogico da UFPR. A outra contradicédo diz respeito
as politicas de pesquisa na UFPR, pois o Projeto Pedagdgico propde a articulagao
ensino, pesquisa e extensdo, e o acesso do aluno as oportunidades de participagao
em projetos desenvolvidos na UFPR. No entanto, ndo cria mecanismos de
socializagado de oportunidades de inclusdo dos alunos interessados nestes projetos.

Por outro lado, as falas revelam que existe, por parte de alguns
professores, uma coeréncia de concepcado de pesquisa na formacgao inicial do
pedagogo. Esta concepgdo abrange a dupla perspectiva de trabalho com a pesquisa
no processo de formacgao, ou seja, a pesquisa pedagdgica com o intuito de preparar
0 pedagogo para a pratica investigativa nos contextos da pratica profissional e a

aprendizagem dos procedimentos metodolégicos da pesquisa académica, com o
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intuito de prepara-los para a continuidade dos estudos para se constituirem
pesquisadores. Para tanto, os professores e alunos entrevistados revelam que sao
necessarias implementagdes curriculares, tanto no sentido de inclusdo de
disciplinas, como revisado de praticas pedagogicas que melhor preparem o pedagogo
para a atividade de pesquisar a sua propria pratica, e/ou realizar pesquisa cientifica.
Os dados que serdo apresentados a seguir pretendem
complementar a visdo da pratica da pesquisa no curriculo do curso de Pedagogia da
UFPR, abordando a pratica dos docentes formadores, bem como suas dificuldades,

resisténcias e avancos.

3.2.2 A Pesquisa na Pratica Pedagégica dos Professores do Curso de
Pedagogia da UFPR

Com a finalidade de verificar a pratica da pesquisa no curriculo do
curso, formulei a pergunta de niumero 1 do questionario, sobre a frequéncia de
realizacdo de pesquisas nas disciplinas. A questdo apresenta as seguintes
alternativas: muitas vezes — sempre - as vezes - raramente — nunca. Assim, 0s
dados revelam que para 15 alunos, ou seja, para 51,7%, a pesquisa “as vezes” é
realizada nas disciplinas, para 6 alunos, ou 20,6% € “sempre”, realizada, para 4
alunos, ou 13,7% € “muitas vezes” realizada nas disciplinas e, para 4, ou 13,7%
deles ‘“raramente” é realizada. A alternativa “nunca” nao foi assinalada. Com base
nestes dados fica evidenciado que a pesquisa esta, sim, presente no percurso de
formacdo dos alunos da UFPR e que a diferenga entre as respostas pode estar
relacionada ao conceito de pesquisa que os alunos tém, e a importancia que estas
praticas tiveram no processo de formacao para cada um destes alunos. As falas das
alunas entrevistadas confirmam a presencga da pesquisa no curriculo:

Pesquisa bibliografica, de campo, entrevistas. Todos 0s anos tem pesquisa,

em todas as areas, inclusive nas metodologias, que sdo mais pesquisas
tedricas, pesquisas bibliogréficas. (Ana Clara, 2005).

Na verdade todas as disciplinas trabalham com a pesquisa, porque a gente
tem de ir atras, buscar informagbdes e relacionar com a realidade. (Anieli,
2005).
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Todas as matérias utilizaram pesquisas bibliograficas e uma grande maioria
pesquisa de campo. (Sarah, 2005).

A seguinte questdo formulada, questdo 1a, solicita ao aluno
identificar em quais disciplinas do curriculo aconteceram praticas de pesquisa.
Constata-se que os alunos indicam a pesquisa prioritariamente no bloco de
disciplinas de Pratica Pedagdgica. A disciplina Pratica Pedagogica IV, Estagio na
Organizagao Escolar, é a indicada por 22 alunos, ou seja, 75,8%. A disciplina de
Pratica Pedagogica Il, Introducdo a Pesquisa Educacional, do 2° ano, e Pratica
Pedagogica lll, Estagio em Docéncia do 3° ano, ambas sdo indicadas por 21 alunos,
ou seja, 72,4%. A indicacao da disciplina de Pratica Pedagdgica |, Extenséo Escolar,
que acontece, no 1° ano do curso, é feita por 16 alunos, ou seja, 55,1%.

Estes dados estdo em consonancia com o Projeto Pedagogico do
curso, quando define a Pratica Pedagdgica como um bloco de disciplinas presente
no curriculo do 1° ao 4°ano, de maneira articulada, para o contato mais direto dos
alunos com a realidade educacional, como destacado no capitulo anterior, e tem
como objetivo introduzir o estudo dos conteudos e procedimentos relativos as areas
de extensdo e da pesquisa.

Outra disciplina que foi mencionada, por 10 alunos, ou seja 34,4%,
€ a Biologia Educacional, do 1° ano, sendo a quinta mais citada. Esta disciplina
também aparece na fala de trés alunas entrevistadas que explicam como a pesquisa
foi desenvolvida, e que sera mais adiante apresentada.

Fica também evidenciada a maior concentracdo de atividades de
pesquisa no 4° ano do curso, uma vez que, todas as disciplinas foram citadas, no
minimo por 2 alunos. As disciplinas mais citadas deste grupo sdo: Pratica
Pedagodgica IV, Estagio na Organizacao Escolar com 21 indicagdes, Organizacao do
Trabalho Pedagdgico na Escola, com 6 indicagbes e Medidas Educacionais e
Avaliagao escolar, com 4 indicagdes.

As entrevistas realizadas com as seis alunas do 4° ano do curso de
Pedagogia confirmam os dados coletados nos questionarios, no que diz respeito as
disciplinas que incluem praticas de pesquisa. Para elas, estas acontecem em varios
momentos do curso e em varias disciplinas. Todas as alunas entrevistadas
mencionam a pesquisa, principalmente nas disciplinas de Pratica Pedagdgica,

conforme expressam os relatos destacados a seguir:
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Desde o inicio que eu entrei na faculdade tivemos pesquisa, principalmente
nas disciplinas de Prética Pedagodgica. Na Extenso Escolar, solicitando que
os alunos participassem de projetos comunitarios e observagdo da
comunidade. [...] Na Introducdo a Pesquisa Educacional fomos a campo em
instituicées escolares publicas. Nas disciplinas de Estagio, as atividades se
basearam num aprofundamento tedrico, me vejo como pesquisadora,
porque avalio se a pratica esta adequada com a teoria apontada no projeto
pedagogico da escola, articulando com o0s conhecimentos teodricos
académicos. (Anieli, 2005).

A aluna destaca também a pesquisa na disciplina de Biologia

Educacional:

A pesquisa cientifica foi foco de quatro disciplinas: Biologia Educacional, a
disciplina de Pratica Pedagogica: Pesquisa Educacional, Pratica
Pedagdgica: Estagio em Docéncia e Pratica Pedagdgica: Estagio de
Gestéao. Elas foram cruciais para formagdo docente e para a formagédo de
gestdo. (Cleuza, 2006)

A aluna Sarah comenta sobre o encaminhamento de todos os
professores para a realizagao de pesquisas:
O encaminhamento da pesquisa ndo se deu somente nas aulas de Pratica
Pedagbgica, como também pelos proprios professores das outras linhas.
Eles instigaram a gente a fazer pesquisas. Mas, o encaminhamento dos
professores voltados a pratica de pesquisa parece uma coisa planejada,

discutida, parece que todos os professores tém esse encaminhamento para
pesquisa. Entéo todos te falam “vocé precisa pesquisar”. (Sarah, 2005).

As respostas obtidas nos questionarios e nas entrevistas realizadas
com os alunos, sobre a realizagdo da pesquisa no curriculo, além de constatar que
elas acontecem em algumas disciplinas no percurso de formagdo, revelam os
conceitos que os alunos tém de pesquisa. Com base nas respostas, pode-se inferir
que os alunos entendem por pesquisa as atividades praticas e tedricas que
envolvem desde a busca de informacbes até a producdo e socializacdo de
conhecimentos. Assim, consideram pesquisas: a pesquisa bibliografica, a pesquisa
de campo, levantamento de dados, relatorios. Destaco a seguir a fala da aluna
Sarah, que expressa esse conceito sobre pesquisa:

Pesquisar, ndo seria bem um descobrimento, seria um meio de vocé chegar
a um novo conhecimento. As vezes essa pesquisa pode sair de uma coisa
que vocé quer melhorar ou vocé pode caminhar para um saber totalmente
novo. Mas para mim pesquisa € isso, é o caminho que vocé traca até

chegar ao novo conhecimento, ou para o conhecimento aprimorado. (Sarah,
2005).
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Explicitar o conceito de pesquisa, que vem sendo defendido para a
formagao do pedagogo, e como a pesquisa vem sendo trabalhada no curriculo dos
cursos de Pedagogia constitui-se em um dos objetivos deste processo de

investigacao, portanto é o que sera realizado a seguir.

3.2.2.1 Conceito de pesquisa pratica

O autor Beillerot (2002, p. 72) explica que o entendimento de
pesquisa empregado em varios campos de praticas sociais diz respeito ao “esforgo
por encontrar um objeto, uma informagdo ou um conhecimento”. Nesse sentido, o
autor alerta que essa concepgao comum de pesquisa, ja designa o que € essencial
nesta atividade, ou seja, o esforgo mental e de agdes, excluindo a idéia de pesquisa,
como producdo do conhecimento que € encontrado por acaso ou intuicéo.

O mesmo autor esclarece que existe uma vasta literatura que
reconhece como procedimento de pesquisa minima toda a produgao que atende a
trés critérios basicos: a produgcado de conhecimentos novos; uma produgao rigorosa
de encaminhamento; uma comunicacgéo de resultados. Beillerot (2002) explica que a
pesquisa denominada académica ou, tradicional ou, ainda de 2° grau, obedece a
mais trés critérios além desses primeiros. Sao eles: introducdo de uma dimensao
critica e de reflexao; sistematizacdo na coleta de dados; interpretagées enunciadas
segundo teorias reconhecidas e atuais. No entendimento de Ludke (2002) uma
pesquisa nao precisa atender a cada um destes critérios, mesmo porque é
questionavel se a pesquisa académica tem cumprido a todos eles.

Para Beillerot, a delimitagdo de pesquisa, tendo como critério a
producdo de conhecimentos novos, € discriminante quando elimina a pesquisa
realizada pelos alunos em situagdes pedagdgicas, em que s&o instigados a resolver
problemas ou produzir relatérios, dossiés, pois estas atividades podem resultar em
conhecimentos novos para os alunos. Este tipo de produgéo, salvo excegdes, para o
conjunto de comunidades, ndo constitui conhecimentos novos, mas descobertas
programadas pelos docentes formadores. Por essa razdo nao atenderiam ao critério
do novo conhecimento. (BEILLEROT, 2002, p. 74).
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Entdo, considerando a definichio de pesquisa minima, e o
atendimento aos critérios para sua validacdo, a pratica da pesquisa preconizada
para os cursos de formacdo se enquadra nas “pesquisas praticas ou pedagogicas”,
como denomina Beillerot, e estas ndao obedecem a um s6 modelo. O autor explica
que atualmente existem trés modelos em curso: métodos comparativos; pesquisa da
prépria pratica profissional; pesquisa-agao.

O método comparativo baseia-se em modelos “quase experimentais”
aplicados e avaliados em situacdo real, a partir da definicAo de amostras e
testemunhas. Este método tem o objetivo de encontrar a pratica pedagdgica mais
eficaz em funcdo de normas estabelecidas. O segundo modelo, a pesquisa
pedagogica propde aos profissionais, analisar elementos da sua propria pratica,
mediante diferentes técnicas. Neste modelo de pesquisa cabe aos professores
objetivar e depois teorizar as suas respectivas praticas, com o objetivo de elucidar
um objeto pratico como objeto de pesquisa. O terceiro modelo é aquele chamado de
pesquisa-acdo, termo que recobre maneiras muito diversificadas de produzir
conhecimentos. Esse modelo, mais do que os outros merece uma reflexao tedrica,
na medida em que integra espontaneamente todas as pessoas e reconcilia o que é
para ser demonstrado. (BEILLEROT, 2002, p. 87).

As praticas de pesquisa identificadas pelos alunos da UFPR, no
percurso de formacdo, se aproximam do conceito de pesquisas praticas ou
pedagodgicas, direcionadas a preparagao dos futuros pedagogos para pesquisar a
prépria pratica profissional. Com base nos relatos das alunas entrevistadas, a
pesquisa de campo ou, a inser¢gdo do académico na escola, tem o objetivo de
reconhecer a pratica e teorizar sobre o que observam, para que possam
compreender o contexto que envolve a realidade pesquisada e contribuir, propondo
alternativas para os problemas detectados. A fala da aluna, destacada abaixo,
expressa este modelo de pesquisa realizado em duas disciplinas ministradas pela
mesma professora.

Eu percebi a relagdo teoria-pratica nas disciplinas de Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico e Estagio Supervisionado na Organizagdo Escolar.
Apesar de ndo ser um trabalho de conclusdo de curso, a gente tinha que
fazer um relatério de observagéo das praticas das pedagogas nas escolas
onde faziamos o estagio. Mas ndo era so relatar, a gente tinha que achar
solugbes para os problemas que surgiam naquela escola e criar uma

intervengdo possivel para resolver aqueles obstaculos da instituigdo.
(Gabriela, 2006).
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Nesse sentido, destaco o posicionamento de Lidke (2002) quando
diz que vivemos o desafio de assegurar aos professores as “condigdes e a abertura
para todas as formas de pesquisar que sejam necessarias para a busca de solugdes
aos seus problemas, sem comprometer o proprio estatuto de pesquisa’. (LUDKE,
2002, p. 52). Entendo que a resisténcia em assumir a pesquisa na formacgao inicial
por parte de alguns profissionais da educagao, talvez ocorra em funcdo da
hierarquia entre o professor que pesquisa na universidade e o professor pesquisador
da sua prépria pratica. Isto pode significar diminuigdo de status de pesquisador.

Ao analisar a fala da aluna Cleuza é possivel inferir que ela faz
distingao entre a pesquisa de carater cientifico e a pesquisa pratica ou pedagogica,
revelando que a pratica da pesquisa que teve no curso se aproxima deste ultimo
modelo:

Algumas das disciplinas passam a pesquisa, hdo pesquisa cientifica, mas
pesquisa como atualizagdo do trabalho docente, abordando, procurando
novas teorias, o que os autores estao falando daquele tema, buscar novas
formas de trabalhar, novas metodologias, pesquisa para agregar ao trabalho

docente. Ndo como uma pesquisa que vai produzir algum conhecimento
novo. (Cleuza, 2006).

A fala da professora Maires confirma que o modelo de pesquisa
adotado por ela se enquadra, de acordo com a definicdo de Beillerot (2002), como
pesquisa pratica ou pedagogica. A opgao por esta pratica de pesquisa visa preparar
o aluno para objetivar e depois teorizar sua prépria pratica. O pressuposto € tomar a
pratica como ponto de partida, captar, pelos procedimentos da pesquisa, 0s
problemas e contradicdes dessa realidade e investir no exercicio critico-reflexivo
para a andlise e compreensao do contexto investigado. Assim como expressa a

professora:

As disciplinas que eu tenho ministrado aqui, no Curso de Pedagogia na
UFPR, elas sdo disciplinas voltadas para o trabalho pedagdgico escolar.
Séo disciplinas que favorecem o trabalho, porque nés temos uma
concepg¢do muito clara de que a pratica é a matriz da teoria, toda teoria
existe em fungdo da pratica, Antes dela ou subjacente a teoria esta a
pratica. E as minhas disciplinas sdo, por natureza, voltadas para a pratica
pedagogica, para a escola, para a organizagcdo do trabalho e este é o
campo onde nés nos defrontamos com os problemas, com as contradi¢cbes
que nos impbem a postura reflexiva, nos impbem a pratica da pesquisa.
(Maires, 2006).

Dessa forma, é possivel constatar que o trabalho com a pesquisa

sobre a pratica pedagogica mencionada pelos alunos e professores nas disciplinas
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do curso esta coerente com a proposi¢cao explicitada no projeto pedagodgico da
UFPR. Assim, conforme esta expresso: “toma-se o trabalho pedagdgico escolar
como principio educativo e constitutivo da formagéao integral do licenciado, para que
0 mesmo domine os pressupostos cientificos da educacido, compreenda o processo

pedagogico em sua totalidade e complexidade...”. (PP. UFPR, 1996, p. 40).

3.2.2.2 Praticas de pesquisa no processo de formacao

Para saber quais atividades de pesquisa foram realizadas durante o
curso, e como estas foram trabalhadas, formulei a pergunta aberta, 2a, do
questionario. Assim, do total de 29 alunos, 23 alunos, ou 79,3%, mencionaram
apenas o nome das disciplinas em que realizaram pesquisas, e a natureza das
atividades de pesquisa nelas realizadas. Entre as respostas, os alunos ressaltam
como praticas de pesquisa que aconteceram no decorrer do curso, a pesquisa de
campo, com 13, ou 44,8% citagdes, 4 alunos, ou 13,7% citam as pesquisas
bibliograficas, ou tedricas, e aparecem citagdes uUnicas de procedimentos de
pesquisa adotados como: estudo de caso, relatorios, pré-projeto de iniciagao
cientifica, coleta e analise de dados, relatos orais, problematizacdo, comparagao
entre a realidade e a teoria. Duas alunas fazem referéncia a abordagem qualitativa e
quantitativa das propostas de pesquisas. Mais uma vez, as respostas obtidas com a
aplicacdo dos questionarios revelam dados muito semelhantes aos dados obtidos
nas entrevistas. Assim, as disciplinas de Pratica Pedagdgica foram, como no

questionario, as mais citadas. Sao alguns exemplos as respostas:

Na disciplina de Pratica Pedagogica do 2° ano, de pesquisa educacional, a
gente discutiu bastante a pesquisa quantitativa, qualitativa, a pesquisa de
campo [...]. Na verdade em quase todas as disciplinas tivemos momentos
de fazer pesquisa, mas essa era especifica. (Ana Clara, 2005).

A disciplina de Pratica Pedagogica: Estagio em Docéncia e Gestao, como a
de pesquisa educacional, sédo disciplinas que usaram procedimentos de
problema, encaminhamentos metodolégicos, fundamentacdo teodrica.
(Cleuza, 2006).

Conforme anunciado anteriormente, as alunas destacaram na

entrevista, a pratica da pesquisa na disciplina de Biologia Educacional. Apesar de
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coincidir o reconhecimento de que a proposta da disciplina foi envolver os alunos em
uma situacdo de pesquisa, existem diferengcas nas falas quanto ao rigor
metodoldgico destas pesquisas. Como sdo alunas de turnos diferentes, o professor
pode ndo ser o mesmo e talvez, por esta razdo os encaminhamentos foram distintos.
No 1° ano, em Biologia Educacional a gente também fez pesquisa, s6 que
relativa & biologia, com um pouco menos de rigor, mas assim, eram 90
horas de biologia, 60 horas de aula experiéncia e 30 horas eram dedicadas

para fazer essa pesquisa, mas era relacionada a Biologia. (Ana Clara,
2005).

Entendo que, quando as alunas falam de rigor metodolégico, elas
estdo se referindo, principalmente ao cumprimento das normas técnicas de
apresentacao de trabalho cientifico e a aplicagao de instrumentos de pesquisa, nao
considerando outros procedimentos relativos ao rigor que requer a pesquisa

académica. As falas a seguir exemplificam esta inferéncia:

Na disciplina de Biologia da Educacéo, a gente tinha que fazer um trabalho,
e acho que foi o maior de todos. O objetivo me pareceu, mais do que
pesquisar sobre a area da saude, era iniciar a gente nesse processo de
pesquisa, porque ela cobrava muito, as normas da pesquisa e 0S
procedimentos. Foi a Unica professora que cobrou efetivamente e incentivou
a gente a participar do EVINCI, Evento de Iniciacdo Cientifica da UFPR.
(Gabriela, 2006).

Segundo as alunas entrevistadas as disciplinas de Fundamentos da
Educacgao Especial e Educacido Comparada, ambas do 4° ano, direcionam para a

pesquisa bibliografica, de campo e realizagdo de projeto. Sdo exemplos os relatos

abaixo:

Em Fundamentos da Educagao Especial [...] a gente faz a pesquisa, do que
€ a necessidade especial, dai tem varios itens que vocé tem que observar
na institui¢do e relacionar os dois. (Ana Clara, 2005).

Na disciplina de Educagdo Comparada, cada um tem que fazer uma
pesquisa, vocé escolhe um pais da Europa ou da América do Norte ou um
pais da Asia, da América Latina e o Brasil.[...] Enfim, na pesquisa vocé tem
que fazer a fundamentagéo teérica geral da condicdo do pais, inclusive do
nosso e dai ir afunilando até a parte da educagao e depois fazer um quadro
comparativo das politicas de educagao desses paises. (Ana Clara, 2005).

A professora relata que desenvolve praticas de ensino envolvendo

alguns procedimentos da pesquisa:
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Eu ndo desenvolvo prética de pesquisa, eu utilizo alguns procedimentos de
pesquisa, como por exemplo, o caso de fazer pesquisa bibliografica sobre
determinado tema, levanto a problematica na disciplina de Concepgbes e
Meétodos, eu levanto pontos relacionados com educagéo escolar em relagao
a concepgdo de educagédo, de ensino e organizagdo. Entdo levantamos
questobes e elas vao levantar sobre diferentes autores, o que eles pensam,
fornecendo para elas inclusive a base epistemoldgica necessaria para que
elas identifiquem as diferentes teorias. A gente inclui também a coleta de
dados pela Internet sobre varios temas, entrevistas com profissionais,
pedagogos ou professores sobre determinadas tematicas. (Rose, 2005).

A experiéncia desenvolvida pela professora Maires na disciplina de
Medidas Educacionais e Avaliacdo Escolar revela o ensino dos procedimentos da
pesquisa para empreender pesquisa contextualizada sobre o préprio curso de
Pedagogia da UFPR.

Nés fizemos um trabalho, que até me surpreendeu, por ser um trabalho
académico. Nos nos dispusemos a discutir a contribuicdo de cada disciplina,
do curriculo da UFPR, considerando como eixo a concepg¢do de pedagogo
que esta na proposta curricular. Os alunos fizeram uma analise documental
das ementas de todo o curso e depois fizeram uma apreciacdo das
contribuicbes. E também ouvimos os professores a respeito disso. E nés
conseguimos elaborar em sala de aula os instrumentos, os critérios de
analise dos dados que vieram, pra conseguir uma unidade, foram cem
pesquisadores atuando. (Maires, 2006).

Outra experiéncia desenvolvida com a disciplina de Fundamentos da

Psicologia, conforme expressa a professora, tem como objetivo o ensino e a
aprendizagem dos procedimentos de pesquisa e a articulagao teoria e pratica.

Basicamente na minha disciplina eu utilizo, a partir da autorizagdo da

escola, a realizagdo de entrevistas e experimentos as criangas.Situagées

para as criangas, em que se busca exatamente entender como elas

pensam, e como elas passam a pensar diferente a partir da forma como

intervimos. Isso envolve gravagéo dos dados, depois transcrigdo minuciosa,

depois realizagdo de planilha descritiva onde a esséncia do dado é colocada

no conjunto de dados, para depois realizar a discussédo, que vai tomar

evidentemente os resultados alcangados com a entrevista e vai confronta-

los com o referencial tedrico trabalhado em sala de aula, para depois chegar
a uma concluséo. (Prumo, 2006).

As respostas de professoras e alunos revelam que alguns
professores realizam praticas de pesquisa em varias situagdes de ensino e que 0s
encaminhamentos tém o objetivo de desenvolver a atitude investigativa do aluno
para o enfrentamento dos problemas da pratica pedagdgica. A pesquisa assume

entdo um papel didatico voltado a construgdo do conhecimento pela relagdo que se

estabelece entre a teoria e a pratica dos conteudos de ensino.
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Nessa direcao tomo como referéncia a producao tedrica de autoras
que discutem a didatica numa perspectiva critica, entre elas: Candau (1988), Martins
(1998), Wachowicz (2001), André (1988). As autoras defendem como principio da
acao educativa, a produgao do conhecimento, pela unidade pesquisa-ensino,
superando o principio da transmissao-assimilacado, pelas dicotomias teoria-pratica,
pensar-fazer e conteudo-forma. Martins (1998) aponta para a importancia de se
romper com o “eixo da transmissao-assimilacdo dos conteudos, ainda que criticos”.
Essa concepcgao de ensino, transmissao-assimilacdo, tem como pressuposto o papel
preponderante do dominio da teoria para a aprendizagem, ou seja, € a teoria que
determina e guia a pratica, valorizando-se 0 pensamento sobre a agcdo. Romper com
0 eixo transmissao-assimilagdo significa, entdo, tomar como elemento central de
analise e compreensao da realidade social, a “agdo pratica”, ou seja, captar e
sistematizar os pressupostos tedricos que as praticas expressam, pela investigagéao
da realidade.

Entendo ser este o papel didatico da pesquisa no curriculo de
formagdo de pedagogos, isto €, a aproximagdo das praticas pedagogicas que
acontecem na realidade das escolas, para, a partir delas, utilizar os instrumentais da
pesquisa cientifica, para refletir e relacionar teoria e pratica. Essa proposta contribui
para a formagédo do pedagogo que saiba lidar com os pressupostos tedrico-praticos
que tem sobre o ensino-aprendizagem e reconhecga as contradi¢ées existentes nas
relacbes que ocorrem em sala de aula, determinadas por condicionantes
socioeconémicos neoliberais, direcionando pela resisténcia e/ou transgressao

praticas democratizadoras.

3.2.2.3 O ensino da Metodologia da Producéao Cientifica

O Parecer CNE/CP n°® 5/2005 e Resolugao CNE/CP n° 1/2006,
conforme ja apresentado no capitulo 2, destacam que os cursos de Pedagogia
devem prever entre suas atividades académicas a realizagdo de pesquisas. Dessa
forma, orientam os cursos para incluir a disciplina de Metodologia da Pesquisa
Cientifica, como também atividades de iniciagao cientifica, seminarios e projetos de

extensdo. O objetivo é preparar o pedagogo para manejar procedimentos de
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pesquisa, interpretar e utilizar os resultados de investigacdes. Ressalto que a
organizacao curricular da UFPR contempla estes componentes, e define uma
disciplina especifica intitulada “Pratica Pedagogica II, Introdugdo a Pesquisa
Educacional”’, para o ensino da pesquisa em educagdo. A disciplina “objetiva
proporcionar ao aluno a aquisigdo da linguagem e do instrumental proprios do
campo da pesquisa cientifica, subsidiando-o para apreensdo mais rigorosa e critica
das praticas efetivadas no contexto educacional’. (PP, UFPR, 1996, p. 29). No
entanto, considerando as entrevistas e respostas dos questionarios constato que
existem problemas, no que diz respeito a aprendizagem dos conteudos da
metodologia cientifica. Como foi destacado anteriormente, quando apresentada, a
anadlise sobre a relagcdo ensino-pesquisa-extensdo, existem diferentes
posicionamentos das alunas sobre 0 ensino e a aprendizagem dos conteudos desta
disciplina.

A aluna Ana Clara destaca que a disciplina de Pratica Pedagdgica Il:
Introdugdo a pesquisa Educacional trabalhou principalmente a elaboragdo dos
passos de um projeto de pesquisa. Ela valoriza a aprendizagem da metodologia
cientifica, como possibilidade de preparagéo para os estudos de pds-graduacgao.

Assim, expressa:

Séo 120 horas que vocé discute o que se faz na pesquisa, pesquisa
mesmo! [...]. Fazia a fundamentagéo tedrica do tema, problematizava, o que
vocé queria saber sobre esse tema, fazia as justificativas, as hipéteses. Ai,
na pesquisa de campo colhia uma amostra do que vocé queria estudar e
juntava com a pesquisa tedrica, e o trabalho final dessa disciplina eram
essas duas coisas juntas. [...] O rigor que vocé precisa ter, porque depois
vocé quer fazer um projeto de mestrado, vocé vai precisar saber, e faz parte
da formacgéo da gente. (Ana Clara, 2005).

Outras alunas contam experiéncias diferentes, no que diz respeito a
aprendizagem dos procedimentos e normas da produgao cientifica. Estes dados
apontam para a diversidade de encaminhamentos realizados pelos diferentes
professores que compdem o corpo efetivo e substituto da UFPR.

Eu aprendi a fazer pesquisa na iniciagao cientifica, ndo nas disciplinas. Tem
a disciplina no 2° ano que é Pratica Pedagogica: Introducdo a Pesquisa
Educacional, que ai a gente elaborou um projeto. S6 que o professor nao

via a coeréncia do texto, o que ele queria é que estivesse nas normas da
ABNT e que segquisse o roteiro que ele orientou. (Caroline, 2006).
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A fala da aluna a seguir ressalta que aprendeu os passos da
pesquisa na teoria, mas nao praticou, e, por isso, ndo saberia concluir um projeto de
pesquisa.

A gente tem uma nogdo de como deve ser feita a pesquisa, mas a gente
néo foi totalmente preparada para isso. Temos uma nogdo teérica, entao
sabemos como comecgar uma pesquisa, mas como se aprofundar, qual
metodologia deve ser aplicada, ndo! Eu conseguiria comegar um projeto de
pesquisa, mas hao sei se conseguiria terminar. Esse é o meu problema, eu
teria que buscar de novo orientagbes na Universidade. Consigo pensar, mas

ndo sei se conseguiria executar. Talvez tenha faltado o lado pratico mesmo.
(Anieli, 2005).

A professora que trabalha atualmente a disciplina explica que

quando assumiu, ha um ano e meio atras, comecou trabalhando o que pedia a

ementa, ou seja, o trabalho com a concepg¢do de ciéncia, de conhecimento e a

elaboracdo de projeto de pesquisa, mas ela sabia que era insuficiente. Entao,

resolveu que os alunos deveriam passar pela elaboragao orientada de cada fase do
projeto. Assim, como ela explica aos alunos:

Vocés vao perceber porque que eu falo tanto na importancia de delimitar

claramente o seu objeto de pesquisa, a coeréncia que tem de ter, entre os

seus objetivos e a metodologia. Vocés s6 vdo perceber tudo isso na hora

em que vocés forem fazer. Por isso que eu digo que a énfase que nds

temos no 2° semestre nao é a dimensdo da pesquisa, mas eles passarem

pelo projeto, porque tudo que nés discutimos no 1° semestre vai fazer

sentido na medida em que eles forem discutindo entre eles, porque nas

aulas durante as orientagbes nés vamos resgatando o que foi falado. Agora

noés estamos fazendo a conexéo, de como analisar os dados, a relagdo com
o referencial que eles leram. (Valda, 2006)

Além desta mudanga no trabalho com a disciplina, a mesma
professora relata que iniciou no ano passado uma nova forma de trabalho. A
proposta foi a integragao de conteudo com a disciplina de Estrutura do Ensino Médio
e da Educacao Profissional. Com a integracdo das disciplinas, as professoras
conseguem maior tempo para o aprofundamento dos conteudos especificos de cada
disciplina. Dessa forma, ela consegue dedicar maior atengdo aos procedimentos de
pesquisa e orientar a elaboracédo de projeto cientifico. O tema e a fundamentagao
tedrica sdo desenvolvidos e avaliados pela professora da outra disciplina. A
professora que fez a parceria no trabalho, comenta que foi a primeira vez que viu os
alunos motivados em ler os livros indicados. Assim, conforme explica a professora
Valda:
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Nés tivemos, no ano passado e nesse ano, uma experiéncia muito
interessante que estd sendo abragada por outros professores. E uma
experiéncia, que a partir dos conteudos trabalhados na disciplina de
Estrutura do Ensino Médio, os alunos escolhem temas no inicio do 2°
semestre, especificos, do contetido desta disciplina, para desenvolver de
acordo com a pesquisa. Entao, os alunos tém projetos orientados por duas
professoras. Isso serve para a minha disciplina, para aprofundar questbes
metodolbgicas da pesquisa e na dela para aprofundar temas especificos do
contetdo da disciplina. (Valda, 2006).

A professora Valda comenta que os efeitos positivos do trabalho
foram o tempo para dedicagéo a elaboragao do projeto, as leituras e a ndo disperséo
de temas pesquisados e que ela teria dificuldade de orientar e avaliar. E salienta que
nas turmas em que néo foi feita esta integragcao os projetos foram inferiores, embora
os alunos tenham procurado por iniciativa a orientagéo de professores sobre o tema
que pesquisavam. A fala exemplifica este comentario:

Inclusive nas turmas em que ndo houve essa parceria, nas turmas da
manhd, a qualidade da producéo realmente foi inferior a da noite. Mas eles
buscaram a ajuda de alguns professores, por iniciativa propria, fizeram a
articulacdo com trabalhos que estavam fazendo em outras disciplinas, mas
foi iniciativa prépria deles. (Valda, 2006).

Os dados apresentados até o momento revelam que nao existe
unidade de encaminhamentos na pratica dos docentes que ministram tanto as
disciplinas do bloco de Praticas Pedagogicas, como as demais disciplinas do
curriculo. Representa que nédo é consensual entre os docentes a preocupacdo em
articular ensino-pesquisa. Talvez, a diferenca dos encaminhamentos pedagdgicos
entre os professores advenha do modelo de composicdo departamental do setor da
Educacdo da UFPR. Este modelo definido a partir da reforma universitaria, de 1968
para as |IES publicas brasileiras, consolida a divisdo do corpo docente em
disciplinas, e talvez decorrentes desta organizacdo, em diferentes linhas tedricas
com diferentes tendéncias pedagogicas e talvez até ideoldgicas. Estes fatores
podem dificultar a articulagdo de estudos e de praticas pedagodgicas coerentes com
0s objetivos educacionais expressos no projeto pedagdgico da Instituicdo. A fala da

professora Maires expressa esta preocupagao:

A fragmentacéo, no ambito das disciplinas, talvez essa questdo também da
desarticulagdo entre os professores na sua forma de trabalhar é uma
dificuldade que eu penso que esta cristalizada na cultura da universidade,
ou talvez até tenha raizes mais ideolbgicas ai, da questdo do individualismo.
Essa dificuldade da relagao teoria e pratica, assim, no d&mbito da formagao
do pedagogo, acho que ela passa um pouco por isso. [...] Ndo tem uma
coisa mais cristalizada do que esta mentalidade departamental. Uma coisa
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que inicialmente foi tdo criticada, nos meios dos educadores, nos cursos de
educagéo e, no entanto, colou de tal forma em nés. No6s temos aqui um
setor de educacgao, temos trés departamentos e eles sdo estanques, e eu
tenho convivido com outras realidades e também assim. Eu acho que essa
€ uma grande dificuldade, essa estrutura departamental, eu penso que ela é
uma das grandes dificuldades que nos temos que superar. (Maires, 2006).

Destaco novamente a parte da fala da aluna que ressalta a
desarticulacéo entre os departamentos da UFPR:

E o maior problema, é o problema estrutural da Universidade. A falta de
consenso entre os departamentos, verbas destinadas a pesquisa, ... (Anieli,
2005).

As entrevistas realizadas com os professores dos trés
departamentos do setor de Educacao da UFPR - DEPLAE, DFTE e DMTE — revelam
que as cinco professoras entrevistadas apresentam posicionamentos convergentes
e tém realizado praticas articuladas de ensino e pesquisa, visando iniciar os alunos
nesta atividade, preparando-os para a atitude investigativa em suas praticas e para
realizagcao de estudos subsequentes. Como as professoras que fazem parte desta
pesquisa desenvolvem praticas investigativas em suas aulas e por essa razdo se
disponibilizaram a participar, é evidente que n&o encontraria nesse grupo,
professoras com resisténcias ou divergéncias no entendimento e realizagdo da
pesquisa no curso de Pedagogia. No entanto, parece nao ser uniforme a valorizagao
a pesquisa na pratica dos professores formadores da UFPR. Este dado, embora n&o
se constitua objeto desta pesquisa, suscita reflexdes, pois aponta para a
necessidade de discussdes interdepartamentais sobre conceitos, principios e
praticas pedagdgicas que envolvem a proposi¢cao da pesquisa no curriculo para que

avancgos ocorram na formacgao do pedagogo-pesquisador.

3.2.2.4 Producao e socializagcao de pesquisas na pratica do professor formador

Os questionarios e entrevistas aplicados aos alunos, como foi visto,
revelam que existem diferentes encaminhamentos de trabalho com a pesquisa
desenvolvida pelos professores formadores na UFPR. Um deles é a relagdo da

7

pesquisa com o conteudo da disciplina. Essa pratica é citada pelas alunas
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entrevistadas, e ocorre por meio da socializagao e analise das producgdes cientificas
do préprio professor e de outros autores apresentados por ele. Nos relatos das
alunas entrevistadas, constata-se que elas reconhecem e valorizam o trabalho do
professor-pesquisador e, que, para elas, existem diferencas de atuacdo e
conhecimentos entre o professor que desenvolve pesquisa e aquele que nao
desenvolve. A valorizagdo da relagao ensino e pesquisa na pratica do professor

formador esta expressa nas falas que seguem:

Percebe-se quando o professor é pesquisador na atuacdo em sala de aula,
do que ele traz de conhecimento, eles comentam sobre as pesquisas, e eles
ja tem um pefrfil, toda a experiéncia profissional eles ja transpbe
automaticamente, em sala de aula a gente ja percebe. (Anieli, 2005).

Entao, vocé vé nitidamente a diferenca do professor que pesquisa, produz
conhecimento, como ele consegue articular isso com o0s conteudos, com o
que ele quer te passar. [...] E como se fosse um politico em campanha. O
professor que pesquisa e apresenta os resultados, te convence daquilo, e o
outro, é uma informacéo a mais, vocé quase se convence. (Caroline, 2006).

A fala da aluna sobre o professor substituto e como a nao realizagao
de pesquisa por este profissional pode dificultar o trabalho com a pesquisa. Assim,

como expressa a aluna Sarah:

Geralmente os professores substitutos desenvolvem bem menos pesquisa
do que os efetivos, pelo menos aqui no nosso curso a gente nao teve
felicidade com relagdo ao professor substituto que entrou no lugar de um
professor nosso do 1° ano. E eu tranquei minha disciplina por causa desse
professor. (Sarah).

Outro procedimento de pesquisa adotado pelos professores € a
apresentacdo de pesquisas atuais sobre temas estudados, inclusive a prépria

producao cientifica dos professores, conforme expressam as alunas:

Os textos que os professores indicam, a grande maioria tem muita coisa de
producao cientifica, que vem de resultado de pesquisa. Sdo textos
académicos, de pesquisa, e as vezes producao dos proprios professores.
Eles usam muito este tipo de procedimento, trazer dados das pesquisas
atuais sobre um determinado assunto. (Sarah, 2005).

Na Pesquisa em Extenséo, Iniciacdo Cientifica, Estagio. Para 0 nosso curso
em varias outras disciplinas, mesmo até nas aulas expositivas, temos textos
atuais, de autores que estdo na atualidade, de pesquisa. Temos professores
que estao pesquisando. (Anieli, 2005).
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André (1996) ressalta que trazer pesquisas atuais, que abordam
problemas da pratica pedagdgica para o conhecimento dos alunos da graduacao,
contribui para aproximar o aluno da realidade educacional e para inicia-lo na
aprendizagem dos métodos e instrumentos de coleta de dados. Conforme salienta a
autora, a pesquisa nesta perspectiva assume o papel didatico para desenvolver no
aluno a atitude investigativa e propiciar uma metodologia de analise e reflexdo sobre
a pratica pedagogica. Ainda, André chama a atengdo para a importancia de
apresentar aos alunos pesquisas atuais que revelem boas praticas pedagdgicas e
que explicitem descrigao clara de objetivos e procedimentos de pesquisa adotados
pelo pesquisador. Dessa forma, explorar o potencial didatico de pesquisas, relatadas
em artigos cientificos, por exemplo, pode favorecer a compreensao dos conteudos
relativos aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, como também o produto do
processo de investigacdo. Além do papel didatico que tem a pesquisa, quando
trabalhada nesta abordagem, também se efetiva a socializacdo de novos
conhecimentos para quem estara brevemente em contato com a realidade,
cumprindo, assim, também o papel social da pesquisa em educacao.

Nessa perspectiva Zeichner (1993) salienta a necessidade de tornar
os futuros docentes, no processo de formacéo inicial, em consumidores criticos de
pesquisas produzidas no campo educacional, bem como, participantes de projetos
de pesquisa. Ainda, complementando esta idéia, os professores, quando nao
desenvolvem pesquisas, assim como os alunos, também precisam ser consumidores
de produgdes atualizadas, principalmente na sua area de atuagao e participar com
regularidade de eventos cientificos. Por isso, entendo a relevancia de os
professores-formadores realizarem pesquisas, pois favorece a relagcdo ensino-
pesquisa e o desenvolvimento desta atividade com os alunos. Esta constatacéo é
realizada a partir das respostas das professoras-pesquisadoras, entrevistadas. As
cinco professoras relatam que articulam o ensino das disciplinas que ministram com
a pesquisa que desenvolvem. Conforme exemplificam algumas das falas
destacadas:

Eu venho pesquisando a avaliagdo educacional no Ensino Superior e a
avaliagao institucional. Sdo esses trabalhos de pesquisa que vao dando

significado, me permitindo juntamente com meus alunos aprofundar esse
campo de conhecimento. (Maires, 2006).

A pesquisa que eu estou iniciando agora sobre a formag¢do do professor, ela
tem uma relacdo tanto com a disciplina de Concepgcbes e Métodos do
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Trabalho Pedagédgico, como a de Educagdo Comparada, porque a pesquisa
€ um estudo comparativo sobre formagao de professores no Brasil e Cuba,
e tem relagdo também com a disciplina de Organizagéo e Gestdo da Escola.
Entédo, a pesquisa subsidia o trabalho do professor da universidade. (Rose,
2005).

Entao, de varias formas a gente procura trazer para as disciplinas essa
integragdo com a pesquisa que desenvolvemos, ou criando disciplinas
especificas, ou através de eventos, ou de recortes dentro do contetdo das
disciplinas. (Sogami, 2005).

No caso da professora Valda, embora a disciplina ndo esteja

diretamente relacionada a tematica de sua pesquisa, ela procura fazer a articulagao:
A minha area de pesquisa é Histéria da Educacdo, e a disciplina que
ministro é a Infrodugcdo a Pesquisa Educacional, entdo ela tem uma
abrangéncia muito maior, embora eu sempre Uutilize os referenciais ou
exemplos de pesquisa da area que eu domino. (Valda, 2006).

Cabe ressaltar a importadncia da aderéncia da pesquisa que o
professor desenvolve com a disciplina que ministra. O professor que tem esta
condicdo traz para a sala de aula o conhecimento mais aprofundado e reavaliado
pelas constantes leituras e reflexdes que faz no processo da pesquisa. Assim,
entendo que o professor qualifica sua pratica pedagogica, favorecendo a relagéo
teoria e pratica, e a aprendizagem dos alunos.

No entanto, sabemos que, ainda, nas universidades ocorrem
praticas transmissivas e dissociadas da realidade educacional, e da producao de
pesquisas, por esta razado os professores pesquisadores das universidades vém
frequentemente recebendo criticas. Santos (2002, p.13) comenta que “muitos
docentes consideram suas atividades de ensino desconectadas das atividades de
pesquisa, ministrando na graduagao cursos que nao revelam uma marca concreta
de seus trabalhos na area de pesquisa’.

A superacdo da dicotomia entre ensino e pesquisa no curso de
formacdo esta diretamente relacionada a politica de valorizagdo da pesquisa
empreendida pela instituicido formadora, como também, com o compromisso do
professor universitario com esta articulagdo e vice-versa. Nesse sentido, o
compromisso dos professores formadores com a indissociacdo entre ensino e
pesquisa, constitui-se em fator fundamental para que esta pratica aconteca na

totalidade do curriculo da graduacéo.
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A professora Sogami aponta para o problema dos professores-
pesquisadores se tornarem pesquisadores de elite e atuarem apenas na pos-
graduacéo. Este fato n&o contribui para que na formacao inicial, os alunos desfrutem
do trabalho de professores atualizados e produtores de conhecimento e, por esta
razao, com maiores condi¢coes de estabelecer relacdo entre teoria-pratica e ensino-
pesquisa. A pesquisa desenvolvida por estes professores integrados as disciplinas
curriculares cumpriria mais rapidamente e de forma mais ampla o papel social da
pesquisa, retornando a sociedade o conhecimento atualizado, aprimorando as
praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas. Assim como expressa a
professora:

Existe muito incentivo na carreira da Universidade para se transformar em
um pesquisador de elite, de CNPq, que tenha acesso rapido a recursos.]...]
Entao, se vocé fortalece que essa pesquisa volte para esse aluno na
formagé&o inicial, e que esse aluno participe das pesquisas, ele vai transferir
isso para a sociedade. Dessa forma a produgdo da pesquisa chega mais
rapida, e néo fica fechada, l& nos grandes eventos. (Sogami, 2005).

A pesquisa, como um principio educativo, ou formativo, esta
presente na pratica de alguns professores, além das disciplinas de Praticas
Pedagogicas, embora este principio ndo esteja explicitado, textualmente, no Projeto
Pedagogico. A pesquisa assume a perspectiva de principio educativo, ou formativo,
quando esta presente nas praticas dos professores e em todas as disciplinas com a
finalidade de promover aprendizagens pela e para a pesquisa. Assim como explica
Demo (2003, p. 2) “educar pela pesquisa tem como condigdo essencial primeira que
o profissional da educagédo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como

principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana”.

3.2.2.5 O Estéagio na perspectiva de pesquisa e pratica pedagogica

O Estagio Supervisionado proposto para os dois ultimos anos do
curso, segundo o Projeto Pedagdgico, constitui-se em possibilidade de ampliagédo do
conhecimento sobre a realidade escolar e a possibilidade dos alunos estagiarios
desenvolverem atitudes investigativas sobre a pratica observada e a elaboracédo de

projetos de pesquisa. Estes projetos tém o objetivo de problematizar o contexto



132

escolar e buscar referéncias teoricas para interpretar e compreender a natureza, a
especificidade e as relagdes que se estabelecem no trabalho pedagdgico. Os dados
que serao apresentados mostram que essa perspectiva esta presente nas praticas
pedagogicas de alguns professores.

A disciplina de Pratica Pedagdgica, Estagio Supervisionado foi
citada pelos alunos, nas respostas abertas do questionario, como disciplina que
trabalha com a aplicagao de instrumentos de pesquisa e a elaboragao de relatérios e
projetos. Sdo exemplos as respostas das alunas:

Na disciplina de estagio faziamos relatorios, colhiamos dados do campo de
estagio e analisdvamos. (I1zabel, 2005).

O projeto de pesquisa do 2° ano foi muito superficial, mas o relatério de
estagio, no 4° ano foi aprofundado. (Cléo, 2005).

A Prética pedagogica: Estagio em Docéncia como em Gestdo, sdo
disciplinas que usaram procedimento, de formulacdo de problema,
encaminhamentos metodolégicos, fundamentagdo tedrica. Elaboramos
relatério de estagio de docéncia e de pedagogia escolar. (Cleuza Luiza,
2006).

Conforme define Pimenta (2004), a pesquisa no estagio € um
método que permite a analise de contextos educativos e também se constitui em um
método que possibilita ao estagiario desenvolver, a partir da vivéncia no campo de
estagio a atitude e habilidades de pesquisar.

Por essa razédo, utilizar no Estagio os procedimentos da pesquisa
para o levantamento de dados e interpretacdo das formas da docéncia e da
organizagdo do trabalho pedagdgico na escola requer o dominio dos conteudos
tedricos destas areas de atuagao, como também dos instrumentos de pesquisa para
conhecer e interpretar a realidade vivida. Dessa forma, para interpretar a realidade
da escola é preciso considerar os elementos socio-culturais, os valores e crencas,
presentes nas relacdes e no trabalho dos profissionais da escola, buscar teoria para
compreender os condicionantes que a determinam e, assim, construir novos
conhecimentos relativos a realidade observada.

Segundo a aluna Cleuza, quando o estagio serve apenas para
constatar ou apontar os problemas da pratica escolar ndao contribui para a

aprendizagem dos alunos. Assim, a aluna diz:
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Se a pesquisa for para o campo de estagio para constatar uma leitura da
prética com a teoria que eu tenho, eu acho que prejudica. Porque se vocé
for para o campo de estagio para reafirmar aquilo que vocé leu, ndo va. Eu
acho que prejudica enquanto estrutura de pesquisa e conhecimento sobre a
pesquisa, e prejudica enquanto conhecimento de formagéo. (Cleuza, 2006).

Segundo Pimenta (2004) a pesquisa no estagio pressupde que o
conhecimento ndo € uma verdade absoluta e, portanto, capaz de explicar toda e
qualquer situacdo observada. Essa compreensao supbe a construcdo de novos
conhecimentos baseados nos dados que a realidade impde e que séo percebidos na
postura investigativa do estagiario.
As alunas entrevistadas destacam o Estagio como disciplina que
trabalha com a pesquisa e estabelece a relagdo teoria e pratica. Elas relatam a
importancia da integracdo entre as disciplinas de Organizagdo do Trabalho
Pedagogico com o Estagio Supervisionado na Organizagédo Escolar, pois favorece a
aprendizagem dos conteudos da gestdo escolar e do trabalho pedagdgico pela
relagao teoria e pratica. Sdo exemplos as falas:
O Estagio Supervisionado na Organizagdo Escolar tem a disciplina de OTP
- Organizagdo do Trabalho Pedagdgico - como aliada. Entao, tem uma

disciplina que, querendo ou néo, acaba fazendo uma fundamentacéo tedrica
para que a gente va ao campo do estagio utilizando. (Cleuza, 2006).

Apesar da gente néo ter ido atras de muito referencial teérico para poder
fazer esse projeto de intervengdo, foi onde eu pude perceber a maior
relagéo da teoria, das aulas expositivas da disciplina de OTP, com o que a
gente estava vivendo no estagio mesmo. (Gabriela, 2006).

A perspectiva de pesquisa no estagio da UFPR tem como

fundamento a indissociabilidade entre a teoria e a pratica, superando, assim, o

entendimento de estagio como atividade somente pratica. O Estagio Supervisionado

em Docéncia apresenta problemas para integrar o trabalho com outras disciplinas

que ajudem a estabelecer a relacéo teoria e pratica. A aluna Cleuza aponta para a

necessidade de relagdes, tedrico-praticas entre a disciplina de Estagio de Docéncia

com as disciplinas de Didatica e as Metodologias de Ensino. Assim, a aluna
expressa:

A disciplina de Estagio em Docéncia eu acho que fica mais vulneravel pelo

fato de ndo ter uma outra disciplina aliada. E a mais isolada do curriculo. Ela

ndo tem uma fundamentagdo teodrica que é assistente, que talvez seria a

Didatica, mas que acontece no ano anterior. As Metodologias, que ocorrem

concomitantes com o estagio, ndo tém ligacdo entre os professores.
(Cleuza, 2006).
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Conforme define o Projeto Pedagodgico sobre o estagio: “A
articulagao desta disciplina com as metodologias de ensino e de areas especificas é
imprescindivel para o acompanhamento efetivo dos alunos durante os momentos de
planejamento, pratica e analise critica desse processo”. ( PP UFPR, 2006, p. 52, 53).
Aluna Caroline relata a falta de articulacao entre as disciplinas:
Pior mesmo foram as Metodologias de Ensino. Elas sdo trabalhadas muito
separadas! (Caroline, 2006).
A estrutura do curriculo do curso de Pedagogia da UFPR ao
concentrar as disciplinas tedricas nos primeiros anos de formacdo, dificulta a
articulacao teoria e pratica, principalmente se estas disciplinas ndo articulam ensino
e pesquisa. Dessa forma pouco contribuem para a compreensio e reflexdo dos
alunos, sobre as relagbes entre a pratica pedagogica e o contexto social em sua
totalidade. A disciplina de Didatica integrada ao Estagio, por exemplo, qualificaria a
analise de projetos de intervengdo no campo de estagio, uma vez que a didatica € o
campo de conhecimento sobre o ensino e, assim, subsidiaria a reflexdo sobre as
melhores formas de ensinar e de aprender.
Na tentativa de minorar estes problemas, as disciplinas de
Organizagédo do Trabalho Pedagdgico e o Estagio Supervisionado na Organizagao
Escolar s&o ministradas pela mesma professora. O objetivo é garantir a
interdisciplinaridade entre os conteudos da gestdo e do trabalho pedagdgico na
organizacao escolar, favorecendo a relagao teoria e pratica dos conteudos. Esta
estratégia tem revelado resultados positivos para a aprendizagem dos alunos,
conforme as falas das alunas destacadas anteriormente e a fala da professora
Sogami abaixo destacada, que explica o encaminhamento da pesquisa e da
integracao de conteudos presente na disciplina:
Uma das disciplinas que tem mais crescido com essa perspectiva da
pesquisa, e o0 aluno fazendo a pesquisa, € a disciplina de Pratica
Pedagégica na Organizagdo Escolar. Ele ja comega a fazer uma imerséao
naquele cotidiano, comeg¢a a entender algumas questbes que vdo se
colocando, primeiro num nivel mais documental, depois entre os atores com
entrevistas e observagbes. Primeiramente o objetivo é fazer uma
fundamentacgéo teédrica. (Sogami, 2005).
Como explicam Esteban e Zaccur (2002) a teoria € um instrumento
que ajuda a olhar e apreender o real. Nesse sentido, o aprofundamento tedrico tem

0 sentido de busca da superacdo de limites encontrados, para intervengées mais
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eficazes. No estagio “inicia-se um movimento em que a pratica atualiza e interroga a

teoria, que por sua vez interroga e atualiza a pratica”.(ESTEBAN e ZACCUR, 2002,

p. 18).

Nessa diregéo, a professora Sogami explica como faz a integragéo

dos conteudos tedricos e o direcionamento para a pesquisa nas disciplinas de

Organizacgao do Trabalho Pedagogico e de Estagio Supervisionado na Organizagao

Escolar. No estagio a professora conta que realiza inicialmente a preparagao para a

pesquisa de campo, trabalhando a elaboragdao de instrumentos de pesquisa, e

paralelamente na disciplina de OTP, trabalha os conceitos, os meios e modalidades

de gestao.

Primeiramente os alunos fazem uma fundamentacgao tedrica. Por isso, que a
disciplina OTP é ministrada junta, ela vai trabalhar desde a fung¢éo social da
escola, organizagdo dos meios e modalidades de gestdo, os conceitos de
gestdo, as manipulagbes que o estado faz desses conceitos, e o aluno vai
trabalhando num estatuto mais teérico, estabelecendo relagbes com outras
disciplinas. Constroem texto com base na concepgédo de escola que estao
defendendo, e comegam a construir os instrumentos da pesquisa em
educagéo. Pegamos textos de Marli André, Liidke, Ivani Fazenda. E depois
disso, eles ja conseguem trabalhar com os instrumentos de pesquisa de
campo. Néao é possivel fazer pesquisa sem dar a voz aqueles que fazem
parte do contexto pesquisado. Entdo eles estudam a metodologia de
pesquisa, e isso vira um modulo inteiro do estagio, além de estar
trabalhando na OTP os elementos de gestdo. (Sogami, 2005).

A professora Maires, explica que a pesquisa esta sempre presente

nos encaminhamentos metodolégicos que utiliza para a disciplina de Estagio

Supervisionado na Organizagao Escolar:

Séo projetos de fato, sdo projetos de pesquisa, mas verificando aspectos da
teoria. Na verdade, de ano a ano, eu fagco modificacdes, de fato nunca é
igual, mas uma coisa permanece, que é o fato de sempre a pesquisa esta
presente! (Maires, 2006).

A professora Rose que também ministra a disciplina de Pratica

Pedagodgica, Estagio Supervisionado na Organizagao Escolar explica que a pesquisa

que os alunos desenvolvem no estagio se aproxima de um roteiro de pesquisa

empirica. Assim ela fala:

Na disciplina de organizacdo e gestdo, por exemplo, nés fazemos um
trabalho de conhecimento inicial do funcionamento de uma escola. Eles vao
para uma escola e vao ver como funciona, quais as equipes que trabalham
14, entrevistam professores, alunos para saber o que eles acham das aulas,
dos professores, da metodologia. Entdo é um trabalho que poderia se
enquadrar dentro de um roteiro de investigagdo empirica de uma pesquisa,
mas eles fazem a pesquisa em uma escola e em um periodo muito curto.
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Entdo nédo da para eles observarem se as informagbes dadas pelos
diferentes profissionais correspondem a realidade. O objetivo ndo é s6 a
iniciagdo a pesquisa, esses trabalhos todos tém uma relagdo direta com os
conteudos das disciplinas, principalmente. (Rose, 2005).
As praticas relatadas pelas professoras entrevistadas demonstram
que elas reconhecem o Estagio Supervisionado como atividade tedrica e pratica e
utilizam os instrumentos da pesquisa para que o estagiario reflita, interprete e
compreenda a luz de referencial tedrico de disciplinas afins, a realidade observada
em sua rede de relagbes e contradi¢des. O estagio no formato trabalhado pelas
professoras assume a perspectiva de pesquisa, visando a produgdo do
conhecimento e o desenvolvimento da atitude investigativa do académico, para que
praticas pedagogicas voltadas ao atendimento das aprendizagens de todos os
alunos ocorram. Assim como expressa a professora Sogami:
Entéo o objetivo dessa pratica é de que o aluno desenvolva sua autonomia
de pesquisador, viva os dilemas que o pesquisador tem, faca escolhas e
que fundamente essas escolhas, E vocé vai explicando essas contradi¢coes

que estdo sendo produzidas, e eles vao entendendo melhor o que é criar
um fundamento teérico que seja coeso. (Sogami, 2005).

3.2.2.6 Dificuldades para a pratica de pesquisa no curso de Pedagogia

Como a UFPR encontra-se em fase de reformulagcado curricular, a
professora Maires realizou, em conjunto com os alunos na disciplina que leciona de
Medidas Educacionais, Avaliacao Escolar, uma avaliacdo institucional, no ano de
2005, sobre o curriculo do curso de Pedagogia da UFPR. Os 100 alunos das turmas
que lecionava, aplicaram questionarios para 3 turmas, elaboraram os instrumentos
na sala e analisaram os documentos do projeto pedagdgico e ementas das
disciplinas. A professora comenta que chegaram a resultados interessantes e que
foram apresentados na Semana de Pedagogia, em maio de 2006. A professora

explica os resultados:

Nesse trabalho que fizemos sobre as disciplinas do curso, apareceu
bastante, a auséncia desta relagéo teoria e pratica. [...] O aluno vé, entao, a
pesquisa como algo mais instrumental. [...] Sem duvida é alguma coisa que
a gente tem que rever mesmo, essa articulagdo, no dmbito das disciplinas.
[..] E talvez nés sejamos meio conteudistas, o0 nosso empenho em
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fortalecer a formacgao tedrica, talvez nos mantenha realmente aquém do que
gostariamos e que seria necessario em termos de articulacéo da teoria com
a pratica. Os alunos falam disso o tempo todo e falam, também, dessa
desarticulacdo entre as disciplinas, elas sdo trabalhadas de forma
fragmentada. (Maires, 2006).

A relagao teoria e pratica, no Projeto Pedagogico da UFPR, esta
proposta no bloco de disciplinas de Pratica Pedagdgica, como um componente
curricular e ndo como um principio de formacao presente no conjunto das disciplinas
do curriculo. Ao estabelecer a relacédo entre os dados coletados nesta pesquisa com
os dados levantados pela professora Maires, € possivel verificar problemas de
dissociagao entre os conhecimentos tedricos e praticos no conjunto das disciplinas
do curriculo, com ressalvas para as disciplinas de Pratica Pedagdgica, que, na visao
dos alunos, realizam praticas articuladas a teoria. A n&o explicitagdo deste principio
no Projeto Pedagdgico, talvez seja o fator desencadeador deste problema, uma vez
que nao é exigida no curriculo a abordagem epistemoldgica e formativa da pesquisa.

No atual momento, de reformulacdo -curricular do curso de
Pedagogia, esta questdo do principio da relagdo teoria e pratica suscita, para o
conjunto de professores da UFPR, a reflexdo sobre as melhores formas de garantir
essa relagdo, como um eixo de formacgao, ou seja, presente em todas as disciplinas
e em todo o processo de formacao.

O tempo é outro fator apontado por todas as professoras e alunas
entrevistadas como elemento dificultador para a pratica de pesquisa e relacao teoria
e pratica no curriculo. O curso da UFPR tem uma carga horaria total de 2.430 horas,
ou seja, abaixo ainda, do tempo minimo solicitado pela legislagao.
Contraditoriamente, ou seja, desconsiderando o tempo reduzido de curso, explicita
no Projeto Pedagodgico objetivos densos de formac&o. Entre os objetivos propostos
para a formacdo do pedagogo destaco alguns: solida formagao tedrico-pratica,
dominio dos pressupostos cientificos da educagdo, compreensdao do processo
pedagogico em sua totalidade e complexidade, entendimento dos fundamentos do
processo ensino aprendizagem, construgdo de projetos de pesquisa e o
envolvimento dos discentes em projetos de pesquisa que estejam sendo efetivadas
no setor. Assim, a relagdo tempo com a proposta pedagodgica de curso, deflagra
incompatibilidades e a necessidade urgente de revisao, neste aspecto.

No que diz respeito a falta de tempo para a pratica da pesquisa, séo

exemplos as seguintes falas:
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Quando os professores se propbem a dar trabalhos com a pesquisa, 0s
limites s&o que a maioria das alunas trabalha. Entdo, normalmente, ndo tém
tempo para pesquisa, encontram dificuldades de se encontrar, de se
articular. Entdo, o tempo mesmo para realizar pesquisa € limitado.
(Caroline, 2006).

A aluna queixa-se de falta de tempo para fazer pesquisa e de ter no
curso professor despreparado:

O tempo foi um tanto reduzido para preparar o pedagogo como
pesquisador, porque o que me parece é que as Universidades estao
preparando o pedagogo mais para ser docente, enquanto na verdade ele
tinha que ser um grande pesquisador. E até o tempo oferecido para montar
a pesquisa é pouco, para levantar os dados, analisar, fazer uma concluséo.
Entéo é falta de tempo, falta de professor preparado! (Anieli, 2005).

A aluna fala do desperdicio de tempo com burocracias para fazer
pesquisa de campo:

E, além disso, para vocé sair da Universidade, vocé precisa de um
documento da Universidade. [...] Entdo, a burocracia chega a ser tanta, que
vocé perde um tempo enorme de pesquisa, e quando vocé vai a campo ja
ndo tem muito o que fazer. (Sarah, 2005).

Atualmente, a proposta das DCNP, propde 3.200 horas minimas
para o curso. Esta proposta foi defendida pelo movimento de educadores,
justamente pela preocupagao de garantir ao curso um tempo maior para a formagao
consistente do pedagogo. Essa alteragcdo de tempo de integralizagdo de curso
representa uma condigao basica para a melhoria do ensino. No curriculo vigente da
UFPR, as disciplinas mais prejudicadas pela reduzida carga horaria, sdo as
disciplinas das Metodologias de Ensino, que tém uma carga horaria de 30 horas
para cada area, comprometendo muito o desempenho nesse ambito de atuacédo. O
que as vezes minimiza os problemas do curto tempo de formacéao € o fato da maioria
das alunas realizarem estagio em escolas durante o curso. Quando a pratica da
escola é boa, o aluno recupera aprendizagens, mas caso contrario € uma lastima.

O outro aspecto citado pelos alunos e que pode estar relacionado a
reduzida carga horaria das disciplinas, diz respeito a falta de aprofundamento teorico
e pratico nas atividades de pesquisa. Nesse sentido, o fator tempo € mencionado
como um problema, principalmente para os alunos do curso noturno. As citagcbes

abaixo apontam estes problemas:
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A questdo da pesquisa no nosso curso ndo foi bem trabalhada. Faltaram
mais subsidios para conhecer com profundidade a importancia da pesquisa
no curso e suas metodologias. (Joana).

A aluna fala do tempo reduzido de formacéo e valoriza a pesquisa

como possibilidade de atualizagao constante de conhecimentos do pedagogo:

Néo tem atividade de pedagogia, ou de outra profissGo sem pesquisa,
porque, por mais que a gente saiba algumas coisas sobre teorias, métodos,
pratica escolar ou pedagogia ndo-escolar, vocé sabe muito pouco, porque
sdo muitas coisas em muito pouco tempo, poucas horas.Entdo, é inviavel
que vocé esteja formado e esta acabado... (Ana Clara, 2005).

A professora ressalta o trabalho e o tempo que demanda o ensino

articulado a pesquisa.

A grande dificuldade é o tempo. Porque trabalhar teoria e pesquisa cientifica
requer tempo. Ndo sé tempo pra corrigir, porque a pessoa que se inicia,
evidentemente, ela tem uma série de duvidas e ela percorre muitos
caminhos que ndo sdo os da pesquisa cientifica, e que vocé
necessariamente precisa estar dando feedback e isso leva tempo. Como
também toma tempo na sala de aula, vocé falar sobre procedimentos, dos
que vocé usa, e vocé evidente oportuniza aos alunos uma observagao
destes, mediante pratica, e dai o inicio de uma discussédo a partir disso, do
que eles encontraram. (Prumo, 2006).

A professora relata a dificuldade que teve juntamente com outra
professora numa proposta integrada de trabalho, e aponta o tempo como um dos
fatores dificultadores para a efetivagao da proposta:

A principal dificuldade que nés encontramos foi o tempo, porque noés
tivemos que nos organizar de uma forma que o tempo principal que 0s
alunos tinham para realizar o estudo embora ndo fosse o unico, era durante
a nossa disciplina. E entao o unico tempo que eles tinham para ir para
escola era nas nossas aulas, e que ndo eram no mesmo dia. Por exemplo,
eles tinham duas aulas comigo em um dia, com a outra professora em outro

dia, eles tiveram que se organizar nesse sentido, entdo o tempo foi um
grande limitador. (Valda, 2006).

Outro fator dificultador da pratica da pesquisa apontado nas
entrevistas foi a desatualizacdo da biblioteca da UFPR, assim, como expressa a
aluna:
A biblioteca é muito defasada, as vezes eu tenho que recorrer a biblioteca
da PUC, porque la eu posso consultar o livro. (Sarah, 2005).

A professora Valda também se refere a biblioteca como fator

limitador do trabalho com pesquisa:
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Outro limitador é a bibliografia. A nossa biblioteca, embora seja Biblioteca
da Federal, mas com relagcdo a ensino médio ela é muito limitada, o préprio
tema é um tema com quantidade de produgéo limitada. (Valda, 2006).

Os problemas estruturais que a universidade publica enfrenta estao
relacionados a crescente saida do Estado da cena educacional pelo argumento da
concessao de mais autonomia institucional e profissional. O artigo 207 da
Constituigdo Federal estabelece que “As universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimonial, e obedeceréo
ao principio da indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao”. No entanto,
conforme explica Marques (2000) contraditoriamente, no ambito do financiamento e
orcamento ha a racionalizagdo de gastos, e no ambito das politicas publicas,
continuam centralizadoras e autoritarias. Decorrente deste processo, a universidade
perde também autonomia pedagdgica para agilizar processos de provimento de
professores efetivos, manutencédo do espaco fisico, atualizagdo de equipamentos e
acervo bibliografico.

A dificuldade apontada, dissociacdo entre a teoria-pratica, tempo
reduzido de curso, falta de aprofundamento tedrico, acervo bibliografico
desatualizado, estdo relacionadas ao Projeto Pedagodgico do curso, as politicas
publicas e as politicas de pesquisa da UFPR. Superar este quadro de problemas
requer a revisao nestes trés ambitos, assimilando a pesquisa como pratica inerente
a funcao da universidade e, também, como um principio de formagao do pedagogo.

Pode-se inferir preliminarmente, a partir da analise dos dados
levantados até aqui, sobre a relacdo entre o0 ensino e a pesquisa no processo de
formacdo dos alunos da UFPR, que embora, esta relagdo nao aconteca na
totalidade do curriculo, esta presente na pratica pedagdgica de alguns professores.
Também verifica-se que esta pratica esta mais concentrada nas disciplinas do
ultimo ano do curso. Essa articulacdo é concretizada pela proposi¢ao de atividades
que utilizam, conforme respostas dos alunos, os procedimentos de pesquisa de
campo, levantamento de dados, elaboracdo de relatérios e fundamentacao teodrica
para leitura dos dados da realidade. Também, quando utilizam a pesquisa como
meio para a aprendizagem dos produtos e processos delas decorrentes.

Alguns alunos queixam-se da falta de sistematizacdo das atividades
de pesquisa e da nao exigéncia da fundamentacao tedrica de pesquisas realizadas

nas disciplinas.
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A articulacdo entre o ensino e a pesquisa depende da acgao de
professores-pesquisadores da academia que assumam uma atitude investigativa
sobre a sua propria acdo docente, produzindo conhecimento, socializando
resultados de pesquisas, problematizando, questionando, trabalhando o
conhecimento como objeto de investigacgao.

O capitulo a segquir, trata das consideragdes finais e apresenta a
triangulagdo das informagdes coletadas, a fim de estabelecer as relagbes entre a
realidade pesquisada com o contexto mais geral da proposi¢cédo da pesquisa para a

formagao do pedagogo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Construir este processo de pesquisa para compreender os multiplos
fatores intervenientes na problematica da formagdo do pedagogo pela e para a
pesquisa, constituiu-se para mim, em uma fase de grande aprendizagem. Alias, foi
a crengca de que a pesquisa qualifica a acdo do docente e favorece que ele
desenvolva esta atividade com os seus alunos que me impulsionou a ingressar no
programa de mestrado da PUCPR. Hoje, tenho a convicgao de que fazer pesquisa,
ou no minimo ler e participar de pesquisas € condicao fundamental para o exercicio
docente e condi¢ao imprescindivel para o professor formador de professores.

Ao concluir este processo de investigacdo, constato que alguns
pressupostos dos quais eu parti foram confirmados, mas principalmente novos
referenciais de analise surgiram, e destes, novos conceitos, conhecimentos, novas
compreensodes e também novas inquietagdes.

Minha preocupacéao inicial, além de delimitar o objeto de estudo, foi
definir a linha tedrica e metodoldgica que melhor contribuisse para o processo de
pesquisa. A opcao pela teoria critica de educagao e pela a abordagem qualitativa no
tratamento dos dados favoreceu o processo de apreensao da realidade da pesquisa
na formagdo do pedagogo, uma vez que envolveu a analise dos condicionantes
historicos, politicos e sécio-educacionais presentes neste contexto.

Assim, ao analisar a trajetéria histérica da formacédo do pedagogo,
verifica-se que as mudancgas e adaptag¢des curriculares do Curso de Pedagogia se
deram, principalmente, em fungdo do campo de atuagdo do pedagogo, mais do que
pela preocupagdo com o campo epistemologico da Pedagogia como ciéncia da
pratica pedagodgica. No entanto, foi possivel reconhecer que o gérmem identitario,
desse curso, em sua origem, em 1939, foi a énfase na formacédo do bacharel em
Pedagogia para a investigacdo educacional. Neste periodo a abordagem de
pesquisa privilegia a pesquisa quantitativa dos dados educacionais, de
escolarizagcao e formacgao docente, a fim de implementar politicas publicas, em face
as demandas de instrucdo da populacao, visando o atendimento aos novos modos
de producao capitalista. No ambito das politicas educacionais, até a préxima
regulamentagao do curso em 1962, mesmo com a mudanga de enfoque do campo

de atuagao do pedagogo, para o contexto escolar, o curriculo mantém o preparo
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para a realizagao de pesquisa na abordagem quantitativa e experimental. Cabe
apontar a necessidade de realizacdo de pesquisa, nesta perspectiva, para examinar
como esta proposta foi concretizada nas praticas de formagdo, no curso de
Pedagogia, e nas praticas dos pedagogos nas escolas.

Destaco, ainda, que no final da década de 60, as reformulagcbes do
curso parecem nao ter incluido esta perspectiva na formagao dos especialistas,
embora permaneca a proposi¢ao da disciplina Estatistica direcionada a pesquisa
apenas para a habilitagdo de Administracao Escolar. Neste sentido, também cabe
realizacdo de pesquisa para examinar as praticas e objetivos da pesquisa na
formagao neste periodo.

Ainda, referente a analise dos aspectos politicos e pedagogicos que
envolvem a formagéo do pedagogo, evidencia-se que a mudanga de perspectiva da
pesquisa na formagao desse profissional surge em contraposi¢cao ao tecnicismo na
educacdo. A perspectiva tecnicista, ndo direciona a formagao para refletir e
compreender o trabalho pedagogico em sua totalidade de relagdes sociais, politicas
e econdmicas. Dessa forma, ndo contribui para a intervencdo critica e
transformadora, do pedagogo, em contextos escolares excludentes, caracteristicos
da sociedade capitalista.

O que se propde para a formagdo do pedagogo € superar a
racionalidade técnica ou instrumental e avancar para uma racionalidade de praxis,
comprometida com a justica social. Nesta perspectiva a pesquisa na formagao é
entendida como um principio epistemoldgico e educativo. Principio epistemoldgico,
porque envolve a construgdo de conhecimento pela aproximacgao e reflexdo sobre a
realidade objetivada e, educativo, porque forma pela e para a pesquisa,
desenvolvendo conceitos, habilidades e atitudes de investigagado. A pesquisa nesta
perspectiva objetiva iniciar o pedagogo na atividade de pesquisa cientifica, como
também, instrumentaliza-lo para a investigagdo da prépria pratica. Nesse sentido,
entendo ser importante investigar, os efeitos da pesquisa na pratica do pedagogo,
no que diz respeito a atitude investigativa para o enfrentamento das situacdes
problemas no cotidiano do trabalho pedagogico nas escolas.

Cabe ressaltar, que no processo de estudo sobre as politicas para a
formagdo do pedagogo e andlise dos documentos oficiais do CNE/CP, pertinentes
ao curso de Pedagogia realizada neste trabalho, encontra-se a indicagao para a

preparagao do pedagogo realizar praticas investigativas e iniciagdo em atividades de
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pesquisa cientifica. Neste sentido, o curriculo examinado da UFPR inclui a pesquisa
no processo de formacgao, além da disciplina de Metodologia Cientifica, como em
programas de iniciagdo cientifica e em atividades de estagio curricular. Esta nova
situacdo imposta as Instituicbes de Educacdo Superior demanda pesquisas para
verificar como as demais IES irdo efetivar esta proposta.

Entendidas, as raizes da proposi¢cao da pesquisa na formacao do
pedagogo, os dados coletados na UFPR, permitiram confrontar teoria e pratica e
compreender o0 quanto esta proposta, apesar de tao difundida, ainda requer
reflexdes e encaminhamentos coerentes na direcdo de sua efetivacao.

A investigagao proporcionou verificar que o Projeto Pedagogico da
UFPR indica a pesquisa como um componente curricular presente no bloco de
disciplinas, denominado de Pratica Pedagodgica, distribuidas ao longo dos quatro
anos de curso. Estas disciplinas tém como finalidade o contato dos alunos com a
realidade educacional e o estudo dos conteudos e procedimentos relativos as areas
da pesquisa e extenséo.

As falas dos alunos e professores revelam, que nas praticas de
alguns professores do curso, a pesquisa € entendida e efetivada como um principio
educativo para o estabelecimento da relagcdo teoria e pratica e para o
desenvolvimento da atitude investigativa, apesar desta intengao formativa n&o estar
explicitada textualmente no Projeto Pedagdgico do curso. Assim, os resultados
mostram a realizagcdo de praticas investigativas em algumas disciplinas do curriculo
envolvendo um ou mais procedimentos de pesquisa tais como: pesquisa de campo,
problematizagdes, levantamento de dados, elaboragdo de relatérios e
fundamentacéao tedrica para leitura dos dados da realidade.

Os dados revelam, também, que as praticas de pesquisa no curso
de Pedagogia da UFPR avangam quando promovem o envolvimento dos alunos em
situagdes investigativas sobre o trabalho pedagdgico realizado nas escolas, para
além da disciplina de estagio supervisionado. Essa atividade proporciona o
reconhecimento de contextos educacionais concretos e a reflexdo tedrica e pratica
sobre a realidade observada. Outra pratica de pesquisa, valorizada pelos alunos e
professores, ocorre quando alguns professores-pesquisadores, durante as aulas,
estabelecem relacdes entre as pesquisas que desenvolvem com a disciplina em que
atuam, como também, quando socializam os resultados de suas pesquisas, ou de

outros pesquisadores. Cabe, também, pesquisa neste sentido para verificar os
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critérios utilizados pelos professores para selecionar as pesquisas que trabalham em
sala de aula e como sao explorados os conteudos, os resultados e os procedimentos
metodoldgicos destas pesquisas.

A investigacdo aponta, com base nos dados, que apesar da
pesquisa estar contemplada no Projeto Pedagdgico da UFPR e na pratica de alguns
professores, existem dificuldades para a sua materializacdo na totalidade das
disciplinas do curso. Uma delas, apontada pela maioria dos participantes é o fator
tempo de formacdo, considerado pelos alunos, restrito demais, para o
aprofundamento tedrico e pratico dos conteudos, bem como, o tempo pessoal
limitado que possuem para a realizagao de trabalhos e pesquisas.

Existem também problemas de articulacdo teoria e pratica, que
constituem, segundo os professores, uma das necessidades de reflexdes coletivas
de professores e alunos.

Embora, as dificuldades constatadas no processo de investigacao,
continuo defendendo que considerar a pesquisa como principio epistemoldgico de
formacdo é tomar a premissa de que se aprende se houver construgdo do
conhecimento e que esta construgdo ocorre pela pratica investigativa e a relagéao
dialética entre a teoria e pratica presente nas atividades de pesquisa. Portanto, a
pesquisa como meétodo de construcdo de conhecimento constitui condi¢cao
estruturante para a formacéo do pedagogo reflexivo, produtor de conhecimentos,
capaz de investigar e reorientar sua propria pratica, democratizando as relagdes e o
ensino e aprendizagem. No entanto, este principio continua como desafio a ser
implementado nas praticas pedagdgicas dos professores do curso de Pedagogia.

Defendo que a pesquisa contribui efetivamente para a melhoria da
formacdo, mas por si sO, nao resolvera os problemas da qualificagcado e pratica do
profissional pedagogo, considerando os determinantes sécio-histéricos presentes no
contexto educacional. Por essa razdo, encontrar as melhores condi¢gdes de formar o
pedagogo pela e para a pesquisa, para que ele possa contribuir com a melhoria da
pratica pedagdgica realizada nas escolas, constitui-se em desafio que me inspira

continuar a reflexao e a realizar pesquisas nesta direcao.
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CARTA DE SOLICITAGAO E ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O PROFESSOR
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Curitiba, de de 200

Prezado(a) professor(a)

Por meio deste, venho solicitar sua colaboragdo respondendo a
entrevista, referente a pesquisa de mestrado, intitulada “A pratica da Pesquisa:
relacédo teoria e pratica no curso de pedagogia”. O objetivo do estudo é analisar o
papel didatico da pesquisa na formagdo dos alunos do Curso de Pedagogia e,
contribuir para a implementacao curricular da pratica da pesquisa como eixo
estruturante da relagao teoria e pratica na formagao do pedagogo.

Sua participacado € de suma importancia, pois na pesquisa cientifica
a coleta e analise de dados favorecem a aproximagdo com a realidade. As
informacgdes obtidas serdo analisadas e divulgadas na dissertacdo e em publicagdes
posteriores, porém resguardando o anonimato dos participantes pesquisados. Por
isso, a sua identificacdo pode ser feita por meio de um pseuddnimo (nome proprio)
de sua escolha.

Agradeco sua colaboracéo.

Atenciosamente,
Maria lolanda Fontana

Eu, estou ciente

da minha livre participagao nesse estudo.

Pseudonimo:

Instituicdo formadora:

Curitiba, de de 200
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ENTREVISTA
PROFESSOR(A) DO CURSO DE PEDAGOGIA

Dados de identificagao:

Instituicao:

Nome (Pseuddnimo):

Formacao:

Linha de pesquisa e tema de pesquisa:

Curso(s) que leciona:

Nome da (s) disciplina(s) que leciona:

1 Ha quanto tempo vocé desenvolve pesquisa?

2 Qual a relevancia da pesquisa que vocé desenvolve para a sua pratica pedagoégica?

3 Qual a sua concepgéao sobre a pesquisa na formagéo inicial do profissional da educagéao?
4 Na sua opinido, qual a relevancia da pesquisa no curriculo do Curso de Pedagogia para a
formacao dos alunos?

5 Quais as relagdes entre a pesquisa que vocé desenvolve e a(s) disciplina(s) que ministra
no curso de Pedagogia?

6 Desde quando vocé trabalha com a pratica da pesquisa na(s) disciplina(s) que ministra?

7 Qual tipo de pratica de pesquisa vocé realiza com os seus alunos na(s) disciplina(s) do
Curso de Pedagogia? Quais sdo os seus objetivos com esta pratica? Descreva os
procedimentos tedricos e praticos que vocé utiliza.

8 A pratica da pesquisa na formacao inicial do pedagogo favorece a relagao teoria e pratica
na construgdo do conhecimento? Por qué e como?

9 Na sua opinido a pesquisa tem contribuido para a constru¢do de conhecimentos (tedricos
e praticos) da e para a praxis pedagogica? Quais saberes?

10 Quais as dificuldades encontradas para realizar a pratica da pesquisa e a relagao teoria e

pratica na formagéo inicial do pedagogo?

Curitiba, de de 200
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CARTA DE SOLICITAGAO E ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O ALUNO
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Curitiba, de de 200

Caro (a) aluno(a)

Por meio deste, venho solicitar sua colaboragdo respondendo a
entrevista, referente a pesquisa de mestrado, intitulada “A pratica da Pesquisa:
relacédo teoria e pratica no curso de pedagogia”. O objetivo do estudo é analisar o
papel didatico da pesquisa na formagdo dos alunos do Curso de Pedagogia e,
contribuir para a implementacao curricular da pratica da pesquisa como eixo
estruturante da relagao teoria e pratica na formagao do pedagogo.

Sua participacado € de suma importancia, pois na pesquisa cientifica
a coleta e analise de dados favorecem a aproximagdo com a realidade. As
informacgdes obtidas serdo analisadas e divulgadas na dissertacdo e em publicagdes
posteriores, porém resguardando o anonimato dos participantes pesquisados. Por
isso, a sua identificacdo pode ser feita por meio de um pseuddnimo (nome proprio)

de sua escolha.

Maria lolanda Fontana

Eu, autorizo a

andlise e divulgagdo das informacgdes, por mim prestadas nesta pesquisa, na
referida dissertacdo de mestrado e em demais publicagdes.

Pseuddnimo:

Instituicdo formadora:
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ENTREVISTA
ALUNO (A) DO CURSO DE PEDAGOGIA

Dados de identificagao:

Nome (Pseuddnimo)

Instituicdo formadora:

Ano/periodo:

1 Na sua opinido, qual a relevancia das atividades de pesquisa para sua formacao?

2 Quais os procedimentos de pesquisa utilizados pelos professores no decorrer de sua
formagao? Desde quando? Em quais disciplinas?

3 Qual tipo de pratica de pesquisa que vocé realiza na(s) disciplinas do curso. Para vocé
quais sao os objetivos destas disciplinas no que diz respeito ao trabalho com a pesquisa?

4 A pesquisa favorece a relagdo teoria e pratica na constru¢cdo do conhecimento
pedagogico? Por qué e como?

5 Na sua opinidao a pesquisa tem contribuido para a construgdo de saberes (tedricos e
praticos) da e para a praxis pedagégica? Quais saberes?

6 Em quais disciplinas e situagbes de ensino vocé percebe a relacéo teoria-pratica. Por qué
e como?

7 Para vocé como deve ser o trabalho com a pesquisa no curso de Pedagogia?

8 Quais as dificuldades encontradas para realizar a pratica da pesquisa?

Curitiba, de de 200
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CARTA DE SOLICITAGAO E QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
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Curitiba, de de 200 )

Caro (a) aluno(a)

Por meio deste, venho solicitar sua colaboragdo respondendo o
questionario, referente a pesquisa de mestrado, intitulada “A pratica da Pesquisa:
relacédo teoria e pratica no curso de pedagogia”. O objetivo do estudo é analisar o
papel didatico da pesquisa na formagdo dos alunos do Curso de Pedagogia e,
contribuir para a implementacao curricular da pratica da pesquisa como eixo
estruturante da relagao teoria e pratica na formagao do pedagogo.

Sua participacado € de suma importancia, pois na pesquisa cientifica
a coleta e analise de dados favorecem a aproximagdo com a realidade. As
informacgdes obtidas serdo analisadas e divulgadas na dissertacdo e em publicagdes
posteriores, porém resguardando o anonimato dos participantes pesquisados. Por
isso, a sua identificacdo pode ser feita por meio de um pseuddnimo (nome proprio)

de sua escolha.

Maria lolanda Fontana

Eu, autorizo a

andlise e divulgagdo das informacgdes, por mim prestadas nesta pesquisa, na
referida dissertacdo de mestrado e em demais publicagdes.

Pseuddnimo:

Instituicdo formadora:
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QUESTIONARIO
ALUNO(A) DO CURSO DE PEDAGOGIA

Dados de identificagao:
Nome (Pseuddnimo)
Instituicdo formadora:
Ano/ periodo:

1 - A pratica da pesquisa esta presente nas disciplinas de seu curso?
() muitas vezes () sempre ()asvezes ()raramente ()nunca
1a- Qual (is) disciplina(s)

2a- Quais foram as atividades de pesquisa realizadas durante o curso, como foram
trabalhadas?

ATENGAO: Para responder as questdes 1b, 2b, 3b e 4b, assinale as respostas
numerando-as em ordem de importancia em fungdo da sua opinido. O numero 1 para a
mais importante, 2 para a segunda mais importante e assim sucessivamente. As afirmativas
sobre as quais vocé nao tem opiniao deixe em branco.

1b - Como vocé concebe a pesquisa na formacgao inicial do pedagogo?

() Preparacao para a pesquisa cientifica de aprofundamento tedrico-metodoldgico.

() Pesquisa que acontece na pratica das disciplinas do curriculo pelo questionamento,
observacgao e analise critica de situagdes reais de ensino.

() Iniciagdo aos procedimentos de pesquisa cientifica.

() Pesquisa como aplicagéo de teorias e métodos.

() Pesquisa articulada com a analise e proposicao de alternativas para os problemas da
pratica escolar.

() Outro(s)

2b- Na sua opinido qual é a funcao da pesquisa no curriculo do Curso de Pedagogia?
() Contribuir para a relacao teoria e pratica dos conteudos do curriculo.

() Preparar o académico para a iniciacdo nos métodos e na epistemologia da investigagao.
() Formar o pedagogo/professor-pesquisador da sua propria pratica pedagdgica.

() Contribuir para o reconhecimento e enfrentamento dos problemas da realidade e da
pratica educativa.

() Outro(s)
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3b- No que diz respeito a constru¢ao do conhecimento pedagégico a pesquisa
favorece:

() A percepcao dos conflitos tedricos e praticos pela constante modificagdo do
conhecimento.

( ) A atualizacdo do conhecimento pela constante aproximacao com a realidade e pratica
pedagdgica.

() A Producgéo do conhecimento pela relagao teoria-pratica.

() Resolver problemas da pratica pedagdgica pela relagao teoria pratica.

() Identificar os problemas da pratica pedagdgica, compreendé-los e elaborar indicativos
explicativos para a explicitagao dessas problematicas.

() Outro (s)

4b A pratica da pesquisa em sua formagao possibilitou:

() O desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva.

() Ampliagcédo e aprofundamento do conhecimento pedagdgico.

() A aprendizagem de métodos de pesquisa.

() Saber como elaborar um projeto de pesquisa.

() Compreender as fases e procedimentos de pesquisa.

( ) A aprendizagem de praticas de observagao, levantamento de dados e elaboracéo de
relatorios.

() Melhorar a capacidade de ler buscar informagdes e estabelecer relagoes.

() Desenvolver habilidades de investigagdo como a curiosidade, criatividade e a
capacidade de atengao para perceber a complexidade das situacdes educacionais.

() Desenvolver o espirito de investigacao: a observar, formular questoes e hipoteses,
selecionar instrumentos e dados para elucidar os problemas da pratica educativa.

() Outro(s)

5b Outras contribuicdes que vocé gostaria de relatar.

Curitiba, de de 200
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ANEXO
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ANEXO - A
MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPR



