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RESUMO

O trabalho Géneros Textuais no Livro Diddtico de Lingua Inglesa tem como objetivo analisar
o LD procurando verificar a existéncia de uma proposta de ensino através dos géneros
discursivos. Para isso, teorizaremos a visao de Bakhtin (2000) sobre gé€neros com o objetivo
de fundamentar o conhecimento dos géneros textuais para o ensino de lingua estrangeira (LE);
as diretrizes do Pardmetro Curricular Nacional de Lingua Estrangeira PCNLE (1998) para o
ensino de lingua inglesa; o novo perfil do professor e o Programa Nacional do Livro Didético
(PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (2007)). Essa teoria serd a base para a
andlise do LD Take Your Time: de acordo com os PCNs. Metodologicamente, dividimos o
trabalho em duas partes: a primeira, tedrica, que traz uma revisdo bibliografica sobre os temas
pertinentes ao assunto abordado; e a segunda, voltada para a parte pratica, é a andlise da
colecdo referida, no intervalo de 5% a 8* série. A pesquisa nos leva a afirmar que o LD de LE
necessita de reformulacdo profunda para que possa se adequar as novas propostas de ensino.

Palavras-chave: 1. Géneros Textuais. 2. Livro didatico de lingua inglesa. 3. Ensino de Lingua
Inglesa.



ABSTRACT

The present work Textual Genders in the English Coursebook analyses the existence
of a teaching proposal through discursive genders. To get this goal, we will deepen Backhtin’s
knowledge of genders to aid in the background textual genders in English language,
‘Diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira’ (1998), English
language teaching and a new teacher’s profile. Backhtin’s theory will support the analisys of
the didactic book named Take your Time: de acordo com os PCNs . This research has been
split into two sections: first, a part of theory, view which is composed by a bibliographic
survey concerning textual genders; and second, an analysis of Take your Time collection from
5™ to 8" levels. The whole English coursebook requires a sweeping reform to follow the new
teaching propositions.

Key-words: 1. Textual Gender. 2. English Coursebook. 3. English language teaching.
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INTRODUCAO

Nas dltimas décadas, com o avanco da lingiiistica, o ensino de lingua sofreu vdrias
alteracdes. Esse processo no ensino de lingua passa a explorar o conteido gramatical através
do texto dando énfase aos gé€neros do texto estudado, em outras palavras, os elementos
morfossintaticos e lexicais da lingua, materna ou estrangeira, ndo sdo ensinados de acordo
com a metodologia tradicional do ensino da gramdtica, mas t€m como foco a compreensio
dos fendmenos da interacdo social que perpassa pela linguagem, isto é, as investigacdes
cientificas no texto contextualizado. O préprio MEC (Ministério da Educa¢do e Cultura),
preocupado em divulgar essas novas propostas, lancou os PCNs (Pardmetros Curriculares
Nacionais) no sentido de oficializar pardmetros para o ensino, e o PCNLE (Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira) que apresenta os parametros especificos para o
ensino de lingua estrangeira.

Para acompanhar as mudancas ocorridas, o livro didatico vem passando também por
grandes transformacdes. H4 uma nova abordagem no eixo da leitura, da producdo oral e
escrita, e, naturalmente, no da andlise lingiiistica.

Com a realizacdo do PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico(2007) de lingua
portuguesa, segundo dados registrados no referido documento, a cada ano, ha uma adequacio
maior do conteddo selecionado e da abordagem apresentada com essa nova visao de lingua,
isto €, um ensino fundamentado nos gé€neros textuais, mais voltado para o desenvolvimento
das habilidades orais e escritas do aluno do Ensino Fundamental. Isso vem acontecendo com
bastante intensidade no ambito da lingua estrangeira. O ensino de lingua inglesa no ensino

fundamental, por exemplo, fundamenta-se na teoria bakhtiniana dos géneros
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textuais/discursivos. Essa mudanga ainda em processo ensejou esta pesquisa, a fim de
verificar se os livros didaticos de lingua inglesa j4 se inserem nesse novo contexto de ensino.

Assim, esse trabalho Géneros textuais: uma andlise no LD de lingua inglesa, tem
como objetivo analisar a variedade de gé€neros textuais apresentada no livro diddtico com o
intuito de verificar a adequacdo tanto com os PCNLE (Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Estrangeira) no ensino fundamental como com a teoria dos géneros de Bakhtin. Como
hipétese, acreditamos que ha um descompasso na oferta de géneros textuais diversificados no
LD de lingua inglesa.

Para Bagno (2002), a norma culta (o ensino de gramética) acaba sendo identificada, no
senso comum € na pratica pedagégica tradicional, com a prépria nogdo de lingua portuguesa,
numa equivocada sinonimia de graves conseqiiéncias para o individuo e para a sociedade. A
lingua neste ambito de ensino € tratada como algo abstrato. Todavia, a lingua falada por seres
humanos € parte integrante destes e estd inserida no plano concreto da vida das pessoas.

O ensino de lingua chamado de ensino da Norma Padrao (NP) permite a crenca
errOnea de que a gramdtica e o diciondrio sdo as principais fontes de uso da lingua. A esse
respeito, Bagno (2002) defende a seguinte tese: essa concepg¢ao abstrata e reducionista de
lingua > norma > gramdtica denominada de norma padrio € tdo antiga que j4 se tornou parte
integrante das crencas e supersti¢cdes que circulam na sociedade.

A NP no ensino direciona o aluno de tal forma que ele ndo consegue sair do
mecanicismo e estruturalismo da lingua, isso ocorre em todo ensino de lingua seja materna ou
estrangeira. Em se tratando de lingua estrangeira, o aluno fica ainda mais distante do
conhecimento, uma vez que no cotidiano nés usamos a lingua materna. Dessa forma, a lingua
inglesa, por exemplo, importante e essencial para a formag¢do do aluno, passa a ser uma

realidade muito distante do aluno.
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O foco do ensino de lingua estrangeira tem sido a NP, um ensino voltado para a
exploragdo da gramadtica. Diante dessas observacdes, a fun¢do do ensino de lingua ndo deveria
ter este foco, pois esse tipo de ensino ndo atrai a atencdo do educando, porque leva a
memorizagdo de regras.

O ensino de lingua deve ter o seu foco nos géneros textuais, como sugere a proposta
de trabalho em seqiiéncias didaticas de Schneuwly e Dolz (2004). O professor, na elaboracio
das seqiiéncias didaticas, deve optar por assuntos que sejam apreciados pelos alunos, o que
possibilita o desenvolvimento do aprendizado de modo mais proveitoso.

Para Bagno (2002), na realidade, o educador para transpor a barreira do ensino
baseado na NP precisa ser em tempo integral um pesquisador, um curioso, um lingiiista e um
teorizador. Ndo obstante, na pratica a mudanca do ensino ainda é pequena.

A constatacdo da mudanca de ensino acarreta a mudanca do LD. A presente pesquisa
investigard a adequacdo do LD ao ensino de lingua com o foco nos géneros textuais. Se
considerarmos as situacdes em que o LD € o dnico material utilizado em sala de aula,
perceberemos que os conhecimentos adquiridos e utilizados em préticas sociais devem figurar
nos livros didaticos, a fim de transmitir aos alunos os saberes que ocorrem na efetivagdo da
comunicagdo verbal.

Inspirados nessa mudanca do ensino de lingua estrangeira LE, bem como trabalhando
no ensino de lingua estrangeira no ensino fundamental nos propusemos a investigar os
géneros textuais/discursivos no LD Take Your Time: de acordo com os PCNs, este é adotado
em escolas privadas e publicas de Jodo Pessoa no ensino de lingua inglesa. Assim esta
dissertacdo tem capitulos que se complementam, norteados pelos pressupostos tedricos e

analise.
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No capitulo um, “A linguagem em Bakhtin”, apresentamos o campo conceitual do
dialogismo, o conceito e o estudo de género com base em Bakhtin (2000), a distin¢cdo
Marcuschi (2002) entre tipo e género textual, os géneros e o ensino de lingua.

No capitulo dois, “PCNLE e os géneros: uma parceria vidvel”, apresentamos o
referido documento, suas propostas para o curriculo e evidenciamos a importancia do
professor com formacdo bésica para essa perspectiva do ensino de lingua inglesa através dos
géneros textuais.

No capitulo trés, “Procedimentos metodoldgicos”, caracterizamos a pesquisa, O
objetivo e o universo, descrevemos a colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs e
justificamos o uso de Programa Nacional Do Livro Didético como critério para averiguacgao.

No capitulo quatro, “Andlise: os géneros no LD”, analisamos cada parte da colecio,
tendo em vista conhecé-las, descrevemos as categorias da andlise, avaliamos a cole¢do quanto
a diversidade de gé€neros nos textos de abertura e de atividades, a autenticidade e respeito ao
suporte.

Na conclusdo destacamos a proposta do PCNLE (1998) para o ensino de LE com o
uso de géneros textuais, o qual estd fundamentado na visdo interacionista. Apontamos, para
isso, que o perfil do professor deve passar de transmissor de conteddos para construtor
interativo de significados. Apresentamos os resultados da andlise da colecdo Take Your Time:
de acordo com os PCNs, destacando a mudanca do ensino de LE. Decorrente disso, a
necessidade da reestruturagdo do LD, o qual pode ser um instrumento valioso para o ensino
pois muitas vezes ele € o tinico instrumento de trabalho do professor em sala de aula.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para a constru¢do de um novo modelo de
livro didatico de LE e que motive a muitos e primeiramente a mim para um novo modo de

gerir o ensino na sala de aula do ensino fundamental.



1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A LINGUAGEM EM BAKHTIN

O meio sistemdtico de comunicar idéias ou sentimentos através de signos
convencionais, sonoros, graficos, gestuais etc. € entendido como linguagem. Partindo desse
principio, muitos tedricos procuraram estudar a comunicagdo com o objetivo de entendé-la
melhor e tecerem explicacdes sobre seu funcionamento.

Sdo muitas as teorias da comunicagdo. A teoria da codificacdo e decodificagdo da
mensagem, por exemplo, tenta explicar a comunicag@o, mas o faz parcialmente, uma vez que
se orienta por um conjunto de normas rigidas dos comportamentos verbais e ndo verbais.

Além do cdédigo, a comunicagdo, em toda a sua amplitude, tem um sistema abstrato de
formas lingiifsticas e socio-culturais, as quais estdo inter-relacionadas e constroem a
totalidade do texto na interacdo verbal. Nesta, observamos o enunciado, o contexto em que ele
ocorre, 0os propdsitos comunicativos, as atitudes dos envolvidos, o conhecimento prévio
comum e as relagdes existentes entre os participantes.

O importante na interacdio verbal € a diversidade presente na lingua, que constitui a

realidade fundamental da lingua. Vejamos:

A verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato
de formas lingiiisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciacdes. (BAKHTIN,
2004, p. 123)

A interagdo verbal, portanto, considera o fendmeno social da comunicagdo dialdgica,
(3

o ‘didlogo’, como toda comunicacdo verbal, qualquer que seja.” (BAKHTIN, 2004, p. 123).

Assim, Bakhtin insere os fendmenos sociais na lingua, rejeitando a teoria da linguagem dos
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idealistas e estruturalistas, fazendo criticas ao subjetivismo idealista e ao objetivismo abstrato,
ele apresenta a nocdo de dialogismo e com ela elege a interagdo verbal como realidade

fundamental da lingua. E o que destaca Brait (1997, p. 94):

O conceito de linguagem que emana desse pensador russo estd comprometido
ndo com uma tendéncia lingiiistica ou uma teoria literaria, mas com uma visao
de mundo que justamente na busca das formas de construcgdo e instauracdo de
sentido, resvala pela abordagem lingiiistico/discursiva, pela teoria da
literatura, pela filosofia, pela teologia, por uma semiética da cultura, por um
conjunto de dimensdes entretecidas e ainda nio inteiramente decifradas.

O conceito da teoria de Bakhtin, assim posto, revela um principio unificador da sua
obra, a saber, a linguagem em sua natureza dialdgica. Vejamos quais sdo os pontos que
Bakhtin critica nas teorias da linguagem idealista e estruturalista.

O subjetivismo idealista considera o ato de enunciacdo como puramente individual.
Wilhelm Humboldt foi um dos mais notdveis representantes desta primeira tendéncia; foi
quem estabeleceu os fundamentos que norteiam a referida tendéncia. Para esta teoria, a
enunciacdo € a expressdo da consciéncia individual. Bakhtin rejeita completamente e critica
este entendimento.

A teoria do subjetivismo idealista defende, ainda, que a lingua seja andloga as outras
manifestagdes ideoldgicas como as do dominio da arte e da estética. Desse modo, o psiquismo
individual constitui a fonte da lingua, as leis da cria¢do lingiiistica. S8o, portanto, as
manifestagdes da psicologia individual que considera a lingua uma evolugéo ininterrupta, uma
criacdo continua.

A literatura traz Humboldt como representante da tendéncia do subjetivismo idealista,
Bakhtin apresenta a proposta dos fundamentos essenciais desta tendéncia lingiiistica, colocada

por Humboldt:

1. A lingua é uma atividade, um processo criativo ininterrupto de construgdo
(“energia”), que se materializa sob a forma de atos individuais de fala;
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2. As leis da criacdo lingiifstica sdo essencialmente as leis da psicologia
individual;

3. A criagdo lingiiistica € uma criacdo significativa, andloga a criacdo artistica;
4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”), enquanto sistema estdvel
(léxico, gramadtica, fonética), apresenta-se como um depdsito inerte, tal como
a lava fria da criacdo lingiiistica, abstratamente construida. (BAKHTIN, 2004,
p- 73)

Esta proposta de Humboldt € idealista porque coloca a criagdo lingiifstica no mesmo
patamar da criacdo artistica, isto €, um processo interior que resulta na expressdo da
consciéncia individual. Bakhtin opde-se a tendéncia idealista, ele considera a enunciacio a
unidade real da cadeia verbal que estd em constante evolugao, ja que as relagdes sociais estdo
também em evolucdo.

Basicamente, o subjetivismo idealista adota o dualismo entre interno (consciéncia) e
externo (ato de expressdo), onde o contetido interior sobrepde o exterior. Esta tend€ncia
desenvolve-se calcada no idealismo, defende, obviamente, a idéia de que todo ato de
expressdo origina-se no interior. Dessa forma, a funglo expressiva da linguagem é
evidenciada e a funcdo comunicativa ndo € considerada, ¢ uma tendéncia centrada no locutor,
como principio e fim da linguagem. Bakhtin critica justamente o desprezo dessa tendéncia ao
processo de interag@o verbal.

Bakhtin, em sua teoria, considera o ouvinte como co-construtor do emissor no
processo comunicativo, porque aquele adota uma atitude responsiva em relagdo a este no
processo de interacdo verbal. Assim, ele evidencia que locutor e ouvinte estio em um mesmo
plano, sdo parceiros da comunicacdo. O discurso do locutor € apreendido pelo ouvinte no
processo dialégico de confrontacdo entre as palavras ditas e elaboradas pelo sujeito. Ao ser
enunciada, a palavra provoca uma réplica, para o interlocutor compreender e oferecer
respostas. Estas podem ser ou ndo imediatas, de qualquer forma sempre serdo dadas. As

respostas a que Bakhtin se refere sdo as seguintes: respostas verbais ou agdes derivadas do
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enunciado pronunciado. A este comportamento ativo adotado pelo ouvinte, Bakhtin

denominou de atitude responsiva:

Esse aspecto ativo manifesta-se também como ajuda ao locutor. E certo, diz
Bakhtin, que o falante tem seus direitos inaliendveis em relagdo a palavra,
mas o ouvinte também estd presente de algum modo, assim como todas as
vozes, que antecederam aquele ato de fala, ressoam na palavra do emissor. Eu
sozinho ndo construo o enunciado. (FARIA, 2002, p. 27)

Desse modo, Bakhtin d4 importancia ao locutor, porque elabora o enunciado e o emite,
mas ndo despreza o interlocutor, pelo contrario, o iguala ao locutor como parte influente na
determinagdo da composi¢do do enunciado, porque colabora com o emissor através de sua
atitude responsiva.

A partir dessa concepg¢do, Bakhtin fundamenta sua critica aos idealistas. Esta parte do

uso da linguagem pelos locutores dentro do mundo. Vejamos:

O préprio locutor como tal é, em certo grau, um respondente, pois ndo € o
primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio do mundo
mudo, e pressupde ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que utiliza, mas,
também a existéncia dos enunciados anteriores — emanantes deles mesmos ou
do outro — aos quais seu préprio enunciado estd vinculado por algum tipo de
relacdo (fundamenta-se neles, polemiza com eles), pura e simplesmente ele ja
os supde conhecidos do ouvinte. (BAKHTIN, 2000, p. 291)

Bakhtin estd evidenciando o carater histérico da linguagem. Sendo assim, toda tentativa
de sistematizacdo baseada apenas na estrutura da lingua ndo procede, porque os enunciados
estdo vinculados as relacdes sociais.

A comunicagdo, conforme a teoria de Saussure chamada de objetivismo abstrato, v€ a
lingua como um sistema. Neste ponto, esta teoria é duramente criticada por Bakhtin no texto
Marxismo e filosofia da linguagem. Através de sua critica, o lingiiista e filésofo propde o
estudo da linguagem como objeto da translingiiistica. Cunha, portanto, um novo paradigma

que inclui, nesses estudos, fatores de profunda relacdo com a linguagem e seu significado, a
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saber, inclui a situag@o social e histdrica, tipos de interagdes e os sujeitos. As linguagens sdo
contribuicdes particulares de cada sujeito falante, compartilhando o cardter histérico e a
diversidade do desempenho individual dos falantes. O conjunto determina a composi¢do do
que foi enunciado.

Dessa forma, Bakhtin, contrariamente aos estruturalistas, que privilegiam a forma abstrata
da lingua com suas caracteristicas formais estdveis constitutivas do sistema, enfatiza a
situacdo concreta e toda a diversidade da fala, “teoriza sobre o discurso numa perspectiva que
o considera na realidade viva do dia-a-dia”, explica Faria (2002, p. 28).

Segundo Bakhtin, a no¢cdo metodoldgica de lingua dos estruturalistas trabalha com linguas

mortas:

A lingua, como sistema de forma que remetem a uma norma, ndo passa de
uma abstracdo, que s6 pode ser demonstrada no plano tedrico do ponto de
vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse sistema ndo
pode servir de base para a compreensdo e a explicagdo dos fatos lingiiisticos
enquanto fatos vivos e em evolugido. (BAKHTIN, 2004, p. 108)

Na perspectiva dos estruturalistas, como vimos, o conjunto de formas da lingua é visto
como imutdvel, uma vez que nio considera as mudangas histéricas e sociais. E uma visio que
desliga a lingua e seu conjunto de formas dos sujeitos falantes e das relagdes lingiiisticas
existentes entre eles. A critica € justamente neste ponto, Bakhtin entende que ndo se concebe a
desvinculacdo da linguagem com o sujeito, o elo que os une lhe confere uma realidade
concreta e ideoldgica.

Com efeito, a linguagem ¢ ideoldgica porque, ao emitir enunciados, nés, sujeitos falantes,
ndo estamos pronunciando meras palavras, e sim “verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,

importantes ou triviais, agraddveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de
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um conteiido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial (grifo do autor)”. (Bakhtin, 2004, p.
95).

Na comunicacdo dos falantes, o importante é o propdsito impregnado no conteido
ideoldgico pronunciado. Diferentemente dos estruturalistas, Bakhtin considera ndo s o
estudo do sistema de formas e sua norma, conjuntamente a isso estd o conteido ideolégico
subjacente do enunciado. A separagdo, mesmo num plano tedrico, acarreta uma perda
irreparavel no entendimento da esséncia de um estudo, que tem como objeto a linguagem.

A critica ao objetivismo abstrato levou Bakhtin a propor a polissemia da palavra, esta
adquire sentido em fung¢do da situacdo em que foi enunciada. O sujeito falante usa as formas
da lingua concretamente, a fim de comunicar algo, para conseguir isso, ele age interagindo

verbalmente com outras pessoas. Para Bakhtin:

A verdadeira substincia da lingua ndo é constituida de formas lingiiisticas
nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de
sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através
da enunciagdo. A interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da
lingua. (2004, p. 123)

Com esta afirmacdo, fica claro que nio é a forma da lingua a unidade fundamental, e
sim o didlogo com toda a sua complexidade. O termo didlogo usado por Bakhtin ndo deve ser
entendido em sentido restrito, mas extensivo a comunicacdo verbal e toda a sua totalidade.

A concepcdo de Bakhtin vista por este prisma coloca no discurso um cardter dialégico da
linguagem e instaura uma perspectiva multipla de sentidos. A palavra, por sua vez, ndo é
monolégica nem neutra. Ela, assim como o discurso, assume sentidos historicamente
constitutivos, recebe dos discursos socialmente sustentados uma multiplicidade de sentidos.
Desse modo, toda a enunciacdo € dialdgica por ser interativa. Ela é determinada por um

conjunto previamente definido de acontecimentos e apresentada mediante seu objetivo maior,

que € comunicar ao outro. O dialogismo, portanto, revela-se na interatividade da linguagem.
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Com isto, Bakhtin nega o estudo da linguagem a partir do paradigma estruturalista. Em
substitui¢do, o autor langa a interacdo verbal, objeto de estudo da translingiiistica, por
considerar o didlogo, ou seja, a lingua em sua auténtica realidade. Para o pensador russo,
nosso objeto de investigacdo € a enunciagcdo em situacdo de comunicacao particular, ndo mais
o estudo da frase abstrata, retirada do contexto enunciativo.

Bakhtin néo tece estas criticas visando destruir o aparato tedrico do objetivismo abstrato
saussuriano, sua perspectiva € redirecionar para o que a lingua tem de mais caracteristico. Ele
afirma que “as pesquisas metalingiiistica, evidentemente, ndo podem ignorar a lingiiistica e
devem aplicar os seus resultados [...] devem completar-se mutuamente nao fundir-se”
(BAKHTIN, 1995, p. 133). Sendo assim, a proposta de Bakhtin é a complementacdo entre a
ordem da langue e o desvio necessdrio da parole. O importante € observar o autor da fala,
seus atos de fala realizados nas diferentes situacdes e compreender o funcionamento eficaz da
linguagem.

Decorre disso a concepcdo de linguagem como interacdo. As andlises lingiiisticas
introduzidas pelos interacionistas trazem para o estudo conceitos de sociedade e de histdria,
dantes descartados pela lingiiistica saussuriana na subtra¢do dos sujeitos falantes, como
também pela corrente do objetivismo abstrato. A tentativa de qualquer descri¢do da lingua
que exclua as outras semiologias, constitutivas da producdo de sentido, serd indcua e
ineficiente.

Por conseguinte, para descrever a lingua se deve observar as manifestagdes lingiiisticas
produzidas por sujeitos reais em situacdes comunicativas particulares, s6 assim pode-se,
acerca da linguagem, ter uma visdo auténtica do seu modo de funcionamento. Por outro lado,
para Wittgenstein, pode-se partir dos jogos de linguagem que é “a totalidade formada pela
linguagem e pelas atividades com as quais ela vem entrelacada” (WITTGENSTEIN, 2005, p.

19). As formas e sentidos desses jogos fundamentam a semantica articulando contetidos da
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linguagem com conteddos da acdo. Nos jogos de linguagens a maneira de dizer, sdo ao

mesmo tempo maneiras de produzir funcionamentos sociais.

1.1.1 Bakhtin e os géneros textuais: aprender lingua é aprender géneros

Os géneros textuais/discursivos estdo presentes nos discursos de tal forma que a fala s6 é
possivel através deles, portanto quando falamos estamos utilizando-os. Sendo assim, a

realizacdo da lingua se da através deles, como defende Bakhtin (2000, p. 301):

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros de discurso, em outras palavras,
todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrido e relativamente
estavel de estruturacio de um todo. Possuimos um rico repertério dos géneros
do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranca e destreza,
mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia tedrica.

Aprender, portanto, uma lingua teoricamente € aprender a usar os géneros do discurso. Na
préitica, ao conversar com alguém usamos o género textual bate-papo; no jornal lemos os
géneros noticia, reportagem, carta de leitor, artigo, editoriais, comentarios, etc; na televisdo
vemos os géneros novela, filme, telejornais, documentérios, etc; ou seja, estamos o tempo
todo usando algum género textual.

Os géneros podem desaparecer de acordo com a dinamicidade dos processos de
comunicagio.

Olhar a lingua que foi materializada em géneros nos leva a repensar nossa pratica docente.
Dessa forma, ao se tomar a escrita como um processo interativo, a fala assume a performance

necessdria para atingir o destinatério,
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Se ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os denomindssemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comunicacdo verbal seria quase
impossivel. (BAKHTIN, 2000, p. 302)

Desde sempre, os géneros textuais/discursivos existem e organizam a nossa fala da mesma
maneira que organizam as formas gramaticais.

A diversidade desses géneros, que ja existem e sdo usados pelos falantes a cada agdo
comunicativa, deve-se ao fato de falarmos através de géneros. Enquadramos e definimos
nossas falas nos géneros que queremos quase que intuitivamente. Esses gé€neros té€m
estruturas determinadas, por exemplo: os gé€neros oficiais s@o estdveis e muito prescritivos,
enquanto que o estilo familiar comporta mais plasticidade na fala e varios graus de
intimidade. Bakhtin (2000) considera niveis de géneros: o estilo elevado € o estritamente
oficial (gé€neros muito estdveis e prescritivos, padronizados), em oposicdo ao estritamente
familiar, os quais comportam vdrios graus de familiaridade e de intimidade (g€neros com
inflexdo irdnico-parddico).

Assim, os géneros sdo tdo indispensdveis para um entendimento reciproco entre locutores
como o sdo as formas prescritivas da lingua comum (componente e estrutura gramaticais).
Bakhtin (2000, p. 304) diz que: “os géneros do discurso, em comparagdo com as formas da
lingua, sdo muito mais faceis de combinar, mais ageis, porém, para o individuo falante, ndo
deixa de ter um valor normativo: eles lhes s@o dados, néo é ele que os cria”.

Nao existem textos que sdo puramente descritivos ou narrativos, eles aparecem dentro dos
géneros textuais/discursivos. MACHADO (2005) concebe os géneros como “um tecido
criador de textos”, sendo que evoluem e se transformam, tornando-se elemento comum de
diferentes sistemas. Assim, seriam elementos dindmicos, em transformacdo e que
acompanhariam as novas formas de mediacio na cultura. Mas ndo basta simplesmente mudar

o foco para se fazer um bom trabalho de ensino através dos géneros, € necessario levar em
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conta as condicdes sociais efetivas da producdo de um género textual/discursivo e os temas
possiveis de serem veiculados por tal género.

A comunicacdo sé existe na reciprocidade do didlogo, isto tem sido muito debatido e
evidenciado que ndo se pode prender enunciados fora do contexto social. A enunciacio estd
carregada de competéncias lingiiisticas e sécio-culturais que se misturam e sdo igualmente
importantes para o aprendizado de uma lingua.

Por conseguinte, aprender lingua é aprender primeiramente gé€neros textuais/discursivos.
Os professores de lingua, ao ensind-la, devem inserir o aluno no contexto enunciativo, no
sentido que este compreenda melhor o que aquele pretende ensinar. As préiticas de ensino
pressupostas nessa vertente pedagdgica sdo contextualizadas, situadas (Kleiman, 1995),
compreendidas como atividades sociais (Motta-Roth, 2006) e catalisadoras (Signorini, 2006),
ja que favorecem a realizagdo de acOes produtivas para a compreensdo da lingua(gem)
enquanto pratica social.

Sendo a aprendizagem uma prdtica social, o ensino de linguas ndo pode se furtar de

géneros que circulam no seio da sociedade.

1.1.2 A producio textual no ensino de lingua

A teoria de Bakhtin (2000) mudou a concep¢do de ensino de lingua uma vez que o
enfoque estd na lingua em uso e ndo no lingiiistico-discursivo. Decorre disso a abordagem de
uma grande diversidade de gé€neros usados no ambito social em sala de aula. Atualmente a
linha mestra do ensino de lingua segue as orientagdes de Bakhtin (2000). No ambiente
escolar, o texto € abordado como um produto, ignorando-se, assim, a dinamicidade de seu

processo de significa¢do, que inclui a consideracdo de estruturas, de conhecimentos prévios
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partilhados, de miltiplos recursos semidticos, como a imagem e, ainda, as condicdes de
producgdo: contextos, os sujeitos envolvidos nessa acdo de linguagem, as intencdes
comunicativas, o meio de circulacdo do texto.

Os textos que nds construimos constituem uma forma tal que nos permitem comunicar
exatamente aquilo que queremos, por exemplo, se a inten¢do do locutor é contar um fato, seja
ficticio ou seja real, ele optard por produzir um texto, oral, escrito ou visual, que apresente,
em sua estrutura, o enredo com personagens, momento, época e lugar onde o fato aconteceu.
Digamos que a inten¢do é dar opinido sobre o fato, neste caso, ele produzird um texto que se
organiza em torno de argumentos convincentes. Nos casos em que a inteng@o € instruir sobre
algo, o texto terd como foco as etapas necessdrias para se obter o resultado desejado. E por
fim, na construcdo dos textos cientificos o locutor deverd produzir um texto com uma boa
exposicdo dos saberes que quer comunicar.

Desse modo, os sujeitos falantes interagem por meio da linguagem, seja oral, escrita ou
visual. Esta interacdo permite o entendimento entre eles que estdo se comunicando através de
textos, porque estamos sempre produzindo textos. As poucas variagOes destes textos
permitem que se repitam os contetdos, o tipo de linguagem e a estrutura constituindo géneros
textuais/discursivos.

Por que os géneros? Porque neles ha determinadas caracteristicas que os diferenciam uns
dos outros, de acordo com a intenc¢do do locutor. O género € uma espécie de “ferramenta” que
utilizamos desde sempre, em determinadas situacdes de comunicagdo. Naturalmente,
escolhemos o género de acordo com o contexto e a intengdo. Com efeito, levamos em
consideracdo para quem estamos nos referindo, qual é a nossa finalidade, que o momento
histdrico e outras varidveis na producdo do texto que fazemos cotidianamente.

Os géneros textuais/discursivos sdo naturais na fala de todas as pessoas, mesmo que nao

se tenha nitida compreensdo disso. A variedade de gé€neros pode apresentar niveis de
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dificuldades gradativas, como exemplifica Marcuschi (2002, p. 36): “é provavel que se
possam identificar géneros com dificuldades progressivas, do nivel menos formal ao mais
formal, do mais privado ao mais ptiblico e assim por diante”. Reportando este entendimento
para o trabalho de ensino de lingua, percebemos que é possivel construir significados em sala
de aula através dos gé€neros, como carta pessoal, empresarial, bula de remédio, receita, conto,
epopéia, cartio postal, cronica, novela, HQ, noticia, reportagem etc.

A teoria bakhtiniana aventa gé€neros textuais/discursivos com variadas funcdes da
linguagem. Faz-se mister, portanto, trabalhar com os géneros textuais que fazem parte da
realidade cotidiana do aluno.

Trabalhar com géneros textuais na produgdo da escrita no ensino de LE é uma
“extraordindria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos
no dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2002, p. 35). Entendemos, portanto, que ndo mais se concebe
um ensino de lingua que tenha como foco apenas a abordagem gramatical. O foco deve ser a
construcdo dos diversos géneros, de preferéncia aqueles que circulam na sociedade com mais
freqiiéncia.

Estamos atravessando um periodo em que o ensino de LE busca fugir da proposta de
ensino que aborda as regras, o funcionamento mecanico da lingua como € na concepcado
tradicional. Busca-se principalmente abolir o tipo de ensino que reduz “lingua” a “norma
culta”, isto €, a “gramadtica”. Ainda ndo é uma realidade o ensino que adota especialmente os
géneros textuais/discursivos no ensino de inglés. Essa nova concepgdo de ensino de lingua
preza pelo texto que circula na sociedade e suas articulacdes, o contexto e a visdo de mundo
do estudante.

Para que isso ocorra a contento, o professor € peca fundamental, faz-se mister que este
receba uma formagdo cientifica, consistente e continuada. Muitas vezes ele tem apenas o LD

na sala de aula como instrumento de trabalho e sem formagdo acaba prezando pelo ensino
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tradicional. E o que observa Coracini (1995), em sua critica ao ensino tradicional, ao afirmar
que existe “ainda hoje nas aulas de lingua estrangeira e materna, uma preocupacio, muitas
vezes excessiva, com a assimilagdo de formas” (2001, p. 186). Nesse sentido, ndo atinge o
objetivo a concepcdo de aprendizado que tem como método o “tradicional, estruturalista,
comunicativo, funcional, freqiientemente misturados nos manuais pedagégicos, de tal modo

que fica dificil discernir as diferencas” (CORACINI, 1995, p. 83).

1.1.3 Marcuschi e a distin¢ao entre tipo e género textual

E intrinseca ao ser humano a necessidade de se comunicar, expressar e exteriorizar ao
outro o que pensa através do enunciado, a unidade real da linguagem.

Os individuos, quando se comunicam trocam enunciados que se constituem com 0s
recursos formais da lingua. A configuragdo dos gé€neros € altamente maledvel, dinamica e
pléstica. Marcuschi (2002, p. 20) considera revelador “o fato de que os géneros textuais
surgem, situam-se e integram-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem”.

Vimos que os géneros sdo definidos por seus propositos, fungdes, intengdes e
interesses, sdo varidveis em contextos discursivos porque estdo ancorados em alguma situacio
concreta. Por conseguinte, os gé€neros sdo frutos de complexas relagdes entre um meio, um
uso e a linguagem, realizando-se por forgas histdrica, social, institucional e tecnolégica. O uso
da linguagem, em qualquer ambito em que se encontre, atendendo a propdsitos comunicativos
exige cada vez mais multidisciplinaridade do processo de ensino/aprendizagem de uma
lingua.

Os géneros textuais, enquanto fendmenos histéricos, estdo vinculados a vida e a

cultura social, eles sdo fundamentais no ambito do ensino de linguas, no dia-a-dia sdo usados
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para comunicar, servindo de instrumentos da comunica¢@o, sd@o dinadmicos e diversificados.
Sobretudo quando se trata da cultura escrita: jornais, revistas, boletins e relatdrios, etc. Eles
vao sendo desenvolvidos a medida que as diversas formas culturais se desenvolvem e se
caracterizam pelo seu uso oral, lingiiistico e estrutural. A partir dessa dinamica, explica-se o
surgimento e o desaparecimento de géneros, os quais sdo cada vez mais variados.

Segundo Marcuschi (2002, p. 20), “ndo € dificil constatar que nos ultimos dois séculos
foram as novas tecnologias, em especial as ligadas a drea da comunicacio, que propiciaram o
surgimento de novos géneros textuais, (...) dai surgem formas discursivas novas”. O uso dessa
tecnologia nas atividades comunicativas originam os géneros, tais como editoriais, artigos de
fundo, noticias, telefonemas, telegramas, tele mensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mails), bate-papo virtuais, aulas virtuais etc.

Os géneros textuais/discursivos sdo enunciados reais da comunicacdo verbal, sdo
textos sociais, que circulam na esfera social e atende a objetivos de leitura. Cada gé€nero estd
ancorado em outros géneros ja existentes, surgem em um contexto em que a midia cria novas
formas comunicativas préprias. Que ndo se caracterizam por aspectos formais, sejam eles
estruturais ou lingiifsticos, e sim por aspectos sdcio-comunicativos e funcionais, o caso de um
texto numa revista cientifica ¢ denominado o género textual artigo cientifico, e este mesmo
texto em um jornal é um artigo de divulgacdo cientifica. Um é claramente distinto do outro.
Assim, um texto publicado em uma revista cientifica ndo tem a mesma classificacéo se estiver
em um jornal. Para esclarecer essa diferenca, é necessario saber que existem varios tipos de
géneros textuais. Mas antes de discutir a variedade dos gé€neros é necessirio mostrar a
distin¢do entre tipo e género.

O tipo textual é a composi¢do da natureza lingiiistica, a qual consta de aspectos
lexicais, sintdticos, tempos verbais e relacdes 16gicas. Todo esse conjunto, segundo Marcuschi

(2002) designou, compde a construcdo tedrica nas categorias: narragdo, argumentacio,
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exposicdo, descricdo e injuncdo. Assim, predomina a identificacdo de seqii€ncias lingiiisticas
tipicas que norteiam esta nogao.

A nocdo de género pensada por Bakhtin (2000) no inicio da década de 50 € que eles
sdo tipos relativamente estidveis de enunciados elaborados nas diferentes esferas sociais de
utilizacdo da lingua, verificacdo esta que parte de todas as esferas da atividade humana
relacionada com a utilizacdo da lingua. Esta utilizacdo se d4 em forma de enunciados, os
quais, por sua vez, “refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas” (BAKHTIN, 2000, p. 279) no que se refere a contetido, estilo verbal e construcio
composicional. Com efeito, o tema, o estilo e a construcio composicional formam um tipo
caracteristico de enunciado dentro de um dado espaco de comunicagdo, por isso, os tipos
estdveis de enunciado caracterizam géneros textuais/discursivos.

Para melhor visualizar a distin¢c@o entre tipo e género apresentamos o quadro sindptico
de Marcuschi (2002), no qual ele delimita o campo do tipo distintamente do campo do género
textual:

Quadro 1 — O quadro de Marcuschi que apresenta a distincio entre tipo e género
textual'

TIPOS DE TEXTOS

1.Constructos tedricos definidos por
propriedades lingiiisticas intrinsecas;

GENEROS TEXTUAIS

1. Realizagdes lingiiisticas concretas definidas por
propriedades s6cio-comunidativas;

2. Constituem seqiiéncias lingiifsticas ou
seqiiéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

2. Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungdes em situagdes comunicativas;

3. Sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintdticos, relagdes ldgicas, tempo verbal;

3. Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designagdes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteddo, composi¢@o
e funcgdo;

4. Designagdes tedricas dos tipos:
narragao argumentacao, descrigao,
injuncdo e exposi¢ao.

4. Exemplos de géneros: telefonemas, sermao, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horéscopo, receita
culindria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontinea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

" Este quadro sinéptico de Marcuschi esclarece as diferengas entre tipo de texto e género textua/discursivo.
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Fonte: Cf. MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONISIO, A. et al. Géneros
Textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. p. 23.

Como vimos, géneros textuais sdo textos encontrados em nossa vida didria, eles
apresentam padrdes socio-comunicativos caracterizados pela composi¢do funcional. Seu
objetivo enunciativo e seu estilo sdo realizados no processo integrado da histéria, da
sociedade e das instituicdes. Os gé€neros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades

comunicativas do dia-a-dia, fazendo uso das palavras de Swales, Marcuschi (2002) afirmou:

A expressdo “género” sempre esteve, na tradicdo ocidental, especialmente
ligada aos géneros literdrios, mas ja ndo é mais assim, como lembra Swales
[...], ao dizer que “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria
distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem
aspiragdes literdrias”. (SWALES apud MARCUSCHI, 2002, p. 29-30)

Podemos ver que a palavra género adquiriu novas concepcoes. Seu uso atende agora a
um campo maior de aplicacdo antes restrito aos gé€neros literdrios. E esses géneros

apresentam-se sob a oralidade e a escrita:

Fala e escrita como formas de manifestacdo da linguagem sé se desenvolvem
a partir de suas proprias realizagdes e do uso continuo em situacdes
significativas. Deve-se estimular o desenvolvimento de ambas as habilidades
para que os interactantes possam expressar suas proprias idéias, suas dividas,
seus problemas, questionamentos, sentimentos e inquietudes (PINTO, 2002,
p- 47).

Com isso, percebemos que o processo gerativo da escrita tem muito em comum com 0
da fala. A medida que o usudrio constréi e reconstréi idéias, adquire e usa informacdes da fala
e/ou da escrita. Quanto a natureza linguistica Marcuschi (2002, p. 34) afirma que: “os géneros
textuais apdiam-se em critérios externos (sdcio-comunicativos e discursivos) € 0s tipos

textuais em critérios internos (lingiiisticos e formais)”. A seqii€ncia teoricamente definida

pela natureza lingiifstica predomina uma composicdo com aspectos lexicais, sintdticos,
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tempos verbais, relagdes 16gicas de acordo com a tipologia textual de Marcuschi (2002). A
partir desse ponto, € possivel classificar cada texto como narrativo, descritivo ou dissertativo.

Para Delforce (1992, p. 3), o texto do tipo ‘dissertacdo’ busca construir uma opinido
de modo progressivo, demonstrando o que se pensa e como se pensa. Desse modo, o texto
dissertativo recorre a referéncias do mundo real, utiliza-se de conceitos amplos para
argumentacdes que podem possuir conceitos genéricos ou ndo. Nessa tipologia, de acordo
com Travaglia, “busca-se essencialmente o refletir, o explicar, o avaliar, o conceituar, o expor
idéias para dar a conhecer, para fazer saber” (1991, p. 50).

A seqiiéncia narrativa é uma tipologia que dé consisténcia argumentativa a dissertagao,
através de pequenos relatos, exemplos, dentre outros. Com outras palavras, a seqii€éncia
narrativa caracteriza-se pelo contar o que aconteceu, relatando os fatos, os acontecimentos.
Nesse sentido, para Travaglia, na narragdo o enunciador se coloca na perspectiva do fazer ou
acontecer inserido no tempo (19991, p. 49).

A tipologia descritiva € orientada pelo efeito de fazer ver, de caracterizar. Faz-se uma
descricdo na tentativa de guiar o olhar, mostrar detalhes do elemento, verbalizar uma
abstrag@o. Pode-se recorrer a intertextualidade, para enfatizar a idéia defendida. Nas propostas
de atividades que apareceram descri¢do, o aluno é levado a conhecer monumentos, biografias
de pessoas famosas, receitas, rotinas, etc. por fim, géneros e ensino caminham juntos quando
se esté tratando de ensino de lingua.

Em relacdo ao ensino de inglés como LE, o PCNLE para o fato de que, pode contribuir
para uma visdo de lingua menos estrutural e mais funcional. Vejamos o que o PCNLE nos

sugere para o ensino de LE.

1.2 PCNLE E O GENERO: uma parceria necessaria
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1.2.1 Apresentacio do PCNLE

Inicialmente, buscamos elucidar a contribuicdo de Bakhtin no ensino de lingua quando
o mesmo cunhou o conceito de géneros textuais/discursivos. Isto porque esta teoria é a base
dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNLE) langado em 1998 pelo
Ministério da Educacgio e Cultura (MEC), que, a partir dela, sugere mudancgas no ensino de
linguas e o faz pautado na teoria bakhtiniana.

De acordo com a carta enderecada Ao professor, na abertura de todos os volumes dos

PCNLE (1998), o ministro afirma:

Os documentos apresentados sdo o resultado de um longo trabalho que contou
com a participacdo de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas
experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no
contexto das discussdes pedagdgicas atuais. (PCNLE, 1998, p. 5)

Dessa forma, apresenta e convida o professor a conhecer os parametros que procuram
lancar luzes na relagdo ensino/aprendizagem. Referente ao ensino de lingua estrangeira, o
documento “procura ser uma fonte de referéncia para discussdo de tomada de posi¢do sobre
ensinar e aprender LE nas escolas brasileiras” (PCNLE, 1998, p. 19).

O ensino de LE tem duas visGes como base tedrica:

1. Visdo sociointeracional da aprendizagem — é compreendida
como uma forma de se estar no mundo com alguém e é igualmente
situada na institui¢do, na cultura e na histéria, “os processos cognitivos
sao gerados por meio da interacdo entre um aluno e um participante de

uma prética social” (PCNLE, 1998, p. 57).
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2. Visdo sociointeracional da linguagem - indica que, ao se
engajarem no discurso, as pessoas considerem aqueles a quem se
dirigem ou quem se dirigiu a elas na construcdo social do significado.
“O participante mais competente pode ser entendido como um parceiro
adulto em relacdo a uma crianga ou um professor em relagdo a um
aluno ou um aluno em relagdo a um colega de turma” (PCNLE, 1998,
p. 58).

Vemos, portanto, que o objetivo do PCNLE ¢ restaurar o papel da LE na formacio
educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases (Anexo G), em seu Art. 26, pardgrafo quinto, para
educacdo afirma: “Na parte diversificada do curriculo, serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma LE moderna, cuja escolha ficard a cargo da
comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicao” (LDB, 1996, §5).

E pensamento nosso que na escola deve-se levar em conta: os espagos, e todas as
condicdes para a restauragdo da LE, a atuacdo social e o aluno. Assim como € relevante em
todo ser humano: a cognicdo, o emotivo e o criativo.

Dentro do fendmeno instavel da sociedade, encontra-se fremente a necessidade de
mudanca. No ensino tradicional de lingua estrangeira, o formato repetitivo dos termos em
inglés, a memorizacdo das formas gramaticais e os textos construidos pelas autoras, ndo sido
suficientes para o aprendizado de uma lingua estrangeira por parte do aluno.

E necessdrio que o ensino de lingua estrangeira garanta ao aluno seu engajamento
discursivo, ou seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso ¢ uma

alternativa.
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O texto é o ponto de partida para esse engajamento, “chamamos de texto toda a
unidade de produg¢do de linguagem situada, acabada e auto-suficiente” (BRONCKART, 1999,
p- 75). Inicialmente, € o texto que envolve o aluno na construcdo de significado para o
desenvolvimento de habilidades comunicativas.

Para o ensino de LE, o PCNLE (1998, p. 19-20) salienta que: “€ importante garantir ao
aluno uma experi€ncia singular de construcdo de significado pelo dominio de uma base
discursiva”. Para isso, a fidelidade ao suporte original e a diversidade de contextos sociais dos
géneros textuais € fundamental.

Tanto € assim que no referido documento, como veremos abaixo, encontra-se a
preocupacdo com a natureza sociointeracional da linguagem, apontando para a proposta de

ensino de lingua estrangeira que trabalha com a lingua em uso:

O uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) € essencialmente
determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa considera
aquele a quem se dirige ou quem produziu um enunciado. Todo significado é
dialégico, isto é, € construido pelos participantes do discurso (discurso é uma
concepgdo de linguagem como prética social por meio da qual as pessoas
agem no mundo, considerando-se as condi¢des ndao sé de produgcdo como
também de interpretacdo). (PCNLE, 1998, p. 27)

Esta é uma visdo bakhtiniana, porque considera o aprendizado significativo, o qual
leva em conta a natureza do enunciado e as particularidades do género.

No ensino fundamental, o foco “na leitura pode ser justificado pela fungdo social das
linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizdveis tendo em vistas as condi¢des
existentes” (PCNLE, 1998, p. 21). Por conseguinte, o documento explica que nada impede
que outras habilidades sejam trabalhadas, como compreensio oral e produgéo oral e escrita.

Os fatores historicos estdo relacionados ao papel da lingua nos momentos relevantes

da histdria da humanidade:
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o caso tipico € o papel representado pelo inglés, em fungdo do poder e da
influéncia da economia norte-americana. Essa influéncia cresceu ao longo
desse século, principalmente a partir da Segunda Guerra Mundial, e atingiu
seu apogeu na chamada sociedade globalizada e de alto nivel tecnolégico, em
que alguns individuos vivem neste final do século. (PCNLE, 1998, p. 23)

O inglés é, hoje em dia, a lingua mais usada no mundo dos negdcios, do turismo, das
relacdes exteriores, da internet, etc. e desperta o interesse de muitos alunos. O ensino do
inglés no ensino fundamental tem como aspectos centrais a formagdo da cidadania, a
consciéncia critica em relacdo a linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem. A
influéncia do inglés no cotidiano insere o aluno na interacio social da lingua, esta se inicia em
sala de aula a2 medida que acontece a interagdo com o professor.

O Ensino/aprendizagem de LE, de acordo com o PCNLE (1998), focaliza a relacdo
entre: linguagem e sociedade. Assim, as praticas discursivas de outras sociedades para o
ensino-aprendizagem de uma LE € a abertura para o entendimento de outra cultura. Para este

tipo de ensino faz-se necessério:

um procedimento pedagdgico util para mostrar ao aluno que a linguagem ¢é
uma prética social, ou seja, envolve escolhas da parte de quem escreve ou fala
para construir significados em relagdo a outras pessoas em contextos culturais,
histéricos e institucionais especificos é submeter todo texto oral e escrito a
sete perguntas: quem escreveu/falou, sobre o que, para quem, para que,
quando, de que forma, onde? (PCNLE, 1998, p. 43)

O documento apresenta um modo singular para focalizar a relagdo entre linguagem e
sociedade, a partir do processo de ensinar e aprender LE com os temas transversais e
procedimentos pedagdgicos que exploram a pratica social.

Os temas transversais a serem trabalhados podem ser abordados com foco
comparativo, por exemplo, questdes particulares que podem ser tratadas no Brasil e nos paises

onde as linguas estrangeiras s@o faladas como lingua materna e/ou lingua oficial.



37

z

Os temas éticos e nao-éticos € o objetivo para realizacdo da tarefa pedagdgica,
levando-se em conta a adequagdo do tema a idade do aluno e ao ambiente social em que vive.
Neste ponto, o PCNLE (1998, p. 44) aponta para o ensino através do texto, salientando que é
possivel na aula “que os textos abordem os temas transversais, que podem ser tratados em
niveis diferentes, dependendo do pré-conhecimento de mundo, sist€émico e de organizagdo
textual do aluno”.

O ensino da LE deve ser mediado por um texto em inglés, cujo tema apareca em
diferentes géneros, com isso o professor trabalha esse tema e o explora em diferentes géneros.
O trabalho na sala de aula, na biblioteca, no supermercado ou na internet, entre outros, deve,
preferencialmente, seguir uma temadtica. Esta pode ser abordada em diferentes géneros
textuais, a saber, poema, didlogo, andncio, carta pessoal, e-mail etc. O professor deve chamar
a atencdo para a maneira como a representacdo discursiva do mundo social € feita nestes
diferentes gé€neros.

Uma vez que o objetivo do PCNLE (1998) é chamar a atencdo para o inserimento do
aluno nas realidades sdcio-interativas, deve-se evitar as visdes estereotipadas e buscar
trabalhar contetidos a partir da diversidade de géneros que abordam temas transversais. De
quinta a oitava série, por exemplo, o documento sugere que o ensino de LE deva ser
fortemente marcado pelos temas transversais e pela pluralidade cultural. Abordados em textos
orais e escritos.

O PCNLE (1998) classifica os textos orais e escritos da seguinte forma:

Em geral, os textos orais e escritos podem ser classificados em trés tipos
basicos: narrativos, descritivos e argumentativos. Isso ndo quer dizer, porém,
que os textos narrativos ndo tenham elementos descritivos ou que o0s
argumentos ndo tenham elementos narrativos. Esses trés tipos bdasicos sdo
usados na organizacdo de varios outros tipos de textos, que tém funcgdes
diferentes na pratica social. (PCNLE, 1998, p. 31)
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Analisando a redagdo do documento no fragmento acima, no que se refere ao uso dos
termos tipos bdsico e tipos de textos constatamos que:

a) no primeiro ele usa tipos bdsicos e descrimina como sendo: narrativos, descritivos e
argumentativos para explicar os textos orais e escritos;

b) no segundo ele fala de outros tipos de textos se referindo aos textos que t€m fungédo
social.

No6s sabemos que ha distin¢do entre tipo e género textual/discursivo, como apresentou
Marcuschi (2002). Ele mostrou, basicamente, que os tipos sdo construgdes tedricas nas
categorias narrativas, argumentativas e etc., € os géneros sdao padrdes sOcio-comunicativos.
Sendo assim, o texto do PCNLE (1998) revela algumas falhas quanto a distingdo entre tipo e
género de texto, levando-nos & conclusdo de que o documento apresenta idéias vagas a
respeito da abordagem através dos géneros.

Ainda assim, “o foco que, na visdo behaviorista era colocado no professor e no ensino,
e na visdo cognitivista, no aluno e na aprendizagem, passa a ser colocado na interag@o entre o
professor e aluno e entre alunos, atualmente.”(PCNLE, 1998, p. 57), ressalta o documento no
tocante ao uso de textos que circulam socialmente.

O texto do documento ndo traz o termo género textual explicitamente. Estes aparecem

no documento, com a denominacio de outro tipo de texto, vejamos:

textos literdrios (poema, romance, etc.), textos pedagdgicos (material didatico
para ensinar espanhol; aula expositiva etc.), textos epistolares (carta pessoal,
carta de negdcio etc.), textos de propagandas (antncio para vender uma TV),
entrevistas, debates etc. Assim, dependendo do alvo a ser atingido, o autor
escolherd um ou outro tipo de texto. (PCNLE, 1998, p. 31)

Uma vez que textos literarios, pedagdgicos, de propagandas, entrevistas e debates sdo

géneros textuais/discursivos, o PCNLE ndo os reconhece como géneros textuais/discursivos.
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Com efeito, é apresentado pelo documento os “tipos de textos” a serem utilizados pelos

alunos em sala de aula, a saber:

® na leitura, na escrita e na producdo e compreensdo da fala;
¢ no reconhecimento na compreensio da organizagdo textual;
¢ no reconhecimento da fungdo social do texto;

® na participacdo de interacdes de naturezas diversas (didlogos, apresentacdes
orais etc.). (PCNLE, 1998, p. 73-74)

Com essa orientacdo de conteidos, o documento reconhece ser essencialmente
importante trabalhar a fungéo social da linguagem.

Nio obstante, dando seqiiéncia aos pardmetros o documento diz: “a determinagdo dos
contetidos referentes a tipos de texto (orais e escritos) se pauta por tipos de textos com os
quais os alunos nessa faixa etdria estdo mais familiarizados como usudrios de sua lingua
materna” (PCNLE, 1998, p. 74), quando da apresentacio de géneros a serem trabalhados em
sala de aula. Nao ha o termo gé€neros e sim tipos de textos com os quais os alunos estdo
familiarizados. Como veremos abaixo nas sugestdes para atividades o PCNLE refere-se a

géneros textuais:

® pequenas histérias, quadrinhos, histérias em quadrinhos, instru¢des de jogos,
anedotas, trava-linguas, antincios, pequenos didlogos, rétulos de embalagens,
cartazes, cangdes, pequenas noticias;

e entrevistas, programacdo de TV, textos publicitdrios, cartas, reportagens,
classificados, poemas, editoriais de jornal, artigos jornalisticos, textos de
enciclopédias, verbetes de diciondrios, receitas, estatutos, declaracdes de
direitos. (PCNLE, 1998, p. 74)

Embora ndo explicite o termo bakhtiniano género de discurso/textual, aponta para o
ensino através dos mesmos ao sugerir géneros e nao tipos textuais. Constatamos ainda que
admite que a lingua é essencialmente social e o ensino deve ser pautado na concepgdo

interacionista, que “cada vez mais tende-se a explicar a aprendizagem como um fendémeno

sociointeracional” (PCNLE, 1998, p 57).
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Na sugestdo para atividades, vemos claramente indicacdes de géneros textuais € nao
de tipos de textos. No documento, os textos sdo tratados como “conteddos referentes a tipos
de texto (orais e escritos)”, e estdo pautados por “tipos com os quais os alunos nessa faixa
etaria estdo mais familiarizados como usudrios de sua lingua materna” (PCNLE, 1998, p. 74).
Porém, ndo ha em todo documento referéncias a Bakhtin e a teoria dos géneros textuais.

E importante se ter clareza do que significa género textual/discursivo, uma vez que o
ensino de lingua esta focalizado em leitura e produgéo de textos em sala de aula. Nas aulas, os
professores pedem para os alunos escreverem uma redagdo, outros pedem uma pequena
narrativa, outros um pequeno texto, outros uma composi¢do: cartas, bilhetes, andncios,
contos, etc., € por meio dessas praticas sociais, ou seja, das mediacdes comunicativas que se
cristalizam na forma de géneros, a construcido de significados.

Fazendo referéncias aos géneros textuais, Costa Val e Castanheira (2005, p. 7) dizem
que “a formacdo de cidaddos com efetivas possibilidades de participagdo social implica o
desenvolvimento das capacidades de ler, escrever e falar segundo regras socialmente
estabelecidas”. Para isso, se trabalha o ensino/aprendizagem da lingua por meio da interagao.
Com atividades pedagdgicas desse tipo, os aprendizes se conscientizam gradualmente do uso

da lingua no contexto social e das suas habilidades.

1.2.2 Propostas pedagégicas do PCNLE para o curriculo

Os contetidos propostos t€ém por base o uso da linguagem na comunicagdo, o qual
pressupde conhecimento sistémico, de mundo e de organizagdo textual, focalizando-se na
construcdo social do significado. A sugestio do PCNLE em relacdo aos eixos de conteidos

que se cruzam no processo de ensino e aprendizagem sdo quatro:
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1)  Conhecimento de mundo: sdo “possiveis aspectos de conhecimento de mundo sobre os

quais se pode apoiar a aprendizagem de LE” (PCNLE, 1998, p. 72);

2)  Conhecimento sistémico: sdo incluidos na dependéncia das escolhas temdticas e dos
tipos de textos previamente escolhidos. Além disso, a énfase dada a esse conhecimento é
pouca, ja que o foco € outro em se tratando de 5* a §8* séries, a saber, a compreensdo geral e o
envolvimento na negociag¢do do significado. Os conteidos devem prezar pela atribui¢dao de
significado, identificacdo de conectores e de grau de formalidade na escrita e na fala. A énfase
recai sobre o “reconhecimento de diferentes tipos de textos a partir de indicares de
organizagdo textual” (PCNLE, 19998, p. 75), este conhecimento sistémico € ato de reconhecer
os diferentes géneros textuais. Evidenciamos que o PCNLE (1998) fala de “tipos de texto”

quando poderia ser mais claro mencionando os géneros.

3) Tipos de textos: os parametros sugerem que o aluno deve manusear e utilizar na leitura,
na escrita (producdo) e compreensdo da fala textos que o possibilitem reconhecer a
organizagdo textual. Mais uma vez chama atencdo para a organizacéo textual: pode-se pensar
na organizagcdo do género, em sua estrutura composicional, ou na estrutura da dissertacdo,

narracao, etc.

Percebemos neste ponto sobre tipo de texto que os parametros acentuam a fungfo social
do ensino de lingua. O texto nesta sugestdo, deve ser manuseado e servir para a producio da
escrita. Uma vez que se trata de géneros textuais a sugestdo do trabalho com textos, a fim de
utiliz-lo na leitura, na escrita e compreensao oral. Evidencia-se neste ponto uma deturpacdo

do conceito tipos de textos.

4)  Atitudes: conteidos que envolvem a preocupacdo em ser compreendido e compreender
os outros, tanto na fala quanto na escrita; a valoriza¢do de outras culturas como forma de

compreensdo do mundo em que vive; o reconhecimento de que a LE aumenta
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consideravelmente as possibilidades de compreensdao dos valores e interesses de outras

culturas;

A questdo do método é uma preocupacgdo do educador, que quando pode ler o PCNLE
(1998) nem sempre consegue entendé-lo. A dificuldade do professor encontra-se radicada em
sua formacdo, que desde sempre foi tradicionalista e conservadora. Hoje, para caracterizar o
ensino de LE ¢ preciso caracterizar os conhecimentos e os usos que as pessoas fazem deles ao
agirem na sociedade.

O documento do PCNLE (1998, p. 27) apresenta, predominantemente, a visdo
bakhtiniana: “Vale dizer que o exercicio do poder no discurso e o de resisténcia a ele sdo
tipicos dos encontros interacionais que se vivem no dia-a-dia. Quem usa a linguagem com
alguém, o faz de algum lugar determinado social e historicamente”, e segue esta perspectiva
tedrica. O PCNLE (1998) aponta para a natureza do uso da lingua como essencialmente
sociointeracional, isto €, “quem a usa considera aquele a quem se dirige ou quem produziu o
enunciado. Todo significado € dialdgico, isto €, € construido pelos participantes do discurso”
(PCNLE, 1998, p. 27).

No decorrer da histéria, o ensino de LE apresentou o método (direto) da gramatica e
da tradugdo, depois o audiovisual, o audiolingual (nacional-funcional). Cada um destes
métodos teve seu apogeu, mas foram efetivamente descartados para dar lugar a outros tipos de
ensino. Atualmente, trabalha-se levando em conta a variedade pedagdgica para a

aprendizagem e ndo puramente o conteudo,

em vez de se acatar imposi¢des feitas por diferentes métodos, pensa-se mais
em termos de uma variedade de opc¢des pedagdgicas derivadas de concepgdes
tedricas especificas da linguagem e da aprendizagem de linguas, além de se
considerar sempre as praticas didéticas derivadas do conhecimento acumulado
em relacdo ao ensino e aprendizagem de LE. (PCNLE, 1998, p. 76)
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Desse modo, a natureza da interag@o entre professor e aluno na sala de aula e fora dela
€ fundamental. O novo processo tanto € ciclico como dindmico, tdo novo para o professor que
muitas vezes ndo o compreende. Sendo assim, o professor ndo desempenha um bom papel,
perdido entre a teoria e a pratica de ensino através de g€neros textuais, ndo é capaz de
elaborar atividades nem avaliagdes de modo a contemplar o cariater reflexivo e
sociointeracional.

Para isso, o ponto central é a vinculacdo dos conteidos ministrados em sala de aula
com o mundo exterior. Para tanto, a escola deve ter equipamentos tipicos do mundo 14 fora,
recursos como revistas, jornais, livros, TV, video, gravador, computador, etc., enfatiza o
PCNLE (1998). Disto se conclui que vivemos na era da tecnologia e da informdtica na
sociedade. Decorre disso, o fato destes géneros influenciarem no ensino/aprendizagem de LE
ou em outras disciplinas.

Todavia, os softwares para o ensino nem sempre reproduzem autenticidade no uso da
lingua, por exemplo, nos anos 60 e 70 houve uma grande propagacdo de fitas para o estudo
autodidata, mas as fitas trabalhavam a repeticdo das estruturas, em frases soltas. E necessdrio
que o professor, antes de levar o material para sala de aula, certifique-se que ndo seja uma
reproducdo artificial, que ndo exige a participacdo e o envolvimento discursivo do aluno.

Para estar compativel com a visdo de linguagem e de aprendizagem de LE apresentada
pelo PCNLE (1998), a tarefa levada para sala de aula deve ter propdsitos claramente definidos
e que o foco esteja no significado e na relevancia da atividade para o aluno e ndo no
conhecimento sistémico envolvido, isto é, as tarefas devem funcionar como experiéncias
construtoras, pois o objetivo da tarefa é facilitar a aprendizagem, por meio do engajamento do
aluno.

Assim, a lista dos possiveis componentes de uma tarefa é apresentada pelo PCNLE

(1998, p. 88):
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® o0 insumo, que pode ser verbal; por exemplo, um didlogo ou uma seqii€ncia de
figuras;

e a atividade, isto é, o que fazer com o insumo; por exemplo, responder um
questionario, resolver um problema, fornecer informagées a partir de graficos;

z

® a meta, isto é, o que se quer atingir; por exemplo, a troca de informacdes
pessoais ou sobre lugares, eventos etc.;

® os papéis, tanto dos alunos quanto do professor; por exemplo, parceiro num
didlogo ou na solug@o de um problema, monitor;

® a organizagdo, isto €, trabalho em pares, em pequenos grupos ou a classe toda.

A sugestdo para tipos de tarefas do PCNLE (1998) acentua os seguintes estilos:
transferéncia de informacdo, preenchimento de lacuna informacional (em que um interlocutor
tem informacdo que outro ndo tem), o principio do quebra-cabeca, a solu¢do de problemas.
Por conseguinte, cada tarefa deve acentuar, preferencialmente, atividades comunicativas do
mundo fora da sala de aula. Contudo, vivéncias de jogos em sala de aula que simulem
comportamentos possiveis no mundo também € uma tarefa que corresponde a atividades
comunicativas neste sentido.

Diante desses pardmetros de ensino, torna-se possivel avaliar o crescimento dos
alunos, etapa importante no processo de ensino e aprendizagem. Ressaltaremos a avaliagdo a
fim de mostrar como fica esta etapa do aprendizado a partir da nova concepcdo de ensino de
lingua.

Avaliacdo, na visdo do PCNLE (1998), sofre reformulagdes importantes em sua
estrutura. A partir deste documento ela € adotada numa perspectiva interacionista em sala de
aula, essa proposta vai muito além da visdo tradicional, a “avaliacdo é parte integrante e
intrinseca ao processo educacional” (PCNLE, 1998, p. 79). No entanto, ndo se presta

simplesmente para constatar o nivel do aluno, deve prestar-se para alimentar, sustentar e

orientar a acao pedagdgica:

a avaliacdo assim entendida oferece descri¢do e explicagc@o: € um meio de se
compreender o que se alcanga e por qué. Torna-se desse modo, uma atividade
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iluminadora e alimentadora do processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que d4 retorno ao professor sobre como melhorar o ensino, possibilitando
corre¢des no percurso, e retorno ao aluno sobre seu proprio desenvolvimento.
(PCNLE, 1998, p. 79)

Avaliar a capacidade de desempenho do aluno: a avaliacdo continua, os testes em

particular, certifica o nivel de proficiéncia alcangado pelos alunos; e estabelecer diferentes

niveis de proficiéncia: na avaliagdo formativa interativa hd procedimentos constantes e

personalizados envolvendo professor e aluno. Da parte do professor, uma reflexdo sobre si

mesmo (auto-avaliacdo) e da parte do aluno € pedida a pluralidade de visdes dos contetidos

trabalhados.

Os resultados obtidos deste processo alcangcam o professor, o aluno, os pais e a

sociedade. E um processo de alta complexidade, porque abrange uma grande diversidade e

requer:

a)

b)

d)

do professor atencdo e habilidade de perceber em que nivel o aluno se encontra (e aqui
aluno € tratado no singular porque a avaliacdo é personalizada), quais as dificuldades e
suas possiveis causas, a fim de precisar as praticas pedagdgicas;

do aluno dedicagdo e vontade de estudar, pois a avaliacdo pode dar indicacdo imediata e
continua do resultado de sua atividade, sem esperar até o final do bimestre;

dos pais acompanhamento dos filhos na escola. Os pais sdo participantes diretamente
envolvidos no processo educacional de seus filhos, a avaliacdo € a linguagem usada para
informar sobre o desenvolvimento do trabalho destes;

e da sociedade interesse, o0 acompanhamento da sociedade do que acontece em sala de
aula é fragmentado e espagcado, muitas vezes acontece casualmente e outras poucas
diretamente. Assim, € a sociedade que cobra do aluno o que acontece em sala de aula
quando solicita a explica¢do de termos que aparecem em inglés no cotidiano.

O professor, no decorrer do ensino, pode ter a necessidade de ensinar um determinado

aspecto gramatical da classe dos verbos para facilitar o desenvolvimento da escrita, isto se faz
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dentro do texto. Na avaliacdo que tem como foco a leitura, o aspecto gramatical sé deverd ser
avaliado do ponto de vista de sua funcdo no desenvolvimento da competéncia em leitura. “Em
resumo, um curso de leitura s deve avaliar o desempenho do aluno na construcdo de
significados por meio de textos escritos” (PCNLE, 1998, p. 82). A proposta do PCNLE
(1998) € uma avaliacdo que envolva a colaboracdo do aluno na constru¢do social de
significado.

A avaliagdo continua, que por sinal parece ser um modismo no dmbito escolar,
apresenta a seguinte sugestdo: “fazendo da observacdo seu principal instrumento e nela
diretamente envolvendo o aluno (...)” preza-se pela interagdo social em sala de aula. Cabe ao
avaliador o empenho de regulacio destas intera¢des e a corre¢do do percurso das rotas que as
discussdes podem tomar, para isso “(...) o professor deve aconselhar, coordenar, dirigir,
liberar, encorajar, animar, estimular, partilhar, aceitar, escutar, respeitar e compreender o
aluno” (PCNLE, 1998, p. 82).

Dessa forma, a lingua ensinada ndo se apresenta como estrangeira, no sentido de
estranha, mas, sim, como a lingua de outras pessoas que parece ter sentido de ser aprendida
gradativamente. Nos “Critérios de avaliacdo” € apresentado a avaliacdo, que deve “ser feita
sempre de forma contextualizada e considerando sua relevancia na constru¢do do aluno como
ser discursivo em LE” (PCNLE, 1998, p. 83). Os critérios sio:

a) Quanto a compreensao escrita, o aluno devera ser capaz de:

¢ Demonstrar compreensio geral de tipos de textos variados, apoiado em
elementos icOnicos (gravuras, tabelas, fotografias, desenhos) e/ou em
palavras cognatas;

e Selecionar informagdes especificas do texto;

e Demonstrar conhecimento da organizagdo textual por meio do
reconhecimento de como a informacdo € apresentada no texto e dos
conectores articuladores do discurso e de sua func¢do enquanto tais;

¢ Demonstrar consciéncia de que a leitura ndo é um processo linear que
exige o entendimento de cada palavra;
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¢ Demonstrar consciéncia critica em relagdo aos objetivos do texto, em
relacio ao modo como escritores e leitores estdo posicionados no
mundo social;

e Demonstrar conhecimento sistémico necessario para o nivel de
conhecimento fixado para o texto. (PCNLE, 1998, p. 83-84)

b) Quanto a compreensdo oral, quando esta habilidade tiver sido trabalhada, o aluno

devera ser capaz de:

. Demonstrar adequagdo na produgdo, no que diz respeito,
particularmente, a aspectos que afetam o significado no nivel da
sintaxe, da morfologia, do 1éxico e da fonologia;

. Demonstrar conhecimento dos padrdes interacionais e de tipos de
textos orais e escritos pertinentes a contextos especificos de uso da
LE;

. Demonstrar conhecimento de que escritores/falantes tém em mente

leitores e ouvintes posicionados de modo especifico na sociedade
(PCNLE, 1998, p. 84).

Mais das vezes, a importancia do ensino nos padrdes interacionais é colocada pelo
documento como pertinente ao ensino de lingua estrangeira, ainda assim, o PCNLE (1998)
usa o termo fipos de textos, como vimos acima para se referir a gé€neros. Ora, se sdo
interacionais entao ndo sdo tipos de textos, como narracdo, argumentacio, descri¢do, injungio
e exposicdo, como anotou Marcuschi (2002), sdo textos que servem de instrumentos para a
producdo escrita, os quais se baseiam no foco do envolvimento do aluno na construgcdo de
significado.

Assim, o mundo social leva subsidio para construcdo de significados de embates
discursivos entre professor/aluno e entre alunos dos quais as bases sdo histdrica, cultural e
institucional. Aqueles que participam do referido embate ocupam determinadas posicdes,
defendem ideais e constroem significados. “Em outras palavras, os projetos politicos, as
crengas e os valores dos participantes do discurso sdo intrinsecos aos processos de uso da

linguagem” (PCNLE, 1998, p. 28).
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Aliés, tanto o professor como o aluno s@o partes importantes nesse processo, em
funcdo do cardter declaradamente sinalizador, ndo encontramos no PCNLE (1998)
explicacdes detalhadas a respeito das muitas inovacgdes que introduzem no ensino de lingua. O

que dizem os parametros sobre a formacgdo do professor?

1.2.3 Formacao basica do professor de LE

O PCNLE (1998) frisa ser necessario uma capacitagdo do professor, acenando para a
reciclagem do professor que estd em sala. Nao poderiamos, portanto, deixar de tratar sobre
este ponto.

Na contemporaneidade, sdo cada vez menores 0s espacos para os professores que nao
sdo agentes reflexivos. Faz-se mister um novo olhar para o ensino, em que o professor seja
agente multiplicador do conhecimento, ou seja, o professor capacitado para ensinar com sua
vivéncia de pesquisador, isso acarretaria uma revolu¢do no atual quadro do ensino.

Nos percebemos que esta revolugdo teve inicio com a abordagem de Bakhtin sobre
linguagem e naturalmente sobre os gé€neros textuais/discursivos. Sua teoria possibilitou a
outros estudiosos de explorar em sala de aula uma nova concepcdo de lingua que exige uma
mudanga de postura em relagéo a leitura, a producgéo e a analise lingiiistica.

Moita Lopes (1996), numa visdo contemporanea da Lingiiistica Aplicada, defende o
foco de acdo do lingiiista aplicado como estando situado em contextos institucionais diversos,
“ter-acdo de atores sociais (usudrios da linguagem: falantes, ouvintes, leitores, escritores e
tradutores) em um determinado contexto e os problemas da prética de uso da linguagem com

que se defrontam” (1996, p. 4)
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Para que o professor execute a perspectiva de ensino através da teoria bakhtiniana dos
géneros textuais/discursivos, ele precisa conhecé-la. Todavia, fica a seguinte pergunta: Qual é
o novo perfil do professor?

O professor deve ter em sala de aula uma prética de ensino que focalize o aluno e sua
capacidade de pensar sobre o que estd sendo ensinado e, para que isso ocorra no ensino de
lingua estrangeira, é necessario trabalhar com gé€neros textuais que contenham informagdes
suficientes que levem o aluno a construir significados em outro idioma, o aluno se habilita
para usar uma lingua estrangeira.

A formagdo também deve prezar pela possibilidade do olhar préprio do professor para
suas proprias acdes em sala de aula, observando os efeitos que estas agdes estdo gerando em
termos de ensino de lingua. Cristévao (2002) acolhe esta sugestdao do PCNLE (1998) porque
entende que dela decorre a compreensdo de que enquanto “professores, estamos sempre
pensando sobre nossa pratica” (2002, p. 38). A importincia de evidenciar a formacgdo do
professor se dd na medida em que constatamos a fase transitria porque passa o ensino de
linguas. O professor é o protagonista na execu¢do do PCNLE (1998).

Entender a formacdo do professor na execugcdo do que estd posto no PCNLE ¢
imprescindivel, uma vez que ensinar leitura e reflexdo requer o seu ponto de vista, podendo
partir de um determinado uso da linguagem num contexto especifico, na escolha do falante e
sua finalidade para ensinar cultura, meio ambiente, ética com o foco na lingua que perpassa
por estas e outras temadticas. O contexto e a interagdo, entre o receptor € 0 emissor, jamais
poderdo ser deixados de lado.

Enfim, o professor e/ou formador tem no PCNLE (1998) parametros que servem para
o re-conhecimento das diretrizes, das orientacdes do ensino de LE e da constru¢do de uma

escola voltada para a formacao de cidad@os.
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Assim, pode parecer que este documento venha ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolve escolas, pais, governos e sociedade, a fim de contribuir para uma
transformag@o positiva no sistema educativo brasileiro. Todavia, o documento por ele mesmo

ndo d4 conta dessa transformacao, isto € tarefa da escola:

E preciso, assim, que se invista na formagdo continuada de professores que ja
estdo na pratica da sala de aula, como também daqueles que estio em
formagdo, de modo que possam compreender estes parametros para traduzi-
los nas préticas de ensinar e aprender. Isso exige essencialmente o
envolvimento do professor na reflexdo sobre a sua pritica em sala de aula.
(PCNLE, 1998, p. 109)

Essa preocupacio com a formagao do professor se dd porque o professor nao muda seu
modo de trabalhar de uma hora para outra, reconhece o documento: “Tradicionalmente,
pensava-se que seria suficiente que o professor fosse exposto a principios para que sua pratica
mudasse imediatamente ao abragcar uma nova proposta” (PCNLE, 1998, p. 109). Na realidade
€ preciso um tempo para que essa mudanca ocorra efetivamente, a sugestdo dos parametros é

que:

ao implementar-se esta proposta, leve-se em conta a perspectiva aqui
preconizada para a formacdo de professores como agentes reflexivos e
decisérias. Este documento é oferecido, portanto, como instrumento para
mediar a reflexdo na drea de ensino e aprendizagem de Lingua Estrangeira no
Brasil. (PCNLE, 1998, p. 110)

Nesse ponto entra nosso conhecimento em filosofia. E preciso que nos distanciemos
do objeto de estudo para entendé-lo, este distanciamento permite avaliar que ao professor
cabe uma formacgdo em filosofia da educacdo, uma visdo mais ampla, de modo que lhe seja
possivel analisar o mundo, o homem e suas diversas dimensdes, a partir disso refletir e

posicionar-se criticamente sobre a acdo pedagdgica. Desse modo, ele passa da educacdo

guiada pelo tecnicismo atual para uma educacdo embasada no ensino reflexivo. Portanto, a
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filosofia ndo permite que a pedagogia se torne dogmadtica nem que a educacio se transforme
em adestramento.

Sendo assim, acreditamos que, além de se expor o professor aos principios subjacentes
a pardmetros, faz-se necessario o envolvimento do referido professor sobre o seu trabalho em
sala de aula. O PCNLE (1998) fala no processo de reflexdo como o modo mais eficiente para
a transformag@o das praticas em sala de aula.

Entendemos que esta proposta curricular, mesmo estando em pauta desde 1998 é
inovadora, porque ainda ndo foi posta em pratica. O documento diz que ndo tem cardter
dogmidtico precisando, portanto, ser entendido. Mas o professor precisa de tempo para
transformar seu método de ensino. Sendo assim, desde o lancamento do PCNLE, algumas
coisas ja foram feitas. Nao obstante, nossa sugestdo segue em direcéo aos cursos de formagdo
ou formagdo continuada de professores de LE. Estes iniciardo as prdticas, para que as
diretrizes do PCNLE (1998) sejam efetivamente levadas para sala de aula.

As reunides pedagdgicas, com formato informativo, quando apresentam os parametros
¢é de forma superficial. E o professor, por incrivel que pareca, ndo tem acesso ao documento
propriamente dito tdo facilmente, digo isso que para estuda-lo precisamos adquirir uma cépia
pelo site do MEC. Ha outro fator que pode justificar o desconhecimento do documento por
parte do professor, a falta de tempo para pesquisa, uma vez que sua carga horaria nao permite.
Ainda assim, ao término da leitura deste documento, sentimo-nos encorajados e crentes na
transformac@o da a¢do do professor no ensino de LE.

O PCNLE (1998) é um documento de orientagdo geral de trabalho e s6 funciona
quando as sugestdes apresentadas sdo adaptadas pelo professor a realidade dos alunos. Este
documento, se bem entendido, ajuda a fazer o planejamento escolar, nas reunides com os pais
de alunos e na organizacédo de atividades. Houve o langamento dos PCNs Fdceis de Entender,

que € um resumo do documento do MEC, mas até a presente data ndo tivemos acesso. Apenas
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tomamos conhecimento da publicacdo pela Revista Nova Escola, que traz uma excelente
matéria, intitulada PCN: de 5 a 8 série (Anexo A). A educagdo € um processo social em que
transformagdes podem ser geradas através da constitui¢do de discursos e praticas discursivas
que criem contextos de reflexdo instituidas através de “aprendizagem de estratégias
discursivas” (Kleiman, 1995, p. 282).

As atividades desenvolvidas com a constru¢cdo do modelo didatico de texto propiciam
aluno e professor a tomar consciéncia de cada um, assim como as escolhas do professor para
que em sala de aula acontega efetivamente o aprendizado.

Entendemos que cada género de texto pode ser inserido na dindmica de sala de aula,
incorporando-os as atividades que s@o baseadas nas capacidades de linguagem e compreensao
do publico-alvo.

Cristévao (2002, p. 68) afirma: “O beneficio do estudo de género se d4, a nosso ver,
pela caracteristica de praticidade e tangibilidade que € criada a partir de situacdes reais e de
uso de textos sociais (textos que circulam em nosso meio) os quais seriam levados para a sala
de aula”. Dessa forma, é bdsico para a formagdo do professor, o conhecimento da prética de
ensino através da leitura dos géneros textuais presentes no meio em que vive. Uma vez que
“ler ndo é, entdo, apenas decodificar palavras, mas converter-se num processo compreensivo
que deve chegar as idéias centrais, as interferéncias, a descoberta dos pormenores, as
conclusdes” (AGUIAR, 1988, p. 26). Salientamos que a acdo do professor nesta perspectiva
pode contribuir para a legitimidade de um sujeito constituido através de um processo de
interacdo. Decorre disso, a nossa investigacdo nesta pesquisa. Apresentaremos no proximo
capitulo a metodologia usada para a investigacdo na colecido Take Your Time: de acordo com
os PCNs, a fim de constatar a diversidade de géneros nos textos contidos nos quatro volumes

da referida colecao.



2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Caracterizacao da pesquisa

A escolha da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs® se deve ao fato de
anunciar na capa, na terceira edi¢do reformulada em 2004, que estd de acordo com os PCNLE
e que, de acordo com a editora Moderna, € uma colecdo bem aceita entre os professores das
escolas das redes publica e particular de ensino fundamental de Jodo Pessoa — PB.

Nosso corpus foi selecionado apds o levantamento realizado no segundo semestre de
2005, é composto de 95 textos, que estdo presentes nas aberturas das unidades e nas
atividades da colecdo.

Esta € uma pesquisa centrada nas concepgdes tedricas da drea da Lingiifstica Aplicada

sobre os gé€neros textuais/discursivos no LD, de cunho qualitativo-interpretativista.

OBJETIVOS

Geral

Analisar a cole¢do de LD Take Your Time: de acordo com os PCNs a fim de identificar a

diversidade de géneros textuais/discursivos a serem trabalhados no ensino de lingua inglesa.

2 O titulo da obra significa: “V4 com calma, ndo se apresse”, deixando claro o respeito ao ritmo da
aprendizagem.
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Especifico

e Descrever cada volume da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs;

e Breve analise do PCNLE (1998);

e Selecionar dentre os critérios existentes no PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO (2007) os que sdo adequados para nossa andlise.

e Analisar os 32 (trinta e dois) textos de abertura e 63 (sessenta e trés) textos das
atividades, no total 95 (noventa e cinco) quanto a abordagem de géneros, fidelidade
dos créditos e autenticidade;

e Investigar se hd diversidade de géneros na colecdo Take Your Time: de acordo com os

PCNs.

Universo/amostra

O universo desta pesquisa foi representado pela colecio de LD Take Your Time: de
acordo com os PCNs, no total de 32 (trinta e dois) textos de abertura e 63 (sessenta e trés)
textos contidos nas atividades que compdem o corpo investigado.

Este procedimento é do tipo amostragem exploratéria, o pesquisador seleciona os
elementos que tem acesso, admitindo que estes possam, de alguma forma, representar o

universo.
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A colecao Take Your time: de acordo com os PCNs

Nossa pesquisa investiga a presenga e abordagem dos diferentes géneros textuais da
colecido Take Your Time: de acordo com os PCNs de Analuiza Machado Rocha e Zuleica
Agueda Ferrari (2004) utilizados no ensino da lingua inglesa, produzidos por editoras
nacionais. Esta colec@o se apresenta como uma producdo que estd em consondncia com o
PCNLE (1998), tanto € que evidencia em sua capa com o destaque “De acordo com os
PCNs”.

Para as autoras da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs, a delimitagio

dos objetivos gerais do ensino da LE no ensino fundamental sao:

e Ampliar a visdo de mundo de nossos alunos, tornando-os cidaddos mais
criticos e reflexivos;

e Fazé-los comparar sua prépria lingua com a LE estudada;

e Refinar a percepcdo de sua propria cultura por meio do conhecimento da
cultura de outros povos. (2004, p. 5)

Desse modo, as caracteristicas da obra foram delineadas a partir de seus objetivos. A
colecdo com quatro volumes, destina-se a alunos de quinta a oitava série do ensino
fundamental e busca abordar os contetidos de acordo com os conceitos de aprendizagem
apresentados no PCNs (1998).

As autoras consideram em sua obra os principios da abordagem comunicativa,
aplicados ao ensino/aprendizagem de uma LE, com énfase no uso apropriado da lingua em
diferentes situagdes de interacdo social. Para elas, portanto, a contextualizacdo de estruturas,
funcdes e vocabuldrios s@o abordados por meio de assuntos de interesse dos alunos dessa

faixa etaria.
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De acordo com a visdo das autoras, a obra sugere trabalhos para que o aluno possa
desenvolver a fala em inglés na sala de aula, de modo a encoraji-lo desde a primeira licdo.
Elas dizem que isso pode ser feito por meio de atividades em duplas ou em grupos, a
verbalizacdo dos termos em inglés, perpassando pela interacdo aluno/aluno e professor/aluno.
Ha ainda, na visdo das autoras, a proposta pratica de leitura (oralidade) e producdo de textos
(escrita) de diferentes estilos.

De acordo com Silveira (1991), a leitura e a produgao textual sdo um processo no qual
o proprio autor € leitor de si mesmo, e é enquanto leitor que ele percebe-se enquanto produtor
do texto.

A apresentacdo da colecdo feita pelas autoras assegura que os temas tratados sdo
significativos para o aluno e sua integracdo equilibrada. Para tanto, dizem Rocha e Ferrari

(2004), a obra estrutura-se da seguinte forma:

e 4 volumes;

e Cada volume contém oito ligcdes com quatro revisdes;

® Cada li¢do contém um texto de abertura;

® CD - compact disc digital audio (04); (ROCHA; FERRARI, 2004)
Cada secdo da ligdo contém:
- Let’s pratice (Anexo B): compreensdo oral. Atividades, exercicios e projetos apresentados
de formas variadas. Esta secdo envolve as quarto habilidades (ouvir, falar, ler, escrever),
pretende-se com isso que o aluno possa interagir ndo sé com os colegas da sala mas também
com seu professor.
- The world around us (Anexo C): leitura e compreensdo de textos informativos sobre
conhecimentos gerais, cujo objetivo é ampliar o universo cultural dos alunos. Depois do texto,

com as perguntas que o seguem, os alunos expressam suas opinides e as comparam com as

dos seus colegas de sala. E por meio desta se¢io que o LD propde que o aluno possa se
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posicionar como cidaddo que reflete, questiona e argumenta sobre o mundo ao seu redor.
Neste ponto as autoras sugerem atividades que coadunam com as orientacdes do PCNLE

(1998) no que se refere a interdisciplinaridade e aos temas transversais.

- Take a break (Anexo D): proposta de momentos de descontragdo. Musicas, cacas palavras,
palavras cruzadas e jogos, entre outras atividades. Para descontrair esta secdo propde
atividades ludicas.

- Texto de abertura (Anexo E): texto em inglés que abre cada capitulo. Didlogos, cartas,
cartdes-postais, e-mails e narragdes em geral que apresentam estruturas, funcdes e vocabulério
que serdo trabalhados nas se¢des seguintes.

- Language Study (Anexo F): gramdtica. Explicac@o das regras gramaticais.

- Now you know (Anexo F): rever com o aluno os pontos estudados na licdo. Ao final de cada
licdo o aluno tem as fungdes que foram abordadas, esperando que o aluno ndo sé assimile,

mas seja capaz de utiliz4-las.

Critério de avaliacao da coleciao segundo o PNLD

Por o LD de lingua inglesa ainda nao ser avaliado pelo MEC, usamos como critério de
avaliac@o da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs o Programa Nacional do Livro
Didatico (2007), desenvolvido pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), que tem os
seguintes objetivos: Adquirir e distribuir livros didaticos para todos os alunos das escolas
publicas do ensino fundamental brasileiro. Efetiva-se por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdao (FNDE). Tem por finalidade assegurar a qualidade dos livros

didaticos.
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Desde 1996 acontece um processo seletivo que avalia todas os LDs de portugués e
matemadtica inscritos. A avaliagdo pedagdgica é sugestdo da Coordenacdo Geral de Avaliagdo
de Materiais Didaticos e Pedagdgicos (COMDIPE) da Secretaria da Educagdo Fundamental
(SEF) do MEC, realizada pelo PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO, que
recebe a cada ano, das editoras, cada vez mais publicagdes de livros didaticos para serem
avaliados. Os estudos tém mostrado que hd um esforco por parte das editoras no sentido de
adequar suas publicacdes as exigéncias do PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO
DIDATICO, uma vez que o resultado é divulgado no “Guia de Livro Didatico PNLD- (ano
base)”, o qual orienta os professores a optarem por LDs constantes no referido guia. Como
destaca BATISTA (2003), no campo da produgdo editorial, constata-se que 0 PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (2007) demarcou padrées de melhor qualidade para os
livros didéticos brasileiros.

Por meio do LD s@o plantadas marcas nos saberes que circulam na sala de aula, por
meio deles se interfere, tacitamente, no curriculo em acdo do ensinar as disciplinas. O MEC
ndo disponibiliza LD de LE, embora, em alguns momentos ele seja o tnico material de
trabalho disponivel, por isso, algumas escolas ptiblicas adotam LD de LE.

E nosso entendimento que o LD, na maioria das vezes, tem um modelo cristalizado de
manual escolar, podendo atuar como limitador das possibilidades de surgimento de outros
padrdes de manuais escolares. Ndo estamos, aqui, defendendo que o LD nio seja importante,
mesmo porque seria impossivel negéd-lo; a pratica de ensino conta com a organizagdo do
trabalho escolar através do LD ha muito tempo. Estamos apontando para um horizonte de
ensino que pode ser engessado se ficar restrito a concepcdo de LD, mesmo adequando-se as
exigéncias do contexto educacional contemporaneo. Mesmo porque como assinala Batista
(2003), esse contexto ¢ marcado pela afirmacdo da diversidade e flexibilidade das formas de

organizacdo escolar, originadas pela necessidade de atender aos diferentes interesses e
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expectativas gerados por fatores de ordem cultural, social e regional. Para isso, é necessario
dispor de um LD também diversificado, flexivel, sensivel a variacdo das formas de
organizagdo escolar e dos projetos pedagdgicos, assim como a diversificagdo das expectativas
e interesses sociais e regionais.

Nesse ponto, o PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO atua como grande
contribuinte, 2 medida que realiza o processo de avaliacdo do LD, concorrendo para a difusio
e constru¢do do novo conceito de ensino de lingua portuguesa. Bagno (2002), como dito,
identificou a necessidade de mudar o ensino de lingua materna. Esta concepcao de ensino ja
estd em desenvolvimento nas dreas da lingiiistica aplicada e da educa¢do com o objetivo de
encaminhar o educando para o desenvolvimento de suas habilidades e comportamentos de
leitura e escrita através de sua propria condicdo de ler e escrever.

Ainda s3o pequenos os avangos no ensino de LE no que se refere & concepgdo de
ensino com o foco na contextualizacio e no interacionismo. Essa € uma das razdes que nos
levou a buscar fundamentacdo na literatura e defender que é possivel ensinar LE a partir da
construcdo de significado. Mostraremos, portanto, os caminhos de nossa anélise no proximo

capitulo.

Analise dos textos colecao Take Your Time: de acordo com os PCNs

Apresentacao da colecao

Para andlise dos dados, nos apoiaremos no PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico), visando obter resultados examinando fatores possiveis que podem denunciar o uso

dos géneros nos textos propostos na colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs. A
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pesquisa metodoldgica é o estudo que se refere aos instrumentos de captagdo ou de
manipulagdo da realidade. Estd, portanto, associada a caminhos, formas, maneiras,
procedimentos para atingir determinado fim. A andlise qualitativa-interpretativista utiliza a
estatistica simples para calcular os valores percentuais.

Apresentamos cada volume da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs, para
melhor caracterizacio da pesquisa. Cada licdo se inicia com um texto de abertura e o mesmo
traz a descri¢do do contexto, O LD contém ilustragdes e design moderno.

Com o colorido atraente das ilustragdes, o professor pode explicar a situagdo e
explorar, antes de os alunos terem contato com o texto, elementos do conhecimento prévio.
Ha alternativas: se for o caso, explorar o CD para as atividades; explorar o CD para o trabalho
com o texto; o professor pode fazer perguntas que levem o aluno a compreensdo, chamando
atengdo para as palavras transparentes (parecidas na lingua portuguesa); abrir espago para as
davidas; ler o texto e pedir para os alunos repetirem a leitura do texto em dupla ou em grupos
pequenos, de forma que todos participem. Orienta o professor a mudar a cada licio os
procedimentos ao iniciar os trabalhos. Estas sdo as orienta¢cdes do manual.

No6s professores sabemos que as aulas se tornam mais dindmicas a medida que nossos
alunos ndo sabem o que estd por vir, o chamado fator surpresa. O que falta, muitas vezes é
fazer com que isso acontega.

As sugestdes do manual para trabalhar a secdo Let’s Pratice, esta se¢do tem por
objetivo abordar a compreensdo oral, nesta secdo as autoras orientam o professor a deixar
claro para o aluno que nfo se estd exigindo dele nada além da prética da lingua, s6 ndo diz
que é repeticdo da estrutura da lingua e memorizacdo de regras. A orientacdo € a seguinte: se
a atividade for com texto, ndo € necessario que o aluno entenda todas as palavras e a ele é

permitido o uso de diciondrio para pesquisa.
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Nas atividades com o CD, € explorada a escuta da lingua inglesa. N6s chamamos isso
de listening (escutando), atividade que requer muita atencdo do aluno. Antes de solicitar aos
alunos que oucam o CD, deve-se explicar cuidadosamente a proposta de cada exercicio.
Entendemos que, teoricamente, repetindo o listening por trés vezes permite-se que o aluno
tenha uma nocao do texto e realize as atividades propostas.

Quanto as atividades, a cole¢do Take Your Time: de acordo com os PCNs sugere que
sejam feitas em dupla ou em grupos. Para Rocha e Ferrari (2004, p. 6): “é imprescindivel
dividir os alunos em duplas ou em grupos somente depois de ter explicado o que eles devem
fazer e ter certeza de que ndao hd nenhum outro esclarecimento a ser dado em relacdo a
proposta da atividade”.

Na secdo Language Study, abordam-se os itens gramaticais e de vocabuldrio. O
PCNLE (1998) deixa claro que ndo se pode mais pdr o foco no aspecto puramente gramatical.
As autoras da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs entendem o ensino de lingua
inglesa como um trabalho em que a presenca do professor no acompanhamento das atividades
faz-se necessdrio. Isso porque € ele quem explica e exemplifica a atividade e o exercicio a ser
feito. Para as autoras da referida cole¢do, o professor deve estabelecer um tempo-limite para
cada atividade e acompanhar o trabalho circulando pela sala, a fim de auxiliar o aluno, caso
contrario, muito tempo sera perdido.

No entanto, discordamos desse método tradicional e direcionador. Entendemos que o
ensino de lingua inglesa quando acontece numa dinadmica contextualizada com o uso da lingua
dentro do contexto social é mais sélido. Nos professores, utilizando o texto e partindo dele
para o trabalho em sala de aula, bem como explorando o conhecimento prévio do aluno sobre
o assunto abordado, uma vez que a sugestdo € trabalhar com géneros, de preferéncia os que

facam parte da realidade das pessoas e tenha destinatario certo, podemos possibilitar ao aluno
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uma vivéncia social da lingua e uma finalidade para sua tarefa, que terd um meio de
circulag@o e um fim social.

A secdo Now you know, de acordo com Rocha e Ferrari (2004), permite ao aluno
avaliar sua aprendizagem no final de cada unidade. O aluno precisa saber qual o objetivo de
cada atividade, o professor deve esclarecer isso dando instrugdes bem claras. Isso pode ser
uma via de chegar até o aluno e despertar seu interesse.

Nossa sugestdo € fazer um [/ink da dltima aula para a aula que se inicia, isto €, fazer a
conexdo da aula através de uma rdpida revisdo do que foi estudado na aula anterior, pode-se
perguntar pela repercussao da tarefa executada, por exemplo.

Finalmente, a colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs é composta por letras
de musicas escritas no livro (de acordo com as autoras € de responsabilidade do professor ou
do aluno a providéncia do CD), para Rocha e Ferrari (2004), as letras das musicas permitem
ao professor contextualiza-las; extrair atividades a partir delas; tocd-las pela primeira vez,
pedindo aos alunos que somente acompanhem a letra; na segunda vez, fazer pausas para o
preenchimento dos espacos em branco (exemplo de atividade), e por dltimo tocd-las para
conferéncia das respostas. Se possivel, pode-se trabalha o speaking (falando) tocando a
musica e pedindo para que os alunos cantem junto com o CD.

Da forma como as autoras orientam o professor no guia percebemos que € uma
seqiiéncia para abordagem de mtisica a la ensino tradicional de LE. Atualmente sabemos que
esse método da repeticio e memorizacio através de qualquer multi-meio ndo vai além do
contato artificial do aprendiz com a lingua inglesa. Constatamos que os temas das musicas da
colecdo ndo sdo de acordo com o tema sugerido no inicio da li¢o.

Para apresentar a obra, as autoras mostram ao professor o tema por li¢do. Para se
entender a andlise que faremos posteriormente, consideramos importante mostrar a visdo das

autoras. Por isso, mostraremos por volume os temas apresentados no guia do professor. As
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autoras apresentam a cole¢do ao professor, mostrando que cada licdo tem tema e género.

Vejamos cada volume, quais s@o os temas tratados nos textos e a forma como sdo

apresentados pelas autoras da cole¢do Take Your Time: de acordo com os PCNs:

a. Volume I

Licdo um:

TEMA: ética

Area: interdisciplinar (histdria)

Trata da importincia dos meios de comunicagdo
como meio de inser¢cdo do individuo na sociedade.
GENERO TEXTUAL: didlogo no contexto de uma
escola estrangeira, criancas de diferentes
nacionalidades estdo se apresentando;

Licdo dois:

TEMA: ética/pluralidade cultural

AREA: o respeito as diferencas culturais como
comportamento ético e expressdo de cidadania
GENERO TEXTUAL: didlogo no contexto de sala
de aula, onde a professora estd dando aula de inglés
para alunos estrangeiros quando chega uma aluna
nova, a professora entdo apresenta a menina para a
classe;

Licao trés:

Tema: introduz o aluno no mundo dos monumentos
histdricos e suas localizagoes

AREA: histéria e geografia

GENERO TEXTUAL: didlogo entre colegas de
uma escola de idiomas que se encontram numa
festa;

Licao quatro:

TEMA: discute-se a importancia do trabalho para
as pessoas e as conseqiiéncias do desemprego nos
EUA e na Europa.

GENERO TEXTUAL: didlogo numa festa
informal, evidenciando a conversa entre um
mexicano e uma australiana;

Licao cinco:

TEMA: familia.
GENERO TEXTUAL: didlogo falando de fotos da
familia;

TEMA: retoma o tema da ética/pluralidade
cultural, abordando a questdo familia.

Ligao seis: GENERO TEXTUAL: didlogo entre dois amigos
em um zoolégico;
TEMA: meio ambiente, falando da mudanga
climtica porque passa o planeta.

Licao sete: AREA: ciéncias

GENERO TEXTUAL: didlogo entre criancas em
um parque; e
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Licao oito:

ligdo ciéncia e tecnologia sdo abordados através
dos meios de transportes. Género textual: didlogo
de dois meninos e duas meninas sobre esporte e
bicicleta respectivamente.

Os géneros textuais nos textos que abrem 08 Didlogos
cada licdo:
Volume II

TEMA: ética/pluralidade cultural

Licao um: GENERO TEXTUAL: antncios de correspondentes
estrangeiros;
TEMA: saiide

Licdo dois: GENERO TEXTUAL: carta no contexto de resposta a

um correspondente;

Licdo trés:

TEMA: ética

GENERO TEXTUAL: didlogo entre duas alunas
estrangeiras, uma brasileira e outra norte-americana,
sobre a rotina escolar;

Licdo quatro:

TEMA: pluralidade cultural
GENERO TEXTUAL: didlogo entre um norte-
americano no Brasil conversando com uma brasileira;

Licao cinco:

TEMA: trabalho, profissdes mais comuns.
GENERO TEXTUAL: texto informativo sobre a rotina
de um disc jockey;

TEMA: pluralidade cultural

Licdo seis: GENERO TEXTUAL: cartio postal, uma garota de
férias escreve para um amigo falando de suas férias;
TEMA: consumo

Licao sete: GENERO TEXTUAL.: didlogo entre a vendedora e a
cliente;
TEMA: trabalho e consumo

Licao oito: GENERO TEXTUAL: didlogo entre duas adolescentes

sobre seus quartos.

Os géneros textuais nos textos que abrem
cada li¢do:

04 Diélogos
02 Antincios
01 Carta pessoal
01 Cartao postal
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Licdo um:

o TEMA transversal ¢é: pluralidade cultural,
apresentagdo da cidade de Nova lorque como uma
cidade cosmopolita, ou seja, uma cidade onde abriga
cidaddos de varias partes do mundo através do género
textual didlogo;

Licdo dois:

biografia. Género textual: didlogo entre um escritor
brasileiro e um jovem estrangeiro no lancamento de
livros;

Licao trés:

pluralidade  cultural, através da histéria da
independéncia do Brasil com o objetivo de recuperar
as origens das influéncias de diversos povos. Gé€nero
textual: didlogo numa festa tentando identificar uma
garota;

Licdo quatro:

satide, apresentando os riscos do uso das drogas.
Género textual: didlogo entre marido e mulher sobre
dor no estdbmago;

Licdes cinco e seis:

meio ambiente - preservagdo do equilibrio ecoldgico e
conscientiza¢do sobre o equilibrio do meio ambiente
respectivamente. Género textual: cartdo postal e
didlogo respectivamente;

0 género textual trabalhado é a carta — uma jovem

Licao sete: escreve aos seus pais dizendo que ndo vai para casa no
“dia de acdo de gracas” — thanksgiving — (Anexo E); e
planejando as férias. Géneros textuais: didlogo entre
amigas planejando uma viagem, e didrio. O livro, de

Ligdo oito: acordo com as autoras na apresentacdo para 0s

professores, contém uma estrutura que atende as
exigéncias do PCNLE (1998).

Os géneros textuais nos textos que abrem
cada ligdo:

05 Didlogos

01 Cartao postal
01 Carta pessoal
01 telefonema
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d. Volume IV
TEMA transversal: saiide
Licdo um: GENERO TEXTUAL: didlogo entre trés adolescentes
numa lanchonete;
Ligio dois: TEMA: pluralidade cultural

GENERO TEXTUAL: digrio de viagem;

Licdo trés:

TEMA: ética

GENERO TEXTUAL: didlogo introduzindo a leitura
de passagens aéreas, bilhetes e contagem de dinheiro
para desvendar o assassinato de Miss Débora Taylor;

Licao quatro:

TEMA: meio ambiente
GENERO TEXTUAL: didlogo entre dois moradores

de Oxford na Inglaterra sobre viagens;

Licéo cinco:

TEMA: meio ambiente
GENERO TEXTUAL: programa de TV, no qual duas
pessoas respondem questdes e concorrem a prémios

(no caso especifico uma viagem para a Grécia);

TEMA: salide
GENERO TEXTUAL: carta ao leitor, onde os jovens

Ligao seis: escrevem pedindo conselhos na secdo Open Your
Heart,
Licio sete: TEMA: pluralidade cultural
1640 sete: GENERO TEXTUAL: cartdo postal;
TEMA: meio ambiente
L GENERO TEXTUAL: didlogo entre dois jovens sobre
Lic¢ao oito:

a cultura da Africa do Sul, um deles relata as aventuras
de sua viagem.

Os géneros textuais nos textos que abrem
cada licdo:

04 Didlogos

01 Didrio

01 Entrevista

01 Secdo de revista
01 Cartdo postal

Apresentamos, portanto, de modo panoramico, sucinto e direto o formato da colecio

na percep¢do das autoras. Tal descricdo estd apresentada no manual do professor, detalhando

os volumes e as propostas para discussdes que podem ser abordadas em sala com uso da

colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs para alunos do ensino fundamental.
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Enfim, cada volume da colecdo contém oito licdes, estas apresentam um tema
transversal e se propde a interdisciplinaridade, adequando-se, de acordo com as autoras, com
as exigéncias “do PCNLE”, como estd estampado na capa de cada volume.

Mas isso ndo quer dizer, necessariamente, que atendem a sugestdo do PCNLE (1998)
no que concerne ao trabalho do professor com textos que tenham funcio social. Na realidade,
a proposta do LD Take Your Time: de acordo com os PCNs apresenta alguns géneros nos
textos, mas prioriza a gramdatica descontextualizada. Atualmente a sala de aula, com todo seu
dinamismo, ndo permite a abordagem linear como a sugerida na referida colecéo.

No ensino de lingua com géneros hd uma atmosfera diferente e efémera no contexto
situacional do ensino/aprendizagem, o processo educacional passa por mudancas nunca vistas.
Ha preocupagdo com o aprendizado do aluno, com seu entendimento e utilidade daquilo que
estuda na escola. Com efeito, o trabalho do ensino consiste em conectar a realidade social

com os conteudos escolares.

Critérios do PNLD para analise

A importancia dos critérios do PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
(2007) de lingua portuguesa se da porque ndo hd, até a presente data, um trabalho oficial de
andlise do livro didatico de lingua estrangeira. Como o programa avalia livros didéticos de
portugués, selecionados os critérios que consideramos pontuais para um livro diddtico de
lingua inglesa que atenda as exigéncias dos parametros curriculares (PCNLE).

Esta investigacdo estd pautada na teoria bakhtiniana, abordada na parte tedrica deste

trabalho. Na andlise da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs, utilizamos como
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categoria de andlise os critérios do PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

(2007), que terdo como fio condutor as questdes abaixo, que vao nortear nossa investigacao:

QUANTO A COLETANEA

1.

7z

A cole¢do analisada € multimodal
(inclui textos verbais e textos que
integram imagem e texto verbal)?

Os géneros textuais selecionados estdo
associados a esferas de  usos
socialmente relevantes (jornalisticos,
cientificos, literdrios, etc.), do ponto de
vista do jovem do ensino fundamental?

QUANTO A TEXTUALIDADE

1.

2.

Os textos da colegdo sdo originais
e auténticos?

Os textos analisados trazem os
créditos completos (autor, titulo
original do texto, local, data de
publicacdo)?

Os textos sdo fiéis ao suporte
original?

Tendo como meta responder a estas perguntas, uma vez que levantamos a seguinte

hipdtese: hd um descompasso entre teoria e pratica relacionada ao ensino de LE no PCNLE

(1998) e a abordagem dos géneros textuais apresentada nos livros didaticos de lingua inglesa.

Passamos para a andlise dos textos contidos em toda a colecéo.

Mais uma vez lembramos que o objetivo desta andlise € verificar, na cole¢do Take

Your Time: de acordo com os PCNs, se os textos de abertura de cada capitulo e das atividades

com textos exploram os diversos gé€neros textuais, isto é, transcendem atividades escolares,

inserindo o aluno no contexto social e no estudo da lingua em uso.

Focalizamos trés pontos essenciais para a categorizagdo de textos com seu respectivo

género textual:
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1) diversidade de géneros nos textos de apresentacio;

2) diversidade de gé€neros nos textos das atividades; e

3) fidelidade a diagramac@o, créditos e veiculo.

Buscamos constatar qual a fungéo do texto, se estd restrito a situacdes escolares ou a
situacdes mais proximas do seu uso efetivo, que ocorrem em relagdes sociais. O texto das
atividades propostas, um cartio postal, por exemplo, deve levar o aluno a sentir a necessidade

de escrever um cartdo postal e ndo outro género.

Avaliacdo da colecdo

Buscamos evidenciar na cole¢do Take Your Time: de acordo com os PCNs a
diversidade de géneros no ensino de lingua, investigando os 95 (noventa e cinco) textos que
aparecem na cole¢do. Como dito, a investigagdo tem por base o conceito de texto de
Bronckart (1999), referido na parte tedrica, o texto € a unidade de producéo lingiiistica situada
e acabada pelo engajamento de que o profere, ele € auto-suficiente. Diante dessa perspectiva
identificamos na colecdo 95 (noventa e cinco) textos.

Avaliaremos o corpus de 95 textos, a fim de identificar a diversidade de géneros
textuais. A andlise da diversidade de gé€neros nestes textos parte da proposta de Bakhtin
(2000), a linguagem em situacdo de ensino com abordagem dos géneros do cotidiano em sala
de aula.

Vejamos no quadro abaixo toda a referéncia da colecdo, o nimero de textos de
abertura (chamamos de texto de abertura todo texto que abre cada licao) e das atividades (sdo
poucas as atividades que tém um texto introdutério como pretexto para exercitar os géneros

textuais propostos).
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Quadro 2 — Os textos da colecao Take Your Time: de acordo com os PCNs de 5 a 8" série

N° de
Autor(es) Editora Ano de textos de | Diversidade
Titulo da colecdo publicagdo Abertura de textos
nas
atividades
TAKE YOUR TIME: DE ROCHA, Analuiza 2004
ACORDO COM OS PCNS | Machado
“ENSINO EERRARL Zuleica | Moderna 3* edig¢do 1 63
FUNDAMENTAL” Agueda reformulada
TOTAL 95

Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sao Paulo: Moderna, 2004).

Diversidade de géneros nos textos de abertura

Os Parametros ressaltam que interagir verbalmente com alguém ¢é organizar o discurso
a partir de conhecimentos. Esta organizacdo da fala pode ser, supostamente, opinides e
convicgdes da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade com o assunto. Este é um
conhecimento que precede a produgdo, pode ter sido adquirido na escola ou no seio da
sociedade. De certa forma, é ele que determina as escolhas que serdo feitas com relagdo ao
género no qual o discurso se realizard. Dos 32 (trinta e dois) textos que abrem cada licdo, 21

sao do género didlogo, veja o grafico abaixo:
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O GENERO DIALOGO NOS TEXTOS
35 32
g 30 -
5 25 O Total de textos
; 20 -
T 15 B Textos do género
8 10 - didlogo
o
= 51
0
1

Grafico 1 — Género dialogo nos textos

A colecdo possui 04 volumes divididos em 08 textos cada um, perfazendo um total de

32 textos. Destes, 21 s@o do género didlogo.

Veja no grafico abaixo os géneros dos 11 textos de abertura que ndo sio didlogos:

0OS GENEROS DOS TEXTOS DE ABERTURA

O Dialogo
2 B Anulncio
3 O Carta pessoal
O Cartao Postal
OTelefonema
O Diario
O Entrevista
B Secao de revista

Grafico 2 — Diversidade de géneros nos textos de abertura

E demonstrado no gréfico 2, que 21 textos sio do género didlogo, 02 do género

anuncio, 03 carta pessoal, 02 cartdo postal, 01 telefonema, 01 didrio, 01 entrevista e 01 secdo
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de revista. Isso deixa evidente a pobreza de géneros nos textos de abertura. As autoras usam a
estratégia que tem maior peso para se trabalhar em sala de aula com textos construidos pelas
autoras, deixaram de lado textos auténticos que veiculam na sociedade. Colocamos abaixo um

exemplo, entre tantos, de didlogo do texto em andlise:

LESSON

I'd like a T-shirt,
please.

Contexto: Betty estd fazendo compras
numa loja de roupas com sua amiga Anne.

Saleswoman: Can | help you? Anne: Which T-shirt do you prefer, the blue
Betty: I'd like a T-shirt, please. one or the green one?
Saleswoman: What size are you? Betty: | prefer the blue one. How much is it?
Betty: Medium. Saleswoman: Let me see... it's twenty dollars.
Saleswoman: And what color would you like?  Betty: Can | try it on?
Betty: Uhm... Blue or green. Saleswoman: Sure.
Saleswoman: Here you are. Saleswoman: Oh, it suits you.

Betty: Yes, | think so. I'll take it.

Ao trabalhar esta
licdo, revisar'asicores,

0s numerais e as estruturas
How much is it? e How
much are they?

Figura 1 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sao Paulo: Moderna, 2004. v. I p. ‘99).
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Devido ao pequeno nimero de géneros nos textos da colecdo, consideramos

importante analisar os tipos de atividades propostas pelas autoras. O objetivo dessa andlise é

constatar a diversidade de géneros nos textos introdutérios das atividades propostas.

Diversidade de géneros nos textos das atividades

A colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs tem muitas atividades, contamos

679 questdes ao todo. Divididas da seguinte forma:

Numero de Atividades

VOL-1

VOL-2

VOL-3

VOL-4

697

170

159

186

182

Com efeito, ndo s@o todas as atividades que t€m um texto introdutério. Sao 23 as

atividades da colecdo que t€m géneros. Vejamos os géneros textuais/discursivos destas

atividades:

0S GENEROS NAS ATIVIDADES
Total de atividades: 697

1112
21

5

27

Total de atividades
com géneros: 63

O Andncio

B Progaganda

O Biografia
Oe-mail

B Entrevista

O Cartoon

W Bilhete

Ocarta escrita

B Textos falando sobre a cultura
B Depoimentos

O Dialogo

DOcartao Postal

B Receita

B Menu

W diario

B Site

@ sinopses de filme

Grafico 3 - Diversidade de géneros nas atividades
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O grafico acima mostra os 17 tipos de géneros trabalhados em 63 atividades, no
universo total de 697 atividades em toda a colecao analisada. O género bilhete, por exemplo, é

apresentado ao aluno da seguinte forma:

/- 5. Look at the Fields’ notes on the door of the fridge and write sentences about them.

G. Dizer aos alunos para escrever frases, discriminando a quem os bilhetes sdo dirigidos e 0 que as pessoas vac fazer

Example: Dad is going to repair Mark’s bike on Saturday.

1. Sandra and Oliver are going to have dinner with the Taylors on Friday.
9. Mark is going to make some sandwiches for lunch on Thursday,
3. Sue jeoing tovesin on Tuesday.

4. Sue s going to the dentist's on Wednesday.

Project

My diary for next week.

Follow your teacher's
instructions.

o

Figura 2 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. III. Sao Paulo: Moderna, 2004. p.121)
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A atividade propde ao aluno que observe os diversos tipos de bilhetes que estdo na
porta da geladeira e depois preencha as lacunas. A atividade evidencia principalmente a quem
os bilhetes sdo dirigidos e o que as pessoas vio fazer.

Na mesma pagina, logo abaixo da ilustracdo tem o “Project”, atividade que precisa das
instrugdes do professor, este é orientado para propor ao aluno a construgdo do didrio da
préxima semana. Verificamos, portanto, a proposta de producdo textual do género didrio e
ndo do género bilhete. Nao obstante, a atividade reduz-se ao ambito escolar uma vez que o
professor dard instru¢des no sentido de que os alunos poderdo mostrar a agenda depois de
pronta uns ao outros e ndo explora a producio de bilhetes.

Ha atividades na colecdo que sdo introduzidas por géneros textuais. Dessa forma,

consideramos relevante analisar a quantidade de textos auténticos propostos nas atividades.

TEXTOS ORIGINAIS E AUTENTICOS NAS ATIVIDADES
70 4
63

§ 60
2 501
®
g 40 -
%
3 30 A
3
g 20 4
. 11
2 N 1

0

Total de atividades que apresenta Vol.de l a IV
géneros

Grafico 5 — Analise de textos
Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sio Paulo: Moderna, 2004.

Dos 95 (noventa e cinco textos) 63 (sessenta e trés) estdo distribuidos nas atividades
que sdo introduzidas por textos. Destes, 11 (onze) s@o textos considerados auténticos, porque

€ dada fonte bibliografica. Vejamos a andlise por volume:
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a) Volume I — hd 23 (vinte e trés) textos, dos quais 03 (trés) textos sdo auténticos.
b) Volume II — ha 24 (vinte e quatro) textos, dos quais 03 (trés) sdo auténticos;
¢) Volume III — ha 23 (vinte e tré€s), dos quais 02 (dois) sdo auténticos;

d) Volume IV — ha 25 (vinte e cinco) textos, dos quais 03 (trés) sdo auténticos.

Chamamos a atengdo para o baixo numero de textos auténticos nas atividades
sugeridas.

A colecdo carece de um maior inserimento dos alunos em textos que veiculem o saber
social da lingua inglesa. Funcdo esta enfatizada no PCNLE (1998) e nos critérios
eliminatérios do PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (2007), dada a
relevincia de seu reconhecimento na sala de aula para a convivéncia democritica, com o
efetivo respeito da diversidade.

Costa Val e Castanheira (PNLD 2007) asseguram que o texto auténtico apresenta a sua
propria diversidade lingiifstica e isso é considerado positivo com relacdo a vdrios aspectos do
processo de aprendizagem. O trabalho com uma variedade de géneros e tipos textuais é
tomado como um processo importante, o qual possibilita aos alunos o contato com grande
nimero de formas de escrita, bem como com a circulagdo em contextos sociais diversos.
Assim como na cotidianidade, na qual estamos imersos numa dinamicidade espantadora,
somos protagonistas do discurso quando nos apropriamos dele mediante outros locutores.

Atualmente, a aprendizagem da lingua escrita é considerada a partir de elementos
sociais e apropriacdes dos géneros. Construgdes socio-histéricas se ddo no interior das
interacdes entre os membros de uma dada sociedade. Em fun¢do disso, muitos pesquisadores

defendem um ensino sistemdtico de escrita de diferentes géneros, j a partir das séries iniciais.
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Na cole¢do Take Your Time: de acordo com os PCNs, constatamos que hd nas

atividades um baixo indice no uso de géneros, como mostra o grafico abaixo:

PERCENTUAL DE ATIVIDADES COM GENEROS EM
RELACAO AO TOTAL DAS ATIVIDADES

10%

O Total de atividades

W Atividades com algum tipo
de género

90%

Grafico 5 — Percentual de atividades que abordam géneros.
Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sio Paulo: Moderna, 2004.

O grifico 6 mostra que a colecdo tem 90% das atividades de exploragcdo da gramaética
no estilo tradicional, isto €, a repeticdo, memorizacdo e decodificacio da estrutura de frases, a
substituicdo de termos sublinhados, assinalacio de alternativas de acordo com o texto,
marcagdo de verdadeiro ou falso e o preenchimento das lacunas com a forma correta dos
verbos entre parénteses, e apenas 10% das atividades sdo introduzidas por um género textual.
Nio obstante, servem como texto introdutdrio para atividades de interpretacdo, e poucas vezes
a tarefa € a producdo do gé€nero, usando a criatividade e dispondo a producao para circulacio
social, seja na escola, no bairro etc.

Mediante isso, consideramos que a maioria das atividades tem objetivo escolar, por
exemplo, repeticdo de frases para memorizacdo da estrutura sdo atividades que nao despertam
o aluno para usar a lingua. Além do mais, a colecdo como um todo pouco enfatiza os géneros
em sua estrutura organizacional e sua fun¢do de troca de informacdes. Nao hé relagdo com a
praxis cotidiana, ndo hd interacdo social, nem tampouco propostas firmes de publica¢do da

producdo de sala de aula, nem tampouco circulagcdo da producdo. Como se vé€, dentro do
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universo de 697 (seiscentos e noventa e sete) atividades, apenas 10% explora os géneros
textuais/discursivos mostrados na tabela acima.

A cole¢do se apresenta como adequada, todavia no seu interior usa a lingua como
sistema, um c6digo a ser memorizado. Alguns exemplos retirados desses volumes nos ajudam
a comprovar os dados apresentados.

Exemplo 1:

project ".

Build up an ad

Follow your teachel’s \
instructions. i

Figura 3 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. 1 Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 99)

Como podemos perceber no exemplo 1, a atividade sugere ao aluno a construcio de
um antdncio seguindo as instru¢des do professor. “Project work: Build up an ad. Pedir aos
alunos que fagam um antncio de propaganda com algum produto — comida — de que gostem
ou que queiram inventar. Podem se basear em folhetos distribuidos em jornais e lojas”
(ROCHA ; FERRARI. 2004, v. I, p. 10).

Esta ¢ uma proposta com dominio social, pois estd associado a divulgacdo de
propaganda em jornais ou encartes de lojas. A variedade do andncio favorece o
desenvolvimento do objetivo a ser explorado com a escrita, mas falta o envio do género para
circulag@o social. Nos entendemos que o objetivo da producdo do género propaganda torna-se

eficaz se sua finalidade de divulgagéo for atingida.
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Constatamos que a colecdo ndo atingiu seus objetivos na compatibilidade com o
PCNLE e em relacdo a producdo de texto. As atividades com géneros e os enunciados das
questdes que abordaram algum tipo de género textual ndo sdo claras. Por conseguinte, fica
implicito na atividade proposta (Cf. exemplo 1) o tema, a estrutura, o estilo, os aspectos de
situacdo de producgdo e de recepcdo. Todas essas etapas ndo sdo explicitadas no livro e vdo
depender do conhecimento do professor em sala de aula.

Abaixo hd um enunciado de uma atividade que ndo tem texto introdutério e ndo enfoca

nenhum tipo de género.

Exemplo 2:

Write a paragraph about what you did last Sunday.

Exemplo — 2 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v.III. Sdo Paulo:

Moderna, 2004. p. 87)

No exemplo 2, o objetivo € o de levar o aluno a escrever um pardgrafo sobre o que ele
fez no domingo passado. Como vemos, é uma atividade tradicional, que ndo se volta para o
desenvolvimento das habilidades em géneros.

Nessa perspectiva, a forma do texto independe das praticas sociais, € isenta de
qualquer pressdo comunicativa e é encarada como historicamente invaridvel. A producio é
vista como um conjunto de unidades lingiiisticas que veiculam um pensamento. Essa visdo

apresenta um descompasso com a concepg¢do de lingua como interagéo.

Por fim, destacamos o exemplo abaixo:
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Exemplo 3:

Project

Comparing a North
American celebration and
a Brazilian celebration.

Follow your teacher’s
instructions.

Consulte Manual do Professor.

115
Figura 4 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. IV. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 115)

O manual do professor instrui: a atividade proposta pelo project (pdg. 115) tem a
seguinte sequéncia: construir um cartaz comparando as datas comemorativas da América do
Norte com as do Brasil. As autoras explicam a proposta da seguinte forma: “Project work:
Comparing an American Celebration and a Brazilian Celebration. Pedir aos alunos para, em
duplas, fazerem um cartaz em que deverdo comparar uma celebragdo americana e uma
brasileira. Cada dupla podera escolher as comemoracdes” (ROCHA ; FERRARI. V. 111, 2004,
p- 10).

O objetivo € divulgar as diferencas e semelhancas das celebracdes entre dois paises. A
variedade dos cartazes favorece o desenvolvimento do objetivo a ser explorado com a escrita
porque deixa o aluno livre para fazer tal comparacdo. O objetivo da producdo desse género
leva o aluno a querer circular a sua produgdo. A referida atividade destacou o tema, a
estrutura, o estilo, os aspectos de situacdo de produciao, mas nio evidenciou a circulacdo no
meio social.

Neste exemplo, o aluno ao trabalhar o cartaz estd, realmente, produzindo
conhecimento e construindo um género textual que pode ter circulacio social. Uma vez que o
género apresenta-se como instrumento de comunica¢do e seu cumprimento se efetiva na
medida em que haja um destinatario, uma circulagéo e atinja um determinado objetivo sécio-

comunicativo depois de pronto. Contudo, a atividade do tipo project, a que mais se aproxima
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da proposta de trabalho sugerida no PCNLE (1998), ndo é clara quanto a funcdo social da
producdo do aluno. H4 na colecdo 31 atividades do tipo project, divididas nos capitulos da

seguinte forma:

V. 1-38 (oito)
V. II - 8 (oito)
V. I -7 (sete)
V. IV - 8 (oito)

Isso nos leva a crer que a producdo do aluno/produtor predomina com objetivo escolar.
Sendo assim, favorece o uso artificial da lingua e desfavorece a efetivagdo do uso da lingua
em situagdo concreta, isto €, situacdo comunicativa

A sugestdo do PCNLE para o ensino de LE ¢ interacionista, requer do professor um
ensino que leve o aluno a usar a lingua. E neste ambito que estio a disposi¢io varios recursos
que favorecem a interacdo. As palavras, gestos, expressdes faciais, simbolos, sinais visuais
sdao exemplos desses recursos.

Atualmente a grande tendéncia e exigéncia € para se trabalhar com textos auténticos,
principalmente os que circulam na sociedade.

O professor que recorre ao contexto social e trabalha com textos auténticos, leva para
sala de aula o ensino de lingua interacionista. Nao € interessante se prender ao LD se este ndo
tem como proposta a visdo interacionista da linguagem. Cox e Assis-Peterson (1999) tém
defendido que o livro-texto estd mais preocupado com questdes formais e metodoldgicas e
ignoram a ndo-neutralidade da lingua. Com efeito, a colecdo analisada tem predominincia

nestas questoes.
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Textos originais e auténticos na colecao

Com base na avaliagdo do PNLD o texto é auténtico se:
° For fiel a diagramacdo, suporte (lugar da postagem) e circulacdo no meio social;
o Respeitar os créditos (fidelidade a fonte bibliografica) atribuidos aqueles que os
produziram.

O texto auténtico € todo aquele que circulou nas esferas sociais, sem mudanca de
diagramacdo, com o registro de todos os créditos ao autor e toda a indicacdo da referéncia
bibliografica (PNLD, 2007).

O professor deve trabalhar com textos de dominio puiblico que favorecam a funcio
social do aprendizado, pois o aluno que estuda em sala com um texto socialmente conhecido
passa a entender que a aula estd inserida no contexto social mais amplo, e ndo reclusa as
atividades escolares. Contudo, o texto auténtico é importante, mas ndo suficiente, a ele deve
ser somada a competéncia do professor, falada anteriormente nesta dissertacdo, o professor
deve ser capacitado para trabalhar com géneros.

No tocante ao ensino de lingua inglesa com textos auténticos ressaltamos inicialmente
que ele € obrigatdrio para todos os alunos do ensino fundamental (LDB 9.394 (Anexo G)). E,
posteriormente, é lancado o PCNLE, o qual tece as propostas para ensino de lingua baseada
na perspectiva tedrica de géneros e sugere que seja trabalhada em sala de aula a interagdo
verbal.

Considera ainda que o ensino fundamental € o primeiro contato do aluno com o inglés,
faz-se mister, portanto, o uso de textos auténticos e contextualizados, uma vez que, em
contato com a linguagem em uso desde o inicio do processo da aprendizagem, o aluno torna-
se capaz de reconhecer, produzir, interpretar e usar os VAarios géneros que usamos

naturalmente ao falar. Os professores, por sua vez, precisam ser capacitados no uso de
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géneros para o ensino de lingua, visando a um aprendizado mais s6lido do aluno. Desde cedo
o aluno aprenderd a ligar os ensinamentos de inglés da escola com a lingua
internacionalmente falada.

Fica claro, portanto, a importincia da autenticidade dos textos. Sdo eles que
aproximardo duas realidades aparentemente distantes, a sala de aula e a vida cotidiana.

Decorre disso a verifica¢do quanto a autenticidade dos 32 textos de abertura da colecdo:

TEXTOS AUTENTICOS
NOS TEXTOS DE ABERTURA
35 - 32
30 ~
25 - BTEXTOS
20 AUTENTICOS
15 4
10 A
g ] 0 BTEXTOS
ENCOMENDADOS
TEAXTOS TEXTOS OU PRODUZIDOS
AUTENTICOS ENCOMENDADOS PELAS AUTORAS

OU PRODUZIDOS
PELAS AUTORAS

Grafico 6 —Textos auténticos
Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sio Paulo: Moderna, 2004.

No grafico 4 esta indicada, por nimero de textos, a comparacio dos textos auténticos
com os textos encomendados ou escritos pelas autoras da colecdo Take Your Time: de acordo
com os PCNs. Surpreendentemente nenhum dos 32 textos de abertura registra a fonte
pesquisada: autor, data, lugar de publicacdo e diagramacgdo. Nao sabemos dizer se as autoras
escreveram os textos, encomendaram ou retiraram de algum meio de comunicagdo. O fato é
que cada licdo € iniciada com um texto, hd uma preocupacido no livro do professor em

explicar onde se passou aquela situagdo, mas nao ha registro de créditos. Vejamos o exemplo

abaixo:
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PESSON
f/
-

Contexto: Carla, uma adolescente brasileira, estd
realizando o sonho de conhecer Londres com seus

pais. De |d manda um cartdo para sua amiga Livia.

Dear Livia,

We arrived i Lond
on in the even;
;v'uo cfc?ys ago. We sfil hod time i;’e”'"g
iccadilly Circys of night, with it ff)om:::

of bright lights, Yest

f erday moni ist
:/Vezfm-msfew Abbey and Wem:;r:c‘infh:ec\f::#ﬁ
Q:c), admire the Houses of Parliament, | :I:ee
Ouf:r;!oon, ‘\:ve visited the Towen of L‘ondon

ans tor today are qf iting, Im
very happy fo be in this F'oggi?ufe ;c:ZTrifl,rJZ

Bpae o SN

Carla

D

S — 2

Atlantic
Ocean
SCOTLAND
North
Edinburgh
NORTHERN ..
\RETAND e Sea
fast ?
IRELAND
Dubiin® _ ENGLAND
WALES!
Cardiff, s
London
ad
o a5
jsh C1®

Figura 5 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. 111. Sio Paulo: Moderna, 2004. p. 67)
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A introducdo da li¢do cinco do volume 3 é um cartdo postal, proposta para leitura e
ativacdo de conhecimento. Todavia, como vemos acima, ndo fornece a fonte, isso ocorre em

todas as demais, mostrando que os textos nao atendem as exigéncias da circulacio social.

Abordagem dos conhecimentos lingiiisticos

De acordo com a andlise desenvolvida até agora, cabe ainda tracar o perfil da
abordagem dos conhecimentos lingiiisticos. No tocante ao lingiiistico discursivo a colecdo
Take Your Time: de acordo com os PCNs é um exemplo claro da persisténcia do ensino de
lingua que prestigia a gramdtica pela gramatica, haja vista que é fortemente marcada com
atividades descontextualizadas e meramente escolares.

A abordagem lingiifstica, isto €, dos contetidos gramaticais, deve ser feita pautada nos
géneros textuais. Propostas de construcdo de géneros em sala fardo o aluno produzir os textos
e esta producdo o levard a aprender a estrutura da lingua sem que lhe seja imposta a
memorizagdo de regras, porque o foco € o destinatirio do género produzido e ndo a estrutura
lingiifstica. O aluno aprendera a medida que vai usando a lingua, enviando e-mail, carta
pessoal, cartdo postal e/ou veiculando propagandas, anincios e campanhas etc., produzindo
textos orais e escritos. Assim, o aluno sente que sua produc@o € necessaria e por isso se sentird
compromissado com a construcao das frases e oragdes que comporao a sua producao.

No tocante a gramdtica, a colecdo analisada apresenta atividades mecanicas de
repeticdo da estrutura lingiiistica. Podemos constatar isso ao longo das atividades em toda a
colecdo. E trabalhado os aspectos gramaticais de modo isolado nas 697 (seiscentos e noventa

e sete) atividades.
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A grande maioria dessas atividades sdo de repeticio e memorizacdo da estrutura
lingiiistica, o mais freqiiente € o do tipo Complete the dialogs, pela recorréncia consideramos
importante recortar um exemplo desse tipo de exercicio. Vejamos, no recorte abaixo a

proposta aparece duas vezes consecutivamente:

Complete the didlogs.

B: Yes, please.

W

07
B No, thanks. | don'tlike tomato SOup- | prefer onion SOUP-

3. Ai What woula you |

B. Anorange juice, please.

st would voulike to @

4 A
B: A steak and French fries, please.

Complete the dialogs.
1. A Id like a glass of water, please.
B‘ Here you are.
0 A Can | have griled fisn and vegetables? |
B: s I ,
3 A Could | have melon Juice, please?
i
4 A May! have pork chops and mixed salac?
P il )

de tevereiro de 1998

sroibidn. Art. 184 do G

T T T  E E EEEE S S S SES SN LY

Figura 6 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. IV. Séo Paulo: Moderna, 2004. p. 14) :
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A secdo Language study (Anexo B), por exemplo, apresenta as classes gramaticais, as
formas e tempos verbais, os pronomes, preposi¢do, caso genitivo, formagdo de perguntas em
inglés, quantificadores, a ordem dos adjetivos, etc.

Todas as licdes da coleg¢do tém uma secio language study, cuja tem o claro objetivo de
evidenciar a regra gramatical do assunto estudado. Assim, com a finalidade de abordar a
gramatica da lingua inglesa e o faz de modo estanque e desarticulado, as autoras colocam em
destaque a sintaxe.

Para se ter uma idéia, a referida secdo no primeiro volume da cole¢do remete o aluno
para a memorizacdo do didlogo. As autoras apresentam da seguinte forma: “Hello, I am
Carol. (Hello, I’'m Carol.)” mostrando as possiveis formas do verbo fo be (Anexo F).

Desse modo, a fim de trabalhar o emprego da regra explicitada a colecdo coloca
atividades de memorizacdo e repeticao da estrutura de frases.

E verdade que encontramos algumas atividades que fogem a este padrio. H4 algumas
atividades que sdo introduzidas por alguns géneros textuais. Estas, na grande maioria das
vezes ilustram o livro, d4 um colorido bonito, mas ndo trabalham o género e sim a estrutura da
lingua.

Nas atividades com géneros, constatamos que o aluno ndo é convidado a produzir o
género e sim a retirar as informacdes nele contidas, € a atividade de reconhecimento. No caso
de trabalhar com cartazes, o objetivo € suscitar no aluno a necessidade de produzir cartazes
que estejam de acordo com a realidade e a propaguem no meio social, assuntos do interesse da

comunidade. Nao obstante, o cartaz aparece na coleco a titulo de ilustracdo Por exemplo:
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Q Read the text and do the activities.

amazing: impressionante
grow: crescer

how: como

kids: criancas

overnight: da noite para o dia
seem: parecer

source: forite

N. Answer the guestions in Portuguese.

project

1. Qual é a marca do iogurte?

Dannon Danimals

Build up an ad
Follow your teachers
instructions-

HoprvuIgaU pr

9. Qual ¢ o sabor do iogurte mostrado pela propaganda’?

Morango.

3. Por que € bom tomar iogurte?

E fonte de célcio e proteina

4. \océ toma iogurte? Qual sabor voceé prefere?

Resposta pessoal

O. Complete the sentences. Use the words from the box.
love has is

1. Dannon Danimals e _no artificial colors or flavors

9. Dannon Danimals '  agood source of calcium and protein.
s e S Hannon Banimalss

99

Figura 7 (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. 1. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 99)

O género propaganda é apresentado ao aluno e trabalhado através das questdes em
portugués. Veja que o quesito N aborda os elementos do texto e as perguntas do quesito O sdo
frases soltas. Ha ainda nesta parte do livro a proposta do Project, como dito a parte que
trabalha a producdo escrita. O manual do professor traz as seguintes instrugdes para execugao
do referido projeto: “Project work: build up and ad. Pedir aos alunos que facam um antncio

de propaganda com algum produto — comida — de que gostem ou queiram inventar. Podem
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basear em folhetos distribuidos em jornais e lojas” (ROCHA ; FERRARI, 2004, p. 10). Nao
obstante, o project aparece como alternativa de trabalho, podendo ser priorizado pelo
professor ou no, ficando a cargo do professor.

Revela-se, portanto, a tendéncia da tradicdo gramatical na cole¢io examinada. Sdo
significativos os exercicios propostos no livro relativos aos conhecimentos morfolégico e
morfossintatico. E relevante observar que, entre os conhecimentos tradicionais, o trabalho
com as relagcdes entre fonologia e ortografia, numa faixa de escolaridade em que §é
fundamental a apropriacdo da escrita ortogréfica, € pouco freqiiente no conjunto da obra em
relacdo as propostas de morfologia, semantica e morfossintaxe.

As atividades visam ao trabalho com o conhecimento do aluno. Destacamos, portanto,
que os tipos de atividades propostas ndo trabalham compreensdo, construcdo de sentido,
exploracao de imagem contextualizada, conhecimentos prévios e producdo a partir da funcido
social da lingua. A énfase estd na repeticdo, decodificacdo e memorizacdo de palavras novas

(vocabulério), como mostra o grafico 7:

TIPOS DE ATIVIDADES DA COLECAO TAKE YOUR TIME
BErepeticao

Odecodificagao

Oatividades de leitura

3% 2%

Oexploragdo de vocabulario
1% &

Oorientagédo para construcao de
sentido

DO atividades com gravuras para
trabalhar o vocabulario

28% B exploracdo de géneros
textuais

B exploragdo do contexto de
producéo

9%

Gréfico 7 - Tipos de atividades da colegio
Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. Sio Paulo: Moderna, 2004.
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O elenco dos tipos de atividade mostrados no gréfico 6, que sdo ofertadas na colecio
analisada, mostra que 34% delas sdo de repeticdo, 28% de decodificacdo, 4% sdo atividades
para a leitura, 9% de vocabulério, 1% apresenta orientacdes para a construgdo de sentido, 19%
de atividades com gravuras para reforcar o vocabuldrio, 3% trabalham os géneros textuais e
2% exploracdo do contexto de produgao.

Tendo em vista que a colecdo dispde de 90% das atividades na abordagem tradicional
de aprendizado e 10% sao propostas com finalidade de trabalhar a lingua em uso no meio
social, constatamos que a aplicabilidade da lingua na prética cotidiana é muito pequena. A
parte lingiiistica precisa ser trabalhada, ndo resta ddvida, a grande critica feita por Marcuschi
(2002) diz respeito a exclusividade ou a alta predominancia de atividades voltadas para essa
habilidade, como ocorre na colecio analisada.

Vale comentar, ainda, mediante os dados do grafico 6, que a abordagem das atividades
com gravuras, dando um visual alegre ao LD, é direcionada ao contetido lingiiistico.

Embora se saiba que o objetivo da ilustragao é decisivo no chamamento para leitura, e
que através das ilustracdes o leitor pode fazer inferéncias, selecionar informagdes, etc, na
colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs, as atividades que trazem este recurso nao
exploram as ilustracdes devidamente. Quanto as gravuras que servem para trabalhar o

vocabulério, vejamos:
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£ Write T (True) or F (False) according to the second dialos.

1. ( ¢ ) Dylanwas in class last Friday.
O fet BN Wasn’t well last Fricay.
@G has a headache today.

THE BODY

ear

face are

nose

throat

teeth

knee

O vocabuldrio pode ser apresentado por

meio de gravuras €, em sequida, praticado com
os alunos, mostranao cada parte do corpo €
pedindo que eles digam o nome comespondente.
A mesma pratica podle ser realizada em duplas,
para consolicacao do vocabulario.

hand

50

Figura 8 (Fonte: ; i
g (Fonte: ROCHA ; FERRARI Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. III. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 50)

A fi i A i
gura 8 mostra que a imagem da moca estd servindo para trabalhar o vocabulério do

corpo humano.
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Abai
aixo o desaque The world around us, uma sec¢do do livro que traz textos com

informacdes i iscipli
acoes interdisciplinares e, frequentemente, conta um o vocabuldrio logo em seguida do

texto:

The world

around.us—

alunos se ja acamparam, se tém algum conhecimento sobre acampamentos. Dizer que vao fef

Hbre o assunto.

- OUTDOO
Living Skills

Program: Outdoor Living Skills (OLS) —
program developed py the American
Camping Association.

Purpose: Teach youth and adults skills
needed for an outdoor experience with
minimum impact on the environment.

Levels: 5 levels: earth, sun, water, weather
and stars.

Level 1 — earth: little or no putdoor experience
Level 5 — stars: large outdoor experience

Skills: Food preparation and storage; map

and compass reading; preparing and planning

a trip; knot tying; first aid and safety;

environmental dangers; basic ecology;

minimum-impact camping; outdoor

dangers; weather.

Outdoor experience: Participants can choose

the level based on their experience;

participants can move at their own pace.

SR

outdoor living skills: conhecimentos sobre a vida

choose: escolher

compass reading: Uso de bussola em contato com a natureza
developed: desenvolvido pace: ritmo

environment: meio ambiente purpose: objetivo

first aid: primeiros SOCOIOS safety: seguranca

Kknot tying: feitura de nos storage: armazenagem

youth: jovens

Figura 9 (F : ; i
g (Fonte: ROCHA ; FERRARI. Take Your Time: de acordo com os PCNs. v. I11. Sdo Paulo: Moderna, 2004. p. 123)

Disto post a i
posto, a colecdo apresenta-se predominantemente de modo tradicional na sua

abordagem de ensino da lingua inglesa.



93

A lingua inglesa, importante na vida de todas as pessoas, deve contar com um ensino
voltado para a formacio de cidaddos participantes. E preciso ter em mente que a construgio
de significados no aprendizado € indispensdvel para uma sélida aprendizagem de lingua
estrangeira, partindo-se de uma leitura consistente assentada no texto, partindo dos textos
contidos em géneros que circulam no meio social em que o educando estd inserido. Os
géneros como meio para atividades causam impressdes diversas na aula de lingua, suscitam o
debate e constroem significado, estes s@o requisitos importantes. Dessa forma, fica evidente
que hd um descompasso entre a proposta contida na colecio Take Your Time: de acordo com
0os PCNs com os parametros do PCNLE.

E um engano comum pensar que é possivel trabalhar o ensino de LE a partir de frases
descontextualizadas. Tal crenca ndo € justificada nem pela experiéncia que existe do ensino
tradicional, por duas razdes: primeiramente o foco do ensino/aprendizagem de lingua exige a
compreensdo e producdo de sentido de textos, e isso € inteiramente possivel; segundo, se faz
necessario criar espagos que oportunizem o desenvolvimento de habilidades de leitura
(mesmo que o aluno ndo leia autonomamente). E possivel explorar através da leitura oral, a
principio, as funcdes e objetivos do texto, evidenciar o suporte, o destinatario, se possivel a
origem da producdo e partir para discussdo e reflexdo, a fim de chegar a construcdo de

significado e apropriagéo da lingua.



CONCLUSAO

Nos vimos que a perspectiva de ensino de lingua baseada no conceito de género estd
pautada numa visdo de lingua como interacdo, que compreende a escrita como prética social e
admite que todo texto (oral ou escrito) possui uma formalidade em situag¢do especifica. Na
noc¢do de género vem explicitada a relagcdo entre o propdsito social do texto e sua estrutura
lingiiistica. De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), o género funciona como um modelo
comum que determina um horizonte de expectativa para os membros de uma comunidade,
confrontados as mesmas praticas sociais.

O objetivo desta pesquisa foi analisar a cole¢do Take your time: de acordo com os
PCNs, buscando identificar sua compatibilidade com a proposta do PCNLE no sentido de
oferecer propostas baseadas no conceito de género textual/discursivo, os quais sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados (BAKHTIN, 2000).

Descrevemos cada volume da referida colecdo, definimos os critérios do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didético), usamos alguns destes como categorias para andlise
na avaliacdo da colec@o. A verificagdo da autenticidade dos textos e a apresentacdo da
diversidade dos géneros existentes na obra foram averiguagdes importantes em nosso
trabalho. O corpus composto de 32 textos de abertura e 63 textos nas atividades nos mostrou a
necessidade de analisar as 697 atividades contidas na obra, a fim de constatar se a obra €, de
fato, de acordo com os PCNs, como ela anuncia na capa.

No6s entendemos o Livro Didético (LD) um instrumento de trabalho para o professor,
sendo assim, ele deve contemplar a abordagem interacionista e propor ao aluno momentos de
construcdo de conhecimentos que sdo usados socialmente, nas diversas situacdes da vida. A
importancia estd na comunicagdo entre as pessoas, que o fazem através de géneros quando

trocam opinides, expdem dados, anunciam idéias. Desde sempre, o ser humano utiliza os
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géneros para falar e escrever, eles se encaixam no contexto social e no ensino através deles, o
educando vé a funcdo social da lingua. Os trabalhos desenvolvidos t€m destinatérios.

Isso muda a perspectiva do ensino/aprendizado de lingua. O foco nédo estd mais na
norma culta ou no ensino da gramditica, como Bagno (2000) salientou, a lingua € parte
integrante do ser humano e como tal é concreta e ndo abstrata. Assim, o ensino de lingua que
direciona o aluno para o estruturalismo engessa a criatividade do aluno e o impede de sair do
mecanicismo.

Entendemos que este tipo de ensino deva ser banido da sala de aula, até porque é uma
pratica de muitos anos que ndo atinge a grande maioria dos educandos, na verdade os
estudantes continuam sem aprender nem a lingua materna nem tampouco uma lingua
estrangeira.

Faz-se mister, portanto, a mudanca no ensino. Isto € um processo que ja comecou e
repercute fortemente no LD. E exigida a adequacio do LD ao ensino de lingua através dos
géneros por muitas razdes, uma delas é o fato de que muitas vezes ele € o tnico instrumento
de ensino/aprendizagem, daf a necessidade de que seja rico em géneros e tenha atividades que
trabalhem uma producéo textual de possivel divulgacdo no seio da sociedade.

Nesse sentido, consta no PCNLE (Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira) a sugestdo do ensino/aprendizagem que solicite do aprendiz o engajamento. A
linguagem das pessoas em seus discursos considera aquela a quem se dirigem ou quem se
dirigiu a elas na construcdo social de significados, a aprendizagem é compreendida como
forma de se estar no mundo com alguém, com institui¢cdes culturais e histéricas.

Para o ensino de LE, os parimetros supracitados orientam o professor no sentido de
garantir ao aluno uma experiéncia singular de construc¢do de sentidos pelo dominio de uma
base discursiva. Essa base € o texto (oral, visual e escrito) que deve ter a fidelidade ao suporte

original preservada, assim como o contexto social e o local de produgao.
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Os nossos estudos nos levaram a crer que o PCNLE prega o ensino interacionista da
lingua estrangeira porque seu texto, apesar de ndo conter o termo género textual/discursivo,
aponta para a perspectiva interacionista. O texto usa a expressao tipos de textos e outros tipos
de textos em varios momentos para se referir a géneros. Desse modo, ndo estd clara a
distincdo entre tipos e géneros textuais. De acordo com o quadro sinéptico de Marcuschi,
(2002) tipos sdo construgdes tedricas nas categorias narrativas, argumentativas e descritivas,
por exemplo, e géneros sdo padrdes socio-comunicativos dos textos orais, escritos e visuais,
nos quais a linguagem ¢ essencialmente social. Ainda assim, todo o documento aponta para a
interacdo verbal no ensino de LE. Isso fica claro nas sugestdes dadas aos professores,
orientando o trabalho de cartas, bilhetes, antincios e propagandas em sala de aula, indicando a
possibilidade da veiculacdo da produgdo dos alunos.

Com essa visdo, passamos a andlise da colecdo Take Your Time: de acordo com os
PCNs. Obra escolhida porque € usada em escolas publicas e privadas de Jodo Pessoa/PB e
afirma, logo na capa, estar de acordo com os PCNs.

A referida colecdo tem 04 (quatro) volumes. Cada volume tem 08 (oito) licdes
seguidas de atividades. Os 95 textos que compdem 0 nosso corpus sdo 32 textos de abertura e
63 textos nas atividades, analisados quanto a funcio social da lingua e a diversidade dos
géneros textuais. No decorrer da pesquisa, sentimos a necessidade de verificar quais géneros
foram trabalhados nas atividades uma vez que o género didlogo predominou nos textos de
abertura e todos os 32 textos ndo sdo auténticos, nenhum apresenta a fonte consultada. Como
isso evidencia a produgdo escolar, procuramos ver se nas atividades havia exploracdo de
géneros.

Sdo 697 atividades em toda a colecdo. Em sua grande maioria de decodificacio,
memorizagdo e repeti¢do da estrutura da lingua. Encontramos neste universo 23 (vinte e trés)

que exploram géneros, diluidas nos quatro volumes, sdo eles: 02 propagandas, 05 antncios,
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01 biografia, 02 e-mail, 09 entrevistas, 03 cartoons e 01 bilhete. E certo que sdo poucos os
géneros abordados, mas nas atividades hd uma oferta maior de géneros que nos textos.

Mesmo com esta oferta, é discrepante o nimero de atividades tradicionais em relacdo
as atividades com géneros. A prioridade da colecdo analisada ainda é a gramadtica pela
gramatica, a ponto de ter no final de cada licdo a secio language study que explica a forma do
verbo to Be com um didlogo. Verificamos que 90% das atividades sdo estruturais e apenas
10% propdem trabalhos com géneros textuais.

Estd estampado na capa de cada volume que a colecdo € de acordo com os PCNs.
Primeiramente, o que regulamenta o ensino de Lingua estrangeira sdo os PCNs de lingua
estrangeira, cuja sigla € PCNLE e depois constatamos que a colecdo analisada ndo atende a
proposta do ensino de lingua como interagcdo verbal. Alids, ndo encontramos a diversidade de
géneros nos textos nem nas atividades. Quanto a autenticidade e créditos, poucos foram
encontrados. Decorre disso a confirmagdo da hipdtese levantada no inicio da pesquisa, que
aventou um descompasso do LD com relagcdo a propostas do PCNLE para o ensino de LE
através da teoria bakhtiniana dos géneros textuais/ discursivos.

Nossas sugestdes para o ensino de LE apontam para a exploracdo do campo seméantico
e da producdo da escrita através dos diversos géneros. Esta pritica sedimenta o conhecimento,
e constroi a capacidade de elaboracdo do saber falar e escrever nas situagdes reais da vida, nas
quais sempre teremos interlocutores. Este tipo de abordagem permite o aprendizado da
linguagem, seja qual for a situacdo dos sujeitos falantes no seio da sociedade. As pessoas se
comunicam, trocam opinides, tém acesso as informagdes, em outras palavras atuam como
sujeitos falantes.

O trabalho de sondagem da realidade em que o ensino de LE vai ser aplicado define

quais os géneros eleitos e se é necessario o trabalho com o LD. Isso pode descartar o uso de
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LDs que estdo em descompasso com a proposta de ensino de lingua estrangeira através dos
géneros, como € o caso da colecdo Take Your Time: de acordo com os PCNs.

Para os professores que trabalham com a colecio Take Your Time: de acordo com os
PCNs nés sugerimos uma maior exploragdo da secdo Project, das partes que apresentam
géneros explorando a construgdo de significados, como a produgéo de carta pessoal, cartdo
postal e-mail e antincio, etc., géneros ndo trabalhados.

Cabe ao professor enriquecer sua aula buscando ferramentas de trabalho fora do LD,
por exemplo, nos sites teens na internet, na carta do leitor das revistas, nos chats online, na
carta pessoal para destinatdrios reais, etc.

A perspectiva da linguagem para Bakhtin (2000), as diretrizes do PCNLE (2007), as
categorias do PNLD(2007) formam o fio condutor da andlise do LD Take Your Time: de
acordo com os PCNs. E provivel que o modo de apresentacio do texto, onde a palavra estd
sempre carregada de um conteido ou de um sentido ideolégico ou social, convide o
leitor/aluno, interesse-o, envolva-o e amplie sua visdo de mundo. Constatamos, enfim, que a
colecdo, por ndo predominar esse tipo de abordagem, ndo satisfaz as exigéncias minimas para
o trabalho de ensino/aprendizagem através da fun¢do social da lingua.

Torna-se duvidoso o ensino que nio considera o uso social da escrita, sem levar em
conta, portanto, o processo e as condi¢cdes de producio do texto. E preciso evitar o ensino
descontextualizado ou exclusivamente escolar.

Sugerimos, portanto, que a proxima edi¢do seja criteriosamente revisada e
reformulada. A prioridade deve ser o texto auténtico, com os devidos créditos dos autores
(evidenciar a fonte de onde o texto foi retirado) e de variados géneros. As atividades com
objetivos escolares devem ficar de fora da colegdo. Para isso, € preciso propor o trabalho de
producdo com os géneros textuais, contemplando os temas transversais, a funcdo social e, ndo

esquecer, o local da producio e a divulgacdo do trabalho.
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Por fim, sugerimos a constru¢do do “banco de gé€neros”, ou seja, a montagem de
atividades com uma grande diversidade de géneros, nas quais constem o nome do género, a
funcdo comunicativa, suporte, principais caracteristicas, tipologia, modalidade e o original
anexado. O objetivo do banco de géneros € conhecer os mais comuns da regido, ter um acervo
e mobilizar o educando. E uma atividade de producio muito interessante, tendo em vista que
alguns professores ja realizam esta proposta. Ap6s a montagem do banco e sua divulgacdo os
trabalham passam a fazer parte do acervo da biblioteca. Naturalmente os géneros do banco
fazem parte do contexto social e servirdo de fonte por um determinado tempo.

Deste estudo surgiram algumas propostas de continuagdo: avaliar o livro didatico
sobre os aspectos da leitura e dentro dele ver a pedagogia existente no sentido de aproximar as
culturas brasileira e americana e trabalhar o género cartdo postal, evidenciando a questdo
cultural. O livro didédtico pode ser um excelente caminho para a criacdo de lacos entre os

povos.



REFERENCIAS

AGUIAR, V. T.; ZIBERMAN, R (Org.). Leitura em crise na escola: as alternativas do
professor. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

AUSTIN, J. L. Quando dizer é fazer: Palavras e ag¢do. Porto Alegre: ARTMED, 1990.

BAGNO, Marcos et al. Lingua materna: Letramento, variacdo & ensino. Sdo Paulo:
Parabola, 2002.

BRAIT
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacao verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.
. Marxismo e filosofia da linguagem. Sao Paulo: Ed. Hucitec, 2004.

. Questoes de literatura e estética: a teoria do romance. Sao Paulo: Unesp/Hucitec,
1986.

BORDINI, M. G.; AGUIAR, V. T. Literatura: a formacido do Ileitor, alternativas
metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

BRONCKART, Jean Paul. Atividades de linguagem, textos e discursos. Sao Paulo: EDUC,
1999.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Avaliacdo dos livros didaticos: para entender o
Programa Nacional do LD (PNLD). In: BATISTA, Antonio Augusto Gomes LD de lingua
portuguesa, letramento e cultura escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2003.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. PCNLE (1998): terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental: LE Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CENTRO DE ALFABETIZACAO LEITURA E ESCRITA (Caele). PNLD 2007: irea de LP
(1* e 4* Série). Minas Gerais: FAE/UFMG, 2006.

CORACINI, M. J. (Org.). O jogo discursivo na aula de leitura: lingua materna e lingua
estrangeira. Campinas: Pontes, 1995.

COSTA VAL, M. G; CASTANHEIRA, M. L. Cidadania e ensino em livros didaticos de
alfabetizacao e de lingua portuguesa (de 1* a 4" Série). Minas Gerais: UFMG, 2005.

COX, M. L. P.; ASSIS-PETERSON, A. A. Critical Pedagogy in ELT: Images of Brazilian
Teachers of English. TESOL QUARTERLY Vol. 33, N° 3, Autumn 433-452, 1999.



101

CRISTOVAO, V. L. L. Modelo didatico de género como instrumento para formacio de
professores. In: MEURER, José Luiz; MOTTA-ROTH, Désirée. Géneros Textuais: subsidios
para o ensino da linguagem. Bauru: Edusc, 2002b. p. 31-73.

DELFORCE, Bernard. La dissertation et la recherche des idées. In: le retour de 1'inventio.
Pratiques 75, p. 3-16, set. 1992.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP: Mercado
das Letras. 2004.

FARIA, M. E. B. Interac@o e argumentagdo oral infantil. Tese (Doutorado em lingiiistica) —
Universidade Federal de Pernambuco — Recife, Brasil, 2002.

FIORESE, Romeu. Metodologia da pesquisa: como planejar, executar e escrever um
trabalho cientifico. Jodo Pessoa: UFPB, 2003.

HOUAISS, A. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

KLEIMAN, A. B. Introducdo: o que é letramento: In: KLEIMAN, A. B. (Org.). Os
significados do letramento: uma perspectiva sobre a pritica social da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, p. 15-64, 1995.

. A construgdo de identidades em sala de aula: um enfoque interacional. In: I. Signorini
(org.) Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo aplicado.
Campinas: Mercado de Letras, p. 267-302, 1998.

MACHADO, Irene. Géneros discursivos. In: BRAIT, Beth. Bakhtin conceitos-chave. Sao
Paulo: Contexto, p. 151-166, 2005.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONISIO, A. et al.
Géneros Textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, p. 19-36, 2002.

MOITA LOPES, L. P. Contextos institucionais em lingiifstica aplicada: novos rumos.
Intercambio, Sdo Paulo, vol. 5, p. 3-14, 1996.

MOTTA-ROTH, D. O Ensino de Produgcdo Textual com base em Atividades Sociais e
Géneros Textuais. Linguagem em (Dis)curso, Floriandpolis, volume 6, nimero 3, set./dez.
2006.

PCN de 5% a 8* série. Revista Nova Escola. Sao Paulo, edicdo especial, novembro de 2000.

PINTO, Abuéncia Padilha. Géneros discursivos e ensino de lingua inglesa. In: DIONISIO,
A. P. et al. Géneros Textuais & Ensino. Rio de Janeiro: Lucena, v. I, 2002.

ROCHA, Analuiza Machado; FERRARI, Zuleica Agueda. Colecao Take Your Time: de
acordo com os PCNs. 3. ed. reform. Sdo Paulo: Moderna, 2004.



102

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de lingiiistica geral. Trad de A. Chelini , José P. Paes e L.
Blikstein. Sao Paulo: Cultrix; USP, 1969.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. Leitura e produciao textual: novas idéias numa velha
escola. Em aberto, Brasilia, v. 10, n. 52, p. 39-52, out./dez. 1991.

SIGNORINI, I. & M. C. CAVALCANTI (1998) Introdugdo. In: I. SIGNORINI & M.C.
CAVALCANTI (orgs.) Lingiiistica Aplicada e Transdisciplinaridade. Campinas: Mercado de
Letras.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Um estudo textual-discursivo do verbo no portugués do
Brasil. Tese (Doutorado em Lingiiistica) — Curso de Pés-Graduagdo em Letras, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas. 1991.

VERGARA, S. C. Métodos de pesquisa em Administracao. Sao Paulo: Atlas, 2005.

LDB - LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Presidéncia da Repiiblica.
Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L9394.htm>. Acesso em:
09/06/2006.

WITTGENSTEIN, L. Investigacoes filosoficas. Petrépolis: Vozes, 2005.



ANEXO A

ARTIGO - PCN de 5% a 8 série



104

-

de 5% a 87

Faceis de entender

® Inglés é a porta de acesso ao mundo
m 0 estudo de outra lingua reforca a materna
m Conhecer mais um idioma aumenta a cultura

ingua Estrangeira

A aprendizagem da segunda lingua € um desafio para o aluno do terceiro ciclo

Conhecendo uma
cultura diferente

A hora de ensinar aos alunos um segundo
idioma, diferente da lingua materna. geralmen-
te no terceiro ciclo, coincide com uma fase mar-
cada por transformacoes fisicas e emocionais
do pré-adolescente. Na escola também ha novi-
dades. O momento representa uma ruptura da
organizagdo curricular e da interagao entre pro-
fessor e aluno, com novos horarios e discipli-
nas. Tudo isso gera reagdes diversas, que podem
ir da inseguranca & apreensdo. A descoberta de
outro idioma estd inserida nesse contexto.

A importancia do
segundo idioma

E fundamental que desde o inicio da aprendi-
zagem da lingua estrangeira o professor desen-

volva a autoconfianga em seus alunos, para que
eles acreditemn na capacidade de aprender. A li-

mitacdo de recursos dispo-
niveis na escola para a
prética de ensino e a re-
duzida carga hordria da
disciplina ndo devem ser ¥
motivo para abrir mio dos
objetivos. Talvez o professor
ndo consiga desenvolver, ao final ;
do quarto ciclo, todas as habilidades em

seus alunos, como leitura, compreensio e
produgio oral e escrita. Mas ele pode estabelecer
trés metas que sejam Uteis para a turma.

B Aumento do conhecimento da lingua
materna, no caso o portugués, por meio de
comparagdes com o idioma estrangeiro em di-
versos niveis.

® Ao construir significados em outro idio-
ma. o aluno se habilita para usar uma lingua
estrangeira.

M Conhecer valores de outras culturas de-
senvolve a percepgdo da prépria, promovendo a
aceitagdo das diferengas nos modos de expres-
530 e de comportamento.

[ speak two languages.

Je parle deux langues.

Ich spreche gwei sprachen.*
* Eu falo duas linguas.

(em inglés, francés e

alemao)

L R R R )

Vocé estd apaixonado? Ja beijou alguém?

P erguntas como aulas de Inglés da
essas, que aticama  professora Nadja Faria
curiosidade dos jovens, Corréa Trombetta, do

Centro Educacional
Leonardo da Vinci, em
.4 Vitoria (ES). Nadja

-\ encontrou a forma

viraram moda nas

Fofocas e
confidéncias
escritas

o eminglés
fizeram
sucesso na
sala de aula

questdes que apareceram
com maior freqiéncia.
A partir dai, os alunos

ideal para motivar a comegaram a traduzi-las
classe a trocar para o inglés. Cada um
informagdes em idioma deles escreveu as
estrangeiro: sugeriu que perguntas no proprio
escrevessem em inglés caderno e o repassou
nos cadernos de =5 para os colegas
perguntas.e res.postas. Nadia sa;'eclonou oo 50 respenderem, compondo,
“Eu ficava imaginando diividas mais comuns  @SSim, uma enquete.
como poderia transformar “Dessa maneira, 0s

a brincadeira deles em anotassem em portugués  alunos enriqueceram
uma atividade diddticano  perguntas que gostariam o vocabulério e

ensino de Inglés”, lembra  de fazer a seus colegas. ultrapassaram o contetdo
ela. Primeiro, Nadja pediu Em seguida, foram dos livros de 5* série”,
aos estudantes que selecionadas as 20 constatou Nadja.

PCN 57 a 87 série - 61
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Qual a origem da
lingua inglesa?

O inglés tem
origem no idioma
dos anglos e
saxaes, povos
bdrbaros
(germanos) que no
século 'V de nossa
era invadiram a
Bretanha, o atual
Reino Unido da
Gri-Bretanha.

Em 1500 anos de
evolugdo, sofreu
influéncia de outras
linguas, entre elas
o celta, o latim e o
francés. Costuma-
se dividir a historia
do inglés em trés
periodos: o arcaico
ou anglo-saxdo
(entre os séculos V
e XI), o médio (do
século XI ao XVI) e

o moderno (a partir :

do século XVI).

O patrimdnio
vocabular do
idioma é estimado
hoje em 750000
palavras, Cerca
de metade dos
vocdbulos é de
origem germanica
e o restante provém
do latim e de
linguas neolatinas,
como o francés,

o0 espanhol e o
ttaliano.

E considerado
idioma universal,
sendo o mais
utilizado nos
negocios, na
Internet e no
mundo do
entretenimento.

.

casnansens

62 - PCN 57 a 8° série :

Fernando Vivas

Bem-vindos a era -
da informacao

No Brasil, devido a suas particularidades
hist6ricas e culturais — houve preponderdncia
da influéncia portuguesa —, € pequeno o0 nii-
mero de pessoas que utilizam um idioma es-
trangeiro na comunicagio oral didria. Somen-

8808080900 000000 000800000000 00000000008000NITRRIEIREBIROIRISIRSEIOIEIIBIRIRIBIIGSERIY

Hello? My name
is Kdtia and I'm calling

from Brazil...*

*Alé? Meu nome
& Kdtia e eu esou
ligando do Brasil...

te em regides fronteirigas
nota-se um contato maior com o espa-
nhol. O uso da segunda lingua entre
brasileiros estd mais vinculado a leitu-
ra, seja de textos técnicos ou culturais.
Por esse motivo, seus alunos podem
duvidar, a principio, da utilidade pra-
tica de aprender outra lingua. Mas de-
ve ser ressaltado que, diferentemente
de décadas anteriores, conhecer um
novo idioma significa nos dias de ho-
je um passaporte para 0 ingresso na sociedade
da informago. B

Com a difusdo da Internet, entre outras
formas de comunicagao. ¢ contato com outras
linguas se torna cada vez mais freqiiente. Uma
lingua estrangeira, particularmente o inglés,
d4 acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a
comunicagao intercultural e a0 mundo dos ne-
g6cios.

Um passeio pelo bairro e o inglés se revela

ale tudo na aula verificar em quais paises
de Inglés da do planeta se fala inglés.
professora Eliane Tudo isso tem mexido

Florentino das Chagas.
Uma volta pelo
quarteirdo? La esta ela,
com seus alunos de 57
série, a caca de palavras
escritas no idioma
estrangeiro. E nunca é
preciso andar muito ate
encontrar alguma. Radio
ligado? Eliane néo perde
tempo e faz a turma
aprimorar a
compreensaoc auditiva
por meio das musicas
tocadas na FM. E, se
algum assunto em
particular atrair a atengao
da garotada, a professora
nao deixa a bola cair. Ano
de Copa do Mundo, por
exemplo, & uma boa
oportunidade para pegar
um mapa-mundi e

com o interesse dos
estudantes da Escola
Municipal Professor
Domingos Diniz, em
Contagem, cidade da

A professora Eliane

COmo “eu pensava que

e sua turma: ligées de Inglés estiao em qualquer lugar

regiao metropolitana de néo ia dar conta de
Belo Horizonte (MG). Se aprender tudo isso”,
antes era comum ouvir dito pelo aluno Rodrigo
perguntas do tipo “para Henrique Santos,

que aprender inglés?”, contente por mostrar
agora Eliane colhe Seu caderno com as
comentarios animadores,  primeiras palavras em

inglés. A receita seguida
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A lingua a servigo do usudrio

O desafio enfrentado por grande parte dos
professores de Lingua Estrangeira poderia ser
resumido nesta pergunta: “Como saber se o
que estou ensinando serd aproveitado no futu-
ro?” A resposta depende sobretudo da realida-
de vivida pelos alunos. suas expectativas e
perspectivas. Mas pode ser resumida ao seguin-
te lema: o idioma precisa estar a servigo de seu
usudrio. Nada pior do que, nas poucas horas
disponiveis para a disciplina, a turma achar que
aprender outra lingua ¢ perda de tempo. Por is-
$0. € necessario focar a administracdo e a orga-
nizacdo do ensino da segunda lingua segundo
os olhos da garotada. Pelas diretrizes dos Paré-

iz |

-+
\; Mude a disposicéo das carteirasna |
sala de aula. Nada menos inferative |
do gue manter tados ¢s alunos
voltados para o professcr, sem que
pOssam se envolver uns com os outros,
Como o ensino de lingua exige
comunicagao, um simples rearranjo
no espaco da classe, dispondo as
mesas em circulo, por axemplo,
ajudaré a froca de didlogos.

Dica

yeezury oibies

ey y - - b - .."

pela professora para seus futuros alunos

M 1 S e \ , ) {5
Sem rotina: cantar em inglés ou jogar no fliperama mostra a utilidade da segunda lingua

1

\! Planeje atividades em grupo. Com

1 1
1 |
| . @ mediagdo do professor, os alunos |
.S passam arespeitar otitudes, !
') opinides, conhecimentos e ritmos :
! diferenciados de aprendizagem. :
B i i A, e 4. A ot S A o -

metros Curriculares Nacionais, ao longo de
quatro anos do Ensino Fundamental, espera-se
que o aluno seja capaz de:

u saber identificar linguas estrangeiras e
perceber que vive num mundo plurilingiie, no
qual alguns idiomas desempenham papel
hegemébnico em determinado momento
histérico;

@ ter uma experiéncia de se expressar e de
ver 0 mundo, ampliando a compreensdo do
proprio papel como cidaddo de seu pais e do
mundo;

® reconhecer gue a aquisicdo de uma ou
mais linguas permite acessar bens culturais da
humanidade;

= ler ¢ valorizar a leitura como fonte de
informagdo e prazer:

m utilizar outras habilidades comunicativas
de modo a poder atuar em situacoes diversas.

R R R N R R

gelo). No
fliperama
deparam os
com termos
game over
fjogo
encerrado) e
play {jogue).
Tudo isso
para mostrar
que inglés
nao é algo
distante da
realidade das
pessoas. No
decorrer do
ano, musica,
jogos, leitura
delivios e

ensinada no ano seguinte.

brincadeiras mantém

captar o interesse dos
estudantes foi aliar o
ensino ao dia-a-dia. O
trabalho dela comeca
antes do inicio do ano
letivo. No final de cada
ano, Eliane visita as salas
de 4° série e apresenta a

encenagdes
bem-humoradas,
misturande muitas
palavras em inglés,

como shopping e

jeans, para instigar a
curiosidade das criangas
pela nova lingua, que sera

acesa a curiosidade dos
alunos. Livros didaticos?
Eliane Chagas ja os

Ja na 5° série,
a primeira atividade da
turma € sair pelas ruas

do bairro e encontrar descartou ha tempos.
voeabulos no idioma “Sao repetitivos &
estrangeiro. Assim, no desinteressantes”,
bar, eles encontram a resume ela, preferindo
bala /ce Kiss (beijo de seu método.
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Como posso
ensinar verbos de
modo criative?

Recorrer a diversio
& a melhor forma de
deixar o ensino
agraddvel e eficaz.
Um dos métodos
mais usados é o
Jjogo de binge. O
professor fica com
cartoes em qiie
estdo escritos
alguns verbos

no infinitivo.

Na cartela dos
alunos aparecem
as formas de
passado e participio
passado. Faz ponto
quem marcar na
cartela o verbo
lido. Outra opcao é
brincar de mimica.
A classe é dividida
em dois grandes
grupos. Escolhe-se
ma pessoa para
sortear papéis com
verbos. Somente ela
poderd saber o que
estd escrito na
cartela e deverd
representar o verbo
com gestos. Ganha
PORtOS querm
adivinhar o verbo.
Uma variacdo é
pedir aos grupos
que conjuguen o
verbo sorteado.

Hd também a
possibilidade de
langar mao de
atividades escritas,
como preencher
palavras cruzadas
ou relacionar uma
figura com o verbo
correspondente.

PCN 52 a 82 série - 63
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Matematica

Que dindmicas
¢ brincadeiras
POSSO usar nas
aulas de Lingua
Estrangeira?

Devemos lembrar
que o ensino de um
idioma deve ser,
apesar das
limitagées, quase
igual ao da lingua
materna. Pense em
como vocé aprende
0 POrtuguUés, em
casae em
brincadeiras, e tente
levar as experiéncias
para a aula. A
recomendagdo

vale para criangas
maiores ¢
adolescentes
também. Se quiser
inovar, afaste-se

um pouco do livro
diddtico, mesmo
mantendo o
conteiido a ser
dado. Para aulas

de Inglés, uma
prdtica interessante
é pedir que os
estudantes :
colecionem material
escrito ou falado no
idioma e montem :
cartazes para :
espalhar pela
escola. Todos vao se
surpreender com o
niimere de palavras
Ja incorporadas ao
nosso vocabuldrio.
Isso pode levar a
outras discussoes, '
coma, por exemplo, *
a influéncia dessa
lingua estrangeira

nas misicas qte :
ouvimos e filmes :
a que assistimos.

64 - PCN 5! a 8? série

Uma dimensdo
afetiva no ensino

Por um século inteiro, entre 1880 ¢ 1980,
os educadores apostaram uma espécie de
“corrida maluca™ em busca de um método
ideal de ensino de Lingua Estrangeira. Foram
criadas diversas correntes de ensino, como a
de gramdtica e tradugdo, a audiovisual, o au-
diolingual e vdrias outras. A corrida, no en-
tanto, nao teve vencedores. Simplesmente
porque os especialistas chegaram & conclusao
de que o método ndo poderia ser visto como
um modelo pronto e definitivo. Ou seja, dife-
rentemente de uma receita de bolo, ndo existe
uma férmula acabada para a boa aula. A par-
tir da década de 80, esse conceito passou a ser
Tevisto e o que antes era tratado como método
virou um processo dinamico, ciclico, cheio de
incertezas e sem fim. Agora, mais importante
do que o professor tentar transmitir todo o
programa é fazer com que o aluno aprenda a
usar o que aprendeu. Dessa forma, ele estard
preparado para dar seqiiéncia ao estudo da
Lingua Estrangeira mesmo depois do término
do curso.

Como avaliar o que foi ensinado
Avaliar ndo se resume a constatar o nivel
do aluno nem a distribuir conceitos. E um ins-
trumento para orientar a a¢do pedagdgica e de-
tectar como melhorar o ensino. Para o aluno,
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um retorno de seu desenvolvimento. No caso
da Lingua Estrangeira, outro fator entra em ce-
na: a dimensdo afetiva. Em contraste com ou-
tras disciplinas, o ensino de idiomas envolve
varios fatores que podem dificultar a aprendi-
zagem, como a frustragdo pela nao-comunica-
¢d0 e a reagdo emocional pelo estranhamento
do novo idioma. Testes que tenham como obje-
tivo apenas checar, por exemplo. o dominio de
uni ponto especifico da gramatica sao inefica-
zes para verificar o contetdo aprendido. Ao
elaborar a forma de avaliagio. tenha em mente
os seguintes objetivos pedagégicos.

Quanto 4 compreensao escrita e oral, espe-
ra-se que o aluno seja capaz de:

@ demonstrar compreensdo geral de tex-
tos, fazendo uso de elementos visuais (fotogra-
fias, grdficos, desenhos e outras imagens) e das
palavras conhecidas; J

u selecionar informagoes do texto:

®» compreender que para entender o texto
nao € preciso conhecer todas as palavras:

® reconhecer como a informacao € apre-
sentada e demonstrar postura critica em rela-
¢ao aos objetivos do texto.

A respeito da produgéo escrita ¢ oral, a ex-
pectativa € de que o aluno seja capaz de:

® demonstrar adequagdo na criagdo, res-
peitando normas sintdticas, morfoldgicas, 1éxi-
cas e fonologicas do idioma:

= entender que escritores/falantes tém em
mente leitores/ouvintes inseridos em certo con-
texto dentro da sociedade.

T Y

Suba neste palco
e solte a lingua

05 alunos do Colégio
Nossa Senhora do
Morumbi estdo
aproveitando as aulas de
Inglés para soltar a voz.
Todos os anos eles se
preparam para participar
do Song Festival, que

Os alunos treinam no palco

virou sucesso absoluto
na escola. Dele
participam estudantes
da 5° a 8° serie que
apresentam composigtes
feitas por eles mesmos
ou interpretam cangbes
ja existentes. O Unico
pré-requisito é
que sd vale

E: cantar em inglés.
#2 As “promoters”

= do festival sao

° as professoras
Vivian Rosio
Figueredo e
Rosa Mina

Sakamoto. “Dessa
forma, nossos

alunos aprendem
com prazer’, diz
Vivian.

O trabalho se

realiza em etapas.
Em abril, os
estudantes

escrevem os
poemas, em dupla ou
sozinhos. Nesse
momento desenvolvem o
vocabuldrio, lidam com
questdes gramaticais e
trabalham com rimas. No

B

Eo

“Promoters” do festival

selecionados para uma
segunda fase, a cargo
do misico Marcelo
Zurawski, contratado
pelo colégio. Seguem-se

estagio seguinte, as semanas de ensaios,
professoras avaliam os para treinar a prondncia
textos e corrigem erros e o ritmo, o dia

de gramatica e ortografia.  da apresentagéo,

Os melhores poemas sao  em agosto.
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ANEXO B

SECAO - Let’s Pratice



HepraduziD proibda, Art. 184 do Codige Penal e Lai 0510 de 19 de feversiro de 1558,
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AT M-Q-W 9%X-H-E 3.P-B-U 41-D-Y 51-L-E 6.A-C-G
. Introduce yourself to three classmates.

B. Pediir aos alunos que circulemn pela sala, spresentando-se a varios colegss. Pedir-lhes que usem a estrutura Hello! My name’s... ou P'm... .

. Practice the first dialog with a classmate.

C. O primeirc didlogo refere-se ao primeiro didlogo do texto de abertura. Essa orientagdo € aplicavel a todss as ligoes.

. Listen and tick the correct alternative.

D. Apds a realizagdo dos exercicios, pedir aos aluncs que verifiquem suas respostas com os colegas,

LI A 9. ¢ D 34 1H 4.( )E
i e { 25 £ L

.0 M 6. L 20U L g.¢. 1
- £ s { 3% -

#=E£. Fill in this form about yourself.

E. Explicar gue surname € a forma briténica e gue last name ¢ a forma americana. Ambas significam “sobrenome”. Se um aluno tiver dois
ou mais sobrenomes, deverd escrever na ficha o ditime. O enderego permanece em portugués.

LAST NAME: Respostas pessoals.

FIRST NAME:

ADDRESS:

PHONE NUMBER:




ANEXO C

SECAO - The world around us
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)emora a Independéncia dos Estados Unidos e como se

Fourth of July Celebrations

The Independence Day of the U.S.A. is celebrated on July 4. The country became independent
from England in 1776.

Nowadays, the fourth of July i¢ celebrated all over the U.S.A. Decorations at public
ceremonies are red, white and blue — the colors of the American flag. It is a summer holiday so
people have family picnics and sporting events. Most cities and towns have parades and other
patriotic programs, concerts and beautiful fireworks displays at night.

Check the program for some American cities and join in the celebration.

|

city STATE CELEBRATION |
Florence  Alabama Singing, typical foods, fireworks display ‘
Glendale  Arizona Games, swimming, fireworke display
Blaine Minnesota Traditional parade, musical events, variety of foods, fireworks display
Pitishurgh New Hampshire  Barbecues, flea market, fireworks display ]
Cary North Carolina  North Carolina Symphony Orchestra performance, fireworks display |

barbecue: churrasco food: comida

fireworks display: queima de fogos holiday: feriado

flea market: “mercado de pulgas”, parade: desfile

feira de coisas usadas sporting events: eventos esportivos

45
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SECAO - Take a break
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@ A. Sing the song.

The alphabet song
A-B-C-D-E-F-G
H-1-J-K-L-M-N-O-P
Q-R-S-T-U-V
W-X-Y-

Nowv you've heard my A-B-C
Tell me what you think of me.

=
=
o

8. Game “The alphabet”. Follow the teacher’s instructions.

A
|

H
r

O
I

v
|

B
r

p
b
W
r

C D E F G
b r b | r
J K L M N
B. Passcs: Pedir acs alunos que se levantem
b | b r I e leiam o alfabeto,observando
o guadro. Depois, pedir-thes gue ergam o
Q R S T u brago direitc se embaixo da letra houver um
r r b [ b :‘(rig:ht), o braco esquerdo se houver um |
(left) 2 ambos os bragos se houver um b
(both) ao mesmo tempo em gue falam o
X Y Z alfaoeto em inglés.
r | b

qﬁ;( C. Hangman.

C. Explicar aos alunos que “Hangman'
€ 0 jogo da forca, que &
fazer com um colega, scletrando
palavras em inglés

15



ANEXOE

SECAO - Talking About thanksgiving



LESSON

Contexto: Daisy escreve uma carta
para seus pais, informando-lhe_s
que ndo ira passar o Thanksgiving
Day na casa deles.

ed when e
2 for wore thaw

crombierr
Ly WIEFTL Cae U d ]
AMVIERTY SAUCE Yotd ragred
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ANEXOF

SECAO - Language Study and Now you know



project

Hello!
Follow your teacher’s
instructions.

Para as instrucSes sobre esse e todes 05 outros projetos, consultar o MP (Manual do Professor).

Language. . .
- - stud!

A: Hello, | am Carol. A: What is your name?

(Hello. I'm Carol.) (What's your name?)
B: Hello. | am Meg. B: My name is Helen.

(Hello. I'm Meg.) (My name’s Helen.)
A: Who is that boy? A: What is his name?

(Who's that boy?) (What's his name?)
B: That is my brother. B: His name is Harry.

(That’s my brcther.) (His name’s Harry.)
A: Who is that girl? A: What is her name?

(Who’s that girl?) (What’s her name?)
B. That is my sister. B: Her name is Stella.

(That’s my sister.) (Her name’s Stella.)

you-kno!

Encarajar o5 alunos a rever os pontos estudadios na ligéo, checando se ha alguma divida.

How well can you do these? @

R

.8

Apresentar-se a alguem.
Perguntar e informar © nome das pessoas.

Soletrar e pedir que alguém soletre nomes.

16
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Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°. 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996.

Vide Adin 3324-7, de 2005 Estabelece as diretrizes e bases da educacao
Vide Decreto n®. 3.860, de 2001 nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 52 Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma LE moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro
das possibilidades da institui¢ao.



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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