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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar como a tematica ambiental é abordada no Colégio Técnico
Universitario da Universidade Federal de Juiz de Fora — MG, enfatizando as concepc¢es de
meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental. Este estudo orientou-se
pelo paradigma da teoria critica e adotou como parametros de analise autores que defendem
um desenvolvimento sustentadvel pautado na justica social, que entendem meio ambiente
abrangendo as dimensdes social, politica, econémica e cultural, que defendem a
implementacdo de uma educacao ambiental problematizadora dos valores que norteiam nossa
sociedade, nosso modo de produzir e consumir, visando uma formacdo plena dos seres
humanos. Adotou-se 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: Analise de Documentos
(Plano Curricular do Ensino Meédio, Parametros/Referenciais Curriculares Nacionais);
Questionarios com questdes fechadas e abertas, aplicados em 201 alunos da terceira série do
Ensino Médio e dos ultimos moédulos dos cursos de Metalurgia, Edificac6es, Eletromecanica e
Turismo; Entrevistas com 51 professores dos 94 que compdem o quadro do CTU, integrantes
de todos os Departamentos. Ao final das andlises podemos destacar que as principais
dificuldades identificadas pelos professores residem nos seguintes aspectos: falta de formacéo
inicial e continuada para abordagem da tematica ambiental de modo transversal e
interdisciplinar e dos problemas ambientais locais como importantes recursos pedagogicos
para uma educacdo ambiental contextualizada e mobilizadora; elevada preocupacdo de
professores e alunos com a preparagdo para os exames vestibulares; falta de articulagdo entre
os professores, o que contribuiria para uma leitura interdisciplinar desta tematica;
desconhecimento da politica nacional de educacdo ambiental; falta de orientacdo pedagdgica
(transversalidade/interdisciplinaridade) e separacdo dos professores em departamentos.
Apesar dos alunos e professores atribuirem importancia & tematica ambiental, constata-se
defenderem uma concepcao reducionista de meio ambiente (restrita aos aspectos bioldgicos) e
antropocéntrica (“é tudo que estd ao nosso redor”). Em relacdo a concepcdo de
desenvolvimento sustentavel verifica-se, por um lado, que os professores defendem os
principios propostos na matriz discursiva da eficiéncia, que prioriza exclusivamente as
solucdes de mercado para os problemas ambientais (tecnologia, medidas econémicas) e, por
outro, que os alunos - apesar de ndo incluirem os seres humanos no meio ambiente -
identificam-se com a matriz discursiva da equidade, que destaca a dimensdo social deste
desenvolvimento, ou seja, a necessidade de justica social. Conclui-se que a forma como esta
sendo feita a abordagem da tematica ambiental no CTU/UFJF, no ensino médio e na educacéo
profissional, ndo contribui para a formacdo integral dos alunos e professores, pois nao
estimula o estabelecimento de relagdes entre causas e consequéncias dos problemas
socioambientais (conflito entre interesses privado e publico) e ndo permite a compreensdo de
que as relagOes técnicas sao determinadas pelas relagdes sociais. Em sintese, considerando-se
as concepcdes de meio ambiente e de desenvolvimento sustentavel, a educacdo ambiental
desenvolvida nesta instituicdo é descontextualizada, desmobilizadora e restrita a mudanca de
comportamentos individuais, ndo contribuindo para a reversdo do atual quadro de degradacéo
socioambiental.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Desenvolvimento Sustentavel. Educacdo Ambiental.
Educacdo Profissional. Ensino Médio.



ABSTRACT

ENVIRONMENT TEMATIC IN THE COLLEGE TECHICAL FROM UNIVERSITY
FEDERAL OF JUIZ DE FORA - MG

This research is focused in like the environment thematic is approach into the College
Technical from University Federal de Juiz de Fora — MG. For this purpose the following
strategical themes were chosen: conception of environment, development sustainable and
education environmental. This study was based on paradigm of critical theory and chosen like
parameters of analysis authors that considerate a high interrelation between development
sustainble and social justice. These authors focused this theme in terms of social dimension,
political, economical and cultural considerations. They approach the defense of a environment
education considerated problematic where factors such as: high production and consumer are
main factors. Methodological procedure was conduced on the following steps: analysis of
documents (Plane Curricular, National Parameters / Referencing Curriculares), questions
closed and opened , applied em 201 students from third series of the school average and last
modules from the technical courses (Metallurgy , Buildings Eletromecanica and Tourism), 51
teachers of all departments in College. At the end of the analysis the main problems identified
by teachers were the following: lack of training continued to approach the subject of
environmental and interdisciplinary way cross and local environmental problems as important
teaching resources for environmental education and mobilizing contextualized ; High concern
for teachers and students with preparing for the examinations vestibular; lack of coordination
between teachers, which would contribute to an interdisciplinary reading this issue; lack of
national policy on environmental education, lack of tutoring (transversality / interdisciplinary)
and separation of professors in departments. Despite the students and teachers attach
importance to environmental issues, there is defending a reductionism conception of the
environment (restricted to biological aspects) and anthropocentric (“is all that is around us™).
Regarding the design of sustainable development there is, first, that teachers defend the
principles proposed in the matrix of discursive efficiency, which prioritizes the solutions to
market exclusively to environmental issues (technology, economic measures) and, secondly,
that students - even though it does not include human beings in the environment - identify
themselves with the matrix discourse of equity, which highlights the social dimension of
development, namely the need for social justice. In general, results showed that there is not an
approach of thematic environmental in the internal community of CTU. In all factors
identified the main was that there is not a strategically form to establish the relation between
causes and consequences of social and environments problems (disagreements between
private and publical interests). Like this form, the following themes: conception of
environment, development sustainable and education environmental in this College be
without argument, mobility and restrict the modifications of individual comportament
harming the reversion for best conditions and knowledges about environmental”s questions.

Keywords: environment, development sustainable, environmental education, technical
courses
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1 INTRODUCAO

A chegada dos portugueses nas terras brasileiras foi anunciada ao Rei de Portugal pela
Carta de Pero Vaz de Caminha, contendo exortagdo a natureza exuberante e praticamente
virgem (PADUA, 1987). A primeira atividade econdmica realizada aqui pelos portugueses foi
o0 corte do pau-brasil, seguida de outras atividades extrativas e, posteriormente, a exploracdo
do solo pelas monoculturas. O inicio da historia brasileira foi marcado também pelas fases de
exploracdo da méao-de-obra, inicialmente formada pelos indios que aqui ja habitavam e,
depois, pelos negros africanos com seu trabalho escravo.

No periodo Colonial ja havia timidas criticas relacionadas ao processo exploratério,

feitas por alguns cronistas da época, dentre eles o Frei Vicente Salvador, que dizia:

[...] por mais arraigados que na terra estejam, e por mais ricos que sejam,
tudo pretendem levar para Portugal [...] e isto ndo tém sé os que de la
vieram, mas ainda 0s que c& nasceram, que uns e outros usam a terra ndo
como senhores, mas como usufrutérios, s6 para a desfrutarem e a deixarem
destruida (PADUA, 1987, p. 20).

Desde entéo natureza e seres humanos foram subordinados aos interesses econdmicos
dos “descobridores” das novas terras. Mas a preocupacdo com a destruicdo da natureza no
Brasil vem sendo denunciada desde o século XVIII, e José Bonifécio, ultrapassando os
problemas do ambiente natural, insere também preocupacdes sociais, defendendo "um novo
tipo de relacionamento entre 0 homem e a natureza no Brasil” (PADUA, 1987, p. 28).
Naquela época reivindicavam-se reforma agraria, educacdo, saude e respeito a diversidade
cultural. Para Novicki (2007, p. 136), desde entdo “persistem em maior ou menor grau de
organizacdo e forca politica, pressdes da sociedade civil favoraveis a preservacdo do meio

ambiente, a melhoria da qualidade de vida, a justica social”. Na visdo de José Bonifacio sobre

0 processo de exploracdo da natureza brasileira, a solu¢do para esse problema néo estaria na
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eliminacdo da retirada dos recursos naturais, pois “ndo via um antagonismo basico entre o
crescimento econdmico e preservacdo do meio ambiente, desde que esse crescimento
estivesse calcado numa utilizacio racional e ndo predatéria dos recursos naturais” (PADUA,
1987, p. 36). A visdo de José Bonifacio que relacionava preocupagdes sociais € meio
ambiente tem relagcdo com o que é chamado de desenvolvimento sustentavel e contempla duas
matrizes discursivas que hoje apresentam-se separadas.

Outro critico das questdes ambientais, no inicio do século passado, foi Alberto Torres,
que denunciava a exploracdo predatdria da terra, a ociosidade de grandes propriedades de
terra e a auséncia de um crescimento na economia brasileira. Destacava ainda, a exploracéo
do trabalhador, inicialmente com a escraviddo e posteriormente com incentivos a colonizagéo
por trabalhadores estrangeiros desconsiderando o trabalhador brasileiro e a falta de um projeto
educacional para eles (PADUA, 1987).

Observamos que as dendncias de exploracdo dos recursos naturais, dos indios e negros
ja ocorrem no pais had muitos anos. Mas, em virtude da realidade brasileira ser marcada por
uma “cultura politica autoritaria” (NOVICKI, 1998), ou seja, a falta de participacdo dos
brasileiros em discussdes para “formulacdo e implementacdo de politicas publicas e praticas
sociais, visando & resolucéo de problemas socioambientais'” (NOVICKI, 2007, p. 150), tem
facilitado o processo exploratério dos recursos naturais e da classe trabalhadora. Acreditamos
que a educacdo, especificamente a educacdo ambiental, possa contribuir na formacgédo do
cidaddo participativo, preparado para enfrentamento do atual modelo de acumulagéo
capitalista, e na construcdo de alternativas para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Até que a educacdo ambiental comecasse a se tornar realidade, muitos eventos
aconteceram desde o século passado com o objetivo de discutir e ampliar o entendimento

relacionado com graves e inUimeros acidentes ambientais: Conferéncia de Estocolmo,

! Socioambiental: concepcdo de meio ambiente e forma de abordar a temética ambiental integrando os fatores
ambientais aos fatores sociais, em uma relagdo dialética.
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Conferéncia de Thilisi, Congresso Internacional em Educacdo e Formagdo Ambientais, Eco-
92, IV Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental, etc. Neles estava em pauta a
discussdo sobre a necessidade de a educacdo contribuir na conscientizacdo da sociedade
acerca dos problemas socioambientais.

Nos ultimos anos, a educacdo ambiental vem sendo institucionalizada com a
elaboracdo de politicas educacionais. Das quais destacamos a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, publicada em 1999 (BRASIL, 1999), prevendo que a educagdo ambiental deve
estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino. Em virtude dessas orientagdes,
decorre 0 nosso interesse em analisar como a teméatica ambiental vem sendo abordada no
Colégio Técnico Universitario (CTU), unidade vinculada a Universidade Federal de Juiz de
Fora, em Minas Gerais.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n° 9.394/96, o
nivel basico da educacéo brasileira passou a integrar o ensino médio, tendo como modalidade
de ensino a educacdo profissional. Essa modalidade de ensino ¢é oferecida pela rede privada e
publica, contando com uma Rede Federal.

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, cujas origens remontam ao
inicio do século passado, com as escolas de Aprendizes e Artifices, é constituida das seguintes
instituicdes: Universidade Tecnoldgica do Parana, com seus campi localizados fora da sede de
origem, todos no estado do Parana; os CEFETS, que surgiram das antigas Escolas Técnicas
Federais e das Agrotécnicas Federais, com suas Unidades de Ensino Descentralizadas
(UNEDs), em todo o pais; a Escola Técnica Federal de Palmas; as Escolas Agrotécnicas
Federais, o Colégio Pedro Il e os Colégios Técnicos Universitarios vinculados as
Universidades Federais (sem autonomia administrativa, financeira e orcamentéria, que

oferecem cursos de educacao profissional no setor agropecuario, de indudstria e de servicos,
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além do ensino médio). Esse é o caso do Colégio Téecnico Universitario da Universidade
Federal de Juiz de Fora.

Essas Instituicfes inicialmente objetivavam a preparacdo de méo-de-obra da classe
proletaria. Atualmente, se configura em uma importante estrutura publica no cenéario

educacional brasileiro.

Foi na década de 80 que um novo cendrio econdmico e produtivo se
estabeleceu, com o desenvolvimento e emprego de tecnologias complexas,
agregadas a producdo e a prestacdo de servicos. As empresas passaram a
exigir, desde entdo, trabalhadores com niveis de educagdo e qualificagdo
cada vez mais elevados. Para atender a essa demanda, as instituicdes
federais de educacdo profissional vém buscando diversificar programas e
cursos para elevar os niveis da qualidade da oferta (MEC, 2008).

Ressaltamos que essa rede de ensino passou recentemente por um periodo dificil, com
as contencbes de gastos do setor de servi¢os ndo-exclusivos do Estado, dentre eles a
educacdo, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, cumprindo determinacdes
de organismos financeiros internacionais. Atualmente vem passando por uma fase de
expansdo e reestruturacdo. O governo do presidente Luis Indcio Lula da Silva tem o objetivo
de, até o ano de 2010, implantar mais 150 unidades de educacédo profissional, atingindo um
total de 354 escolas, com 500.000 alunos. Estéo sendo criados também os Institutos Federais
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFET), que terdo abrangéncia regional congregando os
CEFETs em cada uma das unidades da Federacdo. E alguns estados comportardo mais de um
IFET, como € o caso de Minas Gerais (MEC, 2008).

Os CEFETs ocupam posicdo de referéncia educacional e dispdem de ampla infra-
estrutura fisica, laboratdrios, equipamentos, bibliotecas, salas de aula e parques desportivos.
Atendem os niveis basico, técnico e tecnologico de educacao profissional, o nivel médio, o

ensino superior (inclusive licenciaturas) e a pos-graduacdo tecnolégica. Destacam-se ainda
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pela autonomia na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de parcerias com a comunidade e
com o setor produtivo (MEC, 2008).

O CTU ¢ a unica instituicdo federal que atua na educacéo profissional de nivel médio
em Juiz de Fora — MG. Séo oferecidos 11 cursos de educacdo profissional de nivel médio:
Design, Edificagdes, Estradas, Eletromecéanica, Eletrotécnica, Informéatica, Mecénica,
Metalurgia, Transporte e Transito, Transa¢des Imobiliarias e Turismo. Nesse ano de 2008,
ndo foram selecionados alunos para cursarem exclusivamente o ensino médio. As admissfes
nas vagas destinadas ao ensino médio passaram a ocorrer de forma integrada, ou seja, ensino
médio integrado a educacéo profissional.

Para realizarmos essa pesquisa foram elaborados questionarios respondidos por 201
alunos do ensino médio e da educacdo profissional e entrevistas com 51 professores que
atuam tanto no ensino médio quanto na educacdo profissional, de todos os Departamentos do
CTU. Para identificarmos como a teméatica ambiental vem sendo tratada no CTU, analisamos
as concepgdes de meio ambiente e de desenvolvimento sustentavel dos alunos e professores e
o entendimento dos professores em relacdo a educacdo ambiental. As entrevistas com 0s
professores nos permitiram verificar como vem ocorrendo essa abordagem da tematica
ambiental no CTU.

Esse estudo qualitativo orientou-se pelo paradigma da teoria critica e em suas analises
teve como parametro estudos de autores que defendem: (a) um desenvolvimento sustentavel
pautado na justica social, visando transformacdes na sociedade (DELUIZ; NOVICKI, 2004;
ACSELRAD; LEROY, 1999: LAYRARGUES, 1997, GUIMARAES, 2004); (b) meio
ambiente numa perspectiva em que o homem e as relagGes sociais sdo integrantes e se inter-
relacionam (GONCALVES, 2005; LOUREIRO, 2006; NOVICKI, 2007); (c) educacédo
ambiental, desta forma visa uma formacédo plena dos seres humanos, estad fundamentada em

uma abordagem critico-transformadora, que ndo seja realizada de forma fragmentada, isolada,
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disciplinarizada, mas de maneira transdisciplinar, no sentido de perpassar e ter a contribuigédo
de todas as disciplinas. Deve ser transformadora, contribuindo para a construgdo de uma nova
sociedade que supere os atuais modelos civilizacionais e societarios (NOVICKI, 2007,
LAYRARGUES, 2006; GUIMARAES, 2004).

No capitulo seguinte realizamos a contextualizacdo do trabalho como mediacdo entre
0 ser humano e a natureza, em que analisamos a relacdo entre o trabalho e seus reflexos na
natureza, a diviséo do trabalho, as revolugdes industriais e a globalizagcdo econémica e suas
consequiéncias no mundo do trabalho. Destacamos os reflexos do neoliberalismo no Brasil, na
educacéo e na educacéo profissional.

No terceiro capitulo, tracamos a trajetéria internacional e nacional da Educacdo
Ambiental bem como as suas politicas publicas e a legislacdo nacional. Apresentamos 0s
referenciais tedricos de meio ambiente, concepcdes de desenvolvimento sustentavel e
educacdo ambiental que nortearam essa investigacao.

No quarto capitulo apresentamos o CTU e a investigacdo de como é tratada a tematica
ambiental nessa instituicdo com a analise dos questionarios respondidos pelos alunos e das
entrevistas realizadas com os professores. Esse capitulo estd organizado com os seguintes
topicos: apresentacdo da amostra: cursos professores e alunos; distribuicdo dos alunos por
turma e dos professores por Departamento; tematica ambiental: importancia atribuida;
tematica ambiental: disciplinaridade ou transversalidade?; disciplina Ciéncias Ambientais;
teméatica ambiental: abordagem nas disciplinas segundo os alunos; abordagem da tematica
ambiental: desafios a serem enfrentados e abordagem ambiental: concepgdes em disputa.
Possibilitando, assim, nossas consideracgdes finais, no quinto e ultimo capitulo.

Durante a realizacdo dessa pesquisa houve boa receptividade por parte da direcdo, dos
professores e alunos do CTU. Na direcdo do Colégio, estava inicialmente o prof. Romario

Geraldo, que ficou satisfeito com a informacao da realizacdo da pesquisa; posteriormente foi
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eleito o prof. Paulo Rogério Aradjo Guimaraes, do qual recebemos apoio para a realizacao da
mesma, aguardando a contribuicdo dos resultados, na pratica escolar da instituicdo. Quanto
aos professores, observamos a satisfacdo em colaborar € ndo houve nenhum indicio de
objecdo em participar, pois também aguardam os resultados. N&o foi diferente da parte dos
alunos; todos que estavam em sala no momento do preenchimento dos questionarios, 0

fizeram também com dedicacao.
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2 MEIO AMBIENTE, EDUCACAO E TRABALHO NO CONTEXTO DA

GLOBALIZACAO

O objetivo desse capitulo é analisar as relagdes entre 0 homem, o trabalho, a educagéo
e 0 meio ambiente. Essas analises serdo realizadas partindo dos pressupostos do trabalho
como mediagdo entre o ser humano e a natureza e do trabalho como principio educativo.

A acdo humana é questdo central para o entendimento da existéncia humana. Essa
acdo modifica a natureza, ao mesmo tempo em que ele é modificado (BENSAID, 1999). O
homem, pelas suas necessidades, precisa adaptar-se e agir sobre a natureza transformando-a
para sua sobrevivéncia, o que ocorre pelo trabalho.

Portanto, o trabalho caracteriza a existéncia humana e determina a principal diferenca
em relacdo aos outros animais. “Se € o trabalho que constitui a realidade humana, e se a
formagdo do homem esta centrada no trabalho — isto é, no processo pelo qual o homem
produz a sua existéncia —, é também o trabalho que define a existéncia histérica dos homens”
(SAVIANI, 2003, p. 133). A formagdo humana centrada no trabalho é modificada

historicamente influenciando a educacgéo. Para Saviani (1986, p. 14):

Na verdade, todo sistema educacional se estrutura a partir da questdo do
trabalho, pois o trabalho € a base da existéncia humana, e 0os homens se
caracterizam como tais na medida em que produzem sua propria existéncia,
a partir de suas necessidades. Trabalhar é agir sobre a natureza, agir sobre a
realidade, transformando-a em funcdo dos objetivos, das necessidades
humanas. A sociedade se estrutura em func¢do da maneira pela qual se
organiza o processo de producdo da existéncia humana, o processo de
trabalho.

Nossa sociedade passou em sua histéria econébmica pelos regimes escravocrata,
feudalismo e capitalismo. Nesse ultimo verificamos a passagem por diferentes fases, e dentre
elas aconteceram trés revolucBes industriais que influenciaram/modificaram o processo

produtivo, que era realizado artesanalmente até a producdo por rob6s automatizados
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controlados por computadores. Essas acarretaram em modificacbes no campo educacional,
que apos a terceira revolucao industrial e a ocorréncia da diminuicdo estrutural dos postos de
trabalho, deveria educar para o “trabalho/auséncia de trabalho” de acordo com Gentili (1998,
p. 89).

A conjuntura atual “é perpassada por transformacdes econémicas, politicas, sociais,
institucionais e culturais que intensificam a crise socioambiental e do mundo do trabalho”
(NOVICKI, 2007, p. 152). Essas crises podem ser observadas nos paises periféricos, que
dependentes de capital dos paises centrais, tm que se sujeitar as suas imposicdes para que
continuem a ter acesso a novos créditos financeiros. E ainda no nosso caso brasileiro em que
os grandes conglomerados industriais, encontram condi¢des favoraveis para suas instalacdes,
baixos salérios, abundancia de recursos naturais, aliados a leis trabalhistas e ambientais que

pouco sdo cumpridas.

2.1 TRABALHO HUMANO E NATUREZA SOB O CAPITALISMO

A diferenga fundamental entre 0 homem e os outros animais encontra-se no fato de
que suas acdes sobre a natureza, através das quais se (re)produz a propria existéncia humana,
sdo guiadas por objetivos pré-determinados. Os outros animais, ao contrario, agem de forma
instintiva sobre a natureza. Exemplo: constru¢do de um ninho pelos passaros ou, para usar um
exemplo que o préprio Marx (2004, p. 211-212) usou, a construcdo de uma colméia pelas
abelhas. O homem, ao projetar, antecipa mentalmente o que ird produzir; criando ou
aperfeicoando com novas funcdes algo ja existente. Ao trabalhar para a manutencdo da sua

sobrevivéncia articula reflexdo — acéo:

O homem através do trabalho transforma a natureza visando atender — em
principio — as suas necessidades (producdo de valores de uso: alimentacao,
vestuario, habitacdo, etc). Neste processo, 0 homem desenvolve uma dupla
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mediacdo: através do trabalho — combinando uso de instrumentos com uma
atividade e um desenho mental (préaxis: articulagdo “trabalho manual” e
“trabalho intelectual”) — constroi ferramentas que fazem ferramentas...
(NOVICKI, 2007, P. 141).

Outra caracteristica que diferencia 0 homem dos outros animais esta na possibilidade
de, com seu trabalho, criar e produzir ferramentas para produzir outras ferramentas
(FOLADORI, 2001), que sdo utilizadas muitas vezes para minimizar o esforco humano e
acelerar o processo produtivo.

Existe a possibilidade de o homem produzir ferramentas e do repasse delas ou do
conhecimento acumulado pela sua producdo para os seus semelhantes, que acontece pela
heranca cultural. 1sso “significa desenvolver a tridimensionalidade do tempo, ou seja, realizar
atividade no presente, com instrumentos do passado, visando a atender necessidades futuras”
(NOVICKI, 2007, p. 141). Por outro lado as a¢des dos outros animais acontecem por instinto,
ndo havendo acimulo ou transferéncia cultural.

Suas necessidades para manutencdo da subsisténcia o levam a se relacionar
socialmente e com o0 meio em que vive. De acordo com Bensaid (1999, p. 434), “Marx
concebe a relagdo de producdo, indissociavelmente, como uma relagdo dos homens com a
natureza e dos homens entre si, mediada pelo trabalho”. A busca para suprir suas necessidades
materiais de sobrevivéncia, ou a manutencdo do processo produtivo o coloca numa condicéo
de dependéncia em relacdo a natureza.

Embora haja mudancas relacionadas ao trabalho, que se modifica historicamente, é
importante salientar a existéncia de uma classe dominante, proprietaria dos meios de
producdo, e outra proletéria, que precisa vender sua forca de trabalho em troca de salério. O
trabalhador produz, mas é o patrdo que Ihe paga o salario, se apropriando do bem produzido e
0 negocia com valores acima do que foi necessario na produgédo (mais-valia).

Com a sofisticagdo da producgéo advinda principalmente da diviséo do trabalho e com

as revolugdes industriais, surgem “novas” formas de trabalho, e a educagdo € vista como
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possibilidade de contribuir na preparacéo de trabalhadores aptos a atenderem as necessidades

do mercado, em detrimento de uma “formacdo desinteressada™

(ndo imediatamente
interessada — formativa) no sentido gramsciano.

A divisdo do trabalho é caracterizada pela produgdo de bens que eram feitos por um
Unico trabalhador (artesdo) que passou a ser realizada por varios trabalhadores, com funcgdes
especificas e complementares. As tarefas sdo especificas em cada fase do processo produtivo
permitindo um menor grau de dificuldade, simplificacdo, e uma delimitacdo das agdes do
trabalhador. Tem como objetivo 0 aumento da producéo, reduzindo o tempo de trabalho
dedicado nos bens produzidos. A divisdo do trabalho pode ser também em manual e
intelectual, influenciando na educagdo que também pode ser realizada de maneira dual,
educacdo para classe trabalhadora, que executa os trabalhos manuais, e outra para classe
dominante, destinada a formacdo de uma classe dirigente.

As mudancas do modelo produtivo fizeram com que a humanidade passasse
historicamente por trés revolucdes industriais no capitalismo (DELUIZ, 2006). A primeira foi
a Revolucdo Industrial, do século XVIII, com a racionalizacdo do trabalho e a producdo semi-
artesanal, suscitando mudangas e acelerando o processo produtivo, a distribui¢do da producdo
e a intervencdo humana na natureza na busca de matéria-prima, com a extracdo de seus
recursos naturais e também na produgdo de energia. Para Trein (2002) a producéo industrial
permitiu 0 aumento da produtividade, a reducdo dos custos de producdo, possibilitando a
ampliacdo das margens de lucro, consagrando definitivamente as idéias do liberalismo
classico. Nesse contexto, foi publicada por Adam Smith uma obra de grande profundidade
sobre o liberalismo cléssico, intitulada “A Riqueza das Nagbes”, em 1776. Para ele, “0

mercado agiria, [...] como uma ‘mdo invisivel’, canalizando as motivacfes egoistas e

2 Uma “escola que ndo hipoteque o futuro do jovem e ndo constranja a sua vontade, a sua inteligéncia, a sua
consciéncia em formagao a mover-se dentro de um trilho com direcéo pré-fixada. Uma escola de liberdade e de
livre iniciativa e ndo uma escola de escraviddo e mecanicidade” (MILITAO, apud GRAMSCI, 1975, p. 82).



20

interesseiras dos homens para atividades mutuamente complementares que promoveriam de
forma harmoniosa o bem-estar de toda a sociedade” (HUNT; SHERMAN, 2001, p. 61).

No final do século XIX e inicio do XX, aconteceu uma nova revolucdo industrial
marcada, principalmente, pela inddstria automobilistica. Nessa fase, houve a implantacdo de
grandes industrias onde o trabalho era realizado fragmentadamente, e podia ser realizado por
uma méao-de-obra ndo qualificada, fase denominada como modelo fordista de producdo ou
taylorismo. (DELUIZ, 2006).

No periodo pos 1945 viveu-se uma fase conhecida como keynesianismo ou estado de
bem-estar social, em que os cidaddos podiam aspirar a niveis minimos de bem-estar social,
incluindo educacdo, satde, seguridade social, salario e moradia, como um direito de cidaddo
(TORRES, 1996.). Cabe ressaltar que ndo houve nenhuma mudanca no sistema capitalista,

como ressalta Mészaros (2002, p. 919):

As concessdes dadas ao trabalho pelo ‘Estado de bem-estar social’ nédo
debilitaram em absolutamente nada o capital. Muito pelo contrario,
contribuiram significativamente para a dindmica expansionista do sistema
por um periodo continuo de duas décadas e meia apds a Segunda Guerra
Mundial.

Nos fins dos anos 60 e inicio dos 70 do século passado, o taylorismo/fordismo e o
estado de bem-estar social perderam espaco. A rigidez dos investimentos de capital fixo de
larga escala e prazo, producdo em massa, rigidez nos contratos de trabalho, dentre outros
fatores, dificultavam a acumulacao de capital (HARVEY, 1996).

Esse periodo de transicdo marcou o que seria a nova revolucao industrial, conhecida
como Revolugdo do Conhecimento, com a introducdo da microeletrbnica, das

telecomunicagdes e da robotizacgdo modificando o sistema produtivo, — conhecido como

toyotismo —, caracterizado principalmente pela flexibilizacéo.
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Nessa nova fase, para Sennett (2001), flexibilidade e palavra de ordem na economia
em nossa sociedade, sendo o trabalho hoje de curto prazo, caracterizado por contratos
temporarios. Para ele, a instabilidade da atualidade faz com que “um jovem americano com
pelos menos dois anos de faculdade pode esperar mudar de emprego pelo menos onze vezes
no curso do trabalho, e trocar de aptiddo basica pelo menos outras trés durante os quarenta
anos de trabalho” (SENNETT, 2001, p.22). Observamos, com essa citacdo, que mudangas
podem ocorrer com 0s jovens que hoje estdo nas faculdades, e ainda poderdo ter necessidade
de frequentar outras faculdades, bem como no seu “curso de trabalho”, isto €, ao longo de
suas carreiras, poderdo mudar de locais de trabalho ou mesmo de profissdes. A antiga
estrutura piramidal da lugar a organizacfes mais flexiveis, em rede, ligadas pelos modernos e
rapidos sistemas de comunicacao.

Essa flexibilizacdo e a globaliza¢&o econémica fez com que o nimero de trabalhadores
empregados diminuisse rapidamente. “O crescente desemprego dessas décadas ndo foi
simplesmente ciclico, mas estrutural” (HOBSBAWN, 1995, p. 403). Ou seja, 0s postos de
empregos perdidos ndo retornariam, seriam eliminados.

Outra mudanca que vem alterando significativamente as relagcdes de trabalho é a
internacionalizacdo do capital, que “impacta de forma desigual as sociedades e economias
desenvolvidas e em desenvolvimento ou periféricas, dentre elas, a brasileira” (TREIN, 2002,
p. 57).

H& distincdo do mundo entre os paises centrais, donos do capital, e os paises
periféricos, ou em desenvolvimento; fica de um lado, a riqueza, a fartura; e do outro, a miséria
e a degradacdo ambiental. Para Layrargues (1997) as multinacionais deixaram 0s paises
centrais para se instalarem nos paises periféricos, onde a mao-de-obra ¢ mais barata, 0s
recursos naturais estdo a disposicdo e a energia € subsidiada, existindo assim um

desenvolvimento dependente, pois as inovagles tecnoldgicas se mantém sob o dominio
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daqueles paises. A miséria das nacdes periféricas também se relaciona com a necessidade da
extracdo dos seus recursos naturais e da superutilizacdo do seu solo. Os paises periféricos,
almejando crescimento econémico, mas dependentes de capital dos paises centrais, sofreram
limitagOes determinadas por organismos internacionais, — Fundo Monetério Internacional e
Banco Mundial —, em que foram impostas para aqueles paises politicas para contemplarem a
implementacdo de acBes de combate a pobreza, um reconhecimento implicito do fracasso
desses paises na tentativa do sonhado crescimento econdmico, e ainda como forma de “conter
0s riscos de explosdes sociais” (TREIN, 2002, p. 58).

Em relagdo a producdo no periodo fordista houve um aumento da produtividade que
acarretou uma maior utilizacdo de recursos energéticos (principalmente fossil), minerais e
agricolas. E a partir dessa fase “como ocorre no trabalho na inddstria, a natureza também
passa a ser ‘realmente subordinada’ ao capital, isto €, subjugada a l6gica da acumulacéo, de
uma forma mais eficiente do que nunca antes na histdria da humanidade” (TREIN, 2002,
p.138).

A busca incessante e crescente do aumento dos lucros pelos donos do capital, foi e
continua sendo facilitada pela flexibilizacdo do modelo produtivo. Para Harvey (1996, p. 140)
esse periodo “se apdia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,
dos produtos e padrdes de consumo” possibilitando a mudanga de grandes conglomerados
industriais, que passaram a se instalar nos locais com melhores condigdes, onde a méo-de-

obra é mais barata e as preocupac¢des ambientais inexistem ou sdo baixas. Para esse autor:

A acumulacdo flexivel foi acompanhada na ponta do consumo, portanto,
por uma aten¢do muito maior as modas fugazes e pela mobilizagdo de todos
os artificios de inducédo de necessidades e de transformacéo cultural que isso
implica. A estética relativamente estavel do modernismo fordista cedeu
lugar a todo o fermento, instabilidade e qualidades fugidias de uma estética
p6s-moderna que celebra a diferenca, a efemeridade, o espetaculo, a moda e
a mercadificagdo de formas culturais (HARVEY, 1996, p. 148).
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Os reflexos das mudancgas que ocorreram e estdo em curso com a globalizacdo da

economia séo significativos no mundo do trabalho, como descrito a seguir:

Se, globalmente, pode-se definir a revolucdo industrial do século XVIII pela
passagem da ferramenta a maquina-ferramenta, a automacdo designaria a
passagem da maquina-ferramenta ao sistema de maquinas auto-reguladas —
0 que implica a capacidade das instalacbes automatizadas em substituir ndo
somente a mdo humana, mas também as funcdes cerebrais requisitadas pela
vigilancia das maquinas-ferramenta. Pode-se definir, pois, a automacéo pela
auto-regulacdo das maquinas em ‘circuito-fechado’. Noutras palavras, a
maquina se vigia e se regula a si mesma (IANNI, 1994, p.3-4).

A diminuicdo dos postos de trabalho facilitou a desregulamentacao e flexibilizacéo,
retirando dos trabalhadores direitos e conquistas histéricas, inclusive eliminando-os do mundo
da producdo (ANTUNES, 1995). Esse incremento tecnoldgico requer trabalhadores com

melhor formag&o. A seguir, alguns impactos dessas mudancas na educagéo.

2.2 NOVAS BASES TECNICAS DA PRODUCAO E NOVAS DEMANDAS

EDUCACIONAIS

Ap0s os anos 1970 o capitalismo enfrentou trés processos associados: a estagnacéo, o
desemprego progressivo e a inflagdo acelerada que derrubaram a expectativa de crescimento
industrial. A estagnacdo vivida limitou o crescimento em curso e a possibilidade tedrica da
distribuicdo dos frutos desse crescimento. O desemprego eliminou postos de trabalho
aumentando o “exército de reserva”. Os economistas atribuiam a inflacdo a causa de todos os
males a inflacdo, e acreditavam que, ao elimina-la, todos os problemas se extinguiriam, mas
mesmo com a queda inflaciondria ndo houve o crescimento econdmico esperado. E a
realidade demonstrava que a economia podia crescer bem com o desemprego aumentando

sem que uma coisa impedisse a outra (GENTILI, 1998).
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O impacto dessa realidade foi profundo no campo educacional, e Gentili (1998)
argumenta que, a partir dessa década, as mudancas estavam associadas as “profundas
transformacgdes estruturais sofridas na economia-mundo capitalista” criando condigdes
necessarias “para uma modificacdo fundamental na funcdo econdmica atribuida a escola,
processo que, como € Obvio, marcara profundamente o rumo e a natureza das politicas
educacionais na virada do seculo” (GENTILI, 1998, p.78).

Essa crise derrubou a promessa integradora da escolaridade, que objetivava criar
condigdes educacionais para um mercado que estava em expansdo, que vislumbrava a
possibilidade de atingir o pleno emprego e a forca de trabalho seria gradualmente incorporada
ao mercado. “O processo da escolaridade era interpretado como um elemento fundamental na
formacdo de capital humano® necessario para garantir a capacidade competitiva das
economias” (GENTILI, 1998, p. 80). A ruptura com essa promessa integradora se deu na
década seguinte, em um contexto de revalorizacdo do papel econémico da educacdo,

requerida pela “Sociedade do Conhecimento™*

e pela competitividade necesséaria para as
economias na era da globalizacéo, pelas instituicfes escolares.
Gentili (1998, p. 81) identifica uma transformacéo que ele chama de “privatizacdo da

funcdo econdbmica atribuida a escola”, ndo negando a contribui¢do econémica da escolaridade,

mas modificando-se o0 seu sentido.

Passou-se de uma logica da integracdo em funcdo de necessidades e demandas
de caréater coletivo (a economia nacional, a competitividade das empresas, a

® Teoria do Capital Humano: origem ligada & disciplina Economia da Educac&o. Theodore W Schultz, professor
de Economia de Universidade de Chicago, é considerado formulador da disciplina e a idéia de capital humano.
“O trabalho humano, quando qualificado por meio da educacdo, era um dos mais importantes meios para a
ampliacdo da produtividade econdmica, e, portanto, das taxas de lucro do capital”. Dissiminou-se a idéia de que
a educacdo é pressuposto do desenvolvimento econdmico, e desenvolvimento individual, que ao educar-se
estaria “valorizando” a si préprio. Deslocou para o ‘@mbito individual os problemas de insercdo social, do
emprego e do desempenho profissional e fez da educagdo um “valor econdmico’, numa equagao perversa que
equipara capital e trabalho como se fossem ambos igualmente meros ‘fatores de producdo’ (FAE/UNICAMP,
2008).

* Sociedade do conhecimento relaciona-se & terceira revolucfo industrial ou revolugdo do conhecimento em que
as bases materiais estdo constituidas pela informatica, robotizacao, telecomuniagoes, etc. (DELUIZ, 2006).
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rigueza social, etc.) a uma logica econdmica estritamente privada e guiada
pela énfase nas capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no
mercado educacional para atingir uma melhor posi¢cdo no mercado de trabalho
(GENTILI, 1998, p.81).

Sob essa ldgica, ndo havendo mais a possibilidade do pleno emprego, o individuo se
Ve responsavel pelas suas acdes, para que assim possa conquistar uma posi¢do no mercado de
trabalho. Assim, as politicas educacionais passaram a habilitar com competéncias flexiveis
aos individuos para lutar pelos poucos empregos disponiveis. Gentili chama a atencdo para a
mudanca na possibilidade de educar para o emprego, transformar-se para, a possibilidade de
empregar também para o desemprego, “numa légica de desenvolvimento que transformava a
dupla ‘trabalho/auséncia de trabalho’ num matriménio inseparavel” (GENTILI, 1998, p. 89).

O investimento em capital humano para Pires (2005, p. 83) é visto com enfoques
distintos pela “economia da educacdo e pela teoria administrativa”, como elemento de
crescimento econdmico ou como requisito para empregabilidade®, respectivamente.

O conceito de capital humano, elaborado no final da década de 1950 e inicio de 1960,
contribuiu “para explicar as diferencas de desenvolvimento econdmico-social entre as
diversas nacOes e as diferencas e desigualdades entre grupos sociais ou entre os individuos”
(FRIGOTTO, 1998, p. 36). A sua elaboragdo procurava se relacionar o crescimento
econbmico com mecanismos que possibilitassem sua ampliacdo, “seja pela via do
investimento publico, seja pelo caminho da decisdo individual de investir em capacitacdo, em
busca de melhores remuneragdes” (PIRES, 2005, p. 75).

Para Frigotto (1998, p. 37) a visdo dessa época era que investir em capital humano
tornava possivel “resolver o enigma do subdesenvolvimento e das desigualdades

internacionais, regionais e individuais”. Os seus defensores diziam que o individuo capacitado

® Empregabilidade entendida “como adequag&o aos postos de trabalho existentes no mercado, que cada vez mais
depende de diferenciacdo e sofisticagdo de trajetérias, a partir de uma base comum de conhecimentos. [..]
Destroi-se, portanto a vinculagéo entre formacao escolar e o exercicio profissional” (KUENZER, 1999, p.20).
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contribui para o aumento da produtividade e, consequentemente, para a possibilidade de
aumento da riqueza. Para eles, a grande diferenca entre o capital humano e as outras formas
de capital é que o primeiro é intransferivel.

A partir dos anos 1990, o capital humano assume uma légica mais individualista, 0
trabalhador, ao ampliar seu conhecimento, tem seu valor aumentado nos periodos de
crescimento econdmico e ndo tdo desvalorizado quando ha uma retragdo nesse crescimento
(PIRES, 2005).

Mas a crise capitalista do final do século passado, manteve e até mesmo ampliou as
desigualdades entre os paises centrais e os paises periféricos, aumentou o desemprego e
precarizou o trabalho — flexibilizagdo —, mostrando que os criticos do capital humano tinham
razdo. Nada do que se postulava se realizou, e as desigualdades entre as nagdes, grupos e
individuos se mantiveram (FRIGOTTO, 1998).

Para esse autor, a educacdo na Otica do capital humano é tida como fator de
mobilidade social, possibilitando o aumento da renda individual. Nessas analises, “o ‘fator
econdmico’, traduzido por um conjunto de indicadores sdcio-econdmicos, € posto como
sendo o maior responsavel pelo acesso, pela permanéncia na trajetéria escolar e pelo
rendimento ao longo dessa trajetoria. O que é determinante vira determinado” (FRIGOTTO,
1984, p. 51). Ou seja, a escolarizagéo, que era vista como determinante de aumento da renda e
de ampliacdo das possibilidades futuras, ndo € acessivel a todos, mas somente a camada social
com situacdo econdmica que a isso permite.

As transformacgdes que vém ocorrendo no processo produtivo, e principalmente, no
modelo de producdo capitalista, onde a inovagdo tecnoldgica modifica significativamente as
relacBes e/ou formas® de trabalho, estabelecem a necessidade de um novo tipo de trabalhador.

Nos sistemas educacionais submetidos as necessidades desse modelo produtivo, as escolas

® Forma é a maneira como os diferentes individuos se relacionam entre si para produzir. Inclui as relagdes de
propriedade e/ou apropriacdo dos meios de producdo e da natureza externa e determina notavelmente o processo
de producdo (FOLADORI, 2001, p. 104).



27

difundem uma cultura “interessada”, formando técnicos-profissionais, em detrimento da
“escola desinteressada”, formativa, no sentido gramsciano (MANACORDA, 1990, p. 153).

O sentido dado a escolaridade que era de carater coletivo, mudou para um caréater
individual, em que cada individuo busca atingir uma melhor posi¢do no mercado de trabalho.
“A desintegracdo da promessa integradora deixard lugar a difusdo de uma nova promessa,
agora sim, de carater estritamente privado: a promessa da empregabilidade” (GENTILI,
1998, p.81).

A empregabilidade &, pois, um dos enfoques atuais para o capital humano, para Pires
(2005), tanto pela economia da educacéo quanto pela teoria administrativa do capital humano.
Na economia da educacdo, discute-se como a sociedade deve organizar o sistema de ensino,
levando os individuos a ampliarem seus conhecimentos, capacidades e habilidades através da
educacao; a centralidade aqui esta no papel das instituicGes de ensino e do governo. Na teoria
administrativa, a preocupacdo estd em os individuos se prepararem para se manterem
empregaveis, e as empresas devem incentivar esse comportamento, organizando-se para atrair
e manterem os proprietarios dos melhores capitais humanos. A centralidade estd nas

empresas.

2.3 REFLEXOS DO NEOLIBERALISMO NO BRASIL PARA A EDUCACAO

No Brasil, os ideais da matriz neoliberal” desde sua implantago até os dias atuais s&o:
a despolitizacdo da economia, a desregulacdo dos mercados e 0 minimo de Estado possivel
(FIORI, 1996).

Os paises periféricos, devido a sua dependéncia do sistema financeiro internacional e a

necessidade de renegociacdo da sua divida externa, para ter acesso a novos créditos do Fundo

7 “A proposta neoliberal — que enfatiza o fortalecimento do mercado e a conseqiiente reducéo do tamanho e do
ambito do Estado — tem prevalecido, gerando em muitos paises, programas de governo com essa perspectiva,
cujo efeito tem comprometido gravemente as politicas sociais” (BARRETO, 1999, p. 109).
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Monetario Internacional e do Banco Mundial, passaram a ter uma série de condicionalidades
para que isso ocorresse. Em resumo, os paises dependentes do capital internacional teriam
como exigéncias: desregulacdo, privatizacdo, abertura comercial, e, ainda, abandonar o
modelo desenvolvimentista que era a matriz em curso, e a intervencdo estatal na economia
fechada, trabalho e mercados financeiros regulados ndo poderiam ter continuidade (FIORI,
1996).

A globalizacdo econémica e a crise do Estado no Brasil contribuiram para elaboracdo
e aprovacdo do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, no governo Fernando
Henrique Cardoso, em novembro de 1995, para implantar as condicionalidades impostas
pelos financiadores internacionais. A crise do Estado se apresentava em trés dimensdes: crise
fiscal (perda de crédito e poupanca negativa por parte do Estado); crise do modo de
intervencdo do Estado (esgotamento do modelo de industrializacdo com substituicdo pelas
importacdes); e crise do modelo burocrético de gestdo publica (altos custos e baixa qualidade
dos servicos publicos). Podemos entender, nesse contexto, a redefinicdo do papel do Estado,
deixando de ser responsavel pelo crescimento econdmico e social e passando a exercer a
funcdo de promotor e regulador do desenvolvimento (BARRETO, 1999).

Para atingir os objetivos do plano, quatro processos interdependentes foram
explicitados no projeto de reforma do Estado brasileiro: 1) reducdo das func¢des do Estado; 2)
reducdo do grau de interferéncia do Estado; 3) aumento da governanca do Estado e 4)
aumento da governabilidade (BARRETO, 1999).

O Estado passou entdo a ser dividido em quatro setores, segundo a natureza de suas
atividades. Os quatro setores sdo: a) nucleo estratégico: os trés poderes da Unido e o
Ministério Pablico, setores onde sdo realizadas as decisdes estratégicas; b) setor de atividades
exclusivas do Estado: exercicio de poder s6 o Estado pode regulamentar, fiscalizar e

fomentar. Atividades de policia, fazenda, seguridade social, etc; c) setor dos servi¢os nédo-
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exclusivos do Estado: realizados pelo Estado, setor privado e puablico ndo-estatal. Areas
sociais (saude e educacdo), culturais, protecdo ambiental e pesquisa cientifica e tecnolégica;
d) setor designado de bens e servicos para 0 mercado: atuacdo das empresas estatais do
segmento produtivo ou do mercado financeiro, cujo objetivo é o lucro (BARRETO, 1999).
Essas areas sociais, consideradas como ndo-exclusivas do Estado, foram tendo suas
gestdes passadas para o publico ndo-estatal, levando-se em conta principalmente que esses
servigos ganhariam em qualidade e eficiéncia. Essa situacdo que nos lembra o inicio dos
ideais liberais do mercado com sua “méao invisivel” no controle das relagdes sociedade x
Estado. Mas, diante da fragilidade da sociedade, principalmente em relacdo as classes sociais
que ndo tém acesso a esses recursos, € necessaria a intervengdo do Estado no setor, segundo

Barreto (1999 p.129):

A auséncia de instrumento formal que garanta 0 compromisso do Estado
com as areas sociais revela-se particularmente critica no atual momento de
reestruturacdo produtiva que pde em crise modelos conhecidos de protecéo
social, precariza as relacbes de trabalho e promove a instabilidade
ocupacional, o desemprego e a fragmentacéo social.

A implantacdo da Reforma do Aparelho do Estado foi realizada utilizando-se trés
estratégias: os programas de publicizacdo, privatizacdo e terceirizacdo das atividades, nos
setores ndo exclusivos do Estado. Esses programas de reforma ocorreram ao longo da década
de 1990, com privatizacdo de um grande numero de empresas estatais, terceirizacdo de
servigos que estavam sob responsabilidade estatal, nas trés esferas do poder publico -
municipal, estadual e federal — e finalmente a publicizacdo de servi¢os sociais, dentre eles a
educacéo.

Gentili (1999) elaborou um diagndstico, identificando, sob a perspectiva neoliberal, as
propostas politicas que orientaram a reforma do sistema escolar, que para ele vivia uma crise

de eficiéncia, eficacia e produtividade. O objetivo seria democratizar a escola e isso
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dependeria de uma reforma administrativa desse sistema. Entre os culpados por essa crise
estavam: o Estado assistencialista, os sindicatos e os individuos. A estratégia da reforma
escolar seria a formulacdo de um diagnéstico comum, que explicaria e descreveria 0s motivos
que originaram a crise e uma identificacdo dos supostos responsaveis pela crise.

A crise vivida ocorreu devido a expansdo da escola ocorrida de forma acelerada sem a
garantia de uma eficiente distribuicdo dos servigos oferecidos. Sob esse enfoque a crise do
sistema educacional era fundamentalmente relacionada a qualidade e a improdutividade das
préticas e gestdo administrativa da maioria dos estabelecimentos escolares; disso decorreria a
ineficacia da escola e a incompeténcia dos que nela trabalham. Na perspectiva neoliberal, a
crise ndo era de democratizagdo, mas de gerenciamento. O objetivo seria entdo realizar uma
reforma administrativa do sistema escolar na expectativa de melhorar a qualidade dos servigcos
educacionais, com a introducdo de mecanismos para regularem a eficiéncia, a produtividade e
a eficacia. A baixa produtividade relacionava-se também a auséncia de um mercado
educacional; a falta desse mercado contribuia para falta de eficiéncia e eficacia dos servicos
prestados (GENTILI, 1999).

Entre os culpados por essa crise estava 0 Estado assistencialista e os sindicatos. Os
sindicatos fortes, sob a perspectiva neoliberal, eram uma barreira para implantacdo de
mecanismos de competicdo individual para garantia do progresso social. E a sociedade
também estava incluida como culpada por aceitar o sistema improdutivo de intervencédo
estatal. “O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive também o éxito e o fracasso social”
(GENTILI, 1999, p. 22).

Nas estratégias da reforma escolar existiam os objetivos: a) estabelecimento de
“mecanismos de controle e avaliacdo da qualidade dos servigos educacionais [...]; e b)
necessidade de articular e subordinar a producdo educacional as necessidades estabelecidas

pelo mercado de trabalho” (GENTILI, 1999, p. 24). O primeiro estaria relacionado ao sistema
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de avaliacdo como se fossem empresas produtivas. E no segundo, o sistema educacional
deveria capacitar os individuos para as exigéncias do mercado, preparé-los para
empregabilidade.

O Estado neoliberal seria minimo no financiamento da escola publica e seria méximo
na centralizagdo e avaliagdo dos estabelecimentos educacionais (GENTILI, 1999).

Nesse contexto da Reforma da Educacdo, estava incluida a Reforma da Educacdo
Superior, que possibilitou o aumento do nimero de faculdades e universidades privadas no
pais. Observa-se, entdo, uma mercantilizacdo da educacdo. Houve flexibilizacdo do ensino
superior com a criagdo dos cursos superiores de tecnologia de curta duragao.

Nessa década de 1990, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, em dezembro de 1996. E também implantada a reforma da educacéo profissional,
utilizando-se de um discurso de educacdo para empregabilidade. Esse discurso da
empregabilidade, de acordo com Gentili (1996), decorre da necessidade da educacdo estar
subordinada as necessidades do mercado de trabalho, isto €, da capacidade flexivel individual
de adaptacéo ao mercado.

A reestruturacdo produtiva, também conhecida como flexibilizagdo, citada
anteriormente, significa a transicdo e/ou convivio entre os sistemas de producdo fordista e
toyotista®, isto é, de um modelo de producdo rigido, no qual se empregava um grande niimero
de trabalhadores nas linhas de producdo, com grandes estoques, etc., para um modelo flexivel,
no qual a producédo € realizada para atender as necessidades do mercado. Nessa forma de
produgdo, ha um significativo aumento do aparato tecnoldgico, com necessidade de uma

melhor formacgdo dos trabalhadores que deixaram de trabalhar individualmente, fazendo

8“0 toyotismo é uma resposta a crise do fordismo. Ao invés do trabalho desqualificado, o operario torna-se

polivalente. Ao invés da linha individualizada, ele se integra em equipe. Ao invés de produzir veiculos em massa
para pessoas que ndo conhece, ele fabrica um elemento para a ‘satisfagdo’ da equipe que esta na seqiiéncia da
sua linha. (...) Com o toyotismo desaparece o trabalho repetitivo, ultra-simples, desmotivante e embrutecedor”
(ANTUNES, 2002, p.28 apud GOUNET, 1991).
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somente um tipo de tarefa, e passaram a trabalhar em equipes, realizando um maior numero
de tarefas (ANTUNES, 1995). As novas exigéncias do mercado por uma melhor qualificacdo
profissional fizeram com que 0s cursos passassem a ser oferecidos com menor duracao e,
conseqiientemente, com menores custos, ndo significando com isto a insergdo nos empregos
existentes, que passam a existir em menor nimero (KUENZER, 1999).

A educacéo profissional de nivel médio era realizada conjuntamente: o ensino técnico
e 0 médio, de acordo com a Lei n° 5.692/71. Os objetivos eram de conter a demanda do
ensino superior e formar técnicos de nivel médio, com a argumentacdo da “escassez de
técnicos” no mercado. A solucdo entdo seria a “terminalidade” do ensino técnico
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

A implantacdo da nova LDB, em 1996, teve como principal justificativa “a
inadequagdo do sistema educacional & realidade do mercado de trabalho” (NOVICKI;
GONZALEZ, 2003, p. 96). E, na visdo de Saviani (1997), compativel com “Estado minimo”
da politica neoliberal, a opcéo foi por uma LDB minimalista. A partir dessa lei, 0 ensino
médio passou a ser a etapa final da educacgéo basica.

Para Nunes (2002, p. 12), com a nova LDB *“ndo mais se pretende adestrar 0s
trabalhadores em formas de fazer, como pretendeu a pedagogia do trabalho taylorista-

fordista”; para se adequar a producdo flexivel as capacidades do trabalhador se alteraram para:

[...] a comunicacdo adequada, através de cédigos e linguagens diversas; a
autonomia intelectual para resolucdo de problemas praticos, utilizando
conhecimentos cientificos e buscando aperfeicoar-se continuamente; a
autonomia moral, enfrentando novas situa¢fes que exigem posicionamento
ético; o comprometimento com o trabalho, entendido na sua forma mais
ampla de construgdo do homem e da sociedade pela responsabilidade, pela
critica e pela criatividade (KUENZER, 2000 apud NUNES, 2002, p. 13).
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No governo Fernando Henrique Cardoso, para atingir as metas da reforma da
educacdo na educacdo profissional, foi implantado o Decreto n® 2.208 em 1997. Decreto de
carater autoritario e mercantilista (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Esse decreto veio para regulamentar a LDBEN, 8 22 do Art. 36 e os Arts. 39 a 41 da
Lei n? 9.394. Importante ressaltar que a LDBEN, em vigor, foi promulgada também de
maneira truculenta, tendo em vista que o projeto de lei que tramitava no Congresso Nacional,
onde havia uma maior participacdo da sociedade civil organizada ligada a educacdo, sofreu
uma derrota com uma manobra regimental e um projeto de LDB de autoria do senador Darcy
Ribeiro, foi aprovado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).

O objetivo da reforma da educagéo profissional era transformar os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, as Escolas Técnicas e Agrotécnicas em instituicbes que formassem
técnicos a um custo mais baixo e mais rapidamente, ofertando cursos modulares
concomitantes com o ensino médio cursado na instituicdo ou em outra; ou ainda, pds-médio,
cursos técnicos desvinculados da formacdo geral. Fica explicito, entdo, que a formacao
intelectual deveria estar desvinculada da formagdo manual, que seria uma escola para 0s
pobres, como escolas profissionalizantes e formadoras de mao-de-obra. Para os ricos, era a
manutencdo de uma escola propedéutica, visando outros objetivos que ndo fosse a insercao
imediata no mundo do trabalho. Isto ficou claro nas caracteristicas do modelo de educacédo
profissional do entdo ministro da educacgdo, Paulo Renato de Souza no seu livro “Um Modelo

de Educagéo para o Século XXI1”, citado no artigo de IBANEZ (2001):

- Separacdo formal entre 0 ensino médio e o ensino técnico, que passa a ser
complementar & educacao gera, sem dela prescindir;

- ensino modular, que permite a flexibilidade do sistema, criando
oportunidades de entrada e saida do sistema,

- a possibilidade de expansdo do sistema de parcerias com as entidades
sociais e com 0s estados e municipios, nas quais a Unido asseguraria 0s
investimentos basicos em instalagBes e equipamentos.

- 0 principio fundamental na educacéo profissional ndo deve ser a equidade,
como na educacdo geral, mas a empregabilidade das pessoas. Os objetivos
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séo os de qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos, habilitar,
especializar e aperfeicoar os profissionais.

Essa nova conformacdo dada a Educacdo Tecnoldgica, no entender do governo,
atenderia ao moderno mercado de trabalho que exige flexibilidade, qualidade e produtividade
do trabalhador.

No Art. 6° do Decreto n? 2208, que trata da formulacdo dos curriculos do ensino
técnico, consta a previsdo do estabelecimento das diretrizes curriculares nacionais, que
deveriam contemplar as habilidades e competéncias basicas por area profissional.

De acordo com esse decreto, foram elaborados os Referenciais Curriculares Nacionais
para Educacéo Profissional, que passaram, a partir de suas publica¢cfes no inicio dessa década,
a dar subsidios na elaboracdo dos curriculos, que deixariam de ser elaborados nos moldes
tradicionais das grades curriculares preestabelecidas para passar “a ser um conjunto de
situacGes-meio, organizado de acordo com uma concepcao criativa local e particular, voltado
para a geracdo de competéncias, estas sim estabelecidas, para cada area profissional” (MEC,
2000, p. 7). Neles constam as respectivas habilidades e competéncias nas areas: agropecuaria,
artes, comércio, comunicacdo, construcdo civil, design, geomatica, gestdo, imagem pessoal,
industria, informatica, lazer e desenvolvimento social, meio ambiente, mineracdo, quimica,
recursos pesqueiros, salde, telecomunicacdes, transportes, turismo e hospitalidade e
dependentes quimicos.

O modelo de competéncias € um aspecto central na Reforma da Educacéo brasileira
nos diferentes niveis de ensino assumindo uma maior énfase na educacdo profissional.
(NOVICKI; GONZALEZ, 2003). O conceito de competéncia é polissémico, faltando
consenso acerca dele. Para Hirata (1994, apud NOVICKI; GONZALEZ, 2003, p. 97) “a
nocdo de competéncia nasce no discurso empresarial, e por isso é ‘marcada politica e

ideologicamente por sua origem, e da qual estd totalmente ausente a idéia de relacéo social,
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que define o conceito de qualificacdo para alguns autores’”. Dentre as abordagens distintas a
essa, Novicki; Gonzalez (2003, p. 98) observaram na perspectiva de autores como Market
(2000); Ramos (2001) e Deluiz (2001), acerca da nogdo de competéncia, possibilita “o resgate
da cidadania, pois nos faz repensar a educacao geral e o envolvimento dos diferentes atores
sociais — governo, empresarios, trabalhadores e ndo-trabalhadores -, ocasionando a perda de
sentido da dicotomia educacdo e formacéo profissional”.

Na educacdo profissional, os curriculos baseados nesse modelo valorizam as
competéncias indispensaveis ao exercicio profissional e o individuo deve agir com eficacia
frente ao inesperado para ser considerado competente. Durante sua formacdo devem ser
incluidas atividades relacionadas a atividade profissional, e o curriculo baseado no modelo de
competéncias, deve contar “com 0s seguintes componentes pedagdgicos: identificacdo e
definicdo de blocos de competéncias, e selecdo de situacOes de aprendizagem (projetos e
situacOes problema), previsto nas etapas de formacdo, segundo as formulacGes de Perrenoud
(1999)” (NOVICKI; GONZALEZ, p.100).

O ponto de vista de Novicki: Gonzalez (2003, p. 100), corroborando o entendimento
de outros autores, é que o ensino ndo deve ficar resumido a “aplicacdo instrumental dos
contetidos”, evitando um empobrecimento da formacdo, “atrelada ao ensino de tarefas e
desempenhos especificos, prescritos e observaveis”.

Esses mesmos autores, depois de analisarem diferentes matrizes teérico-conceituais,

destacam que a matriz critico-emancipatoria:

embasa-se no pensamento critico-dialético, e estd em construcdo. Esta
matriz busca, além da ressignificacdo da nogdo de competéncia, “atribuir-
Ihe um significado que atenda aos interesses dos trabalhadores, e apontar
principios orientadores para a investigacdo de processos de trabalho para a
organizacdo do curriculo e para uma proposta de educacdo profissional
ampliada” (DELUIZ, 2001, p. 22). Segundo a avaliacdo dessa autora, 0S
Referenciais Curriculares da Educacdo Profissional sdo, por um lado
conceitualmente  construtivistas e por outro, operacionalmente
funcionalistas. (NOVICKI; GONZALEZ, 2003, p. 100).
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A concluséo desses autores, na analise do referencial curricular nacional para curso de
meio ambiente, foi que a partir das “concepcbes de desenvolvimento sustentavel, meio
ambiente e educacdo ambiental formulados pelo MEC, é impossivel formar técnicos em meio-
ambiente criticos, comprometidos com a superagdo da degradacao socioambiental brasileira”
(NOVICKI; GONZALEZ, 2003, p.95).

Na fase inicial da implantacdo do Decreto n°® 2208 muitos professores foram
favoraveis as mudancas, pois o papel destas instituicdes, em uma visdo “produtivista”
(SINGER, 1996), era a formacéo de técnicos, portanto o ensino médio, a formacdo geral ndo
se fazia necesséria nas escolas técnicas. Mas ap0s a efetiva implantacdo, observa-se uma
evasao dos cursos técnicos em concomitancia, aumentada em virtude da elevada carga horéria
e ainda pelo aumento dos gastos financeiros para transporte e alimentacdo, por parte dos
alunos que faziam concomitancia externa, estudando em duas escolas diferentes.

Essa visdo “produtivista” da educagéo se encaixa nas propostas liberais do governo em
que a rede escolar também deveria estar sujeita as regras do mercado, preparando 0s
individuos para ingressarem da melhor forma possivel na divisdo social do trabalho; em
oposicdo a esta visdo, a concepgao “civil-democratica” encara a educacdo em geral e a escola
em particular “como um processo de formacdo cidada, tendo em vista o exercicio de direitos e
obrigagdes tipicos da democracia” (SINGER, 1996, p. 5).

Em 2004, foi editado o Decreto n° 5.154, mantendo basicamente o que prevé o
Decreto n° 2.208, sendo que a unica modificacdo foi somente a possibilidade do oferecimento
de maneira integrada da educacdo profissional com o ensino médio.

E mais recentemente foi editado pelo governo o Decreto n° 6.095, em 27 de abril de
2007, estabelecendo diretrizes para a integracdo das instituicdes federais de educacdo
tecnoldgica, constituindo os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET).

Nestes, para a educacdo profissional de nivel médio fica explicita a intencdo da prioridade na
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reintegracdo do ensino médio com o ensino profissional, de acordo com o art. 3°, § 2°, item |I:
“ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente em cursos e

programas integrados ao ensino regular” (BRASIL, 2007).
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3 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL: DA DEGRADACAO AMBIENTAL

A POLITIZACAO DA QUESTAO SOCIOAMBIENTAL

Os acidentes ambientais que ocorreram principalmente ap6s a segunda metade do
século passado, dos quais destacamos: a) Doenca de Minamata®, b) “smog” em Londres™, c)
impactos causados por agrotoxicos®?, d) acidente da Usina Nuclear de Tchernobyl'?, e)
destinacio inadequada de Césio 137 em Goiania™, f) acidente com o superpetroleiro Exxon
Valdez', g) aumento da poluicdo em Cubato, cidade que ficou conhecida com “Vale da
Morte”!* (BERNARDES; FERREIRA, 2003).

Esses acidentes socioambientais, foram citados somente para exemplificar o quanto se
faz necessario que a sociedade tenha consciéncia de que suas a¢Ges provavelmente tém que
ser repensadas, particularmente a relagé@o entre interesses privados (acumulacéo de capital) e
publico (meio ambiente). Cabe lembrar que a midia tem reportado diariamente as mudangas
climéticas, e seus efeitos, como aumento da temperatura global, furacdes em proporcGes
nunca vistas, até mesmo no sul do Brasil, diminuicdo da camada de 0z6nio, secas, inundacdes,
descongelamento nos trépicos, efeito estufa — tendo também como causas as queimadas de

matas e a queima de combustiveis fosseis (gasolina, diesel e 6leo combustivel).

% Doenca de Minamata: doenca que afeta o sistema nervoso e o cérebro. Ocorreu na década de 1950, depois de
algumas décadas de exposicdo de pescadores japoneses ao mercurio que era langcado na baia de Minamata por
uma industria de plasticos.

90 “smog” matou em Londres, 1952, cerca de 4.000 pessoas em apenas cinco dias, efeito causado por uma
mistura de neblina com fumaga que fica concentrada perto da superficie terrestre devido a inversao térmica.

1 Os impactos causados por substancias toxicas, os agrotoxicos: como fungicidas, biocidas e defensivos
agricolas, causaram a morte de um grande nimero de animais selvagens nos Estados Unidos, conforme
publicacdo de 1962, por Rachel Carson, no livro “Silent Spring” (Primavera Silenciosa).

120 acidente da Usina Nuclear de Tchernobyl, em 1986, foi um acidente ambiental de grandes proporcdes e que
causou um grande nimero de mortes e milhares de pessoas afetadas, além dos danos ambientais.

3 A destinacdo incorreta do residuo — Césio 137 - no Brasil em 1987, em Goiania, causou problemas a um
grande nimero de pessoas.

0 acidente marinho em 1989, no Canad4, aniquilou uma imensiddo de animais, causado por um
superpetroleiro — Exxon Valdez.

> Na década de 80, Cubatfo, cidade paulista ficou conhecida como Vale da Morte, com elevado nimero de
doengas respiratdrias e elevado nimero de 6bitos na regido.
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O aumento da ocorréncia dos problemas ambientais podem ter contribuido para que a
humanidade despertasse e entendesse que o modelo civilizatério pode estar contribuindo para
que alguns problemas existentes sejam acelerados com a agdo humana e novos problemas
continuem surgindo. Nesse contexto, desde a segunda metade do século passado vem

aumentando a ocorréncia de eventos para discutir os problemas socioambientais.

3.1 TRAJETORIA: CONFERENCIAS INTERNACIONAIS

Citaremos alguns dos principais eventos que contribuiram para o reconhecimento da
necessidade da educacdo contribuir nas discussdes dos problemas socioambientais.

Na “Conferéncia de Estocolmo”, realizada em 1972, evento promovido pelas
Organizagdes das Nagdes Unidas, teve inicio uma série de discussdes sobre a tematica
ambiental, dando relevancia a educacédo (SILVA, 2005).

Em Belgrado, 1975, foi organizado pela Organizacdo das Nacgdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental,
também conhecido como o Encontro de Belgrado, no qual foram formulados principios e
orientacOes para um Programa Internacional de Educagdo Ambiental, contidos na Carta de
Belgrado. Se constituiu em um dos documentos mais ldcidos sobre a questdo ambiental da
época, pois ficou explicito que, como conseqiiéncia do crescimento econdmico e tecnoldgico
sem precedentes, vém surgindo sérios problemas ambientais e sociais (DIAS, 2000).

No entanto, 0 evento internacional considerado um marco histérico em relacdo a
educacdo ambiental foi a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
realizada em Thilisi, capital da Gedrgia, de 14 a 26 de outubro de 1977. Nessa conferéncia foi
ressaltada a rapidez com que a humanidade vem modificando o equilibrio da natureza, de

maneira imprevisivel e irreversivel. Preparou-se uma serie de Recomendagdes em relagdo ao
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Estado (politicas publicas), ao desenvolvimento sustentavel, a pesquisa, a difusdo de
informacao, entre outras; ressaltou-se a importancia da educagdo ambiental, que deve atingir
todas as faixas de idade e estar presente na educacdo formal e informal, com o objetivo da
conscientizacdo e compreensdo dos problemas socioambientais. Desde entdo, se destaca a
necessidade da Educacdo Ambiental estar voltada para a resolucdo de problemas concretos,
principalmente na resolucéo de problemas ambientais locais (DIAS, 2000).

Nas Recomendac6es dessa Conferéncia, fica explicita a necessidade da “articulacdo de
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitem a percepcdo integrada do meio
ambiente” (DIAS, 2000, p. 107); e a interdependéncia existente entre economia, politica e

ecologia. Dessa forma, o objetivo da educacdo ambiental é:

[...] lograr que os individuos e a coletividade compreendam a natureza
complexa do meio ambiente natural e do meio criado pelo homem,
resultante da integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais,
econdmicos e culturais, e adquiram os conhecimentos, os valores, 0s
comportamentos e as habilidades praticas para participar responsavel e
eficazmente da prevencéo e solucéo dos problemas ambientais, e da questéo
da qualidade do meio ambiente (DIAS, 2000, p. 107).

O objetivo acima aponta para a acdo conjunta que as diversas disciplinas deverao ter
em relacdo aos temas socioambientais nas escolas, interdisciplinaridade, demonstrando que é
imperativa a cooperacdo/interacdo entre as disciplinas, extrapolando-se a restrita abordagem
pelas ciéncias da natureza para uma perspectiva global da realidade. Assim o0s aspectos
sociais, histdricos, geogréaficos e filosoficos deverdo contribuir para um amplo entendimento,
uma compreensdo integral, considerando-se todos os aspectos da vida, e conseqlientemente
para a participacdo dos individuos na prevencéo e solucdo dos problemas ambientais locais,

no seu entorno.
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Para Novick (2007), no Brasil em decorréncia de uma persistente “cultura politica
autoritaria” tem sido inviabilizado o pleno exercicio da cidadania, particularmente na
participacdo da sociedade nos processos decisorios.

Com o objetivo de discutir as dificuldades e os progressos alcancados pelas nagdes em
relacdo a Educacdo Ambiental, dez anos apds a Conferéncia de Thilisi, foi realizado em
Moscou em agosto de 1987, o Congresso Internacional em Educacéo e Formacdo Ambientais.
A conclusdo foi que a desigualdade entre as nacdes, causada pelo modelo capitalista de
desenvolvimento econémico, aumentou. E evidenciou-se a necessidade da Educagéo
Ambiental preocupar-se com a “conscientizagdo, transmissdo de informagdes,
desenvolvimento de hébitos e habilidades, promocéo de valores, estabelecimento de critérios
e padrdes, e orientacdes para a resolucdo de problemas e tomada de decisdes” (DIAS, 2000, p.
140).

Foi a partir de 1987, com a divulgacdo do relatério denominado Nosso Futuro
Comum, elaborado pela Comissdo Brundtland que Desenvolvimento Sustentavel foi utilizado
a primeira vez, sendo “aquele que atende as necessidades do presente, sem comprometer a
possibilidade de as geracGes futuras atenderem a suas proprias necessidades” (DIAS, 2000,
120).

Apos 20 anos da Conferéncia de Estocolmo foi realizada, no Rio de Janeiro, também
tendo a frente a Organizacdo das Nagdes Unidas, mais uma conferéncia internacional: a Rio-
92, como € mais conhecida. O evento culminou com a elaboracdo da Agenda-21, convencao
sobre mudanca do clima e sobre a biodiversidade. Nessa Conferéncia, segundo Dias (2000),
houve corroboracdo das recomendagdes de Thbilisi, com a necessidade de um enfoque
interdisciplinar, que reorientasse o desenvolvimento sustentavel e a conscientizagdo popular

sobre 0 meio ambiente.
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A sociedade civil, em paralelo as reunides oficiais dessa Conferéncia, elaborou um
documento de extrema relevancia intitulado Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Nesse documento foi exaltada a necessidade da
Educacdo Ambiental ter um caréater critico e emancipatorio e ser entendida como instrumento
de transformacdo social, politica e ideologicamente comprometido com a mudanga social
(MEC/SECAD, 2007).

Em Johannesburgo, na Africa do Sul, foi realizado em 2002, um encontro mundial
para avaliar os avangos e retrocessos mundiais no meio ambiente dez anos depois da Eco-92,
foram produzidos dois documentos pelos representantes dos 191 paises presentes na
conferéncia: a Declaracdo Politica e o Plano de Implementacdo. O primeiro, Declaragdo
Politica, estabelece posi¢des politicas e ndo metas, solicitando alivio nas dividas externas dos
paises periféricos e aumento de ajuda financeira aos paises pobres, reconhece ainda 0s
desequilibrios e a méa distribuicdo de renda, tanto entre paises quanto dentro deles, sdo o cerne
do desenvolvimento sustentavel. O outro documento, Plano de Implementacdo, tem como
objetivo o estabelecimento de metas: erradicagdo da pobreza, mudanga dos padrdes
insustentaveis de producdo e consumo e a protecdo dos recursos naturais (BRASIL/ANA,
2002).

Realizou-se na cidade indiana de Ahmedabad, em novembro de 2007, a IV
Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental, seu nome, Educacdo Ambiental para um
Futuro Sustentavel — Parceiros para a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, com a participacdo de 1.200 pessoas, de 78 paises, que aprovaram a “Declaracao
de Ahmedabad 2007: uma chamada para a acdo. Educacédo pela vida: a vida pela educacéo”.

Esse documento:

mostra uma conflituosa nova identidade para Educacdo Ambiental. A
Unesco, com a Década, reforca a dimensdo da EDS — Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, enquanto os organizadores indianos do
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evento reconhecem a importancia da educacdo ambiental para a construcdo
de um futuro sustentavel e os latino-americanos continuam a insistir na
educacdo ambiental contribuindo para a construgdo, desde agora, de
sociedades sustentaveis (SORRENTINO; TAJBER, 2007).

Verificamos sucintamente que desde a década de 1970 vém ocorrendo eventos, a nivel
mundial, que tém contribuido para que se discutam os problemas socioambientais, no Brasil

isso também vem ocorrendo.

3.2 TRAJETORIA NACIONAL: INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO

AMBIENTAL

No Brasil, a partir dos anos 1990, ocorreram mais freqlientemente eventos nacionais, estaduais
e regionais, dentre 0os quais destacamos: IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio
Ambiente, Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educacdo Ambiental, Foruns
de Educacdo Ambiental nacionais, Conferéncias Nacionais de Educacdo Ambiental e
Conferéncias Infanto-juvenis para o0 Meio Ambiente. A realizacdo desses e outros eventos
provavelmente contribuiram para que a educacao ambiental fosse institucionalizada.

A educacgdo ambiental estd prevista em todos os niveis de ensino desde a Lei n° 6.938
de agosto de 1981, que dispbe sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente. Dentre os
principios a serem atendidos, que sao descritos no art. 2°, consta: “educacdo ambiental a todos
0s niveis do ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981). Assim era o entendimento
relacionado a meio ambiente naquela época: “o conjunto de condicdes, leis, influéncias e
interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as

suas formas”, restrito a um entendimento relacionado aos aspectos naturais.
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Na Constituicdo Federal de 1988, ficou evidenciada a preocupacdo dos parlamentares
em garantir efetivamente o direito constitucional de a vida se manter em um meio ambiente

saudavel:

Art. 225 — Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo para as presentes
e futuras geracdes.

VI - promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL,
Constituicdo Federal, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) verificam-se referéncias de
que o trabalho e a cidadania sdo formas de contextualizar, mais amplamente, a educacdo nesta
etapa da educacdo formal. Estd no artigo 35 da LDB que o “ensino médio, etapa final da
educacdo basica, [...] terd como finalidades: [...] Il — o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual do
pensamento critico”. E o artigo 26 determina que os curriculos do ensino fundamental e
médio sejam complementados, além de uma base nacional comum, por uma “parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade”, e no mesmo artigo
“8 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, [...] o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil” (BRASIL, 1996). N&do observamos nessa Lei citacdo explicita sobre a previsdo da
abordagem de temas transversais. Existem valores que devem ser explorados nessa etapa da
formacéo educacional, levando em considera¢ao também os aspectos regionais e locais.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram publicados pelo Ministério da Educacéo,
na década de 1990, para que fossem utilizados como referencial de qualidade para a educacéo
no pais. Neles estdo as propostas de inclusdo dos temas transversais nos curriculos escolares.

Nos PCN do ensino médio néo existe citacdo explicita de abordagem dos temas transversais.
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Para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental os temas transversais previstos sao:
ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salde, orientacdo sexual e trabalho e consumo.
Esses temas contemplaram a possibilidade das disciplinas escolares abordarem os assuntos
propostos transversalmente.

O Ministério da Educacdo, em 2001, institui o Programa Parametros em Acdo — Meio
Ambiente na Escola, com o prop6sito de apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional
de professores e especialistas em educacdo de forma articulada com a implementacdo dos
Parametros e Referenciais Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, para a
Educacdo Infantil e a Educacdo Indigena e da Proposta Curricular para a Educagdo de Jovens

e Adultos. Os objetivos desse Programa consistem no favorecimento de um trabalho

conjunto e solidario; aprendizagem em parceria; a reflexdo sobre as atitudes
procedimentos diante das questdes ambientais como conteldos
significativos de ensino e aprendizagem; as possibilidades de adocéo
transversal da temética ambiental; e o desenvolvimento do projeto
pedagdgico. Dessa maneira, 0 programa se propfe a trabalhar a temaética
ambiental nos curriculos, no convivio escolar e por meio de projetos de
Educacdo Ambiental inseridos no projeto educativo da escola (BRASIL,
2001, p.7).

Atualmente estd em discussdo a proposta para a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Na fundamentacdo sobre a
obrigatoriedade da abordagem da educacdo desse documento, estd a seguinte resolucdo da

Camara de Educacdo Basica, com os grifos constantes do documento:

Resolucdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 — Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Art.10 A base nacional comum dos curriculos do ensino médio sera
organizada em éreas do conhecimento, a saber: [...].

Il — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, objetivando a
constituicdo de habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como construgdes humanas, entendendo como
elas se desenvolvem por acumulacéo, continuidade ou rupturas de
paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformacéo da sociedade; [...].
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d) compreender o carater aleatério e ndo deterministico dos fendmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinagdo de amostras e calculo das probabilidades; [...].

j) entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias naturais na
sua vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social; [...].

Il — Ciéncias Humanas e Tecnologias, objetivando a constituicdo de
competéncias e habilidades que permitam ao educando: [...].

¢) Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de
ocupacdo de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem,
em seus desdobramentos politico-sociais, culturais, econdmicos e humanos;

g) entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias humanas na
sua vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Essa resolucdo da Camara Nacional de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo ndo evidencia a necessidade da abordagem transversal da educagdo ambiental.
Embora, nessa resolucdo no Art. 8, seja tratada a importancia das disciplinas terem um
enfoque interdisciplinar mantendo um didlogo constante entre si, ndo h& previsdo da
contribuicdo da area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, restringindo-se as outras duas
areas, conforme podemos verificar nesse mesmo nesse Art. 10.

Essa mesma Camara, em 2006, alterou o artigo 10 dessa Resolucéo, acrescentando no
§ 4° que “Os componentes Historia e Cultura Afro-Brasileira e Educacdo Ambiental serdo, em
todos os casos, tratados de forma transversal, permeando, pertinentemente, os demais
componentes do curriculo” (MEC/CEB, 2006). SO recentemente, entdo, houve uma citacdo
explicita da necessidade da abordagem da educagdo ambiental no ensino médio ser realizada
transversalmente.

Em 27 de abril de 1999, foi instituida a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, com
a publicacdo da Lei n°® 9.795, tornando-a obrigatéria em todos os niveis e modalidades de

ensino:

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no &mbito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e
privadas, [...]
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c) ensino médio, [...]

IV- Educacéo profissional.

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

8 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino. [...].

8 3° Nos cursos de formagéo e especializagéo técnico-profissional, em todos
os niveis, deve ser incorporado contelido que trate da ética ambiental das
atividades profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Para a educacdo profissional, o MEC publicou os Referenciais Curriculares da
Educacao Profissional de Nivel Técnico, em 21 &reas de formacdo: agropecudria, artes,
comércio, comunicagdo, construcdo civil, design, geomatica, gestdo, imagem pessoal,
industria, informatica, lazer e desenvolvimento social, meio ambiente e mineracdo, quimica,
recursos pesqueiros, saude, telecomunicacdes, transporte, dependentes quimicos e turismo e
hospitalidade. Eles foram publicados em 2000, exceto dependentes quimicos, publicado em
2002. Nesses referenciais s6 encontramos citac@es relativas a conservacdo do meio ambiente,
mas em nenhum deles encontramos a preocupacdo em discutir a tematica ambiental de
maneira integrada por todas as disciplinas. Realizamos uma pesquisa nos referenciais de:
construcdo civil, indudstria, transporte e turismo e o termo desenvolvimento sustentavel e
educacdo ambiental ndo sdo mencionados em neles.

A educacdo profissional ja havia sido abordada na Conferéncia de Thilisi, de acordo

com Dias (2000, p. 131) na recomendacao 14:

A Conferéncia recomenda que o0s programas de formacgdo técnica
compreendam informacg6es sobre as mudangas ambientais resultantes de
cada atividade profissional. Dessa maneira, a formagdo técnica manifestara
mais claramente as relaces que existem entre as pessoas e seu meio social,
fisico e cultural, e despertara o desejo de melhorar o meio ambiente,
influindo nos processos de tomada de deciséo.

A educacdo ambiental deve ser realizada no contexto em que se concretiza, levando-se

em consideracdo o entorno do individuo. E Dias (2000, p. 131) lembra que “o meio de
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trabalho constitui um entorno local que influi fisica, social e psicologicamente em quem esta

submetido a ele.” Na recomendacdo 15, da mesma Conferéncia:

a formacdo profissional deveria incluir a educacdo relacionada com as
questdes do meio de trabalho de cada profissdo ou especialidade concreta,
compreendendo as informagfes sobre as normas sanitérias aplicaveis ao
nivel admissivel de contaminacdo do meio ambiente, de ruido, vibracGes,
radiagOes e outros fatores que afetam o homem (DIAS, 2000, p. 132).

Como a legislacao sobre a educacdo ambiental é recente, supomos que nem as escolas
e nem todos os professores tenham formacdo para atender esta necessidade, a nosso ver,
urgente. Também na Conferéncia de Thilisi foi prevista a necessidade da formacéo continuada

dos professores. (DIAS, 2000, p. 133):

Recomendacéo 18: Considerando que a grande maioria dos atuais membros
do corpo docente foi diplomada durante uma época em que a tematica
ambiental era descuidada, portanto, sem receber informag6es suficientes em
matéria de questdes ambientais e de metodologia de EA, recomenda:

a)  Que se adotem as medidas necessarias com o objetivo de permitir uma
formacéo de EA a todo pessoal docente em exercicio.

b) Que a aplicagdo e o desenvolvimento de tal formagdo, inclusive a
formacdo pratica em matéria de EA, se realizem em estreita cooperagdo
com as organizagdes profissionais de pessoal docente, tanto no plano
internacional como no nacional.

Essa preocupacdo em relacdo a formacgdo docente também esta presente na Politica

Nacional de Educacdo Ambiental:

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagédo
complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Em 2002, com a publicacdo do Decreto n® 4.281, que regulamentou a Lei n°® 9.795, foi

criado um Orgdo Gestor para coordenar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
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que é dirigido pelos Ministérios do Meio Ambiente e da Educagédo. Dentre suas finalidades
estdo a articulacdo, coordenagédo, supervisao e participagdo na negociacdo de projetos de
planos, programas e projetos na area de educacao ambiental.

No Decreto n° 4.281, ha previsdo para definicdo de essas diretrizes serem realizadas

oito meses ap0Os sua publicacdo, e ja se passaram mais de cinco anos. Mas, foi sé

1
I 6

recentemente que a Coordenacdo-Geral de Educacdo Ambiental™ elaborou em 2007 uma

proposta de Diretrizes Curriculares para Educacdo Ambiental, que esta em discusséao.
As propostas de Diretrizes Curriculares para educagdo ambiental em todos os niveis de

ensino sao:

1. Estimulo a visdo complexa da questdo ambiental, a partir das
interagOes dindmicas entre ambiente, cultura e sociedade, situando a questdo
ambiental no tempo e no espaco, considerando as influéncias politicas na
relacdo humana com o ambiente, bem como o0 estudo da diversidade
bioldgica e seus processos ecoldgicos vitais;

2. Abordagem da Educagdo Ambiental com uma dimenséo
sistémica, inter, multi e transdisciplinar, de forma continua e permanente
em todas as areas de conhecimento e componentes curriculares em projetos
e atividades inseridos na vida escolar e académica, enfatizando a natureza
como fonte de vida e relacionando o meio ambiente com outras dimensées
como a pluralidade étnico-racial, enfrentamento do racismo ambiental,
justica social e ambiental, saude, género, trabalho, consumo, direitos
humanos, dentre outras;

3. Abordagem critica dos aspectos constituintes e determinantes da
dindmica da hidrosfera, atmosfera, biosfera, sociosfera e tecnosfera,
constextualizando os conhecimentos a partir da dindmica da paisagem, da
bacia hidrogréfica, do bioma, do clima, dos processos geoldgicos, das agdes
antrépicas e suas interacOes, analisando os diferentes recortes territoriais,
cujas riquezas e potencialidades, os usos e o0s problemas devem ser
identificados e valorados;

4. Incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos técnicos e
metodologicos que aprimorem a cidadania ambiental, com a participacdo
ativa nas tomadas de decisfes, com responsabilidade individual e coletiva
(publica e privada) em relagdo ao meio ambiente local, regional e global;

5. Valorizacdo da diversidade sob a 6tica da Educacdo Ambiental,
trazendo os maltiplos saberes e olhares cientificos, de povos originarios e
tradicionais sobre o meio ambiente, captando os varios sentidos que o0s
grupos sociais lhes atribuem, numa perspectiva transdisciplinar;

18 A Coordenacao-Geral de Educacdo Ambiental vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo
e Diversidade do Ministério da Educagdo, é integrante do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacao
Ambiental.
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6. Insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico-Pedago6gico
dos estabelecimentos de ensino de forma multi, transdisciplinar e
interdisciplinar, como um plano coletivo da comunidade escolar e

académica;
7. Promogdo de espacos estruturantes nas escolas e comunidades
(baseados no conceito de “circulos de cultura” — Paulo Freire), que

incentivem a participacdo da comunidade escolar no planejamento e gestdo
de projetos de conservagdo e recupera¢do ambientais voltados para a
melhoria da qualidade de vida, combatendo praticas relacionadas ao
desperdicio, degradagdo e consumismo;

8. Promocdo de observacdo, percepcdo, levantamento de hipétese e
registro da realidade ambiental, para a constru¢cdo do conhecimento na
escola a partir das experiéncias e dos saberes multidisciplinares como
ciéncias, artes, educomunicacdo entre outros;

9. Incentivo a uma visdo de mundo humanista e interpretativa,
contextualizada historicamente e baseada no reconhecimento e respeito das
diferencas e na cooperacdo, democracia, justica social, liberdade e
sustentabilidade;

10. Abordagem da Educagdo Ambiental que propicie uma postura
critica e transformadora de valores, de forma a reorientar atitudes para a
construcdo de sociedades sustentaveis, reconhecer o protagonismo social e
colocar o proprio educando como componente, agente da gestdo sustentavel
e beneficiério da reparticéo dos recursos do meio ambiente (MEC, 2007, pp.
14/15).

As diretrizes propostas para o Ensino Médio sdo:

1. Aprofundamento do pensamento critico por meio de estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando participagdo, cooperagdo, senso de justica e
responsabilidade.

2. ldentificacdo de potencialidades, problemas e conflitos socioambientais
para a elaboragdo de projetos multidisciplinares que cumpram objetivos
educacionais curriculares de forma transversal, prevendo a realizacdo de
acles concretas, de acordo com o nivel de gestdo/proposicdo possivel por
cada grupo;

3. Reflexd@o sobre as injusticas sociais e ambientais que recaem de forma
desproporcional sobre os grupos e as etnias vulnerabilizados, contribuindo
para o Mapeamento do Racismo Ambiental no Brasil (MEC, 2007, p. 16).

As diretrizes gerais propostas para a Educacéo Profissional de nivel médio sdo:

Além da observancia as Diretrizes Gerais para a Educacdo Ambiental e as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, para a Educagdo
Profissional de nivel médio [...] deve ser observado o seguinte:

1. Em todas as areas profissionais, promover a Educacdo Ambiental, o
estudo sobre os fundamentos da Educagdo Ambiental, legislacdo ambiental
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e gestdo ambiental aplicaveis as respectivas areas e atividades profissionais
e empresariais;

2. Reflex@o a partir da dimensdo socioambiental especifica relacionada a
cada habilitacdo profissional e ao exercicio de cada atividade produtiva e
laboral,

3. Incentivo a pesquisa e ao desenvolvimento de tecnologias e praticas
produtivas limpas e apropriadas que permitam a sustentabilidade nas
atividades econdmicas, considerando processos desde a matéria-prima até o
descarte final de residuos e abordando o consumo sustentavel;

4. Inclusdo obrigatéria de atividade -curricular/disciplina ou projetos
interdisciplinares voltados a gestdo e legislacdo ambientais, bem como a
responsabilidade socioambiental (MEC, 2007, p. 17).

Outros programas, projetos ou a¢des foram desenvolvidos pela Coordenacdo Geral de
Educacdao Ambiental objetivando o fortalecimento da Lei n°® 9795/99, dentre eles destacamos:
formacgdo continuada de professores em Educacdo Ambiental; enraizamento da educacgéo
ambiental no Brasil; COM-VIDAS; coletivos jovens; sistema brasileiro de informacdo sobre
educacdo ambiental, etc.

Com o crescimento de pesquisa em educacdo ambiental a ANPEd (Associacdo
Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo), que congrega pesquisadores na area
educacional brasileira, criou um Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental, o GT 22.

Existem outros foruns de discuss@o sobre educacao a nivel nacional relacionados com
a producdo académica em educacdo ambiental, dentre eles: Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EPEA) e Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE),
em que sao apresentados trabalhos nesta area.

Novicki (2007) realizou um levantamento da producdo académica dos programas de
pos-graduacdo em educacdo no Rio de Janeiro, tendo como referéncia a Base de Dados da
ANPEd e constatoun na época — 1981 a 2002 —, que, no Rio de Janeiro, apenas o Mestrado
em Educacdo da Universidade Estacio de Sa oferece linha de pesquisa voltada a Educacéo
Ambiental e haviam sido concluidas 41 dissertacdes/teses que visavam investigar a Educacéo

Ambiental.
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Alves (2006) em sua pesquisa sobre a producédo académica concluiu que haviam sido
elaborados 1064 trabalhos em Educacdo Ambiental e constatou a existéncia de 618
professores orientadores desses trabalhos, tomando por base o Banco de Teses da CAPES
entre 1988 e 2004, o V Congresso Ibero-Americano de Educacdo Ambiental, 2006, e 12
DissertacOes de Mestrado do municipio do Rio de Janeiro, de 2000 a 2004.

A preocupacdo com a temética ambiental no Brasil existe desde a chegada dos
portugueses em nossas terras, mas foi so recentemente, na ultima década do século passado,
que se concretizou na legislacdo a obrigatoriedade da educacdo ambiental, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino. E a regulamentacdo dessa lei de 1999 prevista para 90 dias, s6
ocorreu apds mais de trés anos, com o decreto n° 4.281. E as diretrizes previstas nesse decreto
que estava prevista para oito meses, a partir de sua publicacdo em junho de 2002, esta tendo
suas discussdes so atualmente, nesse final de 2007.

Em recente pesquisa intitulada: “Um Retrato da Presenca da Educagdo Ambiental da
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo acelerado
de expansao” analisou-se o periodo de 2001 e 2004, e a principal concluséo foi que 0 acesso a
educacdo ambiental ocorreu agressiva e aceleradamente em breve periodo de tempo. Isso,
levou a diminuicdo de diversos tipos de heterogeneidades encontradas e dos desequilibrios
observados em 2001. Os dados dessa pesquisa apontam um expressivo nimero de escolas
dessa etapa de ensino que declararam trabalhar com a tematica ambiental de alguma forma
(VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005).

Ap0s essas conferéncias internacionais e brasileiras, as inser¢fes legais e politico
administrativas, poderiamos supor que exista um entendimento consensual sobre as
concepcOes de meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental, mas isso
ndo ocorre. Diferentes concepgfes se inter-relacionam, ou disputam a manutencdo ou

superacédo do atual modelo de producao.
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3.3 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO

AMBIENTAL: CONCEPCOES NORTEADORAS

Meio ambiente
A relacdo homem-natureza é mediada pelo trabalho, que historicamente vem se
modificando, sendo fortemente influenciada pelo desenvolvimento econémico. Para Foladori

(2001, p. 104):

O relacionamento do ser humano com seu ambiente se da pela mediagéo do
trabalho. O trabalho humano inter-relaciona uma atividade fisica com um
meio ambiente externo e com meios de trabalho transmitidos por processos
de trabalhos anteriores. Nessa inter-relacdo consiste a esséncia da producéo
e da inter-relacdo sociedade-meio ambiente.

Observamos que o entendimento de meio ambiente, ambiente e natureza se confundem
no senso comum, e somente a partir das Ultimas décadas do século XX, verificou-se um
entendimento mais amplo, com a “inser¢do” do homem. A relacdo humana com a natureza
que era vista como de superioridade e de distanciamento evoluiu.

Os problemas existentes no meio natural ou modificado eram inicialmente
identificados como problemas ambientais, evoluindo em uma perspectiva mais critica para um
entendimento de que esses sdo socioambientais, pois as questdes sociais contribuem,
ampliando ou minimizando-os. Existiu e ainda persiste o entendimento que a natureza/meio
ambiente devia estar submetida aos interesses humanos, ou seja, 0 homem domina a natureza,
visdo antropocéntrica.

Para Goncalves (2005) a oposicdo homem - natureza se deu historicamente no
Ocidente, tendo suas origens na matriz filosofica na Grécia e Roma classicas. Essa concepcao
ndo se firmou por ser superior ou mais racional, e sim na luta com outras formas de

pensamentos e praticas sociais na Histdria do Ocidente. Para esse autor (2005, p. 28):
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No Ocidente, ja houve época em que o modo de pensar a natureza foi
radicalmente diferente do que tem dominado nas épocas moderna e
contemporanea, muito embora possamos encontrar na Idade Média e entre
filésofos do periodo classico grego essa mesma visdo dicotomizada,
parcelada, oposta, entre homem e natureza.

A influéncia judaico-cristd fez com que a oposi¢cdo homem-natureza adquirisse maior
dimensdo. Os cristdos com o entendimento de que sdo imagem e semelhanca de Deus,
assumem um olhar de superioridade sobre a natureza.

Mas foi com Descartes que essa oposicdo se ampliou, constituindo-se no centro do
pensamento moderno e contemporaneo. Dois aspectos da filosofia cartesiana vdo marcar a

modernidade:

1°) o carater pragmatico que o conhecimento adquire — ‘conhecimentos
gue sejam (teis a vida em vez dessa filosofia especulativa que se ensina na
escola’. Dessa forma, o conhecimento cartesiano vé a natureza como um
recurso. 2°) o antropocentrismo, isto €, 0 homem passa a ser visto como o
centro do mundo, o sujeito em oposi¢do ao objeto, a natureza. O homem,
instrumentalizado pelo método cientifico, pode penetrar os mistérios da
natureza e, assim, tornar-se ‘senhor e possuidor da natureza’. A imagem e
semelhanca de Deus, tudo pode, isto ¢, é todo poderoso (GONGCALVES,
2005, p. 33).

O primeiro seria 0 entendimento da natureza como fonte de recursos a disposicao das
necessidades humanas. E o antropocentrismo que leva a um sentido pragmatico-utilitarista, é
a consagracao da idéia do homem dominar a natureza, que nao € mais povoada por deuses, €
dessacralizada, podendo se tornar objeto. “A idéia de uma natureza objetiva e exterior ao
homem, o que pressupde uma idéia de homem nao natural e fora da natureza, cristaliza-se
com a civilizacdo industrial inaugurada pelo capitalismo” (GONCALVES, 2005, p. 35).

A relacdo sociedade-natureza € sempre uma relacdo cultural, pois envolve habitos e
praticas situadas em uma escala de valores. O valor da natureza para a sociedade esta
diretamente ligado ao contexto historico, politico e social vigente. Para Gongalves (2005, p.

23):
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Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada idéia do
que seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza ndo é natural,
sendo na verdade criado e instituido pelos homens. Constitui um dos pilares
através do qual os homens erguem as suas relaces sociais, sua producao
material e espiritual, enfim, a sua cultura.

Quando o objetivo é identificar algo como retrégrado, ultrapassado, oposi¢do a
cultura, utiliza-se do termo selvagem, como se a natureza fosse na nossa sociedade algo que
se opde a cultura. Cultura é entendida como algo superior, a natureza estd sob controle,
dominada. Segundo Gongalves (2005, p. 26), “a expressao dominar a natureza s6 tem sentido
a partir da premissa de que o homem é ndo-natureza... Mas se 0 homem é também natureza,
como falar em dominar a natureza?”. Esse entendimento em nossa sociedade de dominio da
natureza pelo homem, embora nem todos os homens tenham condi¢des de domina-Ila, pois sao
desprovidos até mesmo das minimas condi¢cbes materiais de sobrevivéncia, vem sendo

repensado. Em relagéo a isso, Loureiro (2006, p.21) aponta:

[...] dialeticamente, ndo significa que tenhamos o controle total da natureza,
uma vez que, se somos parte dela, jamais teremos condi¢des de domina-la
em sentido pleno de subjugacdo. Além do mais, é inimaginavel conceber
gue a humanidade tenha conhecimento absoluto do que ocorre na natureza,
situacdo esta que seria basica para se falar em dominacdo total. A
compreensao de dominio deve ser relativizada e explicitada, segundo o
padrdo societdrio vigente. Em outras palavras, € preciso entender que a
humanidade nio domina a natureza, mas interage com ela e nela. E a
sociedade contemporanea que apresenta, em funcdo das relacbes sociais e
de producdo identificadas, uma acdo predatéria e potencialmente
ameacadora da vida na Terra.

Os problemas ambientais, que estdo se agravando na atualidade, vém mostrando a
impossibilidade do homem dominar a natureza. Como 0s problemas socioambientais
passaram a se agravar recentemente, foi em virtude disso que para Loureiro trés motivos,
basicamente, contribuiram para que os autores que dao sustentaculo a teoria cléssica social,

Weber, Marx e Durkheim, tendessem a colocar a dimensdo ambiental em plano secundario:



56

a) As ciéncias da sociedade emergiram contemporaneamente a época de
vida desses pensadores [...].

b) A questdo ambiental inexistia ou era marginal a reflexdo intelectual. O
fendmeno é compreensivel, se levarmos em consideracdo que ndo se sofria
as graves consequéncias da degradacdo dos espacos naturais e do meio em
gue se vivia, como na atualidade.

c) As manifestacbes coletivas em defesa da natureza se resumiam a
iniciativas esparsas, todas de cunho conservador e conservacionista, ndo
constituindo um movimento social, nem objeto que despertasse maior
atencdo dos estudiosos (LOUREIRO, 2006, p. 14-15).

Foi a partir da década de 1960 que os “fenémenos” vistos somente como naturais
passaram a ser estudados também na sua relacdo com a producdo industrial, poluicéo,
desmatamento, contaminacdo das aguas, etc. E os “fendmenos” que eram vistos somente
como sociais, foram relacionados com as outras espécies animais, vegetais, e ainda as
interferéncias nos meios abidticos (LOUREIRO; AZAZIEL; FRANCA, 2007).

Um entendimento mais atualizado do que vem a ser meio ambiente, que
provavelmente influenciou na educacdo ambiental critica, € o que vem sendo utilizado a partir

da Conferéncia de Estocolmo, 1972:

[...] formado pelos aspectos bidticos + abioticos + a cultura do ser humano
(sua tecnologia, artefatos, construcdes, arte, ciéncias, religides, valores
estéticos e morais, ética, politica, economia, etc.). Esse principio colocava a
EA numa abordagem holistica, ou seja, uma abordagem integral, do todo,
considerando todos os aspectos da vida. Para se compreender a
complexidade da questdo ambiental, seria necessario compreender a
complexidade do proprio ambiente, das suas interdependéncias, ecoldgicas,
politicas, econdmicas, sociais, etc. (DIAS, 2000, P. 113).

A abordagem reducionista considera 0 meio ambiente como restrito exclusivamente
aos aspectos bioldgicos/naturais (concepcdo naturalista), desconsiderando o ser humano e as
relacbes sociais, a ‘parte’ (natureza) € tratada como se fosse o ‘todo’ (meio ambiente)”

(NOVICKI 2007, p.138).
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Loureiro fundamentado no pensamento tedrico social critico, observa a relacdo
dialética sociedade-natureza definida além dos limites naturais, mas, principalmente pelas

determinac0es sociais:

Apesar de a dimensdo natureza, na tradicdo critica, ndo ter sido objeto de
maiores atencdes até o final da década de 60, o entendimento dialético
sociedade-natureza impede que se facam afirmacdes idealistas de uma
relacdo vista como natural ou perfeita dos seres humanos na natureza.
Indica, como conceito, que um pdlo determina as possibilidades do outro,
ou seja, a espécie humana, por mais que avance em termos tecnoldgicos,
jamais se desvinculard da natureza e os limites por esta impostos em dadas
circunstancias historicamente definidas, e que a cada fase da humanidade se
construira um tipo especifico de relacdo com a dimensdo natural e um
conceito proprio a seu respeito. Além disso, para essa perspectiva analitica
cumpre ter presente que a humanidade ndo constitui unidade homogénea e
as condicBes decorrentes da atuacdo no ambiente sdo definidas em fungéo
de cada modo de vida social, em interacdo dialética com as condicOes
ecoldgicas de sustentacdo. A visdo que se tem da humanidade é que esta é a
unidade dialética com a natureza. Somos, portanto, ‘humanamente naturais’
e ‘naturalmente humanos’ (LOREIRO, 2006, p. 16).

A humanidade néo constitui uma classe homogénea, e sua acdo em relacdo a natureza
se realiza de maneira diferente de acordo com a classe social. N&do é possivel uma
generalizacdo da culpa devido a existéncia de “diferentes espécies de seres humanos”
(NOVICKI, 2007, p. 142). A educacdo tambeém pode contribuir na manutencdo da “aceitacao
de uma visdo de mundo (valores) que naturaliza a sociedade de classes, dissimulando suas

contradi¢bes” (NOVICKI, 2007, p. 142).

Educacao ambiental

A educacdo ambiental assume relevancia ao englobar um entendimento amplo na
formagdo do cidaddo responsavel, autbnomo, participativo e critico, que a partir dos
conhecimentos cientificos e o0 reconhecimento dos conhecimentos tradicionais, tenha
possibilidade de agir na tomada de decisdes transformadoras dessa sociedade injusta e

desigual. Essa educacdo podera contribuir “na construcdo de uma cidadania responsavel,
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estimulando interagcdes mais justas entre os seres humanos e 0s demais seres que habitam o
Planeta, para a construcdo de um presente e um futuro sustentavel, sadio e socialmente justo”
(MEC/SECAD, 2007).

Uma educacdo ambiental que problematize o modo capitalista de produzir e consumir
e ndo se mantenha como um instrumento utilizado para sua perpetuagcdao (NOVICKI, 2007, p.
143). O entendimento de Educacdo Ambiental ndo deve se reduzir simplesmente a educacéo

com um adjetivo.

O atributo ‘ambiental’ contido no vocabulo Educagdo Ambiental, tal qual
construido no Brasil e América Latina, ndo possui uma ingénua funcéo
adjetivante para especificar um tipo particular de educacdo, mas se constitui
em elemento identitario que demarca um campo de valores, praticas e atores
sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica contra-
hegemonica (MEC/SECAD, 2007).

Essa inser¢do ndo tem como objetivo caracterizar a educagdo sem esse atributo como
uma educacdo sem preocupagdo com as questdes socioambientais, mas representa uma
conquista construida historicamente, em que a humanidade, diante dos desastres ambientais e
da ampliacdo das desigualdades sociais, necessita superar o atual modelo hegemaénico.

Layrargues (2006) se utiliza de Tanner (1978) para justificar a necessidade da
educacdo com o adjetivo ambiental, pois a educacdo que ele chama de conservacionista é
focada no ambiente ndo humano, objetivando o estudo da natureza, e na criacdo de bons
costumes. Por outro lado, a educacdo ambiental emancipatéria objetiva a insercdo do
ambiente humano, promovendo uma articulagdo entre o0 mundo natural e o social, mostrando
0s impactos das atividades humanas na natureza. Isto significa uma abordagem
interdisciplinar, transcendendo a abordagem dos conteudos naturais e inserindo os aspectos
socioecondmicos, politicos e culturais das ciéncias sociais e humanas.

Para esse autor, quando se inclui o ambiente humano em suas praticas, a educacao

ambiental incorpora processos  decisorios, participativos, contribuindo para 0
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desenvolvimento da cidadania, enquanto a concepgcdo conservacionista reduz-se a uma
perspectiva tecnocratica e comportamental. No entanto, essas duas praticas se mantém
concomitantes, atendendo a doutrinas diferentes.

No artigo 1° da Lei n°® 9.795/99, esta explicito o entendimento oficial sobre a

Educacdo Ambiental:

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A educacdo ambiental ndo deve, pois, acontecer de forma fragmentada, isolada,
disciplinarizada, mas de maneira interdisciplinar, no sentido de perpassar e ter a contribuigédo
de todas as disciplinas. Deve, ainda, ser transformadora contribuindo para a construcdo de
uma nova sociedade onde se superem o0s atuais modelos cilivizacionais e societarios.

Em relagcdo a prética da educacdo ambiental, Guimaraes (2004, p. 90) observou a

existéncia de:

[...] um campo de disputa entre perspectivas mais criticas e conservadoras,
gue vem se consolidando na educacdo ambiental brasileira no cotidiano da
realidade escolar. Dessa forma, ao prevalecer a perspectiva conservadora
como resultado de um processo de hegemonizagdo, como pressuposto,
percebe-se uma fragilizacdo das praticas pedagdgicas de EA, quando
entendidas como praticas que se voltam para a transformacéo da realidade
socioambiental.

A institucionalizagdo da educagdo ambiental vem se consolidando na busca da
construcdo de uma sociedade socialmente justa e ambientalmente equilibrada, na construcéo
de novas relacGes entre a sociedade e a natureza, e para tanto, deverd ser realizada levando em
conta a realidade local, pois nos principios basicos da Conferéncia de Thilisi, identificamos

gue nossas preocupacdes ndo devem ser somente com 0s acontecimentos mais distantes, pois
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0 que faz parte de nossa realidade, o que esta mais préximo, nos da maior possibilidade de

agir para que haja mudangas, sendo mais facilmente compreensivel para os alunos:

Ali esta a chance imediata de fazer os direitos de cidadania, em busca da
melhoria da qualidade de vida. Ali, no seu local, o individuo ou o grupo
podera avaliar a competéncia de quem é responsavel pelo gerenciamento
dos recursos financeiros e ambientais. Ali, pode-se perceber se as decisdes
estdo corretas, quem se omitiu e de que forma as coisas poderiam e/ou
deveriam ter sido feitas, para assegurar um ambiente saudavel as geracoes
presentes e futuras (DIAS, 2000, p. 118).

Tendo em vista a necessidade de uma educacdo ambiental contextualizada com a
realidade local, destaca-se a importancia de um “Diagnéstico SécioCulturalAmbiental”*’
(DISCA). A elaboracdo desse diagnostico da escola e do seu entorno, contribui para uma
educacdo em uma pedagogia critica, com a abordagem dos contetidos programaticos levando
em “consideragdo as desigualdades/diversidades social, cultural e ambiental dos alunos”
(NOVICKI, 2006, p.1). Esse diagnostico é elaborado pelos alunos do prof. Victor de Aradjo
Novicki, na disciplina "Educagdo Ambiental, Estado e Sociedade”, do Mestrado em Educacéo
da Universidade Estacio de Sa.

Para Layrargues (1999, p. 134) as acOes educativas em que a “participacao,

engajamento e mobilizacdo s&o as palavras-chave” na solucdo dos problemas ambientais

locais e na estratégia metodoldgica da educacdao ambiental, que:

[...] permite que dois tipos de abordagens possam ser realizadas: ela pode
ser considerada tanto com um tema-gerador de onde se irradia uma
concepgao pedagogica comprometida com a compreenséo e transformacao
da realidade; ou como uma atividade-fim, que visa unicamente a resolucéo
pontual daquele problema ambiental abordado. (LAYRARGUES., p.
135).

7O Diagnostico SocioCulturalAmbiental (DiSCA) permite a identificacdo de “temas geradores”: uma estratégia
do método de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas criado por Paulo Freire (Pedagogia do Oprimido), aqui
adotada como metodologia de intervencao critico-transformadora na realidade (NOVICKI, 2006, p.1).
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Ao enfocar a educacdo ambiental na resolugdo dos problemas ambientais locais como
atividade-fim, seus objetivos estardo restritos a protecdo ambiental. Enquanto se o enfoque for
pelo tema-gerador, serd realizado levando-se em consideracéo as relagbes do mundo natural
com o mundo social, devemos *“considerar prioritariamente a articulagdo em cadeia dos
aspectos politicos, econdmicos, culturais, sociais e éticos presentes no problema ambiental
abordado” (LAYRARGUES, p. 137).

A educacdo ambiental ndo se restringe a transmissdo de conhecimentos ecoldgicos,
com objetivo preservacionista, que € insuficiente para transformar a realidade da sociedade
em que vivemos. Ndo é sinbnimo do ensino da disciplina ecologia, que ja existiu e foi
superada.

Sob essa perspectiva, Layrargues (1999) descreve que a complexidade da questdo
ambiental transcende 0s aspectos ecoldgicos. E que a crise que nossa sociedade vivencia ndo é
ecoldgica, mas civilizacional. Quem esta em desarmonia € a nossa sociedade. A educacao
ambiental devera ser compreendida como uma educacdo politica, em que os cidaddos deverdo
ser capacitados a entender o por qué de fazer algo, e ndo apenas como fazer, destacando duas
vertentes que compdem os projetos politicos ambientalistas. Uma concepcao hegemdnica, que
é comprometida com o ambientalismo empresarial; a segunda tem como premissa bésica a
mudanga de valores, buscando a tentativa de implantacdo de um projeto transformador de
nossa sociedade. Essas vertentes estdo relacionadas as concepcBes de desenvolvimento

sustentavel.

Desenvolvimento sustentavel

Na fase de crescimento econdmico do pds-guerra, foi criado o Clube de Roma, na

década de 1960, que congregava chefes de estado, economistas, lideres politicos, cientistas,
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entre outros membros de diversos paises, com o objetivo de analisar a situacdo mundial e
oferecer previsdes e solucbes para o futuro da humanidade. Havia uma polarizacdo de duas
visOes em relacdo ao crescimento econdémico e meio ambiente. De um lado, os limites
ambientais ao crescimento econémico séo relativos frente a capacidade inventiva do homem e
o0 custo ambiental inevitavel ou irrelevante diante dos beneficios obtidos. De outro, a visdo de
que o meio ambiente seria limitador desse crescimento sim, e que sua manuten¢do poderia
provocar catastrofes se fossem mantidos a taxa de crescimento da extragdo dos recursos
naturais e o descarte de residuos nos limites de assimilacdo do meio (ROMEIRO, 1999).

Desse contexto surgiu a utilizacdo do termo ecodesenvolvimento, na década de 1970,
como proposigdo conciliadora e reconhecimento da possibilidade do progresso técnico
relativizar os impactos ambientais e o crescimento econémico como condi¢do necessaria, mas
nédo suficiente, para a diminuigdo da pobreza e das desigualdades sociais (ROMEIRO, 1999).
Na década de 1990, Ignacy Sachs, economista, se apropriou desse termo e o desenvolveu
conceitualmente. O ecodesenvolvimento “deveria se basear em trés pilares: eficiéncia
econdmica, justica social e prudéncia ecoldgica” (LAYRARGUES, 1997).

A Assembléia Geral da ONU, em 1983, criou a Comissdo Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, sob a presidéncia de Gro Harlem Brundland. De um relatério
dessa Comissdo, intitulado “Nosso Futuro Comum”, surgiu o termo desenvolvimento
sustentavel como sendo “aquele que atende as necessidades do presente, sem comprometer a
possibilidade de as geracbes futuras atenderem as suas proprias necessidades” (DIAS, 2000,
p. 120).

Layrargues (1997) observa que entre o0s termos ecodesenvolvimento e
desenvolvimento sustentavel existem semelhangas, inclusive entendimentos de que
desenvolvimento sustentivel seria um estdgio mais evoluido do primeiro. Mas, para ele,

existem diferencas sutis, de ideologias diferentes, pode até existir um objetivo comum a ser
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atingido, mas existem meios diferentes, e até incompativeis para atingir esse objetivo. No
ecodesenvolvimento se postula a justica social, enquanto desenvolvimento sustentavel, por
estar vinculado ao controle das forcas do mercado, pode assumir a “postura de um projeto
ecoldgico neoliberal que, sob o signo da reforma, produz a ilusdo de vivermos um tempo de
mudancas, na aparente certeza de se tratar de um processo gradual que desembocara na
sustentabilidade socioambiental” (LAYRARGUES, 1997, p. 7). No primeiro, devem ocorrer
mudangas de modo que realmente haja uma ruptura com o atual modelo capitalista de
producdo, que haja limites a livre atuacdo do mercado. Enquanto no segundo se mantém o
atual modelo, mas com a omissao dos principais responsaveis, e a manutencdo da riqueza e a
poluicdo dos paises centrais, e a crenga em solugdes técnicas.

Para o enfrentamento desse modelo hegemdnico do capitalismo e a superacdo da
submissdo da humanidade, neste “quadro de crise social e ambiental de dimensdo planetaria”,
temos distintas concepcdes sobre desenvolvimento sustentavel, “ancoradas em diferentes
matrizes tedricas que informam a intencdo de efetivar distintos projetos politicos, segundo 0s
interesses em confronto, que se refletem nas abordagens e préticas educacionais” (DELUIZ;
NOVICKI, 2004, p. 4).

Nesse trabalho, os autores abordaram trés concepcdes de desenvolvimento sustentavel:
a primeira é a mercadolégico-ambiental, na qual a palavra chave € ecoeficiéncia; a segunda é
a da auto-suficiéncia e a terceira tem por perspectiva a “sustentabilidade democratica”*®.

A concepgdo da ecoeficiéncia, ou eficiéncia, tem origem na matriz econémica do
capitalismo, seus pressupostos econdémicos estdo ancorados no liberalismo classico de Adam
Smith. Aqui a eficiéncia é palavra-chave, defende um melhor aproveitamento dos recursos

naturais e da energia, a partir de novas tecnologias. O objetivo nesta matriz é a manutencao

18 “Fazer das camadas populares sujeitos politicos de seu ambiente material, social, econdémico e cultural -
este é o desafio da construcdo da sustentabilidade democratica em nosso pais” (ACSELRAD; LERQY, 1999, p.

1).
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dos atuais padrdes de producdo e consumo, com garantia de um “crescimento vigoroso e, ao
mesmo tempo, social e ambientalmente sustentvel” (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 5), em
que o mercado com sua “mao invisivel” da as diretrizes e os problemas advindos desse
crescimento terdo solugdes tecnoldgicas. Sob essa perspectiva, a poluicdo é vista “como
decorréncia de uma falha dos mecanismos de ajuste do mercado, ou seja, da nao-
internalizacdo da polui¢cdo como custo de producdo” (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 5).

A segunda concepcdo tem como orientacdo a auto-suficiéncia. Para se atingir a
sustentabilidade ha necessidade da “preservacdo e construcdo de comunidades sustentaveis”.
Sua proposta é de volta ao passado, colocando 0 homem em “posicdo de subserviéncia em
relacdo a natureza” (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 5). Seus pressupostos estdo ancorados na
fisiocracia, de Quesnay.

A terceira concepcdo tem como perspectiva a “’sustentabilidade democratica’,
entendida como o processo pelo qual as sociedades administram as condi¢des materiais de sua
reproducdo, redefinindo os principios éticos e sociopoliticos que orientam a distribuicdo de
seus recursos ambientais” (DELUIZ; NOVICKI, 2004, apud ACSELRAD; LEROY, 1999, p.
8). Desigualdade social e degradacdo ambiental estdo intrinsecamente relacionadas e nao
devem ser analisadas em separado. Nessa matriz, 0 mercado deixa de ser o principal ator,
avancando de um modelo economicista para uma perspectiva do desenvolvimento

democratico, com distribuicdo da riqueza social e de protegdo ambiental:

Propde uma mudanca do paradigma hegeménico de desenvolvimento
econdmico, com base em principios de justica social, superacdo da
desigualdade socioecondmica e construcdo democratica ancorada no
dinamismo dos atores sociais. [...] Esta concepcdo de desenvolvimento
sustentavel tem como fundamento norteador a eqliidade como principio da
sutentabilidade, destacando que é o modo de producdo capitalista que esta
na raiz da desigualdade social e da degradacdo ambiental. (DELUIZ;
NOVICKI, 2004, p.8).
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Os pressupostos desta concepcao estdo ancorados na “tradicdo do marxismo e na
critica da economia politica, ou seja, na critica a sociedade fundada na propriedade privada
dos meios de producdo, a subsuncdo do trabalho ao capital e a logica de acumulagéo
capitalista” (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p. 9).

A adocédo de uma dessas matrizes influencia 0 modelo educacional. A opgdo por uma
das duas primeiras contribuira para a manutencdo da logica capitalista centrada na exploracao
do trabalho e do meio ambiente, na conservagédo das atuais relagdes de dominagdo. Enquanto
se a opcdo for pela matriz da “sustentabilidade democratica” existe a possibilidade de
superacdo do modelo de desenvolvimento hegemonico, na construcdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria. Um modelo de educacdo nessa perspectiva sera:

[...] formadora do cidad&o critico e que reivindica igualdade e justica social,
apontando para uma necessaria articulacdo entre trabalho e meio ambiente,
buscando desvelar os determinantes econdmicos, politicos, sociais, culturais
e ideoldgicos da precarizacdo do mundo do trabalho e da degradacédo sécio-
ambiental (DELUIZ; NOVICKI, 2004, p.13).

A proposta desses autores relaciona-se também com o previsto na Conferéncia de
Thilisi (recomendacdo n° 2), em que se abordam as finalidades da educacdo ambiental “1 -
Promover a compreensdo da existéncia e da importancia da interdependéncia econémica,
social, politica e ecoldgica”. Dias (2000, p. 109), em seus comentarios a respeito dessa
recomendacdo, ressalta 0 avanco em analisar a questdo ambiental além da visdo ecoldgica,
pois 0 modelo de desenvolvimento econémico predatério objetivando o lucro para uma
pequena parcela da sociedade e a exploracdo da outra grande parcela € o responséavel por
nossas mazelas sociais.

Deluiz; Novicki (2004, p.13) ressaltam a necessidade da producdo de conhecimento
“sobre a relagdo educacdo, trabalho e meio ambiente, dada lacuna na pesquisa sobre a

tematica, considerando a interdisciplinaridade necessaria a compreensdo de uma realidade
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com multiplas determinagdes”. E a educacdo, construida nessa perspectiva, devera considerar
as concepcdes e as perspectivas dos atores sociais sobre essas tematicas, principalmente pelos
que mais sofrem as consequéncias da crise do trabalho e da crise socioambiental: os
trabalhadores.

Guimarées (2004) identificou que os professores se preocupam com a degradacdo
ambiental, restritos a uma perspectiva conservadora, ou seja, de acordo com as matrizes da
eficiéncia e da auto-suficiéncia, em oposi¢do a producéo teorica brasileira sobre a educagéo
ambiental, que vem sendo realizada de forma predominantemente critica, mas néo se faz
presente de forma significativa nas escolas.

Essa postura conservadora é aquela que o discurso e as préaticas sdo reflexos da
supressao no ambiente escolar, da “dimensdo politica em sua intencionalidade de gerar
préaticas criticas e criativas, como causa e consequiéncia de uma reflexdo critica”
(GUIMARAES, 2004, p. 112). Existe, ainda, outra perspectiva com forcas contrarias as forcas
hegemonicas, buscando transformar o cotidiano escolar. De uma educag¢do ambiental com
uma “proposta que se volte para a transformacgéo da escola, do mundo, da sociedade e seus
individuos, para que possa, de fato, em sua atuacdo, contribuir na construcdo de uma nova
sociedade ambientalmente sustentavel” (GUIMARAES, 2004, p. 113).

Na perspectiva da “sustentabilidade democrética”, é necessaria uma educacao
ambiental que aponte para transformacdes da sociedade, no sentido da justi¢a social. Consiste
em uma educacdo ampliada no sentido da cidadania, da ética e da solidariedade.

Pois, a degradacdo ambiental ndo era considerada um problema, mas simplesmente
uma consequiéncia do necessario progresso econémico. A crenca no crescimento sem limites

era vista como possivel.
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4 COLEGIO TECNICO UNIVERSITARIO (CTU/UFJF) E TEMATICA AMBIENTAL

Apresentamos a trajetdria historica do Colégio Tecnico Universitario, sua estrutura e
seus cursos. Em seguida, as andlises da investigacdo realizada sobre a abordagem da tematica

ambiental nessa instituicéo.

4.1 COLEGIO TECNICO UNIVERSITARIO: ESTRUTURA E CURSOS

A histéria do Colégio Técnico Universitario remonta a 1953, quando iria compor a
Universidade do Trabalho idealizada pelo entdo diretor da Escola de Engenharia de Juiz de
Fora, Prof. Cristiano Dewgeet. Apos dois anos de negocia¢des com o Ministério da Educacdo,
em 7 de abril de 1956, a Escola de Engenharia colocava seu patrimdnio a disposi¢cdo da unido
como uma espécie de contrapartida para a efetivacdo da criacdo dos cursos técnicos. Foi entdo
celebrado um convénio entre 0 MEC e a Escola de Engenharia, que viabilizou, em 2 de
fevereiro de 1957, o inicio de funcionamento dos cursos técnicos industriais da Escola de
Engenharia de Juiz de Fora, amparado pelo decreto lei 46714 de 25/08/59. Em novembro de
1964, os cursos técnicos integraram-se a entdo Universidade Federal de Juiz de Fora (antiga
Escola de Engenharia), surgindo entdo a denominacdo de Colégio Técnico Universitario
(CTU).

Com a aprovagéo do estatuto da UFJF, em 29 de fevereiro de 1980, o CTU vinculou-
se estatutariamente a Universidade como departamento e, com a aprovacgdo das alteracGes do
estatuto de 28 de setembro de 1998, o Colégio Técnico Universitario passou a ser considerado

uma Unidade Académica da UFJF.
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Depois de passar por locais adaptados, antes de sua instalacdo no atual endereco,
funcionou também no campus da Universidade Federal de Juiz de Fora, local proximo de
onde funcionam o Restaurante Universitario e a Faculdade de Engenharia. Em terreno cedido
pelo Ministério da Agricultura, foram construidas suas novas instalagées. Em 15 de novembro
de 1998, o CTU mudou-se para o seu atual endereco, instalando-se em campus proprio com
uma area de 37.743 m?, sendo 12.000 m? de area construida. As novas instalagdes permitiram
que os cursos técnicos de: Construcdo Civil, Eletrotécnica, Eletromecénica, Informatica

Industrial*®

, Mecénica e Metalurgia, passassem a funcionar também no turno noturno,
prerrogativa apenas de Informaética, até entdo.

Com a Implantacdo do Decreto n® 2.208/97, em janeiro de 1998, o Colégio Técnico
Universitario desvinculou o ensino médio da educacdo profissional. No ano seguinte, apds a
publicacdo da resolucdo CNE/CEB n° 04/99, definiu-se um novo perfil para os cursos
técnicos, com ensino por competéncias, em maddulos e com certificacdes intermediarias. Na
época, apoOs consulta a comunidade regional, foram identificadas novas demandas que
resultaram na criacdo de quatro novos cursos técnicos a partir de 2001: Design de Moveis,
Transporte e Transito, Transa¢Ges Imobiliarias e Turismo.

No final do ano 2000 foi elaborado o Plano Curricular do Ensino Médio observando,
para sua elaboracdo, o que estava previsto no Parecer n°® 15/1998, da Camara de Educacao
Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e na Resolucdo CEB/CNE n°
03/1998, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio.

Nesse Plano, preconiza-se uma educacao contextualizada e interdisciplinar. Na Matriz
Curricular, parte diversificada consta o oferecimento de médulos, como oportunidade de que

os alunos pudessem elaborar seus préprios curriculos, na parte diversificada. Seriam cursos

em constante transformacéo de acordo com a demanda e disponibilidade existente, oferecidos

19 Para o curso técnico de Informéatica Industrial adotaremos somente a nomenclatura Informatica, daqui em
diante.
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pelos departamentos (na época ainda eram coordenacdes e ndo departamentos) responsaveis
pelas aulas do ensino médio, prioritariamente, mas os professores da educacdo profissional
também poderiam oferecer esses modulos no ensino médio.

Esse Plano tem elencadas 23 sugestdes de temas transversais, que transcrevemos na
mesma ordem do documento: 1) Meio ambiente, 2) Qualidade de vida, 3) Doencas
sexualmente transmissiveis, 4) Orientacdo sexual, 5) Métodos contraceptivos, 6) O
adolescente e seus problemas, 7) Preservagdo da escola, higiene e sadde, 8) Etica e cidadania,
9) Drogas, 10) Desempenho escolar, 11) Técnicas de estudo, 12) Direitos Humanos, 13)
Empreendedorismo, 14) Violéncia, 15) Trabalho e desenvolvimento, 16) Globalizagéo, 17)
Paises em desenvolvimento, 18) Aprendizagem permanente, 19) Era do conhecimento, 20)
Desestruturacdo familiar, 21) Estresse na adolescéncia, 22) Mercosul e 23) Filosofia e arte. O
objetivo, com esses temas e modulos era oferecer aos alunos oportunidade de “pensar, julgar,
decidir e agir, percebendo-se como elemento ativo com capacidade de viabilizar situagoes
problemas, realizando ac¢des praticas” e esses conhecimentos contribuiriam para “a construcao
de sua identidade pessoal e a préatica da cidadania” (CTU, 2000, p. 21).

Na Matriz Curricular desse Plano consta a disciplina Ciéncias Ambientais, mas nao
constam os seus conteudos. A insercdo dessa disciplina aconteceu em 1998, constatamos que
isso s6 aconteceu para se cumprir a legislacdo®.

H& cursos no CTU que oferecem as disciplinas: Ciéncia Ambiental, Ciéncias
Ambientais Aplicada ou Ciéncia Ambiental Aplicada®, mas identificamos a inexisténcia

dessas disciplinas nas Matrizes Curriculares de alguns cursos:

% O responsavel pela elaboracdo desse plano foi entrevistado com a finalidade de obtermos informag6es quanto
a insercdo da disciplina Ciéncias Ambientais na matriz curricular.

2L A disciplina oferecida pelo Departamento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias tem trés nomes
diferentes, mas é conhecida como Ciéncias Ambientais, portanto adotaremos somente a nomenclatura de
Ciéncias Ambientais daqui em diante.
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Quadro I: Cursos que oferecem a disciplina Ciéncias Ambientais — CTU — 2007

Curso Disciplina N&o tem a disciplina
Design Ciéncias Ambientais Aplicada
Edificacdes Ciéncia Ambiental
Estradas Ciéncia Ambiental
Eletromecénica Ciéncia Ambiental Aplicada
Eletrotécnica Ciéncia Ambiental Aplicada
Informatica Ciéncia Ambiental
Mecénica X
Metalurgia X
Transporte e Transito Ciéncia Ambiental Aplicada
TransacOes Imobiliarias X
Turismo X
Ensino Médio Ciéncia Ambiental

Fonte: Grades Curriculares do CTU — 2007

Em 2007, esteve em pauta a discuss@o interna sobre o Decreto n°® 5.154/2004, que
possibilita a integracdo do ensino médio com a educacéo profissional, bem como o Decreto n°
6.095/2007% estabelecendo que os Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, em
processo de criacdo, devem “ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente em cursos e programas integrados ao ensino regular”. Apds o periodo de
discussbes foi apresentada a proposta de integracdo, sendo aprovada no més de outubro a
reintegracdo para seis cursos: EdificacBes, Eletromecénica, Eletrotécnica, Informatica,
Mecénica e Metalurgia, no turno diurno, mantendo os cursos modulares no turno noturno.

Esteve em pauta, também nesse ano, encaminhamento do processo para a
desvinculacdo do Colégio da Universidade, transformando-o em autarquia e adquirindo com
iSO uma maior autonomia de gestdo administrativa, financeira e pedagogica, estabelecendo
uma maior integracdo com a Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. De acordo com o
Decreto n° 6.095/07, que cria os IFETS, a assembléia da Congregacdo®, que é o maior 6rgdo

deliberativo do CTU, aprovou o encaminhamento para essa desvinculacao.

22 O Decreto n° 6.095/2007 estabelece diretrizes para o processo de integracdo de instituicdes federais de
educacdo tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
IFET.

2 Congregacdo é o 6rgdo maximo de deliberacdo das politicas institucionais do CTU, tendo a seguinte
composicdo: Diretor Geral, Diretor de Ensino, Gerente de Suporte Administrativo e Servigos Gerais, Professores
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A estrutura do CTU é: a) Orgdos Colegiados; b) Orgdos Executivos e c¢) Orgdos de
Assessorias e Suplementares. Os Orgdos Colegiados sdo a Congregacdo, o Conselho de
Unidade® e os Departamentos. Os Orgdos Executivos sdo a Diretoria, a Geréncia, a
Coordenadoria e a Secretaria. Os Orgéos de Assessorias e Suplementares sio subordinados a
Diretoria com o objetivo de desenvolver atividades de apoio de natureza cientifica, técnica,
cultural, recreativa e assistencial.

Os cursos da educacdo profissional tém um Colegiado formado pelos docentes que
atuam nos devidos cursos, sendo responsavel pela assessoria aos coordenadores de curso. Os
Coordenadores sdo os representantes de cada curso na Assessoria Educacional.

A Assessoria Educacional € um drgdo de apoio as atividades didatico-pedagdgicas da
Diretoria. Dela fazem parte os Orientadores Educacionais, Supervisdo Pedagdgica, Assistente
Social, Psicélogo, Psicopedagogo, Técnico em Assuntos Educacionais e o Coordenador de
cada curso regular.

Importante ressaltar que a Assessoria Educacional atualmente é formada pelos
Orientadores Educacionais e Coordenadores de Curso e a sua presidéncia é exercida pelo
Diretor de Ensino. O quadro de funcionarios do CTU nédo conta com os outros profissionais
citados acima.

E responsabilidade da Assessoria Educacional, de acordo com o Regimento Interno,

Art. 43 (CTU, 2002):

a) organizar cursos, palestras e seminarios para os profissionais da
educacdo;

b) propiciar o desenvolvimento didatico-pedagdgico do Colégio como um
todo;

Efetivos lotados nos Departamentos da Unidade, Representacdo discente e Representacdo dos Servidores
Técnico-Administrativos, esses dois Ultimos com a proporcionalidade prevista em legislagdo interna vigente.

2 Conselho de Unidade é o 6rgéo de deliberacdo académica, administrativa e disciplinar no ambito do CTU,
tendo a seguinte composic¢do: Diretor Geral, Diretor de Ensino, Coordenador de Rela¢6es Empresariais, Chefes
de Departamento, Representantes Discentes indicados pelo 6rgdo de representagdo estudantil e um representante
da Assessoria Educacional eleito pelos seus pares.
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c¢) fomentar a atualizacdo dos curriculos visando atender as necessidades da
sociedade e do mundo do trabalho;

d) planejar os Conselhos de Classe dos Cursos de Educagéo Profissional e
Ensino Médio;

e) acompanhar o andamento das atividades escolares, analisando o0s
resultados da aprendizagem, sugerindo mudangas, quando necessario;

f) sugerir e organizar a realizacdo de atividades civicas e educativas;

g) estudar assuntos de interesse comum e propor a¢des que enriquecam a
atuacdo docente e discente;

h) avaliar, com os professores, a metodologia de ensino utilizada, sempre
gue observada qualquer irregularidade no rendimento escolar, sugerindo
mudancas quando necessario;

i) sistematizar o processo de acompanhamento dos alunos, encaminhando a
outros especialistas aqueles gque exigirem assisténcia especial;

j) planejar e apresentar o Calendario Escolar ao Diretor de Ensino para
proposta ao Conselho de Unidade;

1) participar, caracterizar e acompanhar a formacdo de liderancas, turmas e
grupos;

m) exercer a supervisao pedagogica e o acompanhamento discente com
acOes e procedimentos uniformes;

m) manter atualizado o arquivo das normas e legislacdes educacionais
vigentes e divulga-las.

Em virtude da existéncia de poucos profissionais na composicdo da Assessoria
Educacional essas atribui¢cdes podem ficar prejudicadas.

No CTU atualmente sdo oferecidos 11 cursos técnicos e o ensino médio, utilizando de
uma diversificada infra-estrutura de laboratorios, tais como: Tecnologia CAD/CAM®, os
laboratérios de Resisténcia de Materiais, Mecanica dos Solos, Materiais de Construcao,
Topografia, Soldagem, Automacao Industrial, Eletronica, Pneumatica, Instalacdes Elétricas
Industriais, Metrologia e de Informatica. Contava”®, no més de outubro em que foram
realizadas as entrevistas, com 94 professores, 14 técnico-administrativos, 1641 alunos
matriculados na educacdo profissional e 458 alunos no ensino médio. Esses ndmeros, se
comparados aos de 2000, indicam um crescimento de 24,4% nas matriculas para a educacgéo
profissional e de 12,1% para o ensino médio. Da mesma forma, o nimero de candidatos as
novas vagas oferecidas pelo CTU, no periodo 1999-2005, cresceu de 1835 para 3131, uma

variacdo de 70,6%.

> CAD/CAM - Laboratdrio de informatica equipado com software para projetos mecanicos.
% Dados coletados na Secretaria do CTU.
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As salas de aula funcionam como salas-ambiente, ou seja, 0s alunos € que se deslocam
para assistirem suas aulas, e os professores dividem as salas normalmente com seus colegas
de disciplinas, com professores dos seus departamentos e se necessario, de outros
departamentos. Os departamentos sdo os seguintes: Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Cadigos, Construcdo Civil, Eletricidade, Informética, Mecénica e Metalurgia.

O Departamento de Mecéanica foi contemplado nos Gltimos anos com alguns novos
laboratdrios em convénio realizado com o Programa Parceiro do VITAE de Apoio ao Ensino
Técnico e Agrotécnico. O primeiro projeto “Implantacdo de Tecnologia CAD/CAM” no 4°
concurso (1999/2000) resultou na instalacdo do Laboratério de Tecnologia CAD/CAM. Um
segundo projeto aprovado em 2005, contemplou a montagem de um novo laboratdrio de
Metrologia. E no més de novembro 2007, o CTU foi o Unico contemplado em Minas Gerais,
com o projeto Desenvolvimento de Competéncias na Area de Automagéo e Controle.

Destacam-se 0 “2° lugar Nacional Desafio SEBRAE — Professor 20027, “1° lugar do
Concurso Nacional Técnico Empreendedor do SEBRAE - 2003”, “1° lugar Concurso
Nacional de Invenc¢des da WEG — 2003”, “2° lugar Concurso Nacional de Invengdes da WEG
—2004”, *1° lugar do Concurso SEBRAE - Incubadora de Empresas de Design — 2004”.

A consolidagdo do CTU como uma importante escola técnica da regido é
inquestiondvel. importante destacar ainda que o estado de Minas Gerais ndo conta com uma
rede de educacdo profissional de nivel médio na area industrial e servigos, como acontece em
outras Unidades da Federacdo. Foi langado edital n°® 001/2007, em 25 outubro de 2007, para
credenciamento de institui¢fes privadas para que oferecam a partir de 2008, formacao técnica
de nivel médio. Esse recente edital foi possivel devido a recente criagdo pela Secretaria
Estadual de Educagdo, da Rede Mineira de Formagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
pelo Decreto Estadual n°® 46.632, de 08 de outubro de 2007.

Os cursos oferecidos no CTU séo descritos sucintamente, a seguir:
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1) Curso de Edificacdes: tem duracdo de quatro modulos semestrais (dois anos) mais o
estagio supervisionado. O Curso Técnico de EdificacBes forma profissionais para atuar como
desenhistas de projetos arquitetbnicos, topograficos, estruturas e instalacdes elétricas,
hidraulicas, telefénicas, esgotos entre outros. O Técnico de Edificacbes auxilia o engenheiro
ou arquiteto, desenvolvendo levantamentos relativos a solos, equipamentos, materiais e
instalacOes em geral; detalha projetos, supervisiona e orienta os trabalhos de maneira racional,
desde a fundag@o ao acabamento; em operagédo, pode intervir tecnicamente nos trabalhos de
proviséo e aplicagdo dos materiais na obra.

2) Curso de Design: forma profissionais para o desenvolvimento de projetos de
mobiliario, que irdo atuar junto a direcdo de empresas, desde a pesquisa e concepcdo de
produtos, até a propria fabricacdo e comercializacdo destes. A atividade desse profissional
esta ligada as industrias, na maioria, além da producdo de pecas artesanais. Duracdo de trés
maodulos semestrais, mais o estagio supervisionado.

3) Curso de Eletromecanica: forma profissionais que desenvolvem trabalhos
relacionados ao planejamento, projeto, execucdo e manutencdo de instalacdes elétricas,
equipamentos mecanicos e maquinas automatizadas. Executa levantamentos e pesquisa, coleta
de dados e registro de observacGes e leituras relativas a maquinas e equipamentos. O
profissional em eletromecénica avalia tabelas e curvas, faz célculos, prepara detalhes, elabora
orcamentos de materiais e mao-de-obra, de acordo com as normas técnicas. Duragdo de quatro
maodulos semestrais, mais o estagio supervisionado.

4) Curso de Eletrotécnica: forma profissionais com competéncias para atuar em
iniciativas em que a base técnico-cientifica seja a eletroeletrdnica ou areas afins. O técnico é
um elo fundamental na execucdo, supervisao e implantacdo de projetos, ja que é conferida a
esse profissional toda a formagdo com énfase na operacionalidade. Duracdo de quatro

maodulos semestrais, mais o0 estagio supervisionado.
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5) Curso de Estradas: forma profissionais para conduzir a execucdo técnica dos
trabalhos de sua especialidade; prestar assisténcia técnica no estudo e desenvolvimento de
projetos e pesquisas tecnoldgicas; orientar e coordenar a execugdo dos servigos de instalagdes,
manutencdes e restauracGes e dar assisténcia técnica na compra, venda e utilizacdo de
produtos especializados da éarea. O técnico em Estradas deverd ser capaz de: desenvolver
estudos preliminares de projetos de loteamentos e vias terrestres; instalar e auxiliar o
gerenciamento de canteiros de obras; elaborar e desenvolver projetos dentro dos limites
determinados pelos Conselhos Regionais; organizar o processo de licenciamento de obras;
elaborar levantamentos topograficos; desenvolver projetos de terraplanagens; desenvolver
locacbes de obras; desenhar e interpretar projetos, aplicando as normas técnicas e
regulamentos de construcdo e de instalagdes vigentes; elaborar especificacdes e planilhas de
custos; elaborar e acompanhar cronogramas; coordenar e fiscalizar as etapas de execugédo de
obras de estradas; controlar a qualidade de servicos e materiais de construcdo; elaborar
relatérios e outros desenvolvimentos técnicos além de planilhas e gréficos; coordenar e
orientar a utilizacdo de equipamentos da area de Construcdo no segmento de Estradas; auxiliar
0 gerenciamento e fiscalizar a aplicagéo dos sistemas construtivos; auxiliar o gerenciamento e
fiscalizar a manutencdo e restauracao de obras de estradas.

6) Curso de Informatica: forma profissionais para trabalharem tanto em atividades de
instalacdo, manutengdo, montagem e configuracdo de computadores isolados ou em rede,
quanto em atividades de analise, projeto e programacdo de computadores. O curso possibilita
que esse profissional identifique a origem das falhas de funcionamento de computadores,
periféricos e programas; execute programacdo em linguagem de maquina
(microprocessadores); crie pequenos circuitos digitais para serem ligados a
microcomputadores; desenvolva algoritmos e estruturas de dados para criacdo de aplicativos;

aplique linguagens e ambientes de programagdo no desenvolvimento de softwares; utilize e
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recomende o uso de aplicativos como editores de texto, planilhas eletrdnicas e gerenciadores
de banco de dados; execute acBes de treinamento e de suporte técnico. Duracdo de trés
maodulos semestrais, mais o estagio supervisionado.

7) Curso de Mecénica: tem curriculo estruturado para possibilitar ao profissional atuar
em todo mercado fabril nas trés fortes areas do setor: producdo (como controlador e
manipulador de méaquinas, de produtos e da qualidade), manutencdo (atuando no reparo e
confeccdo de elementos e dispositivos para equipamentos com 0s recursos dos processos de
fabricacdo) e projetos (atuando na éarea de produtos, pesquisas, orcamentos de servicos, de
materiais e da mdo de obra especializada). As disciplinas sdo voltadas para a pratica
laboratorial articuladas com projetos empregando o que h& de mais moderno nos processos de
automacdo. O Técnico de Mecéanica formado no CTU constroi habilidades e competéncias, as
quais atendem de forma ética e criativa as exigéncias da modernizacdo industrial e
tecnoldgica global. Duracdo de quatro mddulos semestrais, mais 0 estagio supervisionado.

8) Curso de Metalurgia: forma profissionais competentes para atuar nas diversas areas
da indastria como: laboratorios de analises metalograficas, quimicas, e de ensaios fisico-
mecanicos; producdo de metais e controle de processos, tratamento térmico, soldagem,
fundicédo e conformacdo mecénica, pesquisa e desenvolvimento de novos produtos, protecéo
dos metais e ligas, projetos e selecdo de materiais. As atividades do técnico de Metalurgia
formam um elo entre o engenheiro metallrgico e os operarios com fungdes nos setores: de
vendas e compras técnicas, controle de qualidade e meio ambiente, projetos e servicos,
producdo de ligas ferrosas e n&o-ferrosas abrangendo a extragdo e beneficiamento dos
minérios, refino, conformacdo, protecdo superficial, tratamentos térmicos, pesquisas e
aplicacdo final. Duracdo de quatro modulos semestrais, mais 0 estagio supervisionado.

9) Curso de TransacBes Imobilidrias: é requisito indispensavel para o exercicio da

profissdo de Corretor de Imoveis em todo o territério nacional. Compete ao Corretor de
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Imoveis: exercer a intermediacdo na compra e venda, permuta e locacdo de imdveis; opinar
quanto a comercializagdo imobiliaria; administrar iméveis e condominios, elaborar laudos de
avaliacdo judicial e extra-judicial, bem como trabalhar com processos de incorporagdes e
regularizacdo de imdveis. Esse profissional tem como local de trabalho: Corretoras de
Iméveis, Administradoras de Imdveis, Cartoério de Imoveis, Administradoras de
Condominios, Construtoras, podendo ainda exercer sua profissio como profissional
autdbnomo. Duracdo de dois mddulos semestrais, mais o estagio supervisionado.

10) Curso de Turismo: forma profissionais para atuar em varias areas: agéncias e
operadoras de viagens; cruzeiros maritimos e transportes em geral; lazer e recreacao;
hotelaria; alimentos e bebidas; eventos; planejamento e organizacdo de roteiros turisticos e
uma série de possibilidades ligadas direta e indiretamente ao setor. O curso prima pela
formacdo de cultura geral solida, conhecimento técnico especifico, sélida formacgdo
interdisciplinar e atualizacdo constante. Duracdo de trés modulos semestrais, mais 0 estagio
supervisionado.

11) Curso de Transporte e Transito: forma profissionais para atuar nos servigcos de
transporte de pessoas e bens que sdo prestados por empresas publicas, empresas particulares
ou por autbnomos, realizados por qualquer tipo de veiculos e meios transportadores, seja por
terra, agua, ar e dutos. Também nos servigos relacionados com o transito que se referem a
movimentacdo de pessoas e veiculos, estacionamento nas vias publicas, monitoramento e
intervencdes no trafego, fiscalizacdo de veiculos e educacdo ndo escolar para o transito.
Duracéo de trés mddulos semestrais, mais o estagio supervisionado.

12) Ensino Médio: utiliza o mesmo programa adotado pelas outras escolas do estado,
porém ele inclui disciplinas que serdo obrigatdrias no curso técnico, como ciéncias ambientais

e desenho basico.
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4.2 TEMATICA AMBIENTAL NO CTU: LIMITES E POTENCIALIDADES

Inicialmente informamos a inexisténcia de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) no
Colégio Técnico Universitario (CTU). Com isso ndo foi possivel realizar uma analise que
normalmente os PPP permitem, ou seja, conhecer qual o diagndstico da “realidade atual”,
qual referencial tedrico utilizado para enfrentar essa realidade, quais as perspectivas e,
particularmente, quais os meios para alcanca-los.

Nessa parte do capitulo apresentamos as andlises que realizamos a partir dos
questionarios respondidos pelos alunos e das entrevistas realizadas com os professores. O
principal objetivo foi identificar suas concepgdes de meio ambiente e desenvolvimento
sustentavel, bem como o entendimento dos professores em relacdo a educacdo ambiental. As
entrevistas, de acordo com os roteiros (Apéndice B), permitiram, além da identificacdo dessas
concepgOes, verificar como vem ocorrendo a abordagem da teméatica ambiental nas aulas,

pelos professores.

4.2.1 Apresentacdo da amostra: cursos, professores e alunos

Para essa pesquisa foram selecionados os seguintes cursos oferecidos no CTU: 1)
Ensino Médio, existem professores do ensino médio que atuam também na educacéo
profissional; 2) Edificagdes, os professores desse curso atuam também nos cursos de Estradas
e Transporte e Transito; 3) Eletromecénica, existe uma predominancia dos professores
vinculados aos departamentos de Mecéanica e Eletricidade; 4) Metalurgia e 5) Turismo: dos
cursos pesquisados somente esse é da area de servicos.

Desta forma envolvemos professores que trabalham em todos os departamentos do
Colégio, exceto trés cursos para completar os que sdo oferecidos no CTU: 1) Informatica:

seus professores atuam nos outros cursos de educacdo profissional e ensino médio, com a
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disciplina Informatica Basica; 2) Design: eles atuam também com disciplinas de Desenho e
Artes para 0s outros departamentos e 3) TransacGes Imobiliarias: estd vinculado
originariamente ao Departamento de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias que € responsavel
pela disciplina Organizagdo e Normas, integrante da grade curricular de todos os cursos da
educacéo profissional.

Os questionarios para os alunos foram aplicados em maio de 2007, nas quatro turmas
de terceiro ano do ensino médio, sendo trés turmas do diurno (3A, 3B e 3C) e uma do noturno
(3N). Na educacéo profissional, em que os cursos s&o modulares?’, os questionérios foram
aplicados nos ultimos modulos dos cursos de Edificacbes (Edf), Eletromecéanica (EIm) e
Turismo (Tur); e no penudltimo mddulo do curso de Metalurgia (Met) tarde (t) e noite (n), que

naquele semestre ndo tinha turmas no ultimo modulo.

4.2.2 Distribuicdo dos alunos por turma e dos professores por departamento

Os questionarios foram respondidos por 201 alunos (Tabela 1), sendo 135 alunos
(67,1%) do ensino médio e 66 alunos (32,9%) da educacdo profissional. Um motivo para a
diferenca na quantidade de alunos das turmas do ensino médio para a educacdo profissional
relaciona-se com a quantidade de alunos que sdo admitidos para eles. Para 0 ensino médio

turmas de 35 alunos e para educacao profissional turmas de 25 ou 30 alunos.

27 Curso modular: as matriculas sao realizadas semestralmente. Os médulos foram instituidos com o Decreto n°
2208 de 17 de abril de 1997, Art. 8° - Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em disciplinas, que
poderdo ser agrupadas sob a forma de médulos.

8§ 1° No caso de o curriculo estar organizado em modulos, estes poderdo ter carater de terminalidade para efeito
de qualificacdo profissional.

8§ 2° Podera haver aproveitamento de estudos de disciplinas ou médulos cursados em uma habilitacéo especifica
para obtencdo de habilitacdo diversa.

8 3° Nos curriculos organizados em mddulos, para obtencdo de habilitacdo, estes poderdo ser cursados em
diferentes instituicdes credenciadas pelos sistemas federal e estaduais, desde que o prazo entre a conclusdo do
primeiro e do Gltimo mddulo ndo exceda cinco anos.



Tabela 1 — NUmero de alunos que responderam ao questionario — CTU — 2007

Turmas Total de respondentes Percentual
1- 3° médio A 37 18,4%
2- 3° médio B 38 18,9%
3- 3°médio C 38 18,9%
4- 3°médio N 22 10,9%
5- EdificacOes 11 5,5%
6- Eletromecanica 12 6,0%
7- Metalurgia — tarde 18 9,0%
8- Metalurgia — noite 14 6,9%
9- Turismo 11 5,5%
Subtotal ensino médio 135 67,1%
Subtotal educacéo profissional 66 32,9%
Total 201 100%

Fonte: Wilson dos Santos Almeida
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Os questionarios foram respondidos por todos os alunos que estavam presentes nos

dias em que foram aplicados, ou seja, em nenhuma das turmas houve caso de aluno que se

recusasse a respondé-lo ou saisse da sala de aula quando tomava conhecimento que estaria

colaborando na pesquisa com suas respostas. Ndo houve também nenhuma informacao prévia

por parte dos professores nem do pesquisador, aos alunos quanto a aplicagdo dos

questionarios. Na Tabela 2 discriminamos o0 nimero de alunos matriculados e o niumero de

alunos que responderam ao questionario, por turma.

Tabela 2 — Numero total de alunos respondentes, segundo os cursos/turmas — CTU — 2007

Turmas N° de alunos N° de alunos respondentes Percentual da turma
1- 3° médio A 40 37 92,5%
2- 3° médio B 41 38 92,6%
3- 3°médio C 41 38 92,6%
4- 3° médio N 36 22 61,1%
5- EdificagOes 26 11 42,3%
6- Eletromecanica 15 12 80,0%
7- Metalurgia — tarde 25 18 72,0%
8- Metalurgia — noite 20 14 70,0%
9- Turismo 14 11 78,5%
Total 258 201 77,9%

Fonte: Wilson dos Santos Almeida
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No curso de EdificacGes, observamos que a quantidade de alunos que responderam ao
questionario foi a menor de todos os cursos pesquisados. Estavam matriculados 26 alunos e
11 alunos (42,3%) responderam ao questionario, mas somente 22 alunos frequentavam as
aulas. Ao consideramos essa quantidade, o percentual de alunos que respondeu ao
questionario equivale a 50% da turma e quatro alunos foram reprovados por infreqtiéncia.

As entrevistas com os professores do quadro de efetivos®® e professores substitutos

foram realizadas nos meses de setembro e outubro de 2007. Dos 94 professores, foram
entrevistados 51 (54,2%), sendo 46 efetivos e cinco substitutos. Eles estdo distribuidos em

oito departamentos (Tabela 3).

Tabela 3 — NUmero de professores entrevistados, segundo os departamentos — CTU — 2007

N°. profs. Percentual de professores
Professores por ;
Departamento entrevistados nos por Departamento
Departamento
Departamentos

Ciéncias da Natureza 21 13 61,9%
Ciéncias Humanas 15 8 53,3%
Construcéo Civil 12 4 33,3%
Linguagens e Codigos 13 3 23,0%
Eletricidade 10 8 80,0%
Informatica 7 2 28,5%
Mecanica 9 8 88,8%
Metalurgia 7 5 71,4%
Total 94 51 54,2%

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

Como podemos observar, as entrevistas foram realizadas com professores de todos 0s
Departamentos do CTU (Tabela 3). Destacamos que dois professores ndo faziam parte dos
cursos selecionados para pesquisa, mas se apresentaram voluntariamente para participarem

das entrevistas, sendo um do curso de Informatica e outro do curso de Eletrotécnica.

%8 professores efetivos: sdo professores do quadro permanente da instituicdo, com estabilidade e/ou em estagio
probatério. Os professores com estabilidade foram aprovados em concurso publico hd mais de trés anos e
adquiriram estabilidade no cargo. Os professores em estagio probatério foram aprovados em concurso publico a
menos de trés anos, e estdo em processo de avaliagdo por seus pares.

 Professores substitutos: sdo professores selecionados em processo seletivo simplificado, para atender a
necessidade temporaria de excepcional interesse publico. Sdo contratados sem vinculo empregaticio, podendo
permanecer em exercicio no servigo publico federal nessa situacao até por 24 meses.
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No Departamento de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, onde estdo lotados os
professores de Lingua Portuguesa, Inglesa e Educagdo Fisica, foram entrevistados trés
professores (23%).

No Departamento de Informatica estdo lotados os professores que trabalham no curso
de Informéatica e com a disciplina Informéatica Basica. Essa disciplina consta das grades
curriculares do ensino médio e da educagdo profissional. Nesse Departamento foram
entrevistados dois professores (28,5%). Esse curso ndo esta entre os que foram selecionados
como amostra da pesquisa.

No Departamento de Construcdo Civil foram quatro professores (33,3%)
entrevistados, isso ocorreu em virtude de quatro professores estarem em cursos de capacitacdo
profissional (doutoramento), trés deles com afastamento integral e um em exercicio das
atividades. Nos demais departamentos mais de 50% dos professores foram entrevistados

(Tabela 3).

4.2.3 Tematica ambiental: importancia atribuida

Alunos e professores atribuem importancia a existéncia da discussdo/inclusdo da
tematica ambiental no CTU.

Os alunos consideraram importante terem conhecimentos relacionados com a tematica
ambiental durante sua formacdo no CTU (Tabela 4), o que foi verificado com as respostas
positivas de 186 alunos (92,5%): um aluno ndo respondeu (0,5%) e 14 alunos (7,0%) ndo
consideraram importante. Os professores também atribuiram importancia a discussdo da
tematica ambiental em suas aulas, sendo que dos 51 entrevistados, 43 professores (84,3%)
responderam que faziam essa abordagem e oito professores (15,7%) que ndo faziam. Vejamos

€COmo isso vem ocorrendo.
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Tabela 4 — Importancia da abordagem da tematica ambiental atribuida pelos alunos — CTU — 2007

3A 3B 3C 3N Edf | EIm | Mett | Tur | Metn | Total
Sim 35 35 35 19 10 11 16 11 14 186
Sim % 945 (922 (921|864 | 91,0 | 91,6 | 88,9 100 100 -
Nao 02 02 3 03 1 1 2 0 0 14
Nao % 55 5,2 79 | 136 | 0,9 8,4 11,1 0 0 -
Nao marcou - 01 - - - - - - - 1
Nao marcou - 2,6 - - - - - - - -
Total 37 38 38 22 11 12 18 11 14 201

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

4.2.4 Tematica ambiental: disciplinaridade ou transversalidade?

Os documentos analisados (MEC, 1999; 2000; 2001) e os pesquisadores/autores
(DIAS, 2000; GUIMARAES, 2004; LAYRAGUES, 1997; 1999; 2006; LOUREIRO, 2006;
NOVICKI, 2007) de que nos utilizamos para realizar a fundamentacdo desse trabalho
preconizam que a Educacdo Ambiental deve ser realizada transversalmente (em/por todas as
disciplinas dos cursos), e interdisciplinarmente (incorporando as contribui¢fes de diferentes
areas de conhecimento), esses autores ndo séo favoraveis a existéncia de uma disciplina com
essa finalidade, nessa etapa de formacéo que estamos pesquisando, ensino médio e educacdo
profissional de nivel médio.

Verificamos entdo se os professores sabiam da necessidade de abordar a tematica
ambiental de modo transversal: para isso perguntamos se essa tematica deveria perpassar todo
o curriculo e 39 professores (76,5%) disseram ndo saber, nove professores (17,6%)
responderam ter esse conhecimento e trés (5,9%) disseram conhecer a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), embora no contexto dessas entrevistas ndo tenha
ficado claro se algum desses professores realmente tinha esse conhecimento.

Aos alunos ndo fizemos pergunta relacionada a necessidade da abordagem transversal
da tematica ambiental, mas na parte destinada a observacfes do questionario um dos alunos

escreveu: “tratando-se de problemas ambientais, uma discusséo interdisciplinar seria mais
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eficaz e estimulante que discussdes isoladas e explicacdes muitas vezes sem contexto que
visam cobranca unicamente em avaliagdo” (ALUNO A).
O professor falou da necessidade da tematica ambiental ser realizada

interdisciplinarmente, mas destacou a dificuldade de haver articulagéo:

Com certeza tem que ser trabalhada interdisciplinarmente, falar como deve
ser trabalhado, eu acho que quando vocé vai trabalhar um texto la na
gramatica, la na lingua portuguesa, vocé pode estar abordando um texto
dentro da biologia, da biologia vai puxando pra historia, puxando pra
geografia, fazer essa articulacdo e isso de um modo geral ndo é facil pra
gente (PROFESSOR S).

Perguntamos aos alunos quais disciplinas deveriam abordar a tematica ambiental.
Nenhum deles indicou a necessidade de todas as disciplinas realizarem essa abordagem. As
disciplinas destacadas pelos alunos foram: Ciéncias Ambientais (90%), Geografia (78%),
Biologia (76%), Quimica (48%), Filosofia (16%) e Histéria (14%). Observamos que eles
atribuem pouca vinculacdo entre as disciplinas da area de ciéncias humanas e a tematica

ambiental. A disciplina Ciéncias Ambientais foi a mais indicada pelos alunos (90%), como

veremos no préximo topico.

4.2.5 Disciplina Ciéncias Ambientais

No Departamento de Ciéncias da Natureza existem as disciplinas Ciéncia Ambiental,
Ciéncias Ambientais e Ciéncia Ambiental Aplicada, nomenclatura que varia de acordo com o
curso (Quadro 1), sendo responsabilidade de um dos professores desse Departamento
trabalhar com uma dessas disciplinas, nos cursos em que constam da grade curricular.

O objetivo dessa pesquisa ndo foi realizar uma analise somente dessas disciplinas, mas
uma andlise da tematica ambiental no CTU como um todo. Mas, em virtude da diversidade
das questdes que apresentaremos nesse topico € recomendavel uma pesquisa especificamente

sobre essas disciplinas.
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A apostila de Ciéncias Ambientais para 0 Ensino Médio apresenta as seguintes partes:
inicialmente sdo apresentados os seguintes conceitos basicos: 1) Ecologia, 2) Biosfera, 3)
Biocinese, 4) Bi6tipo, 5) Habitat, 6) Ecossistema, 7) Componentes de uma cadeia alimentar e
8) Nicho Ecoldgico; em seguida, sdo abordados: poluicdo, importancia da reciclagem e da
cultura dos 3 R’s.

Na apostila de Ciéncias Ambientais do Curso de Informética o contetdo é Poluicdo
acrescentando alguns itens e os textos complementares “*A Gota de Chumbo’ no Vinho”, “O
Destino do Lixo Digital” e “Residuo Lucrativo — J6ias”.

Na apostila de Ciéncias Ambientais do Curso de Design o conteudo também é
Poluicdo, com o texto complementar “*A Gota de Chumbo’ no Vinho”. Aborda também a
importancia da reciclagem e sucintamente sobre utilizagcdo de madeira e de um projeto de casa
ecoldgica.

Os contetdos abordados nessas apostilas informam pelo que observamos parece que
se restringem a abordagem de assuntos relacionados a ecologia, o que é diferente do que se
propde a educacdo ambiental.

Buscamos a ementa da disciplina Ciéncias Ambientais, mas ndo existe nos arquivos da
Coordenacéo do Ensino Médio.

O coordenador do curso de Eletromecénica nos forneceu a ementa da disciplina
Ciéncias Ambientais Aplicada, sendo: “Conservacdo ambiental, impacto ambiental,
reciclagem de lubrificantes usados em limalhas e energia alternativa”, que esta em vigor
desde a modificacdo curricular realizada nesse curso em 2004, portanto, é recente.

A coordenadora do curso de Edificagfes também nos forneceu a ementa da disciplina
Ciéncia Ambiental que foi elaborada pelos professores da Coordenacéo e encaminhada para

apreciacao do professor da disciplina, sendo a seguinte: “Educacdo e preservacdo ecoldgica;
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legislacdo ambiental; EIA — Estudos de Impactos Ambientais; Controle de Poluicdo e Salude
Publica”.

Os contetdos desses dois cursos parecem estar relacionados com o que encontramos
nos PCN para o ensino fundamental, no seu terceiro bloco de conteudos, “Manejo e
Conservagdo Ambiental”, que aborda *“as possibilidades, positivas e negativas, de
interferéncias dos seres humanos sobre o ambiente, apontando suas conseqiiéncias, e busca
discutir algumas formas adequadas de interven¢do humana para equacionar melhor seus
impactos” (CASTRO; SPAZZIANI; SANTOS, 2000, p. 174-175).

O objetivo dessa pesquisa, como ja dissemos, ndo foi analisar especificamente essa
disciplina, por isso ndo checamos com o professor da disciplina se esses sdo os contetdos
trabalhados realmente. Mas, em sua entrevista respondeu que na educacgéo profissional aborda
“a parte de polui¢des, que também é dada no ensino médio, porque tem alunos que fazem o
ensino médio em outras escolas” (PROFESSOR CA) Além disso, trata também dos
“problemas ambientais no mundo inteiro, para depois passar ao conteudo especifico da area
deles, para que eles vejam a necessidade de ter um planejamento em cada area, para 0s
residuos ndo prejudicarem populacdo e 0 meio ambiente” (PROFESSOR CA). Provavelmente
0s conteudos se restringem aos que verificamos nas apostilas, pois pelo que foi dito pelo
professor e visto na apostila a énfase relaciona-se a poluicdo. Isso pode ser verificado no rol
de questdes que os alunos responderam sobre os problemas ambientais que sdo abordados nas
disciplinas, as mencoes que fizeram dos diferentes tipos de poluigcéo (Apéndice C).

O principal problema dessa abordagem esta em ndo relacionar causa e conseqiiéncia
dos problemas socioambientais, ndo serem realizadas criticas ao modelo de producao
hegemaénico, ndo se colocar para discussdes interesses privados colocados acima de interesses

publicos, valorizacdo das solucBes técnicas para os problemas socioambientais (matriz da
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eficiéncia), etc. A abordagem é realizada normalmente descontextualizada nao se levando em
consideracao os problemas locais.

Perguntamos aos professores se essa disciplina deveria ser a principal responsavel por
abordar a temética ambiental: trés (5,9%) ndo responderam; cinco (9,8%) a consideraram
como a principal e 43 (84,3%) disseram ser necessaria a abordagem também pelos outros
professores, ndo devendo haver uma disciplina como a principal responsavel. Desses 43
professores que defenderam a abordagem por outros professores, 21 (48,8%) fizeram
observagdes, destacando que para eles essa disciplina é importante, atribuindo alguma
relevancia a existéncia da disciplina. Descrevemos algumas observaces a favor da disciplina
ser a principal responsavel nessa abordagem: 1) a disciplina seria responsavel pela
“fundamentacdo tedrica” da tematica; 2) “ela poderia encabecar a discussdo”; 3) “ela pode dar
uma espinha dorsal do estudo” e 4) “porque as vezes a gente, como ndo é area especifica, ndo
sabe como abordar”.

Destacamos também, observacBes contrarias a existéncia de uma disciplina como a
principal responsavel pela abordagem da teméatica ambiental. Para o professor J os professores
ndo tém como deixar de realizar alguma abordagem, “da pra vocé citar a preocupagao com 0
meio ambiente, eu imagino, ela ndo pode ser restrita somente a uma disciplina e, por menor
que seja, toda disciplina tem condicdo de dar essa contribui¢do”. Para o professor Jh, “ndo ha
necessidade dela, eu acho que a funcéo, a existéncia dela em si, acaba por concentrar muito
nessa disciplina”. O professor MT também ressalta que é “uma responsabilidade de todos nds,
entdo todos os professores, na medida do possivel, devem abordar o assunto”. O professor PA
ndo vé como uma disciplina e sim como “uma obrigacdo de todos os professores, de todas as
disciplinas trabalharem a questdo ambiental”. O professor Bt, discorda da existéncia de uma

disciplina com esse objetivo:
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O professor de fisica tem como falar, também dar suporte, que eu na
geografia ndo tenho, entdo certos fendmenos meteoroldgicos ele tem
condigdes de ter maiores argumentos, do que eu tenho s6 uma nocdo do
geral, entdo, eu trabalho com um aspecto, a fisica trabalha com outro, a
guimica com outro, entdo, ela ndo pode ser a concentradora, ela ndo pode
ser a Unica responsavel para se trabalhar essas questdes ambientais.

Em relacdo a existéncia dessa disciplina o professor El, que declarou ndo conhecer a
legislacdo sobre a educacdo ambiental, ressalta a dificuldade de somente um professor ser o
responsavel para trabalhar com a tematica ambiental nos diversos cursos da educacao

profissional oferecidos na Instituicéo.

Nos teriamos que ter um profissional para essa disciplina. Hoje talvez esse
seja um bidlogo, mas nos teriamos que ter um super profissional, porque
ele teria que entender de quimica, ele teria que entender de metalurgia, ele
teria que entender da parte bioldgica e isso ficaria muito dificil [...] entdo eu
acho que essa disciplina, se tiver, ela ndo vai funcionar, esse profissional
ndo vai dar conta de tudo.

Embora o professor de Ciéncias Ambientais ndo tenha se declarado um educador
ambiental, mas devido a existéncia da disciplina e alguns professores deixarem sob sua
responsabilidade tratar da tematica ambiental no CTU, salientamos que a educagdo ambiental
ndo deve ser realizada por uma disciplina, e entendemos que muito menos por somente um
professor que ndo serd capaz de atender as necessidades especificas de cada area. Dias (2000,
p. 117) observa que “pela propria natureza complexa do ambiente, dadas suas multiplas
interacbes de fundo ecoldgico, politico, social, econémico, ético, cultural, cientifico e
tecnoldgico, ndo se poderia tratar do assunto em uma Unica disciplina”. Esse autor questiona,
inclusive, qual professor teria capacidade tdo fantastica, e qual formacdo daria conta de tudo
isso. A seu ver, isso é impossivel. As disciplinas Ciéncia Ambiental, Ciéncias Ambientais
Aplicada e Ciéncia Ambiental Aplicada oferecidas no CTU tém atualmente s6 um professor

responsavel.
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Nas observacbes feitas pelos alunos, existem criticas relacionadas a disciplina
Ciéncias Ambientais, dentre elas: 1) “temos mais contato com a questdo ambiental logo no
primeiro ano, em Ciéncias Ambientais, porém a forma como essa disciplina é passada nao
atrai o interesse da maioria dos alunos”, 2) “as aulas deveriam ter tamanha qualidade quanto
ao tamanho do problema, pois os professores que deveriam despertar os alunos para a solugéo
do problema sé conseguem entedia-los com uma das aulas menos produtivas que ja fui
obrigada a assistir”, 3) “tratando-se de problemas ambientais, uma discusséo interdisciplinar
seria mais eficaz e estimulante que discussdes isoladas e explicagcbes muitas vezes sem
contexto gque visam cobranga unicamente em avaliagao”.

Nas entrevistas foi possivel observar também a possibilidade dos professores nao
saberem quais os contetidos dessas disciplinas. A seguir, alguns trechos dessas entrevistas,
quando respondiam se a disciplina deveria ser a principal responsavel em abordar a tematica
ambiental: a) “eu acho que vai enfatizar os problemas do meio ambiente”; b) “talvez, com o
nome da disciplina e a perspectiva que ela possa oferecer seria interessante que ela tivesse um
contetdo mais direcionado realmente”; ¢) “como especifica da coisa eu acho que cabe a ela
estar até suscitando aos alunos que eles cobrem dos professores algumas coisas”; d) “eu
acredito que pelo nome da disciplina, eu ndo conheco o contetdo, ela deve ser a principal”; e)
“eu achava que a disciplina, que ela tratasse de um modo geral”.

Essa falta de conhecimento ocorre inclusive no Departamento de Ciéncias da Natureza
de onde essas disciplinas sdo integrantes. Parece existir confusdo ou desconhecimento a seu
respeito, de acordo com a fala do professor I, quando falava sobre a disciplina Ciéncias
Ambientais “acho que assim tem que ter esse suporte principal, sem duvida, ai o professor vai
esmiucar coisa que s6 um professor especifico saberia: habitat, nicho ecoldgico”. Esse
professor parece entender que a disciplina Ciéncias Ambientais tem um enfoque direcionado

para ecologia.
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4.2.6 Tematica ambiental: abordagem nas disciplinas segundo os alunos

Na percepcéo dos alunos ocorre a abordagem da teméatica ambiental pelos professores.
As disciplinas que foram ou ndo indicadas pelos alunos nos questionarios sdo apresentadas
nas Tabelas 6 a 10. A relacdo das disciplinas € a mesma da grade curricular dos respectivos
cursos. Para 181 alunos, (90,1%) essa abordagem vem sendo realizada, e para os 20 alunos
restantes (9,9%) isso ndo vem acontecendo (Tabela 5). No entanto, somente em dois cursos:
Eletromecénica e Metalurgia, todos os alunos indicaram que essa abordagem vem sendo
realizada. Na turma do 3° ano do Ensino Médio noturno verificamos que as indicacdes
ficaram bem abaixo da média dos outros cursos (63,6%). Isso pode ocorrer em virtude dos
professores que trabalham no ensino médio noturno nem sempre serem 0s mesmos do diurno.
E importante observar que o professor da disciplina Ciéncias Ambientais € 0 mesmo nos dois

turnos.

Tabela 5 — Abordagem da teméatica ambiental pelos professores, segundo os alunos — CTU —

2007
3A 3B 3C | 3N Edf | EIm | Mett | Tur | Metn | Total | %
Sim 35 33 37 14 9 12 18 9 14 181 | 90,1
Sim% | 945 | 86,9 | 97,4 | 63,6 | 81,8 | 100 100 | 81,8 100 - -
Nao 2 5 1 8 2 0 0 2 0 20 9,9
Nao % 55 | 131 | 2,6 | 36,4 | 18,2 - - 18,2 - - -

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

No Ensino Médio (Tabela 6) 135 alunos responderam ao questionario. A disciplina
que mais foi indicada pelos alunos por abordar a teméatica ambiental, foi Ciéncia Ambiental,
com 102 alunos (75,5%), mas nos chama a atencdo o fato de 33 alunos (24,5%) nédo a
indicarem, pois é uma disciplina a nosso ver essencialmente focada no trato das questdes
ambientais e deveria ter sido indicada pela totalidade dos alunos. As outras disciplinas que

foram mais indicadas sdo: Geografia (65,1%), Biologia (58,4%) e Quimica (30,3%).
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As indicagdes realizadas pelos alunos nos questionarios para as disciplinas que
abordam a temética ambiental em muitos casos ficou restrita a somente um aluno. Em virtude
disso, esclarecemos que em certos momentos desconsideramos essas disciplinas,
considerando somente as disciplinas que receberam mais de uma indicacdo (mas quando isso
ocorre é feita a observacdo), pois quando apenas um aluno cita a disciplina, a abordagem é
muito superficial e poucos alunos perceberam ou pode ter sido marcada por engano por
somente um aluno.

No Departamento de Ciéncias Humanas a disciplina com maior nimero de indica¢Ges
feitas pelos alunos foi Geografia (65,1%). Quanto as outras disciplinas: Historia (5,1%),
Sociologia (4,4%) e Filosofia (2,2%), elas tém importante colaboracdo a ser realizada na
abordagem da temética ambiental, contextualizando as relagdes sociais com o ambiente
natural ou humanamente modificado, contribuindo na superacdo da abordagem reducionista,

ou seja, restrita aos contetidos bioldgicos/naturais.

Tabela 6 — Disciplinas do Ensino Médio que abordam a temética ambiental — CTU — 2007

Disciplinas N° respostas Percentual
Ciéncias Ambientais 102 75,5%
Geografia 88 65,1%
Biologia 74 54,8%
Quimica 41 30,3%
Fisica 7 8,1%
Historia 7 5,1%
Sociologia 6 4,4%
Lingua Portuguesa 4 2,9%
Filosofia 3 2,2%
Mddulo: Estética 2 2,2%
Artes 1 0,7%
Educacdo Fisica 1 0,7%
Maodulo: Filosofia 1 0,7%
Lingua Estrangeira 0 0
Informatica Bésica 0 0
Matematica 0 0

Fonte: Wilson dos Santos Almeida
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No curso de Eletromecéanica (Tabela 7) o questionario foi respondido por 12 alunos.
Nesse curso, de um total de 36 disciplinas na grade curricular, os alunos indicaram que 18
disciplinas (50,0%) abordam a temaética. Se considerarmos as que foram apontadas por mais
de um aluno teremos apenas seis disciplinas (16,6%). A disciplina Ciéncias Ambientais
Aplicada foi apontada por todos os alunos. As outras cinco disciplinas foram apontadas por
mais de um aluno: Producdo e Transmissdo (83,3%); Sistemas Térmicos (58,3%); Seguranca
no Trabalho | (41,6%); Hidraulica/Pneumatica (25,0%) e Materiais de Construcdo Mecanica

(16,6%).

Tabela 7 — Disciplinas do curso Eletromecanica que abordam a temética ambiental - CTU — 2007

Disciplina N° respostas Percentual
Ciéncias Ambientais Aplicada 12 100%
Producéo e Transmissao 10 83,3%
Sistemas Térmicos 7 58,3%
Seguranca no Trabalho | 5 41,6%
Hidraulica/Pneumatica 3 25,0%
Materiais de Construcdo Mecéanica 2 16,6%
Eletromagnetismo 1 8,3%
Circuitos CC 1 8,3%
Organizacdo e Normas | 1 8,3%
Maquinas Elétricas CC 1 8,3%
Eletrénica Basica 1 8,3%
Organizacao e Normas Il 1 8,3%
Elementos de Méaquinas 1 8,3%
Bobinamento de Motores Trifasicos 1 8,3%
Protecdo e Comando BT 1 8,3%
Técnicas de Medicéo 1 8,3%
Usinagem/CNC 1 8,3%
Medidas Elétricas 0 0
Metrologia e Controle Dimensinal 0 0
Matematica Aplicada 0 0
Inglés Técnico 0 0
Desenho Técnico 0 0
Circuitos CA 0 0
Desenho Mecanico 0 0
Ajustagem Mecanica 0 0
Informatica Bésica 0 0
Maquinas Elétricas CA 0 0
Circuitos de Poténcia 0 0
InstalagBes Elétricas 0 0
Eletronica Digital 0 0
CAD 0 0
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Disciplina N° respostas Percentual
Maquinas Operatrizes 0 0
Resisténcia dos Materiais 0 0
Soldagem 0 0
Automacéo Industrial 0 0
Gestdo da Manutencéo 0 0

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

No curso de Edifica¢fes (Tabela 8) o questionario foi respondido por 11 alunos. Esse
curso tem um total de 27 disciplinas na grade curricular, mas somente sete disciplinas (25,9%)
foram indicadas entre as que abordam a tematica ambiental em suas aulas. Se considerarmos
as disciplinas que foram citadas mais de uma vez teremos somente quatro disciplinas (14,8%).
A disciplina com maior indicacdo foi Ciéncia Ambiental (81,8%), mas, surpreendentemente,

também nao foi indicada pela totalidade dos alunos.

Tabela 8 — Disciplinas do curso de Edificacfes que abordam a tematica ambiental - CTU — 2007

Disciplina NP° respostas Percentual

Ciéncia Ambiental 81,8%
Legislacdo Urbana 45,4%
Mecénica dos Solos 27,2%
Normas Técnicas 9,0%
Materiais de Construcéo 9,0%
Topografia 9,0%
InstalacGes Hidrosanitarias 9,0%
Introducéo a Construcéo Civil
Desenho Técnico

Organizacdo e Normas

Higiene e Seguranga no Trabalho
Informatica Bésica

Tecnologia do Concreto

Desenho Auxiliado por Computador
Resisténcia dos Materiais
Tecnologia das Construcdes |
Tecnologia das Construcdes Il
Planejamento de Obras

Desenho Arquitetdnico

Desenho Estrutural

Desenho de Instalagdes Prediais
Desenho Topogréafico

Geréncia de Obras

Instalagdes Elétricas e Telefonicas
Estabilidade

Manutencéo de Obras

Maquinas e Equipamentos

OO OO OO0 O0ODO0ODODO0ODO0ODO0ODO0DOO0ODO0COOORFR,EFPRFPFP WO

[ecNeoNololololololoNoelNelNoelolollolNollololo o)

Fonte: Wilson dos Santos Almeida
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No curso de Turismo (Tabela 9), que ndo tem Ciéncias Ambientais na matriz
curricular, o questionario foi respondido por nove alunos. Nesse curso, de um total de 25
disciplinas na grade curricular, 11 (44,0%) foram indicadas pelos alunos como disciplinas que
abordam a temética ambiental. Se considerarmos as disciplinas que foram indicadas mais de

uma vez, serdo oito disciplinas (32,0%).

Tabela 9 — Disciplinas do curso de Turismo gque abordam a tematica ambiental - CTU — 2007

Disciplina N° respostas Percentual
Organizacdo de roteiros turisticos 5 55,5%
Fundamentos de geografia aplicada turismo 4 44,4%
Hotelaria 4 44,4%
Introdugéo ao turismo 3 33,3%
Seguranca no trabalho 3 33,3%
Etica 2 22,2%
Organizacao de eventos 2 22,2%
Administracéo turistica 2 22,2%
Lazer e Recreacdo 1 11,1%
Histdria do turismo regional 1 11,1%
Publicidade e marketing 1 11,1%
Informatica basica 0 0
Principios de economia aplicada ao turismo 0 0
Portugués 0 0
Manifestacdo da cultura popular 0 0
Alimentos e bebidas 0 0
Francés aplicado ao turismo 0 0
Agenciamento e emissdo de bilhetes aéreos 0 0
Aspectos histdricos de roteiros turisticos nacionais 0 0
Contabilidade turistica 0 0
Noc0es de direito 0 0
Inglés aplicado ao turismo 0 0
Espanhol aplicado ao turismo 0 0
Técnicas de comunicagao 0 0
Relaces interpessoais no trabalho 0 0

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

No curso de Metalurgia (Tabela 10) 32 alunos responderam ao questionario, de duas
turmas, sendo uma do vespertino, 18 alunos, e uma do noturno, 14 alunos. Nesse curso, que
também ndo tem a disciplina Ciéncias Ambientais, de um total de 33 disciplinas, somente

duas ndo foram apontadas por pelo menos um aluno, dentre as que abordam a tematica. Os
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alunos indicaram 31 disciplinas (93,9%) que realizam a abordagem da tematica ambiental. Se
considerarmos as disciplinas que foram citadas mais de uma vez, encontramos 20 disciplinas
(60,6%), uma quantidade bem superior aos outros cursos. Esse € o curso da educacdo
profissional com um maior nimero de disciplinas que abordam a teméatica ambiental, segundo
0s alunos.

Ressaltamos a existéncia nesse curso de dois professores com conhecimentos e/ou
experiéncia na area ambiental. Eles sdo Engenheiros Metallrgicos, sendo que um trabalhou
em uma instituicdo superior de ensino em Juiz de Fora, no curso de tecnélogo em Meio
Ambiente, antes de ser aprovado em concurso do CTU e outro também aprovado
recentemente em concurso, inclusive ainda em estagio probatério®, concluiu mestrado em
Engenharia Ambiental em 2004. Os alunos desse curso recebem em folheto, elaborado e
distribuido pelos seus professores, no dia em que sdo recepcionados para a aula inaugural
(ANEXO B), contendo a definicdo de metalurgia ressaltando a necessidade de preservacao do
meio ambiente.

Sete disciplinas foram apontadas por 50% ou mais dos alunos, ordenamos em ordem
decrescente: ISO 9000 e 14000 (81,2%); Instalacbes e Projetos Metalurgicos (71,8%);
Minérios (62,5%); Higiene e Seguranca no Trabalho (56,2%); Métodos e Analise Quimica
(53,1%) e Fundicdo (53,1%). A disciplina Eletrotécnica Aplicada que € responsabilidade do

Departamento de Eletricidade recebeu 33,3% de indicagdes.

Tabela 10 — Disciplinas do curso de Metalurgia que abordam a tematica ambiental — CTU — 2007

Disciplina N° respostas Percentual
ISSO 9000 e 14000 26 81,2%
Instalacdes e projetos metalrgicos 23 71,8%
Minérios 20 62,5%
Higiene e seguranca no trabalho 18 56,2%
Métodos e andlise quimica 17 53,1%

%0 Estagio probatério é um periodo de trés anos, ap6s aprovacio e nomeagdo em Concurso Pablico de Provas e
Titulos em que devera o servidor ser avaliado pelo desempenho das fungdes, por uma comissdo para sua
efetivacdo como servidor publico federal.
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Disciplina NP° respostas Percentual
Fundicéo 17 53,1%
Combustiveis e fundentes 16 50,0%
Organizacdo e técnicas comerciais 13 40,6%
Eletrotécnica aplicada 11 33,3%
Fisico-quimica metalurgica 7 21,8%
Beneficiamento de minérios 5 15,6%
Materiais metalicos e normas técnicas 4 12,5%
Metalografia 4 12,5%
Materiais ndo metalicos 3 9,3%
Metalurgia fisica e metalografia 3 9,3%
Siderurgia 3 9,3%
Ensaios nao-destrutivos 2 6,2%
Portugués instrumental 2 6,2%
Tratamento térmico e termoquimico 2 6,2%
Soldagem 2 6,2%
Desenho técnico basico 1 3,1%
Ensaios fisico-mecanicos 1 3,1%
Producdo industrial pratica 1 3,1%
Metrologia 1 3,1%
Informatica basica 1 3,1%
Estatistica 1 3,1%
Interpretacdo de desenho técnico 1 3,1%
Conformagao mecéanica dos metais 1 3,1%
Metalurgia dos ndo-ferrosos 1 3,1%
Etica 1 3,1%
Corrosao e protecédo superficial 1 3,1%
Inglés técnico instrumental 0 0
Gestdo da producéo 0 0

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

Quando consideramos as disciplinas que foram citadas por mais de um aluno, somente

nos cursos de Metalurgia e Ensino Médio em mais de 50% das disciplinas é realizada a

abordagem da tematica ambiental (Tabela 11), e os cursos que tiveram menos disciplinas

indicadas pelos alunos séo: Eletromecénica (16,6%) e EdificacOes (14,2%).

O numero de disciplinas do Ensino Médio é inferior em relagdo aos outros cursos

pesquisados. 1sso ocorre em virtude de considerarmos as disciplinas pelo nome, ou seja, uma

disciplina existente nos trés anos com o mesmo nome foi considerada como uma Unica

disciplina, ndo foi separada anualmente. Por exemplo: a disciplina Lingua Portuguesa

existente nos trés anos foi considerada somente uma vez, como sendo somente uma disciplina.
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Tabela 11 — Numero de disciplinas que abordam a tematica ambiental, segundo os alunos — 2007

C N° Disciplinas que abordam | Disciplinas citadas mais de
urso o
disciplinas uma vez
n° % n° %

EM 16 13 81,2 10 62,5

Elm 36 18 50,0 6 16,6

Edf 28 8 28,5 4 14,2

Tur 25 11 44,0 8 32,0

Met 33 31 93,9 20 60,0
Total 138 81 58.6 48 34,7

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

4.2.7 Tematica ambiental: abordagem nas disciplinas segundo os professores

A abordagem da tematica ambiental foi considerada importante para a maioria dos
professores (84,3%). Mas observamos que Ensino Medio (62,5%) e Metalurgia (60,0%)
foram os cursos indicados pelos alunos em que mais da metade das disciplinas realiza a
abordagem da tematica ambiental, quando consideramos as disciplinas que foram indicadas
por mais de um aluno. Para os outros cursos as indicacBes foram: Turismo (32%),
Eletromecénica (16,6%) e Edificacdes (14,2%), também considerando as disciplinas que
foram indicadas por mais de um aluno (Tabelas de 6 a 10 e resumo Tabela 11). A nossa
percepcao é que os professores estdo superestimando suas abordagens.

Ao somarmos todas as disciplinas constantes das grades curriculares dos cursos
pesquisados encontramos 138 disciplinas, e somente 48 disciplinas abordam a tematica

ambiental, quando consideramos as disciplinas que foram indicadas por mais de um aluno.

4.2.8 Abordagem da temética ambiental: desafios a serem enfrentados

Perguntamos aos professores se eles tiveram alguma formacéo para trabalharem com a
tematica nas suas aulas: nove professores, alem do professor do curso de Metalurgia com
Mestrado em Engenharia Ambiental, responderam positivamente, e isso aconteceu em
momentos e maneiras diferentes de suas carreiras. Dois gedgrafos disseram que essa

orientacdo ocorreu na graduacdo; um professor do ensino médio respondeu que seu
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envolvimento com o movimento escoteiro o facilita nessa abordagem; um engenheiro disse
que foi necessario realizar pesquisa bibliografica na pds-graduacdo (mestrado e doutorado)
relacionada com as questdes ambientais; um biélogo fez curso sobre meio ambiente no
Departamento Municipal de Limpeza Urbana; um engenheiro fez cursos ha mais de quinze
anos; um engenheiro teve disciplinas relacionadas com a tematica na graduacdo e pés-
graduacdo (mestrado); um engenheiro recém formado disse ter tido disciplina na area, mas
sem abordagem didatica e outro engenheiro disse ter feito especializacdo estudando questdes
relacionadas ao meio ambiente. Esse quadro nos permite verificar a possibilidade da
necessidade dos professores se atualizarem, participarem de eventos, discussdes em relagdo a
temética ambiental, pois as indicacdes sdo de que pelo visto foram poucos 0s que tiveram essa
participacao recentemente.

Nas respostas sobre a necessidade/possibilidade dos professores se envolverem em
momentos de formacdo para trabalharem com a temética ambiental em suas aulas, houve
unanimidade das respostas positivas, tanto para os professores que responderam que
abordavam a tematica ambiental, quanto para os que responderam que ndao abordavam. Em

relacdo a essa necessidade de preparacao descrevemos a observagdo de um professor:

Me da a sensagdo aqui no CTU que as pessoas ja estdo prontas e acabadas,
as pessoas parecem que ja estdo com seus conteldos, todos eles
concretizados, acabados, ndo precisa aprender mais nada, ou eles ndo
podem justamente voltar um pouco, o que seria num publico destinado pra
rede municipal, pra rede federal pra poder aprender [...] (PROFESSOR Jh).

Ele pode ter razdo sobre a necessidade de preparacdo dos professores em relacdo a
tematica ambiental, mas ndo € possivel concordar com a falta de interesse na participacdo em
cursos e/ou atividades de atualizacdo. Existem professores de todos os departamentos do

colégio em cursos de mestrado, doutorado e pos-doutorado.
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Questionamos os professores se eles sabiam por qual motivo nem todos abordavam a
temética ambiental nas aulas. Houve casos de professores que ndo quiseram responder essa
pergunta, pois eles ndo se achavam capazes de fazer tal observacdo. As respostas foram as
seguintes: 1) falta de informacdo ou conhecimento relacionado com as questdes ambientais;
2) falta de formacéo na area; 3) falta de comprometimento; 4) essa preocupacao é mais atual,
e os professores sdo mais antigos; 5) preocupacdo somente com a prépria disciplina; 6) ndo
acha importante; 7) falta de interesse; 8) sensibilidade de cada um; 9) disciplina ndo permite;
10) ndo gosta da tematica; 11) dificuldade; 12) necessidade de discutir a respeito. Ao
analisarmos as repostas das entrevistas observamos que esses pontos indicados pelos
professores, foram identificados no contexto das entrevistas.

Provavelmente a abordagem da tematica ambiental s6 acontece quando surge
oportunidade, ndo sendo foco ou eixo transversal em suas aulas. Ndo observamos, nas
entrevistas, a preocupacao de algum professor em ter a teméatica ambiental como integrante de
seu planejamento, ndo houve nenhuma mencao da parte deles a esse respeito.

E possivel que os professores tenham consciéncia sobre a necessidade da abordagem
da temética ambiental, mas isso pode ficar para segundo plano, de acordo com as respostas a

sequir:

Como a gente trabalha com ensino médio, tem uma cobranca muito grande
a questdo de vestibular, de PISM, de ENEM, néo é, entdo a gente fica muito
bitolado com essas coisas do programa e ai acaba deixando, ndo ha esse
envolvimento, como tem uma disciplina especifica vocé sempre pensa a
disciplina vai cuidar disso, vocé sempre se escuda nessa questdo de que tem
umsal disciplina pra isso, entdo vocé ndo precisa trabalhar (PROFESSOR
S).

o professor S ndo respondeu espontaneamente sobre essa possibilidade, a pergunta foi se ele entendia que os
professores deixavam para a disciplina Ciéncias Ambientais a responsabilidade de abordar a teméatica ambiental.
O objetivo dos alunos e professores na preparacgao para o Programa de Ingresso Seletivo Misto (PISM) foi citada
por 06 professores entrevistados. E a preocupagdo em estar preparando o aluno para fazer as provas e ter acesso
aos cursos superiores, em detrimento de uma “formacéao desinteressada” no sentido Gramsciano.

O PISM visa o ingresso na UFJF com a realizagdo de provas anuais, com a existéncia de vagas especificas para
essa selecéo.
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A preocupacéo principalmente dos professores que trabalham no ensino medio parece
se restringir ao cumprimento dos programas que sdo cobrados nos programas de selecdo das
universidades.

Ao perguntarmos aos professores se a tematica ambiental deveria ser abordada por
todos eles, a resposta foi positiva, unanimemente. Houve coeréncia com a resposta em que
perguntamos se a disciplina Ciéncias Ambientais deveria ser a principal responsavel por
realizar essa abordagem e 43 professores (84,3%) disseram que todos deveriam abordar. Mas

ha ressalvas quanto a isso:

Eu acho que a temética ambiental, pode ser abordada por todos os
professores, mas eu tenho algumas restricdes em relacdo a isso, porque, as
vezes, o professor quer fazer uma abordagem e ele ndo tem aquela base de
biologia e entdo ele confunde, pode fazer alguma confuséo na cabeca do
aluno, ou entdo o professor pode abordar a questdo em relacdo ao meio
ambiente, ai 0 aluno vai mais fundo e o professor ndo sabe responder, entdo
a abordagem, pode ser feita, mas deve ser feita com muito cuidado
(PROFESSOR So0).

O entendimento desse professor parece informar uma visdo reducionista de meio
ambiente, ou seja, aos seus aspectos biologicos/naturais. O professor MB tem um

entendimento diferente do citado acima:

Acho que deve ser abordada por todos os professores, porque a questdo de
meio ambiente ndo é uma questao s6 de biologia, tem que ser abordada por
todo mundo, todo mundo tem que falar de um jeito ou de outro, eu falo
assim, eu ndo falo sobre o meio ambiente, eu falo sobre 0 meio ambiente
também.
Os professores disseram que todos devem abordar a tematica ambiental, mas parece
ndo haver articulacdo entre as disciplinas para essa abordagem, 47 professores (92,1%)
disseram nédo observar articulagédo entre as disciplinas para abordagem da tematica ambiental.

A falta de profissionais da area pedagdgica também pode contribuir para essa falta de

discuss@es/articulacdo no CTU. Os professores disseram que essa abordagem, quando €
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realizada, acontece por iniciativas individuais, isoladamente. Destacamos a resposta de um

dos professores que ndo faz a abordagem dessa tematica em suas aulas:

Eu acho que na realidade que isso ndo existe, essa interagdo, acho que a
gente ainda ta longe de fazer isso, quer dizer assim eu tenho impressao, é
impressdo eu ndo posso garantir certo, que eu nao estou na sala de aula com
todos os professores mas eu acho que isso hoje t& muito, vamos dizer assim,
na percepgdo e no foco de cada professor acho que t& muito na vontade na
decisdo de cada professor de cada disciplina fazer esse tipo de interacdo ou
ndo ta certo [...] (PROFESSOR Et).

Outro professor, mesmo concordando com a necessidade de discussdes internas e com

a necessidade da articulacdo entre os professores/disciplinas, salientou que as preocupacdes

com questdes didatico-pedagogicas no CTU tém que ser maiores. Fazendo uma critica a

assessoria educacional:

A discussdo aqui no CTU precisa ser muito mais profunda, e tem que ser
pedagbgica, ndo pode ser simplesmente administrativa em que a assessoria
educacional fique discutindo se o carimbo deve vir aqui no alto da folha, ou
aqui ao lado, ou aqui em baixo, isso ndo é assessoria educacional, isto é
uma questdo burocrética. (PROFESSOR Jh).

Parece existir uma preocupagdo maior nas discussdes de questdes administrativas em

relacdo as pedagogicas nessa assessoria, segundo esse professor. Nessa critica verificamos a

necessidade das discussdes serem realizadas pela Assessoria Educacional. Isso atualmente é

dificil, pois 0 CTU conta somente com uma professora do quadro de efetivos que desempenha

essa funcdo e por duas pedagogas substitutas (trabalho temporario) cujas principais funcdes

estéo relacionadas com a Orientacdo Educacional. Uma pedagoga disse que “por uma questdo

de demanda, o trabalho privilegia a orientacdo dos alunos”, mas “ndo se restringindo, na

medida do possivel faz-se a mediacdo também com os professores” (PEDAGOGA A).

Ainda em relacdo a articulacdo, quatro professores (7,8%) do Departamento de

Metalurgia responderam que isso ocorre, pois nas reunides departamentais ou em colegiado
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do curso discutem sobre a necessidade dos professores abordarem essa tematica, um deles fez

a seguinte ressalva:

Na metalurgia eu vejo isso nitidamente, porque a gente fez isso na reunido
do departamento, entdo nds conversamos alguns itens que seriam abordados
por cada um dos professores, agora 0 que ndo existe € um acompanhamento
se 0s outros tém feito, isso ndo existe, isso € a falha que precisaria ser
corrigida, mas houve uma reunido onde cada um ficou com a parte da
questdo ambiental que seria mais afeta a disciplina dele (PROFESSOR EI).

Esse professor, além de observar que existe articulacdo entre os professores, chama a
atencdo em relacdo ao acompanhamento dessas acdes ser necessario, para verificar se isso
realmente ocorre.

Sobre a necessidade constante de reunifes/discussdes pedagdgicas em relacdo a
abordagem da teméatica ambiental destacamos a observacdo feita pelo professor AM, que seria
“um momento em que a gente pudesse ter um conjunto de informacgdes que pudessem ser
discutidas coisas coletivamente, porque assim, a gente ja comecaria a construir um caminho
pra ter essa interagdo entre as disciplinas” e os assuntos ndo seriam tratados isoladamente
como acontece atualmente. Descrevemos a seguir algumas observacdes feitas pelos
professores durante as entrevistas que julgamos relevantes.

A separagéo dos professores em Departamentos foi observada pelos professores como
um fator que dificulta as discussbes e conversas entre 0s professores, mesmo que
informalmente, pois eles ficam em seus departamentos e salas-ambiente e sdo poucos 0s
momentos de encontros e discussées. Em relagdo a isso o professor S disse “a gente fica
muito ilhado aqui, cada um dentro do seu departamento, com departamentalizacao,
normalmente a gente encontra com os colegas professores no final do bimestre em conselho
de classe”.

O Professor EL destacou 0 atraso em iniciar essas discussdes internas “ainda ndo

vimos um seminario sobre meio ambiente no CTU, onde n6s pudéssemos ouvir o que 0
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quimico pensa, 0 que 0 bidlogo pensa, o que o professor de Histdria pensa de como foi
historicamente esse processo”.

O Professor J destacou que em todas as areas de conhecimento existe possibilidade de
contribuir nas discussGes da tematica ambiental, mas se houver uma preparacao, o professor
vai “poder ficar mais a vontade pra falar com o aluno, ele tem que estar preparado, entdo vocé
buscar uma aproximacdo, de repente, é até complicado falar isso, mas uma reciclagem nessa
forma de conhecimento, uma troca de experiéncias”.

Um professor que ndo se diz tdo preocupado em realizar discussdes relacionadas a

tematica ambiental destacou essa necessidade:

Vocé ndo tem como fugir do assunto, como eu te falei ndo é um assunto que
me interessa, mas nés ndo temos como fugir, eu tenho que falar dele, eu
tenho que estudar, porque olha isso & um assunto que faz com que, &
tendéncia, entédo eu preciso falar dele pra garantir a formag&o do meu aluno,
gostando ou ndo gostando. Entdo, a partir desse ponto, eu acho que 0s
professores de uma maneira geral tinham que ter um conhecimento que
fosse minimo, porque alguns ndo tém nem o minimo pra poder
conscientizar os nossos alunos, a partir do momento que nds Somos
professores, que nos estamos aqui formando cidaddos do futuro, a gente tem
que dar a eles condicdes de pelo menos discutir e pensar essas questdes [...]
(PROFESSOR MT).

Os recursos pedagogicos utilizados restringem-se basicamente a exposicdo oral,
havendo casos isolados de professores que utilizam filmes, slides ou recortes de jornais e
revistas.

Os professores que ndo abordam a tematica ambiental nas suas aulas disseram ndo o
fazerem devido: a) “eu ndo abordo devido ao pouco espago que nds temos na nossa carga
horéria”, b) “atualmente eu ndo vejo assim uma associacdo que eu possa fazer na disciplina
principalmente com a disciplina que eu trabalho”, ¢) “porque a disciplina que eu trabalho nédo

tem aquele enfoque ambiental”, d) “ndo vejo como fazer na minha disciplina”.
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Em virtude das analises das entrevistas foi possivel identificar como dificuldades para
abordagem da tematica ambiental pelos professores: necessidade de orientacdo pedagogica,
falta de formacdo inicial e continuada relacionada a temaética, falta de articulacdo dos
professores, separacdo dos departamentos dificulta as articulagGes/conversas entre 0s

professores e preocupagado em cumprir os programas de selecdo do vestibular/PISM.

4.2.9 Abordagem da temética ambiental: concepcdes em disputa

A andlise dos questionarios e das entrevistas nos permitiram verificar quais as
concepcOes de meio ambiente e desenvolvimento sustentavel dos alunos e professores, e qual
o entendimento em relacdo a educacdao ambiental pelos professores.

Como ja descrevemos, os professores informaram que ndo existem discussdes internas
acerca de questOes relacionadas a teméatica ambiental, portanto as concepcdes aqui descritas se

referem as suas percepc@es individuais de alunos e professores.

Meio ambiente
Opcdes que poderiam ser marcadas nos questionarios pelos alunos na pergunta sobre o
que entendiam por meio ambiente. Eles poderiam marcar mais de uma opc¢ao.
1- Os animais, as florestas, 0s rios.
2- Tudo que esta ao nosso redor.
3- Vocé (que esta respondendo ao questionario).
4- A natureza, os seres humanos, a poluicéo [...].
5- O aumento das favelas.
A viséo antropocéntrica e reducionista de meio ambiente foi a que mais se destacou
nos questionarios, pois a resposta “tudo que esta ao nosso redor” foi indicada por 96 alunos

(47,7%). Ao indicar essa resposta é atribuido ao meio ambiente um sentido pragmatico-
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utilitarista, de dominio do homem em relacdo a natureza. Percebemos também com isso que
os alunos ndo se incluiram com integrantes do meio ambiente, visao reducionista.

No Gréfico 1 esta a tabulacdo das respostas dos alunos da pergunta acima, como eles
poderiam marcar mais de uma resposta, encontramos 15 variagcdes de respostas, desde a

marcacdo de uma até a marcacao de todas as respostas.

Gréfico 1 — Respostas do questionario dos alunos sobre Meio Ambiente — CTU - 2007
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As variacOes de respostas podem ser observadas no gréafico, inicialmente as respostas
Unicas, seguidas das variacbes de duas, trés, quatro ou cinco marca¢fes. Exemplo: 1,2,4
representa que 16 alunos marcaram as respostas 1, 2 e 4.

A resposta nimero 5 em que poderiamos observar se os alunos teriam noc¢do das
questdes sociais serem intrinsecamente relacionadas com os problemas ambientais s6 foi

indicada por 11 alunos (5,4%).
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Solicitamos aos professores, nas entrevistas, que dissessem o que entendiam por meio
ambiente. Nas suas descrigdes, inicialmente também so foi possivel identificar a visdo
antropocéntrica e reducionista de meio ambiente, pois 40 professores (78,4%) iniciaram suas
respostas dizendo que era “tudo que estava ao seu redor”, oito (15,7%) incluiram o homem no
meio ambiente e trés (5,9%), citaram questdes econémicas, a vida social e a tecnologia, cada
um deles citou um desses itens. Somente um professor falou sobre o capitalismo como um
grande problema, relacionando que a destruicdo ambiental vem sendo agravada na busca
intensa pelo aumento do patriménio econémico.

Para Novicki (2007, p. 138):

O meio ambiente defendido em Thlisi abrange os recursos naturais do nosso
planeta, as instituicdes e valores criados historicamente pela acdo social do
homem e a ‘tensdo’ existente entre ambos (poluigdo e esgotamento dos
recursos naturais). Esta conceituagédo explicita claramente a necessidade de
se incorporar as dimensdes social, ética, cultural, politica e econdmica, de
modo interdisciplinar/transversal.

Um dos professores do Departamento de Ciéncias Humanas justificou o seu pouco

conhecimento na area:

Levando-se em conta 0 meu pouco referencial tedrico, vou me reportar ao
gue eu sei. Meio ambiente envolve as questbes relativas, a natureza, as
florestas, rios, lagos, mas de uma certa forma isso ndo precisa ser s6 uma
extensdo rural, porque quando vocé fala sobre o rio Paraibuna, eu relaciono
ao meio ambiente, entdo, quer dizer vocé relaciona, 0 meio ambiente, esta
envolta, esse espaco aqui do CTU, ele envolve uma discussao, nds estamos
inseridos nesse meio ambiente, entdo é um conceito muito amplo [...] eu
posso tirar esse entendimento de meio ambiente (PROFESSOR Jh).

Acreditamos que esse professor, de acordo com sua resposta, pouco pode estar
contribuindo na superacdo de uma visao reducionista de meio ambiente. Os professores desse

Departamento deveriam contribuir nas criticas sobre a relacdo existente entre homem X
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natureza e relacdo homem x homem, e a ocorréncia de suas “tensdes” (NOVICKI, 2007),
historicamente.

Outro professor, desse mesmo departamento, ao ser perguntado se as questdes sociais
também tinham relacdo com o meio ambiente, a sua resposta foi que “tem tudo a ver as
questdes sociais, € a forma como nds nos vimos administrando ndo s6 o0 nosso relacionamento
matuo, que ai ndo teria diretamente a ver com questdo ambiental, mas administrando os bens
do planeta Terra, que estdo a nossa disposi¢cdo” (PROFESSOR JM). Parece que para esse
professor o entendimento do relacionamento matuo, a relagio homem x homem ndo tem
interferéncia direta na relacdo homem x natureza, também ndo percebe a “tensdo” (NOVICKI,
2007) dessas relacdes.

Em outro departamento, um professor relacionou meio ambiente e relagdes sociais:

A interferéncia do meio natural é feita basicamente pelo ser humano,
basicamente, € claro que outros seres também [...] olha as relagdes sociais
tem tudo a ver com essa destruicdo eu acho, tem tudo a ver, € a busca do
dinheiro, é a busca do lucro, é a busca do status quo, do social tudo isso faz
com que se passe por cima de coisas ndo essenciais (PROFESSOR LC).

A primeira parte da citacdo foi a resposta inicial e a segunda sé foi complementada
apos pergunta-lo se ele entendia existir alguma relacdo do meio ambiente com as questdes
sociais. Parece que esse professor ao citar ser humano ele o faz no sentido de espécie humana,
como se toda a espécie tivesse uma participacdo igual na degradacdo socioambiental, ele e

aqueles que assim entendem, generalizam:

[...] a culpa pela degradagdo entre ‘diferentes espécies de seres humanos’
(capitalistas e trabalhadores) e, através da repressdo/autoritarismo e da
educacdo, promove a internalizacdo da ideologia dominante, a aceitacéo de
uma visdo de mundo (valores) que naturaliza a sociedade de classes,
dissimulando suas contradicbes também através de uma concepgao
reducionista de meio ambiente (alienacdo) (NOVICKI, 2007, p. 142).

Entre os 40 professores (78,4%) com visdo antropocéntrica de meio ambiente, depois

de dizerem inicialmente que era tudo que estava ao redor, perguntamos para 19 (47,5%), se
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para eles as questdes sociais também se relacionavam com meio ambiente, e eles responderam
positivamente. Essa pergunta sobre as questdes sociais ndo estava prevista no roteiro semi-
estruturado das entrevistas, mas como em algumas entrevistas dava para perceber que o
professor tinha um entendimento mais amplo, essa pergunta era introduzida, € ao serem
questionados surpreendentemente todos concordavam que as questdes sociais s&o
relacionadas com os problemas ambientais. Provavelmente os professores tenham feito essa
relacdo no momento da entrevista, mas ndo tenha sido fruto de reflexdes, ou discussdes a esse
respeito. Aos outros ndo foi possivel, a priori, identificar um entendimento além do “tudo que
esta ao nosso redor”.

N&o é possivel afirmar que esses professores conhecam ou defendam uma educacao
ambiental emancipatéria, que contribua na superacdo da visdo reducionista, e perceba o
homem como parte do meio ambiente, ou ainda que entenda que tanto as relagbes homem x
natureza e rela¢cbes homem x homem, historicamente construidas também sdo meio ambiente,
caracterizando o socioambientalismo, mas os seus entendimentos, mesmo ndo ficando
explicito em suas respostas, parecem estar além da visdo reducionista. Faltam discussdes,

semindrios, eventos que possam contribuir para reflexdes da comunidade escolar.

Desenvolvimento sustentavel

A andlise do entendimento dos alunos e professores em relacdo ao desenvolvimento
sustentavel teve como referéncias as seguintes matrizes tedricas: (a) Eficiéncia: defende
exclusivamente um melhor aproveitamento dos recursos naturais e da energia, a partir de
novas tecnologias, com pouca ou nenhuma preocupacdo com a questdo social e suas relacoes
com a questdo ambiental; (b) auto-suficiencia: defende a necessidade de construcdo de
sociedades sustentaveis, propondo a volta ao passado, colocando o homem na posicdo de

subserviente em relacdo a natureza e (c) equidade: ancorada na tradicdo do marxismo, em que
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se concebe uma perspectiva de desenvolvimento democratico com distribuicdo da riqueza
social (DELUIZ; NOVICKI 2004).

Os alunos poderiam marcar mais de uma opg¢ao nos questionarios, com as seguintes
opcOes sobre o que entendiam por desenvolvimento sustentavel.
1- Produzir preservando 0s recursos naturais.
2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.
3- Produzir de acordo com os limites naturais.
4- Produzir com a preocupacédo de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir e
de ampliar a igualdade/justica social.

No Gréfico 2 esta a tabulacdo das respostas dos alunos da pergunta acima, como eles
poderiam marcar mais de uma resposta, encontramos 15 variagcdes de respostas, desde a

marcacdo de uma até a marcacao de todas as respostas.

Grafico 2 — Respostas do questionario dos alunos sobre Desenvolvimento Sustentavel — CTU
- 2007
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As variacOes de respostas podem ser observadas no grafico, inicialmente as respostas
dos alunos que marcaram somente uma resposta, seguida das varia¢des de duas, trés, quatro
ou cinco marcagdes. Exemplo: 1, 3, 4 representa que 6 alunos marcaram as respostas 1, 3 e 4.

A matriz da eqlidade foi surpreendentemente predominante nas respostas dos
questionarios dos alunos. Para 103 (52,2%) a justica social relaciona-se com desenvolvimento
sustentavel. Mas ndo foi possivel identificar por que isso ocorre, inclusive é uma contradicdo,
em virtude das concepcBes de desenvolvimento sustentavel dos professores. As respostas de
98 alunos (48,8%) estavam relacionadas com a matriz da eficiéncia.

O entendimento dos professores em relacdo ao desenvolvimento sustentavel nos
permitiu identificar como predominante uma vinculacdo a matriz da eficiéncia com 36
respostas (70,6%). As respostas de oito (15,7%) indicaram o entendimento relacionado com a
matriz da auto-suficiéncia. Trés (5,9%) descreveram que o desenvolvimento deveria ser auto-
sustentavel, ou seja, deveria se manter por ele mesmo, diferente do que estava sendo
perguntado. E quatro (7,8%) ndo souberam descrever.

Os 36 professores que identificamos terem o entendimento de desenvolvimento
sustentavel relacionado com a matriz da eficiéncia, o fizeram, descrevendo da seguinte
maneira: a) 28 professores (54,9%) pronunciaram a frase, ou outra frase que se aproxima de
“ndo agredir o meio ambiente”, b) “evolucdo acarreta prejuizo do meio ambiente e esse
prejuizo deve ser o menor possivel”, c) realizar o desenvolvimento “sem estragar nada”, d)
“ndo subtrair tudo” do meio ambiente.

Nessa matriz da eficiéncia, o desenvolvimento econdmico deve ser mantido para que
continue existindo a acumulagdo de capital, que se mantenha o modelo capitalista de
producéo e o desenvolvimento sustentavel seja realizado, com o emprego de tecnologias, para

melhoria da producdo e diminuicdo do desperdicio; que sejam criados selos verdes nos
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produtos, mas que se mantenha seu consumo, etc, com pouca ou nenhuma preocupagdo com a
questdo social e suas relacbes com a questdo ambiental.

A resposta de um professor, semelhante ao que propunha José Bonifacio (PADUA,
1987), poderia ser identificada inicialmente na matriz da eficiéncia, pois apontou que deveria
existir preocupacao com a racionalidade na utilizagdo dos recursos, defendeu também a matriz
da “sutentabilidade democratica” ao dizer que também existe necessidade de se discutir, e
modificar as relacdes da sociedade, incluindo o capitalismo. Indica uma complementaridade
das matrizes da eficiéncia (tecnologia) e da “sustentabilidade democrética” (justica social).

Fato que verificamos pouco nas entrevistas:

Desenvolvimento é econdémico ndo é? Crescimento e desenvolvimento tém
uma linha econdmica e sustentabilidade eu acho que ndo, esse discurso ndo,
mas também sdo palavras, as acGes € que valem mais, entdo ndo adianta a
gente ficar nessa parte epistemoldgica ndo €, a gente tem que ver o que é
que € o real, se atras desse desenvolvimento sustentavel atrds desse termo
tiver uma modificacdo uma linha de reverter essa sociedade de consumo ai
vai mexer com o capitalismo [...], a hora que a sociedade ver que é uma
necessidade real eu acho que eles vdo mudar, mas mudar um pouco néo é,
porque eu acho que o capitalismo ndo vai se extinguir [...] (PROFESSOR
Bt).

No Departamento de Ciéncias Humanas um professor relacionou os problemas
ambientais com desigualdade, inicialmente falou que desenvolvimento sustentavel esta
relacionado com o desenvolvimento de atividades ligadas a tecnologias limpas, falando em
sequida dos ciclos do café, cana-de-acUcar, etc. que aconteceram no Brasil e levaram ao
enriquecimento dos latifundiarios e a miséria da classe trabalhadora. Relacionou, entdo,
miséria com o0s problemas ambientais, mas ndo foi possivel identificar a sua percepcdo de
uma relagdo dialética homem-meio ambiente, educagdo-sociedade, a necessidade da
“educacdo para além do capital” (MESZAROS, 2005) contribuir na superagio do atual

modelo capitalista de producéo. Para esse professor:
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[...] uma boa formacédo, uma boa educacdo, uma conscientizagdo isso vai
gerar um modelo que vai garantir o desenvolvimento sustentavel, é muito
dificil gerar esse desenvolvimento sustentvel sem a questdo da educacao,
hoje quantos programas que vocé vé falando de reciclagem do lixo, aqui em
Juiz de Fora tem cooperativas que através delas quantas familias garantem
seu sustento ndo é. Outras cidades sdo conhecidas por fazerem projetos
dessa natureza e ao mesmo tempo vocé vé em SP, vé na baixada
fluminense, pessoas vivendo do lixdo 14, entdo sdo situacdes que mostram
como que esse desenvolvimento sustentavel é importante, e passa por uma
questdo de politicas publicas pra gerar uma educacdo de conscientizacdo
(PROFESSOR S).

Ainda na expectativa de verificarmos se o seu entendimento tinha alguma relagdo com
a superacdo do modelo capitalista de producdo, discriminatorio, excludente que vivemos,
solicitamos que relacionasse o que estava falando com a desigualdade social; na seqtiéncia ele

indicou que a:

[...] questdo da desigualdade vocé vai ver a falta de educacdo ela ta
concentrada, num ndmero muito grande nas pessoas de baixa renda.
Quando essas pessoas de baixa renda conseguem melhorar seu nivel
educacional elas véo tendo oportunidade de sair dessa faixa de pobreza e de
caminhar. Esses dias o IBGE mostrou nos ultimos 10 anos teve uma
modificacdo nessa relacdo de linha de pobreza no Brasil [...]. Educacéo
inclusive com o meio ambiente pode gerar um desenvolvimento com
sustentacdo e isso vai melhorar os padrdes de desenvolvimento, eliminando
essa excluséo (PROFESSOR S).

Esse entendimento do professor da existéncia das relacGes sociais vinculada a relacéo
homem x meio ambiente ndo foi explicitada na resposta dos alunos, pois quando perguntados
quais as disciplinas abordavam a tematica ambiental nas aulas, a disciplina em que ele € um
dos responsaveis, so foi citada por sete alunos (5,2%).

Outro professor também do Departamento de Ciéncias Humanas ressaltou que na
graduacdo ouvia falar, mas acontecia muito superficialmente, se restringindo as poucas

noc¢oes, o seu entendimento parece ficar restrito a matriz da eficiéncia:

[...] sempre ouvi falar nisso, até mesmo no tempo que eu estudava, ndo, a
gente ndo fazia muito referéncia, a gente ndo chegava a conceitualizar isso
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aqui. Penso, desenvolver, trazer o progresso, trazer beneficios pras pessoas,
fazer com que as pessoas se sustentem, mas sem agredir esse meio
ambiente. VVocé pode ter indUstria, pode, vocé pode aumentar o nimero de
carros nas ruas, isso também dentro de uma politica de transito, quer dizer
vocé pode ter elementos que sdo elementos que a principio eles agridem o
meio ambiente, mas que permitem um equilibrio, permitem vocé
desenvolver sem destruir, muito embora o conceito seja muito dificil de
definir (Professor Jh).

Verificamos entdo, que até mesmo os professores desse departamento a principio nao
relacionaram os problemas ambientais aos problemas sociais, a desigualdade social, a
pobreza, capitalismo, etc. 1sso nos chama a atencdo para o quanto é urgente a necessidade das

discussoes a esse respeito no CTU.

Educacao Ambiental

N&o foi possivel identificar nas entrevistas dos professores quando descreviam o que
entendiam por educacdo ambiental nenhuma relacdo com o que esta previsto na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999). A educacdo ambiental, de acordo com o
previsto nessa lei, contribuira para que os individuos e a coletividade construam “valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem e uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL,1999). Na Recomendacéo n° 1, da Conferéncia de Thilisi (DIAS,
1987), observamos a necessidade da educagédo ambiental ser realizada com a integracdo dos
aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais, em relacdo ao meio ambiente
natural ou construido pelo homem. A educacdo ambiental ao abordar todos esses aspectos
contribuird instrumentalizando o cidaddo para sua atuacdo participativa na prevengdo e
solucdo dos problemas ambientais. A possibilidade de participagdo efetiva estd no seu
entorno, na sua realidade local, ali est& a sua real possibilidade de acéo.

Em virtude disso perguntamos aos alunos nos questionarios se 0s problemas

ambientais locais sdo abordados. Para 82 alunos (40,8%) essa abordagem é realizada,
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enquanto para 118 (58,7%) nao, e um (0,5%) ndo respondeu (Tabela 12). Observamos que o0
numero de alunos que responderam negativamente a abordagem dos problemas ambientais
locais € superior as positivas, provavelmente essa abordagem ndo acontece de maneira

sistematica.

Tabela 12 — Abordagem dos problemas ambientais de Juiz de Fora, segundo os alunos — CTU

- 2007

3A 3B 3C 3N | Edf. | EIm | Mett | Tur | Metn | Total | %
Sim 12 31 5 6 1 7 11 3 6 82 | 40,8
Nao 25 7 33 16 9 5 7 8 8 118 | 58,7
N&o marcou - - - - 1 - - - - 1 0,5
Sim % 675|815 (132|273 | 91 |583|611|273 | 428 - -
Nao % 325|185 | 868 | 72,7 | 818 | 41,7 | 389 | 72,7 | 57,2 - -
N&o marcou % - - - - 9,1 - - - - -

Fonte: Wilson dos Santos Almeida

Nas seguintes turmas, mais da metade dos alunos consideraram que os problemas
ambientais locais sdo abordados, do ensino médio 3B (81,55%), 3A (67,5%), Metalurgia
diurno (61,1%) e Eletromecéanica (58,3%). No curso de Edifica¢cbes somente um aluno (9,1%)
disse que os problemas da cidade sdo abordados. Esse curso teve o menor numero de
disciplinas indicadas entre as que abordam a teméatica ambiental.

Em relacdo a abordagem dos problemas ambientais locais: 26 professores (60,5%) que
abordam a tematica ambiental disseram ter essa preocupacdo. E durante as entrevistas 0s
professores se preocuparam sempre em exemplificar o que fazem, sendo possivel identificar
qgue na verdade parece ndo existir preocupacdo nessa abordagem dos problemas locais. O
problema que foi citado um maior nimero de vezes foi a polui¢do do Rio Paraibuna, que corta
a cidade no sentido norte-sul, por nove professores, seguido pelo derramamento de efluentes
industriais nos corregos, ribeirdes, ou no proprio rio, exemplo citado duas vezes. Os outros
exemplos citados ocorreram apenas uma vez. Enquanto observamos em doze entrevistas a

preocupacdo com o0s problemas globais. Havia, inclusive, por parte dos professores,
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estranhamento quando essa pergunta era feita, percebendo que para eles o ideal é que a
abordagem deveria ser realizada contemplando os problemas globais, problemas que
normalmente se localizam distante de suas realidades, onde ndo tém capacidade de agé&o.
Parece desconhecerem que ali no seu entorno existe a possibilidade da resolugdo dos
problemas ambientais locais.

As respostas se restringiram a necessidade de orientacdo para preservacao do meio
ambiente, em uma concepgdo conservacionista/preservacionista, restrita aos aspectos naturais,
e da mudanca de habitos, principalmente em relacdo ao descarte de residuos
(comportamentalista/individualista). Um trecho que explicita tal fato é “educar a pessoa pra
conviver dentro da natureza, que estd ao nosso redor, como é que eu Vou agir perante essa
natureza, educacao ambiental € como eu vou lidar como pessoa no meio ambiente do qual eu
vivo para ndo degradar” (PROFESSOR R).

A nosso ver, a educacdo ambiental ndo pode se reduzir a transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos, mas deve instrumentalizar o cidaddo para transformar a sociedade
em que vivemos. Que supere o modelo capitalista de producdo e suas contradicdes e 0
agravamento da desigualdade social por ele imposto.

Com a andlise das respostas, observamos que os trés professores (5,8%) que disseram
conhecer a Lei, ndo sustentaram a afirmativa que haviam feito na pergunta sobre a tematica
perpassar todo o curriculo.

N&o observamos nos professores em momento nenhum das entrevistas a citagdo do

termo socioambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

A insercdo da temética ambiental, no sistema educacional, vem ocorrendo mais
intensamente a partir dos PCN/Tema Transversal: Meio Ambiente (MEC/SEF 1998) e a
Politica Nacional de Educacdo (BRASIL, 1999), conforme vimos no capitulo 3 Trajetéria
Nacional.

Entretanto, no ensino fundamental foi realizada uma pesquisa intitulada “Um Retrato
da Presenca da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um
processo acelerado de expansdo” analisou-se o periodo de 2001 e 2004, e a principal
conclusdo foi a expansao agressiva e acelerada do acesso a Educacdo Ambiental em breve
periodo de tempo. Observou-se que isso levou a diminuicdo de diversos tipos e
heterogeneidades encontradas e desequilibrios observados em 2001. As formas identificadas
de como a educacdo ambiental chega as salas de aulas séo: inser¢do curricular, disciplinas
especificas ou projetos. Os dados dessa pesquisa apontam um expressivo numero de escolas
dessa etapa de ensino que declararam trabalhar com a tematica ambiental de alguma forma.
(VEIGA; AMORIM; BLANCO, 2005).

Nesse contexto, essa pesquisa investigou como a tematica ambiental vem sendo
tratada no Colégio Técnico Universitario da Universidade Federal de Juiz de Fora, nos cursos
pesquisados, baseado nos dados coletados com os questionarios para os alunos e entrevistas
realizadas com os professores. Procuramos a principio analisar quais as concepgfes de
desenvolvimento sustentdvel e meio ambiente. E analisamos também o entendimento dos
professores relacionado a educagdo ambiental, o interesse e como vem sendo realizada a
abordagem da tematica ambiental pelos alunos e professores; articulagdo dos professores para

que isso aconteca transversalmente/interdisciplinarmente e a abordagem dos problemas
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ambientais locais. Além disso, foi possivel verificar o entendimento da amostra pesquisada
em relacdo & disciplina Ciéncias Ambientais®.

Ao final das analises verificamos que tanto os alunos (92,5%) quanto os professores
consideram importante a abordagem da tematica ambiental no CTU.

Os professores (84,3%) entendem que todos devem tratar da tematica ambiental,
mesmo com a existéncia da disciplina Ciéncias Ambientais, embora tenhamos verificado que
para 9,8% da amostra essa disciplina deve continuar a ser a responsavel.

Embora os professores reconhe¢cam a necessidade de fazerem essa abordagem em suas
aulas e ainda que declarem que o fagcam atualmente (84,3%), quando analisamos 0s
questionarios respondidos pelos alunos parece existir um nimero reduzido de professores que
realmente o fazem, pois somente 37,1% das disciplinas foram citadas mais de uma vez pelos
alunos, as outras nao foram citadas ou foram citadas por somente um aluno.

A visdo antropocéntrica de meio ambiente destacou-se nos questionarios respondidos
pelos alunos, com a indicacdo de 47,7% deles para a resposta de que meio ambiente é “tudo
que esta ao nosso redor”, portanto, excluindo-se enquanto integrante desse meio. Somente
5,4% relacionaram questdes sociais as ambientais.

O mesmo ocorreu por parte dos professores quando comegavam a responder o que
entendiam por meio ambiente, 78,4% da amostra (40 professores) iniciavam dizendo que era
tudo que estava ao seu redor, uma visdo antropocéntrica de meio ambiente, a priori, também.
Mas nas respostas de 19 professores era possivel identificar que poderiam ter um
entendimento mais amplo, e ap6s perguntarmos se entendiam que as questfes sociais se
relacionavam com as ambientais, todos concordavam. N&o podemos dizer que esses
professores tenham uma visdo socioambiental, mas também ndo pode ser caracterizada

exclusivamente como reducionista.

%2 Estamos citando somente o nome Ciéncias Ambientais por ser o nome como é mais conhecida na comunidade
escolar, lembrando que existem trés disciplinas relacionadas que recebem a nomenclatura de acordo com o curso
em que é oferecida: Ciéncias Ambientais, Ciéncia Ambiental e Ciéncias Ambientais Aplicada.
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Ressaltamos que, mesmo com a existéncia de uma disciplina relacionada com as
questdes ambientais, parece ndo haver uma superacao da visao reducionista de meio ambiente
nas consideracdes feitas pelos alunos.

A matriz da sustentabilidade democratica foi predominante nas respostas dos
questionarios de 51,2% dos alunos, relacionando desenvolvimento sustentavel com justica
social. Nao foi possivel verificar porque isso ocorre, inclusive é uma contradi¢do, em virtude
das concepcdes de desenvolvimento sustentavel dos professores, como veremos a seguir. As
respostas de 48,8% dos alunos estavam relacionadas com a matriz da eficiéncia. E possivel
que a formatacdo do questionario possa ter contribuido para essa resposta por parte deles.

Os professores ao dizerem 0 que entendiam por desenvolvimento sustentavel nos
permitiram identificar como predominante a matriz da eficiéncia para 70,6% deles. Os
professores, relacionaram que o desenvolvimento deveria ser auto-sustentavel 5,9%, ou seja,
deveria manter-se por ele mesmo, um entendimento diferente do que estava sendo
perguntado, e ndo souberam descrever 7,8%.

Na matriz de eficiéncia as respostas foram que “ndo agredir 0 meio ambiente”, ou
outras citacOes relacionadas com essa constaram das respostas de 28 professores (54,9%),
bem como, ndo impedir “que as geracOes futuras tenham acesso a esse recurso”, e que a
“evolucdo acarreta prejuizo do meio ambiente e que esse prejuizo deve ser o menor possivel”,
realizar o desenvolvimento “sem estragar nada”, “ndo subtrair tudo” desenvolvendo
“tecnologias que agridam cada vez menos o meio ambiente”. Basicamente as respostas
relacionadas a essa matriz se relacionavam e se reduziram a isso.

Essas concepgOes provavelmente ndo sdo decorrentes de discussdes internas, reunides,
seminério, etc., pois, conforme verificamos nas entrevistas, as agdes sdo na maioria das vezes

isoladas, ndo havendo articulagéo do corpo docente.
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Dos 51 professores entrevistados, somente quatro (7,8%) do Departamento de
Metalurgia disseram existir articulacdo na abordagem da tematica ambiental, sendo que para
todos 0s outros isso ndo ocorre.

Podemos destacar como as principais dificuldades identificadas pelos professores
consistem nos seguintes aspectos: formacao inicial e continuada para abordagem da tematica
ambiental de modo transversal e interdisciplinar e dos problemas ambientais locais como
importantes recursos pedagégicos para uma educagdo ambiental contextualizada e
mobilizadora; e dos problemas ambientais locais como importantes recursos pedagdgicos para
uma educacdo ambiental contextualizada e mobilizadora; elevada preocupacao de professores
e alunos com a preparacdo para 0s exames vestibulares; falta de articulagdo entre os
professores, o que contribuiria para uma leitura interdisciplinar desta tematica;
desconhecimento da politica nacional de educacdo ambiental; falta de orientacdo pedagdgica
(transversalidade/interdisciplinaridade) e separacdo dos professores em departamentos.

As ementas das disciplinas ndo foram analisadas, pois, como observado nas
entrevistas, a abordagem da teméatica ambiental somente acontece de maneira superficial, ou
seja, quando existe possibilidade ela entra “em viés”, ndo sendo foco dos professores. A
educacdo ambiental como transversal e interdisciplinar, mobilizadora, contextualizada, pelos
de forma global, mas focada na solucdo dos problemas ambientais locais como importante
recurso pedagdgico é desconhecida por parte dos professores. Isso podera ser superado, pois,
parece existir da parte deles anseio em se prepararem para efetivamente trabalharem com
teméatica ambiental em suas disciplinas. Verificamos isso quando perguntamos se 0s
professores deveriam ter momentos para que pudessem se preparar para trabalhar com a
temética ambiental e a todos que perguntamos (50 professores) a resposta foi positiva.

Concluimos que a forma como esté sendo feita a abordagem da temética ambiental no

CTU, no ensino médio e na educacdo profissional, ndo contribui para a formac&o integral dos
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alunos e professores, pois ndo estimula o estabelecimento de relacbes entre causas e
consequiéncias dos problemas socioambientais (conflito entre interesses privado e publico) e
ndo permite a compreensdo de que as relagfes técnicas sao determinadas pelas relacGes
sociais. Em sintese, considerando-se as concep¢des de meio ambiente e de desenvolvimento
sustentavel, a educacdo ambiental desenvolvida nessa instituicdo € descontextualizada,
desmobilizadora e restrita @ mudanca de comportamentos individuais, ndo contribuindo para a
reversdo do atual quadro de degradagédo socioambiental.

Gostaria de ressaltar a disponibilidade de todos os professores que participaram das
entrevistas, ndo havendo dificuldade alguma para que elas fossem realizadas. Observamos
inclusive a satisfacdo de estarem participando, fazendo observacgdes de que era interessante
estarem colaborando, e ainda que aguardavam o retorno da pesquisa para que houvessem

discussdes a seu respeito.
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APENDICE A
QUESTIONARIO - Ensino Médio
Caros(as) alunos(as), solicito a gentileza de preencher o questionario abaixo, que faz
parte da pesquisa do Prof. Wilson dos Santos Almeida, mestrando em Educagdo. Suas
respostas sinceras contribuirdo para pesquisa que visa analisar a forma como é tratada a
tematica ambiental no CTU.

Desde ja agradecemos a contribuicao!

a) Vocé considera importante ter conhecimentos relacionados com a temética ambiental na
sua formac&o aqui no Colégio Técnico Universitario?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

b) Os problemas ambientais de Juiz de Fora sdo abordados em sala de aula?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

c) Os professores do CTU abordam a temética ambiental em suas aulas? Se abordam, em qual
(is) disciplina(s)?

[ 1SIM [ 1NAO

[ 11- Lingua Portuguesa e Literatura

[ 12- Lingua Estrangeira

[ 13- Informética Bésica

[ 14- Artes

[ 15- Educacdo Fisica
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[ ]6- Ciéncias Ambientais
[ 17- Matemética

[ ]8-Fisica

[ ]9- Biologia

[ ]10- Quimica

[ ]11- Geografia

[ ]12- Histéria

[ ] 13- Filosofia

[ ]14- Sociologia

[ ]15- Curso Modular — Especifique

[ ]16- Curso Modular — Especifique

[ ]117- Curso Modular — Especifique

[ ] 18- Curso Modular — Especifique

d) Marque o(s) item/itens que define(m) “meio ambiente” no seu entendimento
( ) 1- os animais, as florestas, os rios

( ) 2- tudo que esta ao nosso redor

( ) 3- vocé (que esta respondendo ao questionario)

( ) 4- a natureza, os seres humanos, a poluigéo [...]

( ) 5- 0 aumento das favelas

e) Vocé provavelmente ja deve ter ouvido falar em desenvolvimento sustentavel, o que isto
significa para vocé? Marque o(s) item/itens que melhor defina(m) o desenvolvimento
sustentavel:

[ ]1- Produzir preservando os recursos naturais.
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[ ]2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.
[ ] 3- Produzir de acordo com os limites naturais.
[ ] 4- Produzir com a preocupacao de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir

e de ampliar a igualdade/justica social.

f) Qual(is) disciplina(s) deveria(m) abordar a teméatica ambiental?
[ 11-Lingua Portuguesa e Literatura
[ 12- Lingua Estrangeira

[ 13- Informética Bésica

[ 14- Artes

[ 15- Educacdo Fisica

[ ]6- Ciéncias Ambientais

[ 17- Matemética

[ ]8-Fisica

[ 19- Biologia

[ ]10- Quimica

[ ]11- Geografia

[ 112- Historia

[ ] 13- Filosofia

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?

h) Gostaria de fazer algum comentéario?
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QUESTIONARIO - Curso Edificaces
Caros(as) alunos(as), solicito gentileza preencher o questionario abaixo, que faz parte
da pesquisa do Prof. Wilson dos Santos Almeida, mestrando em Educacgdo. Suas respostas
sinceras contribuirdo para pesquisa que visa analisar a forma como é tratada a tematica
ambiental no CTU.

Desde ja agradecemos a contribuicao!

a) Vocé considera importante ter conhecimentos relacionados com a tematica ambiental na
sua formac&o aqui no Colégio Técnico Universitario?
[ 11-Sim

[ ]2-Né&o

b) Os problemas ambientais de Juiz de Fora sdo abordados em sala de aula?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

c) Os professores do CTU abordam a temética ambiental em suas aulas? Se abordam, em qual

(is) disciplina(s)?

[ 1SIM [ 1NAO

[ 11- Introdugdo a Construcdo Civil [ ]115- Tecnologia das Construgdes I
[ ]2- Mecanica dos Solos [ ]16- Tecnologia das Construcdes Il
[ 13- Normas Técnicas [ ]17- Planejamento de Obras

[ ] 4- Materiais de Construcao [ ] 18- Desenho Arquitetdnico

[ ]5- Desenho Técnico [ ]219- Desenho Estrutural

[ ]6- Ciéncia Ambiental [ ]20- Desenho de Instalagdes Prediais



[ ]7- Organizacdo e Normas

[ ] 8- Higiene e Seguranca no Trabalho

[ 19- Informética Bésica

[ ]10- Tecnologia do Concreto

[ ]11- Desenho Auxiliado por Computador
[ ]112- Legislagdo Urbana

[ ] 13- Mecénica dos Solos

[ ] 14- Resisténcia dos Materiais
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] 21- Desenho Topografico

] 22- Topografia

] 23- Geréncia de Obras

] 24- Instala¢Bes Hidrossanitarias

] 25- Instalac@es Elétricas e Telefonicas
] 26- Estabilidade

] 27- Manutencéo de Obras

] 28- Méquinas e Equipamentos

d) Marque o(s) item/itens que define(m) “meio ambiente” no seu entendimento
( ) 1- os animais, as florestas, os rios

( ) 2- tudo que esta ao nosso redor

( ) 3- vocé (que esta respondendo ao questionario)

( ) 4- anatureza, os seres humanos, a poluigéo [...]

( ) 5- 0 aumento das favelas

e) Vocé provavelmente ja deve ter ouvido falar em desenvolvimento sustentavel, o que isto
significa para vocé? Marque o(s) item/itens que melhor defina(m) o desenvolvimento
sustentavel:

[ ]1- Produzir preservando os recursos naturais.

[ 1 2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.

[ ] 3- Produzir de acordo com os limites naturais.

[ 1 4- Produzir com a preocupacédo de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir

e de ampliar a igualdade/justica social.
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) Qual(is) disciplina(s) deveria(m) abordar a teméatica ambiental?

[ 11- Introducgdo a Construcdo Civil [ 117- Tecnologia das Construcdes 11

[ ]2- Mecanica dos Solos [ ] 18- Planejamento de Obras

[ 13- Normas Técnicas [ ]19- Desenho Arquitetdnico

[ ] 4- Materiais de Construcao [ ]20- Desenho Estrutural

[ ]5- Desenho Técnico [ ]21- Desenho de InstalacGes Prediais
[ ]6- Ciéncia Ambiental [ ]22- Desenho Topografico

[ ]7- Organizacdo e Normas [ ]23- Topografia

[ 18- Higiene e Seguranca no Trabalho [ ] 24- Geréncia de Obras

[ 19- Informética Bésica [ ]25- InstalagBes Hidrossanitarias

[ ]10- Tecnologia do Concreto [ 126- InstalagGes Elétricas e Telefonicas
[ ]11- Desenho Auxiliado por Computador [ ]27- Estabilidade

[ ]112- Legislagdo Urbana [ ] 28- Manutengéo de Obras

[ ]13- Mecénica dos Solos [ 129- Maquinas e Equipamentos

[ ]14- Resisténcia dos Materiais [ ]30- Biologia

[ ]15- Tecnologia das Construgdes | [ ]31- Todas

[ ]16- Outra (s):

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?

h) Gostaria de fazer algum comentéario?
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QUESTIONARIO - Curso Eletromecanica
Caros(as) alunos(as), solicito gentileza preencher o questionario abaixo, que faz parte
da pesquisa do Prof. Wilson dos Santos Almeida, mestrando em Educacgdo. Suas respostas
sinceras contribuirdo para pesquisa que visa analisar a forma como é tratada a tematica
ambiental no CTU.

Desde ja agradecemos a contribuicao!

a) Vocé considera importante ter conhecimentos relacionados com a tematica ambiental na
sua formac&o aqui no Colégio Técnico Universitario?
[ 11-Sim

[ ]2-Né&o

b) Os problemas ambientais de Juiz de Fora sdo abordados em sala de aula?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

c) Os professores do CTU abordam a temética ambiental em suas aulas? Se abordam, em qual

(is) disciplina(s)?

[ 1SIM [ 1NAO

[ ]1- Eletromagnetismo [ 120- Instalagbes Elétricas

[ ]2- Circuitos CC [ ]21- Eletronica Digital

[ 13- Medidas Elétricas [ 122-CAD

[ ]14- Metrologia e Controle Dimensinal [ 123- Elementos de Maquinas
[ ]5- Materiais de Construgdo Mecénica [ ] 24- Maquinas Operatrizes

[ ]6- Organizagdo e Normas | [ ] 25- Seguranga no Trabalho |
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[ ]7- Matematica Aplicada [ ]26- Resisténcia dos Materiais
[ 18- Inglés Técnico [ 127- Soldagem

[ 19- Desenho Técnico [ 128- Bobinamento de Motores Triféasicos
[ ]10- Circuitos CA [ ]29- Automacao Industrial

[ 111- Maquinas Elétricas CC [ ]130- Protecdo e Comando BT
[ ]112- Eletronica Basica [ ]31- Técnicas de Medicgédo

[ ]13- Desenho Mecénico [ ]32- Producdo e Transmisséo
[ ]14- Ajustagem Mecénica [ ]33- Usinagem/CNC

[ ]15- Organizacéo e Normas Il [ 134- Hidraulica/Pneuméatica

[ ]16- Informatica Basica [ ] 35- Gestdo da Manutenc¢éo

[ ]17- Ciéncias Ambientais Aplicada [ ] 36- Sistemas Térmicos

[ 118- Méaquinas Elétricas CA

[ ]19- Circuitos de Poténcia

d) Marque o(s) item/itens que define(m) “meio ambiente” no seu entendimento
( ) 1- os animais, as florestas, 0s rios

() 2- tudo que est& ao nosso redor

( ) 3- vocé (que esta respondendo ao questionario)

() 4- anatureza, os seres humanos, a poluicéo [...]

() 5- o aumento das favelas

e) Vocé provavelmente ja deve ter ouvido falar em desenvolvimento sustentavel, o que isto
significa para vocé? Marque o(s) item/itens que melhor defina(m) o desenvolvimento
sustentavel:

[ ]1- Produzir preservando os recursos naturais.
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[ ]2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.
[ ] 3- Produzir de acordo com os limites naturais.
[ 14- Produzir com a preocupacao de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir

e de ampliar a igualdade/justica social.

f) Qual(is) disciplina(s) deveria(m) abordar a teméatica ambiental?

[ ]1- Eletromagnetismo [ 120- Instalagbes Elétricas

[ ]2- Circuitos CC [ ]21- Eletronica Digital

[ 13- Medidas Elétricas [ 122-CAD

[ ]14- Metrologia e Controle Dimensinal [ 123- Elementos de Maquinas
[ ]5- Materiais de Construgdo Mecénica [ ] 24- Maquinas Operatrizes

[ ]6- Organizagdo e Normas | [ ] 25- Seguranga no Trabalho |
[ 17- Matematica Aplicada [ ] 26- Resisténcia dos Materiais
[ 18- Inglés Técnico [ 127- Soldagem

[ 19- Desenho Técnico [ 128- Bobinamento de Motores Triféasicos
[ ]10- Circuitos CA [ ]29- Automacdo Industrial

[ 111- Maquinas Elétricas CC [ ]130- Protecdo e Comando BT
[ ]112- Eletronica Basica [ ]31- Técnicas de Medicgédo

[ ]13- Desenho Mecénico [ ]32- Producdo e Transmisséo
[ ]14- Ajustagem Mecénica [ ]33- Usinagem/CNC

[ 115- Organizacéo e Normas Il [ 134- Hidraulica/Pneuméatica

[ ]16- Informatica Basica [ ] 35- Gestdo da Manutenc¢éo

[ ]17- Ciéncias Ambientais Aplicada [ ] 36- Sistemas Térmicos

[ 118- Maquinas Elétricas CA [ 137- Biologia

[ ]219- Circuitos de Poténcia [ ]38- Todas
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[ ]39-Outra (s):

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?

h) Gostaria de fazer algum comentéario?

QUESTIONARIO — Curso de Metalurgia
Caros(as) alunos(as), solicito gentileza preencher o questionario abaixo, que faz parte
da pesquisa do Prof. Wilson dos Santos Almeida, mestrando em Educacgdo. Suas respostas
sinceras contribuirdo para pesquisa que visa analisar a forma como é tratada a tematica
ambiental no CTU.

Desde ja agradecemos a contribuicao!

a) Vocé considera importante ter conhecimentos relacionados com a temética ambiental na
sua formac&o aqui no Colégio Técnico Universitario?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

b) Os problemas ambientais de Juiz de Fora sdo abordados em sala de aula?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

c) Os professores do CTU abordam a temética ambiental em suas aulas? Se abordam, em qual
(is) disciplina(s)?

[ 1SIM [ 1NAO
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[ ]1- Materiais metalicos e normas técnicas [ ] 18- Metalurgia fisica e metalografia

[ 12- Minérios [ ]19- Ensaios ndo-destrutivos

[ 13- Desenho técnico bésico [ 120- Estatistica

[ 14- Organizacdo e técnicas comerciais [ 121- Interpretacdo de desenho técnico

[ 15- Materiais ndo metélicos [ ]22- Portugués instrumental

[ 16- Métodos e analise quimica [ ]23- Conformagdo mecanica dos metais
[ ]17- Ensaios fisico-mecanicos [ ]24- Tratamento térmico e termoquimico

[ 18- ISO 9000 e 14000 [ ]125- Soldagem

[ 19- Producéo industrial pratica [ ]26- InstalacBes e projetos metalUrgicos
[ ]10- Eletrotécnica aplicada [ ]27- Siderurgia

[ 111- Metalografia [ ] 28- Beneficiamento de minérios

[ 112- Fundicdo [ ]29- Metalurgia dos ndo-ferrosos

[ 1 13- Fisico-quimica metalurgica [ ]30- Etica

[ ] 14- Combustiveis e fundentes [ ]31- Corroséo e protecéo superficial

[ 115 -Metrologia [ 132- Inglés técnico instrumental

[ ]16- Higiene e seguranca no trabalho [ ]33- Gestdo da produgéo

[ 117- Informatica bésica

d) Marque o(s) item/itens que define(m) “meio ambiente” no seu entendimento
( ) 1- os animais, as florestas, os rios

( ) 2- tudo que esta ao nosso redor

( ) 3- vocé (que esta respondendo ao questionario)

( ) 4- anatureza, os seres humanos, a poluigéo [...]

( ) 5- 0 aumento das favelas
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e) Vocé provavelmente ja deve ter ouvido falar em desenvolvimento sustentavel, o que isto
significa para vocé? Marque o(s) item/itens que melhor defina(m) o desenvolvimento
sustentavel:

[ ]1- Produzir preservando os recursos naturais.

[ 1 2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.

[ ] 3- Produzir de acordo com os limites naturais.

[ 1 4- Produzir com a preocupacao de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir

e de ampliar a igualdade/justica social.

f) Qual(is) disciplina(s) deveria(m) abordar a teméatica ambiental?

[ 11- Materiais metélicos e normas técnicas [ ]20- Estatistica

[ 12- Minérios [ ]21- Interpretacdo de desenho técnico
[ ] 3- Desenho técnico béasico [ ] 22- Portugués instrumental

[ 14- Organizacéo e técnicas come rciais [ ]23- Conformagéo mecénica dos metais
[ 15- Materiais ndo metélicos [] 24- Tratamento térmico e termoquimico
[ 16- Métodos e andlise quimica [ 125- Soldagem

[ ]17- Ensaios fisico-mecénicos [ ]26- Instalagdes e projetos metallrgicos
[ 18- 1SO 9000 e 14000 [ ]127- Siderurgia

[ 19- Producéo industrial pratica [ ] 28- Beneficiamento de minérios

[ 110- Eletrotécnica aplicada [ ]30- Metalurgia dos ndo-ferrosos

[ ]11- Metalografia [ 131- Etica

[ ]12- Fundigéo [ ]32- Corroséo e protecéo superficial

[ 1 13- Fisico-quimica metalurgica [ 133- Inglés técnico instrumental

[ ] 14- Combustiveis e fundentes [ ]34- Gestdo da producéo

[ 115 -Metrologia [ ]35- Biologia
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[ ]16- Higiene e seguranca no trabalho [ ]36-Todas
[ 117- Informética bésica [ 137-Outra:
[ ] 18- Metalurgia fisica e metalografia

[ ]19- Ensaios ndo-destrutivos

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?

h) Gostaria de fazer algum comentéario?

QUESTIONARIO - Curso de Turismo
Caros(as) alunos(as), solicito gentileza preencher o questionario abaixo, que faz parte
da pesquisa do Prof. Wilson dos Santos Almeida, mestrando em Educagéo. Suas respostas
sinceras contribuirdo para pesquisa que visa analisar a forma como é tratada a tematica
ambiental no CTU.

Desde ja agradecemos a contribuicao!

a) Vocé considera importante ter conhecimentos relacionados com a temética ambiental na
sua formac&o aqui no Colégio Técnico Universitario?
[ 11-Sim

[ ]2-Néo

b) Os problemas ambientais de Juiz de Fora sdo abordados em sala de aula?
[ 11-Sim

[ 12-Nao
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c) Os professores do CTU abordam a tematica ambiental em suas aulas? Se abordam, em qual
(is) disciplina(s)?

[ 1SIM [ 1NAO

[ 11- Fundamentos de geografia aplicada turismo [ ] 14- Contabilidade turistica

[ 12- Informética bésica [ 115 -Organizacdo de roteiros turisticos

[ ] 3-Principios de economia aplicada ao turismo [ ] 16- NocGes de direito

[ ] 4- Portugués [ ]117-Inglés aplicado ao turismo

[ ]5- Etica [ ] 18- Introducdo ao turismo

[ ]6- Lazer e Recreacao [ ]120- Administracdo turistica

[ 17- Histéria do turismo regional [ ]21- Publicidade e marketing

[ ] 8- Manifestacdo da cultura popular [ ]22- Espanhol aplicado ao turismo

[ ]9- Alimentos e bebidas [ ]23- Hotelaria

[ ]10- Organizagéo de eventos [ 124- Técnicas de comunicacao

[ ]11- Francés aplicado ao turismo [ ]25- Relagdes interpessoais no trabalho

[ 112- Agenciamento e emissdo de bilhetes aéreos [ ] 26- Seguranca no trabalho

[ 1 13- Aspectos historicos de roteiros turisticos nacional

d) Marque o(s) item/itens que define(m) “meio ambiente” no seu entendimento
( ) 1- os animais, as florestas, os rios

( ) 2- tudo que esta ao nosso redor

( ) 3- vocé (que esta respondendo ao questionario)

( ) 4- anatureza, os seres humanos, a poluigéo [...]

( ) 5- 0 aumento das favelas
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e) Vocé provavelmente ja deve ter ouvido falar em desenvolvimento sustentavel, o que isto
significa para vocé? Marque o(s) item/itens que melhor defina(m) o desenvolvimento
sustentavel:

[ ]1- Produzir preservando os recursos naturais.

[ 1 2- Produzir com um minimo de matéria prima e poluicéo.

[ ] 3- Produzir de acordo com os limites naturais.

[ 1 4- Produzir com a preocupacao de utilizar um minimo dos recursos naturais, de ndo poluir

e de ampliar a igualdade/justica social.

f) Qual(is) disciplina(s) deveria(m) abordar a teméatica ambiental?
[ 11- Fundamentos de geografia aplicada turismo [ ] 16- Contabilidade turistica
[ 12- Informética basica [ 117- Organizacdo de roteiros turisticos

[ 13- Principios de economia aplicada ao turismo [ ] 18- NocGes de direito

[ ]4- Portugués [ ]19- Inglés aplicado ao turismo

[ ]5- Etica [ ]2- Introducéo ao turismo

[ ]6- Lazer e Recreacao [ ]121- Administracdo turistica

[ 17- Histéria do turismo regional [ ]122-Publicidade e marketing

[ ] 8- Manifestacdo da cultura popular [ ]23- Espanhol aplicado ao turismo

[ ]9- Alimentos e bebidas [ ]24- Hotelaria

[ ]10- Organizagéo de eventos [ 125- Técnicas de comunicacao

[ ]11- Francés aplicado ao turismo [ ]26- Relagdes interpessoais no trabalho

[ 112- Agenciamento e emissdo de bilhetes aéreos [ ] 27-Seguranca no trabalho
[ 1 13- Aspectos historicos de roteiros turisticos nacional

[ ]14- Biologia [ ]128- Todas
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[ ]15- Outra(s):

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?

h) Gostaria de fazer algum comentéario?
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APENDICE B

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

a) PROFESSORES QUE ABORDAM A TEMATICA AMBIENTAL

Questionario semi-estruturado para entrevista com os professores do Colégio Técnico

Universitario, das disciplinas que foram citadas pelos alunos como as que abordam a temética

ambiental nas suas aulas, com o objetivo de identificar como os mesmos abordam a tematica

ambiental.

1. Vocé aborda a teméatica ambiental em suas aulas?

2. Como vocé aborda a temética ambiental em sua disciplina? E quais os recursos
pedagdgicos utilizados?

3. A tematica ambiental deve ser abordada principalmente na disciplina Ciéncias
Ambientais? Fale a respeito.

4. Em sua opinido a teméatica ambiental devera ser abordada por todos os professores?
Como?

5. Vocé tem conhecimento que a tematica ambiental devera perpassar todo o curriculo
escolar, devendo ser sua abordagem realizada por todos os professores?

6. O que vocé entende por: meio ambiente, educacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel?

7. Vocé teve alguma orientacao sobre a necessidade da abordagem da teméatica ambiental
em sua disciplina?

8. Vocé percebe alguma articulacdo entre as disciplinas na abordagem da tematica
ambiental? Quais?

9. Ao abordar a teméatica ambiental existe da sua parte preocupacdo em abordar

problemas locais? Fale a respeito.
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10. No questionario respondido pelos alunos observamos que ndo sao todos os professores
que abordam a tematica ambiental, vocé saberia dizer qual 0 motivo?

11. Observamos por parte dos alunos, de acordo com os questionarios, que existe um
grande interesse dos alunos referente as questdes ambientais. VVocé concorda? Poderia
comentar algo a respeito?

12. Gostaria de comentar algo que ainda ndo tratamos na entrevista?

b) PROFESSORES QUE NAO ABORDAM A TEMATICA AMBIENTAL

Questionario semi-estruturado para entrevista com os professores do Colégio Técnico
Universitéario, que segundo os questionarios respondidos pelos alunos, que ndo abordam a
temética ambiental.

1. Vocé tem conhecimento que a teméatica ambiental devera perpassar todo o curriculo
escolar, devendo ter sua abordagem realizada por todos os professores?

2. O que vocé entende por: meio ambiente, educacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel?

3. Vocé percebe alguma articulacdo entre as disciplinas na abordagem da tematica
ambiental? Quais?

4. Para vocé a temética ambiental deve ser abordada principalmente na disciplina
Ciéncias Ambientais?

5. Observamos por parte dos alunos de acordo com as entrevista que existe um grande
interesse dos alunos referente as questBes ambientais, poderia comentar algo a
respeito?

6. Vocé tem interesse em se preparar para trabalhar com a educagdo ambiental em sua
disciplina?

7. Gostaria de comentar algo que ainda ndo tratamos na entrevista?
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¢) PROFESSOR DE CIENCIAS AMBIENTAIS

Questionario semi-estruturado para entrevista com a professora de Ciéncias Ambientais do

Colégio Técnico Universitario, com o objetivo de identificar como a mesma aborda a temética

ambiental.

1.

2.

10.

11.

12.

Como aborda a temética ambiental em sua disciplina?

Na sua opinido a tematica ambiental devera ser abordada por todos os professores?
Porque?

Vocé tem conhecimento que a tematica ambiental deverd perpassar todo o curriculo
escolar, devendo ser sua abordagem realizada por todos os professores?

Qual o seu entendimento de: meio ambiente, educacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel?

Existe por parte dos alunos interesse nas discussdes relacionadas com a tematica
ambiental?

Quais recursos pedagdgicos voceé utiliza na abordagem dessa tematica?

Vocé fez algum curso para tratar da tematica ambiental em sua disciplina?

Vocé percebe alguma articulacdo da sua disciplina com as outras disciplinas na
abordagem da temética ambiental?

A temética ambiental deve ser abordada principalmente na disciplina Ciéncias
Ambientais?

Para vocé nem todas as disciplinas abordam essa temética por deixarem que somente a
sua disciplina faca isso? Fale a respeito.

Ao abordar a tematica ambiental existe da sua parte preocupacdo em abordar
problemas locais? Fale a respeito, citando quais sdo esses problemas abordados.

No questionario respondido pelos alunos observamos que ndo sdo todos os professores

que abordam a temética ambiental, vocé saberia dizer qual o motivo?
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13. Observamos por parte dos alunos de acordo com as entrevista que existe um grande
interesse dos alunos referente as questGes ambientais, poderia comentar algo a
respeito?

14. Vocé tem interesse em se preparar para trabalhar com a educagdo ambiental em sua
disciplina?

15. Gostaria de comentar algo que ainda ndo tratamos na entrevista?
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APENDICE C - RESPOSTAS DOS ALUNOS PARA A QUESTAO G

g) Quais problemas ambientais sdo abordados pelos professores do CTU?
A influéncia que a poluicdo exerce sobre 0s animais

A questéo atual da Amazonia e alguns ecossistemas brasileiros
Abordados problemas ambientais causados por pessoas com intencdo de evoluir (progredir), e
que ndo se preocupam com os efeitos causados no ambiente

Acidentes relacionados ao trabalho

Agressdo a camada de 0z6nio

Alto indice de liberacdo de CO2 entre outros poluentes na atmosfera
Apenas em geografia o tema aquecimento global é abordado
Aquecimento global

Aqueles que tém a ver com o conteudo do vestibular e apenas estes

As aulas de Ciéncias Ambientais sdo as que abordam esse assunto com mais intensidade
As consequiéncias futuras da poluigédo para os seres vivos

As emissdes de gases toxicos na atmosfera

As maneiras de prejudicar menos o meio ambiente

As pragas que atacam 0 municipio e causam prejuizos

Assuntos relacionados com animais

Aumento descontrolado da industrializacdo

Buraco na camada de ozonio (rarefagcdo da camada)

Caos urbano

Chuva acida

Ciéncias Ambientais problemas relacionados a matéria (tipo geografia)

Como o homem tem utilizado o meio ambiente
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Construcéo que interferem no meio natural
Consumo excessivo de recursos

Contaminacao de rios

Contaminacdo por metais pesados

Cuidados na extracdo mineral

Deficiéncia na reciclagem

Degradacdo ambiental

Dentro da grade curricular no CTU trata-se dos problemas ambientais de forma muito
genérica, sem especificacoes

Derretimento das geleiras devido ao aquecimento global
Desastres ambientais

Descarte de detritos da produgé@o nas empresas
Descarte inadequado de metais “pesados”
Desenvolvimento sustentéavel

Desequilibrio ecoldgico

Desflorestamento

Desgaste ambiental

Desgaste do solo

Deslocamento de encosta causado pela poluigéo
Desmatamento

Destino do lixo produzido

Destinos do rejeito

Destinos dos residuos dos processos

Destruicéo a curto prazo do planeta

Destruicdo da camada de ozonio
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Destruicéo das florestas

Destruicédo de recursos

Devastacdo do meio ambiente

Doencas causadas por problemas ambientais

Efeito estufa

Efeito estufa, aquecimento global

Em biologia foi abordada a poluicdo do rio da cidade (fez-se uma ligagdo das doencas
causadas por isso)

Em biologia: ecologia

Em CA efeito estufa, inversdo térmica, camada de 0z6nio, reciclagem, etc.
Em geral o assunto € abordado com superficialidade
Emisséo de CO2

Emissao de gases toxicos

Envenenamento por residuos atirados no ambiente
Eroséo

Esgotos

Excesso de lixo

Extincdo das espécies

Extingdo de alguns animais nativos

Extingdo de animais

Extracdo de minérios

Extragdo mineral de recursos naturais

Falta de 4gua

Falta de agua no mundo

Falta de reciclagem
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Fim dos recursos combustiveis naturais

Fontes de aguas, nascente dos rios

Formacdo de crateras na extracdo de minérios

Formac&o de lama vermelha na producdo priméaria do aluminio
Formas erradas de cultivo de géneros agricolas

Formas seguras de praticar esportes

Gases provenientes de refrigeradores

Geografia aquecimento global, desmatamento (esse ano fez-se mengdo sobre os impactos da
industrializagdo no meio ambiente)

Geografia: Chuva acida

Habitat natural

Historia do mundo e como comegou a ser gerada a poluicao
Ilhas de calor

Impactos ambientais causados por usinas

Implementagdo de 1SO 14000 nas empresas

Importancia da preservacédo da fauna e da flora
Industrializagdo x urbanizacéo

Industrias que jogam dejetos sem tratamento nos rios
Influéncia do meio ambiente no homem

Instalacdo de complexas residéncias irregulares, em locais impréprios
Inversdo térmica

Lancamento de materiais pesados no ambiente

Lixo deixado por turistas

Ma utilizacdo dos recursos naturais

Metais pesados
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Muito vagamente degradacdo do meio ambiente

Né&o degradagdo do meio ambiente

Ndo h& muita discussdo sobre os problemas ambientais neste colégio. Quando h& os
professores se voltam para o aquecimento global, poluicdo do Rio Paraibuna e efeito estufa.
N4o ha problemas abordados

N&o me recordo

Né&o preservagdo do meio ambiente e as principais causas decorrentes dessa negligéncia

N&o utilizacdo dos recursos naturais

Nas aulas de Ciéncias Ambientais a professora fez um breve comentario sobre polui¢do dos
rios

Nenhum

Nunca ouvi falar sobre isso

O assunto ndo é abordado como matéria, mas € comentado por alguns professores de maneira
informal, como os professores: Jefferson, Glaucia, Adriana, Zoe, Rogério, Sebastido, Ana
Carla...

O fato do Paraibuna estar poluido (Rio corta a cidade de Juiz de Fora e desemboca no Rio
Paraiba do Sul)

O problema do lixao

Os fatores que contribuem para o aquecimento global, o maior problema ambiental que vem
sendo enfrentado e altamente discutido em ambito mundial

Os poucos professores que abordam esse assunto o fizeram de maneira extremamente sucinta
e em poucas aulas (com excecdo da disciplina de Ciéncias Ambientais). Em Geografia, vimos
o tratado de Kioto e outras conferéncias importantes. Em quimica no segundo ano, tivemos
um momento de entendimento sobre 0 CO2 e polui¢do atmosférica. Em biologia, também no

segundo ano, compreendemos a importancia das algas e da preservacdo do ecossistema. Mas
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atencdo, tirando Ciéncias Ambientais, foram rarissimas essas aulas. Diga-se de passagem que
o ensino de Ciéncias Ambientais no CTU é bastante deficiente. Os alunos o repudiam. Isso se
expressa muito bem nas faltas as aulas. A excessiva carga horéria que impuseram a professora
ndo permite que a mesma elabore boas aulas e provas. Nao raras vezes, a professora corrigia
as provas na propria sala de aula e dispensava os alunos.

Os problemas maiores que estdo de fato sendo mostrados pela imprensa (especialmente
aquecimento global e suas causas).

Os que nos somos submetidos

Os que séo cobrados no PISM/vestibular

Os ratos e as baratas dominardo o mundo

Pelo menos por enquanto ndo lembro de nenhum

Pequenos comentarios relacionados com contetdos expostos no momento

Poluicao

Poluicdo atmosférica

Poluigdo causada pelo transito

Poluigdo da terra (solo)

Poluicdo das aguas

Poluicéo das industrias

Poluicédo do ar

Poluigdo do ar com emisséo de gases

Poluicédo do solo

Poluigdo dos centros urbanos

Poluicéo dos lagos

Poluigdo dos mares

Poluicdo dos recursos hidricos — descarte inadequado de metais “pesados”
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Poluicdo dos rios por esgoto ndo tratado e por inddstrias que despejam rejeitos no solo e nos

rios

Poluigdo dos rios

Poluicéo dos rios e ar

Poluicédo e seus impactos

Poluigdo nos grandes centros

Poluicédo para obtengdo dos metais

Poluigdo que o turismo pode trazer para a comunidade local
Poluicdo sonora

Poluicdo sonora, visual e ambiental (solo e atmosfera)
Poluicéo visual

Populacdo que polui cidades

Potabilidade da agua

Preservar a natureza

Problemas climaticos

Problemas com a utiliza¢do de recursos materiais
Problemas do lixo

Problemas dos lixdes

Problemas gerados no meio ambiente

Problemas mundiais, ndo necessariamente regional, ou seja, aquilo que presenciamos em

nossa cidade.

Producdo de lixo

Produtos quimicos langados na atmosfera pelos paises mais industrializados.

Programas de conscientizagao

Queimadas
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Questdes relacionadas com o cenario mundial (cita alguns, poluicéo, etc.)

Quimica: comentarios sobre &cidos e produtos prejudiciais

Reaproveitamento de materiais

Residuos hidraulicos

S&o abordados temas em relacdo a empresas que ndo possuem um tratamento adequado em
suas producdes provocando assim um desequilibrio ambiental

Somente na Ciéncia Ambiental no 1° médulo

Superpopulagéo de animais

Suspeita de doencas causadas por aparelhos de telecomunicagdes (antenas, telefones
celulares)

Tipos de Poluicao

Todos que envolvem desenvolvimento sustentavel

Turismo como problema (falta de infra-estrutura — dgua, esgoto)

Uso da dgua

Uso de compostos toxicos

Uso de madeiras em excesso.

Lixo e entrulho da construcéo civil

Uso inadequado de materiais

Uso indiscriminado do solo

[...] e outros que causam dano ao nosso planeta
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APENDICE D - RESPOSTAS DOS ALUNOS PARA A QUESTAO H

h) Gostaria de fazer algum comentario?

- Juiz de Fora ndo é falada.

- Acho extremamente importante que seja abordado este tipo de assunto, para termos um
mundo melhor.

- Seria interessante que fosse abordado em sala de aula o tema aquecimento global, mostrando
suas causas, suas conseqliéncias e o que cada um de nés pode fazer para amenizar esse
problema. Observo que alguns alunos, e até mesmo professores, ndo tém consciéncia que as
pequenas atitudes do cotidiano é que realmente fazem a diferenca.

- As questOes ambientais sdo muito importantes e devem ser estudadas com seriedade.
-Muitos alunos do CTU moram fora, acho que esses alunos e até mesmo 0s que moram aqui,
deveriam ter conhecimento sobre a cidade, tanto pontos turisticos quanto dados e valores
(economia e populacdo, por exemplo), o que provavelmente ajudaria na valorizagéo da cidade
vista de fora também.

- Com referéncia a fisica eu queria expor que a poluicdo e problemas radioativos que temos e
séo jogados na natureza poluindo-a

- Deve se conscientizar as pessoas nos bairros para ndo jogarem lixo no rio e nem desmatar
areas de reservas

- A questdo ambiental é um tema de grande debate nos dias de atuais, ela gera varias opinides
que sdo divergentes na maioria das vezes.

- Que os professores devem sim citar sobre os problemas, mas nao fazer isso tirando as aulas

regulares como os modulos ja fazem, e sim usando dindmicas dentro de sala da aula.
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- Temos mais contato com a questdo ambiental logo no primeiro ano, em Ciéncias
Ambientais, porém a forma como esta disciplina é passada ndo atrai o interesse da maioria
dos alunos.

- E importante sim ter aula sobre consciéncia ambiental e tudo o que envolve esse tema, mas
ndo somente na carga horaria, as aulas deveriam ter tamanha qualidade quanto o tamanho do
problema, pois os professores que deveriam despertar os alunos para a solucdo do problema
sO conseguem entendia-los com uma das aulas menos produtivas que ja fui obrigada a assistir.
- Por falta de carga horaria e/ou falta de disponibilidade professor/aluno nosso colégio no
nivel médio ndo aborda questdes regionais, nem desenvolve pesquisa, trabalhos com a
populacdo e meio ambiente.

- Poderia ser abordado sem aula, reportagens atuais sobre meio ambiente.

- A questdo ambiental é muito relativa, pois s6 damos a devida importancia quando a
degradacdo do mesmo nos afeta.

- Acho que a prética do desenvolvimento sustentavel deveria comecar na escola, ou seja, esse
6rgdo ndo deveria s6 comentar a importancia dessa pratica, mas pratica-la efetivamente com
campanhas frequentes de reciclagem e de utilizagdo racional dos recursos naturais.

- O comentério a ser feito € que o meio ambiente € tdo importante que no colégio as
disciplinas ndo precisariam abordar esse contexto, mas ter uma disciplina especifica.

- Acho que deveria existir um interesse maior com questdes ambientais principalmente
fazendo co-relagdo de teorias aprendidas em sala com temas e literaturas que abrangem o0s
problemas ambientais.

- Acredito que o estudo desses problemas deva ser ampliado nas escolas, favorecendo a
conscientizagcdo em ambito educacional.

- O homem em geral ndo tem consciéncia que suas atitudes prejudicam a si mesmo. Visto que

0 homem né&o valoriza sua propria casa: meio ambiente.
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- O CTU deve se preocupar com 0s problemas ambientais e passar o conhecimento aos alunos
relacionando-os com as disciplinas e os conteldos e também para despertar a educacdo
ambiental em seus alunos para viver melhor e conviver de forma mais harmoniosa com a
natureza.

- Tratando-se de problemas ambientais, uma discusséo interdisciplinar seria mais eficaz e
estimulante, que discussdes isoladas e explicacdes muitas vezes sem contexto que visam
cobranga unicamente em avaliagéo.

- Creio que deveriam conscientizar ainda mais os alunos, para que esses além de terem aqui
um ensino de qualidade, possam também leva para si todos os modos para persuadirem outras
pessoas com seus ideais.

- Acho que nas escolas deveria se ter mais discussdo sobre o ambiente onde os professores
tentassem fazer com que a juventude tivesse mais respeito pelo ambiente.

- A tematica ambiental deveria estar mais presente em nossa vida académica por meio da
interdisciplinaridade ou com uma matéria especifica para tratar dessa questao.

- E interessante alguma disciplina ligada ao meio ambiente, uma vez que conhecendo-o
melhor poderemos cuida-lo melhor.

- Poderia se dar mais énfase na questdo, além de tratar ndo apenas dos problemas globais, mas
mais regionalizados, mostrando a influéncia e o que podemos fazer par mudar esse panorama
atual.

- Problemas ambientais deveriam ser mais abordados para formar cidaddos mais conscientes.

- Acredito que a teméatica ambiental tenham mais atencdo nos cursos técnicos. Na questdo b)
problemas globais sdo discutidos, mas nunca participei aqui de debates sobre problemas
ambientais especificos de Juiz de Fora. Exemplo: discutimos a polui¢do de rios, mas nunca a
do Paraibuna.

- Os problemas ambientais da regido poderiam ser destacados.
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- Eu acho que os cursos técnicos deveriam abordar melhor esse tema.

- De um modo geral, os professores do CTU néo enfatizam a questdo ambiental em suas
aulas. O maior e especifico tratamento desse assunto se fez no 1° ano do ensino médio nas
aulas de Geografia e Ciéncias Ambientais. Talvez a incorporacdo de temas ambientais nas 2°
e 3° séries seria interessante par a recente atualizacdo dos alunos acerca de seu meio e a
atuacgéo desses temas nele de forma mais consciente.

1) Acredito que todas as matérias devem ser responsaveis pela tematica ambiental mas néo
consigo ver como a educacédo fisica pode contribuir para isso. Na outras 12 disciplinas eu
percebo uma importante capacidade para contribuir com o assunto. 2) Acredito na leitura e na
intertextualizacdo entre as disciplinas como mecanismo valioso no ensino da temaética
ambiental. Ndo acho que seja necessario aulas de Ciéncias Ambientais a parte. O tema meio
ambiente deveria ser abordado por todas as disciplinas em conjunto. Como prioridade, a
escola deveria desenvolver no aluno a consciéncia de que ele é meio ambiente, que ele é
natureza. Este deveria ser o objetivo de todo trabalho de intertextualizacdo por meio da
leitura. E isso que faz a diferenca.

- A professora ndo aborda bem o assunto

- O CTU aborda muito pouco problemas ambientais deveria ser mais lembrada essas questdes
ambientais

- Acho que deveria se discutir o problema do aquecimento global, tdo atual na nossa
sociedade, nas mais diversas disciplinas

- No CTU a disciplina Ciéncias Ambientais é dirigida para o tema, nas outras disciplinas
apenas comenta-se dependendo do conteudo.

- Eu gostaria que tivéssemos aulas sobre ecologia (sem provas) até o fim do 3° ano, mas com

um professor adequado.
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- O tema aquecimento global deveria ser amplamente tratado devido a sua grande importancia
nos dias atuais

- Acho que a Educacéo Fisica poderia tratar mais dos temas referentes ao ambiente, visto a
ligagcédo entre ambiente e esportes.

- A questdo ambiental s¢ é tratada nas matérias nas quais esta incluida no programa do ensino
médio e é claro Ciéncias Ambientais. Ndo h& maiores atividades no Colégio sobre o tema.

- Acredito que a teméatica ambiental deveria ser abordada nos conteldos desde que néo
prejudique o transcorrer da matéria relativa ao PISM.

- Seria bom se isso fosse mais abordado

- Seria interessante o uso de panfletos, cartazes, videos para conscientizacéo.

- E preciso que a juventude abra os olhos para o0 nosso mundo, que nds mesmos destruimos a
cada dia. A escola tem grande responsabilidade na formacdo da consciéncia critica de seus
alunos, e ndao hd melhor lugar para difundir as idéias de preservacdo do mundo em que
vivemos.

- A disciplina Ciéncias Ambientais poderia abordar melhor os temas ambientais do cotiano, e
ndo bater na mesma tecla o ano inteiro, acrescentando pouco ao aluno. Além disso, acredito
que quem tenha visto esta disciplina no 1° ano deve ser dispensado da matéria nos cursos
técnicos, pois, serdo 6 meses indteis revendo a mesma matéria de conteddo monétono e
cansativo.

- Se tratando algo que é do interesse de todos percebo que todas as disciplinas deveriam
abordar o tema (observacao na questéo f)

- Seria interessante que este questionario servisse para mudar essa situagdo (nenhum abordar)
- Falar mais sobre os problemas ambientais do nosso cotidiano, discutir sobre o assunto

- Esse tema é muito importante e deveria ser mais trabalhado, afinal nosso futuro depende do

cuidado que dedicamos ao meio ambiente
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- Os assuntos ambientais deveriam ser mais abordados nas disciplinas do CTU

- Deveria haver no curso de Construcdo Civil uma matéria mais especifica para tratar de modo
geral do “Meio Ambiente”.

- Os professores deveriam abordar a importancia da preservacdo e do desenvolvimento
sustentavel

- Em qualquer curso a questdo ambiental deve estar inserida na grade.

- Acho que esse tema tem que ser melhor abordado pelos professores, ja que € no colégio que
aprendemos maioria das coisas.

- Deveria haver uma matéria especifica para tratar do meio ambiente e da sua preservacao,
tanto no ensino técnico quanto no medio.

-A matéria 1SO poderia explorar melhor os problemas ambientais pelo fato ta ISO 14000.

- Os problemas ambientais deveriam ser discutidos constantemente, pois € muito importante a
questdo ambiental, par que possamos nos conscientizar.

- O curso deveria ter disciplina relacionada com meio ambiente.

- Na minha opinido, o curso de metalurgia deveria ter uma disciplina abordando somente
sobre esse assunto, no 4° modulo, € muito importante esse assunto, na necessidade; 0s
professores mencionam durante a aula, mas ndo com muita freqténcia.

- Essa temaética é de suma importancia, uma vez que, estamos enfrentando um estagio de
muitos problemas ambientais e principalmente, o aquecimento global.

- Seria interessante se 0 CTU fizesse uma campanha, por exemplo, em favor da preservacao
do meio ambiente, e logicamente, contra as causas da polui¢éo.

- A temética ambiental “Educacdo Ambiental e producdo industrial” poderia ter uma

disciplina especifica da grade do curso, visto que h& horarios disponiveis no 1° e 2° modulos.
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- Deveria ter uma matéria no ensino médio especificamente relacionado com o meio ambiente
e isso tratada com a mesma importancia que as outras, despertando assim a preocupagdo do
jovem com o0 meio ambiente desde cedo.

- Acredito que o meio ambiente merece muito mais aten¢do do que vem dando a ele, pois
cada dia que passa 0 homem estéa se destruindo e ainda ndo se deu conta disso.

- Gostaria que fosse mais divulgada a teméatica ambiental no CTU, com projetos, palestras,
etc.

- Acho que é um tema essencial para todos 0s cursos e que estimula cada um a fazer sua parte
para melhorar este quadro atual de polui¢do do planeta.

- Acho importante que se incentive o cuidado ambiental a todos desde seu inicio de

convivéncia social.
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ANEXO A — Lei nUmero 9795, de 27 de abril de 1999

LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999

Disp0Ge sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO |

DA EDUCA(;AO AMBIENTAL

Art. 10 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 20 A educacdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 30 Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagdo
ambiental, incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas
publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacdo ambiental em todos o0s
niveis de ensino e 0 engajamento da sociedade na conservacdo, recuperacdo e melhoria do
meio ambiente;

Il - as instituicBes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos

programas educacionais que desenvolvem;
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Il - aos oOrgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover
acOes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacgdo, recuperagao e
melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
disseminacdo de informacdes e préaticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacéo;

V - as empresas, entidades de classe, instituicGes publicas e privadas, promover programas
destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussbes do processo produtivo no meio
ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacédo de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencgéo, a
identificacdo e a solucdo de problemas ambientais.

Art. 40 S&o principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepgédo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o
meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

I11 - o pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;
V111 - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 50 S&o objetivos fundamentais da educagdo ambiental:
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| - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas multiplas e
complexas relacGes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagédo das informacdes ambientais;

I11 - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental
e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regibes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada,
fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como

fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO I

DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAQAO AMBIENTAL

Secdo |

Disposicgdes Gerais

Art. 60 E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 70 A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acdo, além dos
orgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituigdes

educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, dos
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Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organiza¢cdes ndo-governamentais com
atuacdo em educacdo ambiental.

Art. 80 As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes linhas de
atuacgéo inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacgoes;

I11 - producéo e divulgacéo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliag&o.

8§ 1o Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental serdo respeitados
0s principios e objetivos fixados por esta Lei.

8§ 20 A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporagcdo da dimensdo ambiental na formacgéo, especializagdo e atualizacdo dos
profissionais de todas as areas;

I11 - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV - a formacdo, especializacédo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problemética ambiental.

8 30 As agdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-ao para:

| - 0 desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdao da dimensdo
ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informagdes sobre a questdo ambiental;
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Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos
interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a problematica ambiental,
IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de material
educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢cdes enumeradas
nos incisos I a V.

Secdo Il

Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 90 Entende-se por educagdo ambiental na educacédo escolar a desenvolvida no &mbito dos
curriculos

das instituicBes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacdo basica:

a. educacao infantil;

b. ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educacdo superior;

I11 - educacéo especial;

IV - educagéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada,
continua epermanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

8§ 10 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo

de ensino.
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8 20 Nos cursos de pos-graduacédo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da
educacao ambiental, quando se fizer necessario, é facultada a criacdo de disciplina especifica.
8§ 30 Nos cursos de formacéo e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve
ser incorporado contetdo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formag&o complementar em suas
areas de atuacdo, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 12. A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de instituicdes de ensino e de seus
cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11
desta Lei.

Secao Il

Da Educacdo Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as acGes e préaticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizagao e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivaré:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espacos nobres, de
programas e campanhas educativas, e de informagGes acerca de temas relacionados ao meio
ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da universidade e de organiza¢des ndo-governamentais na
formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a educacdo ambiental néo-

formal;



168

Il - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educacdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes nao-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservagéo;

V - a sensibilizacdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de
conservacao;

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII - 0 ecoturismo.

CAPITULO Il

DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCAQAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ficara a cargo de um
6rgdo gestor, na forma definida pela regulamentacédo desta Lei.

Art. 15. Sdo atribuicbes do érgdo gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementacdo em ambito nacional;

Il - articulacdo, coordenacdo e supervisdao de planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental, em &mbito nacional;

Il - participacdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas
areas de sua jurisdicao, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educacdo ambiental,
respeitados 0s principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se em

conta os seguintes critérios:
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I - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgdos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacao;

I11 - economicidade, medida pela relacdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno
social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de
forma equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regies do Pais.

Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e
educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as acles de
educacdo ambiental.

CAPITULO IV

DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentard esta Lei no prazo de noventa dias de sua
publicagdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de
Educacéo.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

José Sarney Filho
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ANEXO B - FOLHETO DE RECEPCAO DOS ALUNOS DE METALURGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA
COLEGIO TECNICO UNIVERSITARIO
DEPARTAMENTO DE METALURGIA

CURSO TECNICO DE METALURGIA

Definicéo:

“METALURGIA ¢ a ciéncia e arte da extracdo econdmica de metais, a partir
dos corpos em que eles se encontram na natureza sob a forma de minérios, ou
beneficiados, bem como da reutilizacdo destes através das suas transformacdes,
aplicacdes e tratamentos para uso do homem preservando 0 meio ambiente”.

Professores do Departamento de Metalurgia:
- Prof. Adilson Bertolino Rodrigues
- Prof. Derli Mauricio dos Santos
- Prof. Elison da Fonseca e Silva
- Prof. Haroldo Freitas Ritti
- Prof. Lecino Caldeira
- Prof. Mario de Oliveira Vaz
- Prof. Valter Pereira

Chefe do Departamento: Prof. Haroldo Freitas Ritti
Subchefe: Prof. Lecino Caldeira

Coordenador do Curso: Prof. Derli Mauricio dos Santos
Vice-Coordenador: Prof. Elison da Fonseca e Silva

METALURGIA -BLOCO F
Tel. (0xx32) 3229-7520 e 3229-7521

SITE: www.metalurgia.ctu.ufjf.or, www.ctu.ufjf.br
e-mail: codemet@ctu.ufjf.br

SEJAM BEM VINDOS



Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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