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Afinal, a melhor maneira de viajar é sentir.
Sentir tudo, de todas as maneiras.
Sentir tudo excessivamente,
Porque todas as coisas sdo, em verdade, excessiva
E toda a realidade € um excesso, uma violéncia,
Uma alucinacgdo extraordinariamente nitida
Que vivemos todos em comum com a furia das almas,
O centro para onde tendem as estranhas forcagfugas

Que sao as psiques humanas no seu acordo ddosenti

[.]

Tudo o que ha dentro de mim tende a voltar a skex. tu
Tudo o que ha dentro de mim tende a despejarenchéo,
No vasto chdo supremo que ndo esta em cima nduaixam

Mas sob as estrelas e os sois, sob as almasoepos

Por uma obliqua posse dos nossos sentidos inigiec

[.]

Sou um formidavel dinamismo obrigado ao equilibrio
De estar dentro do meu corpo, de nao transbdalarinh'alma.
Ruge, estoira, vence, quebra, estrondeia, sacode,
Freme, treme, espuma, venta, viola, explode,

Perde-te, transcende-te, circunda-te, vive-tapme foge,
Sé com todo 0 meu corpo todo o universo e a vida,

Arde com todo o0 meu ser todos os lumes e luzes,

Risca com toda a minha alma todos os relampatpgos,

Sobrevive-me em minha vida em todas as direcdes!
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar extidos e significados
atribuidos por uma professora aos conhecimentogogrée seus educandos na aula de
Ciéncias Naturais. Este estudo justifica-se ao ymodum conhecimento que pode
contribuir para uma melhor compreensdo de como gegsores significam o
conhecimento previo, por favorecer um avancgo nigexf@es sobre a pratica docente e um
possivel aprimoramento no processo de aprendizagesn conteiddos em Ciéncias
Naturais.

Para que o objetivo fosse contemplado, optamos peferencial tedrico-
metodolégico baseado na perspectiva socio-hist@jcprincipalmente, nos constructos
elaborados por Vygotski e seus colaboradores. Assinperspectiva socio-historica
contribuiu para analisar as informacdes obtidas, rpeio de uma pesquisa de carater
gualitativo, tendo como instrumentos a histériavidia, a flmagem da aula e a entrevista
semi-estruturada.

Nossa pesquisa contribuiu para sinalizar a ne@¥side novas pesquisas para o
ensino de ciéncias, que priorizem a formacao dofegsores em atividade, a partir dos
sentidos, por eles atribuidos ao conhecimento prées seus educandos. Aléem disso, 0s
dados também revelam que a professora demonstrai@mratica pedagogica e em seus
relatos, que ndo ignora por completo a existénom abnhecimentos prévios dos seus
educandos. Porém, faltam subsidios tedricos edwoléigicos para que possa configurar 0s
conhecimentos prévios em motivos reais, que adesarimorar e facilitar a aprendizagem
dos educandos. Investir em pesquisas que config@®mentidos aqui revelados em
motivos por meios de intervencdes metodoldgicasatee uma necessidade no Ensino de

Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Psicologiaodidstorica, Conhecimentos

préevios, Sentidos e significados



ABSTRACT

The present research has as objective, to andigzeeinse and meanings attributed
for a teacher to the previous knowledge of heresttalin the lesson of Natural Sciences.
This study it is justified producing a knowledgearth can contribute for a better
understanding of as the teachers mean the prekioasledge, for favoring an advance in
the reflections on the teacher’s work and a passilprovement in the process of
learning of the contents in Natural Sciences.

So that the objetctive could be reached, we maiopy to the theoretic-
methodological on basead in the socio-historicalspective and in the constructos
elaborated for Vygotski and its collaborators. Thtise socio-historical perspective
contributed to analyze the information gotten byan®e of a research of qualitative
character, having as instruments the history ef lifie filming of the lesson and the semi-
structuralized interview.

Our research contributed to signal the necessityeof research to the education of
sciences, that prioritize the formation of the tesas in activity, from the sense for them
attributed to the previous knowledge of their sitdeMoreover, the data also show that
the teacher demonstrates, in their pedagogicatipah@ her stories, that the existence of
the previous knowledge of her students does nairggeompletely. However, they lack
theoretical and methodological subsidies so thedntconfigure the previous knowledge in
real reasons, that the ligt one to improve andatilifate the learning of the students. To
invest in research that configures the disclosedsesehere in reasons for ways of

methodologic interventions, becomes a necessityaching of Sciences.

Key-Words: Teaching of Sciences, Socio-historical Psychglo@revious knowledge,

Sense and meanings.
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INTRODUCAO

E fato que a educacdo no Brasil ndo tem apresenesidtados satisfatorios se
comparados com 0s demais paises que possuem a mestgamenor renda per capita que a

Nnossa.

Ao evidenciar os resultados das avaliagcdes quedaboo conhecimento dos jovens,
em relacdo aos contetdos do Ensino de CiénciallE=S380 (2005) revela uma preocupacgao

ainda maior:

[ ...] Na avaliacdo do Programa Internacional de alacdo de
Alunos — PISA 2000, a média do desempenho dossahnagileiros de 15
anos na éarea de Ciéncias (375 pontos) colocou osiBraa penultima
posicdo(40 lugar), bem longe da Coréia, que foi a primeiolocada, com
uma média de 552 pontos [...]JNa avaliacdo do PI®AR este nivel de
desempenho na area de Ciéncias se repetiu, colocangais na_ultima

posicao (grifo nosso)

Mesmo quando analisamos as Ultimas avaliacbeszadak a nivel nacional,
concluimos que os resultados ndo sdo animadorsss Hsados também foram considerados

pela UNESCO (2005):

Fica claro que o desempenho dos alunos brasileirasarea de
Ciéncias esta longe de ser bom. Os Ultimos resodta@éssa area no Sistema
de Educagéo Basica — SAEB, de 1999 apontam qui ésn matematica
como em Ciéncias, as médias nacionais de desempenboarta série do
ensino fundamental eram baixas: 181 pontos em nddiesn valor
correspondente ao segundo nivel mais elementascldade desempenho,
e 175 pontos em Ciéncias, valor enquadrado na faikarior da escala.
Para os alunos da oitava série, os resultados wdani muito diferentes: a
pontuacédo obtida foi pouco mais do que a metadpaduacao total, o que
significa que os estudantes ndo atingiram o nidelgaiado.
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Diante desse quadro caotico demonstrado por essekados, nota-se a emergéncia
em investir em projetos de pesquisas, que tenhamo coetas, a investigacdo do processo de

aprendizagem nas Ciéncias Naturais.

N&o temos a intencdo, com a presente pesquisayaiiapar os fatores politicos,
sociais e econdmicos que justificam essa realidad¢éica da educacdo e, nem tdo pouco,
pretendemos apontar medidas que solucionem osepnabl que se referem ao processo de
aprendizagem das Ciéncias Naturais. Entretantedé@mos que os resultados obtidos nessa
pesquisa possam contribuir com 0 processo de dpag@in, no sentido de qualificar os

professores de Ciéncias Naturais para a reflex@oae praticas pedagdgicas.

Desse modo, a presente pesquisa busca compreesdeentdos e significados
atribuidos, pelos professores, aos conhecimen&sogrque os alunos apresentam numa aula
pratica de Ciéncias Naturais realizada pela profasMarid. Este estudo justifica-se por
produzir conhecimento que pode contribuir para umahor compreensdo de como 0s
professores significam o conhecimento prévio, fasendo um avanco nas reflexdes sobre a
pratica docente e um possivel aprimoramento dceepsacde aprendizagem dos contetddos em

Ciéncias Naturais.

O motivo que direcionou o olhar da pesquisadora parconhecimentos préevios dos
educandos, teve sua origem ainda quando ela eidaest do curso de Ciéncias Bioldgicas e,
ao mesmo tempo, ja lecionava na rede estadual glieroedd naquela época, a pesquisadora
comparava as praticas docentes de seus professaremiversidade e a realidade que
vivenciava como professora de Ciéncias Naturaabathando com adolescentes na periferia

de S&o Paulo. Esse tipo de atitude gerava um destmmpois muitas vezes como estudante,

! Nome ficticio escolhido pelo sujeito da pesquisa.
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a pesquisadora era estimulada “decorar” contelidos em determinadas disciplinas
universidade. Além disso, a pesquisadora percelang cotidiano escolar, os educandos

também reproduziam esse tipo de postura na malasi@reas dos conhecimentos.

Assim, refletindo as possibilidades que propiciampeendizagem dos educandos, a
pesquisadora chegou a questionar o significado oqpeofessor atribui aos contetudos de
ciéncias ministrados por ele. E ainda, como essenm@rofessor relaciona os conhecimentos

prévios do seu educando com o conhecimento cientifi

Posto isto, pensamos na hipotese de que os prodesde Ciéncias Naturais, em
determinados conteudos, aplicam metodologias diéedas e ndo se restringem a simples
memorizacdo de termos cientificos. Portanto, sead@rofessor um sujeito sécio e
historicamente determinado, por meio do seu discersda observacdo da sua pratica
pedagogica, levantamos informagdes que sinalizara pen processo de aprendizagem

significativo.

O desejo da pesquisadora em encontrar resposirrdagmcoes sobre a aprendizagem
dos conteudos, acumulada ao longo dos anos de alacém Ciéncias e Biologia em
inUmeras instituicbes publicas e particulares,digterminante na sua decisdo de retornar a
carreira académica e concluir o curso de espeag@em Educacédo Inclusiva na Deficiéncia
Mental. Neste curso, a pesquisadora teve a opdedeide estudar as teorias psicolégicas do
desenvolvimento e da aprendizagem e concluir gaer&a socio-histérica respondia a muitas
guestdes nao so ligadas a inclusdo, mas tambéra pratica docente como professora de

Ciéncias.

2 0 estimulo a que nos referimos surgia principatme modo em que as questdes das avaliacbes eram
construidas por esses professores universitarios.ekemplo, que pode melhor esclarecer nossa afiionac
“Defina (tal conceito)”, ou “Em que consiste (tainceito)”. A auséncia de questfes em que 0 educposka
expressar sua subjetividade, ou raciocinar um mhitedo problema, utilizando o conhecimento ciertifiara a

sua resolugdo, gera situagdes em que a memorizag@ese a Unica opgdo de estudo.
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Além de assumir a regéncia de uma SAAIl (Sala deilApoAcompanhamento a
Inclusdo) em deficiéncia intelectual na rede mymicide ensino, a pesquisadora também
retornou a rede estadual como professora de cgndesta Ultima, a pesquisadora costuma
priorizar o trabalho docente com as salas do tidtmensino fundamental’llEm sua préatica
pedagogica, vivenciando duas realidades difereatpssquisadora percebe que a construcao
do conhecimento cientifico a partir do conhecimgméyvio do educando, prevé a necessidade
de novas metodologias de trabalho e de avaliagadzando o avanco do educando a cada

etapa de sua aprendizagem.

Para compor a presente pesquisa, apresentaremoapitalo 1, duas abordagens
tedricas que enfatizam o conhecimento prévio dasadlo no ensino de ciéncias - A historia
da ciéncia e a alfabetizacdo cientifica. Como r@epam ser ignorados nessa pesquisa, 0S
conhecimentos prévios também serdo enfocadosnttazggumas concepcoes de ensino que
priorizam a sua utilizacéo e lhes garante difesedteecionamentos. Ao final desse capitulo,
nos empenhamos em abordar os PCN’s (Parametroxci@ames Nacionais) de Ciéncias
Naturais (1998), jA que, esse documento garanteessa ao conhecimento tedrico e

metodoldgico a todos os professores das redescpaldiparticulares.

No capitulo 2, apresentamos as principais categdeagerspectiva socio-historica que

julgamos serem Uteis para tratar as informacdaedasbtiurante o decurso da pesquisa.

O capitulo 3 é dedicado a apresentacdo do métoelorgnta a obtengéo e a analise

das informacdes coletadas durante a realizacdestpiiza.

J& no capitulo 4, apresentamos a andlise dos sudesignificacdo que iluminam
nossos resultados. Neste capitulo, trazemos ordsda professora Maria articulado com o0s

trés nucleos de significados, que foram constryictmsforme o material em anexo.

% O ciclo | do ensino fundamental Il refere-se antpie sexta séries.
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Ao final, surgem nossas consideracfes finais aoidsts a partir dos objetivos
inicialmente propostos. Além disso, nesse momeammpomos direcionamentos que abrem

perspectivas para a continuagcao desse projetosdeipa.
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CAPITULO 1

O ENSINO DE CIENCIAS E O CONHECIMENTO PREVIO DOS
EDUCANDOS

Este capitulo tem como objetivo discutir os coninecitos prévios dos educandos
no ensino de ciéncias. Para isso, dividimos o glpém trés topicos. O primeiro tépico
considera a necessidade atual de revisar a ppaagogica dos professores, levando em
consideracdao que o ensino de ciéncias deve corderaplprioridades de insercao do
educando no mundo tecnoldgico. Ja o segundo tépitimca algumas investigacdes
cientificas realizadas no ensino de ciéncias e tqme como principio a mudanca, a
substituicdo ou a permanéncia dos conhecimentosoprélos educandos. Finalmente
terminaremos esse capitulo considerando o enfoqu® gelos PCN’'s (Parametros

Curriculares Nacionais) de ciéncias ao conhecimpréeio do educando.

1.1 - Justificativas que direcionam a investigacdo dos nbecimentos prévios

no ensino de ciéncias.

N&o ha como negar a relevancia que o ensino dei@goom qualidade tem para
o desenvolvimento tecnoldgico e econdmico de ungdmaNuma época em gque 0 avango
tecnoldgico torna-se uma condi¢do para o desemaetvio, a producdo de conhecimento
cientifico € um importante diferencial para os @aique investem no sistema
educacional, desde as séries iniciais até o essiperior.

Muitos autores tém considerado que a ciéncia € pndiica social (Vale, 2002).

Essa concepgéao evidencia o poder transformadoiédei& na sociedade e colabora com
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a idéia de que “fazer ciéncia” € uma atividade mana que todos devem ter acesso,
independente da posicao social que ocupam.

Mas sera que o ensino de ciéncias no Brasil teraboohdo para que o
conhecimento cientifico seja considerado uma @amcial? Questionamo-nos, nesse
sentido, sobre a relevancia que os conhecimentastifctos aprendidos na escola
assumem na vida do educando. Ainda, indagamosssedt@ghecimentos sdo capazes de
facilitar a vida pratica dos educandos em seu iemtid Afinal, 0 conhecimento cientifico
dos educandos, ao término de uma fase de ensiladjoca para que compreendam o
avanco tecnolégico no pais?

Em outras palavras, mas conservando a mesma ioterg nNOSSoOs
questionamentos descritos acima, o PI$Rrograma Internacional de Avaliacdo dos
Alunos), em 2006, avaliou os educandos de variésepainclusive o Brasil, e mostrou
gue o ensino de ciéncias em nosso pais nao tenta@ma conquista de melhores
posicdes em relacdo aos demais paises.

Esses dados sédo preocupantes, pois denotam naods§poeparo de Nnossos
educandos frente ao futuro tecnoldgico na sociedads, também, a qualidade do ensino
de ciéncias aplicada nas escolas. Considerandsimoette ciéncias, questionamos alguns
aspectos, tais como, o curriculo, a didatica ecgalmente, a formacéao dos professores
de ciéncias em relacdo as exigéncias tecnologicassugerem a necessidade de um novo
modelo de ensino de ciéncias, que contemple asmasiaa sociedade. Entendemos que

esse novo modelo seja capaz de promover a constdacéonhecimento cientifico, além

“ Estamos nos referindo ao PISA aplicado em 2006egteye seus resultados divulgados em dezembroaie 2
Esse exame, em nivel internacional, avaliou osoalura fase final do ensino fundamental e o Brasipou as
Ultimas posi¢cdes, com 390 pontos. Essa avaliacéeakzada de trés em trés anos e prioriza as d&eas
conhecimento de portugués, matematica e ciénciasrograma tem como objetivo avaliar conhecimento e
competéncias e é aplicado em paises que estdoodigad OCDE (Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico) e em paises convidadagidl o Brasil faz parte.
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de fornecer aos nossos educandos condicOes dereiorsa sujeitos criticos e
participativos frente aos avangos tecnologicoswagamidade.

Desse modo, estudos séo realizados com o proplesfazer com que o educando
reconheca o0 ensino de ciéncias como uma ferramgaia a reflexdo e posterior
construcdo de conhecimento cientifico, abandonam&lovelhos paradigmas que se
baseavam no ato de “decorar” conceitos e definicdes

Posto isto, pretendemos, neste momento, trazeratueepcdes de ensino que, a
nosso ver, fornecem os subsidios para se pensaruglancas nos aspectos curriculares e
didaticos respectivamente. Estas concepcdes camsen:

- a reflexdo e a revisdo dos contetidos da Histfmiaiéncia’no curriculo de
Ciéncias Naturais;

- a pratica pedagoégica orientada por meio da affatigio cientifica.

N&o vemos aqui a necessidade de nos aprofundamsosoncepcdes da historia
da ciéncia e a alfabetizac&o cientifica. Assimsageetenséo é apontar alguns elementos
gue consideramos importantes dentro desses costexjoe nos levam a pensar 0 ensino
de ciéncias como uma possibilidade de formar edigsarcriticos. Julgamos que a
criticidade do educando o leva a compreender melhsuwa realidade, a saber opinar a
respeito das decisfes tecnoldgicas e a utilizarcmshecimentos cientificos para
aprimorar a sua qualidade deda. Portanto, por meio de discussdes que levem a
criticidade e a reflexdo, serdo construidas asicoes de atingirmos os objetivos do
PISA. Diante disso, cabe ao professor priorizaorandcdo de um educando capaz de

criticar a sua realidade, utilizando o conhecimemtatifico apreendido na escola.

® Para maiores informagdes, sugerimos a leituraagéiudo 5 de autoria de Fernando Bastos e quecsma na
obra intitulada “Quest@es atuais no ensino de @éhcorganizado por Roberto Nardi, Editora Escag,) 2002,
Séo Paulo.

® Sugerimos, para maior aprofundamento teérico peiesda alfabetizac&o cientifica, a leitura doiap 1 da
obra intitulada “A necesséria renovacao do ensieiéincias”, de autoria de Cachapuz et all., egli@ortez,
2005, Séo Paulo.
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Mas, afinal, o que vem a ser um sujeito critico? r@wer o significado do
vocabulo “critico”, no dicionario da lingua portwepa, encontramos que éate ou
faculdade de julgar producbes ou manifestacOes a&ter intelectual” Portanto,
considerar que o educando torna-se um sujeitocaripor meio do conhecimento
cientifico, € admitir o desenvolvimento de compei@h que estdo além da simples
memorizacao de conceitos abstratos sem nenhumécsigéo.

De fato, os conteudos de ciéncias propostos emnaldjuros didaticos nao
priorizam a formacao do educando critico ao mamigistanciamento entre os conteddos
do ensino de ciéncias com os fatos que ocorremaiadade.

Bastos (2002) cita alguns exemplos de fatos histéfhas ciéncias naturais que

implicam em erros e falhas, de modo a evidenciaragutextos:

em geral ndo mostram as relacdes entre ciénciasceedade (ou
entdo fazem apenas afirmacdes gerais do tipo “@dses econdmicos,
politicos e militares estimularam sobremaneira aqésa sobre doencas
tropicais, sem explicar concretamente como é gse @orreu). (2002,
p.46)

Diante dessas falhas, encontradas nos conteudoBvdms didaticos, inUmeras
pesquisas tém sido realizadas a partir dos retitddistéria da Ciéncieque consigam
contemplar simultaneamente os diferentes temas idmmaslos relevantes para a
formacédo do aluno da escola fundamental e médiaitlem)

Deste modo, Bastos sugere mudancas nos conteudimd&ndeas que abordam a
historia da ciéncia. Estas mudancas, nos contedglogncias, requerem que 0 ensino de
ciéncias estimule a participacdo dos educandosauegso da descoberta dos fenbmenos

naturais. Esse comportamento participativo do eticdorna-se possivel a medida que

" Bastos cita como exemplo, a febre amarela, quelestde 1880 & 1906 e por meio de suas investgaco
descobriu que a doenca foi intensamente pesquissgka época pelos E.U.A. As pesquisas norte amasica
foram iniciadas a partir do momento em que os iivestos na indlstria de aglcar realizada em Caba f
prejudicada pelo adoecimento e 6bitos de trabaleadmsoldados, causados pela febre amarela.
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ele mude a concepcao perante a ciéncia dé¢agueonhecimentos cientificos atuais sao
verdades imutaveis'(2002, p.43)

Além das mudancas nos conteudos que abrangem noEasi Ciénciasputra
linha de pesquisa, fundamentada na formacao ¢entlb educando como sujeito critico
gue merece ser enfatizada, € a alfabetizacaofa@anti

A alfabetizacdo cientifica, segundo Cachapuz et(2005), comecou a ser
divulgada por volta dos anos 50 e hoje encontrptadeque desenvolvem uma nova
perspectiva diante da educacéao cientifica dos pwas escolas.

A alfabetizacdo cientifica parte do principio que educando desenvolve
competéncias que o tornam um cidaddo capaz de eenger os avancos cientificos e
tecnoldgicos, assim como, de participar na tomaddeatisdes que possam influenciar a
sua vida pratica no futuro. Desse modo, Cachapwa €005), propdem uma reforma
educacional no ensino de ciéncias. A alfabetizag@atifica ndo exige que os cidadaos
tenham os conhecimentos cientificos aprofundadmegelhantes aos cientistas, mas no
minimo, conhecimentos cofabordagens globais e consideracdes éticas queexdgem
especializacéo alguma.’2005, p.25)

Para que a alfabetizacao cientifica consiga atamgimetas de formar um cidadao
critico, em relacdo ao avanco cientifico e tecriojgCachapuz (2005), denuncia o
reducionismo conceitual como um elemento que p@wodesinteresse do educando pelo
mundo da ciéncia. O mesmo autor afirma que a dal§di considera esse distanciamento
do educando em relacdo a ciéncia e ainda propde geaucionismo conceitual, comum

Nos cursos secundarios e universitarios, sejatoevis

[...] Dito por outras palavras, o que a investigacéstas a mostrar € que a
compreensdo significativa dos conceitos exige super reducionismo
conceptual e apresentar o ensino de ciéncia cone atividade, proxima a
investigacao cientifica, que integre os aspectogeptuais, procedimentais
e axiologicos(2005, p.32)
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Portanto, um intenso desenvolvimento tecnoldgicceatifico exige um novo
modelo metodoldgico capaz de atrair a atencaameecesse dos educandos, formando um
sujeito que participe da constru¢cdo do conhecimeamntatifico. Entendemos que a
participacdo esperada sera efetivada no momentgueneducando abandonar a postura
passiva diante do conhecimento cientifico. E neécessdesenvolver habilidades no
educando de pesquisar, testar, problematizar, opioano estratégias motivadoras na
pratica pedagdgica.

Ao apontar as mudancas propostas pela historiaiéeia e a alfabetizacdo
cientifica, que ao nosso ver, promovem a transfoéimado curriculo e das praticas
pedagogicas, percebemos que tais perspectivaciamopa participacdo do educando no
ensino de ciéncias, tornando-a uma pratica socahstituinte da cultura.

Para que alcancemos as metas capazes de fazerueomegiucando mobilize o
conhecimento cientifico como instrumento facilitadda sua pratica cotidiana, é
necessario que o professor de ciéncias saiba éatimparticipacao discente. Abandonar
os velhos meétodos, ja superados, em que o0 profassor sujeito transmissor de
conhecimento, e assumir a postura pedagdgica dedoedlo conhecimento. Para que
haja essa postura mediadora é necessario que esgoofde ciéncias considere o
conhecimento do educando, para entéo, tracar umo pla acdo coerente com 0 processo
de aprendizagem.

Portanto, consideramos que o educando traz consigoonhecimento a respeito
da ciéncia que necessita ser considerado e megdeldgrofessor como um instrumento
valioso para a sua pratica pedagogica. Assim, asoneer, a escola tem 0 compromisso
de considerar a existéncia do conhecimento préaviedilicando, assim como, inserir em

seu plano as medidas eficazes que se tornam ceereoin a evolucdo das mesmas.
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Nesta acepcado, Nébias (1999), colabora com essedimiento ao enfatizar a importancia

do conhecimento do educando, afirmando que:

As idéias que o aluno traz para a escola sdo nécesspara a
construcdo de significados. Suas experiéncias @ittue familiares néo
podem ser negadas. Essas idéias devem ser aceitagpmgressivamente
evoluirem, serem substituidas ou transforma@Eg99, p.139)

Finalizando esse primeiro topico de discussaospert®d de algumas perspectivas
dentro do ensino de ciéncias, dispomo-nos agomnsiderar o conhecimento prévio do
educando. Nossas préoximas consideracdes evidermtgammas investigacdes realizadas
no ensino de ciéncias que tém como principio o ecintento prévio do educando.
Acreditamos que os resultados de tais investigagi@esificas possam fazer com que os
professores reflitam sobre sua pratica pedagoégigssam facilitar o processo de

aprendizagem junto aos seus educandos.

1.2 -Os conhecimentos prévios no ensino de ciéncias

Como ja fora apontado anteriormente, nosso prih@pgetivo nesse capitulo €
discutir o conhecimento prévio do educando como pssibilidade que viabilize a
aprendizagem dos conteudos especificos na areareamento referente as ciéncias
naturais.

N&o é de estranhar que a literatura especializadansino de ciéncias aponte
diferentes opinides a respeito da abordagem dadseconentos prévios dos educandos.
Ainda hoje, mesmo com a intensa publicacdo de EEue Se reportam a esse

assunto, a opinido dos professores ainda encamtdavedida entre afirmar ou ndo a
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eficacia em estimular a exteriorizacdo do conhesimerévio dos educandos na sala de
aula. Salientamos que o professor ndo tera difidddem encontrar referenciais
bibliograficos que enfatizam o conhecimento pré&dceducando como um recurso valido
na pratica pedagogica. Citamos, por exemplo, os '®#ERarametros Curriculares
Nacionais) de ciéncias naturais e alguns livrostitids®atualizados que abordam esse
assunto.

Desse modo, propomos uma discussao em torno doeciomnto prévio do
educando, sustentada por algumas concepc¢des eadamtra literatura especifica sobre o
ensino de ciéncias.

Autores que defendem a abordagem do conhecimeétopromo proposta para
chegar ao conhecimento cientifico, destacam aixalgio das terminologias cientificas.
Bizzo (2000), alerta para o fato, que ja a fandbaeducando valoriza as terminologias de
ciéncias, isto é, para eles, a aprendizagem deiag€oonsolida-se em memorizar “nomes
dificeis”. Portanto, deve haver uma mudanca deeqopiies em relacéo as terminologias
cientificas. Segundo o autor, essa mudanca ndo eestalescartar a utilizacdo das
terminologias, mas em acreditar dfeé@ ® tem sentido e deve ser valorizada, mas através
de objetivos muito claros, que desenvolvam capdeslale compreenséo no aluno, além
da simples memorizacdo de nomes complicados”.(3030)

Ainda se referindo a proposta de aprendizagem encf@is, em que algumas
habilidades sdo desenvolvidas no educando, Bizierge que & importante incentivar

os alunos a pensarem sobre os temas tratados, lmecen suas conquistas em seu

8 Recomendamos ao leitor como fonte de pesquisalexdo didatica de quinta & oitava série intitulada
“Ciéncias Naturais - aprendendo com o cotidiano”Eaiardo Leite do Carmo, Editora Moderna, segunda
edicdo, 2004, sdo Paulo. Nessa obra, o autor gmigilo conhecimento prévio dos educandos por meio d
questionamentos inseridos no corpo textual, alénaltmdar a idéia de mapa conceitual ao final dea cad
capitulo. A construcdo de mapa conceitual € umdicprérganizacional de idéias utilizada na teor@a d
aprendizagem significativa, método proposto porubes e que considera o conhecimento prévio do ediaca
como um elemento facilitador do processo de apregem.

° O autor esta se referindo a terminologia ciertific
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processo de aprendizagem e no engajamento e datg@d na consecucdo de seus
propoésitos.” (2000, p.32-33)

A partir da década de 1970, vemos um numero maiqgregquisas que retratam o
conhecimento prévio do educando. Nestas pesquaséexrminologia utilizada para se
referir & esses saberes do educando, assume wmadaases. Em sua obra, Bizzo cita

algumas, tais como:

crencas, idéias, preconcepgdes, pontos de vistahemimento
prévio, molduras tedricas alternativas, moldurasirieas conceituais,
cosmografias, ecologias intelectuais, concepcdgmens (misconceptions),
concepgbes alternativas, ciéncia das criangas, froo®s pessoais,
orientacdo pessoal para o aprendizado cientif({@®00, p.34)

Para Bizzo (2000), a grande variacdao na terminalsgializa, sobretudo, para a
intensa pesquisa realizada neste campo. Aindaykmmando com a diversidade de termos
para designar o conhecimento do educando, Dawas €1992) alerta que o estudo da
diversidade de termos para designar o conhecinmgmteducando, sinaliza para alguns
fatores considerados na pratica pedagogica. A aetarolaboradores exemplificam que
0s conhecimentos prévios do educando sao, muitas yveonsiderados aqueles dide
tenham existéncia prévia, independente de qualpumresso de aprendizagemNeste
caso, salientamos que o processo de aprendizage#h aygenas consumado no ambiente
escolar, mas ele surge desde o nascimento daa&m®aégrocessado no meio familiar ou
por meios de comunicacao que estao a sua disposicao

Bizzo (2000, p.34), ainda propde que as pesquisas cgonsideram o
conhecimento prévio do educando sejam agrupada€srgrandes areas. Sao elas:

- nomologias: Esse termo surgiu durante a décad®de e se refere as pesquisas
gue consideram as idéias dos alunos como fenérmeenog nao teriam relacdo com os

conceitos cientificos. Segundo o autor, entre asohmgias também estdo presentes as
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concepcOes denominadas espontaneas ou alterngigapor sua vez, foram concebidas
desde as pesquisas de Piaget em 1926.

- estudos ideograficos ou iluminativos: neste gr@mecontram-se as pesquisas que
enfatizam a influéncia dos procedimentos escola@s conhecimentos prévios dos
educandos.

- enfoque socioldgico: o autor retrata esse grupmoco mais recente. Nesse
grupo, encontram-se as pesquisas que se reportanfllgncias socio-culturais como
formas que determinam o conhecimento prévio dogadiae

Em nossa pesquisa, 0 conhecimento prévio é trataddiante o enfoque
sociologico, por considerar que o conhecimentoaqeducando traz a escola € construido
social e historicamente.

Muitos pesquisadores tém se dedicado a entendey caranhecimento prévio do
educando pode influenciar na aprendizagem do conkato cientifico. Bastos (2002)
aponta para o fato de que os conhecimentos deeuliésy tipos, parecem sobrepor-se ou
articular-se para formar “quadros de referénciasf{dque do autor) a partir dos quais o
aluno interpreta e assimila os dados. Segundo essmepcdo, 0s educandos
compreendem os conteudos disciplinares de formaretitiada, dependendo do
conhecimento prévio, ou seja, de stiesperiéncias prévias”’(2002, p.18). Portanto,
Bastos completa que, na escola, tefnios ensino e multiplas aprendizagéns

O conhecimento prévio possui uma expressividadedawe ser considerada na
aprendizagem dos conhecimentos cientificos. Osberiéittrock (1985) apud Bastos
(2002, p.18) ao afirmar o motivo pelo qual os caithentos prévios do educando séo
mais resistentes as mudancas, respondem satiafaémie as suas necessidades para a

resolucao de problemas ou explicam de forma coemntatos:
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O fato de os alunos ainda possuirem idéias altéraatque séo
coerentes com seus conhecimentos e necessidadeis giarece ser
justamente a razdo maior pela qual essas idéiageit@aveis, tem-se
mostrado Uteis na vida cotidiana, no sentido deésfater necessidades de
explicacdo de fatos ou de permitir previsbes qugili@m a escolha de
modos de acdo frente a realidade, estando, porooldado, firmemente
assentadas na experiéncia pessoal, entdo é difieilas praticas escolares
tradicionais consigam transforma-las.

Contudo, Bastos também adverte que os conhecim@néy$os podem servir

como instrumentos facilitadores da aprendizagam éis

certas idéias ainda que rudimentares, podem canmstixcelentes
pontos de partida para que o aluno elabore concepcientificamente
corretas”. (2002, p.18)

[...]

“... Este modo de trabalhar faz com que os alungtgjam sempre
discutindo assuntos aqueles sejam familiares owanfagentido, isto €,
assuntos que possam ser relacionados a seus comros anterioré$
(2002, p.19)

Algumas estratégias sao citadas pela literatura fpabalhar com o conhecimento
prévio como ponto de partida em relacdo a apregeimados conhecimentos cientificos.
Bastos (2002:19) cita as analogias como uma desstastégias. De acordo com as
analogias, o professor compara um determinado toncientifico a um exemplo que
pertenca ao cotidiano do educando. Por meio detignasentos envolvendo as
comparacdes, o professor aproxima o exemplo prdtamnceito cientifico.

Contudo, Bastos (2002) adverte para que o profgssodere a utilizacdo das
analogias, isto €p emprego de analogias deve ser feitos com caupelis uma analogia
ruim ou mal discutida pode estimular compreensas®tidas acerca dos assuntos em
estudo”. (2002, p.19)

Mortimer também faz adverténcias no tocante asogiad no ensino de ciéncias

ao afirmar que:

10 Grifo do autor
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[...] .O problema de se usar a analogia como altgive a explicitagdo de
idéias prévias, na crenca que esse processo lesaséiperacdo de pré-
concepcles, € que estaremos usando as mesmas @onidmigo que se
quer derrotar [...] O processo de explicitagdo d@kias em sala de aula,
mais do que possibilitar um aprendizado de conteldentificos, da aos
estudantes uma arma fundamental para enfrentaréacias e a vida: a
critica. (2006, p.58)

Ainda nesse sentido, o professor deve se aprogoazonhecimento prévio do
educando para avaliar‘distancia que tende a se estabelecer entre o muladciéncia e
o mundo do cotidiano’{Bastos, 2002, p.21). De acordo com esse predsypgoma-se
inaceitavel que o professor utilize termos técniaeerfeicoados que nao sejam
compreendidos pelos educandos.

Além das analogias, outras estratégias também paa@enconsideradas validas
partindo do conhecimento prévio do educando. B48@@2) cita anudanca conceitud
COmo mais uma estratégia.

Para explicar a mudanca conceitual como estratigtaabalho para o professor,
Bastos (2002) busca referéncias nos trabalho deséte’ Thorley (1989) que afirmam
gue a mudanca de conhecimento prévio para o ¢eengd ocorre quando o primeiro
perde o seu “statu§’ O status do conhecimento é determinado pelaabiéiade que
possui para o aluno, isto €, o quanto tal conhetion@nda sustenta os seus argumentos,
ja que sao considerados pelo educando ctinteligiveis, plausiveis e proveitosas
(Bastos, 2002, p.20) Portanto, cabe ao professopoprpraticas pedagodgicas que
enfraquecam as conviccdes do educando e estimude trquue ou substitua o0s
conhecimentos prévios pelos conhecimentos cieosific

Entretanto, existem criticas aprofundadas no quefsee a mudanca conceitual.
Bastos cita Mortimer para afirmar que a mudancaceitul pode nao ocorrer por

completo, ja que, segundo Mortimer, os individués possuem um Unico conceito para

! Grifo do autor
12 Terminologia utilizada pelo autor.
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explicar um fato, mas sim um perfil conceitdalEsse perfil conceitual, segundo
Mortimer, explica que o educando nem sempre api@se conhecimento cientifico

como resposta a um determinado fato, isto €, pasterlum regresso ao conhecimento
prévio caso este seja compativel com a situacao.

Bastos (2002), ainda levando em conta as consiikesate Mortimer, afirma que
nem sempre os conflitos entre o conhecimento prévioconhecimento cientifico sdo
estratégias viaveis na constru¢cdo do conhecimamante o processo de aprendizagem.
Tal premissa tem como principio, segundo Mortingele 0os conhecimentos prévios néao
sdo abandonados totalmente pelo educando mediantssdrucdo do conhecimento
cientifico. Na verdade, o conhecimento prévio eoahecimento cientifico passam a
coexistir e sua aplicacao pratica depende da Situag que o educando se encontra.

Davis et al., corrobora com Bastos ao destacarogueabalhos de Vygotski, ao
mesmo tempo em que abriram perspectivas para idiaagdacao entre os conhecimentos
prévios e os conhecimentos cientificos, tambémadair lacunas a esse respeito. E ao se
referir a relacdo entre os conhecimentos prévims @nhecimentos cientificos, a autora e

colaboradores afirmam que:

[...] Ora, a situagdo natural evidencia muito maisuizamentos e
interacbes entre estes dois contextos do que paestar escrito nas
proposicdes deste autor. Alids, o proprio movimetd¢ointegracdo entre

s

estas nocgdes ja é uma forte indicagdo de que os tijds de nocgdes
interagem continuamente. (1992, p.11)

As estratégias que utilizam a estimulacdo por tosflpodem ser eficazes ao
promover as lacunas de conhecimentos. Segundo Bg&@02), as lacunas de
conhecimentos podem ser provocadas por tarefataesc@m que o educando perceba a

necessidade de construir hipéteses para resolveprabbbema que Ihe foi proposto. Ao

13 Terminologia utilizada por Mortimer em sua obra.
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testar tais hipéteses e verificar a sua viabilidgadeducando torna-se capaz de construir o
conhecimento cientifico.
Contudo, Mortimer, tendo como aporte teérico o esabeento piagetiang difere

as estratégias que lidam com os conflitos daquelese referem as lacunas:

No caso dos conflitos sdo necesséarios ajustes égasid Os
conhecimentos a serem apreendidos podem entraroaffite com idéias
preexistentes. JA no caso das lacunas sdo necesséforcos e/ou a
introducdo de conhecimentos novos que, no entamdo, entrardo em
conflito com os ja disponivei€006, p.44)

Além das estratégias ja citadas, que utilizam o heocimento prévio,
consideraremos o perfil conceitual elaborado portivher como mais um modelo que
tem por intencéo investigar “evolucdo das idéias, tanto no espaco social dia sle
aula como nos individuos, como consequéncia doegesacde ensino’(2006, p.78)

Baseando-se no perfil epistemoldgico de BacherMadtimer elaborou o modelo
de perfil conceitual. Nesse modelo, que evidenceva@lucdo das idéias, mediante o
processo de aprendizagem, cada educando apresepexfil conceitual. De acordo com
essa concepcdo, 0s conhecimentos prévios ndo salondote abandonados pelo
educando durante o processo de aprendizagem, jstcarginham junto com os
conhecimentos cientificos. Segundo Mortimer, depedd da situacdo que o educando
vivencia, 0s conhecimentos prévios retornam comekaor opcéo de resposta para uma
determinada situacdo. Neste caso, 0 autor advedéagtomada de consciéncia, pelo
estudante, de seu proprio perfil, desempenha urelpagportante no processo de ensino-
aprendizagem”(2006, p.79)

Um outro aspecto que deve ser abordado em relac@wmidas que consideram os

conhecimentos prévios como aceitaveis no processprendizagem é a possibilidade do

4 para mais informagdes, recomendamos a leiturapituto 1 intitulado “Pressupostos tedricos para a
elaboracédo de proposta de ensino”, escrito porrfadudortimer (2006).
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desenvolvimento da metacognicdo. O fato de levadwucando a mudar, substituir ou
conviver com os dois conhecimentos ao mesmo teprpduz uma zona de conflito entre
aquilo que ele ja sabe e aquele conhecimento §aprender. Ao abandonar ou substituir
0S conhecimentos prévios para assumir os conhetomerentificos como aceitaveis, o
educando avalia o0 conhecimento que supre as sussssmdades, inseridas numa
determinada situacao problematica. Desse modoucaado tem condi¢cdes de rever a
evolucdo conceitual e participar como sujeito atteqoroprio processo de aprendizagem .

A respeito do processo de metacognicdo, Mortimenaf

[...] Além disso, nesse tipo de estratégia o altexm que tomar
consciéncia de sua propria aprendizagem e sabeocavalia-la, pois vai
ter que tomar decisdes sobre que concepcdes lleEg@ar mais plausiveis, e
quais devera abandonar. Esse Ultimo aspecto dipeits a0 que é
conhecido na literatura como meta-aprendizagem etaoogni¢éo. (2006,
p.40)

Em conformidade a metacognicdo, Davis et al., sméefomo“uma atividade
mental por meio da qual outros processos mentaisrsam alvo de reflexao’(s/d, p.6)
Segundo a autora, por meio da metacognicdo, aaestoplia seus objetivos, além
daqueles que envolvem a constru¢do do conhecineggnitifico, ou sejdeste conceito
permite conciliar a escola preocupada com a corggtaude conhecimentos e aquela
zelosa dos valores humanos”

Para o educando, a metacognicdo possibilita magania quanto ao préprio
processo de aprendizagem, no sentido de quujeito se torna um espectador de seus
préprios modos de pensar e das estratégias que ezgappara resolver problemas,
buscando identificar como aprimoré-lag{Davis et al. s/d, p.6)

Até 0 momento, salientamos algumas estratégiastigativas que consideram o
conhecimento prévio como uma possibilidade de glraa construcdo do conhecimento

cientifico. Porém, torna-se necessario ressaltaregae referencial encontra-se ao alcance
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dos professores nos PCN's (Parametros Curriculdaesonais de Ciéncias Naturais)
direcionados ao ensino de ciéncias. Portanto, npgsama abordagem enfocarad os
PCN's de ciéncias, um documento cujo aporte ted@icoetodoldgico, € exigido no

planejamento didatico dos professores.

1.3 -Os conhecimentos prévios nos Parametros Curdlares Nacionais de

Ciéncias Naturais

Os PCN's de Ciéncias Naturais constituem um impttdocumento elaborado
pela Secretaria de Educagdo Fundamental com avafredo MEC em 1998. Portanto,
ha dez anos esse documento foi produzido com kdfiwda de orientar os professores do
terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental, s@sttucao do projeto educativo no que
se refere a andlise dos conteudos, procedimentmmglod@gicos, materiais e dos recursos
tecnoldgicos.

Os PCN's (1998), valido para todo o territério e, sdo organizados em duas
partes.

Na primeira parte, os PCN's (1998) abordam as ipaigfases e tendéncias da
trajetéria do ensino das Ciéncias Naturais no Bradém de propor as principais
concepcOes de ensino, aprendizagem, avaliacdo eormteldos. A segunda parte é
composta pela discussédo do ensino e aprendizagélrédeias Naturais, assim como 0s
seus conteudos e os critérios de avaliacdo pasaaesros e quarto ciclos.

Dentro dessa perspectiva historica do ensino éacieis, os PCN’s (1998)
evidenciam que o conhecimento do educando a respe# fenbmenos naturais so6 foi
evidenciado na segunda metade do século XX, pt¢a dal década de 80, momento em

gue o conhecimento cientifico foi reconhecido carnastrucdo humana. Até entdo, o
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conhecimento cientifico era visto como uma verdatguestionavel, sendo que a
construcdo do conhecimento cientifico buscou rongoen esse paradigma, o que so
tornou-se possivel com a importancia atribuida stada e a Filosofia da Ciéncia no
processo educacional.

Desse modo, surgem propostas metodologicas emiBasedaonstrutivismo,
permitindo que o conhecimento prévio do educangocmsiderado como um elemento

imprescindivel no processo de aprendizagem:

As pesquisas acerca do processo de ensino e apeggin levaram
a varias propostas metodoldgicas, diversas delasinidas sob a
denominagéo de construtivismo. Pressupdem que endipado se dé pela
interacdo professor/estudantes/conhecimento, aestabelecer um dialogo
entre as idéias prévias dos estudantes e a vis@atifica atual, como a
mediacdo do professor, entendendo que o0 estudaeétabora sua
percepgdo anterior de mundo ao entrar em contato aovisdo trazida pelo
conhecimento cientificgBrasil,1998, p.21)

Segundo os preceitos dos PCN'’s (1998), os conhatimeientificos apreendidos
na escola tém como meta o desenvolvimento da atad® educando deve ser
preparado para compreender 0s avanc¢os tecnologidas o seu parecer a respeito da
influéncia do desenvolvimento tecnologico em suka.vi

Além disso, por meio da apreensdo do conhecimeetnifico, o0 educando deve
desenvolver posturas de respeito no que concerpedpao corpo, ao discutir contetidos
referentes a sexualidade, as drogas e as doenggeraim

Desse modo, os PCN’s consideram que a escola dpeeas a mera transmissao
dos conhecimentos cientificos. A constru¢do do eociniento cientifico pelo educando
gera a responsabilidade da escola priorizar a dizegem para o preparo dos jovens na
sociedade.

No que tange a dificuldade do ensino de ciénciasemgino fundamental, os

PCN's revelam que a complexidade de contetdosifitest nem sempre proporcionam a
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proximidade com o senso comum do educando. Esiefdatcom que a aprendizagem
seja reduzida ao ato de memorizar os conceitoagedmpede, portanto, a aprendizagem
inspirada na construcaalé significados pelo sujeito da aprendizagje(Brasil, 1998,
p.26)

Ao reconhecer que o educando convive continuanmmrteum conflito entre as
idéias do senso comum e aquelas oriundas do coméeid cientifico, os PCN's (1998)
recomendam a aprendizagem significativa como ptapadvel para orientar a pratica
pedagogica dos professores.

O primeiro passo € romper com a abordagem dos (cbrdede forma estanque e
fragmentada. Este modo de relacionar os contelohm® gersiste em muitos livros
didaticos que apresentam o conteudo de fisica micmis6 no ultimo ano do ensino
fundamental. A abordagem desses conteudos igntato ale que as reacdes quimicas,
por exemplo, existem até mesmo ao enfocar a fgimldo corpo humano, que € um
conteudo apresentado somente no penultimo ano dmd&fundamental. Portanto, os
PCN'’s (1998) sugerem que os conteudos sejam igli@cionados em todas as séries do
ensino fundamental.

Outro aspecto a ser reconhecido pelos PCN's (1288)) da mudanca curricular
supra citada, refere-se a compreensédo do desemarito cognitivo do educando. Para
gue a aprendizagem ocorra de forma significativaeaessario reconhecer a realidade do
educando, isto ésuas experiéncias, sua idade, sua identidade calte social, e os
diferentes significados e valores que as Ciénciasifdis podem ter para eles(Brasil,
1998, p.27) Todos esses aspectos devem ser c@ukidegpelo professor ao planejar os
seus conteudos, objetivos e procedimentos.

A figura do professor, segundo os PCN'’s (1998)dé am sujeito mediador. Para

desempenhar essa fungdo, o professor terd quensg ton elo entre o conhecimento
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cientifico e o conhecimento prévio do educando.e€afio esta em propor instrumentos
gue viabilizem a evolu¢cdo do conhecimento prévio edlucando. A aprendizagem
significativa propde que o professor estimule ocaddo no inicio da aprendizagem e dé
condicbes para que se torne cada vez mais autbnesse processo. A aprendizagem so
sera valida se o professor, além de estimular ligdo do conhecimento do educando,
também valorizar o desenvolvimento de posturasitedas pertinentes ao ensino de
ciéncias, que serdo colocadas em pratica na sdeieNa caso, em Ciéncias Naturacs,
desenvolvimento de posturas e valores envolve sna#ipectos da vida social, da cultura
do sistema produtivo e das relacdes entre o seranone a natureza’(Brasil, 1998,
p.30)

Portanto, para os PCN’s (1998) de Ciéncias Natuogisocesso de aprendizagem
nao € restrito apenas a construcdo do conhecinesgecifico a natureza. Torna-se
evidente que, de forma global, o processo de ajagein também devera contemplar o
desenvolvimento déatitudes de curiosidade, de persisténcia na busceompreensao
das informacfes, de preservacdo do ambiente e @le@pueciacdo estética, de apreco e
respeito a individualidade e a coletividad€1998, p.30)

Desse modo, tanto a evolugcdo dos conhecimentogiBspg, construidos no
decorrer do periodo letivo, quanto das atitudestdide situacdes problematicas, seréo
avaliados pelo professor como um processo. Essegso tem como meta dar condigbes
para que o professor reflita suas praticas pedeg®@, ao mesmo tempo, permitir que o

educando possa perceber seu avanco, suas difiegldgubssibilidades.
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CAPITULO 2

AS CONTRIBUICOES DA TEORIA SOCIO-HISTORICA PARA A C OMPREENSAO
DOS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

A presente pesquisa é norteada, tedrica e metadaiognte, pelos principios da
teoria socio-historica. A justificativa para a deeodessa teoria esta baseada no fato de que a
mesma se mostra adequada para uma profunda comsdoeelns fatos narrados pela
professora Maria a respeito do conhecimento prédeiseus educandos nas aulas de Ciéncias
Naturais. Desse modo, a teoria sécio-historicapsmmite uma aproximacao da realidade do
sujeito com a intencdo de apreendermos, mesmoajuglmente, os sentidos e significados

expressos em suas palavras e acoes.
Iniciamos este capitulo apresentando as categandamentais a esta pesquisa.

No entanto, ndo ha como discorrer a respeito daatsodcio-historica sem citar o
nome de seu precursor — L. S. Vygot3kiO autor desenvolveu um modelo tedrico e
metodolégico na psicologia que visou a superacd® tedarias psicologicas (Gestalt,

Psicanalise, Behaviorismo, etc.) ja existentes.

As criticas de Vygotski recaem sobre as teoriasofigjicas entdo existentes que,
conforme o autor eram ainda construidas com idragueses. Além disso, tece outra critica
no que se refere a metodologia utilizada até ergée, compreendia a pratica empirica

baseada nas Ciéncias Naturais.

Deste modo em relacdo as teorias psicoldgicas ysteptes, Vygotski postula a

necessidade de um novo modelo tedrico e metodologie ndo se limite apenas as

!> Neste momento ndo temos a intengéo de descrexda ae Vygostki, porém para tanto, sugerimos tarei
da obra “Vygotsky uma sintese” escrito pro René BanVeer e Jaan Valsiner.
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descricbes dos fenbmenos psicolégicos. Segundaaleria haver uma explicacdo para tais

fendbmenos.

Considerando tais preceitos, Vygotski propde atcog&o de uma Psicologia Geral.
Sua intencdo era explicar a realidade, propor un®odologia condizente com o0s
pressupostos tedricos e principalmente consoligeialogia como ciéncia. Aguiar e Ozella
reafirmam que Vygotski desejava realizar a psidalogpmo ciéncia. Para tanto, como
ciéncia, a psicologia tem o principio central‘digia da inseparabilidade do I6gico, da base

material, da dialética e do historico’(2006, p.224)

Para explicar a realidade, a teoria proposta pagotski afastava a psicologia do
carater puramente ideol6gitoSeria necessario, segundo ele, que a psicolsgiarasse 0s
preceitos das relacdes sociais e da relacdo dorharoen a natureza. Nesse momento, a
historia surge como um elemento imprescindivel pagicar a concep¢do de homem como

ser construido no processo.

A teoria socio-histérica com carater materialistadialético, desenvolvida por
Vygotski, desenvolve conceitos e categorias deissn&ue buscam o entendimento do
fendbmeno psicoldgico. Tais categorias de anali@Euypam aprimorar e complementar o
processo empirico da pesquisa. Desse modo, asodategde analise direcionam o
pesquisador para a busca de explicacdes que dstdoda aparéncia, permitindo que o
“pensamento invada o fendmeno e possa desvendacoes e determinacées que o
constituem e que ndo ficam evidentes no imediatsefa, no nivel do empirico{Aguiar,

2007, p.96)

Julgamos que a abordagem socio-historica conterfilnadamentacdo metodoldgica e

tedrica para que entendamos a constituicdo de rsogsibo ndo como um produto acabado,

6 Ao abordar o carater ideolégico, os modelos péigiobs pré-existentes se descolavam das condicées
materiais da realidade para explicar algum fendmgsiooldgico, deixando de considerar portanto, a su
historicidade.
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mas sim como a sintese de um processo construiddagdo com outros homens e em outros
momentos que Nao Se circunscrevem somente a sumiémgia, mas a toda existéncia

humana.

Portanto, a presente pesquisa aborda algumas dategme julgamos facilitar a
compreensao do sujeito, considerando-o rmmovimento do fendmeno estudado, suas

contradi¢cdes e sua historicidade(Aguiar, idem)

Desse modo, baseando-nos na psicologia socio4best@presentaremos, a seguir, a
concepcdo de homem adotada e as categorias que admédadas, tais como: atividade,

sentidos e significados, pensamentos e linguageone&eitos cientificos.

2.1 - A constituicdo humana

A concepcéo de homem defendida pela psicologiagtsidrica rompe com o carater
ideoldgico Y'de que o homem possui uma natureza hufflaéandonar os principios
ideoldgicos da concepcdo humana, implica admite Qquhomem € uma construgdo da

realidade social e historica.

Em toda a sua existéncia, o homem, diferentemeosedgmais animais, sempre
superou as intempéries que |lhe acometiam e busp®mias para satisfazer as suas
necessidades mais elementares. Para isso, protRrzamentas, desenvolveu formas de
trabalho com outros homens e instaurou a comurogagémeio da linguagem. O arcabouco

biolégico humano, desenvolveu-se mediante a ac&mih@m sobre a natureza para suprir as

7 Existem vérios significados para o termo ideolégiporém ressaltamos que na psicologia sécio-fgator
segundo Bock (1999:26) é tofma ilusodria pela qual se representa o feal
'8 Segundo Bock (1999:24) “aatureza humana é que determina as possibilidattsshomens”
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suas necessidades por meio da producéo. A prodygdortanto, um processo socialmente

construido e mantido poleis proprias, leis sécio-historicas”(Leontiev, 2004, p.281)

Posto isto, fica evidente que o conceito de natuleamana ndo € adequado para
explicar a constituicdo humana, porém a idéia dalicho humanaé fundamental para
darmos o salto da concepcao naturalista do homera paa concepcao socio-historica

(Bock, 1999, p.281)

A medida que o homem transforma a natureza por deguas acdes, para satisfazer
as suas necessidades, estabelece um processosfertnacdo de si proprio. Isso pode ser
entendido pensando que cada produto materialeattell ou artistico, desenvolvido pelo
homem, carrega consigo todo o conhecimento histoeate produzido e cristalizado nos
objetos da cultura. As novas geracdes que surgesprepriam do produto e, segundo suas
necessidades, estabelecem novas transformacoésntBoas condicdes sociais e historicas

determinam o homem como um ser ativo e capaz damauslia propria realidade.

A cultura surge para a humanidade como um procedso aquisicdo do
desenvolvimento histérico humano para as geragfiasab. Nessa acepcao, Rego diferencia
o0 comportamento animal do comportamento humanoa Rarutora, as caracteristicas
psicolégicas humanas ndo sao transmitidas heragitante e nem tdo pouco determinadas
pelo meio,“elas sdo construidas ao longo da vida do individimavés de um processo de
interacdo do homem e seu meio fisico e social, ppssibilita a apropriacdo da cultura

elaborada pelas geragdes precedentes, ao longalé@aios”. (2004, p.48-49)

Em suma, a concepc¢do de homem defendida é fundanpand os nossos estudos no
sentido de compreender o sujeito como um ser huroanstruido em um processo social e

histérico e, portanto, revelando-se em sua sinigiade e totalidade.
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Esta concepcdo de homem surge aqui como uma maleeimrzelhor entendermos o
sujeito de nossa pesquisa, ou seja, como constitp@ inUmeras determinacdes que

explicam a sua forma de agir, pensar e sentir.

Além disso, como ja afirmamos anteriormente, o ikujee constitui na e pela

atividade que realiza. Resta-nos, portanto, avamgdiscussao da categoria atividade.

2.2 — Atividade humana

A atividade humana € uma categoria da perspecibao-historica que muito

contribui para a compreensao do psiquismo humano.

O comportamento humano difere do comportamento anpalo tipo de atividade
exercida por ambos. As consideracdes que faremseguar pretendem evidenciar que é na e
pela atividade que nos humanizamos, bem como, hmamaos aquilo que esta ao nosso

redor.

Inicialmente propomos alguns questionamentos emrcdel a categoria atividade.
Como a categoria atividade constitui o fendmenquisd? E de que modo o entendimento
tedrico da categoria atividade evidencia a praidacativa da professora, em relacdo ao

conhecimento prévio dos seus alunos?

Para responder a primeira questdo, temos que eoasid atividade como acdes
fisicas e mentais executadas pelo homem na naturézando a satisfacdo de suas
necessidades. No inicio da civilizagdo humana, eaessidades compreendiam aquelas de
origem bioldgica, sendo que, o homem, ao transfommaatureza, por meio da atividade,

buscava satisfazer suas necessidades vitais.
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A atividade, portanto, permite a relacdo entre mdrm e a natureza e entre 0s proprios
homens. O carater dialético dessa relacdo resolttato de que o homem na atividade,
modifica a realidade (natureza) por meio do trabadferando o produto material ou mental.
O produto do trabalho do homem armazena erfa Sibjetivacdo da idéia e da propria
atividade humana’(Pino, 2005, p.37). Desse modo, o0 homem ao eatracontato com o
produto do trabalho, estard assimilando o novoseja, estara se apropriando das relacdes

sociais e da historia humana envolvidas no trabalho

O psicologo Leontiev esclarece como a atividadeogefada ao plano psicolégico.
Para o autor, os objetos novos que satisfazem aessidades transformam-se em motivos
que surgem na consciéncia e que nao se limitamaapem satisfazer as necessidades
bioldgicas. Portanto, a atividade constitui 0 plas@uico ao tornar-se consciente, ou seja, as
necessidades, sendo satisfeitas na atividadefdrarasn-se em elementos motivadores que
induzem a uma segunda acdo e assim sucessivan@mtelui-se que, esse movimento
interminavel é responsavel pela atividade conseiehinda, nesse sentido, Leontiev (2004)
acrescenta que, ao configurar a necessidade envompdira atividades futuras, esta (a

necessidade) adquire sentido para o proprio homem.

Corroborando com essa idéia, Gonzalez Rey aponteaessidades como geradoras

de sentidos ao afirmar:

[...] Portanto, toda atividade ou relagéo implicasorgimento de um
conjunto de necessidades para ter sentido pargeaitsusé que este sentido
se da no contexto da realizacdo da dita acdo, meguaonele participem
emocdes que nao estao relacionados diretamenterstexto da agéo, e que
sdo uma expressao do estado geral de cada suj@tonomento de
realizacao de sua aca003, p.245-246)

Durante a atividade, os instrumentos produzidosgmsa assumir valor relevante,

pois facilitam a acdo humana e adquirem sentidsatiefazer as necessidades além daquelas
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ditas biologicas, isto €, durante o preparo dorunsénto ha a previsdo do como ele sera

operacionalizado pelo homem para outros fins.

Segundo Luria, 0 homem utiliza instrumentos quédifam a atividade transformadora
da natureza. Esses instrumentos produzidos pele@rorom finalidades préprias marcam o

“surgimento da primeira forma de atividade cons¢eeshumana”. ( 1997, p.76)

Além dos instrumentos produzidos e utilizados pelmem, a linguagem surge como
outro elemento importante construido nas relacdesis durante a atividade consciente.
Tanto Luria (1997) quanto Leontiev (2004), afirmaue o surgimento da linguagem foi

importante para que a atividade se tornasse canecie

A linguagem é considerada como um instrumento dicé tem no signo (palavra)
sua unidade representativa. Devido a relevanciaadirgguagem implica em nossos estudos,

discutiremos essa categoria a seguir.

Finalizando este tOpico cabe aqui ressaltar a itApoia dessa categoria - atividade - a
pratica pedagdgica da professora em relacdo acecwonénto prévio dos seus educandos. O
conhecimento prévio representa os saberes folfraisformais apropriados pelo educando.
Esses saberes revelam o nivel de conhecimentoondo educando, bem como, as relacdes
sociais estabelecidas no seu mundo e respons&leisyrgimento desses conhecimentos. No
cotidiano da sala de aula, as acdes pedagogicasotissora revelam o grau ou nivel de
apropriagdo do conhecimento prévio e se este fofiggado em motivos na atividade

consciente.

A partir desse momento, € indispensavel que passeandliscutir as categoria

pensamento e a linguagem.

' Reconhecemos como conhecimentos prévios paraussmdbs também aqueles que foram assimilados em
séries anteriores na escola.
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2.3 —O pensamento e a linguagem

As categorias pensamento e linguagem sao apreasnfamt Vygotski de forma
independente, embora uma ndo exista sem a outoastittam uma relacdo de mediagao.
Segundo Aguiar (2006), nessa relacdo de mediagg&ammque independentes, o pensamento

constitui a linguagem, assim como, a linguagemrsiioi.

Deste modo, coerente com a perspectiva adotadegumfiem néo deve ser entendida

como produto do pensamento e sim que, por mei@kdana, o pensamento se materializa.

Na presente pesquisa, consideramos, segundo aegrapsdcio-histérica, que o
pensamento discursivo da professora Maria revela saberes a respeito do conhecimento
prévio dos educandos. Ao nos aproximarmos do pesrgandiscursivo, temos que nos
atentar que as palavras nem sempre coincidem qunsamento da professora e que existem
momentos, em que as palavras ndo possibilitam ari@aacdo do pensamento. Segundo
Vygotski, esse fato ocorre quandotabalho do pensamento termina em fracasso, ensgue

verifica que o pensamento nao se converteu empalay2001, p.475)

Ao considerarmos o pensamento discursivo comooelatoduzidos pela professora,
sujeito de nossa pesquisa, a palavra com signifitacha-se a nossa unidade de analise,
embora Aguiar advirta que somente a palavra nderenem si a totalidade do pensamento.
Para tanto, nossos esforgos se direcionam pdoaszd do processo, das determinacdes, da
génese, entendidos aqui como propriedades essg2td)7, p.131). O pensamento guarda
em si uma Segunda intencdo, um subtexto oculf@igotski, 2001, p.78) e as palavras
significadas surgem como uma forma de entender diagé@ entre 0 pensamento e a

linguagem.
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Nesta acepcdo, Vygotski esclarece que o pensanpedt® existir sem a palavra,
porém, por meio dela se realiza. Segundo o autpensamento € um processo mediado por
signos e por significados. Entretanto, o pensamedim pode ser considerado igual ao
significado direto das palavras, ou seja, Significado media o pensamento em sua
caminhada rumo a expressao verbal, isto €, 0 camertire 0 pensamento e a palavra € um

caminho indireto, internamente mediatizad@001, p.479)

Vygotski ainda acrescenta que o pensamento nao seydeonsiderado um processo
que surge de outro pensamento; 0 pensamento comonerdo esta imbricado em um
conjunto de inclinacdes e necessidades, de ineresgnotivacdes, de afetos e emocdes.
Todos esses elementos em conjunto, nos fazem tacrgde o pensamento € antes de tudo
afetivo e emocionado. Portanto, baseando os n@&staodos na perspectiva socio-historica,
compreendemos que, para nos apropriar do pensanemp@fessora, temos que ir em busca

de “sua eficaz causa profunda afetivo-volitivgVigotski, 2001, p.479-480)

Como ja fora dito anteriormente, a palavra comiS@auo em seu desenvolvimento
constitui o conceito. Surge, portanto, 0 momentogel® se torna necessario a discussao das

categorias sentidos e significados sob a luz daatsocio-historica.

2.4 - Sentidos e significados

Os sentidos e significados séo categorias socidrluias compreendidas em uma
unidade contraditoria do simbolico e do emocioisah, €, sdo categorias diferentes, mas que,

ao mesmo tempo, uma contém a outra.
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Aguiar alerta para o fato de que apesar das casgeentidos e significados serem
diferentes, elasndo podem ser compreendidas descoladas uma daaoptris uma nao

existe sem a outra”. (2006, p.26)

Desse modo, optamos por inicialmente discutir gsiitados, embora reconhecamos

gue os sentidos e significados estejam intrinsectamigados.

Para compreender o discurso, temos que decompd-lpaetes até chegar a unidade
que representa o todo. O significado representa wsslade que possui as propriedades do
todo e, portanto, € um fenbmeno pertencente aardiscNo entanto, segundo Vigotsky,
coerente com a perspectiva dialética, ndo podefirasaa que o significado seja a unidade do

pensamento ou da linguagem, assim nas palavragaio a

“O significado de uma palavra representa um amalgatdo
estreito do pensamento e da linguagem, que fidaildiizer que se trata de
um fenébmeno da fala ou um fenémeno do pensaménf@®3:104)

Em suas investigacOes, Vygotsky analisa o deseimwvehto do significado das
palavras. Esse fato possibilitou que Vygotski(20@Dntrariasse a tendéncia associativa
adotada pela psicologia. Nesta teoria a palavravasassociada ao objeto. Entdo, por
exemplo, se uma crianga associasse a palavra [twaa-ao cavalo porque o que mais
chamava a sua atencgéo eram as luvas do cavalegundo a teoria associativa, essa crianga
jamais deixaria de considerar o termo “luva-luvaimo a palavra com significado para se
referir ao cavalo. Esta palavra até podesaffer uma série de mudancas quantitativas e
externas, mas ndo muda a sua natureza psicologteaidor, uma vez que, para tanto, deveria

deixar de ser 0 0 que é, ou seja, uma assocfa¢a001, p.399)

Contudo, Vygotski propde que o significado da paawvio seja explicado pela teoria
associativa como exemplificamos anteriormente. ghiscado das palavras, segundo ele,

evolui se considerarmos que o desenvolvimento riistdlas palavras altera edntetdo da
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palavra quanto o proprio carater de representacaal@ generalizacdo da realidade na

palavra”. (2001, p.401)

O significado, portanto, sofre mudancas durantesevolvimento da crianca ads
diferentes modos do pensamént¥igotski, 2001, p.408). Para o autor, a natureia
significado era a resposta para entender a suabitiddidle, ou seja, a generalizacdo que as
palavras assumem no discurso. A medida que o gjeiteraliza um fato em seu discurso, a
palavra assume outros significados e modifica tambérelacdo entre o pensamento e a

palavra.

Aguiar (2006), retrata os significados como prodscdulturais, historicas e sociais.
Segundo a autora, os significados sédo producoasraigl a medida que entendemos que as
atividades que o homem desenvolve na transformagimatureza e a si mesmo séo
significadas. Além disso, os significados sao pgdeés sociais ao assumif@municacao e
socializacdo de nossas experiénciagAguiar, 2006, p.6) Ao mesmo tempo, os significado
tornam-se elementos de producdes historicas aoidepasnos o seu desenvolvimento,

principalmente na crianca e como conceitos nos@siul

A compreensédo das palavras da professora enungiaddiscurso sO sera possivel se
buscarmos o0s seus significados e a partir dessegachaos sentidos atribuidos aos

conhecimentos prévios dos alunos. De acordo conAgu

[...] na perspectiva de melhor compreender o sajais significados
compreendem o ponto de partida: sabe-se que ele€roomais do que
aparentam e que, por meio de um trabalho de anélisgerpretacdo, pode-
se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidaofindas, ou seja, para
as zonas de sentidos. (2006, p.6-7)

Os sentidos constituem uma categoria complexa. rilideseda palavra pode ser

compreendido com@a soma de todos os fatos psicolégicos que ela elégpem nossa
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consciéncia: assim, o sentido € sempre uma formdg#mica, fluida, complexa, que tem

varias zonas de estabilidade variadgdVigotski, 2001, p.465)

Os sentidos reservam em si uma segunda intencacsati evidenciados de forma

direta nas palavras, portanto, segundo GonzalezdRey/estéo inseridos,

[...] na qualidade de trechos complexos de fala ou &géajue o
sujeito se implica’ Além disso, o autor afirma qties sentidos podem estar
escondidos em expressdes ndo verbais, bem conteedrns diferentes de
informacé&o do sujeito em situacdes que o envolvant®nalmente .(2005,
p.48)

Devido a sua complexidade, ndo é nossa intencd@propriarmos completamente
dos sentidos contidos nas palavras da professasanos aproximar, a partir de nosso esforgo
analitico, das zonas de sentidos. Segundo Agu06(2 essa aproximacdo das zonas de
sentidos, s6 serd realizada se tivermos em mentanté a analise, que as expressdes
cognitivas e afetivas devem ser consideradas cam unidade contraditria existente na

relacdo simbdlico-emocional.

Os sentidos, portanto, representam o “novo” quejeite imprime na atividade ao
transformar a sua realidade. De acordo com Agluar sentidos, portanto, nos aproximam
da singularidade do sujeito, de sua forma de sargunal é construido dialeticamente com o

social e a histéria’ (2007, p.105)

Por dltimo, ja discutidas as categorias sentidagrifgcado, direcionamos 0 Nosso

olhar para abordar, nesse momento, os conceitotfiies mediante a teoria socio-historica.
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2.5 - Conceitos cientificos segundo a teoria sodistorica

A proposta de discutir os conceitos cientificoemefse ao fato de que, por meio
destes, podemos entender melhor o conhecimento goraaonstru¢cdo promovida na e pela
atividade humana e que possui a linguagem comelserento de mediagcdo. Por meio das
palavras com significado temos a intencdo de nosxapar do conhecimento prévio, objeto

de nossos estudos.

Os conhecimentos prévios sédo entendidos como aqgedéea crianga constréi a partir
do seu nascimento. O meio e as pessoas proporciomanepertorio de conhecimento que
sera assimilado pela crianca. Neste processo, aloogconhecimento prévio € construido, a
linguagem tem papel mediador entre a crianga e io.r&ste conhecimento, que a crianca
desenvolve antes do ensino formal, foi considegamoVygotski como conceito espontaneo

ou cotidiano.

Rego, baseando-se nos estudos de Vygotski, difar@scconceitos cientificos dos

conceitos cotidianos, vejamos:

[...]Jconhecimentos construidos na experiéncia pessoalreta e
cotidiana da crianca, que ele chamou conceitosdatios ou espontaneos e
agueles elaborados na sala de aula, adquiridos pwio do ensino
sistemético, que chamou conceitos cientifi¢2804, p.77)

A construcdo da nogédo de conceitos cientifico$owisob a Otica da perspectiva socio-
histdrica, € desenvolvida a partir dos experimedw¥ygotski. Desde o principio, Vygotski

ja denunciava a necessidade de trabalhos expedimejte revelassem a natureza psicoldgica
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dos conceitos cientificos. Os métodos que existi@méepoca baseavam-se na forma de

associac&d e ndo estabeleciam a relacdo entre a matériavabget palavra.

Em seus experimentos, a palavra com significadonassmportancia na formacéao
dos conceitos cientificos. Para Vygotski, no preoete formacéo dos conceitos cientificos, a
palavra € a mediacdo entre a matéria e as operagélestuais e desenvolve significado ao

ter sua aplicacéo funcional.

Desse modo, a partir dos estudos de Vygotski, ia @k que os conceitos cientificos
surgiam de forma mecanica estava descartada. Acadon a formulacdo de um problema e
0 surgimento de objetivos sdo aspectos indispeissave processo de formacdo dos
conceitos. De certa maneira, a resolucdo dos pralslee 0s objetivos especificos

desencadeiam o processo de formacao dos conceitvgicos.

Outro fator que deve ser ressaltado nos estudas/gletski é a faixa etaria em que,
segundo o autor, os conceitos cientificos se debsam. Para ele, desde a infancia os
conceitos cientificos sdo desenvolvidos, porémni@a da adolescéncia é que amadurecem
as funcbes intelectuais que servem como base @gical do processo de formacao

psicoldgica.

Desse modo, a palavra € empregada funcionalmenteomstrucdo dos conceitos
cientificos na adolescéncia, momento este em qyavem, por meio da palavra, “[...]
subordina ao seu poder as suas préprias operacéewldgicas, através do qual ele domina
o fluxo dos proprios processos psicolégicos e trgenta a atividade no sentido de resolver

0s problemas que tem pela frent€2001, p.169)

Assim sendo, segundo o autor, as fungdes psicel®g@&o mediadas pelas palavras na

construcdo dos conceitos cientificos, assumindgiadeaneira o seu sentido funcional.

% para conhecer os métodos existentes anterioredeamadelo proposto por Vygotski, sugerimos a taitip
capitulo 5 da obra “A construgdo do Pensamentolérdmiagem”.

49



No estudo genético da formacéo dos conceitos prapesr Vygotski, a adolescéncia
€ a fase que permite o desenvolvimento socio-@llm pensamento, a medida quéoo
emprego significativo da palavra, ou seja, 0 seypregmo como meio de formacédo de

conceitos € a causa psicoldgica imediata da tramségédo intelectual.(2001, p.172)

Neste momento, a instituicdo educacional € de sump@rtancia como ambiente
social motivador da construgcdo dos conceitos ¢ieosi e do pleno desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas do adolescente. Na escolaem@ estimulado, por meio de problemas,
a ver na palavra o elemento mediador na sua ré&swlugm a possivel formulacdo dos
conceitos cientificos. Segundo Rego, a funcdo dmlasé ampliada culturalmente ao
“possibilitar que o individuo tenha acesso ao comhento cientifico construido e

acumulado pela humanidad€2004, p.79)

Diante disso, tanto o aprendizado dos conceitositqua desenvolvimento, sdo
aspectos fundamentais que podem ser observadacola.eVygotski preocupava-se com a
relacdo entre esses aspectos a ponto de afirmarogysroblemas situados na analise

psicolégica seriam resolvidos ou formulados sdag@® entre ambos fosse elucidada.

Mesmo diante da complexidaffeque a relagéo entre desenvolvimento e aprendizado
apresenta, Vygotski propde uma nova abordagem wiégida: a zona de desenvolvimento

proximal (ZDP).

Nessa perspectiva, inicialmente Vygotski consideraprendizado que a crianga
possui antes de frequentar a escola. Para illessar afirmacdo quanto ao ensino de ciéncias,

poderiamos pensar que ao adentrar a escola, &arjarmpossui um conhecimento prévio

! Segundo Vygotski, a complexidade desse tema sesuft duas questdes: a relacdo entre o aprendizado e
desenvolvimento, bem como, o direcionamento dedagdo quando a crianca chega a escola.
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direcionado para o aprendizado de seres vivos, megm ainda nédo tenha o conhecimento

de anatomia e fisiologi3 conceitos cientificos estes préprios das sénetefiores.

Ao propor este novo conceito relativo ao desenuwwdvito da crianca, isto €, a zona de

desenvolvimento proximal, Vygotski estabelece adigis de desenvolvimento.

O primeiro nivel, denominado nivel de desenvolvitogeal(grifo nosso), é orfivel

de desenvolvimento das fun¢cées mentais da criaugase estabeleceram como resultado de
certos ciclos de desenvolvimento j& completati§¥ygotsky,1988:95) Em outras palavras,

0 nivel de desenvolvimento real € aquele que permque a crianga solucione sozinha um
problema. Ja a operacéo problematica que a crsoigaeiona com a ajuda de outras criancas

ou da professora € chamada de nivel de desenvalton@otencial (grifo nosso), que

corresponde ao segundo nivel de desenvolvimento.

Portanto, diante da determinacdo desses niveisna de desenvolvimento proximal
(ZDP) é a distancia entre o nivel de desenvolvimeetl e o nivel de desenvolvimento
potencial. Para a analise psicolégica, a deterrdamag ZDP estabelece que duas criancas,
que tenham idades cronoldgicas iguais, podem diferiidade mental por terem funcdes
mentais que aindado amadureceram, mas que estdo em estado de againit. (Vygotsky,

1988, p.97)

No aspecto pedagdgico, a determinacdo da ZDP sanaportante pelo fato de
constituir um instrumento, que revele o desenvadwita interno do educando. No curso da
vida escolar, diante da estimulacdo que a escofsopriona, aquele conhecimento, que hoje é

ZDP, sera ZDR (zona de desenvolvimento real) amddsse modo, Vygotski afirma que:

22 Mesmo que na fase pré-escolar, o curriculo n3tatenobjetivo de aprofundar estes conceitos deaate
fisiologia, certamente o professor, por exemploeasinar o0 reino Plantae explora as “partes” do tabge
respiracéo e fotossintese. Isso ocorre ao exg@icaianca, por exemplo, 0 motivo pelo qual ndoanhselhavel
dormir com uma planta dentro do quarto, ja que esinpete conosco com a disponibilidade de oxigémiar e
necessita de energia luminosa para realizar asiotese.

23 Grifo do autor.
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[...] A zona de desenvolvimento proximal pode, gud, tornar-se
um conceito poderoso nas pesquisas do desenvolanmmceito este que
pode aumentar de forma acentuada a eficiéncia &élidade de aplicacdo
de métodos diagnésticos do desenvolvimento mentapr@blemas
educacionais(1988, p.98)

Ainda, no ambito escolar, por meio da ZDP, temas rggonhecer, como educadores,
que o“aprendizado orientado para os niveis de desenwmdvito, que ja foram atingidos, é
ineficaz do ponto de vista global da crian¢cgVygotsky, 1988, p.100). Portanto, o autor
afirma que o boriaprendizado é aquele que se adianta ao desenvehioi. (idem, 1988,
p.101) Isso nos leva a pensar que o conhecimenamdecando ndo deve, de forma alguma,

ser ignorado, pois se torna util como parametroamstrucao de novos curriculos.

Panofsky et al , baseando-se em Vygotski, afirnea qu

[...] o pensamento da crianca deve ser reconhecido ereamgido
para que os professores possam trabalhar efetivianera zona de
desenvolvimento proximal da crianca, maximizandoeficiéncia da
instrucéa (1996, p.259)

De fato, no que tange ao ensino dos conhecimemogificos na pratica, muitos
livros didaticos tém estimulado o levantamento dishecimento prévio dos educandos antes
de aprofundar o conhecimento cientifico. Ao realessa pratica, o professor, bem orientado,
poderia prever o nivel de desenvolvimento real sess educandos para programar o

conteudo e a melhor forma de aplica-lo, facilitaadsim, o processo de aprendizagem.
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CAPITULO 3

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

3.1 — A abordagem qualitativa

A abordagem qualitativa foi escolhida como adequpdea a realizagdo desta
pesquisa, pois, segundo Bogdan e Biklen, citadd_pdke e André, uma das caracteristicas
basicas que configurariam esse tipo de estudo &'aueonsiderar os diferentes pontos de
vista dos participantes, os estudos qualitativosmniem iluminar o dinamismo interno das

situacdes, geralmente inacessiveis ao observadermex. (1986, p.12)

O modelo de pesquisa qualitativa, a que nos ideautifos, € aquele que, como afirma
Gonzales Rey (2005), assume o carater construtteopretativo do conhecimento. A
Epistemologia Qualitativa surgiu como proposta deskvida pelo autor, ndo s6 como critica
as representacdes epistemologicas anteriores, ada#sano positivismo, mas também como
uma nova perspectiva que admite a dinamicidadenstreido do conhecimento por meio de

novas zonas de inteligibilidade.

Quando afirmamos o carater construtivo-interpretati do
conhecimento, desejamos enfatizar que 0 conhegn&nma construcao,
uma producdo humana, e ndo algo que esta pronta panhecer uma
realidade ordenada de acordo com categorias unaisrs[...] O
conhecimento legitima-se na sua continuidade euaacapacidade de gerar
novas zonas de inteligibilidade acerca do que é@desto e de articular
essas zonas em modelos cada vez mais Uteis paradacfo de novos
conhecimentag2005, p.6)
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Desse modo, as zonas de inteligibilidade nos perabandonar os padrfes fixos da
pesquisa cientifica e avancar em busca da dinamdieicho processo de construcdo do

conhecimento.

Em suma, corroboramos com Gonzales Rey (2005) quanthtiza que a pesquisa
qualitativa assume seu valor baseada no conhe@saTtido que este se estabelece por meio
da producéao de teorizacdes geradas pela utilizze@&ategorias tedrico-metodoldgicas. Estas
categorias produzem um movimento de analise, gueaténtencionalidade de iluminar e
analisar a realidade pesquisada. Como resultadie desvimento de analise, é possivel
estabelecermos uma relacdo até entdo ndo existente,apreensdo desta realidade mais
profunda, ou seja, para além da sua aparénciadoriaovas zonas de inteligibilidade. Com
isso, desenvolvemos um conhecimento sobre alg@iguentdo ndo existia, compreendendo
as contradicdbes que ndo estavam explicitadas ecawdo para novas zonas de

inteligibilidade, mesmo sem a pretensdo de compe¥dnda a realidade.

3.1.1 — A importancia da visdo materialista sodgidnico e dialética

O método proposto por Vygotski e seus colaboradérdsaseado na abordagem
dialética que admitéa influéncia da natureza sobre o homem, afirma qugomem, por sua
vez, age sobre a natureza e cria, através das ngaggorovocadas por ele na natureza novas

condicbedaturais para a sua existéncia(Vygotski, 1988, p.69-70)

Considerando tais preceitos, Vygotski prop6s tréscipios para analisar as funcdes
psicolégicas superiores. Estes principios evidem@gsicologia do desenvolvimento como a
abordagem psicoldgica ideal para orientar o métiedanalise elaborado por Vygotski e seus

colaboradores.
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S&o eles:

1 — Analisar processos e nao objetos;

2 — Explicacao versus descricao;

3 — O problema do comportamento fossilizado.

O primeiro principio implica em que a analise dees baseada na Psicologia do
Desenvolvimento, pois admite quéamalise psicoldgica de objetos deve ser diferedaiaa
analise de processos, a qual requer uma exposigaédnidca dos principais pontos

constituintes da historia dggocessos”(Vygotsky, 1988, p.70)

Para Vygotski, qualquer processo psicolégico daveer decomposto em unidades e
visto como em movimento, além de estar sujeitaasstormacdes continuas. Desse modo,
cabe ao pesquisador que utiliza a Psicologia demedvimento como método de andlise,
compreender que as funcbes psicologicas superg@esconstituidas como processos na

historicidade da espécie humana

Ao considerar o segundo principio, entendemos qumaise vai além da mera
descricdo do objeto, ou seja, ndo podemos nos aederas na analise da aparéncia. Além da
aparéncia, temos que caminhar para a explicacd@mdia-causal dos fendmenos
psicolégicos. Para que possamos compreender apadrita explicacdo versus a descricao,
temos de diferenciar a analise fenotipica da andjienotipica de um fendmeno. Para
Vygotski, a analise fenotipica refere-se as cartieas externas do fendmeno (aparéncia),
assim como, a andlise genotipica compreende ast@dsticas internas (origem e esséncia)

do fenébmeno.
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Para exemplificar tal fendémeno, Vygotski propde woaparacdo entre a fala interior
e a fala egocéntriéhe afirma que embora ambas se diferenciem fenatipate, guardam
em si pontos em comuns, ndo perceptiveis de inmedizds que revelam a sua semelhanca
genotipica. Nesta acepcao, devemos precisar acess&origem e 0 processo de constituicao

da fala, ndo menosprezando, no entanto, o sewecéabtipico.

No terceiro principio, Vygotski revela que existé@mémenos psicolégicos que sao
considerados fossilizados. Esse termo foi utilizadoa definir os fenbmenos psicolégicos
que perderam o seu efeito com o tempo, ou sejmeaasfestacdes externas perderam o
movimento, impedindo que possamos estudar suas fest@gides originais e

impossibilitando-nos de nos aproximar de swdureza interna”.

Posto isto, Vygotski nos alerta para a necessidadem método que traga o fendmeno

fossilizado a sua etapa inicial, desvelando assisoa origem por meio do experimento.

Para Vygotski, estudar o fendmeno fossilizado éawde para a historicidade humana
por meio de uma analise dindmica, consideranddagieeprocesso psicoldgico é passivel de
mudancas. Para que possamos compreender o com@otbahumano temos que partir das
fases superiores em direcdo as fases iniciais ad@ndesvendar a sua origem, ou mais

propriamente dito, a siasséncia, a sua natureza”

Em nossa pesquisa entendemos que a producao diaotwatém o sentido subjetivo
que O sujeito processa a respeito das afecg@@ais que vivencia. A fala humana agrega
elementos que tem na relacao atividade-pensamsengpfe emocionado) a sua origem. Para
complementar essa idéia afrmamos que, para nogia@armos de uma maior compreensao

do sujeito, é preciso apreender 0 seu processigmiécacao.

24 Mais informacdes sobre essa questdo, ver cagitdtlivro A formagéo social da mente.
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Concordamos com Gonzalez Rey quando afirma que,sidemando-se a

Epistemologia qualitativa:

7

[...] a comunicacdo é uma via privilegiada para conheesr
configuracdes e os processos de sentido subjetio aaracterizam os
sujeitos individuais e que permitem conhecer o meooimo as diversas
condigcOes objetivas da vida sociais afetam o ho2805, p. 13)

Posto isto, pretendemos considerar a palavra cgmifisado como nossa unidade de
analise e ponto de partida de nossos estudosrgy@ka a esséncia do pensamento do sujeito
durante a atividade. Contudo, seria ingénuo aeredjtie sempre as palavras revelardo o
pensamento, ja que o pensamento (emocionado), Snweizes, apresenta-se como algo nao
concluido. Ao afirmar que o pensamento muitas vémEsassa, ndo se convertendo em
palavras, Vygotski (2001), nos leva a entender @uensamento ocorre por meio de um

processo complexo, sendo também, complexa as fatenagreendé-lo.

O sujeito muitas vezes pronuncia palavras que na@oizem suas idéias, ou seja, nem
sempre as palavras revelam todos os significadestedos que ha por tras delas, deixando de
expressar a dinamicidade e complexidade do pensajgpre é afetivo e cognitivo. Assim,
cabe a pesquisadora a tarefa de desvelar o procgssm em que se desenvolve a palavra
com significado, apropriando-se da realidade deitsyjmarcado por inimeras determinacdes

historicas e sociais.

Deste modo, torna-se essencial a utilizacdo deumshtos que favorecam a

apreenséo da realidade do sujeito, ja que estaen@@yela na aparéncia

No caso da presente pesquisa, entendemos que,feconmede avancarmos para além
das aparéncias, é indicado a utilizacdo de umeedeamte de instrumentos, que podem

qualificar as informacgdes produzidas, permitinddhmees condi¢cdes de andlise e apreenséo
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do sujeito. Frente a esta preocupacao, utilizaraoBistéria de vida, a filmagem da aula

pratica e a entrevista recorrente com a autocotatan.

3.2 — Procedimentos metodolégicos

Antes de discutir os procedimentos metodolégicopnemente ditos, ressaltamos 0s

objetivos que orientam a nossa pesquisa.

Nosso objetivo constitui-se na busca de sentidogreficados que a professora atribui

aos conhecimentos prévios dos seus educandosaaidesde Ciéncias Naturais.

Acreditamos que, por meio das palavras que coastito discurso e de observacdes
de como a professora dirige a sua pratica na sakulh, estaremos nos apropriando de um
conjunto de dados importantes para nos aproximadasszonas de sentidos e significados.
As zonas de sentidos e significados nos permitenmpoeender a professora Maria como um

individuo constituido, socio e historicamente, ipdimeras determinacdes.

3.2.1 — A escolha do local

Para desenvolver a presente pesquisa elegemos setoda eestadual situada as
margens da represa Billings e pertencente a Dieetlg Ensino Sul 3, na regido de Santo

amaro.

A escola foi indicada por sua prépria diretora possuir um sujeito em seu quadro de

professores que se enquadrava no perfil que pvecigss para a pesquisa.

Além disso, cabe informar que a escola abrangesenquadro discente, educandos

do ensino fundamental e do ensino médio. Essesapdas, em sua maioria, sao filhos de
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imigrantes nordestinos, além de alguns pertenceremma tribo indigena situada préximo a

escola.

A comunidade escolar € formada por docentes, dissenfuncionarios que moram na

regido. Os alunos fazem uso do transporte esc@auip para chegar a escola.

O bairro em que a escola se encontra € caracterizamo area rural, ainda sendo
constituida por sitios e chacaras. A vegetacaceprasa tornam o local diferenciado em Sao

Paulo, embora ali haja marcas do desequilibricogom bastante acentuado.

As pessoas que formam a comunidade queixam-seaocbestente da caréncia de
infra-estrutura dos servicos publicos de apoics taimo o transporte, postos de saude e

escolas.

3.2.2 — O sujeito da pesquisa

Maria € o nome ficticio que nosso sujeito escoltea que possamos nos referir a ela
na pesquisa. Ela é professora de Ciéncias e B@ledoi escolhida por se enquadrar em
alguns critérios que consideramos importantes qenacterizar a experiéncia profissional que

a pesquisa exige.
Os critérios sao:

1 — Experiéncia de mais de cinco anos no magistériecionar para o ensino

fundamental II;
2 — Considerar-se apta para falar sobre o conhatinpeévio de seus alunos;

3 — Estabilidade na mesma escola e conhecimerdordanidade escolar;
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4 — Ter conhecimento de alguns documentos, taisocas PCN’s (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino de Ciéncias) qoe fua vez orientam as praticas

pedagogicas do professor.

ApoOs contato feito com os diretores das escolagadds, avaliou-se que uma delas

reunia professores que mais se enquadravam nésagitla pesquisa.

A partir desse momento, foi realizada uma reundo a diretora da escola escolhida
e pedido que, a partir dos critérios colocadosylbassse a(0) professora(o) que se enquadrava

no perfil.

Ja no primeiro dia de visita a escola, a pesquisafibd apresentada a professora, e a
partir desse momento, foram realizados os encami@hi®s necessarios para o0 andamento da
coleta das informacdes. A partir dai, foi estabdeeem comum acordo entre a pesquisadora
e o0 sujeito, as atividades que seriam realizadas as educandos da sétima série. Entre as
salas que a professora leciona, foi, por indicadéa, escolhida uma turma que possui
caracteristicas julgadas como importantes em suadop Estas caracteristicas, segundo a
professora, foram baseadas no relacionamento pasfesaluno, aprendizagem, participacao

e interesse durante as suas aulas.

Ainda nesse primeiro contato com o sujeito, elarflirmada que estava colaborando
com uma pesquisa de mestrado, envolvendo a apageeiz em Ciéncias Naturais e
desenvolvida junto ao programa da Psicologia dac&ghio da Pontificia Universidade

Catodlica de Sao Paulo.

3.2.3 - Instrumentos utilizados

Nesse momento, buscamos no referencial da teorigo-Bistorica alguns

apontamentos que justificam a nossa escolha pelosiinentos, que descreveremos a segulir.
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Os instrumentos da pesquisa ndo implicam apenagsrecedimentos utilizados pela
pesquisadora para a obtencdo das informacdes. decarsios 0s instrumentos como
procedimentos que viabilizam &omunicacdo entre o0 pesquisador profissional da

intervencao e o sujeito.(Aguiar & Ozella, 2007, p.135)

Além disso, os instrumentos criam a possibilidagdéudh processo permanente que
se define, em cada momento, pelas decisdes doigedou” (Gonzalez Rey, 2005, p.77)
Assim sendo, acreditamos que o0s instrumentos d@veporcionar novas acdes a partir das
informacfes que vao sendo obtidas no curso da esgvitando portanto, “uma rotina

padronizada priori.”(Gonzalez Rey, 2005, p.77)

Acreditando serem coerentes com 0s objetivos dquses apontamos 0s seguintes

instrumentos para a obtencao das informacdes gée gesteriormente analisadas.
1 — Histéria de vida do sujeito;
2 — Filmagem da aula de Ciéncias Naturais;
3 — Entrevista semi-estruturada e recorrente acohgoia de autoconfrontacao.

A historia de vida tem como fim nos revelar a ig8erdo conhecimento prévio na
dinamicidade histoérica e social, que denota a daiggto humana do sujeito. Ainda cabe aqui
esclarecer que a histéria de vida nos permite avamg compreensdo do sujeito, dado que

contém e revela, as inumeras determinacdes cdnagwo sujeito.

O relato da historia de vida foi desenvolvido agoiama metodologia citada por

Gonzalez Rey como sistema conversacional. Paréoo ease tipo de instrumento:

[...] permite ao pesquisador deslocar-se do lugantcal das
perguntas para integrar-se em uma dindmica de amagdo que toma
diversas formas e que é responséavel pela produgoum tecido de
informagdo o qual impligue, com naturalidade e atitddade, os
participantes(2005, p.45)
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Conforme o processo de conversagao em curso, doslifitava o seu discurso.
Nesses momentos, houve algumas intervencdes daigedora, que buscava nas falas do
sujeito, a continuidade da conversacgédo. Esse keduorsidealizado por Gonzalez Rey ao

afirmar que:

[...] dificuldades para a conversacdo devem-se aoalelementos
distintos, com freqténcia relacionados entre si) (Nesses casos, 0
pesquisador tem que ganhar espago na conversac@iancar para
estabelecer uma boa comunicagéo...(2000, p.47)

Ao término do relato da histéria de vida, a pesaplosa combinou a préxima etapa
com o0 sujeito que se constituiu na aplicacdo darsy instrumento metodoldgico: a

filmagem da aula de Ciéncias Naturais.

O tema da aula foi proposto pela professora, sentitmlado “A transformacao
guimica do amido” e estava associado ao conteu@istema Digestorio. Nesse momento foi
estabelecido que a pesquisadora providenciasseateiams para que a aula se tornasse
atraente e despertasse o interesse dos alunosgjésegundo a professora, os educandos

dificilmente tinham aulas praticas.

A aula pratica de Ciéncias ocorreu na biblioteéa,que a escola ndo possui
laboratério. Esse espaco improvisado pela pesquiaddi preparado antecipadamente em
mesas contendo um kit com vidrarias (placas de, pgbetas, conta-gotas) e alimentos de
diferentes tipos (carne de frango, pao, pipocaataabvo) e tintura de iodo. Os educandos
foram acomodados em mesas com um kit e a professaatou-os, ao final da aula
expositiva, para que testassem os alimentos pingant gota de iodo. Esse procedimento

tinha como fim diferenciar os alimentos quantoespnca do amido em sua composicao.
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A dindmica da aula foi filmada pela pesquisadocaseu produto transcrito encontra-

se no anexo |.

Logo apd6s a filmagem, selecionamos quatro episOdomse retratavam
elementos/conteddos que podemos denominar de d¢or@mo prévio dos educandos e
trechos que revelavam a percepcao da professespaito desse conhecimenissas cenas
foram separadas e denominadas como temas, comeeaf@®os a seguir. As cenas
selecionadas serviram de base para a elaboragfimatte questdes. Duas delas (questdes 6 e
7) foram elaboradas pela pesquisadora, de acordmamnhecimento prévio que o educando
emitia durante a apresentacdo da professora. Aasodtias questbes (questdes 9 e 10),
também elaboradas pela pesquisadora, tinham compogito induzir a professora a refletir a

sua pratica pedagogica no momento em que real&zpeagte pratica da aula.

As demais questbes buscavam elucidar aspectosoreldos aos objetivos que a
professora pretendia alcancar durante a aula @x@osNesse mesmo enfoque, também
investigamos, por meio dessas questdes, 0s setbsngne emergiam ao decorrer da aula
expositiva. Outros aspectos foram abordados dedacoym a relevancia que assumem no
ensino de ciéncias. Entre eles, citamos a expéai@ta professora com aulas diferenciadas,
sua concepcao referente a avaliacdo e participag® educandos e a aplicacdo do

conhecimento cientifico no cotidiano do educando.
Desse modo, apresentamos os quatro episédiososeldos:
1 — Cena do chiclete;
2 — Cena da funcgéo pancreatica;
3 — Cena da tintura de iodo;

4 — Cena dos resultados do experimento.
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A partir das cenas que constam anexas, construasgsiestdes da autoconfrontacao
(questdes 6, 7, 9 e 10). As demais questdes qam facrescidas, foram desenvolvidas com o
objetivo de conhecer e revelar a atividade pedagoda professora, a relacdo professora e
educandos, a participacdo dos educandos, o pamento da professora frente ao

conhecimento prévio do seu educando.

As questdes a seguir, em sua totalidade, ilustrantravista na seqiéncia em que foi
realizada. Note-se que, no decorrer da entreviegavamos para que as cenas fossem
apresentadas apenas em determinados momentos, tosmesses em que surgia a
necessidade de evidenciar a participacdo dos edos@&xpondo seu conhecimento prévio e a

maneira como a professora procedia frente a esteeconento.

1) Vocé ja fez alguma aula diferente, digo, em ouspa€o fisico que nao

fosse o da sala de aula? Como foi essa aula?

2) Qual é a sua opinido a respeito da utilizacdo denmabconcreto em sala de
aula? De que maneira isso pode afetar a constrdgdoconhecimento

durante as aulas?
3) O que vocé acha de antecipar a aula expositivéageatica?

4) Vocé sempre trabalha com os alunos em grupos? B caté vé essa

disposicéo dos alunos na sala de aula?

5) Vocé comeca uma frase varias vezes e espera quam atermine com
algumas palavras, tais como verbos ou até mesmweitos. O que

pretende com esse tipo de exercicio oral?

6) Cena _do_chiclete- Quando vocé fala sobre o chiclete no interior do

Sistema Digestoério, vocé faz um gquestionamento eatuna responde
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gue “a tripa fica dura”. Vocé acha que essa respastacrescenta algo em

sua aula?

7) Cena da funcdo pancreatica- Em determinado momento da aula vocé

comeca a falar sobre o Diabetes. Sabendo que o Deéds € uma doenca
causada pela disfuncdo do pancreas, por que vocéocd essa doenca

durante a aula? O que vocé pretendia citando esseeenplo?>

8) Ao final da exposicéo tedrica, vocé pede para guaumnos citem os homes
dos Orgaos seguindo uma trajetoria no Sistema iges O que vocé

pretendia com essa sistematizacao dos conceitos?

9) Cena da tintura de iodo— Nessa cena do iodo, eu gostaria que vocé

explicasse o0 que vocé fez ali. Na hora que vocé comlu iodo nos
alimentos, o que vocé fez nessa cena? Ainda nessaa; VOcé poderia

fazer outra coisa que néo fez?

10) Cena dos resultados do experimente Nesta cena vocé explica a reacéo

com a cor do iodo nos alimentos e conclui a aula.o¥é poderia

proceder de outra forma nesse fechamento da auf&?

11) Vocé pediu um relatério ao final da aula. Como vaméliara o

conhecimento do aluno nesse instrumento?

12) Ao explicar como o aluno deveria fazer o relatovimgé organiza as etapas
da aula, ou seja, vocé explica que todo relat@i@der objetivos, material,
procedimento, resultados, etc. Como essa orgamizagdportante para a

construcdo do conhecimento do aluno?

% As questbes em destaque sdo aquelas utilizadasmento da autoconfrontag&o.
26 ;
idem
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13) Vocé acha que os alunos poderiam concluir sozimhegperimento sem

gue vocé falasse os resultados das reacfes psPa ele

14) Que objetivo vocé procurou alcancar ao pedir qualogos fizessem os

relatorios individualmente, se eles estavam tramlb em grupos?

15) O que é um aluno participativo?
16) Como voceé incentiva a participacdo dos seus alunos?
17) Vocé acredita que esse conhecimento trabalhadalagassa ser utilizado

no dia-a-dia dos seus alunos? Caso a respostaafejativa, de que

maneira isso ocorre?

18) Vocé acha importante socializar as duvidas e odoscelos alunos? Por
qué?
19) O que vocé sentiu ao ser corrigida por uma alureajwmou que vocé

escreveu uma palavra errada na lousa?

20) Vocé lembra se houve alguma pergunta ou afirmag@&oatlinos que a

ajudou no encaminhamento da aula?

21) Agora para fechar, como vocé define uma professer@iéncias Naturais

perfeita?

Todas as questdes elaboradas pela padquastinham a intencdo de orientar a
entrevista, distanciando-se da idéia de utilizar roteiro fechado. Com essa pratica,
envolvemos Maria em uma relagdo amistosa com aujsestpra, que permitiu que a mesma
pudesse expor 0 seu pensamento, ndo se limitandmasituacédo de perguntas e respostas.
Para tanto, a pesquisadora manteve-se permeaseloascoes feitas, facilitando a expresséo

da professora. Considerando-se a perspectiva btiirica adotada, torna-se fundamental

66



gue no inicio da entrevista se abra um espacoquera professora fale um pouco sobre a sua

trajetéria profissional.

De posse dos episodios selecionados e das queptdegamente elaboradas pela
pesquisadora, inclusive aquelas que foram ins@radates episodios da filmagem, partimos

para a proxima etapa, que consistia ha entrevisfgipmente dita.

A entrevista foi realizada com as questdes pro@dszidnteriormente e pelos episodios
selecionados do filme. A medida que faziamos agjupéss, em alguns momentos,
apresentavamos 0s episodios selecionados comngaotele provocar a professora e permitir
gue confrontasse a sua prépria pratica. Este aaiofrgerado pela articulacdo/confrontacéo
entre o discurso e a pratica, tinha a intencdaideagprofessora pensasse em alternativas, que
deslocasse seus pontos de vista, produzindo, qake) sansformacdes nas suas formas de

Ser, pensar e sentir.

A intencdo de provocar o sujeito por meio dos efiesdselecionados do filme e das questdes,
durante a entrevista, foi apoiada nos estudos @s Qlot, importante pesquisador francés do
Conservatoire Nacional dés Arts et Métiers (CNANNde dirige a equipe de “Clinica da

atividade do laboratorio de Psicologia do Trabalta Acao”.

O nosso interesse pela metodologia de Clot tambgoren pelo fato de que seu trabalho
cientifico € pautado nos pressupostos teodricos ggofgki e Baktin, aproximando a
Psicologia do Trabalho do referencial da Psicolddistorico-Cultural Desse modo, para
Clot (2006), a atividade deve ser considerada t6gmekas acdes, que foram satisfatoriamente
executadas e denominadas como atividade real, analsét aquelas cujdseacdes nao
venceram’ denominadas treal da atividade”. O autor admite que mesmo as agdes que nao

foram bem sucedidas s&o importantes para a psiaokdg trabalho, pois armazenam
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“residuos incontrolados cuja forca é apenas sufitge para exercer uma influéncia na

atividade do sujeito, mas contra a qual ele podarfsem defesa(2006, p.115-116)

Desse modo, mesmo as ac¢des que fracassaram guamtaimelementos que influenciam a
forma como o homem objetiva a atividade. Portaatatividade ndo consiste apenas naquilo

que foi realizado, mas também se refere a todag@es que néo foram concretizadas.

Assim, o trabalho de Clot surgiu como uma possibide de operacionalizar a nossa
investigacdo. Isto posto, ao propormos que a pofasconfrontasse os episédios em que o
conhecimento prévio surgia na fala de seus educdodgossivel conduzi-la para uma

melhor compreensao de sua atividade e a0 mesmamtgra@ que revelasse elementos que

respondiam aos objetivos de nossa pesquisa.

E necessario ressaltar que a autoconfrontacaoethas cria uma possibilidade de expressao
do sujeito para que possamos conhecé-lo melhoanNi® com iSSO que 0 sujeito revela
inicialmente alguns contetdos, mas ao se confraxgar a cena, ele préprio verifica que
muitas vezes se contradiz em suas acdes e issbhulasa pensar sobre si mesmo e a

respeito de sua atividade.

Concordamos com a afirmacéo de Clot ao afirmar que:

O empreendimento da autoconfrontacdo ndo visa umglas restituicdo da
experiéncia adquirida e, em vez disso, produz umperéEncia. Seria
possivel dizer, de nosso ponto de vista, que nérlsisdo sujeito, a analise

do trabalho confere um valor adicionado a experiéndescrita. (2006,
p.143)

Finalizada a entrevista, as respostas do sujeaitmfgravadas para serem transcritas e

posteriormente analisadas.
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Entretanto, as informacgdes ainda necessitam deatamiento para satisfazer ao nosso
objetivo da pesquisa. Em outras palavras, as irdQdes obtidas precisam ser lapidadas para

produzir o conhecimento.

Dessa forma, concordamos com Luna ao afirmar quemgio de um tratamento, as

informacdes transformam-se em dados.

Informacgdes tratadas resultam em dados, e o prooedio para isto
é extremamente dependente do referencial tedriealgue ter condicionado
a natureza das perguntas formuladas que, por saadadimitaram o tipo de
informac&o a ser obtido, e assim por diante. (2@q024)

Portanto, optamos em tratar as informacdes por oheiom processo de analise que
nos levasse em direcdo aos nucleos de significagfiwlizente com o0 nosso referencial

tedrico socio-historico.

3.2.4 - O processo de analise das informacdesashtidrante a pesquisa

As informacdes originadas por meio dos instrumenfiikados ndo revelam ainda a
complexidade constitutiva do sujeito. O objetivopdsquisa vai além da descricdo dos fatos
e, portanto, o processo de analise implica em apanse dos sentidos e significados que o

sujeito atribui aos conhecimentos prévios de sdusandos.

Isto posto, elegemos a proposta de Aguiar & OzZ@0Q07) intitulada “Nucleos de

Significacédo do discurso” como a melhor forma dgaaizar e analisar as informacoes.

Inicialmente foram realizadas varias leituras fuiies e exaustivas e, posteriormente,
separamos os pré-indicadores (vide anexo). Cons es8endicadores, nos aproximamos das
primeiras impressfes sobre as respostas do sajeitevistado. Segundo Aguiar & Ozella o

surgimento dos pré-indicadores se deve a:
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[...] temas que sdo caracterizados por maior fregiié (pela sua
repeticdo ou reiteragdo), pela importancia enfatiaanas falas dos
informantes, pela carga emocional, pelas ambivaEnou contradi¢des,
pelas insinuacdes ndo concretizadas.(2006, p.:230)

Considerando o material a partir da selecdo dosingiéadores, executamos a

segunda etapa do tratamento das informacdes.

Nesse segundo momento, reduzimos o conjunto danglicadores, aglutinando-os e
agrupandd'de acordo com a similaridade, complementariedagentbdo que levem a uma
menor diversidade”(Aguiar & Ozella, 2006, p.230) Com esse procedimdntmamos 0s

indicadores.

Realizada a aglutinacdo dos pré-indicadores, reotarsa nova articulacdo dos
conteudos. Os conteudos obtidos sao representaddsmpas que estdo aderidos as falas do

sujeito e, portanto, ganham uma nova conotacdosapasa ser 0s indicadores com

significados(grifo nosso). Conforme Aguiar & Ozella (2006, 302, um indicador pode ter
“poténcias e coloridosdiferentes” e para chegar a sua especificidade precisam ter um

significado:

Deste modo, os indicadores s6 adquirem algum $igdid se
inseridos e articulados na totalidade de conteltdwsaticos apresentados,
ou seja, na totalidade das expressdes do sujéiguiar & Ozella, idem)

Com isso, percebemos a importancia do movimenttraomde examinar 0 percurso
da unidade (significacdo), destacando ou recortagl@onentos importantes, para que
adquiram visibilidade, para em seguida reintegsado todo e, desta forma, articulados a

totalidade do discurso, possam, com mais propregdagelar o sujeito. Esse processo denota
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a intencéo construtiva e interpretativa da anflesa formar os nucleos de significa¢gafo

N0SS0).

A formacdo dos nucleos de significacdo denotaatle © seu carater interpretativo,
embora Aguiar & Ozella nos alerte que o procediméntdesde o inicio da entrevista, um

processo construtivo/interpretatitd2006, p.231)

E importante salientar, que a formac&o dos nldleosignificacdo, com tudo que ja
foi dito, ndo ocorre de maneira aleatoria, ou sa&guns critérios sdo considerados em sua
construcdo, tais comoia articulacdo de conteddos semelhantes, compleanest ou
contraditorios”. (Aguiar & Ozella, 2006, p.231) Além disso, vaéssaltar que os nucleos de

significacdo devem ser orientados pelos objetieopasquisa.

Finalmente, de posse desses nucleos, procedennadsiseanterpretativa dos mesmos,
realizando uma analise intra-nacleos, para em daguealizarmos a analise inter-nucleos.
Importante considerar que tal analise s6 ocorrdu @a realidade historico e social, e da

propria teoria.
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CAPITULO 4

EM BUSCA DOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS POR
MARIA AOS CONHECIMENTOS PREVIOS DE SEUS EDUCANDOS

Este capitulo tem a finalidade analitica de commieea professora Maria em sua
totalidade. Para tanto, nesse momento, a pesqafsa wma mudanca em seu carater
empirico e assume um enfoque interpretativo, paopente dito.

Portanto, para que pudéssemos atingir tal finaéidbatam construidos trés ndcleos
de significacao.

A analise desses trés nucleos de significacaeédizada por meio de um processo
de articulacéo intra-nucleos para inter-ntcleoséfpsegundo Aguiar (2006), apenas esse
processo nao esgota a analise, portanto, tornoeeessaria a articulacdo desse processo
articulador e do carater interpretativo da pesa@igissa que considerou o contexto politico,
econdmico, social e historico.

Apresentamos a seguir 0os nucleos de significacalisados

4.1 - O despertar e a desilusao para com a profigsa

Para podermos nos aproximar dos sentidos que ewst@idos nas palavras ditas no
decorrer do discurso da professora Maria, a resmkit conhecimento prévio dos seus
educandos, temos que inicialmente entender as ndatgdes soOcio-historicas
responsaveis por sua op¢ao pela carreira doceattora alguma compreendemos que 0
sujeito nasce pré-destinado para a profissdo, ewdndividuo possui o0 dom para exercer

determinada atividade. Nesta, acepcao, concordaam®ock que afirma:
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N&o h& natureza humana pronta. Nao ha aptiddesnifataptidao
do homem é poder desenvolver varias aptidées. Esenyolvimento do
individuo se da no contato com a cultura e com utsoe homens. (1999,
p.30)

Portanto, para entender o pensamento da profeb&oita materializado em suas
palavras, temos que nos apropriar daquilo quecesttiddo nas entrelinhas desse discurso.
Num primeiro momento talvez o presente ndcleo e&ele diretamente os sentidos que a
professora Maria atribui ao conhecimento prévio skass alunos. Mas ao articular todo o
conteudo embutido desse nucleo e entre esse nécles demais, estaremos nos
aproximando dos sentidos.

Ao se referir a profissdo docente, Maria evidese&a professor do ginasio como
uma importante figura que a influenciou para seguwarreira do magisterio.

Em seu discurso, percebemos que:

“Como eu tive unprofessor inesquecivele Ciénciasai eu acabei
indo para essa area

Ao cursar 0 ensino superior, a figura de outrogesbr também tornou-se marcante

para que escolhesse o tema norteador de sua mbaogra

Engracado que é assim, eu ia muito bem em zoolowa, acabei
fazendo a minha tese voltada para a Botanica,Eh&u acho que foi por
causa do Darwin José, né. Eu me “bandiei” para essados por causa do
Darwin José

A presenca desses professores ndo permaneceu a@y@snksnbrancas de Maria.
Esses sujeitos, por ela referenciados, por megudse acdes, constituiram e a encorajam a
trilhar outras direcées que hoje se manifestam s atitudes e palavras. Mesmo apos o
término do ensino superior, ao refletir a sua pedpostura, Maria relata que conserva as
atitudes do seu professor do ginasio em suas asapiedagdgicas e na maneira como se

dirige aos educandos.
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Eu ainda tenho essaé essa ternura que foi passada pelo professor
de quinta a oitava série sim, eu ainda tenBoesse contato que eu tenho
com os alunos, é as vezes, de contar histériasyez®s, de trazer alguma
coisa de mais pra falar com eles, ainda € do prefesde quinta a oitava
série ndo foi na faculdade que eu adquirir isso, naprieé.

Ainda quando se refere a figura dos professoresntpie marcaram sua trajetéria
de formacdo, Maria recorda a postura séria e camgiida com a educacdo de seus

professores do magistério.

E quando voceé fala de estagio supervisionadoAeuefnsei no que
eu fiz no magistério, porque no magistério eu tinhaa escola X que tinha
gue estagiar la,porque la ia estar a minha professora de Estrutuea
Funcionamento de EnsinoBem, eu ndo tinha como falar com a professora:
Vocé assina para mim, né? Estagio que eu tive gogir a risca e tudo.

Contudo, ao se posicionar a respeito da postura ddosais professores da
faculdade, Maria ressalta as falhas que apresemtardio s6 em relagdo as suas praticas
pedagodgicas, quanto ao relacionamento com 0s akRiINOSCOMPromisso com 0 Processo

de aprendizagem dos conteudos por eles ministrados.

N&o, ndo porque professor da faculdade é um pouco seco, € bem
conteudista.

...ainda é do professor de quinta a oitava sérém foi na faculdade que eu
adquiri isso, ndo foi, né.

Eu acho que os professores nem tinham essa prag&ocom a
metodologia, com a melhor forma de passar. As ayedticas de
laboratério eram todas preparadas pelos técnicos,légico, com a
orientacdo deles, néMas assim tudo pronto, tudo escrito, falavam o
minimo possivel com a gente, ndo tinha essa metugial que eu possa
dizer: Olha, essa foi a que eu escolhi, essa é guisigo

Agora, na parte do magistério elas marcaram bagtantas na
parte da faculdade, ndo

Portanto, ao analisar as multiplas determinacdedeyaram a professora a exercer

a carreira docente, fica evidente que as palaveabaria sdo permeadas por sentidos
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diferentes em relacdo a postura de seus professam$o que, a0 mesmo tempo em que
exalta a figura do professor do ginasio, faz dwréiscas ao professor universitario. Na
comparacao que Maria faz em seu discurso, notam®® @specto afetivo esta colado a
figura do professor do ginasio, como o individue,gao se aproximar do educando,
proporciona a possibilidade da aprendizagem. Asgagse o professor universitario néo
prioriza a relacdo professor-aluno ao adotar iacles técnicas em sua pratica
pedagogica, estabelecendo, portanto, uma relagéio@m considera a necessaria unidade
entre o cognitivo e o afetivo.

Ao nos reportarmos ao processo de aprendizagenoytampe destacar que alguns
autores tais como Sadalla e Azzi, reforcam a idiEainseparabilidade dos aspectos

afetivos e cognitivos. Nesse sentido, os autofgmam que:

[...]O afeto influencia a estrutura cognitiva, mesmbém interfere
na velocidade com que se constroi 0 conhecimeatstituindo-se como um
fator de grande importancia na determinacdo da reza das relacbes que
se estabelecem entre o sujeito e o conhecimendd.(p(®b)

Maria valoriza o aspecto afetivo do professor, estal forma, procura orientar as
suas atividades pedagogicas nesse sentido. Comaisgwoximagao que procura manter
com os educandos, possibilita que desenvolva diseracbes que propiciam a

aprendizagem. Em suas palavras:

Eu sei que tenho esse habito de estar falando ctes e parar’e
guerer que eles continuengue falem alguma coisa, entdo, eu acredito que
seja nisso, que eu ja tenho faladogue eles saibam alguma coisa e que
estejam prestando atencAque tenham mais ou menos a idéia do que eu
vou falar.

" Esclarecemos que essa é uma pratica em que agmafénicia verbalmente uma frase e estimula gue o
alunos continuem completando-a, conforme podees#ficado nos anexos que fazem parte da presente
pesquisa.

75



Percebemos em suas palavras, que Maria tem o congsm de acompanhar o
desenvolvimento da aprendizagem, afastando-se &a d& que o educando seja uma
tabua rasa em relacdo ao conhecimento. Existegrjortuma relacéo afetiva e cognitiva
entre Maria e os educandos em sala de aula.

Mesmo ao apontar a dificuldade de aprendizagem alflmsos, como um dos
problemas por ela vivenciado em sala de aula, Ma#éa coloca o aluno como o
responsavel por seus fracassos na escola. Ao gontrésse sentido possui um olhar mais

abrangente a respeito do fracasso escolar, comenmzdnotar ao enunciar que:

[...JPorque tem aqueles alunos descomprometidos garsa do
sistema, né. Também acho é mais ou menos essa §pecantraa questdo
da progresséao continuada, né, que é um fator qupals da sua aplicacéo,
VOCEé consegue € ver gue muitas vezes o seu tralsalornou em vao

O que se verifica é que, segundo Maria, a problem&pontada gerada na
progressao continuada. Para ela a falta de comgsontom a educacédo, por parte do
educando, € um produto da progressao continuaéapmunove o educando mesmo que
esse ndo tenha conseguido evoluir no processo dipagem.Porém, segundo o
propoésito da progressdo continuada, promulgadadiesicdo CEE ntimero 22/8% CEM

- e aprovada em 17/12/97,

[...] deve ser entendida como um mecanismo inteligepfeeaz de
ajustar a realidade do fato pedagdgico a realidattes alunos, e ndo um
meio artificial e automatico de se “empurrar’ osuslos para as Sséries,
etapas, fases subsequentes

Desse modo, ao relacionar as palavras de Mariaosoabjetivos promulgados no
documento citado anteriormente, notamos que taididag ainda n&o se tornaram
realidade por ndo terem sido implantadas nas pgapedagogicas, constituindo-se num

processo em construcao.

%8 para maiores informagdes, consultar o endereg@rieo http://www.lie.fae.unicamp.br/cee/i2297.htm
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Portanto, os cursos de formacéo e de capacitacfootiEssores deveriam assumir
0 compromisso de enfatizar e esclarecer os prasid# progressao continuada.

Na verdade, o regime de progressao continuadareselas mudancas, que devem
ocorrer no processo de avaliacdo na escola. Pesadaponta que a avaliagcdo devera ser
realizada, considerando o carater heterogéneoopdegenvolvimento de habilidades e de
conhecimento dos alunos. E ainda, segundo a Ir@bc@&EE numero 22/95, a Deliberacéo
CEE 9/97 esclarece que as concepcbOes de progressdmuada e de promocao
automatica ndo sdo as mesmas.

Com o intuito de reforcar essa diferenca na forraaadaliar entre progressao

continuada e promocao automatica, a indicacéo do itinero 22/97, esclarece que:

A avaliacdo no esforgo da progressdo continuada tem novo
sentido, ampliado, de alavanca de progresso doakimdo mais o de um
mero instrumento de seletividade. Ela adquire untide comparativo do
antes e do depois da agédo do professor, da valgiizados ganhos, por
pequenos que sejam, em diversas dimensdes, dovdes®@ento do aluno,
perdendo absolutamente seu sentido de faca de éodgealiacdo se amplia
pela postura de valorizacdo de qualquer indicio quevele o
desenvolvimento dos alunos, sob qualquer anguls,coahecimentos, nas
formas de se expressar, nas formas de pensar, ddag@onar, de realizar
atividades diversas, nas iniciativas, etc.

Contudo, Maria ao falar dos cursos de formacéopgoeura acompanhar, revela
outros valores. Esses cursos que freglienta inovana ratica pedagdgica, por meio da
aquisicdo de conhecimentos técnicos relacionadsscaotetdos programaticos. Porém,
percebemos em sua fala, que o0s conhecimentos ficentique necessitaria para
compreender a realidade educacional promulgadarog@gssdo continuada, nao foi de

maneira alguma contemplados:

[...]JEntdo algumas reunides que eu fui, né, fizaurso legal para trabalhar
no Projeto Parceiros do Futuro. Entdo eu tive comtaom os palestrantes
bastante legaidsso ai s6 vai acrescentanda; é

]
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A mesma coisa foi o material de Furnas, que enbtm recebi
fitas, também recebi panfletos. E, recebi unsiivis, né, entdo vale a pena.
Entdo quando tem um curso assim, eu procuro paraleoestar inovando.

Mesmo evidenciando que o0s cursos que faz acrescectamhecimento a sua
pratica pedagogica, Maria ressalta que o cotididaosala de aula traz situacdes
inesperadas em que o professor sente-se inseganbogas suas acdes. Essa inseguranca
pode denotar a fragilidade da professora Maria megsso de aprendizagem dos seus

educandos. Nesse sentido, relata que:

Eu néo sei se faco de forma adequageorque de repente eu tenho
aqueles alunos que me faz a pergunta e ai eu gegag, a davida dele pode
ser de todo mundo, e ai eu sinto que ele fica mdoede vergonha, né.
Entdo, entdo sei se as vezes eu faco de forma aaliggunas eu acho muito
proveitoso, porque através da duvida do colegareg@Em mais, aparecem
outras.

Em situagbes como essas, relatadas anteriormeiatgq EVvidencia a importancia

da experiéncia profissional no saber fazerfd nosso).
No entanto, esse saber fazdrante de situacdes inesperadas, nao surge

espontaneamente, resulta de experiéncias acumubtielasflexdo e esforco empreendido
por ela:

Entdo com o tempo vocé vai repensando, vocé vaiandd a sua
metodologia, vai mudando a sua forma de trabalhwé, a melhoria do

trabalho deles.

Ao realizar as mudancas nas praticas pedagogicasa Merifica uma dinamica
interna na atividade dos educandos que permitesgquarganizem sem a intervencao da
professora, estabelecendo grupos de trabalhosaddoacom as afinidades. A professora

sinaliza para o desenvolvimento da autonomia daawlo em relacdo a construcdo de

praticas que viabilizem a propria aprendizagem:
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Ent&o, logo quando eu comecei, ha 15 anos atrds qu formava
0 grupo agora nao, agora eu os deixo que formenropyp que quiser, que
sentem com quer quiser

Na trajetoria profissional da professora Maria, i@éncia que manteve em
diferentes niveis como PEB | e PEB’|lhe proporcionou uma intensa experiéncia quanto

ao conhecimento dessas duas realidades, como afirma

[...] e s@o experiéncias diferentes que s6 nos gueice, trabalhar
como PEBI e trabalhar como PEB II

Diante desse percurso profissional, a professoraaMacaba por desenvolver
competéncias que se tornam inerentes a qualidadeude atividade. Uma dessas
competéncias, que surge no decorrer de seu discafsce-se a flexibilidade da professora
durante a rotina da sala de aula. Para ela, dilieiide permite que perceba a validade da
metodologia adotada para determinado conteudo t& plar interesse despertado pelo
educando em sala de aula. Desse modo, Maria buscaducando as estratégias
pedagogicas alternativas, que viabilizem a suadatie. Portanto, a flexibilidade garante
que Maria reflita as suas acdes e mude o_seu $amr(grifo nosso), como pode ser

detectado nas palavras de Maria ao afirmar:

Acho que uma das qualidades, assim que é gritpai&r o
professor ser urbom professor é ele ser flexivel, maleavel, de patizer
assim, ajuda, vamos fazer junto, é assim e dai,pdéa mudar, eu acho
essa é uma das qualidades que assim, que o praféssoque ter porque
sendo ele ndo consegue o dominio.

Ao agir dessa forma, a professora direciona o offma as necessidades do

educando e, o estimula a expor o seu conhecimeatcuhdd® (grifo nosso). Esse

conhecimento sO sera eficaz na medida em que egs@f 0 relacionar ao conhecimento

?9 Estas nomenclaturas s&o utilizadas na rede estdewensino de Sdo Paulo e designam, respectivament
professor de educacéo basica nivel | e o profeseducacado basica nivel Il.

%O conhecimento de mundo a que nos referimos, aenpe o conhecimento construido pelo educando no
meio em que vive e também aquele que Ihe é apekenrtque fora construido pela humanidade.
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cientifico a que o educando deve ter acesso. Seguada, a flexibilidade que o professor
tem em suas praticas pedagdgicas, valoriza o conéeto prévio do educando ao pensar

que:

Eu acho que é essa flexibilidade que o cara tem tpreé de fazer o
paralelo entre o conhecimento prévio do aluno e donhecimento
cientifico. Eu acho que é essa flexibilidade que tem que ter..

Desse modo, a flexibilidade do professor requeesante tudo a conquista do
educando. Para que o educando explane o seu pearieameespeito de determinado
assunto, é necessario que acredite que o proféssar aliado, como pode ser notado nas

palavras de Maria ao afirmar que:

Eu ndo costumo, acho que até falei para vocé niarasde vida que a gente fez,
eu nao costumo bater de frente com eles, entdo eu@e procuro buscar eles para o
meu lado, né, entdo eu sempre procuro buscar eEsp meu ladd?, né, entdo eu acho

que isso faz parte da flexibilidade.

Ainda enfatizando a relacdo professor-aluno, comonavimento gerador do
conhecimento prévio do educando, Maria salientaunuelos papéis do professor esta em
instigar o conhecimento do educando constantem@aemeio do didlogo o professor
deve propor questdes ao alcance da compreensatudanelo, com a intencao de que ele
verbalize o seu pensamento. Este procedimento acatiarnar-se um parametro para que
o professor reconheca a aprendizagem do contelsioado. Portanto, em relacdo a

eficacia do questionamento como pratica pedagoliada aponta que:

E tanto que as vezes eu vou fazer um questionamenina
atividade na sala e eu deixo livre. E importantgué ele saiba pelo menos o
nome, pelo menos como esse 0rgao € mais ou memas & gente pode

1 Em seu discurso, nota-se que, Maria costuma repetifirmando partes do mesmo, como se verifics@e
momento.
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estar trabalhando com o atlas, com o torco humaedyp menos como é, ter
idéia daquilo.
[...]

Entdo, eu percebo que eles chegaram ao resultadms com a
minha participacdosempre questionandsempre participando.

[..]

Entdo eu acho quessa postura de questiongsbr as duvidas para
a sala inteira, eu acho qugera bons frutos a meuwer.

Portanto, ao avaliar as competéncias que o prafessgenvolve durante o seu
percurso profissional, Maria exercita a reflexdgpdaica pedagodgica e da sua constituicdo
docente.

Segundo Alarcéo, a nocéo de professor reflexivo:

[...] baseia-se na consciéncia da capacidade desaewnto e
reflexdo que caracteriza 0 ser humano como criaBvmdo como mero
reprodutor de idéias e praticas que lhes sdo eotes. E central, nesta
conceptualizagéo, a nogéo profissional como umageesjue, nas situacdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevisiagja de forma inteligente
e flexivel, situada e reactivé2007, p.41)

Desse modo, ser um professor reflexivo € antegdtegriorizar a aprendizagem de
seus educandos. Acerca desta questéo, a professordnece as deformidades do sistema
educacional, mas, no entanto, ndo abandona agpsy@sas concepcdes de ensino. Isso

pode se percebido quando Maria enfatiza que:

de 95 a 98 para c4, eu consigo perceber que osaduestdo um
pouco descompromissados com o contetdo.

[...]

Coisas que nos tornam, nos deixam até com vergoah® mas
agueles que se comprometem, né, que vem para daseberminados a
aprender, vocé vé bem issquando vocé avalia, quando vocé aplica um
projeto quando vocé da um seminaré,vocé percebe a diferenca desse
aluno que vai no tranco, porque infelizmente ndoiadta eu te dizer que
vocé consegue 100% da sala, porque vocé nao comsenu

Ao repensar as suas praticas pedagodgicas direeisnpdra as necessidades
educacionais de seus alunos, a professora muitas a@onta a dificuldade de se definir

dentro de um modelo de ensino pré-estabelecido.
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Nem vocé é tradicionalista por completo, nem vobalha sé o
construtivismo Entdo dependendo do assunto que vocé ira tr&aracho
gue vocé acaba fazendo uma mistura, né. Eu ndo ggmser tradicional
por completo.Agora, o0 construtivismo a gente até sem querervoég
acaba trabalhando o construtivismo.

[..]

Olha, eu acho que depende da situaggutdo assim, as vezes vocé
percebe que se vocé partir do tedrico e ir pararatipo, vai ser melhor
para vocé dar condi¢cbes para o aluno entender agudue ele esta
manuseando Agora, dependendo vocé também pode partir da jpudca
e depois ele vai construindo a partir da aula pcatné.

A nosso ver, transformar a pratica pedagdgica tir gl realidade da sala de aula
nao implica em abandonar os parametros educacionagos pelo sistema educacional
para direcionar a atividade do professor. Os paréseducacionais visam a orientacdo
curricular e partem do principio que o conhecimgméyio do educando deve, néo sé ser
valorizado, mas utilizado pelo professor como npata atingir o conhecimento cientifico.
Em suas palavras, Maria revela a percepcdo defseneal e o utiliza ndo s6 para
escrever o plano de ensino da sua area do conhdoimmeas também em suas praticas

como podemos notar:

Ent&o eu n&o tenho um modelo pronto de aula, raguilo que eles
precisam, que a seérie pede, n&, gente é fundamentado no nosso
parametro e tudo que t& precisanddAquilo de imediato que esta
precisando. E se nédo for, se vocé fica preso naqmiteludo, né.

[...]

Entdo, as aulas sdo em cima daquilo que eles gmatide imediato,

a gente ndo pode esquecer o plamoas é assim, a gente ndo tem um
modelo pronto de aula.

Desse modo, o conhecimento prévio do educando -smnpara Maria um
importante instrumento de ensino dos conteldoSdaxias Naturais, ao evidenciar como
0s educandos significam o meio ambiente do qudloessiseridos e as informacdes de

cunho cientifico que s&o transmitidas por outrogosi&que ndo constituem a realidade

%2 Esses meios sdo representados pela literatura gdecando tem acesso, e pela televisdo que nveites
explora os conhecimentos cientificos por meio daud@ntarios jornalisticos.
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escolar. Esta questao sera melhor discutida narpodmtcleo de significacdo, que trata da
realidade do aluno como eixo norteador da acaogoeyitza.

Mesmo sabendo como o conteudo deve ser sistematitarimabalhado em sala de
aula, durante o ano letivo, Maria adverte que ewisbutras variaveis que devem ser
consideradas na rotina pedagogica. Um exemplo qeleomilustra essas variaveis € o
conhecimento prévio do educando, que nem sempée destacordo com o conteudo
trabalhado pela professora. Diante desta situacBabilidade que o professor desenvolve,
ao mobilizar o conhecimento prévio, direcionand@o conteudo programatico, €
determinada pela flexibilidade que o professor @enmudar o seu roteiro de aula,

conforme pode ser explicitado no discurso de Maria:

Eu acho que é essa flexibilidade que o cara tene ¢er e de fazer
o paralelo entre o conhecimento prévio do aluno e donhecimento
cientifico. Eu acho que é essa a flexibilidade deen que ter...

Desse modo, a flexibilidade, como qualidade ineresxd docente, |he garante
desenvolver uma visédo diferenciada até mesmo dmg&a do processo de aprendizagem.
Para Maria a avaliagdo n&o se limita a um instrdonele medida do conhecimento do
educando, ao contrario, a avaliagdo permite queogegsora possa refletir sobre a

eficiéncia da sua pratica pedagdgica em facili@pre@ndizagem do educando.

O encerramento se da quando vocé pede avaliagde, dpu tudo
certo, quando vocé questiona: Olha, ficaram bonsrektorios, faltou isso,
faltou aquilo, ta aqui os conceitos.

[...]

Entdo, eu acho que esse instrumento que eu usebfon e serviu
para mostrar se eles conseguiram alcancar os ob&ti propostos através
dos relatérios.

[...]

Na hora eu ndo parei para pensar, né que podegiaptedido
relatério em grupodepois na sala de aula, na realizacdo do relatOio,
percebi que eles trocaram informagdestre eles, entdo poderiam ter feito
em grupo.
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Ao refletir sobre a sua pratica pedagogica, Maiata momentos de incertezas no
que diz respeito a eficiéncia de suas acOes nadsadala. A preocupacdo que demonstra
com o saber conduzir e compreender as emoc¢Oesddoarelos, denota 0 compromisso
que a professora tem, ndo s6 com o conteudo pna¢j, mas, também com o outro a

quem dirige a palavra. Acerca desse fato, Marimeste:

Eu néo sei se fago de forma adequagerque de repente eu tenho
aqueles alunos que me faz a pergunta e eu digote ga davida dele pode
ser de todo mundo, e ai eu sinto que ele fica mdoede vergonha, ?é
Entdo, eu ndo sei se as vezes eu fago de forma walts mas eu acho
muito proveitoso, porque através da davida do cmlegparecem mais,
aparecem outras.

Além das incertezas que Maria assume possuir rnidiaod da sala de aula, outro
fato que também é evidenciado por ela, é a aus@noci@mpromisso dos 6rgaos publicos
educacionais. Essa falta de compromisso se refer@natencdo dos materiais necessarios
para a pratica pedagogica. Por ser uma professeeadiyersifica as suas praticas
pedagogicas e acredita que o educando aprimoraemdipagem em contato com o
material concreto, que as aulas praticas da disaiple Ciéncias possibilitam trabalhar,

Maria adverte:

E assim, tento inovar da melhor forma possiveds as vezes a
gente € vencido pelo cansaco, né. Agora € gque &is@&gui um microscopio
depois de 15 anos aqui, para eu mostrar e pra edeslha que eu passo...

...0 que dificulta é a aquisicdo do material, né.

Mas infelizmente a gente tem que conseguir, tenpqd#, 0 que
tem ja esta vencido, quando vocé consegue.

mas assim, ndo tem parceria e € muito dificultqsara vocé estar
conseguindo material.

...eu ja fiz algumas préaticas, mesmo sem ter microsepssas
coisas tentei algumas aulas assim, trabalhando com nedtegue a gente
tinha e a gente conseguiu e agora ha pouco tempmecamos o uso do
microscopio.
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Para além dos entraves colocados pela estrutuntaedelaria se remete a outros,
de outra natureza. E&valia que o empenho dos educandos néo tem sidgsmonno que
se refere ao compromisso com a aprendizagem. Hes#iq, que retrata na perspectiva de
Maria, 0 juizo que o educando constréi em relag&acantetdos ensinados pelo professor,
contribui para sua desmotivacdo em relacdo a safesgio e que Maria denota em seu

relato ao se referir ao Ensino de Ciéncias:

Pra te falar a verdade dentro do Ensino de Ciénci&# consegui
ver a parte boa, né, porque a gente passou a atibgim menos os alunos
na questado dos conteldos, né.

E assim, ao longo dos anos, né, ao longo desseandS de
magistérios que eu completo agora em fevergiercebi que dei uma
apagada.Eu ndo sei se € a questdo da educacgdo, se € a duetds
mudancas, né, mas assim, aquele entusiasmo que veo’, o meu nao
esta tanto napné.

Entdo eu ja cheguei até na hora de avaliar estamtiio conceito,
gue vocé vé que o cara nao fez nada, o cara ficas oostas do outro e
tudo, né.

Assim, 0 que vocé percebe é que tem grupo quefiamee tem
grupo que nao funciona.

Entretanto, mesmo diante desse quadro, que ilostesencanto com a profissdo, a
identificacdo que Maria construiu com seus aluadsjpulsiona a permanecer na carreira
docente. Essa identificacdo, segundo Maria, é fipeda pela questdo emocional
concebida antes de tudo pela Maria-mée e conhexe@@orealidade do educando, como

pode ser notado na indagacao a seguir:

[...] .essa Maria-mulheré muito formada pelos filhos que é a
minha grande razdo de vivegue as minhas filhas estdo em primeiro lugar
e elas participam muito dessa formagétada a questdo emocionaig.

[...]

Eu acho que é muitéJm pouco que eu sou, que as minhas filhas
me fazem ser, né, um pouco disso eu uso bastame alunosné. Eu
acho que tem muito a ver.

% A professora Maria se refere ao comportamentaofegsora.
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Passaremos a discutir o proximo nudcleo de siggéicaue tem a intencao de focar

a realidade do aluno como eixo norteador da praedagogica do professor.

4.2 - A realidade do aluno como eixo norteador dagado pedagogica

Este nucleo de significacdo tem a intencdo de muide a percepcdo que a
professora Maria estabelece em relacdo a realidasieseus educandos e, a partir disso,
como adequar a realidade do educando as pratickyfgicas que séo idealizadas e
realizadas no cotidiano da sala de aula. Em op@es/ras esse ndcleo nos incentiva a
discutir como Maria desenvolve as atividades neatas Ciéncias Naturais.

Antes de tudo, propomos algumas indagacdes reésremimportancia da realidade
do educando como eixo norteador das praticas pgit@goddocentes:

Quem é este aluno?

Como essa realidade do aluno é definida como cankato?

Inicialmente, relativo a primeira questdo, partindosprincipio que o educando é
constituido historico e socialmente. Ao apreendsrmsaa realidade, trazemos suas
concepcdes de mundo que sdo constituidas socaibishente. Portanto, no discurso
desse sujeito (o educando) estdo implicitos areuluos valores sociais como elementos
de sua subjetividade. Desse modo, acreditamos quexlugcando traz consigo um
conhecimento de mundo e que nele esteja inseridonbiecimento prévio direto ou
indireto a respeito dos conteudos que o professbiliza na sala de aula.

Assim, ja estaremos direcionando 0 nosso pensameat@ o0 segundo
guestionamento aqui proposto. Segundo Perrenoudrobsssores deveriam trabalhar a

partir das representagdes dos alunos, ou seja:
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a escola nao constréi a partir do zero, nem o agdizn
€ uma tabula rasa, uma mente vazia; ele sabe, adr&a®m, “muitas
coisas”(destaque do autor), questionou-se e assumil elaborou respostas
gue o satisfazem provisoriamen{2000, p.28)

Para trabalhar com a realidade do educando, ogsmfeencontra na literatura,
inUmeras vertentes tedricas que sustentam metadsiqmpssiveis de serem adotadas.
Entre elas, podemos citar a aprendizagem signifegab construtivismo piagetiano e a
teoria sécio-histdrica a que no caso adotamos.aNésbrias, 0 conhecimento que emerge
da realidade do educando, possui inUmeras denodeisaentre elas encontraremos 0s
termos: conceito espontanemnhecimento prévig senso-comum, conceito cotidiano,
conhecimento ingénuo, entre outros. Na presentguisas optamos por utilizar o termo
conhecimento prévio para nos referir ao conheciméateducando.

A relacdo entre o conhecimento prévio e a realidimdeducando nos leva a crer na
necessidade do professor ouvir o educando e, & geso, apreender o que ele sabe a
respeito de determinado contelido. Adotamos, deasaira, a concepc¢do de que todas as
expressdes cognitivas sdo produtos das determmagieo-historicas que constituem o
educando como humanbmaginemos uma aula cujo conteldo programaticaeefe ao
saneamento basico como a melhor opgéo de eviegradhcdo das regides de mananciais,
além de promover a qualidade da saude da popul@gdo. estejamos trabalhando em uma
regido que sofra com a degradagdo ambiental, esselclo tem a intencdo de informar e,
sobretudo, mudar o comportamento da comunidaddagsn relacdo ao meio ambiente.
Dificilmente, nessa situac@o, a professora teréoén suas intengdes, se ndo souber
conduzir significadamente a sua pratica pedagodiesse modo, antes de apontar as
causas da destruicdo ambiental, a professora oendompreendera as necessidades reais
que levaram essa populacdo, no caso, a familia@wip educando, a se instalar nesses
locais, considerando, portanto, o conhecimentoipréemo instrumento mediador de sua

pratica pedagogica. Isso nos orienta a concordar Rerrenoud (2000, p.29) ao advertir
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que “trabalhar com as concepc¢fes dos alunos, dialogamceles, fazer com que sejam
avaliados para aproxima-los dos conhecimentos ffieas a serem ensinadogbnstitui-
se numa “competéncia essencialmente didatica”’ddess do autor)”.

O conhecimento prévio do educando, construido o ma relacdo que mantém
com as pessoas que constituem a sua realidadei@mamnte com a propria realidade

social, € algo que Maria atribui importancia adetéfa sua pratica pedagogica:

Bom, dependendo do assuntogue a gente consegue perceber é
gue eles tém muito conhecimento do locgborque quando trabalhei horta
com eles, com o conhecimento prévio deles.

Entdo, quandeles tém o contato direto com a natureza, eles vém
com o conhecimento deles, com o conhecimento prédieles

Ah! Eu achoque assim, todos nos carregamos um conhecimento
prévio, né, entdo ele sabe daquilo que vocé esta falande dentro do
cotidiano dele...

Contudo, ndo cabe ao professor simplesmente recenlbeconhecimento prévio
do educando, € necessario mobiliza-lo, ou sejietireém suas praticas pedagogicas 0s
meios adequados para aproxima-los ao conhecimanttifico. Conhecer os educandos e
a realidade em que estdo inseridos, acreditar gdestos educandos possuem um
conhecimento acerca dos fendmenos cientificos, ajnda ndo foram aperfeicoados,
constituem percepcdes desenvolvidas por Maria e aueotiva trabalhar com os

conhecimentos prévios dos educandos.

Entdo, partindo daquilo que eles usam na salgue eles ficam
chamando a atencdo do Fred, porque ele é negre® &es conseguiram
ver: Oh! Eu tenho menos melanina que o Fred, o Fead mais melanina,
né?Partindo do conhecimento simples.

[...]

Porque o aluno tem o conceito dele, o pré-concé&te ndo tem?
Entéo ele ja traz uma bagagem, dependendo do quéeva falar, ele até ja
conhece, néntdo, depende muito do que vocé vai tratar

[...]

Eu acho que através do conhecimento simples,vaéé pode
aperfeicoar isso, vocé pode melhorar isso, vocéeptarer com que ele
aprenda de uma forma mais adequagertindo da ingenuidade dele, né.
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[.]

Atuando eu ndo consigo fazer isso acontecer, ew ¢@ENSigo
prender a atencdo deles, né, quando eu consigo ifsse acontecer eu faco
perguntas, eu tenho respostas, m&s quando eu ndo consigo fazer esse
gancho com o conhecimento prévio deles, eu ndo gmeesultados.

[...]

Entdo, ele sempre tem alguma informacdo daquile gocé esta
falando, né, e vocé pode partir desse conhecimguéo pode ser pouco,
né,que pode ser dessa forma...assim, que vocél..am conhecimento
cientifico que a gente tenta passar para eteas que vocé pode usar para
fazer um paralelo.

Ao abordarmos as praticas pedagdgicas de Maridicaenos que o conhecimento

prévio surge como uma estratégia facilitadora marafizagem do seu educando:

Eu acho que através do conhecimento simples, nésévpode
aperfeicoar isso, vocé pode melhorar isso, vocéeptarer com que ele
aprenda de uma forma mais adequada, partindo daeingidade dele, né.

[...]

Ah! Eu acho... que assirtgdos n6s carregamos um conhecimento
prévio né, entéo ele sabe daquilo que vocé estnidd, mas dentro do
cotidiano dele Entao, ele sempre tem alguma informacao daquilovgué
esta falando, née vocé pode partir desse conhecimento que pode ser
pouco, néque pode ser dessa forma...assim, que voceé.. agual
conhecimento cientifico que a gente tenta passiar @l&s, mas que vocé
pode usar para fazer um paralelo.

[...]

Porque o aluno tem o conceito dele, o pré-conceite ndo tem?
Entdo, ele ja traz uma bagagemependendo daquilo que ele vai falar, ele
até ja conhece, né. Entdo depende muito do termajueatar.

Contudo, em seu discurso Maria relata que essaatémpa didatica de querer se
apropriar do conhecimento prévio do educando néd@lege a convivéncia académica com

seus professores na universidade:

Eu acho que os professores nem tinham essa preocé@paom a
metodologia, com a forma de melhor passAs aulas praticas de
laboratorio eram todas preparadas pelos técnicdsgéco, com a
orientacdo deles, ndlas assim tudo pronto, tudo escrito, falavam o
minimo possivel com a gente, ndo tinham essa mdomia que eu possa
dizer: Olha, essa foi a que eu escolhi, essa qusigo.
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Desse modo, a professora destaca que a expen@ntissional que adquiriu em
sua trajetoria como docente, foi essencialmen&rmd@tante para diferenciar os métodos

de trabalho voltados para as necessidades dosnethscdNesse sentido retrata que:

Entdo com o tempo vocé vai repensando, vocé vaiandd a sua
metodologia, vai mudando a sua forma de trabalh@ fnuscar né, a
melhoria do trabalho delefPorque de uma forma ou de outra, eles
precisam ser orientados.

Mediante essa perspectiva de adequacéao do cormpedgiamatico, o planejamento
didatico do professor deveria contemplar os olgestipropostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais, visando atender as necedssd imediatas de aprendizagem.
Garantir um planejamento flexivel a um grupo diferado acaba tornando-se um desafio
para qualquer professor. No caso, Maria nos atiertianpossibilidade de um planejamento
didatico fixo durante o aluno letivo, a medida cage necessidades do educando sao
priorizadas,“eu ndo tenho um modelo pronto de aula, né. E aquifjue eles precisam
[...] fundamentado no nosso parametro.[...]Jaquilo ed imediato que esta
precisandol...]sem vocé ficar presaqueles conteudo, né

Visando a realidade do aluno, o professor devetér gseparado para prever
guestionamentos que ndo constam propriamente daqoeiteldo pré-determinado e,
nessa situacao, a acao pedagogica deve adequsresmdicdes inusitadas que surgem,
sem no entanto, abandonar o compromisso com o pigdagogico que deve existir na

pratica docente. Segundo Maria em suas aulas:

N&o, eu ndo tenho um modelo prontnas vezesiepende do clima
da sala né, daquilo que eles estao querendq perque de repente vocé tem
um conteudo lindo e maravilhosos que esta la noptao e eles te fazem
uma pergunta que ndo tem nada a ver com aquilo goeé trouxe.

[...]

Entdo eu ndo tenho um modelo pronto de aula, € as vezes
preparo alguma coisa que eu acabo aplicando, ass/en fujo totalmente
do tema que eu estou trabalhandm trabalhar outras coisas que séo
assim, né, que eles precisam daquele trabalhongediato.
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Desse modo, priorizar a realidade do educando cpombo de partida para o
desenvolvimento de acdes que buscam a aprendizdgeabretudo conceber a idéia da
construcdo do conhecimento. No processo de coadstrdp conhecimento o aluno é
considerado um sujeito ativo, que traz consigo eomhentos suficientes para provocar a
propria aprendizagem. Ao contrario de acumularrmég;des na mente, o educando
aprende como pensar e mobilizar o conhecimentoiqpew direcdo ao conhecimento
cientifico com a mediacdo do professor. Esta cajizeple que o educando é o sujeito da
construcdo do conhecimenté possivel gracas a atividade que eles desenvolyzara
atribuir significado aos conteudos escolares apmnésgos” (Mauri, 1998, p.88-89).

Acerca desse fato, Maria relata que:

As vezes, nos anos seguintes, eu estou trabalhandmutra coisa
que precisa voltar naquilo que eu dé&ntdo vocé percebe que o aluno
fixou aquele conteldo, ele aprendeu, né. Seria upneander e hdo decorar
Porque na maioria das vezes, ele & o texto. E&om@m o texto, fazem
prova e depois ndo sabem nada, né. Entdo serig dsles estarem
produzindo o conhecimento deles, produzindo, apedando, fazendo
mediacdo do conhecimento cientificentdo, seria isso.

Cabe ressaltar que no processo de construcdo doeaorento dos alunos,
apontado por Maria, ocorreu uma mudanca na reladécando, professor e contetdo
programatico, momento esse segundo Mauri em tuefessor se torna um participante
ativo do processo de constru¢cdo de conhecimento ceftro ndo é a matéria, mas o
aluno e a aluna que atuam sobre o contetdo quendeyeender”’(1998, p.87). De fato, a

professora Maria evidencia essa relacdo ao ressalta

Eu detesto falar sozinha, entdo eu sempre proculguana coisa e
trago para a realidade delegu sempre tenho alguma coisa pra perguntar
e que eles saibam me responder, ou que fale jumigo ou que ele lembre
alguma coisa parecida.

[.]
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Porque eu sempre procuro alguma coisa da realidpdea a gente
estar trocando as informacfegg. Nao tem esse professor, eu sei vocés nao
sabem, ndo tem isso, néacés sabem e vocés vao conversar comigo, 0 que
a gente esté falando € do nosso interesse.

[...]

vocé percebe que nado houve fixacdo nenhunguando vocé
trabalha com a realidade, com o prético de que efgslem tocar, ver,
sentir, eles gravam melhor, seria isso para a agqés do conhecimento
deles, essa melhora que eu falo.

As relacdes inter-pessoais entre o profeesos educandos aprimoram-se a
medida que a realidade do educando existe com@@ndédagogica. A relacdo que é
estabelecida na sala de aula entre o professauseeskeicandos implica inicialmente em
respeitar as diferencas individuais dos atores apmpdem esse cendrio educacional.

Maria, ao refletir a relacdo professor e alunopsatera que:

Entdo, assim, eu costumo dar essa liberdade paes,eporque na
verdade vocé acaba lidando com pessoas diferentes,

Maria nos leva a considerar que numa relacdo osd#ferencas individuais sao
aceitas, os conflitos ndo deixam de existir, saqa® na realidade, revelam as diferencas
sociais e culturais existentes. Maria evidencia diamte das situacoes de conflitos ela
“procura resolver as coisas com ela®,[...]Jporque a partir do momento que vocé nao
consegue resolver com eles, eu acho que vocé peraeal, né”.

Portanto, as palavras de Maria nos orientam a pensa concepc¢ao de educando
como o sujeito construtor de seu conhecimento. Bmemto em que o educando passa a
ser um sujeito estimulado a pensar e verbalizaruocenhecimento prévio, assim como
refletir o seu avanco intelectual, que € aprimoramo espaco escolar, o professor
desenvolve a autonomia no educando em relacdo endipagem, como pode ser

verificado no relato de Maria:

Depois que eu deixei eles se dividirem sozinhoscprar o proprio
grupo, eu percebi que melhorou a questdo do renditbemesmoe ai é
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com o tempo, 0 que esta dando certo, 0 que ndodestdo certo. O que
vocé pode mudar, o que vocé pode melhorar.

Desse modo, tornar o educando autbnomo € conceb&téia de que o
conhecimento por ele construido na escola, farée pdm seu cotidiano e passara a
constituir os novos elementos da realidade de muNdesa acepcéo, Maria afirma que
“sempre que eu estou dando aula expositiva, eudaiim olha quem tem a informacao
consegue se proteger, melhor, né”.

Em suma, finalizando esse ndcleo que relata agcgsapedagogicas visando a
realidade do educando, propomos nesse momentootdinuidade a este assunto ao

discutir o conhecimento cientifico como respons@edd transformacgéo do sujeito.

4.3 - O conhecimento cientifico - responsavel pel@ansformacéo do sujeito

Iniciamos este nucleo reafirmando que os conhedoegens saberes expressos por
Maria, foram construidos no decorrer de sua vidad@&mica. Na pratica pedagodgica, a
professora Maria revela que_o saber farw se reduz ao senso comum. Mesmo que ela
nao tenha consciéncia disso, muitas vezes utilizanbecimento cientifico para valorizar
o conhecimento prévio do educando e o seu avancaleworrer do processo de
aprendizagem, qualificando o seu trabalho. A paessa concepcdo, nossa intencao é
mostrar que esses saberes académicos surgem ematfudes, durante a pratica
pedagogica e nos relatos que emergem da presesdeise Fazemos tal afirmacéo,
mesmo considerando as fragilidades ao discrimidguna modelos tedricos e a
precariedade de alguns conceitos relatados paoluedate o seu discurso.

Dessa maneira, neste nucleo apresentamos Maria oomoprofessora que tem

suas praticas pedagodgicas transformadas pelo dordreo cientifico. Por meio do
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discurso de Maria, percebe-se que mesmo tendoaektutm sistema voltado para o
ensino com praticas pedagogicas tradicionais, hpradessores que se diferenciavam

guanto a concepc¢ao de ensino, fato esse evidenemdnias palavras:

Ele (o professor) tinha um contato muito proximancos alunos,
muito proximo..Ele se preocupava demais com a aprendizagem daegent
ele procurava fazer umas aulas que ficavam na nossdoeca, contava
historias.

Contudo, paralelamente a esse professor “espddmiia evidencia outro modelo
de professor, cujas praticas em nada se assemalh&la se refere entdo a figura do
professor universitario. Diferentemente do comémtéito em relagdo ao professor do
ginasio, segundo Maria, o professor universit&iam pouco seco, € bem conteudista”

Desse modo, percebe-se que o0 curso do magistério Maria tornou-se um
“modelo” académico, onde os saberes cientificosanforpor ela apropriados. E,
provavelmente, por serem significados com forteteamfo afetivo, ainda hoje compde a

sua concepcéo de ensino:

Os professores que tem o magistério, né, que vémuoe
formacgao diferenteseles sdo melhores de lidar do que os professaues q
vem direto da faculdade, né. Os professores queséede uma formacao
académica da faculdadeles sao diferentes, no modo de tratar os alunos e
tudo, porque vocé preocupa com contetdo, VOcé seoqupa com
metodologia, mas vocé também tem a preocupacdo@ser humano, né

A forma como Maria avalia e significa a relacdofgssor e aluno, enfatizando a
indissociabilidade de afeto e cognicéo, se comstinegavelmente durante a sua formacgao
do magistério. Esse processo de Maria evidenciaantq o sujeito se constitui nas suas
relacOes e na sua historicidade. Nao se pode perssarhumano nascendo com um dom e
o destino pré-determinado a carreira doceltaria se torna docente pelas experiéncias
que tem e por meio das atividades desenvolvidagargo, na sua histéria, na sua

atividade.
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Desse modo, concordamos com Seve apud Ch&klsgim como no mundo social
humano, cada individuo “natural” se torna "humandtiestaque do autohumanizando-
se pelo processo de vida real no meio das relagbesis” (2005, p.76). Portanto, o
processo de transformacéo da professora Mariaaahegielo conhecimento cientifico, foi
concretizado nas figuras de professores com difesguosturas pedagogicas no percurso
de sua vida, principalmente o professor do engiani¢o (magisterio).

Decorrente da formacdo que teve no magistério, aVisgi tornou uma professora
comprometida com a aprendizagem dos educandom),assiempenha em diversificar as

aulas e nesse processo ressalta o conhecimento:prév

Bom, dependendo do assunto, o que a gente congegieber, que
eles tém muito, um conhecimento do logaltque quando eu trabalhei
horta, com eles, eles sabiam mais que eu.

Contudo, nota-se que Maria, mesmo apresentandgastara comprometida com
0 processo de aprendizagem, desanima ao percebaraguconsegue atingir 0s mesmos
resultados satisfatorios com todos os educandose Eesencanto, originado pelo
desempenho de alguns educandos, faz com que dtangeuma professora capaz de
refletir que“ é de 95 a 98 para ca, eu consigo perceber que oaaa estdo um pouco
descompromissados com o conteudo”.

Maria evidencia que reconhece as diferencas el@steem seus educandos e

entende que eles também devam ter compromissopenssbilidade com a propria

aprendizagem:

Coisas gue tornam-nos até com vergonha até, apgles que se
comprometem, né, que vem para a escola determinadagrender,vocé
vé bem isso, quando vocé avalia, quando vocé aplicgrojeto, quando
vocé da um seminari@i vocé percebe a diferenca desse aluno que @ai n
tranco, porque infelizmente ndo adianta eu te dizpie vocé conseguiu
100%"da sala, porque vocé ndo consegue, né.
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O educando, segundo Maria, ndo é aquele que étatthstsegundo um modelo
tradicional em que recebe o conhecimento prontcabao. Ao contrario, Maria se
aproxima de um modelo de ensino no qual, os edosandurante o processo de
aprendizagem, sdo aqueles ‘®me vocé vé que eles buscaram, pesquisaram, né”.

Desse modo, ao desenvolver uma concepcdo de aésguipador, Maria rompe
com a idéia de que o educando seja um sujeitoveassi processo de aprendizagem e
impossibilitado de organizar as proprias atividadé® sugerir que assumam a
responsabilidade de formacdo de grupo, o rendingwgceducandos torna-se favoravel e
desse modo Maria proporciona meios para que edseamos desenvolvam autonomia

frente a propria aprendizagem, conforme relata:

Depois que eu deixei eles se dividirem sozinhoscprar o proprio
grupo, eu percebi que melhorou a questdo do renditoenesmee ai ...

Essa maneira de saber faggnifo nosso) esta implicitamente colada a sum&ode
saber pensdiidem). A qualidade do saber pensar nos condunhecer a Maria-docente
como um sujeito que nao se limita a reproduzirmy¥earidos programaticos previstos nos
livros didaticos. Ao contrario na e pela atividadeque mantém o vinculo com os
conhecimentos cientificos. Maria reconsidera aé@fma das praticas pedagdgicas para a
aprendizagem de seus educandos. Em suas palavrasid@ a busca de resultados

favoraveis e que sejam colocados em pratica cadamente no cotidiano da sala de aula:

Na hora eu ndo parei para pensar, né que podeeia pedido
relatério em grupoDepois na sala de aula, na realizacdo do relatoio,
percebi que eles trocaram informacdes entre eleddie poderiam ter feito
em grupo.

Desse modo, essa “percepcao” (palavra utilizada gkito), ilustrada no discurso
de Maria, que relaciona a atividade realizada coratiddade que poderia ter sido

realizada, denota um saber pengaifo nosso) que representa um docente em processo
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continuo de transformacédo e a concebe como umassmf que ndo se enquadra dentro

de um modelo estipulado:

Nem vocé é tradicionalista por completo, nem voc&balha sé
com construtivismd...) eu acho que vocé acaba fazendo uma mistura né.
Eu ndo consigo ser tradicional por completo. Agoosaconstrutivismo a
gente até sem querer né, vocé acaba trabalhanamstiitivismo.

O fato de admitir que ainda néao se libertou totabmedas amarras do modelo
tradicional de ensino, pode ser evidenciado nagdates que cobram a memorizacédo de
terminologias especificas ao ensino de Ciénciasurbisgt No modelo tradicional, o
educando era estimulado a memorizar as nomendataspecto que Maria ainda utiliza
no processo de aprendizagem. Contudo, para a poodesnesmo a memorizagao, ao ser
fundamentada teoricamente, torna-se eficiente cpratca pedagodgica, conforme suas

palavras denotam ao afirmar:

Entdo essa forma de repassasipenas o0 que a gente seguiu uma
sequéncia, ai € uma forma de vocé saber se lemboen@, mas néo lembra
0 outro, ndo tem uma sequéncia, que ndo tem unNEsed...

... € importante que ele saiba pelo menos o nopgo menos como
esse 6rgdo é mais ou mermsjue a gente pode estar trabalhando com o
atlas, com o torco humano, pelo menos como €,dérd daquilo

Ao mesmo tempo, Maria também revela o interessdifarenciar suas atividades,
0 que em sua opinido garante um melhor resultadpracesso de aprendizagem dos

educandos, como podemos notar logo a seguir:

Se todas as vezes a gente pudesse, l6gico quayeseter pudesse
trabalhar com aula prética, l6gico que se a gentelgsse todas as vezes
estar trabalhando com prética, com ludjcmom a realidade deles, com o
cotidiano,com certeza eles aprenderiam muito mais.

As préaticas pedagdgicas baseadas em modelos wdivergentes, em que ora

Maria cobra que seu educando memorize conceitaspwsca no conhecimento prévio
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manter uma relacdo de proximidade com os conhetimanentificos, nos revelam um
sujeito em continua ebulicdo. Esse comportamentabden € verificado quanto ao
interesse que a professora denota na busca de nombscimentos cientificos. Segundo
Maria, por meio de cursos formadores de profess@lasconsegue obter material com

conhecimentos cientificos que dinamizam as suas:aul

A mesma coisa foi o material de Furnas, que eu éambecebi
fitas, também recebi panfletos. E, recebi unsrivois, né, entédo vale a pena.
Entdo quando tem um curso assim, eu procuro paral@oinovar as aulas

Ao procurar inovar, ao querer mudar as suas aMasia traz a necessidade de
satisfazer ndo s6 a si mesma, com a aquisi¢ado s rawnhecimentos que denotam o
avanco tecnologico na
Ciéncia, mas também de satisfazer as exigénciasntde aprendizagem eficaz para o
educando. Nesta acepcédo, conceber uma aprendizdigam € priorizar o educando antes

do conteludo na atividade pedagdgica, como Marideacia no relato:

Entéo, as aulas sdo em cima daquilo gles precisam de imediato,
a gente ndo pode esquecer o plano, mas € assiemta gao tem um modelo
pronto de aula.

Ao considerar o educando como o objeto centrakddrabalho, as expectativas de
aprendizagem da professora avangcam em direcdo &oumacao global do educando. Em
outras palavras, essa professora transformada gmidecimento cientifico, almeja

sobretudo que o educando aplique seu aprendizado@nealidade de mundo:

Vocé sabe o nome do seu 6rgawocé pode falar para o médico
vocé pode dizer onde sente dor, vocé conheo#do quem tem o
conhecimento, consegue melhor cuidar do corpo.
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Acerca do processo de avaliacdo, a professoraizari@ formacdo global do
educando que tem como principio utilizar outrosamealém da prova escrita como o
principal instrumento. Ao considerar as diferengas$viduais dos educandos, a professora
percebe que cada um reage de uma forma, de acordoas praticas pedagdgicas

utilizadas:

“tem aluno que vai pela sequénciai usar a forma sistemética que
eu useifem aluno que napné”

“Entdo, assim, eu costumo dar essa liberdade @des, porquena
verdade vocé acaba lidando com pessoas diferents,

Maria aprimora seus instrumentos de avaliacdo dedaccom as diferencas
individuais e priorizando a participacdo dos eddoancomo podemos constatar em seu

discurso:

O que eu pedi, quando eu pedi para a Fatima meaafuQue a
aula fosse mais rapida para que todo mundo tiveiss, né, e para dizer
para eles: Olha, a Fatima esta fazendo, mas voa@depiam fazer também,
né.

No decorrer do processo avaliatorio mediado peldicggacdo, o educando

verbaliza a sua realidade, o que possibilita queavise aproprie do conhecimento prévio,

segundo as palavras da professora:

Eles sabem bastante quando se trata daquilo queaé&eailidade
deles, igual & época que a Billings, ela ofereciaugtento pra eles, entdo
eles sabiam um monte de coisas de peixes, e dettdram que fazer com
0 peixe, onde conseguir 0 peixe, em que horario...

Ao finalizar mais um nudcleo de significacdo, evicilen-se que o conhecimento
cientifico constitui um processo de mediacdo dasfoamacdo do sujeito. Diante do
modelo de escola publica em que as praticas toais ainda permanecem resistentes,

Maria demonstra possuir praticas pedagogicas qualiganciam desse padrdo ao
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considerar o conhecimento prévio dos seus educarmio® validos em suas praticas

pedagogicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como finalidade a apig#wia analise dos significados
e sentidos atribuidos pela professora Maria aoemntento prévio dos seus educandos.
Para que realizdssemos esse estudo, foi necessdiliaacao de instrumentos, tais como,
entrevistas, filmagem, observacdes, anotacOes. rteage destacar que, tais
procedimentos, foram escolhidos a luz do referérteidrico e metodoldgico e, sem
duvida, do objetivo da pesquisa.

Nesse momento, propomos articular nossas consagxdpais, de modo a nos
aproximar do pensamento de Maria, isto é, dosdmEntjue essa professora concede aos
conhecimentos prévios de ciéncias dos seus edutabeimbrando sempre que, a tarefa
de desvelar os sentidos em sua completude, € rooitplexa, mas segundo Aguiar
(2006), é nos dada a possibilidade de nos aproxdasmeonas de sentidos.

Posto isto, salientamos que a complexidade endatnas zonas de sentido,
decorre da compreensdo da sua unidade contradigxistente na relacdo simbdlico-
emocional. Por meio das contradicbes expressasMaoia, € que estaremos nos
aproximando dos seus sentidos.

Ao falar a respeito de sua formacdo, Maria evidereipresenca de alguns
professores que passaram por sua vida e que anoffutam em muitas de suas escolhas e
posturas, que se manifestam até hoje em sua pp#oagdgica. Logo, o fato de Maria
procurar manter a aproximagao com a realidade doaedlo e a intencéo de diversificar
as aulas, construindo elementos facilitadores deendragem, marcaram 0 peso
emocional, proporcionado pela figura do seu proieds ginasio, que se revela ser uma

forte figura de identificagao.
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Ao mesmo tempo, Maria também é marcada pela prestenfigura do professor
universitario, que de forma contraria, manifestaese suas lembrancas pelo carater
técnico e pela distancia que mantinha dos educamimem, mesmo tendo, na maior
parte de sua historia académica, esses modelasf@sgores no curso de biologia, Maria
€ afetada emocionalmente pela figura do seu pfess botanica no que se refere a
escolha do tema de sua monografia.

Diante de toda a problematica que marca a escoléicaisedimentada na falta de
recursos materiais pedagogicos, numero excessivalu®s por sala, falta de apoio
especializado, entre outros, Maria reconhece asuliibdes, porém ndo se acomoda a
situacdo e nem permite que se tornem obstaculaiaratividade profissional.

Maria prioriza, sobretudo, a sua relacdo com oscauilpos em sua pratica
pedagogica. Demonstra em suas atitudes, a inteesauypacdo com as dificuldades de
aprendizagem e o compromisso de inovar as aulasapair o interesse nos conteudos de
ciéncias. Até mesmo, em situacdes de conflito aiplisar, a professora procura néo
expor o educando a punicfes desnecessarias eepreseiver os problemas que surgem,
por meio do didlogo. E fato que, essa relacdo quefassora mantém com os educandos
€ possibilitada pela aproximacao e afinidade qoeyra desenvolver com eles.

Contudo, esse compromisso que tém com a educagddpémn a conduz a
sentimentos desconfortaveis, representados pelatémga diante dos resultados
insatisfatorios e o desinteresse de alguns edusacmim o0 processo de aprendizagem.
Diante desses sentimentos, Maria culpabiliza a rpesgo continuada pelo baixo
desempenho e a falta de interesse dos educandodgajgede promover mesmo aqueles
gue néo tiveram aprendizagem satisfatoria.

Em sua pratica pedagdgica, Maria prioriza a redéddo educando, enfatizando a

importancia do didlogo, do questionamento como posaibilidade de envolver e atrair o
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interesse pelo conteudo abordado na sala de arna.aPprofessora, o conteudo deve ser
flexibilizado de acordo com o conhecimento préwaeeducando.

Posto isto, Maria assume ser uma professora refleat® mobilizar a sua pratica
pedagogica de acordo com as necessidades dos ddsic&om essa intencdo, Maria
evidencia que a relacéo professor-aluno € um el@mreativador e determinante de sua
pratica.

Assim, a pratica pedagogica da professora Marideecia a relacdo professor-
aluno como um elemento motivador e facilitador uie aproximacdo com a realidade do
educando. Por meio dessa pratica, Maria compreshddiculdades de aprendizagem do
seu educando e escolhe, como melhor opcéo, priasizanhecimento prévio em suas
aulas. Essas atitudes, verificadas na préatica peizy de Maria, a tornam uma
professora diferente e capaz de significar a Sualatle. Concordamos com Severino, ao

afirmar que:

[...] Para tornar-se humano, o agir precisa refese a um sentido.
S6 que ndo existe a priori em nenhum lugar, nemmoé®g consciéncia do
sujeito. Ele precisa ser instaurado, num relacioratn dialético e
complexo, entre sujeito e objeto, no seio da paaf2007, p.65)

Portanto, ao exercer a pratica pedagogica, Manalaea prioridade com o
conteudo programatico representado pelo conhecimerntifico. Nesse plano, a
professora trabalha intensamente com as termiradogientificas, explicacbes com
sequéncia de idéias e utiliza exemplos praticos @arenciar os principais conceitos.

Ao mesmo tempo, Maria incentiva a participacdo ddscandos por meio de
guestionamentos relacionados aos conteudos coastifiNeste momento € que surgem 0s
conhecimentos prévios dos educandos. O didlogoprimma que o conhecimento prévio
e 0 conhecimento cientifico mantenham uma relagdgmximidade, por meio da

demonstracao de interesse do educando pelo conpedgiamatico. Porém, na mediacéo
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realizada pela professora, entre o conhecimenttitt® e o conhecimento prévio do
educando, ndo fica evidente a sistematizacdo daamgadconceitual como objetivo
inerente a aprendizagem.

Desse modo, a pesquisa revela a auséncia de cor@mos cientificos a respeito
das mudancas conceituais que possam orientar asaprpedagogicas da professora.
Acreditamos que o conhecimento cientifico, oriundas novas concepcbes de
aprendizagem, no ensino de ciéncias, se tornariaalsistematizacdo dos conhecimentos
prévios e na possibilidade da real constru¢cao deesmmento pelos educandos.

Ao definir uma metodologia, baseada no conhecimgnéwio do educando, a
professora Maria afirma em seus depoimentos, querdiica a avaliacdo com outros
instrumentos além de registros escritos, revelarmdsim, a intencdo de priorizar a
participacdo do educando. Porém, nao fica evidemta professora tem a nocédo de que
poderia também verificar a evolucdo dos conhecioseptévios do educando como uma
meta prevista para a avaliacdo. E nem tdo pouc@ pefessora Maria utiliza esse
instrumento para que o proprio educando perceha awlucéo.

Logo, nossa pesquisa, centrada nos constructoeid@eautiva socio-historica,
contribuiu para sinalizar a necessidade de novagumEas no ensino de ciéncias, que
priorizem a formacdo dos professores em atividadgartir dos sentidos por eles
atribuidos ao conhecimento prévio dos seus edusardlossos dados, ainda revelam,
nesse sentido, que essa professora demonstra earatina pedagdgica e em seus relatos,
gue nao ignora por completo a existéncia dos comiestos prévios dos seus educandos.
Porém, faltam subsidios tedéricos e metodoldgicom pgue possa configurar os
conhecimentos prévios em motivos reais, que adevienorar e facilitar a aprendizagem

dos educandos. Investir em pesquisas que configoersentidos, aqui revelados em
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motivos por meio de intervencdes metodoldgicasia@e uma necessidade no ensino de

ciéncias.
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ANEXOS

PRE-INDICADORES

1) Escolha da profissao

Como e tive um professor inesquecivel de Ciénciel acabei indo para essa area.

O interesse comecou a ser despertado quando ece&camainistrar aula de catequese

na igreja.

Esse contato que eu tive com os catequisianosac@ivai vendo seu trabalho sendg
desenvolvido, essa troca que vocé faz e foi isseaggeiimpulsionou a procurar o
magistério

2) O professor diferente

Ele tinha um contato muito proximo com os alumesito proximo... Ele se

preocupava demais com a aprendizagem da gentgeoelgava fazer umas aulas que

ficavam na nossa cabecga, contava historias.

Engracado que € assim, eu ia muito bem em zoologia,acabei fazendo a minha tese

voltada para a Botanica, né. E eu acho que focapasa do Darwin José, né. Eu me
“bandiei” para esses lados por causa do Darwin José

N&o sou muito chegada a Botanica até hoje, néporasausa do professor, eu acabei

escolhendo a parte do professor.

N&o, ndo porque o professor de faculdade é um pmErmm € bem conteudista

Mas assim, algum brilhante, igual eu tinha o pdesle quinta a oitava série, nao, I
tinha

Eu ainda tenho essa, € essa ternura que foi pagskdprofessor de quinta a oitava
série sim, eu ainda tenho. E esse contato quanka t®m os alunos, é as vezes, de
contar historias, as vezes, de trazer algumas deisaais pra falar com eles, ainda €

do professor de quinta a oitava série, ndo foaoalflade que eu adquiri isso, nao foj,

ne

Entdo, ela tinha um jeito de falar com a gente.

w

180

3) Trabalhar sexualidade na adolescéncia

E muito bom parar para, pensar, principalmente dpiae tratava de adolescentes, ¢
gravidez na adolescéncia, de namoro, né. Entaéglela aquilo que a gente precisa
ouvir, mesmo, do contato direto com os adolescenées

e
va

111



Mas o que mais predomina quando a gente trabathaadolescente e pré-adolescer
€ em relacdo a sexualidade que é uma coisa qbhe feito um trabalho arduo com
eles pra ver se a gente diminui e eu acho queta deninuiu, né, de meninas
gravidas, née

—+

e

Quando vem um cara fazer palestra, que sempresaire sexualidade, sobre
prevencdo, meus alunos ndo os deixam em paz

4) Comparacao entre o magistério e a graduacéo

Eu acho que os professores nem tinham essa predoupam a metodologia, com a
forma melhor de passar. As aulas praticas de ladraaram todas preparadas pelos
técnicos, € logico, com a orientacéo deles, né.adasn, tudo pronto, tudo escrito,
falavam o minimo possivel com a gente, ndo tinka ewetodologia que eu possa
dizer: Olha, essa foi a que eu escolhi, essa @gseo

\°44

Agora, na parte do magistério elas marcaram bastaras na parte da faculdade, ng

0.

Os professores que tem 0 magistério, né, que vaimdegormacao diferente, eles s§
melhores de lidar do que os professores que veartodia faculdade, né. Os
professores que vem soO de uma formacdo académiaalddade, eles sao diferentes
no modo de tratar os alunos e tudo, porque voaEppa com conteldo, vocé se
preocupa com metodologia, mas vocé também temoaygracdo com o ser humano
né.

o

Py

E quando vocé fala estagio supervisionado, eurjagi@o que eu fiz no magistério,
porque no magistério eu tinha uma escola X quetipue estagiar 13,
porque la ia estar a minha professora de Estret&ancionamento de Ensino. Bem,

nao tinha como falar com a professora: Vocé agmna mim, né. Estagio que eu tive

gue cumprir a risca e tudo. Agora na faculdade,aoéno eu ja estava dando aula,
precisava de um professor, né , formado para assiestagio, eu nao tenho assim,

eu

nunca assisti uma aula de....Nunca.

5) Relacéo entre professor e aluno

Eles, podem até ndo gostar de mim, mas eles ndalane ndo me falam...E assim,
forma de abordar os alunos, eu sempre chego, saime, @&oloco para eles, né. Falo
linguagem deles...

O

...eu procuro resolver as coisas com eles, néuBayqg acho que é uma forma que v
tem de se impor né, porque a partir do momentos/qaé nao consegue resolver con
eles, eu acho que vocé perde a moral, né

Eu resolvo os meus problemas, os problemas quenbo £m registro no meu diario,
se ndo dou conta de registrar eu des¢o aqui embmaentre eu e eles, né

Isso vai servir para melhorar o meu relacionameain eles também, vocé para par

pensar.
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6) Ensino e aprendizagem

. E, de 95 a 98 para c4, eu consigo perceber gakemmss estdo um pouco
descompromissados, com o conteudo.

Coisas que tornam-nos, deixam-nos até com vergatdanas aqueles que se
comprometem, né, que vem para a escola determiaagim®nder, vocé vé bem isso
guando vocé avalia, quando vocé aplica um projgetando voe da um seminario, ai
vocé percebe a diferenca desse aluno que vaimmotrporque infelizmente nao

adianta eu te dizer que vocé consegue 100% dgpsatpje vocé ndo consegue, né.

. Entdo, eu ndo tenho um modelo pronto de auld auilo que eles precisam, que
série pede, né, a gente, é, fundamentado no pasdmetro e tudo que ta precisang
Aquilo de imediato que esta precisando. E se ndséovocé ficar preso naquele
conteudo, né..

a
1o .

Entdo, as aulas sdo em cima daquilo que eles aneds imediato,a gente ndo pode
esquecer o plano, mas € assim, a gente ndo tenodelarpronto de aula

Se todas as vezes a gente pudesse, l6gico qugestegpudesse trabalhar com aula
pratica, l0gico que se a gente pudesse todas as estar trabalhando com pratica,
com ludico, com a realidade deles, com o cotidiano) certeza eles aprenderiam
muito mais.

As vezes, nos anos seguintes, eu estou trabalhmn@outra coisa que precisa volta
naquilo que eu dei. Entdo vocé percebe que o dixmw aquele conteudo, ele
aprendeu, né. Seria um aprender e ndo um decorgud®na maioria das vezes, ele
o texto. Eles decoram o texto, fazem prova e degmssabem nada, né. Entéao serig
ISso, deles estarem produzindo o conhecimento,q@leduzindo, aperfeicoando,
fazendo mediacdo do conhecimento cientifico. Ergéoa isso.

. Nem vocé é tradicionalista por completo, nem vodéabalha s6 o construtivismo.
Entdo dependendo do assunto que vocé ira trafggndendo do assunto que VOcCe if
tratar. Eu acho que vocé acaba fazendo uma mistiéraEu néo consigo ser
tradicional por completo. Agora, 0 construtivismgeante até sem querer né, vocé
acaba trabalhando o construtivismo.

Olha, eu acho que depende da situacdo. Entdo assimzes vocé percebe que se v
partir do tedrico e ir para o pratico vai ser melpara vocé dar condi¢des para o alu
entender aquilo que ele estd manuseando. Agorandepdo vocé também pode pal
da aula pratica e depois ele vai construindo arhrtaula pratica, né.

-

a

7) Decepcgdo com o magistério

Porque tem aqueles alunos descomprometidos paa dausistema, né. Também
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acho é mais ou menos essa época, que € mais 08 mapoca que entra a questao

progressédo continuada, né, que € um fator que sldpaua aplicacéo, vocé consegue

€ ver gue muitas vezes o seu trabalhos de tornotdem

Pra te falar a verdade dentro do Ensino de Ciém@a consegui ver a parte boa, né
porque a gente passou a atingir bem menos os abanggestdo dos conteldos, né.

da

E assim, ao longo dos anos, né, ao longo dessmsoksde magistério que eu completo

agora em fevereiro, percebi que dei uma apagadad&sei se é a questdo da
educacéo, se é a questdo das mudancas, né, nmasagggles entusiasmo que vocé
vem, 0 meu ndo ta tanto ndo,né.

. E assim, tento inovar da melhor forma possivek &s vezes a gente é vencido pe
cansaco, né. Agora é que eu consegui um microsdépiois de 15 anos aqui, pra ey
mostrar e pra eles, e olha que eu passo...

8) A necessidade da improvisagao

N&o, eu ndo tenho um modelo pronto e as vezesndeplo clima da sala, né, daqu
que eles estdo querendo ver, porque de repentdarmaém conteudo lindo e

o

0]

maravilhoso que esta la no seu plano e eles tenfar@a pergunta que ndo tem nadg a

ver com aquilo que vocé trouxe...

Entdo eu ndo tenho um modelo pronto de aula, @éastvezes preparo alguma coi
gue eu acabo aplicando, as vezes eu fujo totalndentiema que estou trabalhando,|
trabalhar outras coisas que séo assim de imed@&tgue precisam daquele trabalhg
imediato

Dra
de

9) Familia

...essa Maria-mulher € muito formada pelos filhos § a minha grande raz&o de viv
gue as minhas filhas estdo em primeiro lugar epaescipam muito dessa formacao
voltada a questdo emocional, né.

Eu acho que é muito. Um pouco que eu sou , querdemfilhas me fazem ser, né,
um pouco disso eu uso bastante com os alunosurexhé que tem muito a ver.

Eu acho que ndo existe um outro lugar, ou podgeeexista que eu ndo conhego q
eu gueria pra criar as minhas filhas. Eu gostaridel@s nesta regido em contato dire
com a natureza.

er,

to

10) Realidade do aluno

...vOCé percebe que n&o houve fixagdo nenhumarelquecé trabalha com a
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realidade, com o pratico de que eles podem toearsentir, eles gravam melhor, sefi

ISSO para a aquisicdo do conhecimento deles, esib@ma que eu falo.

Eles sabem bastante quando se trata daquilo queedlkitiade deles, igual a época g
a Billings, ela oferecia o sustento pra eles, eatés sabiam um monte de coisas de
peixe, e de como tinha que fazer com o peixe, codseguia 0 peixe em que horariq

Por que..., porque nos tivemos alunos aqui conetkab

ue

o

Eu detesto falar sozinha, entdo eu sempre proégmma coisa e trago para a realidade
deles, eu sempre tenho alguma coisa pra perguqta eles saibam me responder, pu

que ele fale junto comigo ou que ele lembre demalyooisa parecida

Porque eu sempre procuro alguma coisa da realpldea gente estar trocando as
informacdes, né. Nao tem esse professor, eu sg#svtio sabem ndo tem isso, né,

VOCcés sabem e vocés vao conversar comigo, o gemete gsta falando € coisa do nosso

interesse

Vocé entra as 7 horas da manha e eles ja estachiolete, entédo eu falo assim,
principalmente se estou falando do sistema digestor

Eu sempre falo para eles, a importancia que tealimgntos, a importancia que tem
alimentacdo adequada, vocé acaba vendo que elaipliie isso no dia a dia, né?

a

11) Dificuldades que impedem o ensino

...0 que dificulta é a aquisicdo do material, né.

Mas, infelizmente a gente tem que conseguir, teenpaualir, 0 que tem ja esta vencid
guando vocé consegue.

...mas assim, nao tem parceria e € muito dificalfga vocé estar conseguindo
material.

Entédo eu j& cheguei até na hora de avaliar esdadty conceito, que vocé vé que o
cara ndo fez nada, o cara ficou nas costas do eutrdo, né.

e ja fiz algumas praticas, mesmo sem ter micros¢@ssas coisas, tentei algumas
aulas assim, trabalhando com material que a gehiz ¢ a gente conseguiu e agora
pouco tempo, comegamos 0 uso do microscopio.

(0]

ha

12) Necessidade de formacéo

Entdo, assim, eu fico atenta aos cursos que tecoisas que tem. Entéo, eu fui atras
do material que tem do Pantanal, que eu fui atras.
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Entdo algumas reunides que eu fui, né, fiz um cegal para trabalhar no Projeto
Parceiros do Futuro. Entdo eu tive contato comadssprantes bastante legais. 1SS0 &
s6 vai acrescentando, né.

A mesma coisa foi o material de Furnas, que euéamriecebi fitas, também recebi
panfletos. E, recebi uns livrinhos, né, entdo egbena. Entdo quando tem um curso
assim, eu procuro para poder estar inovando as.aula

13) Enfatizar o conhecimento prévio do aluno

Porque o aluno tem o conceito dele, o pré-concEleonéo tem? Entéo ele ja tras u
bagagem, dependendo daquilo que ele vai falagtélg conhece, né. Entdo depeng
muito do tema que vocé vai tratar.

Bom, dependendo do assunto, o que a gente congsemaber, que eles tém muito,
um conhecimento do local, porque quando eu trablaitea com eles, eles sabiam
mais que eu

1S4
—_

na
e

Entdo quando eles tém o contato direto com a retuedes vém com o conheciment
deles, com o conhecimento prévio deles.

(0]

Eu acho que através do conhecimento simples, ©é,pade aperfeicoar isso, vocé
pode melhorar isso, vocé pode fazer com que endprde uma forma mais
adequada, partindo da ingenuidade dele, né.

Ent&o, partindo dai, daquilo que eles usam nagatagles ficam chamando a atencg

do Fred, porque ele € negro e isso, eles conseguea “Oh eu tenho menos melani
que o Fred, o Fred tem mais melanina, né?”. Partilodconhecimento simples.

Quando eu ndo consigo fazer isso acontecer, eaamBigo prender a atencéo deles
né, quando eu consigo fazer isso acontecer epfgontas, eu tenho respostas, né
mas quando eu nao consigo fazer esse gancho conhedamento prévio deles, eu
nao consigo resultados.

Ah! Eu acho... que assim, todos nds carregamosomimecimento prévio, né, entao €
sabe daquilo que vocé esta falando, mas dentrotitbano dele. Entdo, ele sempre
tem alguma informacao daquilo que vocé esta falaméloe vocé pode partir desse
conhecimento que pode ser pouco, né, que podessa tbrma... assim, que

vocé...igual ao conhecimento cientifico que a gaariea passar para eles, mas que

vocé pode usar para fazer um paralelo.

14) Trabalho em grupo

Assim, 0 que vocé percebe € que tem grupo quedinaa tem grupo que nao funcig

na

15) Experiéncia profissional

Entdo com o tempo vocé vai repensando, vocé vdamio a sua metodologia, vai
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mudando a sua forma de trabalho pra buscar néllemn@edo trabalho deles. Porque
de uma forma ou de outra, eles precisam ser odesta

Entdo, logo quando eu comecei, ha 15 anos atraujformava o grupo. Agora nad
agora eu 0s deixo que formem o grupo que quisersgutem com quem quiser.

e sdo experiéncias diferentes que s6 nos enriquabalhar como PEB | e trabalhar
como PEB Il

16) As diferengas individuais dos alunos

Entdo, assim, eu costumo dar essa liberdade |es;gperque na verdade vocé acab
lidando com pessoas diferentes, né.

Tem aluno que vai pela seqliéncia, ai usar a foistensatica que eu usei, tem alung
gue nao, né.

a

17) Autonomia ao aluno

.Depois que eu deixei eles se dividirem sozinhassyvar o proprio grupo, eu percehi

gue melhorou a questado do rendimento mesmo eaah & dempo, 0 que esta dando

certo, o que nao esta dando certo. O que vocérpadar, o que vocé pode melhorar.

18) A flexibilidade da professora

Entdo, para cada situacao vocé tem que lidar deitonprocurar uma forma de

colocar o aluno fazendo trabalho de uma forma ocouti@ que ele fique satisfeito, ne.

Acho que uma das qualidades, assim, que é gripanéeo professor ser um bom
professor € ele ser flexivel, maleavel, de podegrdassim, me ajuda, vamos fazer
junto, é assim e dai, da para mudar, eu acho gaeéasgma das qualidades que assi
que o professor tem que ter, porque se nado elear@egue o dominio.

m,

Entdo eu acho que a flexibilidade, principalmerde alunos que a gente tem

Eu ndo costumo, acho que até falei para vocé narikisle vida que a gente fez, eu 1
costumo bater de frente com eles, entdo eu sempearp buscar eles para o meu
lado, né, entdo eu acho que isso faz parte dailieleide

180

Eu acho que é essa a flexibilidade que o cara tentey e de fazer o paralelo entre @
conhecimento prévio do aluno e do conhecimentditiem Eu acho que é essa a
flexibilidade que tem que ter...

20) A troca de conhecimento entre a professora e akinos

.Eu sei que eu tenho esse habito de estar falamnde@les e parar e querer que
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continuem, que falem alguma coisa, entéo, eu dorgde seja nisso, que eu ja tenh

falado e que eles saibam alguma coisa e que espegmtando atencéo, que tenha mais

ou menos a idéia do que eu vou falar.

Troco informacdes, entdo a gente troca informag@@stenho esse tipo de problema

nao, tive problema s porque estava com vocé ptw pe

Porgue na verdade vocé tem uma turma, voceé trqeexriéncias ali e € mais ou menos

0 que acontece numa sala de aula.

20) A utilizacdo do conhecimento apreendido na edeo

... porque as vezes eles ndo sabem aquele codediboma cientifica do que eu esto
falando, mas eles sabem de uma outra forma, n&o kintla para vocé fazer um
gancho, um paralelo, né, partindo do pré-concaites] entdo nao importa, importan
€ a participagdo, estar prestando atencao, e guerguarticipar.

o

te

Sempre quando eu estou dando aula expositivaleadaim, olha quem tem a
informac&o consegue se proteger melhor, né

Vocé sabe o nome do seu 0rgao, vocé pode falaopsea medico, vocé pode dizer
onde sente dor, vocé conhece, entdo quem tem ecammto, consegue melhor
cuidar do corpo.

E o que eu sempre falo para eles, olha se vocéotémcao, vocé tem que usar, en
se ficar doente porque quer, né?

ao

21) Direcionar a atencao para as palavras ditas pehluno

Bom, se eu tivesse prestado mais atencéo, né,ippeleracho que poderia acrescen
sim, né. Se eu tivesse prestado mais atencao,gsias, &u nao lembro, foi atraves d
filmagem que eu fiquei sabendo desse episodio.

[ar

E eu acho que é realmente através disso que etigpedtar fazendo, se eu tivesse
prestado atencao ou visto na hora, tivesse mastade, poderia estar fazendo a

questéao, levantando a questao da boa alimentacde@ae estar tendo um organisi
saudavel

(0]

Eu acho que poderia sim se eu tivesse prestadoatesigdo. Eu costumo levar em
conta as coisas que eles falam.

22) Socializar as duavidas dos alunos

N&o so para ela como para 0s outros alunos, poessagequestdo da tripa dura
chamaria atencéo, porque essa questao que eladeyariripa fica dura, seria, algun
coisa esta fazendo mal para mim, né.

na
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As vezes o0 aluno me da uma resposta e ai eu pergara a sala, o que vocés acham,

ta certo, ta errado, o que esta faltando? Eu teas@ mania de fazer isso né? E até

mesmo quando eu estou corrigindo, eu perguntoaeesposta dele esta certa? O que
vocés acham? O que esta faltando? O que vocé codogoe ndo tem na dele? Entap

eu acho que tem essa necessidade de socializar.

... entdo eu acho que essa postura de questi@mnas plividas para a sala inteira, eu
acho gue gera bons frutos, a meu ver.

23) Memorizar conceitos

Entdo essa forma de repassar, apenas que a ggumite s®ma seqliéncia, ai € uma
forma de vocé saber se lembra 0 nome, mas ndodesntitro que néo tem uma
seqUéncia, que nao tem uma sequéncia...

E tanto, que as vezes eu vou fazer um questionament atividade na sala e eu
deixo livre, € importante é que ele saiba pelo reeénonome, pelo menos como esse
Orgao é mais ou menos que a gene pode estar maballcom o atlas, com o tor¢o
humano, pelo menos como &, ter idéia daquilo.

24) Fazer pelo aluno

Entdo eu acho que eu fiz uma parte que eles podestar fazendo também, mas eu
fiz porque a gente so tinha duas pipetas, ent&stawa auxiliando na aula pratica.

Bom, eu acho que a gente poderia ter visto ostaekd mais rapidos, mais rapidos.
Porque assim, cada um fazendo o seu, eles iarmtegsultado por igual, ao mesmo
tempo, né. Eu acho que comigo pingando, eu tiopicatunidade de eles estarem

fazendo o processo de colocar o iodo, né. Eu atrase 0 processo de observacao.

25) Participagéo do aluno

O que eu pedi, quando eu pedi para a Fatima rdarg@ue a aula fosse mais rapig
para que todo mundo tivesse iodo, né e para darargles: Olha a Fatima esta
fazendo, mas vocés poderiam fazer também, né.

Eu acho que esse aluno, vamos colocar assim, Qué perticipativo (aumenta o tom
da voz), ele consegue chegar ao mesmo ponto,quanelo estimulado ele passa a g
participativo, né, entdo ao longo dos anos eu tesesses dois tipos de alunos. Esg
participativo que questiona e esse nao-participajive ndo questiona.

Aquele que questiona, porque eu consigo ver melhde eu estou errando, onde eu
estou acertando, ai eu acho que vocé conseguesitesmmeé, do que aquele que vod
empurra.

la

er
e

é

119



26) Avaliacao reflexiva

O encerramento se da quando vocé pede avaliagdeuctudo certo, quando vocé
guestiona: Olha, ficaram bons os relatérios, faisso, faltou aquilo, ta aqui os
conceitos. Se vocé muda, entdo eu acho que vdté. f8e nao, nao.

Entdo, eu acho que esse instrumento que eu us®rfoe serviu para mostrar se ele
conseguiam alcangar os objetivos propostos atdonsselatorios.

Na hora eu nao parei para pensar, né que podepadido relatério em grupo. Dep(
na sala de aula, na realizacéo do relatorio, exepeque eles trocaram informacdes
entre eles, entdo poderiam ter feito em grupo.

DIS

Um parametro de ensino e até um parametro parali@agdo (quanto ao aluno
participativo)

27) O aluno como produtor do conhecimento

eu acho eu quando o aluno para para escrever,ipsigas idéias na cabeca dele e
passar para o papel e tenta mostra para o profegsibo que foi passado, ele esta

organizando e produzindo conhecimento

28) Antecipar o conhecimento

Entdo, eu coloquei essa parte final para elesi gadepoderia se diferente e tudo.

Entdo, eu percebo que eles chegaram ao resultadocam a minha participagéo,
sempre questionando, sempre perguntando.

29) Inseguranca ao agir pedagogicamente

Eu néo sei se eu faco de forma adequada, porgupeite eu tenho aqueles alunos
gue me faz a pergunta e ai eu digo, gente, a ddeiggpode ser de todo mundo, e a
eu sinto que ele fica morrendo de vergonha, né&dkeu ndo sei se as vezes eu fag
forma adequada, mas eu acho muito proveitoso, patjaveés da davida do colega,
aparecem mais, aparecem outras.

h de

30) Aluno-pesquisador

E que realmente funcionou, que vocé vé que elasabarm, pesquisaram, né.

Eu falava, é em grupo, todo mundo tem que satrabalho, todo mundo tem que
dividir as tarefas, todo mundo tem que pesquisiu,tné.
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31) Professora-questionadora

Faria o questionamento para a sala, porque qudadala “a tripa fica dura” ela esta
dizendo que néo esta tudo nos “conformes” no osgamie que o chiclete esta fazendo
mal, né.

E tanto, que as vezes eu vou fazer um questionament atividade na sala e eu
deixo livre, € importante é que ele saiba pelo reeénonome, pelo menos como esse
Orgao é mais ou menos que a gene pode estar maballcom o atlas, com o tor¢o
humano, pelo menos como &, ter idéia daquilo.

E eu acabei fazendo outros questionamentos nagfodlo relatorio em sala de aula.
Entdo, eu acho que eu ndo fechei a aula.

E através também dos questionamentos que forams fedt producéo do relatorio,
principalmente na parte do procedimento, de cotitdra isso...

Entdo, eu percebo que eles chegaram ao resuftedocom a minha participacao,
sempre questionando, sempre perguntando.

Entdo assim, eu reparei que na quinta-série evaestaversando com eles e ai eles
levaram a minha aula para um outro lado, parténtetste meédica, coisas que eu nem
sabia, mas assim o que eu percebi com isso, qoensegui conversar com eles e
aquilo que eu queria eu consegui questionar, con&eger que eles participassem
tanto, que eles ja estavam perguntando coisaswjuene sabia.

Entdo eu acho que essa postura de questionas piiividas para a sala inteira, eu
acho que gera bons frutos, a meu ver.
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Entrevista — Professora Maria
Data: 25/11/2007

Rose — Bom dia professora Maria, iremos iniciaroasa entrevista com algumas questoes
referentes a aula pratica e expositiva que vod&oeaanteriormente. Inicialmente, a questao
é:

Vocé ja fez alguma diferenciada, digo, em outroiantk que néo seja o da sala de aula?

Maria — Ja, diversas vezes. Ja fiz aula na beladapresa, ja fiz aula aqui dentro da escola,
mesmo, porque a gente tem um espaco muito amplespato maravilhoso para se trabalhar
com eles, até mesmo na horta e ja fiz algumascpsgatmesmo sem ter microscopio, essas
coisas, tentei algumas aulas assim, trabalhando roaterial que a gente tinha e a gente
conseguiu e agora ha pouco tempo, comeg¢amos ausbscopio.

Rose — Como foram essas aulas diferenciadas?

Maria — O que da para perceber € que quando vatEdom diferenca a aula, os alunos se
interessam muito mais e com certeza, eles apremadito mais. Se todas as vezes a gente
pudesse, l6gico que a gente pudesse trabalhar Wanpratica, 16gico que se a gente pudesse
trabalhar com aula prética, l6gico que se a gamtegse todas as vezes estar trabalhando com
pratica, com ludico, com a realidade deles, conotaiano, com certeza eles aprenderiam
muito mais.

Rose — Como seria esse aprender mais para vocé?

Maria — E, vocé percebe que quando vocé da um textala, mesmo vocé da um texto na
sala, mesmo vocé falando do texto, né, aulas depagsilas seguintes, vocé percebe que néo
houve fixacdo nenhuma e quando vocé trabalha cosal@lade, com o pratico de que eles

podem tocar, ver, sentir, eles gravam melhor, ses@ para a aquisicdo do conhecimento

deles, essa melhora que eu falo.

Rose — Vocé falou em duas palavras importantesxagdo e a gravagdo quando vocé se
referiu a aprendizagem. Como vocé vé esses doiseitos com relacdo a aprendizagem?
Fixac&o e gravar, gravar o conhecimento, como véassas duas palavras?

Maria — Como eu tenho um acompanhamento, eles mabaatante tempo comigo, nao
costumam trocar de professor de Ciéncias sempr&ungercebo assim, a questédo da fixacdo
e do conhecimento. As vezes, nos anos seguintessteu trabalhando uma outra coisa que
precisa voltar naquilo que eu dei. Entédo vocé fercpie o aluno fixou aquele conteudo, ele
aprendeu, né. Seria um aprender e ndo um decaraqud®na maioria das vezes, ele I1é o
texto. Eles decoram o texto, fazem prova e depossabem nada, né. Entdo seria isso, deles
estarem produzindo o conhecimento deles, produzigerfeicoando, fazendo mediacdo do
conhecimento cientifico. Entdo, seria isso.

Rose — Qual é a sua opinido a respeito sobreizagfibo de um material concreto? Vocé acha

que a utilizacdo desse material vai facilitar oficditar a construgcdo do conhecimento em
aula?
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Maria — Com certeza, vai facilitar a constru¢caadohecimento porque quando voceé trabalha
com aquilo que eles podem pegar, com aquilo quepEdem ver a diferenca, com certeza
vai facilitar o que dificulta € a aquisicdo do nneie né.

Rose — Como assim?

Maria — E, a aquisicdo do material. Entdo, vocé timmas muito grandes, quando vocé quer
preparar alguma aula, né, tem que ser do seu lpaeqye a escola ndo te oferece nada. Entéao
isso é que é a dificuldade. Entédo, porque se vadégse ter uma relacdo do material e no
outro dia, vocé pudesse ter o material tudo prpatra trabalhar € outra realidade, né. Mas,
infelizmente a gente tem que conseguir, tem quér,pedjue tem ja esta vencido, quando
VOCEé consegue.

Rose — E além de vocé pedir esse material parectaghaveria uma outra maneira de obter
esse material para fazer essa aula, essa aula deamcordo com a aproximacao do
conhecimento ao aluno?

Maria — Bom, tem alguns lugares que eu recorraligo posto de salde, né. Entdo quando
eu preciso alguma coisa assim da area da saudec@uo ao posto de saude, tirando disso,
eu ndo conheco nenhuma outra forma, nenhuma oartcarfa. A gente até ja teve, a gente
teve uma parceria com o pessoal de Furnas, né&uwleenbro que forneceu um material legal
pra gente. Entdo, assim, eu fico atenta aos cg@eedem, as coisas que tem. Entéo, eu fui
atrds do material que tem do Pantanal, que eurs.&Entdo assim, uma dificuldade imensa,
la na Estacdo Arménia, uma dificuldade imensa pac# estar chegando, pra vocé estar
carregando o material. Entdo, assim, vale a pemaqué estar trazendo para a escola, né e
para vocé estar utilizando depois, Mas assim, ei&gpiarceria e € muito dificultoso para vocé
estar conseguindo material.

Rose — Que material é esse, que vocé conseguiuRarttanal?

Maria — Bom, do Pantanal, eu consegui umas fitdsmaravilhosas. Entdo vocé fala assim
para eles, o Pantanal alaga, né. E a maior plaa@igvel que a gente tem e fica no cuspe e
lousa. Com a fita, eles contam toda a historia elestram o que é o Pantanal, eles mostram
a época de cheia como que €, mostram 0s costum@esEoas que moram la, né, mostram os
animais. Entdo € assim, uma coisa legal, uma dega, que eles gostam de assistir. A
mesma coisa foi o material de Furnas, que eu tanbéebi fitas, também recebi panfletos.
E, recebi uns livrinhos, né, entdo vale a penadd&qgtiando tem um curso assim, eu procuro
para poder estar inovando as aulas.

Rose — Vocé acha ideal antecipar a aula expositigala pratica. Entdo, o que vocé acha
ideal? Primeiro a aula expositiva e depois a maba primeiro a pratica e depois a
expositiva?

Maria — Olha, eu acho que depende da situacaoo EstEim, as vezes vocé percebe que se
vocé partir do tedrico e ir para o pratico vai seihor para vocé dar condi¢des para o aluno
entender aquilo que ele estd manuseando. Agorandepdo vocé também pode partir da
aula pratica e depois ele vai construindo a pdatiaula pratica, né. Entao daria pra trabalhar
das duas formas, depende daquilo que vocé vai faaque o aluno tem o conceito dele, o
pré-conceito. Ele ndo tem? Entdo ele ja tras ungadsm, dependendo daquilo que ele vai
falar, ele até ja conhece, né. Entdo depende maitema que vocé vai tratar.
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Rose — Como é esse conhecimento que ele trazrfafoouquinho sobre ele?

Maria — Bom, dependendo do assunto, 0 que a gentegue perceber, que eles tém muito,
um conhecimento do local, porque quando eu trabhtiréa com eles, eles sabiam mais que
eu. Entéo, eles sabem quando tem que plantarsabesn quanto tempo leva aquilo pra da,
eles sabem a época de cada coisa pra poder fixipoder dar. Eles sabem bastante quando
se trata daquilo que é da realidade deles, iggabaa que a Billings, ela oferecia o sustento
pra eles, entdo eles sabiam um monte de coisasixie B de como tinha que fazer com o
peixe, onde conseguia 0 peixe em que horério. Epiaado eles tém o contato direto com a
natureza, eles vém com o conhecimento deles, coonleecimento prévio deles.

Rose — Vocé sempre trabalha com os alunos em grugoomo vocé vé essa disposicao dos
alunos em sala de aula?

Maria — Bom. E, todos os bimestres eu procuro dma @valiagdo em grupo, todos os
bimestres. Assim, 0 que vocé percebe € que tenoggup funciona e tem grupo que nao
funciona. Quando o grupo funciona é uma belezan& mnaravilha. Entdo, eles conseguem
dominar o que vocé esta passando, e conseguemdapmais, eles fazem a divisdo das
tarefas, né buscam aquilo, pesquisam, apresentanMas quando o grupo ndo funciona é
complicado. Entédo eu ja cheguei até na hora déaaestar tirando conceito, que vocé vé que
o cara ndo fez nada, o cara ficou nas costas do etttido, né. Mas assim, quando funciona o
grupo é muito bom.

Rose — E 0 que é esse “funcionar o grupo”?

Maria — Quando vocé consegue aquilo que vocé paskmmiconseguiram fazer, conseguiram
pesquisar, e vao apresentar aquilo pra vocé, owegmito, ou oralmente. E que realmente
funcionou, que vocé vé que eles buscaram, pesgmsare. Vocé so vai fazer, vocé so vai
fechar. Vocé percebe que eles buscaram e tudo.

Rose — Nesse trabalho em grupo, vocé costuma aobimpa trabalho que cada um
desenvolve? A producao de cada um?

Maria — Procuro. E assim, as vezes da, as vezed&jworque a nossa realidade ndo é tao
linda e maravilhosa assim. Entdo, da algumas vpmesocé acompanhar, as vezes, nao.
Quando néo tenho esse acompanhamento, o que Tadézmndo, entdo eu costumo chamar
0 grupo e perguntar:"Como foi, onde vocé buscoengparticipou, como foi a divisdo do
trabalho, o que vocé fez, o que vocé entendeuewocé sabe da parte do outro”, né. Quando
nao consigo acompanhar eu sempre costumo fazgrasaalar o conceito.

Rose — Vocé tem uma idéia de como eles trabalhagrepo? Como eles se organizam?
Maria — Bom...

Rose — Vocé determina, vocé ensina como deve amalivado o grupo, ou vocé deixa que
eles trabalhem sozinhos? Vocé ja parou para veg,q@nsar como eles se organizam?

Maria — Bom, no comeco, logo quando eu iniciei @ist&rio, eu passava o trabalho e falava,
“em grupo”. E ai 0 que percebia, eles ndo faziadivesdo de tarefas, eles ndo estudavam
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juntos, nao faziam em grupo, ndo faziam em grugd,..eu comecei a mudar a minha

didatica, né. Eu falava, € em grupo, todo mundo qam saber o trabalho, todo mundo tem
que dividir as tarefas, todo mundo tem que pesqtiskt, né. Porque eu percebi que aquilo
néo estava funcionando. As vezes, eles falavarnfégsora, eu fiz sozinho o trabalho que era
em grupo”. Entdo com o tempo vocé vai repensanoicg vai mudando a sua metodologia,

vai mudando a sua forma de trabalho pra buscaa mé&lhoria do trabalho deles. Porque de
uma forma ou de outra, eles precisam ser orientados

Rose — Vocé falou que nesse exemplo que vocé meodduno que estava em grupo fez o
trabalho sozinho. Quando isso acontece, como vaéege no momento de avaliar? Como
vocé avalia o trabalho em grupo?

Maria — Bom, se eu pedi o trabalho em grupo, née Bduno que me entregou sozinho, é
l6gico que eu vou aceitar a avaliacdo dele, maseopgdi? Eu pedi o trabalho em grupo, sé
que eles alegam um monte de coisas, faltou, némufal ndo quer fazer, ndo sei o qué. E ai,
eu volto para o grupo. Porque as vezes sai umlhi@liadividual e as vezes sai um trabalho
do grupo, né. Ou as vezes nao sai um trabalhowgmgné. Ja recebi trabalhos individuais e
do grupo que ndo saiu nada, né. Ficaram sem entrégase interessaram. Depende muito,
porque as vezes sai um trabalho individual e assveai um trabalho do grupo. Entédo, assim,
eu costumo dar essa liberdade para eles, porqguerdade vocé acaba lidando com pessoas
diferentes, né. Entdo eu ja tive alunos que chagaranim e falaram: “professora, eu néo
consigo trabalhar em grupo, ndo gosto, eu ndo gaarposso fazer sozinho?” E a gente sabe
da necessidade da interacdo, né. Mas muitas das,v@z ja liberei para fazer sozinho. Ai,
vocé pode estar vendo outras formas, esse aluntalguwe “Eu n&o consigo fazer a pesquisa
com o pessoal, eu ndo consigo dividir o trabalho @ pessoal, as vezes ele consegue
apresentar para o pessoal, porque na hora que az b trabalho do seminario, a
apresentacao do trabalho, ai ele encontra difideldque ai essa interacdo é importante para
ele estar apresentando a realizacdo, né. Ent&ocem$egui perceber isso também.

Rose — Entdo, eu tenho uma ultima questéo paradabee o trabalho em grupo. Como vocé
deixa que eles escolham os alunos para a formag@ougo? Ou vocé determina os alunos
que irdo formar o grupo?

Maria — Entdo, logo quando eu comecei, ha 15 atrés,ajue eu formava o grupo. Agora
nao, agora eu os deixo que formem o grupo que rgigEesentem com quem quiser. Mas, eu
lembro que antes eu dizia: “Olha do nimero 1 aoanam, niumero 8, eu que dividia. Agora
nao, eles ficavam mais intimidados, eu percebiaggaado eu fazia a divisdo, eu tirava eles
daqueles que eles tinham mais afinidades. Entapead trabalho: “Professora, posso trocar,
posso ir pra |a”, era pior. Depois que eu deixes ae dividirem sozinhos, procurar o proprio
grupo, eu percebi que melhorou a questdo do remtiinmmeesmo e ai € com o tempo, 0 que
estd dando certo, o que nado esta dando certo. Qrvapée pode mudar, 0 que vocé pode
melhorar.

Rose — E quando nao da certo, como vocé faz?
Maria — Entéo, eu acabei de colocar uma situacaaliedindo e eles, eu achei melhor eles,
né. Entdo do trabalho em grupo, e gente fazendaraimalho individual. Entdo, para cada

situacdo vocé tem que lidar de um jeito, procuraa dforma de colocar o aluno fazendo
trabalho de uma forma ou de outra que ele fiquisferb, né. “Que eu ndo consigo, nao
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quero fazer, ndo sei 0 que”, ndo da para vocé abngio da. Até porque vocé sabe que tem
alunos que sao bons.

Rose — Entdo, essas perguntas agora professora, Marivou fazer pensando na aula que
vocé ministrou. Entdo a gente vai pensar na autapader responder. A primeira questao é:

Durante a aula, eu observei que vocé comeca ursa ér&océ deixa o aluno terminar vérias

vezes. Entdo, por exemplo, que ele repita, voc8garocé comeca uma frase, vocé pensa
num conceito e vocé pede para ele continuar. Entéo.

Maria — Coisa que vocé esta vendo que nao vi...

Rose — Se vocé quiser, eu mostro no filme, t4. At vezes sdo palavras, as vezes sédo
conceitos, as palavras as vezes sao verbos. ?Ent@piero que vocé me diga o0 que é que
vocé pretende com esse tipo de exercicio oral?

Maria — Bom. Muitas vezes quando eu vou falar alwuisa e paro e quero que eles
continuem, eu ja toguei nesse assunto, ja fizetgmre coisa a esse respeito, né. Entéo, o
meu raciocinio é o seguinte, eles vao lembrarlgievea coisa do que eu estou falando, né.
Entdo seria mais ou menos isso. Agora que vocéaatio, né, que eu me dei conta. Eu sei
gue eu tenho esse habito de estar falando cone @lasar e querer que continuem, que falem
alguma coisa, entdo, eu acredito que seja nisso.equa tenho falado e que eles saibam
alguma coisa e que estejam prestando atencaoeigju ftnais ou menos a idéia do que eu vou
falar.

Rose — Tem algum momento que vocé faz esse exekique vocé entenda que seja do
cotidiano do aluno?

Maria — Sim, sim, pode haver, porque as vezes ré@lessabem aquele conceito de forma
cientifica do que eu estou falando, mas eles salgeoma outra forma, né. Entéo ja da para
vocé fazer um gancho, um paralelo, né, partind@rdeconceito deles, entdo ndo importa,

importante é a participacdo, estar prestando atemggue querem participar. Essa sala em
que foi realizada a aula prética, eles sdo muitticijzativos. Pelo menos nas minhas aulas, eu
comeco conversar com eles, eu vou 15 minutos edgueu vejo acabou a aula, é, entédo eles
sao bastante participativos. Eu pergunto um maatdas.

Rose — Tem um momento na filmagem que vocé seeraferchiclete no interior do sistema
digestorio. Vocé lembra?

Maria — A gente sendo filmado, ndo dé& para falar.
Rose — Nao?

Maria — Mas assim, sempre quando eu vou falar seeatacdo, sistema digestorio, eu

sempre dou uma bronca. Por qué? Vocé entra asas luar manha e eles ja estdo com
chiclete, entdo eu falo assim, principalmente $euefalando do sistema digestério: Oh! A

digestdo comeca na boca e se vocé a incentiva kimiete, ela comeca acontecer e pior para
vocé porque nao tem o bolo alimentar, né, paraligerido. Entdo assim, eu ndo me lembro
de ter referido, mas sei que todas as vezes eemiwd do chiclete, por tantas vezes chegar:
Vai cuspir o chiclete no lixo, de manha néo é maraer chiclete, é para tomar café, tem que
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ter alimentacdo adequada, ainda mais que a gettalia muito com alimento, entdo com
certeza eu deva ter ressaltado.

Rose — E nesse momento em que vocé se refere @detehvocé faz um questionamento,
vocé propde uma questdo e uma aluna responde“tiyzadica dura”.

Maria — (risos)

Rose — Entdo vocé pergunta o que acontece quard®d erggole o chiclete e ai a aluna
responde: “Ah! A tripa fica dura”.

Maria — Gente...

Rose — E...0 que vocé pensa dessa resposta?

Maria — A tripa fica dura...

Rose — A tripa fica dura, vocé pergunta como oletee ela responde isso, a tripa fica dura...

Maria — Bom, eu acho, eu acho... Assim que no pdatuista dela, de tanto ficar engolindo
esse chiclete, ele acaba colando tudo e eu achelgugque eu, o conceito que ela procura
fazer ai, porque assim eu ndo me lembro...

Rose — Vamos passar a fita? SO esse trecho...

Maria — Ah! Eu lembro, a Eduarda, eu pergunto o acmntece entre o chicletéena do
chiclete)

Rose — Quando vocé se refere ao chiclete no intddosistema digestério, vocé faz um
guestionamento e uma aluna responde que a trgpadi@. O que vocé pensa dessa resposta?
Essa resposta acrescenta algo em sua aula?

Maria — Bom, se eu tivesse prestado mais atengdo,poderia, eu acho que poderia
acrescentar sim, né. Se eu tivesse prestado naisdat mas assim, eu ndo lembro, foi
atraves da filmagem que eu fiquei sabendo desseédipi

O chiclete faz mal ao organismo, aciona todo oesiat digestorio quando comeca a
mastigacao e ela ja pensou logo na idéia de estacando o chiclete e engole e que a tripa
fica dura, eu acho que ela esta produzindo algummesmmento a partir disso, né. “Poxa,
minhas tripas, o chiclete vai passar por essesdagpie a professora esta falando e realmente
as minhas tripas podem ficar duras”. E eu achoégealmente através disso que eu poderia
estar fazendo, se eu tivesse prestado atencastouna hora, tivesse mais a vontade, poderia
estar fazendo a questéo, levantando a questdoadalibientacdo para vocé estar tendo um
organismo saudavel. Essa questdo da tripa ficax, dlia quis dizer assim: “Eu estou me
alimentando”...0 que eu penso né, que a aluna estae pensando, “eu comendo isso, iSSO
nao deve ser legal e vai deixar minha tripa dgisa vai me fazer mal, isso vai me grudar por
dentro”. Eu acho que ela deve ter pensado maisemosisso “A professora falou que faz
mal”.

Rose — Entédo, se a gente tivesse, se a genteselt@mstempo e a gente tivesse naquele
momento, observando a aluna falando sobre “a figgadura”. Se vocé tivesse focado esse
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momento, como vocé deveria proceder para ter umdinc@cdo, uma producdo do
conhecimento nesse momento?

Rose — Entendeu?
Maria — Mais ou menos. Assim, através do que édaifa
Rose — Como vocé poderia avangar no conhecimeniasee argumento da aluna?

Maria — Eu acho que eu poderia falar para ela: Cémaoe essa tripa fica dura e essa tripa
fica dura, € saudavel quando vocé masca o chielebtgole? Isso é bom para vocé né?. O que
€ bom comer, vocé acha que vocé comendo outralgépalimento vocé poderia ficar com a
tripa dura igual vocé esta pensando, né. E a matidaria para mostrar o quanto o chiclete
faz mal.

N&o s6 para ela como para os outros alunos, poresse questdo da tripa dura chamaria
atencdo, porque essa questdo que ela levantoipaafita dura, seria, alguma coisa esté
fazendo mal para mim, né.

Rose — Entdo, vocé reforcaria a fala da aluna,icat@ para ela, colocaria em duvida, e
depois faria 0 questionamento para os demais &unos

Maria — Faria 0 questionamento para a sala, pajgaedo ela fala “a tripa fica dura” ela esta

dizendo que nao esta tudo nos “conformes” no osgamie que o chiclete esta fazendo mal,
né. Entdo ela poderia ter usado por causa daodiaste do chiclete a tripa fica grudada, eu

acho que “a tripa fica dura”, o chiclete ndo vaefabem.

Eu acho que poderia sim se eu tivesse prestadoatesigao. ?Eu costumo levar em conta as
coisas que eles falam.

Rose — Por qué?

Maria — Eu acho que através do conhecimento simpé&esvocé pode aperfeicoar isso, vocé
pode melhorar isso, vocé pode fazer com que elendprde uma forma mais adequada,
partindo da ingenuidade dele, né. Entdo, eu tdaada da pele para eles e assim, eles gostam
de brincar com o Fred que € o negro que tem nalsad@ar com ele, falar besteira pra ele. E
as vezes até ofende e ai eu falei para eles a3siem tem melanina? Eu ndo sei quem foi das
meninas que eu peguei: O Fred ou a menina, né&sHiehvam: “Ue, é o Fred né professora,
€ o Fred”. Entdo, partindo dai, daquilo que elesruga sala, que eles ficam chamando a
atencdo do Fred, porque ele € negro e isso, elesegoiram ver: “Oh eu tenho menos
melanina que o Fred, o Fred tem mais melanina, m&2tindo do conhecimento simples.

Rose — Bem, agora eu vou passar uma cena que eowta a falar da funcdo pancreatica e
depois a gente volta para a quest@ena do filme — funcéo pancreatica)

Rose — Em determinado momento da aula vocé coméglarada diabete. Sabendo que a

diabete € uma disfuncdo pancreatica, porque vomR @sse exemplo durante a sua
explanacéao?

Maria — Por que..., porque ndés tivemos alunos aguon diabetes. O que eu quis dizer

primeiramente: Olha se vocé se alimentar corretteneimcé néo vai ter essa disfuncdo
pancreatica, né. Se eu tivesse falando isso nuomde@no, por exemplo, ou terceiro ano até
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daria para aprofundar, mas no caso deles, a d&abétepode ser sO pela alimentacao, né, a
gente tem outras formas também da aquisicdo datdiablas no caso deles, eu quis dizer
assim, a boa alimentacdo nao vai fazer com quenta ta disfuncéo pancreatica e que possa
vir a desenvolver uma disfungdo como essa, porgde ger, foi isso que eu quis dizer.

Rose — Ao final da exposicéo tedrica vocé pede gaezos alunos citem os nomes dos 6rgaos
seguindo uma trajetoria no sistema digestorio. ©vpeé pretendia com essa sistematizacao
dos conceitos?

Maria — Bom, pelo menos saber se eles conseguamiass® home do 6rgao, pelo menos

iSso, ou saber que o 0rgao é do sistema digest@jgorque vocé as vezes, fala para eles,
puxa vida, as vezes vocé fala do sistema reprodutr coloca 6rgdo que tem no sistema
reprodutor masculino no sistema reprodutor feminmgo

Entdo essa forma de repassar, apenas que a ggoie sma sequéncia, ai € uma forma de
vocé saber se lembra o nome, mas nao lembra o Qquérmdo tem uma sequéncia, que nao
tem uma sequéncia...que lembre que tem estdbmagaequa boca, que tem o auxilio dos

dentes, que tem o intestino, mas que de algumaaf@lm procura ir la, olha a professora

acabou de falar: “Quais sédo esses 6rgaos quenaarfam sistema digestério? Sempre quando
eu estou dando aula expositiva, eu falo assim, qliem tem a informacdo consegue se
proteger melhor, né, principalmente se eu est@ndla de corpo humano porque eu falo: O

corpo € de voceés, porque vocés tem tudo que eu déamdo aqui, é importante saber ou nédo
€? Vocé sabe o nome do seu 6rgao, vocé pode fammopseu médico, vocé pode dizer onde
sente dor, vocé conhece, entdo quem tem o conh@oe®nsegue melhor cuidar do corpo.

Entdo eu sempre coloco isso pra eles quando ew fadamdo pra eles de corpo humano.

Rose — Essa sistematizacdo, como vocé consegu®ndda ao conhecimento, a producéo
do conhecimento. E necessario que ele saiba arsggiié

Maria — Nao, € necessario ele saber o 6rgado quemleisso eu acho necessario, ele saber
diferenciar o... no caso a gente estava falandsistema digestério que é comum pra todo
mundo, né. Mas é necessario, ele saber que o aiseprodutor é diferenciado, né. Entéo €
necessario ele saber dos 6rgdos e ndo da seqii@sctagios, né. E tanto, que as vezes eu
vou fazer um questionamento, uma atividade naesala deixo livre, € importante € que ele
saiba pelo menos o nome, pelo menos como esse érg&#is ou Menos que a gene pode
estar trabalhando com o atlas, com o tor¢co huny@io,menos como &, ter idéia daquilo.

Rose — Vocé acha que a sequéncia que vocé dditafaau dificultara o ensino da fisiologia
do sistema digestorio?

Maria — Eu acho que depende do aluno. Tem alunovgupela sequéncia, ai usar a forma
sistematica que eu usei, tem aluno que néo, ngaAgbquestao de facilitar ou dificultar, eu
acho que vai depender do aluno, né, porque as wzeai ficar pensando assim, “eu nao
VOu usar, eu vou partir da boca, porque eu seinfwevou deixar nada, ne”. Entédo isso
depende do aluno. E eu vou, por exemplo, “eu vqaorepara o professor, eu vou colocar
aqui no papel, o 6érgéo que eu lembrei”, entdo eupnéciso usar de forma sistematica. Entao,
essa sistematizacdo que eu usei foi na questdcaskarp mas eu ndo cobro de forma
sistematica.

Rose — Entdo, agora nos usaremos as cenas daratita para continuar nossa entrevista.
( Cena da aula pratica com iodo)
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Rose — Nessa cena do iodo, eu gostaria que votiéasge o que vocé fez ali. Na hora que
vocé colocou iodo nos alimentos, o que vocé feganesna?

Maria — O que eu fiz, eu ndo estou entendendo pexganta.
Rose — Vocé veio com a pipeta, colocando iodo hogatos...
Maria — Foi.

Rose — 0 que vocé fez ali?

Maria — O que eu fiz? Agora vocé me pegou, heinqu® eu fiz com a pipeta? Eu estava

auxiliando na aula pratica, ndo é? Agora vocé ngoyeEu estava auxiliando eles, porque

assim,. Se a gente tivesse conseguido usar o gotda-eu ndo precisaria estar fazendo isso,
eles mesmos poderiam ter feito, né. Mas como aegefd conseguiu né, e a questdo de
pipetar, aqueles negdcios podres ndo da para masddunos chupar também. Entdo eu acho
qgue eu fiz uma parte que eles poderiam estar fazemdbém, mas eu fiz porque a gente sé
tinha duas pipetas, entdo eu estava auxiliandolagaatica.

Rose — Mas, naquele momento, o que vocé queriaarueta 0s alunos?

Maria — Que através da gota de iodo pingado noealio) eles iriam descobrir os alimentos
gue eram ricos em amido, ou alimentos que naormrdmraido. Era isso que eles tinham que
fazer a observacao quando eu estava pingando ardcefes.

Rose — Naquele momento, na cena do iodo, vocé ipddeer outra coisa que nao fez?

Maria — Eu acabei de falar para vocé. Eles podet@anieito sozinhos se a gente tivesse
usado 0s conta-gotas, mas ai eu pedi o auxilichim& porque assim na verdade. O que eu
pedi, quando eu pedi para a Fatima me ajudar? Queaafosse mais rapida para que todo
mundo tivesse iodo, né e para dizer para eles: @lli&tima esta fazendo, mas vocés
poderiam fazer também, né.

Rose — E se nos tivéssemos 0 conta-gotas e elgagspam sozinhos o iodo nos alimentos. O
gue € que vocé poderia ter conseguido?

Maria — Com eles pingando? Bom, eu acho que a gmueria ter visto os resultados mais
rapidos, mais rapidos. Porque assim, cada um fazersku, eles iam ter um resultado por
igual, a0 mesmo tempo, né. Eu acho que comigo pdwgaeu tirei a oportunidade de eles
estarem fazendo o processo de colocar o iodo, nétrgsei mais 0 processo de observacao.
Eu acho que se eles tivessem utilizado o contasgels teriam visto mais rapido, teriam
manuseado mais 0s materiais, teriam colocado untuas gotas para diferenciar. Nao teria
me feito o questionamento, porque eles mesmos @amue a Fatima tinha colocado menos
iodo e por isso que a maisena tinha ficado rosenhé@o ficou aquele roxo mais forte. Eles
poderiam ter arrumado isso. Entdo, o resultada t&ido melhor ainda, se eles tivessem
pingado (Cena dos resultados do experimento)
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Rose — Nesta cena em que vocé caminha até a nresaxpéicar a cor dos alimentos... Nessa
parte, vocé procura fechar a aula, quer dizer aomalexperimento, comeca a explicar. Vocé
acha que poderia proceder de outra forma nessanfexiio?

Maria — No fechamento... Bom, na verdade eu néoefez aula, porque eu estou pedindo a
producdo de um relatério, essa aula continua, &L &abei fazendo outros questionamentos
na producao do relatério em sala de aula. Entdacko que eu ndo fechei a aula.

Rose — Nao fechou a aula?

Maria — Nao fechei a aula. Quando eu deixo alguamafd, eu acho que eu nao estou
fechando né. O encerramento se da quando vocéapatiacdo, que eu tudo certo, quando
vocé questiona: Olha, ficaram bons os relatoria#tod isso, faltou aquilo, ta aqui os
conceitos. Se vocé muda, entdo eu acho que vobé.f€e nédo, ndo. Eu acho que eu néao
fechei a aula.

Rose — Vocé pediu um relatorio no final da aulap@wocé avaliou o conhecimento do aluno
nesse instrumento?

Porque vocé ja havia dito anteriormente a entr@\sie corrigiu esses relatérios. Eu quero
saber como vocé avaliou o conhecimento dos aluesserrelatério?

Maria — Assim... O relatério serviu para mostrae giue um dominio muito grande da aula,
né. Entdo, foram relatorios, assim, muito bon€ éontando assim com detalhes o que foi
feito, o objetivo que era ver o amido e tudo. Engipacho que esse instrumento que eu usei
foi bom e serviu para mostrar se eles conseguiaan@hr 0s objetivos propostos através dos
relatérios.

Rose — No relatério, vocé organiza as etapas da &até coloca la, objetivos, materiais,
procedimentos, resultados. Eu queria que vocé sfisseomo essa organizagcao torna-se
importante na produ¢ao do conhecimento?

Maria — Bom... eu acho eu quando o aluno péra gsgeever, organizar as idéias na cabeca
dele e passar para o papel e tenta mostra parafesgor aquilo que foi passado, ele esta
organizando e produzindo conhecimento. E atravésod&c¢do, eu vou saber se iSso esti
acontecendo, ou nao, né. E através também dosianasentos que foram feitos na
producao do relatério, principalmente na parte dmgdimento, de contar, tinha isso, foi
pingado o iodo, isso ficou de cor mais clara, f&sou de cor mais escura. E porque ficou de
cor mais escura € porque tinha amido. Eu acho sgeeleora € que vocé consegue perceber a
producdo do conhecimento.

Rose — Na parte dos resultados, como vocé acha glu@o chegou até os resultados?

Maria — Na parte dos resultados. Bom, a hora gegatha parte de escrever os resultados,
né, eu coloquei pra eles: Olha, poderia ter ficadais claro, faltou mastigar melhor o péao,
mas através da amilase ja foi quebrado o amiddzm&o, eu coloquei essa parte final para
eles. Falei que poderia se diferente e tudo. Caomé diz?

Rose — Como vocé pensa que o aluno chegou atéuttates? Como ele chegou até o
resultado, como ele concluiu que as cores eramediies?
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Maria — como ele chegou ai, acho que através dendisio, através da observacéao, ele
deveria ter pingado o iodo, ele viu a cor difereateavés da coloragéo, ele conseguiu ver esse
resultado.

Rose — Mas, ele chegou sozinho até essa conclas@@®se resultado?

Maria — Olha, ele ndo, a maioria deles quando aspaeduzindo o relatorio na sala, eles
perguntavam: “Professora, aquele que ficou escfi@arque tinha amido, ndo é?” Entao, eu
percebo que eles chegaram ao resultado, mas canha participacdo, sempre questionando,
sempre perguntando.

Rose — Vocé acha que eles poderiam chegar aotacksis0zinhos?
Maria — acho.
Rose — Sem a sua participacao?

Maria — Acho, acho sim. Eles sdo espertos, sdatespeNesse caso, tendo uma aula teérica
prévia antes de acontecer a aula pratica, tramgeiite, tranquilamente, eles chegariam ao
resultado sozinhos.

Rose — Que objetivo vocé procurou alcancar ao pealia que os alunos fizessem o0s
relatorios individualmente, se eles estavam tramlb em grupos?

Maria — Na hora eu nao parei para pensar, né gderipoter pedido relatério em grupo.

Depois na sala de aula, na realizacdo do relatéuqercebi que eles trocaram informagdes
entre eles, entdo poderiam ter feito em grupo. EBksm, a questdo de pedir o relatério
individual n&o os intimidou, porque eles trocararfoimacdes entre eles na producédo do
relatorio. E até mesmo entre aqueles que ndo estaamesa deles, conversaram com
outros: “O que vocé escreveu? Eu esqueci de pdr edsa o seu ficou da mesma cor?” E
tiraram o sarro porque comeram. (risos)

Rose — Comeram a experiéncia? (risos)
Maria — Comeram a experiéncia. E que estava mhioasa...

Rose — Agora nds prosseguiremos com algumas gsedit@eionadas a sua relacdo com os
alunos. Claro, pensando sempre na aula que faditne focando a relacdo professor e aluno.

Maria — Isso vai servir para melhorar o meu rela@inento com eles também, vocé péara para
pensar.

Rose — Em sua opinido, o que € um aluno partieipati

Maria — Bom... Eu acho que o aluno participativagéele que questiona, mas aquele que néo
questiona também pode ser participativo, né? Ma®lagque sobressai, € aquele que te
questiona, que pergunta, que vai la e que busca.vbtz tem alunos que prestam atencao no
gue vocé esta falando e quando voceé Ié os trabd#lesele € um aluno participativo, que ele

sabe de tudo que se trata, sabe, mesmo sem gaeskoa gente, sempre... 0 conceito que a
gente tem de aluno participativo é aquele que atjugopergunta, que questiona, e tudo, mas
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eu ja descobri que tem aluno que fica quietinh@awlugar que faz tudo, que sabe tudo que
escreve muito bem, eu ja me deparei com esses éasasho que esse aluno, vamos colocar
assim, que nao é participativo (aumenta o tom d§ wbe consegue chegar ao mesmo ponto,
né, e quando estimulado ele passa a ser partidpatd, entdo ao longo dos anos eu descobri
esses dois tipos de alunos. Esse participativaggestiona e esse nao-participativo que nao
guestiona.

Rose — Mas, como vocé acha que deve ser um aluné participativo?

Maria — Como eu acho que deve ser? Aquele queigoasporque eu consigo ver melhor
onde eu estou errando, onde eu estou acertanelo a@ho que vocé consegue ver melhor, né,
do que aquele que vocé empurra. Vocé vé que estada tudo certinho, mas ele quase nao
fala com vocé, te entrega tudo no dia e na hota.cer

Rose — Entéo, o aluno participativo, ele serve pacg& como um parametro de ensino?

Maria — Um parametro de ensino e até um paramatia g avaliacdo. Vocé se pergunta, sera
qgue eu nao poderia fazer melhor, sera que eu nderipover melhor? Entdo uma outra
metodologia, tem aqueles que te balancam, que teefasar melhor. Entdo, eu acho que isso
seria 0 aluno participativo mesmao.

Rose — Como vocé incentiva essa participacdo dosslkem suas aulas?

Maria — Bom... Eu detesto falar sozinha, entaoempse procuro alguma coisa e trago para a
realidade deles, eu sempre tenho alguma coisaepgaar e que eles saibam me responder,
ou que ele fale junto comigo ou que ele lembrelgien@a coisa parecida. Eu sempre costumo
fazer isso quando eu estou dando aula expositiveetes, porque atraves de texto vocé quase
nao consegue isso, entdo a hora que eu paro, queséio para eles: Olha, eu preciso que
VOCES conversem comigo, a gente faz isso tdo podcae ai eu procuro trazer para 0 mais
préximo da realidade deles para que eles consigaoart essa experiéncia comigo, né,
consiga falar junto comigo, consiga me perguntamsiga pensar em alguma coisa. Entéao
assim, eu reparei que na quinta-série eu estawersamdo com eles e ai eles levaram a
minha aula para um outro lado, parte totalmenteicag¢doisas que eu nem sabia, mas assim
0 que eu percebi com isso, que eu consegui comvensa eles e aquilo que eu queria eu
consegui questionar, consegui fazer que eles pas®em tanto, que eles ja estavam
perguntando coisas que eu nem sabia. Porque euespngeuro alguma coisa da realidade
para a gente estar trocando as informagdes, né.téWdesse professor, eu sei, vocés néo
sabem nao tem isso, né, vocés sabem e VOCES v@ersancomigo, 0 que a gente esta
falando é coisa do nosso interesse. Eu costumagsdm para eles, com certeza a aula flui
bem melhor. Eles sdo bastante criticos: “Olha, gssara, eu ndo quero escrever, eu nao
quero ficar respondendo questionario” e quando ywopde uma atividade diferenciada,
vocé percebe, até mesmo no bate-papo.

Rose — Entéo deixa ver se eu entendi, nesse momeateocé cobra, incentiva a participacao
dos alunos, vocé esta me dizendo que esta sear@orao conhecimento prévio deles?

Maria — Exatamente, eu sempre busco um ganchinhpal@ que eles possam conversar

comigo, né. Assim, as vezes, eu vejo que eu nagigmfazer isso acontecer. Quando eu nao
consigo fazer isso acontecer, eu ndo consigo prendeencdo deles, né, quando eu consigo
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fazer isso acontecer eu fagco perguntas, eu tergpmstas, n€, mas quando eu ndo consigo
fazer esse gancho com o conhecimento prévio dalasio consigo resultados.

Rose — E nesse exemplo que vocé deu, que o alumecoa a falar sobre outros, ele usou o
seu conhecimento em outra direcdo, entdo a gentedizer que ele generalizou um
conhecimento que vocé estava trabalhando. Come gapé se sentiu nesse momento?

Maria — Bem, quando eu vi que estava fugindo, @cysei trazer a aula de volta, eu néao
lembro do que a gente estava tratando, eu ndo demlas assim, eu percebi que eu perdi o
fio da meada, eu busquei, porque assim, eles coamgdentro da minha aula a questionar,
mas fugiram, quando eu percebi que estava havestddfaha, rapidinho ja busquei trazer
para a minha aula de novo e eu consegui, consegui..

Rose — E vocé acha que essa fuga do aluno ,deg@aiu avancar no conhecimento?

Maria — Ah! Eu acho que sim, acho que sim... pospiele saiu e eu consegui fazer com que
ele voltasse e continuei a expor a aula e elesnt@mam a fazer perguntas e tudo, eu acho
gue eu consegui, acho...

Rose — O que me chamou bastante a atencdo no d@ocdmtrevista € que vocé cita que o
aluno tem um certo conhecimento ingénuo, o que ok dizer com esse conhecimento
ingénuo?

Maria — Ah! Eu acho... que assim, todos nds camegaum conhecimento prévio, né, entéao
ele sabe daquilo que vocé esta falando, mas ddatomtidiano dele. Entédo, ele sempre tem
alguma informagé&o daquilo que vocé esta falandoe wécé pode partir desse conhecimento
que pode ser pouco, né, que pode ser dessa foassim, que vocé...igual ao conhecimento
cientifico que a gente tenta passar para elesgoegocé pode usar para fazer um paralelo.

Rose — Vocé ja viu essa terminologia, conhecimémg@nuo, ou ja leu alguma coisa a
respeito ou vocé esta se apropriando dessa palassea momento?

Maria — Desse conhecimento nesse momento com VOCE.
Rose — Vocé nunca ouviu esse termo...

Maria — N&o, ja ouvi falar de conhecimento préypmducdo do conhecimento cientifico
através do conhecimento prévio, mas nem vi esdgeconento ingénuo.

Rose — Vocé inventou esse termo agora?
Maria — E para poder falar com vocé mesmo.

Rose — Vocé acredita que esse conhecimento tralmalha aula possa ser utilizado no
cotidiano dos seus alunos?

Maria — O conhecimento da aula que eu dei... Eed#tor que sim. Por qué? Porque se vocé
fala 14 na aula que vocé esta dando, esse € onadiroerreto, € esse que vocé tém que comer,
esses alimentos sdo construtores, esses alimeéiuds dar energia, através desses alimentos.
Eu sempre falo para eles, a importancia que teraliogentos, a importancia que tem a
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alimentacdo adequada, vocé acaba vendo que eleupibdar isso no dia a dia, né? Entao
assim, eu acho que por menos que ele queira, as hoe ele vai, sei la, mascar um chiclete,
comer um monte de doce, ele sempre vai lembrar;@k?2, a professora falou isso, isso faz
mal”, né? Eu acho que pode acarretar alguma coistiana dia deles. E o que eu sempre falo
para eles, olha se vocés tém formacéo, vocé tenuspare entdo se ficar doente porque quer,
né? Eu falo isso para eles, se vocé se alimentetaorente vocé pode ser um forte candidato
a nao ficar doente, né? Eu acho que acaba levardmplia a dia.

Rose — Vocé acha importante socializar as duvidesaeertos para a sala?

Maria — Bom, eu tenho mais ou menos essa maniaghy @ prova, distribuir e falar: Vamos
corrigir? Olha essa aconteceu isso, essa aconéegsio, nem sempre eu consigo fazer isso,
né. Mas quando eu tenho oportunidade, eu acho &egaé mesmo eles chegam e falam
(interrupgao)

Rose — Eu queria que vocé me dissesse se vocénagbdante nas aulas, na aula que vocé
exp0ds, de socializar as duvidas e os acertos...

Maria — Ah! Vocé néo esta falando das avaliacbes?

Rose — N&o, vamos pensar agora na aula que vocé S8euializar as duvidas, o aluno
pergunta uma coisa e vocé vai la e responde oo got&® pergunta alguma coisa e ele vai la
e responde, de uma forma correta, como acontecauilnmgem. Vocé acha importante
socializar essas duvidas e acertos para a sala?

Maria — Acho e tenho essa mania. As vezes o alun@engunta as coisas e em vez de eu
responder para o aluno, eu falo: Olha a duvida pledie ser de vocés também, respondo para
a sala, né? As vezes 0 aluno me da uma respostatep@rgunto para a sala, 0 que VOcés
acham, ta certo, ta errado, o que esta faltanda®rho essa mania de fazer isso né? E até
mesmo quando eu estou corrigindo, eu perguntoaeesdposta dele esta certa? O que vocés
acham? O que esta faltando? O que vocé colocoe edptem na dele? Entdo eu acho que
tem essa necessidade de socializar. Eu nédo sei f&ce de forma adequada, porque de
repente eu tenho aqueles alunos que me faz a pargai eu digo, gente, a duvida dele pode
ser de todo mundo, e ai eu sinto que ele fica mdarele vergonha, né? Entdo eu ndo sei se as
vezes eu faco de forma adequada, mas eu acho pnaiteitoso, porque através da duvida do
colega, aparecem mais, aparecem outras.

Rose — E que proveito vocé tira dessa sua posainsagpproducao do conhecimento?

Maria — Bom, pelo menos, pelo que eu acompanhcedipsel eu estou um determinado tempo
com eles, né, eu acho que tem gerado bons fruésparque as vezes assim, vocé nao
consegue perceber, mas por exemplo, né, vou daxemplo para vocé. Quando vem um
cara fazer palestra, que sempre vem, sobre seadalidobre prevencédo, meus alunos nao os
deixam em paz: “Olha a professora falou isso psaensso como que € e aquilo como que
€?” entdo eu acho que essa postura de questi@maas pllvidas para a sala inteira, eu acho
que gera bons frutos, a meu ver.

Rose — O que vocé sentiu quando uma aluna comigique VOCé escreveu uma palavra
errada na lousa?
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Maria — Me senti intimidada por causa da sua filemgeu ndo tenho esse tipo de
intimidacao, ta? Mas, por causa da sua filmagemmeusenti intimidada. Entdo assim,
professor é ser humano, né, principalmente filmami# fica mais nervoso, mas quando isso
acontece, eles sdo maravilhosos comigo e eu fataacorrige la para mim? Gente como se
escreve isso? “Professora a gente ndo sabe naojs/alimar no dicionario, eu néo tenho esse
tipo de intimidagdo com eles, né, entdo as veaemdp eu estou fazendo aula expositiva o
gque acontece, eu vou escrever e como se escreve ‘iBh! Professora é assim que se
escreve. E as vezes eles mesmo “ professora ea thabnario aqui, a senhora quer ver
como escreve?” Entdo eu nado tenho esse tipo iragéa eles comigo sdo maravilhosos.
“Professora esta falta o s, professora a senhongaic@ m” Ah! Mas néo esta escrito no livro
nao!” Troco informacdes entdo a gente troca inf@dea, ndo tenho esse tipo de problema,
nao, tive problema s porque estava com vocé ptw.pe

Rose — Vocé lembra se houve alguma pergunta oumalgafirmagdo que a ajudou no
encaminhamento da aula?

Maria — Como eu tento conversar com eles, porgueaiaria das vezes eu consigo, as vezes
eu nao consigo, entado eu sempre procuro convassaeles. Eu acho que... que eles estavam
participativos, prestando atencéo, pelo menos etepeisso bastante. E assim, eu os achei
um pouco intimidados porque eles procuram perguntas, mas assim, de especifico, deixa
ver se eu lembro alguma pergunta que encaminhpmeafugiu, se teve alguma coisa que

encaminhou a aula, que serviu... ndo lembro.

Rose — Agora para fechar, como vocé define umagsofa de Ciéncia perfeita?
Maria — Eu acho que...
Rose — Que caracteristicas essa professora ptecizara ser perfeita?

Maria — Bom, em primeiro lugar, eu acho que nacstexum professor perfeito. E vocé
consegue perceber isso quando vé o dominio quenessada tem de informatica, internet,
entdo eles trazem muita informacgéo. Entdo eu aubméo tem professor perfeito, né. Acho
gue uma das qualidades, assim, que € gritanteogan@Eessor ser um bom professor é ele ser
flexivel, male&vel, de poder dizer assim, me ajwdmos fazer junto, é assim e dai, da para
mudar, eu acho que essa € uma das qualidadessiume @qge o professor tem que ter, porque
se nao ele ndo consegue o dominio. Porque assud@igs vezes eu percebi de colegas meus
chegar e falar: “Olha eu domino eu sei” e isso fa@ciona, ndo funciona, né... O cara pode
até ser bom, até dominar assim, maravilhosamemedeonteudo, mas ele ndo consegue
alcancar nada. Entdo eu acho que a flexibilidadglecipalmente nos alunos que a gente tem.

Rose — Fala um pouquinho dessa flexibilidade gse pofessor tem que ter.

Maria — Bom...Eu ndo costumo, acho que até falel pacé na histéria de vida que a gente
fez, eu ndo costumo bater de frente com eles, ent&empre procuro buscar eles para 0 meu
lado, né, entdo eu acho que isso faz parte dabilieeide. Entdo eu sempre pergunto para
eles, e ai, esta ruim assim? Como a gente poder&a para melhorar? E ai o que vocés
acham? Vamos sentar em circulo? O que vocé achdfazede esse trabalho, em dupla ou
individual? O que vocés acham melhor, né? Eu agkcégessa a flexibilidade que o cara tem
que ter e de fazer o paralelo entre o conhecimprdwio do aluno e do conhecimento
cientifico. Eu acho que € essa a flexibilidade tgne que ter...
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Rose — Bem, professora Maria, mais uma vez eu egoaa sua disposicao e posteriormente
estaremos aqui retornando com o conhecimento giengemos construir nessa pesquisa.
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