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RESUMO

A Educacdo Fisica caracteriza-se, historicamente, por ser uma profissdo com
multiplas funcdes dentro da sociedade brasileira. A partir da década de 80, os
movimentos académicos e cientificos da Area influenciados, especialmente, pelas
profundas transformacdes econdmicas e sécio-politicas deflagradas no mundo e no
pais, que alteraram substancialmente costumes e habitos de vida, passaram a exigir
a formacao de profissionais com perfil adequado a intervir neste novo cenério social.
Desta forma, este estudo dissertativo teve como propésito analisar os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, de Santa Catarina, e
suas propostas de organizacao das atividades escolares e de formacao profissional.
Para a consecucdo de seu objetivo o estudo foi realizado por meio do método de
analise de conteldo e desenvolveu-se com seis Projetos Pedagdgicos, de
Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, pertencentes a quatro Instituicbes
de Ensino Superior de Santa Catarina. Inicialmente, descreveu-se a trajetoria
histérica da Educacéo Fisica no Brasil, as peculiaridades da formacéo profissional e
as particularidades da Area e da legislagdo pertinente. A seguir, verificou-se a
congruéncia dos Projetos Pedagdgicos com a legislacdo educacional brasileira e as
especificidades propostas por eles para a formacdo profissional. As analises
efetivadas demonstraram que a legislacdo educacional brasileira ainda carece de
uma regulamentacdo mais especifica para a formacédo do profissional em Educacéo
Fisica, tanto para a Licenciatura como para o Bacharelado o que permite, em alguns
casos, que as Instituicbes de Ensino Superior ndo observem em seus Projetos
Pedagdgicos, elementos regulamentares minimos. Sugere-se, portanto, que o0
Ministério da Educacdo, com a colaboracdo do Conselho Federal de Educacgéo
Fisica e de outros Orgdos Cientificos ligados a Area, estabelecam elementos
normativos que venham clarificar temas controversos a respeito da formacao
profissional em Educacdo Fisica o0 que, em contrapartida, possibilitaria as
Instituicbes de Ensino Superior elaborar apropriadamente os seus Projetos
Pedagdgicos.

Palavras Chaves: Educacao Fisica, Formacao Profissional, Projetos Pedagodgicos.



ABSTRACT

Physical Education is historically characterized as a multiple function profession in
the Brazilian society. From the 80’s on, the academic and scientific movements of the
area, particularly affected by deep economical and socio-political changes which took
place in the world and in the country, modifying substantially day-by-day customs
and habits, began to require the training of professionals with an appropriate profile
to intervene in this new social scenery. Thus, this dissertate study was purposed to
analyze the Pedagogical Projects of Physical Education Graduation Courses in the
state of Santa Catarina and its proposals for school activity organization and
vocational training. In order to achieve its objective the study was conducted by
means of content analysis method and it was developed with six Pedagogical
Projects of Graduation and Bachelor of Physical Education which belong to four
institutions of Higher Education from Santa Catarina. Initially, the historical trajectory
of Physical Education in Brazil was described, the peculiarities of vocational training
and the patrticularities of the area and the relevant legislation. Then there was the
matching of Pedagogical Projects with Brazilian legislation and the specific
educational proposals they have for training. The analyses carried out revealed that
the Brazilian educational legislation still requires a more specific regulation for the
Physical Education professional training, both for Graduation and Bachelor Degree
which allows, in some cases, that the Higher Education institutions do not follow their
Pedagogical Projects, their minimum regulatory elements. Therefore it is suggested
that the Ministry of Education, with the collaboration of the Federal Council of
Physical Education and other scientific institutions connected to the area, establish
regulatory elements that may clarify controversial issues regarded to the Physical
Education training which, on the other hand, could make possible to the Higher

Education institutions the unmistakable to appropriate of their Pedagogical Projects.

Keywords: Physical Education, Professional Training, Pedagogical Projects.
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OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA, DE SANTA CATARINA, E SUAS PROPOSTA S
DE ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES E DE
FORMACAO PROFISSIONAL

1. INTRODUCAO

A Educacéo Fisica, em suas multiplas concepcdes tedrico-praticas a partir da década
de 80, apresentou situacBes polémicas por causa de suas variadas func¢des sociais que
desempenhava na sociedade brasileira. Este contexto acabou por refletir-se nos meios
académicos e cientificos, especialmente, onde se forma o profissional. O tipo de profissional

a ser formado articula-se com as fun¢des que deve operar na sociedade.

E pertinente ressaltar que este cenario caracteristico é resultado das profundas
transformacfes econdmicas e sécio-politicas que ocorreram no mundo, principalmente, no
final do dltimo século, e que, por consequéncia, modificam as formas de trabalho e as
relacbes entre os individuos. Estes em funcdo das mudancas constantes que afetam o
mercado de trabalho, dos avancos tecnolégicos e da supremacia da imagem corporal,
alteraram substancialmente seus costumes e habitos de vida. Nestas condicbes sociais
afirma-se que a Educacao Fisica configura-se como um elemento destacado para a melhoria

da qualidade de vida dos individuos.

Observa-se, entdo, que a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), onde ocorreu uma ampla Reforma do Ensino Superior
e da Profissionalizacdo da Educacéo Fisica (Decreto-lei 9696/98) instalou-se nos Cursos
Superiores da Area, uma grande discussdo sobre o perfil de profissional a ser graduado

pelas universidades.

A graduacgdo do profissional Licenciado ou do Bacharel, proposta para 0s cursos
superiores de Educacdao Fisica continua um tema controverso e, que por isso abre um campo
de polémicas académicas e juridicas, que ndo permite, em primeira instancia, compreender
claramente quais sdo os espacos de intervencdo profissional destinados aos graduados

pelos Cursos Superiores de Educacao Fisica.

Desta forma, inimeros questionamentos e debates epistemologicos, colocam

educadores e profissionais da area, em posi¢cbes divorciadas. Parece ser, portanto,



necessario buscar alguns esclarecimentos consensuais que possam expor a questao da
formacdo e da atuacdo do profissional de Educagdo Fisica em sintonia com as demandas

exigidas pela sociedade, bem como com a legislacdo vigente.

Questdes béasicas precisam ser esclarecidas: Quais 0s pressupostos legais que
normatizam o funcionamento dos Cursos de Graduagdo em Educacéo Fisica?, Como estédo
formuladas as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduag¢do em Educacdo Fisica?
Quais as modalidades de cursos de graduacdo ofertadas pelas instituicbes de Ensino
Superior de Santa Catarina? Como estéo elaborados os Projetos Pedagogicos que norteiam

os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica em Santa Catarina?

Portanto, propde-se como objeto de estudo a Organizacdo do Ensino e da Formacéao
Profissional, contida nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educacdo Fisica de Santa
Catarina, nas modalidades de Bacharelado e Licenciatura, que é enunciado pelo seguinte
objetivo geral de investigacdo: Analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduagao
em Educacdo Fisica das Universidades de Santa Catarina, nas modalidades de Licenciatura
e Bacharelado, identificando nos Projetos a Organizacdo Curricular e a proposta de
Formacéo Profissional, bem como a sua legitimidade perante a legislacdo educacional. Esse

objetivo dimensiona o trabalho investigativo com os objetivos especificos a seguir:

1. Descrever a trajetoria historica da formacédo profissional da Educagéo Fisica no
Brasil e a legislacdo pertinente, destacando as Diretrizes Curriculares para os Cursos de

Graduacgdo em Educacéo Fisica;

2. Sistematizar a organizacdo do trabalho escolar dos Cursos de Graduacdo em

Educacdo Fisica apresentada pelas Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina;

3. Analisar os Projetos Pedagdgicos no que se refere a organizacdo das atividades

escolares e a formacéao profissional.

Para alcancar o entendimento dos objetivos propostos, a pesquisa utilizou o “método
de analise de conteudo”. Inicialmente, realizou-se o levantamento bibliografico pertinente ao
tema. Simultaneamente procedeu-se 0 mapeamento dos documentos oficiais que
normatizam os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica e selecionaram-se 0s Projetos
Pedagogicos, com a finalidade de entender os referenciais tedricos que descrevem o0s

cendarios historicos da Educacéo Fisica e suas principais concep¢des pedagogicas.

Na posse dos elementos factuais, legislativos e pressupostos teoricos, realizou-se

uma retrospectiva da histéria e das peculiaridades da Educacéo Fisica no Brasil.



A etapa seguinte foi sistematizar os dados dos Projetos Pedagdgicos de quatro
Instituicbes de Ensino Superior Catarinense, Cursos de Educacao Fisica, destacando neles
0s seus principais Elementos Estruturantes. Desta forma, fora utilizados seis Projetos
Pedagodgicos, de Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, mediante a constru¢do de 10

categorias de andlise, a saber:

a) Objetivo Geral do Curso;

b) Perfil Desejado para o Curso;

c) Carga Horéaria para Integralizacao Curricular e Prazos de Conclusdo de Curso;

d) Estrutura e Organizacao Curricular;

e) Estagio Curricular Supervisionado;

f) Atividades Complementares;

g) Trabalho de Concluséo de Curso;

h) Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem;

i) Perfil e Capacitacdo do Corpo Docente;

i) Outros Elementos Estruturais dos Projetos Pedagdgicos.

A investigacdo considerou os Projetos Pedagdgicos como indicacBes das praticas
escolares nos cursos. Como tais, também indicadores da formacgédo de competéncias e de

habilidades desejadas para o perfil profissional do graduando.

A amostra foi determinada por seis Projetos Pedagdgicos, dos quais, trés de
Licenciatura, dois de Bacharelado e um deles contemplou concomitantemente as duas
modalidades, ficando assim caracterizados: Projeto Pedagdgico de Implantacdo do Curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC-
Campus de Floriandpolis), Projeto Pedagdgico de Reformulacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC- Campus de
Floriandpolis), Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC-Campus de Joacaba), Projeto de
Reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Contestado (UnC — Campus
de Concoérdia), Projeto de Bacharelado do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica e
Esporte da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL — Campus de Tubar&o) e Projeto

do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UNISUL — Campus de Tubaréo).

Os Projetos Pedagdgicos das Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina,
componentes da amostra, foram escolhidos de maneira intencional levando-se em conta a
estreita relagcdo do pesquisador com docentes de tais instituicbes, considerando-se a

natureza administrativa da instituicdo e a modalidade de graduacao oferecida pela instituicao.



Destaca-se que até o inicio do primeiro semestre de 2007, em Santa Catarina,
existiam vinte instituicbes de Ensino Superior que ofertavam a formag&o profissional em
Educacdo Fisica, o que totalizava trinta e quatro modalidades de graduagdo. Estas
modalidades dividem-se em vinte e um cursos de Licenciaturas, dez cursos de Bacharelado

e trés cursos com formacdo hibrida, ou seja, graduando conjuntamente o licenciado e o
bacharel.



2. CONSIDERACOES CONCEITUAIS E HISTORICAS DA EDUCAC AO FiSICA NO
BRASIL E ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO SUPERIOR

O proposito desta investigacdo foi identificar as concepgbes e 0s principios
curriculares que orientam a formacéo do profissional em Educacéo Fisica, nas modalidades
de Licenciatura e Bacharelado, efetivadas nas Instituicbes de Ensino Superior de Santa
Catarina, com o intuito de analisar a organizacdo das atividades de ensino e o perfil
formativo dos cursos. Neste capitulo pretende-se estabelecer um percurso histérico da
Educacdo Fisica Brasileira, que contempla fatos marcantes deste cenario, bem como os
aspectos legais que sustentam a educacdo superior do pais. Por fim apresentam-se as

concepcodes e os elementos da Educacéo Fisica, referenciados por pesquisadores da area.

A palavra, isoladamente ou de forma conjunta, pronunciada ou grafada, pode
apresentar diferentes significacfes e sentidos. Situa-la, etimologicamente e contextualiza-
la, permite-nos aproximar sentidos, evitando, interpretacdes duvidosas ou equivocadas.
Sem ter a intencdo de realizar ponderacdes definitivas ou uma forma de glossario, torna-se
oportuno apresentar algumas conceituac@es preliminares, sobre determinadas palavras e

locucdes, que serdo abordadas no transcorrer deste trabalho.

O termo Educacéo Fisica, indiscutivelmente, encontra-se carregado de mudltiplas
interpretacdes. A Educacdo Fisica, na acepcdo da palavra, €, sem maiores
gquestionamentos, uma tarefa educativa alicercada em pressupostos teoricos legitimados

em diferentes correntes pedagdgicas.

Ao ser reportado isoladamente, o substantivo educacao, utilizado as vezes de forma
desregrada ou inconveniente, pode ser encampado em varias conotacbes e modelado de
acordo com objetivos particulares ou especificos. Medina (1992, p.47) considera a
educacdo como um conjunto de processos pelos quais o individuo busca o
desenvolvimento integral de suas potencialidades, no sentido da auto-realizagéo,
interferindo na sociedade de forma equilibrada e cooperativa. A educacdo deve ser o
instrumento que possibilita ao individuo a criacdo da sua autonomia, da participacdo na
vida social, e por fim, favore¢ca na construcdo da dignidade humana. Neste contexto, em
sua obra literaria Para uma Pedagogia do Conflito, Santos (1996 apud KUNZ, 2005, p. 6)
destaca que a educacdo deve ser entendida como um projeto educativo emancipatorio,
tendo a necessidade de educar para desenvolver a capacidade de resisténcia, rebeldia e

indignacao, isto €, formar subjetividades inconformistas e rebeldes.



Se analisarmos o termo fisica, isoladamente, e suas significagbes mais imediatas,
estamos desviados do propédsito desejado e sendo assim, substituiremos o substantivo
fisica pelo adjetivo fisico. O fisico €, entdo, entendido por seus aspectos biolégicos e

corporais.

A partir de entéo, referenciando-se em Mendes (2002, p. 17), pode-se “considerar a
Educacao Fisica como um conjunto de préaticas fundamentadas em aspectos biolégicos que
possibilitam ao individuo o desenvolvimento de suas potencialidades ou habilidades
corporais”. Apontando para esta forma de entendimento, Medina (1992, p. 80) destaca que,
numa concepcdo mais modernizada, a Educacdo Fisica € definida como “area do
conhecimento humano que, fundamentada pela interse¢édo de diversas ciéncias e através
de movimentos especificos, objetiva desenvolver o rendimento motor e a saude dos
individuos”. Essa definicdo propicia um carater biologizante do movimento humano,
reduzindo-o a uma otica cartesiana e fragmentada. Portanto, presumindo que assim deveria
ser entendido, torna-se evidente que, ao nos referirmos ao corpo e ao movimento, estamos
relacionando-os a corporeidade humana. Em seus apontamentos, Santin (1995, p. 10),
destaca que “a corporeidade deve ser entendida como o modo de ser do préprio homem,
em todas as suas dimensodes, e ndo tratada apenas como a parte material ou organica em

oposicdo a mente ou a psique, herdada da tradicdo antropoldgica”.

Ainda, em suas considerac¢des, Santin (1995, p.11) afirma que a “Educacao Fisica
pertence a categoria das acdes que pdem em acao meios e técnicas para a formacgéo e o
desenvolvimento do ser humano. Portanto, seria a acdo educativa que tem como objeto de

suas praticas os aspectos corpéreos do ser humano”.

As concepcgbes formuladas pelos autores citados ndo sdo exclusivas a eles,
entretanto, elas explicitam claramente uma visdo dicotomizada nas formas de pensar, de
entender e de praticar a Educacdo Fisica. Estas formas, opostas e divergentes, de
compreensdo e assimilacdo da Educacdo Fisica sdo incorporadas especialmente pelos
“profissionais” da area. Sua traducdo efetiva verifica-se nas ac¢des individuais e coletivas
dos individuos, em programas politicos privados ou estatais e, por fim, no ambito da

sociedade como um todo.

Este cenario, amplamente contraditério, tem ecoado com grande intensidade nas
instancias académicas e nas demais instituicdes ligadas & Educacgéo Fisica soando para
muitos, ingenuamente ignorada por alguns, como uma crise de identidade e de
complexidade relevante que redunda em dificuldades em se estabelecer concretamente o

campo das ac¢0fes profissionais.



Partindo dessas concepgfes acerca dos propositos referentes a Educacgéo Fisica
torna-se oportuno, entdo, que se realize uma abordagem histérica sobre esta,
especialmente com o proposito de verificar suas origens e o seu desenvolvimento no

contexto socio-educacional brasileiro.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS PRIMARIOS DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

De acordo com Betti & Zuliani (2002, p. 73), a expresséo Educacéo Fisica surge no
século XVIII, em obras de filésofos preocupados com a educacao. A formacdo passa a ser
concebida como uma educacéo integral — corpo, mente e espirito — com o desenvolvimento
pleno da personalidade. Desta forma, a Educacao Fisica soma-se a educacdo intelectual e
moral, porém, mesmo desejando ser integral, esta forma de educacdo demonstra uma
visdo fragmentada do homem obedecendo, por conseqiiéncia, aos critérios de divisdo do

conhecimento que impera na ciéncia moderna.

No Brasil, de acordo com Marinho (1987, p. 50), as atividades fisicas dos primeiros
habitantes, no caso dos indigenas, estavam baseadas em aspectos corporais que tratavam
da luta pela sobrevivéncia. O arco e flecha, a natacao, a luta, a caca, a pesca, a montaria, a
canoagem e as corridas faziam parte do seu dia-a-dia. Com a chegada dos primeiros
africanos escravos, no século XVI, desponta uma danca, misto de ritual e de luta,

denominada capoeira, que atualmente é considerada um esporte institucionalizado.

O fato histérico oficial que assinala o inicio da educacdo formal brasileira, ainda
segundo Oliveira (1987, p. 51), acontece com a chegada dos jesuitas em 1549 que
permaneceram no pais até 1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal. A
educacado jesuita consistia, principalmente, em difundir os valores do catolicismo. O
trabalho de catequizacdo dos indios era dividido em duas etapas. Pela manha, o
aprendizado era intelectual, enquanto que a tarde era destinada aos exercicios fisicos,

como forma de liberar as tensdes que lhes estavam sendo impostas.

De acordo com Gutierrez (1985, p. 47) em 1828, surgiu o primeiro livro brasileiro de
Educacdo Fisica denominado “Tratado de Educacdo Fisica-Moral dos Meninos”, tendo

como autor Joaquim Jerdnimo Serpa.

A historia da Educacdo Fisica no Brasil tem seu inicio, efetivamente, segundo
Marinho (1987, p. 52), quando o Ginasio Nacional, hoje Colégio Pedro I, criado em 1837

como instituicdo modelo, adotou a gindstica em seus curriculos. Em 1851, a legislacdo em



vigor, obrigou a prética da ginastica nas escolas primarias do Municipio da Corte, no caso,

o Rio de Janeiro.

O Método de Ginéastica Alemao, baseado nos exercicios sistematizados por Jahn,
adotado em 1860 na Escola Militar e em 1870 na Educacéo Primaria, € considerado por

Marinho (1984, p. 152) como o primeiro sistema oficial de ginastica no Brasil.

As primeiras manifestacdes de preocupacdo, da intelectualidade brasileira no
ambito educacional, com a Educacdo Fisica, de acordo com Oliveira (1987, p. 54),
acontece com a Reforma de Ensino de Lebncio de Carvalho instituida em 1879 e com Rui
Barbosa, através de um parecer apresentado em 1882 na Camara de Deputados. Em uma
época que os professores de Educacédo Fisica ainda usavam palet6 e gravata, ministrando
suas aulas dentro das salas e por entre as carteiras, Rui apresentou recomendacdes que

soaram como uma verdadeira utopia, entre as quais destacaram-se:

a) obrigatoriedade da Educacéo Fisica no jardim de infancia e na
escola primaria e secundaria, como matéria de estudos em horas
distintas das do recreio e depois das aulas; b) distincdo entre os
exercicios fisicos para os alunos (ginastica sueca)' e para as
alunas (calestenia); préatica de exercicios fisicos pelo menos quatro
vezes por semana, durante 30 minutos, sem carater acrobatico; d)
valorizacdo do professor de Educacao Fisica, dando-lhe paridade,
em direitos e vencimentos, categoria a autoridade, aos demais
professores; e) contratacao de professores de Educagéo Fisica, de
competéncia reconhecida, na Suécia, Saxbnia e Suica; f)
instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola normal para
habilitar os professores atuais de primeiras letras ao ensino da
ginastica (OLIVEIRA, 1987, p. 54-55).

A elaboracdo e a construcdo de um Projeto de Educacdo Fisica, segundo os
apontamentos de Souza Neto e outros (2004, p. 114) tiveram inicio, em territorio brasileiro,
guando os primeiros grupos de colonos, imigrantes e militares, em diversas regides do pais,
comecaram a organizar-se em atividades afins, buscando o lazer, a formac&o corporal ou a
disciplina. Este movimento exercido por diferentes grupos sociais redundou, entdo, na
promocdo de jogos, na realizagdo de exercicios fisicos, atividades recreativas e
competicBes atléticas, criando, por conseqiiéncia, um conjunto de conhecimentos que se

tornam imprescindiveis para o exercicio da profissdo ou oficio da Educacéo Fisica.

De acordo, ainda, com Souza Neto e outros (2004, p. 114) o periodo entre 0s anos

de 1824 e 1931 marcou o desenvolvimento dos exercicios fisicos entre os colonos

! A ginastica sueca é dividida em quatro tipos: Bédma, médica, militar e estética. A sessdo déstjira
compreende trés partes: Parte inicial, parte grai@ parte final.



alemdes, que imigraram para o Rio Grande do Sul. A sua pratica estava relacionada a
preparacdo fisica, a defesa pessoal, aos jogos e esportes dentro do &mbito militar, médico
e social. Nesse periodo, surgiram as primeiras tentativas de formacao profissional
sistematizada, identificada no trabalho desenvolvido pelos mestres de armas, instrutores,

treinadores, que eram assim denominados em funcéo do seu escaldo de origem.

O chamado Método Francés, originario da Escola de Joinville-le Pont, fundada em
1852, é também outro fato marcante da Educacdo Fisica no Brasil. Segundo Gutierrez
(1985, p. 35), o método foi trazido por militares franceses, que vieram em missédo no pais e
foi adotado pelas Forcas Armadas e com sua obrigatoriedade foi estendida a esfera escolar
em 1931, tornando-se a referéncia maior da Educacdo Fisica brasileira durante mais de
duas décadas. O Método Francés reconhecia sete formas de trabalho: flexionamentos,
exercicios mimicos, exercicios educativos, exercicios de aplicagdo, jogos, desportos
individuais e desportos coletivos. O método recomenda quatro regras de aplicacao:
grupamento dos alunos, adaptacdo dos exercicios, atracdo dos exercicios e avaliacdo. A
sessdo de ginastica era dividida em trés partes: sessao preparatéria, sessdo propriamente

dita e volta a calma.

2.2 TRAJETORIA HISTORICA LEGISLATIVA DA EDUCACAOQ FiSICA NO ENSINO
SUPERIOR

A introducdo da Educacéao Fisica no Ensino Superior, quando comparada a outros
cursos tradicionais de graduacdo, apresenta uma historia que pode ser considerada

recente.

Para Souza Neto e outros (2004, p. 115), a Escola de Educacédo Fisica da Forca
Policial’, em 1910, da Marinha® em 1925 e do Exército® em 1933, sdo consideradas
legalmente como as primeiras instituicdes de preparacdo profissional. Contudo, criado em
1931 e em funcionamento a partir de 1934, o primeiro programa civil de um curso de
Educacdo Fisica reconhecido oficialmente foi instituido pela Escola de Educacédo Fisica do
Estado de Sao Paulo. Este curso formou duas turmas de Instructores de Gymnastica e uma
de professores de Educacao Physica. Os instructores de gymnastica recebiam, num ano de
curso, 0s ensinamentos basicos, tedricos e préticos, para ministrarem o0 ensino e a prética
da physiocultura. Entretanto, para alcangcarem a titulacdo de professores de Educagéo

Physica precisavam estudar mais um ano.

2 A Escola foi reestruturada posteriormente em ¥93936.
% Foi denominada de Escola de Preparacdo de Masitore
* Inicialmente, entre 1922 e 1929, foi denominagl€dntro Militar de Educacéo Fisica.



Durante a chamada “Era Vargas”, periodo que se inicia em 1932 e termina em 1945,
a Educacao Fisica estrutura-se profissionalmente na luta pelo seu espaco na sociedade
através de um discurso progressista, que era amplamente divulgado através de um

periddico da Educacao Fisica: Revista de Esporte e Saude.

Em sua abordagem historica sobre a Educagdo Fisica, Gutierrez (1985, p. 49),
destaca que “apos a Revolugéo de 1930, acontece a criacdo do Ministério da Educacgéo e
Saude, bem como, em 1931, a Reforma Francisco Campos torna obrigatéria a Educacao

Fisica no Ensino Secundario”.

Ainda, em seus apontamentos histdricos, Gutierrez (1985, p. 49) relata que em 1937

€ criada a Divisao de Educacao Fisica do Ministério da Educacao.

Segundo Souza Neto et al. (2004, p. 116), a Constituicdo de 1937, que institui o
Estado Novo, sela a obrigatoriedade da Educacéo Fisica nas escolas, fazendo entédo surgir
outras reivindicacdes relacionadas a profissdo, como, por exemplo, a exigéncia de um
curriculo minimo para a graduacdo. Entretanto, a divulgacdo do nacionalismo que
impregnava nossos governantes, fazia com que as praticas da Educacdo Fisica

consolidassem principios basicos da ditadura instalada no pais.

[...] a Educacao Fisica foi contemplada como sendo matéria
obrigatoria a ser oferecida pelos estabelecimentos de ensino e
cumprida por todos os alunos até 21 anos de idade, buscando-se
dessa forma, atender ao preceito constitucional contido em seus
artigos 131 e 132 referentes "promocédo do adestramento fisico (sic)
necessario ao cumprimento — por parte da juventude — “ de seus
deveres com a economia”. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 21).

Em 1939, de acordo com Oliveira (1987, p. 58), surgiu finalmente, por intermédio do
Decreto-lei n. 1.212, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, integrada a
Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo em seu corpo
docente médico e professores. As diretrizes para a formacédo profissional dos cursos de
Educacao Fisica passam a ter um nucleo comum formado por disciplinas basicas e um
conjunto de matérias especificas em funcado da modalidade de atuacéo pretendida. O curso
para formar professores tinha a duracdo de dois anos, enquanto que os demais eram
desenvolvidos no periodo de um ano, pressupondo, assim, que a formacédo do professor &
a de um técnico generalista, mas, carregada no compromisso de ser também um educador.
De maneira paralela ao decreto-lei, passa-se a exigir também o diploma de graduac¢éo para

o exercicio profissional.



Para dar cabo dessa ansia intervencionista, o governo nao
descurou-se da formacéo de profissionais que viessem a assumir a
tarefa de implementar as acbes derivadas das inten¢des contidas
nas politicas governamentais. Assim é que em 1939, o Poder
Executivo, através do Decreto-lei n°1.212, cria na Universidade do
Brasil, a Escola Nacional de Educacao Fisica. Encontra-se também
alinhavadas nesse Decreto-lei, as bases mais elaboradas daquele
gue poderiamos chamar de primeiro curriculo — de nivel superior —
de formacédo de profissionais de Educacdo Fisica e Esporte no
Brasil, evidentemente sincronizado com os objetivos estadonovistas
anteriormente mencionados. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 22).

O Decreto-Lei n° 3.199, de 14 de abril de 1941, segundo Teixeira (1986, p. 15),
estabelece as bases de organizacdo dos desportos em todo o pais e cria 0 Conselho

Nacional de Desportos.

Através do Decreto-Lei n° 8.012, de setembro de 1945, foram estabelecidas as
bases de organizacao para as atividades sociais e desportivas dos servidores publicos, que

pode ser considerado o nascedouro do desporto classista (TEIXEIRA, 1986, p. 15).

No periodo compreendido entre 1945 e 1968, a formacgédo do professor ganhou uma
atencao especial, 0 que se pode observar de maneira nitida na Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL. LDB 4024/61) que alterou a duracdo do curso de formacdo do professor
passando de dois para trés anos. A partir de entdo, a formacao do professor passou a exigir
um curriculo minimo e um nucleo de matérias que procurasse garantir a formacao cultural e
profissional adequada, bem como destinar o percentual de 1/8 da carga horaria do curso
para a formacdo pedagdgica, visando fortalecer a formacéo do professor e fazer dele um

educador.

Ao final da década de 1960 o governo militar, instalado no pais, em sintonia com a
internacionalizagdo do mercado e com a configuracdo do esporte com um fenédmeno de
massas, realiza a Reforma Universitaria de 1968, propondo, entdo, um novo modelo de

curriculo.

Legitimados pelo Parecer do Conselho Federal de Educacéo - CEF n°894/1969 e a
Resolugcdo CFE n° 69/1969, os cursos de formacédo de professores passam a se restringir
apenas aos cursos de Educagéo Fisica e Técnico de Desportos, previsto para trés anos de
duragdo, com uma carga horaria minima de 1.800 horas-aula e redugdo das matérias
basicas de fundamentacdo cientifica. Sendo assim, ganham um grande destaque o0s
saberes relativos ao conhecimento esportivo bem como as questbes da didatica com

énfase acentuada para a formacéo do professor.



A Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, estabeleceu em seu artigo 7° “sera obrigatéria a inclusdo da
Educacgéo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o
disposto no Decreto-lei n°869/1969". Posteriorment e o Parecer do CFE n°853/71, vincula
a Educacdo Fisica a area de Comunicacdo e Expressdo, pois a mesma trataria

especialmente da linguagem corporal.

Segundo relato histérico contido no Parecer CNE/CES n° 0058/2004,
aproximadamente uma década apds a instituicdo do Parecer CFE n°894/1969, inUmeras
criticas ao modelo curricular para a formacao de professores de Educacao Fisica ganham
espacgo nos encontros dos especialistas da area, em face do desenvolvimento académico e
da rapida ampliacdo e diversificacdo do mercado de trabalho, antes concentrado na
educacdo escolar e no emergente campo profissional esportivo. Sendo assim, estudos e
féruns especificos sobre o tema reuniram parcela da comunidade académica da Educacao
Fisica (Rio de Janeiro, 1979, Floriandpolis, 1981, Curitiba, 1982 e S&do Paulo, 1984),
resultando em um anteprojeto encaminhado ao entdo Conselho Federal de Educacao,
propondo a superacdo da concepc¢do de curriculo minimo em favor da autonomia e da
flexibilidade, onde cada Instituicdo de Ensino Superior pudesse elaborar seu proprio
curriculo. Este processo de debates e de proposi¢cdes culminou com a aprovacdo do
Parecer 215/1987. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°0058/ 2004 p. 2)

Tendo como base o Parecer n°215/87 o CFE promulga a Resolucdo 03/1987,
fixando, desta forma, os minimos de conteddo a serem observados nos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Desta forma, a
graduacdo conferiria ao académico o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacéao

Fisica.

Nessa modalidade de graduacdo, os saberes anteriormente divididos entre as
matérias basicas e profissionalizantes, localizadas dentro dos nucleos de fundamentacao
biolégica, gimnico-desportivo e pedagdgicas assumem uma hova configuracao,
fundamentando a distribuicdo dos saberes na estrutura curricular em duas grandes areas:
uma de Formacdo Geral de carater humanistico e técnico e a outra de Aprofundamento de
Conhecimentos. Essa nova proposta passa a conferir aos curriculos a flexibilidade
reclamada durante a vigéncia de outros dispositivos legais, transferindo a responsabilidade
do CFE para as Instituicdes de Ensino Superior - IES na elaboragdo da estrutura curricular.
Por consequéncia, a resolucdo alterou significativamente a carga horaria do curso que

passou das 1.800 horas-aula para 2.880 horas-aula, as quais deveriam ser cumpridas no



prazo minimo de quatro anos, tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura. Fica
também estabelecido que 80% da carga horaria minima sera destinada a Formacéo Geral e
20% sera destinada ao Aprofundamento de Conhecimentos. Destes 80% conferidos a
Formacgdo Geral, 60% devem ser utilizados nas disciplinas vinculadas ao Conhecimento
Técnico. Destaca-se ainda que nas 2.880 horas-aula estéo incluidas as aulas destinadas
ao Estagio Supervisionado, e excluidas as disciplinas que venham ser obrigatorias pela

legislacao especifica.

A Escola de Educacéo Fisica e Esporte da Universidade de S&o Paulo, no ano de
1989, numa decisdo pioneira e porque ndo dizer polémica, instalou os cursos de

Bacharelado em Esporte, Bacharelado e Licenciatura em Educacéo.

Substancialmente, as grandes alteragdes em relagcdo ao Ensino Superior Brasileiro
germinaram com a homologacdo da Lei (9394) de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDBEN, sancionada em dezembro de 1996. A nova LDBEN/ 9394/96, como tal
foi denominada, concede as IES uma grande margem de liberdade para organizarem suas
atividades de ensino rompendo, especialmente, com a excessiva rigidez e fixagcdo
detalhada dos curriculos propostos em leis anteriores. Em seu artigo quarenta e oito, pés a
termo a vinculacdo entre diploma e exercicio profissional, estatuindo que os diplomas

constituem-se em prova da formagé&o recebida por seus titulares.

No que diz respeito ao Ensino Superior, a LDBEN/9394/96 aponta, ainda, para uma
tendéncia no sentido de assegurar maior flexibilidade na organizag¢é@o de cursos e carreiras,
atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formagéo prévia como das expectativas e
dos interesses dos alunos. Confirma, assim, a necessidade de uma profunda revisdo de
toda a tradicdo que burocratiza 0s cursos e se revela incompativel com as tendéncias
contemporaneas de considerar a boa formagédo do nivel de graduacdo como uma etapa

inicial da formacéo continuada.

Posteriormente, a Camara de Educacao Superior, por intermédio do Parecer 776/97,
apresenta as Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo. No
documento, entre outros contextos, os relatores questionam a eficacia do curriculo minimo,
gue tinha como objetivo inicial facilitar as transferéncias entre as instituicdes, garantido
gualidade e uniformidade minima aos cursos. A partir deste pressuposto, € indicado pelo
Parecer que as Diretrizes Curriculares devem apontar para a flexibilidade na organizacdo
dos cursos e carreiras oferecidos pelas IES, pautando-se pela tendéncia na reducdo da
duracdo dos cursos de graduacdo, permitindo variados tipos de formacdo e habilitacbes
diferenciadas em um mesmo programa bem como a organiza¢do dos cursos em sistema de

modulos.



Apos intensos debates académicos e juridicos instala-se, a partir de 1998, na
Educacao Fisica Brasileira um novo cenario profissional. No dia 01 de setembro deste ano
o Presidente da Republica sanciona o Decreto-lei N 9696/98, reconhecendo a Educacéo
Fisica como profissdo. Cria-se, por conseguinte, o Conselho Federal de Educagéo Fisica -
CONFEF que, em conjunto com os Conselhos Regionais de Educacao Fisica - CREFs
, passa a atuar especialmente como um érgdo normatizador e fiscalizador de atividades

ligadas a Educacéo Fisica e ao Esporte.

Referenciando-se a LDBEN 9394/96, em dezembro de 1999, o Presidente da
Republica sanciona o Decreto 3.276, que trata sobre a Formagdo em Nivel Superior de
Professores para atuar na Educacgéo Basica. Dentre os dispositivos do decreto destaca-se
0 artigo terceiro que orienta a organizagdo curricular dos cursos. Esta devera permitir ao
graduando opg¢Bes que favorecam a escolha da etapa da educacao basica para qual se
habilitar4 e a complementacao de estudos que viabilize sua habilitacdo para outra etapa da
educacdo basica. A formacdo de professores se efetivara através de cursos de
Licenciatura e serem ministrados por Institutos Superiores de Educacdo, Universidades,
Centros Universitarios e outras Instituicées de Ensino Superiores legalmente credenciadas.
O Decreto determina, ainda, em seu artigo quinto, que o CEF terd a incumbéncia em definir

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Bésica.

No principio deste milénio a Camara de Educacédo Superior do Conselho Nacional
de Educacdo, legitimada pela LDBEN 9394/96, indica através do Parecer 583/01 as
orientacBes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao. Entre os principios

basicos destacam-se;:

1) Assegurar as Instituicdes de Ensino Superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacéo
dos curriculos, assim como na especificagdo das unidades de
estudos a serem ministradas;[...] 3) Evitar o prolongamento
desnecessario da duragcdo dos cursos de graduacao;...] 7)
Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como o0s estagios e a
participacdo em atividades de extensdo. (BRASIL. Parecer n°
583/01, p.2).

Também, no inicio dos anos dois mil, o Conselho Pleno, através de uma Comissao
Bicameral, formada por reconhecidos conselheiros, reuniu-se diversas vezes a fim de
elaborar um documento, que culminaria com a publicacdo do Parecer CNE/CP 009/2001,
deliberando sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da

Educacdo Bésica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena. Cabe



salientar que para a conclusdo deste documento foram realizadas audiéncias publicas, em
regibes polos do pais, bem como reunides técnicas, contando com a participacdo de
inimeras entidades ligadas a educacdo e a segmentos profissionais. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 2).

Em suas consideracdes preliminares o Parecer 009/2001 destaca que no Brasil, as
décadas de 80 e de 90, foram marcadas por eventos significativos no sentido de
universalizar e democratizar o0 acesso ao ensino fundamental obrigatério. Esta
democratizacdo e a melhora da qualidade da educacéo basica ressaltam-se dentro de um
contexto assinalado pela redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas

expectativas educacionais da sociedade brasileira.

Os novos cenéarios que se revelam a partir do avanco e disseminagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, conjuntamente com a internacionalizacéo da
economia, alteram claramente as formas de convivéncia social e a organizacao do trabalho,

resultando em grandes desafios educacionais.

A busca pela melhoria da educagdo basica desencadeou um processo de
mobilizacdo da sociedade civil que buscou, por intermédio de debates sociais e académicos,
apresentar alternativas para a superagdo de dificuldades histéricas, como a do preparo
inadequado dos professores cuja formacdo, de modo geral, mantinha-se
predominantemente num formato tradicional, n&o contemplando caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 3).

A formulacéo de Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores, sedimenta-se
a partir de principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional/LDBEN
9394/1996, por meio de normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, para o Ensino Fundamental e Médio, bem como das recomendacdes
constantes dos Parametros e Referéncias Curriculares para a Educagdo Béasica elaborados
pelo ministério da Educacgdo. Verifica-se, entdo, a partir do processo de elaboracdo das
propostas de diretrizes curriculares para a graduacédo a consolidacdo em direcéo a formacao

de trés categorias: Bacharelado Académico, Bacharelado e Licenciatura.

A Licenciatura conforme a legislacdo passa a ter terminalidade e integralidade
prépria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, ou seja, a
licenciatura ganha autonomia em relagdo ao Bacharelado, possuindo, assim, o seu curriculo

préprio.



De acordo, ainda, com o Parecer em pauta as iniciativas inovadoras de gestdo e
organizacdo pedagdgica dos sistemas de ensino, em escolas nos estados e municipios
verificadas resultam na promulgagdo da LDBEN 9394/1996. Entre as principais mudangas

promovidas pela LDBEN destacam-se:

a)Integracao da educacéo infantil e do ensino médio como etapas da
educacdo bdésica, a ser universalizada; b) As competéncias da
educacédo basica, através de um novo paradigma curricular, devem
estar forjadas em conteddos que possam desenvolver, nos alunos,
suas capacidades e competéncias; c¢) Importancia do papel do
professor no processo de aprendizagem do aluno; d) Fortalecimento
da escola como espaco de ensino e aprendizagem do aluno e de
enriguecimento  cultural; e)Flexibilidade, descentralizacdo e
autonomia da escola associados a avaliacdo de resultados; f)
Exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores de
todas as etapas de ensino; g) Inclusdo de Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade no Ensino Fundamental e Médio.
(BRASIL. Parecer 009/2001, p. 6).

A LDBEN 9394/1996 organiza a educacdo escolar, anterior a superior, em um
mesmo segmento denominado educacdo bésica, integrando desta forma a educacédo

infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Ao definir as incumbéncias e o perfil do profissional para a docéncia, a Lei n&o
especifica nenhuma etapa da escolaridade basica, pois, entende que estas devem ser

extensivas a todas.

No artigo sexagésimo primeiro, a LDBEN enfatiza que a atividade docente deve
considerar 0os aspectos atinentes a relacdo entre teoria e pratica e o aproveitamento da

experiéncia anterior.

Os artigos sexagésimo segundo e sexagésimo terceiro apontam o0s tipos e
modalidades dos cursos de formacdo de professores e sua localizacdo institucional,
definindo todas as Licenciaturas como plenas, reafirmando o ensino superior como nivel
desejavel para a formacéo do professor e a abertura de uma alternativa de organizacdo para
essa formacgdo em curso superior. Além destas, os artigos referem-se as modalidades de
criacdo dos Institutos Superiores de Educagéo. Por fim, no artigo octogésimo sétimo €
instituida a Década da Educacao, que se iniciaria um ano apdés a publicacdo da LDBEN. Ao
término desta década, somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior

ou formados por treinamento em servico.



O Parecer CNE/CP 009/2001 destaca, ainda, que algumas questdes enfrentadas no
processo de formacdo profissional sdo historicas. O Curso de Licenciatura, nos moldes
tradicionais, dentro dos muros universitarios, passava a ser considerado inferior em relacao
ao bacharelado, da mesma graduacéo, pois era visto mais como atividade “vocacional”,
sujeitos ao improviso e auto-formulacéo do “jeito de dar aula”. Fazia-se necessario, portanto,
uma revisédo do processo de formagdo de professores nos campos institucional e curricular.
Também deveriam ser levadas em conta no processo de formacdo de professores as
propostas curriculares das Secretarias Estaduais e/ou Municipais, que eram desconhecidas

pela maioria dos egressos dos cursos.

Os cursos para a formacdo de professores, de acordo com o Parecer CNE/CP
009/2001, possuiam uma grande énfase a transposicao didatica dos conteudos, sem indicar
com clareza para o aluno qual a relagdo entre 0 que esta aprendendo e aquilo que seréa
ensinado. Alem disto a formagdo de professores ficava, geralmente, restrita a sua
preparacdo a regéncia de classe, ndo tratando das demais dimensfes de atuacdo
profissional como sua participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com

os alunos e com a comunidade.

Outra caracteristica dominante nos cursos de formacao de professores, apontada no
Parecer CNE/CP 009/2001, era o seu carater de bipolaridade, ou seja, de um lado o
trabalho de sala de aula supervalorizando os conhecimentos tedricos e académicos e, do
outro, a supervalorizacdo do fazer pedagdgico, desprezando a dimensdo teorica dos
conhecimentos. Percebe-se, ainda, que esta concepcao restrita da pratica tende a ignorar a

pesquisa como componente constitutivo tanto da teoria como da prética.

Deve-se considerar, portanto, conforme o Parecer CNE/CP 009/2001, que a
concepcao e organizacdo de um curso de formacgéo de professores implica na definicdo de
um conjunto de competéncias necessarias a atuacao profissional, bem como torna-las
norteadoras tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto

da organizacao institucional e da gestdo da escola de formacao.

Os professores, em seu processo de formagdo, precisam, indiscutivelmente,
conhecer os contetdos definidos nos curriculos da educacgéo basica, as didaticas préprias

de cada contetdo e as pesquisas que definem as ciéncias de referéncia.

Dentre as competéncias exigidas para formacdo de professores, relacionadas no
Parecer CNE/CP 009/2001, destacam-se: as referentes ao comprometimento com o0s

valores inspiradores da sociedade democratica; as referentes & compreensdo do papel

social da escola; as referentes ao dominio de conteldos a serem socializados e sua



articulacé@o interdisciplinar; as referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; as
referentes ao conhecimento de processos de investigagao e as referentes ao gerenciamento
do proprio desenvolvimento profissional. Assim, segundo as indica¢cdes do Parecer, cabera
aos cursos de Formacdo de Professores oferecer condicbes de aprendizagem para a
utilizacao das tecnologias de informacdo e comunicacdo, cujo dominio € importante ndo s6

para a docéncia como para as demais dimensfes da vida moderna.

A aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a forma como as
diferentes culturas se organizam socialmente devem estar presentes durante a formacéo
docente. Isto implica em assegurar conhecimentos que contemplem os aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e emocionais do desenvolvimento individual através de uma perspectiva
cientifica, bem como estender-se em conhecimentos sobre a dimensdo cultural, social,

politica e econbmica da educacao.

E oportuno salientar que a formacdo de professores deve ser realizada através de
um processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade
propria. Sendo assim, as instituicdes formadoras devem constituir dire¢do e colegiados
préprios, que formulem seu projeto pedagdgico de formagdo de professores, mantendo
interagdo sistematica com as escolas do sistema de educagdo bésica e desenvolvendo

projetos de formacg&o compartilhados.

Conforme o descrito, ainda no Parecer CNE/CP 009/2001,0s critérios de
organizacao para a elaboracdo de uma matriz curricular adequada se expressam em eixos,
em torno dos quais, se articulam as dimensdes que precisam ser contempladas na formacéo

profissional docente:

a)Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional: Aqui € previsto a superacdo das formas tradicionais de
organizacdo concentradas em cursos de disciplinas. Para contemplar
a complexidade da formacdo docente € preciso instituir espacos
curriculares diversificados como oficinas, seminarios grupos de
trabalhos supervisionados, grupos de estudo, tutorias e eventos,
atividades de extensao, entre outros. b) Eixo articulador da interacéo
e comunicacdo e do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional: A formacdo ndo se faz isoladamente, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de producéo coletiva.[...]
¢) Eixo articulador entre disciplinariedade e interdisciplinariedade:
Permite o exercicio permanente de aprofundar conhecimentos
disciplinares e ao mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua
relevancia e pertinéncia para compreender, planejar, executar,
avaliar situacbes de ensino e aprendizagem, que sO podem ser
concretizadas através de uma perspectiva interdisciplinar. d) Eixo
gue articula a formagdo comum e a formagédo especifica: Passa pela
constituicdo de competéncias comuns aos professores da educagéo



basica e ao mesmo tempo o atendimento as especificidades do
trabalho educativo com as diferentes etapas da escolaridade nas
quais esses professores irdo atuar. e€) Eixo articulador dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
educacionais e pedagogicos que fundamentam a acao educativa: [...]
f) Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas: Aqui devem ser
previstas situagGes didaticas em que os futuros professores
coloquem em uso os conhecimentos que aprenderam ao mesmo
tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e
oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos
curriculares. Neste caso, o estagio obrigatdrio € um dos instrumentos
que deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formacao [...]
(BRASIL. Parecer n° 009/2001, p. 41-46).

Buscando deliberar sobre aspectos concernentes a Licenciatura, o Conselho Pleno
do CEF, apresenta o Parecer 21/01. O documento tem como assunto a Duracdo e Carga
horaria dos Cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacéo plena.

No Parecer sdo estabelecidas definicbes gerais minimas. A durag¢do, no caso, €
considerada o tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de Ensino Superior
necessario a efetivacdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus componentes
curriculares. Sendo assim, a duracdo dos Cursos de Licenciatura pode ser contada por

anos letivos, por dias de trabalho escolar efetivados ou por combinacdo desses fatores.

A Carga Horéaria é entendida como o numero de horas de atividade cientifico-
académica, nimero este expresso em legislacdo ou normatizacdo, para ser cumprido por
uma IES, a fim de preencher um dos requisitos para a validacdo de um diploma que, como

titulo nacional de valor legal idéntico, deve possuir uma referéncia nacional comum.

Entre as definicbes gerais minimas apresentadas pelo Parecer, a Licenciatura &
considerada uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizacdo, permissdo ou concessao
dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade
profissional, em conformidade com a legislacdo. O diploma de licenciado pelo Ensino
Superior é o documento oficial que atesta a concessdo de uma licenca. No caso em
questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu
portador o exercicio do magistério na educacéo basica dos sistemas de ensino, respeitadas
as formas de ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacéo das Leis do

Trabalho (CLT).



Os diplomas devem estar sujeitos a registro no MEC, podendo a lei exigir a
prestacdo de exames e provas de estagio perante os orgaos de fiscalizacdo e disciplinas

das respectivas profissoes.

Em suas normatizacGes o Parecer 21/01 destaca, também, que a LDBEN 9394/96
apesar de sua flexibilidade, ndo deixou de pontuar caracteristicas importantes da Educacéo
Superior. Na Educacéo Superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservados aos
exames finais. Caberd as instituicbes, antes de cada periodo letivo, informar aos
interessados os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracao,
requisitos, qualificacdes dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagao,

obrigando-se a cumprir as respectivas condic¢des.

O documento cita, ainda, os artigos quinquagésimo terceiro e octogésimo segundo
da LDBEN 9394/96, onde estdo referenciadas, respectivamente, a autonomia universitaria
e as normas para a realizagéo dos estagios. Sendo assim, o artigo qliinquagésimo terceiro
destaca que no exercicio de sua autonomia sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizos de outras, criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
Educacao Superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando
for o caso, do respectivo sistema de ensino, bem como fixar os curriculos dos seus cursos
e programas, observdas as diretrizes gerais pertinentes. J& no artigo octogésimo segundo
fica definido que os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a realizacdo dos
estagios e que os mesmos ndao promovem vinculo empregaticio, facultando a existéncia de
uma bolsa, entretanto, reconhecendo as figuras de um seguro contra acidentes e de uma

cobertura prevista na legislacédo especifica.

Ainda, em suas recomendacdes, o Parecer 21/01 aponta que o Estagio deve ser
entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. O Estagio Curricular Supervisionado € um momento
de formacdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. Assim o estagio supervisionado devera
ser um componente obrigatério da organizacdo curricular das Licenciaturas e ndo podera
ter uma duracdo inferior a 400 horas, caracterizando-se como uma atividade
intrinsecamente articulada com a pratica de ensino e com as atividades de trabalho

académico.



Por fim, ao final do Parecer 21/01 o Conselho Pleno - CP apresenta um Projeto de
Resolucdo instituindo a duracdo e a carga horéria dos Cursos de Graduagdo Plena de
Formacdo de Professores da Educacdo em Nivel Superior, minimamente retificado pelo

Parecer CNE/CP 28/01, e que posteriormente seria homologado.

Procurando dar nova redacéo ao item 3.6, alinea c. do Parecer CNE/CP 9/01, que
dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, o Conselho Nacional de Educacéo estabelece através de seu Conselho
Pleno o Parecer CNE/CP 27/01. O documento propde que o Estagio Curricular
Supervisionado, realizado nas escolas de Educacao Bésica, deve, de acordo com Projeto
Pedagogico proprio, desenvolver-se a partir da segunda metade do curso, reservando-se
um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacdo,

preferencialmente na condigdo de assistente de professores experientes.

A Resolucdo CNE/CP/1, sancionada em fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares para a Formagéo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, para
0s Cursos de Licenciatura de Graduacdo Plena. Em seu artigo segundo, a Resolugéo
destaca que a organizacdo curricular de cada instituicdo, além de observar os dispostos
nos artigos décimo segundo e décimo terceiro da LDBEN 9394/96, deve atentar para outras
formas de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para o ensino visando a aprendizagem do aluno, o acolhimento e o trato da
diversidade, o exercicio de atividades de enriquecimento cultural, o aprimoramento em
praticas investigativas, a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento de
conteudos curriculares, o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores e por fim o desenvolvimento de

habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.

A Resolugdo determina, também, que a autorizagdo de funcionamento e o
reconhecimento de cursos de formacdo e o credenciamento da instituicdo decorrera de
avaliacdo externa a ser realizada no I6cus institucional, por corpo de especialistas ligados a
formacdo ou ao exercicio profissional de professores para a educacdo bésica, tomando
como referéncia as competéncias profissionais tratadas na resolugdo e as normas
aplicaveis a matéria. A selecédo e o ordenamento dos contetdos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacao de professores sera de
competéncia da instituicdo de ensino e os critérios de organizacdo da matriz devem

acontecer na forma de eixos.

No que diz respeito a duracdo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura de

Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, a Resolucdo



CNE/CP/2 estabelece que a graduacao plena seré efetivada mediante a integralizacéo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, assim divididas: I) 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 1) 400
(quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; III) 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV) 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. A duracdo da carga horaria obedecerd aos 200 (duzentos)
dias letivos/anos dispostos na LDB, devendo ser integralizados em, no minimo, trés anos

letivos.

A Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educagéo instituiu, em
abril de 2002, através do Parecer CNE/CES 138/02, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica, tendo como subsidio as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduacdo em Saude, destacando o conceito de saude
apresentado pela Organizacdo Mundial de Saude — OMS que se torna o principal elemento

desta articulacao.

O objetivo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo da Saude é
levar os alunos a aprender a aprender, que engloba aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a conhecer, garantindo a capacitacdo de profissionais
com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atencéo e a qualidade e

humanizacao do atendimento prestado aos individuos, familias e comunidades.

O Parecer compreende a Educacédo Fisica como uma éarea de estudo, elemento
educacional e campo profissional caracterizados pela analise, ensino e aplicacdo do
conjunto de conhecimentos sobre o movimento humano intencional e consciente nas suas

dimens®es bioldgica, comportamental, sécio-cultural e corporeidade.

A Educacéo Fisica caracteriza-se como um campo de intervengéo profissional que,
por diferentes manifestacbes e expressbes da atividade fisica/movimento
humano/motricidade humana (tematizadas na ginastica, no esporte, no jogo, na danga, na
luta, nas artes marciais, no exercicio fisico, na musculag¢éo, na brincadeira popular bem
como em outras manifestacbes da expressdo corporal) presta servicos a sociedade
caracterizando-se pela disseminacdo e aplicacdo de conhecimentos sobre a atividade
fisica, técnicas e habilidades buscando viabilizar aos usuarios ou beneficiarios o
desenvolvimento da consciéncia corporal, possibilidades e potencialidades de movimento
visando a realizac&o de objetivos educacionais, de salde, de pratica esportiva e expressao

corporal.



A Educacédo Fisica abrange todo campo de acdo da éarea, incluindo o jogo, o
esporte, a ginastica, a musculagdo, a danca, a ergonomia, as lutas, as artes marciais, a

recreacao, o lazer e a reabilitacéo.

As Diretrizes destacam que o Curso de Graduacdo em Educacado Fisica tem como
perfil do formando egresso/graduado, com formagdo generalista, humanistica, critica e
reflexiva, qualificado para o exercicio profissional com base no rigor cientifico e intelectual e
pautado no principio ético, devendo o aluno ser formado para estudar, pesquisar,
esclarecer e intervir profissional e academicamente no contexto especifico e histoérico-
cultural, a partir de conhecimentos de natureza técnica, cientifica e cultural de modo a
atender as diferentes manifestacdes e expressfes da atividade fisica/movimento humano
presentes na sociedade, considerando as caracteristicas regionais e os diferentes

interesses identificados com o campo de atuacéo profissional.

Fica estabelecido, ainda conforme o Parecer CNE/CES 0138/2002, que a formacéo
do graduado em Educacao Fisica tem por objetivo dotar o profissional dos conhecimentos

requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

. Atencdo a salde: Como profissional da area de saude,
dentro do ambito da Educacéo Fisica, deve estar apto a desenvolver
acles de prevencéo, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude,
tanto em nivel individual quanto coletivo.

. Atencao a educacdo: O trabalho dos profissionais no ambito
escolar deve estar norteado nos fins e objetivos estabelecidos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos projetos
pedagdgicos de cada instituicdo de ensino e nas Politicas e Planos
de cada localidade.[...]

. Tomada de decisGes: Os profissionais devem possuir
habilidades e conhecimentos atualizados para avaliar, sistematizar e
decidir a conduta mais apropriada no seu campo de atuacdo que
envolve recursos humanos, equipamentos, materiais e
procedimentos praticos.

. Comunicacdo: Aqui sdo envolvidas as diferentes formas de
linguagem, a comunicacdo verbal, ndo verbal e habilidades de
escrita e leitura, o0 dominio de tecnologias e informacéo.

. Lideranca: No trabalho em equipe multiprofissional, os
Profissionais de Educacdo Fisica deverao estar aptos a assumir
posi¢cdes de lideranca [...]

. Planejamento,  Supervisdo e  Gerenciamento: Os
Profissionais de Educacdo Fisica devem estar aptos a fazer o
gerenciamento, administracdo e orientacdo dos recursos humanos,
das instalacdes, equipamentos e materiais técnicos, bem como da
informacao no seu campo de atuacao.

. Educacdo Continuada: Os profissionais devem ser capazes
de aprender continuamente, tanto na area de informagéo quanto na
sua pratica. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 4).



Em relacdo a Competéncias e Habilidades Especificas cabera ao graduado:

. Ter sélida formagéo nas areas de conhecimento que formam
a identidade do curso atuando com competéncia decorrentes das
relacdes com a pesquisa e a pratica social;

. Estar capacitado para intervir em todas as dimensdes de seu
campo, o que sup8e pleno dominio da natureza do conhecimento da
Educacdo Fisica e das praticas essenciais de sua producdo e
socializacgéo.

. Atuar com responsabilidade, conhecer, disseminar e aplicar
conhecimentos teb6ricos e praticos sobre a Motricidade
Humana/Atividade Fisica/Movimento Humano, [...]

. Ser conhecedor das diversas manifestacdes e expressdes
da Atividade Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana,
presentes na sociedade, considerando o contexto historico-cultural,
[...]

. Dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-
instrumental, humana e politico social, [...] (BRASIL. Parecer
CNE/CES n° 0138/2002, p. 5).

O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca também que o Profissional de Educagéo
Fisica deverad possuir diversas competéncias técnico-cientificas, ético-politicas, sécio-

educativas contextualizadas lhe permitam:

. Atuar profissionalmente, compreendendo a natureza humana
em suas dimensdes, em suas expressoes e fases evolutivas;

. Desenvolver formacdo técnico-cientifica que confira
qualidade ao exercicio profissional;

. Atuar em politicas e programas de educacdo, seguranca e
vigilancia sanitaria, [...]

. Compreender a politica de saude, de educagédo e de esporte
no contexto das politicas sociais;

. Gerenciar o processo de trabalho na Educacédo Fisica com
principios de Etica e de Bioética, [...]

. Desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras

formas de producdo de conhecimentos que objetivam a qualificacdo
da pratica profissional;

. Respeitar e zelar pelos principios éticos, legais e
humanisticos da profisséo;
. Reconhecer o papel social do Profissional de Educacéo

Fisica para atuar em atividades de politica e planejamento em
salde, educacdo e esporte. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
0138/2002, p. 4-5).

Ao referenciar Conteudos Curriculares dos Cursos de Educacdo Fisica, o Parecer
CNE/CES 0138/2002 afirma que os mesmos serdo guiados pelo critério da orientacéo
cientifica, da integracédo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade,
da cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interacdo desses conceitos

gue permitam a intervencgdo profissional. Sendo assim, os contetdos devem contemplar:



. Conhecimentos Biodinamicos da Atividade Fisica/Movimento

Humano;

. Conhecimentos Comportamentais da Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Saocio-Antropolégicos da  Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Cientifico-Tecnolégicos;

. Conhecimentos Pedagdgicos;

. Conhecimentos Técnico-Funcionais Aplicados;

. Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades
Fisicas/Movimento Humano;

. Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais. (BRASIL.

Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 7).

De acordo com o Parecer em pauta, a Formacao do Profissional de Educacéo Fisica
deve ser garantida através de estagios curriculares, realizados sob a supervisdo docente. O
Estagio Profissional Supervisionado deve constituir-se num processo de transi¢do
profissional, que proporciona ao estudante a oportunidade de demonstrar conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridas. As atividades de Estagio Profissional

Supervisionado seréo realizadas no final do curso.

Em relacdo as Atividades Complementares, o Parecer indica que deverdo ser
incrementadas durante todo o Curso de Graduagdo em Educagéo Fisica e as IES deverdo
criar mecanismos de aproveitamento de conhecimentos , adquiridos pelo estudante,
através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia (Monitorias e
Estagios, Programas de Iniciacdo Cientifica, Programas de Extensdo, Estudos

Complementares e Cursos realizados em areas afins).

Ao estabelecer orientagcbes para a organizacdo do Curso de Graduagdo em
Educacéo Fisica, o Parecer CNE/CES 0138/2002 estabelece que o mesmo devera ter um

Projeto Pedagdgico, que devera estar respaldado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Em relagdo as Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagogico, o Parecer CNE/CES
0138/2002, indica que os mesmos, deverdo orientar o Curriculo do Curso de Educagéo
Fisica para um perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo devera contribuir,
também, para a compreensao, interpretacdo, preservacao, reforco, fomento e difusdo das
culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em um contexto de pluralismo e
diversidade cultural, principalmente no campo da Educacdo Fisica, bem como procurara
estimular a integragcdo do curso com as atividades de pesquisa e de extensdo como

mediadoras da formacéo.

No que diz respeito a organizagdo curricular proposta pelas IES, o Parecer

CNE/CES 0138/2002, ressalta que deverdo ser assegurados os dominios do conhecimento



identificador da é&rea estabelecendo os marcos conceituais fundamentais do perfil
profissional desejado, a elaboracdo de ementas, a fixacdo da carga horaria de cada
disciplina e suas respectivas denominag¢des, bem como enriquecer o curriculo pleno,
contemplando peculiaridades regionais. Além disso, devera ser observada a importancia de
incluir os conhecimentos ja produzidos e emergentes na &rea dos portadores de
necessidades especiais. E indicado, também que se incluam aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias e conteudos, de forma a considerar a insercao
institucional do curso, a flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e

expectativas de desenvolvimento da regiéo.

Ainda, segundo o Parecer CNE/CES 0138/2002, a organizagdo do Curso de
Graduagcdo em Educacéo Fisica sera definida pelo Colegiado de Curso, que indicara a
modalidade a ser utilizada: seriada anual, seriada semestral, sistemas de créditos ou
modular. em relagdo a organizacéo curricular, fica estabelecido que os cursos devam ser
desenvolvidos em ciclos ou areas de formacao geral e especifica. Os ciclos ou areas de
formacédo, com distribuicdo equilibrada da carga horaria total do curso, devendo estabelecer
padrBes de organizacdo e a visdo articulada das diferentes componentes teméaticas dos

conteudos curriculares.

A estrutura do Curso de Graduacdo em Educacgdo Fisica, segundo o Parecer
CNE/CES 0138/2002, devera assegurar:

. O ensino critico, reflexivo e criativo, [...];

. As atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do
curso, [...];

. A visdo de educar para a cidadania e a participacao plena na
sociedade;

. A implementacdo de metodologia no processo ensinar-
aprender, [...];

. A definicdo de estratégias pedagdgicas que articulem o
saber; o saber fazer e o saber conviver,|[...];

. O estimulo as dinamicas de trabalho em grupos, [...];

. A valorizagdo das dimens@es éticas e humanisticas, [...];

. A contribuicdo para a compreensdo, interpretacéo,

preservacdo, reforco, fomento e difusdo das culturas nacionais e
regionais, internacionais e historicas, [...];

. Promover a integracdo e a interdisciplinariedade em
coeréncia com o eixo de desenvolvimento curricular, [...];
. Utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem [...];

permitindo ao aluno conhecer e vivenciar situacdes variadas de vida,
da organizacao da pratica e do trabalho em equipe multiprofissional;
. Propiciar a interacdo ativa do aluno com os beneficiarios e
profissionais de saude, educacao e esporte, desde o inicio de sua
formacao, [...] (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 9).



O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca, também, que a implantacdo e o
desenvolvimento das Diretrizes do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica deverdo ser
acompanhadas e permanentes avaliadas, a fim de permitir os ajustes que se fizerem

necessarios a sua contextualizacéo e aperfeicoamento.

Fica estabelecido por fim, no referido Parecer, que as avaliacbes dos alunos
deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e contetdos curriculares desenvolvidos
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares. Desta forma, o Curso de Educacao Fisica
utilizara metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem e do préprio curso, em consonancia com o sistema de avaliagdo definido

pela IES a qual pertence.

Através do Parecer CNE/CES 67/03 a Camara de Educagdo Superior apresenta um
referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais. Inicialmente o Parecer destaca que a
concepgcdo de curriculos minimos profissionalizantes, rigidamente propostos em
legislacdes anteriores, no caso a Lei 4024/61, ndo permitiam o alcance da qualidade
desejada segundo a sua contextualizagcdo no espaco e tempo, pois inibiam a inovacéo e a

diversificagdo na preparacdo ou na formacao profissional.

Logo a seguir o documento destaca alguns contextos regulamentares do Parecer
CNE/CES 776/97, que também trata das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao.
O referido Parecer aponta que é assegurado as Instituicbes de Ensino Superior ampla
liberdade na composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudo a serem ministradas.
Além desta orientacdo regulamentar, hd uma indicacao para se evitar o prolongamento
desnecesséario da duracdo dos Cursos de Graduacdo bem como deve ser fortalecida a
articulagdo da teoria com a prética, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim
como 0s estagios e a participagdo em atividades de extensdo, as quais poderdo ser

incluidas como parte da carga horaria.

Em sua contextualizagdo o Parecer CNE/CES 67/03 destaca, também, que a
definicdo da duracdo, carga horaria e tempo de integralizacdo dos cursos sera objeto de um
Parecer e/ou uma Resolucdo especifica da Camara de Educagéo Superior. Fica estipulado
ainda, conforme o Plano Nacional de Educacdo, Lei 10. 172/2001, que as Diretrizes

Curriculares devem contemplar:

a) Perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso, o
Projeto Pedagégico deverd orientar o curriculo para um peffil
profissional desejado.

b) Competéncia/habilidades/atitudes.



c) Habilitacdes e énfase.

d) Conteldos curriculares.

e) Organizacao do curso.

f) Estagios e atividades complementares.

g) Acompanhamento e avaliacdo. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
67/2003, p. 5).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacédo
Fisica sdo novamente reformuladas e, posteriormente, apresentadas no Parecer CNE/CES
0058/2004. Preliminarmente o documento faz uma retrospectiva historica da legislagéo,

referenciando os principais assuntos de cada periodo educacional.

O Parecer destaca que a formacdo em Nivel Superior de Graduacdo Plena em
Educagéo Fisica vem sendo objeto de um amplo processo de discussdo. Sendo assim, é
citada a Resolugdo n. 69/1969 que fixava o curriculo minimo, a duracéo e a estrutura dos
Cursos Superiores de Graduacdo em Educacdo Fisica. Posteriormente é citada a
Resolucdo n. 03/87 que normatizava e reestruturava 0s cursos de graduacdo plena em

Educacéo Fisica.

Uma concepcéo curricular aberta e flexivel para a formacao académico-profissional

em Educacéo Fisica é assegurada através da LDBEN 9394/1996.

Prosseguindo com sua retrospectiva histérica, o Parecer CNE/CES 0058/2004 cita
outro documento, o Parecer CNE/CES 776/1997, que tinha como propdsito apresentar as

Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos em Nivel de Graduacao Plena.

No final de 1999, segundo descricbes do Parecer CNE/CES 0058/2004, apds
reunides realizadas em diferentes Unidades da Federacdo, reunindo dirigentes do
Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Educacéo Fisica, dirigentes de entidades
cientificas, a exemplo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, dirigentes dos Cursos
de Graduagdo em Educacdo Fisica, além de especialistas e pesquisadores da area sobre
formacdo académico-profissional, é encaminhada ao CFE a proposta de Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica. Em linhas gerais, as
Diretrizes formuladas propunham a formacdo do graduado em Educacao Fisica a partir de
dois nucleos de conhecimento: a) Conhecimento Identificador da Area e b) Conhecimento

Identificador do Tipo de Aprofundamento.

O Conhecimento Identificador da Area abrangia um ndcleo de Formacdo Basica
(Conhecimentos sobre o Homem e a Sociedade, Conhecimentos sobre o Corpo Humano e

seu Desenvolvimento e Conhecimentos Cientifico-tecnoldgicos) e um ndcleo de Formagéao



Especifica (Conhecimentos sobre a Cultura do Movimento Humano, Conhecimentos

Didatico-pedagogicos e Conhecimentos Técnico-funcionais Aplicados).

O Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento era
compreendido como o conjunto de conhecimentos que objetivam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para a
intervencdo académico-profissional nos campos da docéncia em
educacdo basicallicenciatura, do treinamento/condicionamento
fisico, das atividades fisico-esportivas de lazer, da
gestdo/administracdo de empreendimentos de atividades fisico-
esportivas de lazer, da gestdo/administracdo de empreendimentos
de atividades fisico-esportivas, da aptidao fisica/salde/qualidade de
vida, além de outros possiveis campos emergentes. (BRASIL.
Parecer CNE/CES n° 0058/2004, p. 4).

Prosseguindo sua retrospectiva historica o Parecer CNE/CES 0058/2004 menciona
0 Parecer CNE/CP 009/2001, que tinha como proposta, conforme descricdes anteriores,
legitimar uma nova concepc¢do para a formacdo de professores. Esta nova concepcado
atinge, substancialmente, a tradicdo da formacdo do professor e do profissional de
Educacdo Fisica na medida em que determina terminalidade e integralidade prépria da
Licenciatura em relacdo ao Bacharelado. A regulamentacdo passa, portanto, a exigir a
definicdo de curriculos préprios para a Licenciatura e que a mesma néo se confunda com o
Bacharelado ou com a antiga formacédo de professores que ficou caracterizada com o

modelo 3 + 1.

Percorrendo, ainda, sua contextualizacdo historica o Parecer CNE/CES 0058/2004
aponta que a partir deste novo cenéario para a formacao profissional, o Conselho Nacional
de Educacado, em 2001, convoca audiéncias publicas com objetivo de fazer reformulacdes
nas Diretrizes que tratavam os Cursos de Graduacdo em Educacado Fisica, Licenciatura e
Bacharelado. Posteriormente a andlise de materiais e documentos o CNE homologa o
Parecer CNE/CES n. 138/2002, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduacado em Educacéo Fisica.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduac¢do em Educacao Fisica foram
desenvolvidas de modo a assegurar a:
* Autonomia Institucional;
* Articulac&o entre ensino, pesquisa e extensao;
* Graduacdo como formacao inicial;

* Formacéo Continuada;



* Etica pessoal e profissional;

* acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;
* Construcao e gestéo coletiva do projeto pedagogico;

* Abordagem interdisciplinar de conhecimento;

* Indissociabilidade teoria-pratica;

* Articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada e
especifica. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0058/2004, p. 7).

Ao destacar o perfil académico-profissional, o Parecer CNE/CES 0058/2004, reitera
que o Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanistica e critica, qualificadora de uma intervencao fundamentada no rigor

cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética.

As competéncias e habilidades do graduado em Educacéo Fisica devem abranger
as dimensdes politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica, considerando que
a intervencdo profissional pressupbe a mediacdo com seres humanos historicamente
situados. Além destas o graduado precisa mostrar autonomia para tomar decisbes, bem
como responsabilizar-se pelas opcdes feitas e pelos efeitos da sua intervencdo académico-
profissional. As competéncias ndo podem ser adquiridas apenas no plano teorico, nem ao
estritamente instrumental. Torna-se imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a
formacdo oferecida, as exigéncias préaticas esperadas do futuro profissional e as

necessidades de formacéo, de ampliacao e de enriqguecimento cultural das pessoas.

Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizacdo curricular
do Curso de Graduagdo em Educacao Fisica, articular as unidades
de conhecimento de formacgéo especifica e ampliada, definindo as
respectivas denominagfes, ementas e cargas horarias em coeréncia
com o0 marco conceitual, as competéncias e habilidades almejadas
para o profissional que pretende formar. (BRASIL. Parecer
CNE/CES n° 0058/2004, p. 11).

A formacdo ampliada devera contemplar as seguintes dimensfes do conhecimento:
relacdo ser humano-sociedade, biolégica do corpo humano e producdo do conhecimento

cientifico e tecnoldégico.

A formacao especifica, que abrange os conhecimentos identificadores da Educacédo
Fisica, deve contemplar as seguintes dimensg@es: culturais do movimento humano, técnico-

instrumental e didatico-pedagdgica.



O Parecer CNE/CES 0058/2004 observa, também, que o Projeto Pedagogico do
Curso de Graduagdo em Educacéo Fisica, a critério da IES, podera contemplar um ou mais
nucleos teméticos de aprofundamento, articulando as unidades de conhecimento e de
experiéncias que o caracterizardo. Os nucleos tematicos de aprofundamento ndo se
constituem, portanto, em habilitagbes, assim como ndo devem ser tratados como uma
espécie de especializacdo precoce. Se a IES optar pela proposi¢do de nucleos teméaticos
de aprofundamento ter4 que assegurar, no maximo, 20% da carga horaria minima em cada
nacleo. O tempo minimo para integralizacdo do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica

sera definido em Resolucao Especifica do Conselho Federal de Educacao.

Ao prosseguir com suas indicagoes, o Parecer CNE/CES 0058/2004 ressalta que a
formacdo do graduado em Educacgéo Fisica deve assegurar a indissociabilidade teoria-
pratica por meio da pratica como componente curricular, do estagio profissional curricular

supervisionado e de atividades complementares.

A prética concebida como componente curricular devera ser contemplada e
explicitada no Projeto Pedagdégico, podendo ser vivenciada em diferentes contextos de

ampliacdo académico-profissional desde o inicio do curso.

O estagio profissional curricular representa 0 momento de formacao
em que o(a) graduando(a) devera vivenciar e consolidar as
competéncias e habilidades exigidas para o exercicio académico-
profissional em diferentes campos de intervencdo, a partir da
segunda metade do curso, sob a supervisédo de professor habilitado
e qualificado.[...] O objetivo é oferecer ao futuro graduando em
Educacéo Fisica um conhecimento do real em situacéo de trabalho,
isto é diretamente em instituices e locais formais e informais que
oportunizem a pratica de exercicios e de atividades fisicas,
recreativas e esportivas, [...]. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
0058/2004, p. 13).

O Parecer em pauta referenda que as Atividades Complementares deverdo ser
incrementadas ao longo do curso, cabendo a IES a criagdo de mecanismos e critérios de
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias vivenciadas pelo graduando por meio de
estudos e de préticas independentes, presenciais e/ou a distancia sob forma de monitorias,
de estégios extracurriculares, de programas de iniciacdo cientifica, de programas de
extensdo, de estudos complementares, de congressos, de seminarios e de cursos de

extensao.

Em relacdo ao Trabalho de Curso ou de Graduacéo, segundo o Parecer CNE/CES

0058/2004, o mesmo podera ser entendido como um componente curricular opcional da



instituicdo que, se o adotar, podera desenvolvé-lo em diferentes modalidades como
monografia, projetos de atividades centrados em determinada area tedrico-pratica ou de
formacgé&o profissional do curso, ou ainda apresentacéo de trabalho sobre o desempenho do
aluno no curso que reuna e consolide as experiéncias em atividades complementares e

tedrico-praticas, inclusive as atividades de pesquisa e extensao.

Destaca também o Parecer que a implantacdo e o desenvolvimento do Projeto
Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Educagdo Fisica serdo acompanhados e
permanentemente avaliados institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizeram
necessarios a sua contextualizacdo e aperfeicoamento. As metodologias e critérios
empregados para o acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e do
préprio projeto pedagogico do curso deverdo estar em consonancia com o sistema de

avaliacdo e o contexto curricular adotados pela IES.

O Parecer CNE/CES 0058/2004 em sua contextualizagdo final destaca que o
Professor da Educacdo Basica, Licenciatura Plena em Educagdo Fisica, devera estar
gualificado para a docéncia deste componente curricular na Educagéo Basica, tendo como
referéncia a legislacdo propria do Conselho Nacional de Educagéo para a formacéo deste

profissional.

Novamente, através da Resolugcdo n. 7, de mar¢co de 2004, a Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacao
Plena. A Resolugédo em seu artigo quarto estipula que “O curso de graduacdo em Educacéo
Fisica devera assegurar uma formagéo generalista, humanistica e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosoéfica
e na conduta ética.” (BRASIL. Resolu¢cdo CNE/CES n° 7/2004, p.1).

Ainda, de acordo com o artigo quarto e seus respectivos paragrafos, fica

estabelecido que

O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e
expressbes do movimento humano, visando a formacdo, a
ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar
as possibilidades de adocédo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel. O Professor da Educacéo Basica, Licenciatura Plena em
Educacgdo Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular da educacéao basica, tendo como referéncia a
legislacéo prépria do Conselho Nacional de Educacgéo, bem como as



orientagcdes especificas para esta formacdo tratadas nesta
Resolucao. (BRASIL. Resolugdo CNE/CES n°7/2004 p.1).

Corrobora, mais uma vez a Resolucdo CNE/CES n° 7/2 004, conforme legislacéo
anterior, que a implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do curso de
graduacdo em Educacéo Fisica deverdo ser acompanhados e permanentemente avaliados
institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necesséarios a sua

contextualizacéo e aperfeicoamento.

Procurando realizar adequacfes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura,
de Graduacao Plena, o CP/CNE institui a Resolucdo n 2/2004, com o objetivo de revogar o
artigo décimo quinto, da Resolucdo CP/CNE 1/2002. Desta forma fica estabelecido que os
Cursos de Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a Resolucéo até a data de 15 de outubro de 2005, e ndo

mais no prazo de dois anos como previa a Resolugdo em sua versdo primeira.

O Conselho Nacional de Educacédo por meio da CES institui o Parecer 329/04, com
0 objetivo de estabelecer a Carga Horaria Minima dos Cursos de Graduacéo, bacharelados,

na modalidade presencial.

Em sua parte introdutéria, o Parecer sugere um critério de harmonizacdo dos
parametros a serem utilizados na normatizacdo dos cursos ofertados pelas IES no Brasil
com o modelo implantado em Portugal e com Sistema Educacional Europeu, que fixa em
anos a duracdo dos Bacharelados e das Licenciaturas. Brasil e Portugal decidiram
reconhecer, como cursos de graduacao, aqueles que tenham duracdo minima de trés anos.
Entretanto, no contexto de outro acordo internacional, o do Mercosul, ao contemplar o

acesso a mestrados e doutorados, determina-se a duragcdo minima de quatro anos.

Vale destacar que o inciso segundo, do artigo quadragésimo terceiro, da LDBEN
9394/96 estabelece que uma das finalidades da Educacdo Superior € formar diplomados
nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e
para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacdo continua. A LDBEN dispde também, que a Educacdo Superior abrange uma
variedade de cursos e programas, desde seqienciais e cursos de extensao, passando pela
graduacédo tradicional e que os diplomas dos cursos superiores reconhecidos, quando

registrados, terdo validade nacional como prova da formagé&o recebida.



Em sua contextualizacdo o Parecer 329/04 destaca que a LDBEN 9394/96
estabelece diferentes medidas para os Cursos Superiores como a eliminagdo da exigéncia
de curriculos minimos, ampliacéo da duracdo minima do ano letivo regular de 180 para 200
dias, procurando dar menos énfase na centralizacdo em prol de maior autonomia para que
as IES pudessem inovar, atendendo as demandas regionais e nacionais. A Lei permite que
se opte por um periodo letivo anual, e também que se dividam os 200 dias por dois
semestres, ou por periodos inferiores (quadrimestre, trimestre) conforme a necessidade do

Curso.

Prosseguindo com suas abordagens regulamentares o Parecer 329/04, destaca os

cinco objetivos e metas para as Diretrizes Curriculares Nacionais;

1) Conferir maior autonomia as Instituicbes de Educacdo Superior
na definicdo dos curriculos de seus cursos, [...]; 2) Propor uma carga
horaria minima em horas que permita a flexibilizacdo do tempo de
duracdo do curso de acordo com a disponibilidade e esforco do
aluno; 3) Otimizar a estruturacdo modular dos cursos, com vistas a
permitir um melhor aproveitamento dos conteddos ministrados, bem
como da ampliacdo da diversidade da organizacdo dos cursos, [...];
4) Contemplar orientacdes para as atividades de estagio e demais
atividades que integrem o saber académico a pratica profissional,
[...]; 5) Contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto
pedagdgico [...]. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 329/2004, p. 8).

Em sua parte derradeira, o Parecer 329/2004 apresenta o Projeto de Resolucdo
destacando que as IES devem estabelecer a carga horaria total dos cursos de graduacéo,
bacharelados, fixando os tempos maximo e minimos para a integralizacdo. Cabera também
as IES, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, apontar em seus
respectivos Projetos Pedagdgicos a duracdo dos cursos de graduacao, bacharelados,
devendo estas considerar os padrdes nacionais e internacionais. Para o Bacharelado em
Educacdo Fisica a carga horaria minima sera de 3.200 horas. Fica também estabelecido
que o Estagio e as Atividades Complementares dos cursos de graduacdo, bacharelados, na
modalidade presencial, ja incluidos na carga horaria total do curso, ndo deverdo exceder a

20%, exceto para aqueles com determinagdes legais especificas.

Atendendo uma solicitagdo do Centro Educacional Sorocabano Uirapuru Ltda., o
Conselho Federal de Educacédo através da CES, publica o Parecer 400/2005, com o
propdsito de esclarecer a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacdo Bésica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos

de Graduacgdo em Educacéo Fisica.



No documento em pauta existe o esclarecimento de diversas questdes:

1) As Licenciaturas em Educacado Fisica sdo consideradas de Graduacdo Plena?
Apbs a promulgacédo da LDBEN 9394/96 todas as licenciaturas serdo Cursos de Graduacao

Plena, inexistindo a modalidade de Licenciatura Curta.

2) As licenciaturas em Educacédo Fisica, independente da época de sua instalagéo,
estdo sujeitas ao cumprimento da Resolucdo CNE/CP 1/2002? A resposta é afirmativa, pois
independente da época em que foram instituidas as licenciaturas em Educacéo Fisica no
Brasil, quer sejam instaladas em Instituicdes Isoladas ou Universidades, todas devem se
ajustar ao contido na Resolucdo CNE/CP 1/2002.

3) A Resolucdo CFE n. 3/1987 esta revogada? Em caso positivo, desde quando? A
Resolucdo que estabelecia o curriculo minimo do Curso de Educacdo Fisica, em
consonancia com a legislacdo anterior a 1996, ndo estd mais em vigor. Contudo, os
conceitos decorrentes da Resolucdo mencionada puderam ser usados como referéncia

para a elaboracédo dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Educacéo Fisica.

4) E admissivel que dois cursos que conduzam a Licenciatura em Educacéo Fisica
ensejem registros em campos de atuacdo diversos? Reitera-se que todas as Licenciaturas
em Educacao Fisica no Brasil estdo sujeitas ao cumprimento da Resolu¢do do CNE/CP n.
1/2002. Portanto, todos os licenciados em Educacdo Fisica tém os mesmos direitos, ndo
devendo receber registros em campos de acédo diferentes. Isto € tratado claramente na
Constituicdo Federal em seu artigo 5° Todos sdo iguais perante a Lei, sem distincdo de
qualquer natureza, [...], inciso Xlll: é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, atendidas as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer. Ainda, de acordo
com a Lei n. 9696/98, que dispde sobre a regulamentacdo da Profissdo de Educagéo Fisica
e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educacgéo Fisica, fica
legitimado de que o exercicio das atividades de Educacdo Fisica e a designacao de
Profissional de Educacao Fisica € prerrogativa dos profissionais regularmente registrados
nos Conselhos Regionais de Educacao Fisica. Estabelece também a Lei que nos quadros
dos Conselhos Regionais de Educacao Fisica somente serdo inscritos os possuidores de
diploma em Educacéo Fisica, obtido em Curso de Educacgéo Fisica oficialmente autorizado
ou reconhecido bem como aqueles que, até a data do inicio da vigéncia da Lei n. 9696/98,
tenham comprovadamente exercido atividades préprias dos Profissionais de Educacdo
Fisica, nos termos a serem estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacéo Fisica. Em
seu artigo 3°. a Lei destaca que compete ao Profissional de Educacéo Fisica coordenar,
planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e executar

trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servicos de auditoria,



consultoria e assessoria, realizar treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e elaborar informes técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas

de atividades fisicas e do desporto.

Fica, portanto, definido que a competéncia para legislar sobre as qualificacdes
profissionais requeridas para o exercicio de trabalho que exija o atendimento de condi¢des
especificas € privativa da Unido, ndo sendo cabivel a aplicacdo de restricbes que
eventualmente sejam impostas por outros agentes sociais. A legislacdo educacional, e, em
Especial a LDBEN. 9394/1996 n&o discrimina Cursos de Licenciatura entre si, mas
determina que todos os cursos sigam as Diretrizes Curriculares Nacionais. Enfim, todos os
portadores de diploma com validade nacional em Educacgéo Fisica, tanto em cursos de
Licenciatura quanto em cursos de Bacharelado, atendem as exigéncias de graduacao
previstas no inciso | do art. 2°. Da Lei n. 9696/98. Portanto, ndo tem sustentacdo legal e
mais, é flagrantemente inconstitucional a discriminacao do registro profissional e, portanto,
a aplicacao de restricbes distintas ao exercicio profissional de graduados em diferentes
cursos de graduacao de Licenciatura ou de Bacharelado em Educacdo Fisica através de
decisfes de Conselhos Regionais ou do Conselho Federal de Educacéo Fisica. Portanto, a
delimitacdo de campos de atuacdo profissional em funcdo da modalidade de formacdo,
introduzida pelo artigo 3° da citada Resolugdo CONFEF n. 94/2005, assim como as
eventuais restricbes dela decorrentes, que venham a ser aplicadas pelos Conselhos

Regionais de Educacdao Fisica, estdo em conflito com o ordenamento legal vigente no pais.

5) Como convivem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores de
Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Educacédo Fisica, Resolucdo CNE/CES no. 7/20047? As
licenciaturas, tanto em Educacdo Fisica como nos demais componentes curriculares da
Educacdo Basica, conforme foi mencionado, estdo sujeitas ao cumprimento do contido na
Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, devendo, contudo tomar como referéncia para a
especificagdo, na matriz curricular, dos conteudos programaticos proprios de cada area do
conhecimento, a doutrina constante nas Diretrizes préprias de cada area. Assim, para a
Licenciatura em Educacdo Fisica, é absolutamente possivel e necessario que as
instituicbes estruturem suas Licenciaturas ajustando-se as exigéncias da Resolugéo
CNE/CP n. 1/2002, definindo os conteudos programéticos especificos da area em acordo

com o que esta indicado na Resolugdo CNE/CES 7/2004.

Atendendo memorando do Departamento de Supervisdo do Ensino Superior da
Secretaria de Educacdo Superior, do Ministério da Educacdo, o Conselho Nacional de

Educacéo publica o Parecer CNE/CES n. 184/2006, que tem como assunto a Retificagéo



do Parecer CNE/CES n. 329/2004, referente a carga horaria minima dos Cursos de
Graduacgdo, Bacharelados, na modalidade presencial. Desta forma, por inumeras
discussdes e audiéncias publicas ocorridas no CNE, a Secretaria de Educacdo Superior,
recomenda que seja retirada da Resolucdo a referéncia as cargas horarias minimas dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Farmacia, Fisioterapia e Fonoaudiologia a
fim de que as mesmas possam ser rediscutidas, especialmente em audiéncias publicas,
onde serdo reavaliados os argumentos que embasam as propostas de modificacdo da

carga horaria minima dos referidos cursos.

Tratando, ainda, sobre a carga horaria minima e procedimentos relativos a
integralizacdo e duragdo dos Cursos de Graduacdo, Bacharelados, na modalidade
presencial, o Conselho Nacional de Educacgéo apresenta o Parecer CNE/CES n. 8/2007,
fundamentado-o nos Pareceres CNE/CES n. 329/2004 e CNE/CES n. 184/2006.

2.3 OUTROS CENARIOS E CONCEPCOES HISTORICAS A RESPEITO DA
EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA

Apés esta explicitacdo histérica da trajetéria da Educacdo Fisica Brasileira €&

oportuno salientar outros aspectos politico-culturais que marcaram €época em nosso pais.

De forma peculiar, Santin (2002, p.56), ressalta que a Educacdo Fisica foi uma
grande aliada das atividades militares, sendo por largo tempo rotulada como uma forga
conservadora, € a militar. Coube a ela, especialmente no campo das instituicdes
educacionais, a grande responsabilidade pela manutencdo da ordem e da disciplina. Esta
tarefa um tanto “coercitiva” e extremada tornou-se um imperativo para que a Educacao

Fisica buscasse um outro perfil.

[...] parecia indispensavel que a educacédo fisica, inicialmente,
deveria livrar-se da pesada heranca inscrita em seus curriculos,
[...]. O carater autoritario e prescritivo do discurso militar passara
para os cursos académicos. O enfoque principal caia sobre
exercicios; pouco espago era reservado para a reflexdo. (SANTIN,
1999, p. 8).

Outro contexto tradicional, referenciado por Mendes (2002, p.17), manifesta a forte
influéncia que a Educacéo Fisica recebe das ciéncias biomédicas. O corpo passa, neste
enfoque, a ser concebido como uma maquina que recebe influéncias destacadas da

medicina do esporte bem como da exacerbacdo do esporte de rendimento que busca,



insaciavelmente, na padronizacdo dos corpos e a perfeicdo dos gestos a sua legitimidade

social.

A mola propulsora para a criagdo da Educacao Fisica no Brasil foi a
eugenia, crenca na qual o aprimoramento da raca se dava através
da atividade motora. Além disso, a Educacéo Fisica era atribuida o
aprimoramento do fisico, do carater, do homem moralmente sadio,
da formacdo da “juventude brasileira”, ou seja, responsabilidade
genérica e abrangente de cunho nacionalista, que ndo se sabia
muito bem o que significava. Estes conceitos permeavam o
pensamento da sociedade na época, refletindo decisivamente nos
curriculos dos cursos de Educacao Fisica. Foi neste contexto que a
Educacgédo Fisica foi introduzida no processo educacional, estando
diretamente ligada ao dmbito escolar, carregando consigo um valor
educativo que a caracterizava como uma disciplina curricular e ndo
como uma area de conhecimento. Isto porque a Educacdo Fisica
ndo possuia um objeto de estudo proprio que lhe desse uma
legitimidade académica, [...]. (BETTI & DE OLIVEIRA, 1988 apud
GHILARDI, 1998 p.2).

E oportuno salientar que esta tradicio educacional brasileira colaborou, por muito
tempo, para que a Educacéo Fisica ocupasse um lugar bastante desconfortavel dentro da
escola, pois no curriculo escolar, via de regra, a Educacédo Fisica encontrava-se como uma

atividade isolada, complementar e até mesmo de secundéria importancia.

Desejando compor um cenario esclarecedor, Ghirardelli Jr. (1989, p. 16) , apresenta
um quadro classificatério de tendéncias e correntes norteadoras da Educacao Fisica
Brasileira: Educacéo Fisica Higienista (até 1930); Educacao Fisica Militarista (1930-1945);
Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964); Educacdo Fisica Competitivista (p0s-64) e

Educacao Fisica Popular.

Na Educacdo Fisica Higienista, ha énfase em relacdo a questdo da saude, pois a
deterioracdo da mesma comprometeria a vida coletiva. A Educacéo Fisica tem papel

fundamental na formacao de homens e mulheres sadios, fortes, dispostos a acao.

A Educacao Fisica Militarista apresentava como propdsito fundamental & obtencdo
de uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. Para esta corrente a
Educacdo Fisica deve ser suficientemente rigida, adotando uma conduta disciplinar propria
do regime de caserna. O papel da Educacao Fisica seria o de colaboracdo no processo de
selecdo natural, eliminando os fracos e premiando os fortes, no sentido de depuracdo da

raca



Buscando apresentar a Educacdo Fisica como uma atividade prioritariamente
educativa e ndo apenas promotora de saude ou de disciplina para a juventude, a Corrente
Pedagogicista aponta a “educagdo do movimento” como a unica forma capaz de promover

a chamada educacéo integral.

Como na Educagdo Fisica Militarista a Educacdo Competitivista também esta a
servico de uma hierarquizacdo e elitizagdo social. Seu objetivo fundamental é a
caracterizacdo da competicdo e da superacdo individual como valores fundamentais e

desejados para a sociedade moderna.

Por fim, Ghirardelli Jr. (1989, p. 21) aponta que a Educacdo Fisica Popular
sustenta-se quase que exclusivamente numa teorizacdo transmitida oralmente entre as
geracgdes de trabalhadores deste pais. Ela deve ser considerada antes de tudo ludicidade e
cooperacdo, onde o desporto, a danca, a ginastica assumem um papel de promotores da

organizacao e mobilizagdo dos trabalhadores em busca da solidariedade operaria.

Seguindo formatos similares aos de Ghirardelli, Darido (2003) apresenta dez
abordagens para a Educacdo Fisica: Abordagem Desenvolvimentista, @ Abordagem
Construtivista Interacionista, Abordagem Critico-superadora, Abordagem Sistémica,
Abordagem da Psicomotricidade, Abordagem Critico-emancipatéria, Abordagem Cultural,
Abordagem dos jogos Cooperativos, Abordagem da Saude Renovada e Abordagem dos

Parametros Curriculares Nacionais.

Na Abordagem Desenvolvimentista o0 movimento é considerado o principal meio e
fim da Educacdo Fisica, onde os movimentos sdo classificados hierarquicamente do

nascimento até a morte.

Para a Abordagem Construtivista Interacionista a construcdo do conhecimento se da
a partir da interacdo do sujeito com o mundo, numa relacdo que extrapola o simples
exercicio de ensinar e aprender. Nesta abordagem € desconsiderada a questdo da
especificidade da Educacao Fisica, pois qualquer conteddo pode ser aceito para que se

atinja o desenvolvimento cognitivo.

A utilizacdo de um discurso de justica social ( marxista) é o grande ponto de apoio
da Abordagem Critico-superadora. A Educacdo Fisica deve ser entendida como uma
disciplina que trata de um tipo de conhecimento denominado de cultura corporal (temas:

jogo, esporte, ginastica e danca).

De acordo com a Abordagem Sistémica a Educacao Fisica se apresenta como um

sistema hierarquico aberto, pois sofre influéncias da sociedade como um todo e ao mesmo



tempo a influencia. Considera o binbmio corpo;movimento como meio e fim da Educacéo
Fisica Escolar. O ensino de habilidades motoras, embora seja um dos objetivos da

Educacao Fisica, ndo deve ser o Unico a ser perseguido por ela.

Na Abordagem da Psicomotricidade a Educacéo Fisica deverd buscar garantir a
formacgéo integral do aluno, pois o ato de aprender envolve processos cognitivos, afetivos e
psicomotores. A Educacdo Fisica deve extrapolar os limites biolégicos e de rendimento

corporal, passando a incluir e valorizar o conhecimento de origem psicoldgica.

A Abordagem Critico-emancipatoria questiona o carater alienante da Educacado
Fisica na escola, propondo entdo, um modelo de superacdo das contradi¢cdes e injusticas

sociais

A Abordagem Cultural critica a perspectiva biolégica que ainda domina a Educacao
Fisica na escola e que universaliza o corpo humano. O ponto de partida da Educacao
Fisica € o repertério corporal que cada aluno possui quando chega a escola. Para esta
abordagem toda a técnica corporal € uma técnica cultural e ndo existe técnica melhor ou

mais correta.

Para a Abordagem dos Jogos Cooperativos a Educacdo Fisica na escola deve
pautar-se na valorizacdo da cooperacdo em detrimento da competicdo buscando, portanto,

a introducdo de valores humanitérios.

s

Na abordagem da Saude Renovada é sugerido que a Educacdo Fisica escolar
trabalhe com tematicas da salde e da qualidade de vida, buscando alternativas que
possam auxiliar na tentativa de reverter a elevada incidéncia de distarbios organicos

associados a falta de atividade fisica.

Segundo a Abordagem dos Pardmetros Curriculares Nacionais, Ultima destacada
por Darido (2003), a cidadania deve ser o principal eixo norteador da Educacéo Fisica. E
ressaltado a importancia da articulacdo entre aprender a fazer, saber porque esta fazendo e
como relacionar-se neste fazer. Aparecem aqui os Temas Transversais, 0 principio da

incluséo e conteldos atitudinais, conceituais e procedimentais.

Considera Santin (2002, p.55) que o momento novo, proclamado inclusive de
revolucionério, da Educacdo Fisica, vivido no Brasil, € um fato constatado, h4 mais tempo,
em outros paises, notadamente os mais desenvolvidos. Desde a sua instalacdo, como
curso superior, a Educacao Fisica nunca esteve em situagao téo efervescente, de tal forma
que, ultrapassando os limites do espaco académico, passa a ocupar um lugar cada vez

mais significativo na vida individual e, particularmente, no amplo das manifestacdes sdcio-



culturais. A Educacgdo Fisica emerge como o centro de uma nova forma de tratar as
atividades fisicas, pois passa ocupar o tempo e os lugares das pessoas fora de suas
tarefas diarias elementares, ou seja, a Educacdo Fisica rompe com diversos dogmas,
despertando para a exaltagdo das potencialidades do corpo, h4 muito tempo aniquilado

pelo mundo do trabalho e por educacédo acentuadamente intelectualizada.

A mudanca no modo de vida das pessoas, impostas principalmente pelo regime de
trabalho produtivo e o avanco tecnoldgico, alterou significativamente os hébitos e a rotina
de todos, desde as criancas até os mais velhos, especialmente em suas necessidades de
movimento ou principalmente na falta deste. Neste cendrio evidencia-se uma grande

demanda social para que a Educacéo Fisica realize sua intervencao futura.

Poder-se-ia dizer, em concordancia com Santin (2002), que o momento favoravel
a Educacédo Fisica caracteriza-se pelo seu esfor¢o, cada vez mais explicito, na busca de
garantir sua identidade em todos os setores da sociedade contemporanea. Parece ser
evidente que a Educacgdo Fisica tem seus espacos ja garantidos numa sociedade pds-
moderna, porém o primeiro grande passo € ser capaz de entender e de interpretar o novo
momento, condicdo precipua para desempenhar com eficiéncia esse novo papel e

qualificar-se, assim, para atender seus novos COMpPromissos,

[...] Mas para isso ndo pode esquecer de legitimar-se através de
uma capacitacao cientifica, técnica e,acima de tudo, humana, pois
no meu entender, seu objetivo maior € promover a dignidade
humana assegurando uma melhor qualidade de vida, apesar e,
talvez, contra os ideais de produtividade e rendimento, tao
defendidos pelo sistema produtivo da era das ciéncias e da técnica
(SANTIN, 2002, p. 58).

Ao ser reconhecida como um componente curricular obrigatério da educacao bésica,
Betti & Zuliani (2002, p. 75), considera que a Educacgdo Fisica deve assumir a tarefa de
“introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadao que vai
produzi-la, reproduzi-la e transformé-la, para usufruir do jogo, do esporte, das atividades
ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da qualidade de

vida”.

Ao ser definida como componente curricular impde-se a Educacgéo Fisica, também,
0 compromisso pedagdgico de propiciar aos alunos determinados conhecimentos, ou seja,
conhecimentos que possam ser incorporados em sua vida concreta, conduzindo-os a

descobrirem motivos e sentidos reais para a sua pratica corporal. O professor de Educacgéo



Fisica, no contexto em questdo, deve inteligentemente conduzir o aluno a uma reflexdo

critica acerca das questdes presentes na cultura corporal.

Situando-se, outra vez, em contextos que se institucionalizam  pela sociedade

brasileira, entende-se que

[...] as novas demandas sociais que exigem um determinado tipo de
prestacdo de servigos. A maior e mais complexa demanda vém da
atividade esportiva, responsavel, sem duavida, pela grande
importdncia do esporte que, pela sua abrangéncia econdmica,
politica e de intercambio cultural, foi caracterizado como o mais
significativo fendmeno social de nossa época [...] O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, aplicado ao sistema de producao industrial
e, também, a todos os setores produtivos e de servi¢os, possibilitou
0 aumento do tempo livre das pessoas [...] O movimento tornou-se
um fator de saude e bem-estar para todas as faixas etarias [...] Os
padrdes estéticos corporais geram uma outra fantastica fonte de
demanda social e os meios de comunicacdo encarregam-se de
veicular as imagens corporais sedutoras que acabam por serem
aprovadas e aceitas pelo publico (SANTIN, 2002, p. 68-89)

Alicercada, entdo, nestes diferentes cendrios que gravitam por todas as instancias
sociais € que a Educacdo Fisica devera posicionar-se enquanto atividade profissional
refletindo, incansavelmente, acerca de suas acfes e seus reais propésitos. Cabe,
portanto, aos profissionais da area difundir qualificadamente as concepc¢des que legitimam
a Educacdo Fisica perante as instituicbes que dela se servem ou fazem uso. Ao se
destacar a atuacdo profissional € presumivel dizer que a competéncia profissional é
resultado de uma qualificada preparacédo académica. Vale a pena retratar que os membros
de uma profissdo devem estar comprometidos com uma carreira, sintonizados com as

mudancas sociais e propensos a melhorar constantemente a sua propria capacitacao.

As questdes que dizem respeito a preparacdo profissional tém se apresentado de
forma um tanto polémica, possibilitando diferentes enfoques e abordagens. Novamente é
preciso salientar que uma filosofia acerca dessa preparacéo deve ter, antes de mais nada,
uma definicdo clara do perfil profissional do individuo que se deseja formar. Nela estdo
implicados, como jA se sabe, as diversas necessidades sociais e as caracteristicas

extremamente dindmicas que permeiam o mercado de trabalho.

Fomentado por prerrogativas da legislacdo assiste-se hoje, em grande parte do
territério nacional, um aumento desenfreado de cursos superiores de Educacao Fisica. As
modalidades de licenciatura e ou bacharelado sdo aquelas que dominam nas graduacoes

universitarias. Esta polarizacdo envolvendo uma separac¢do acentuada entre licenciatura e



bacharelado para os cursos de Educacgéo Fisica passa a ser um dos grandes entraves da
formacdo académica, redundando em dilemas e confrontos para os profissionais da area.
Pode-se constatar de acordo com Souza Neto et al. (1999), que a autonomia e flexibilidade
para a organizacdo de uma proposta curricular pode conduzir a perda de um nucleo
identificador da area que estaria operando dentro de uma base de identidade para a

formacdo e uma parte diversificada para a profissionalizacéo.

Como decorréncia dessa interpretacdo, muitos curriculos, que propunham as
formagbes separadas de bacharelado e de licenciatura, acabam realizando uma formacéao
de “dois em um” conferindo os titulos em formacdo concomitante, formagéo esta que pode
ser considerada ilegal. A alteracdo e adequacao das matrizes curriculares, para atender as
prerrogativas legais, parece estar, ainda, longe de certas unanimidades, ou seja, a
autonomia conferida as universidades para elaboragéo de seus curriculos acaba resultando
numa grande mistura de disciplinas e conteudos, que passam a dificultar o pleno

entendimento sobre as reais competéncias do profissional de Educacéo Fisica.
Este cenério pode caracterizar que

Estaria a educagéo fisica ainda num processo de institucionalizacéao,
portanto de afirmacédo social ou académica, ou ja estaria, ap6s um
periodo de razoavel de “estabilidade”, diga-se, reconhecimento,
confrontada com uma crise de legitimidade em funcdo de um
possivel esgotamento de sua fung¢éo social, ou ainda, uma crise de
identidade em funcdo de uma expansao que a leva a assumir
funcBes sociais diferenciadas a ponto de sofrer cisbes — num
processo de diferenciagcéo interna? Outra possibilidade que deve ser
analisada é a de que estariamos adentrando num momento historico
nas sociedades ocidentais modernas, caracterizado, entre outras
coisas, por um processo de desinstitucionalizagdo ou
destradicionalizacéo das praticas sociais, 0 que levaria a construcao
de identidades muito mais fluidas e confrontadas com a necessidade
de constante reelaboracdo. (BRACHT, 2003, p. 14).

Desta forma Bracht (2003, p. 22) salienta, também, que o surgimento de diferentes
praticas sociais, com sentido e significados diferentes, alteraram o campo inicialmente
denominado de Educacéo Fisica e s6, com muita dificuldade, poderiam estar reunidas
numa mesma instituicdo, acarretando, portanto, uma dificuldade de oferecer uma formacéao
gue contemple a variedade de instancias de atuagdo profissional, como os diferentes

sentidos de sua intervencgao.

Neste contexto de ajustes de Estado, a Educacado Fisica ndo se
colocando imune ao mundo, também sofreu transformacdes no
campo epistemolégico, ontoldgico e estrutural. Difundiu-se o



mercado de academias de ginastica e a profissdo de personal
trainer, além de spas e resorts, que incluem em seus programas as
atividades fisico-desportivas. Com a crescente desvalorizacdo do
espaco escolar, que é posto de lado em privilégio aos compromissos
financeiros do poder publico com seus credores, tais locais privados
tém alterado a veiculacdo da imagem do professor de Educacéo
Fisica [...] Estas novas tendéncias do mercado de trabalho abriram
um outro campo para os professores de Educagédo Fisica, trazendo
consigo um novo perfil deste trabalhador para a sociedade, o perfil
de um profissional liberal. (GAWRYSZEWSKI, 2005 p.1)

Portanto, os diferentes contextos que envolvem a Educacdo Fisica nos remetem a

uma reflexdo minuciosa a respeito da formacéao profissional.

Pode-se dizer que a mudanca de enfoque do debate da educacéo
fisica, do meio escolar para a préatica corporal, ndo aconteceu de
forma arbitraria, mas obedeceu as modificagbes demandadas pelo
mundo do trabalho, contemplando os anseios do capital. Isto
porque, por trds de uma simples mudanga no campo de atuacao do
professor, houve, concomitantemente, a reorientacdo do conteudo
do trabalho, este (ltimo compreendido como um conjunto de
sistematizacdes de concepc¢des e praticas no ambito pedagdgico.
[...] De outra forma, a faceta do aumento dos ramos das praticas
corporais esta coerentemente relacionada com a precarizacdo do
trabalho docente, ja que esta reorientacdo por parte do trabalho
assalariado, nas escolas, para o precéario, no meio nao-escolar, de
bens e servigos. (NOZAKI, 2004, p. 24).

O movimento humano, segundo Manoel &Tani (1999, p.17) é dotado de uma
grande complexidade cuja compreensdo suscita o estreitamento das fronteiras de &reas
tradicionais da ciéncia, dentre elas, a Fisica, a Biologia, a Psicologia e a Sociologia.
Portanto, € inevitavel que os cursos de bacharelado e licenciatura em Educacdo Fisica
tenham uma relacdo de ambigiidade, pois torna-se extremamente dificil estabelecer nas

matrizes curriculares uma unificacdo de todas estas ciéncias.

A definicdo dos conhecimentos voltados para fins de orientar a formagé&o profissional
€ um grande obstéculo que, para ser superado, requer um planejamento adequado, onde a
programacéo e a avaliacdo devam ser constantemente verificadas. Independentemente da
forma de graduagdo a ser proposta pela instituicdo universitaria, bacharelado ou
licenciatura em Educacao Fisica, é preciso que sejam estabelecidos verdadeiros elos entre
os conhecimentos abordados com a pratica a ser exercida. Entretanto, ndo basta apenas

reunir certo nimero de disciplinas, torna-se imprescindivel, também, que se tenha um corpo



docente qualificado, comprometido em oferecer subsidios que possam nortear a atuagéo do

futuro profissional.

Ha, sem sombras de duvida, em relacdo a(s) modalidade(s) de graduacdo em
Educacdo Fisica um grande desafio a ser superado que resultara em grandes debates e
polémicas académicas ou até mesmo de ordem legislativa, porém, torna-se premente que
sejam claramente definidas as atribuicbes e competéncias daqueles que fazem uso da

Educacao Fisica enquanto atividade profissional.

Fica claro, portanto, que os diferentes cenarios que assinalam a trajetoria historica
da Educacéo Fisica bem como os seus pressupostos legislativos contribuem decisivamente

para definir o perfil do profissional a ser graduado pelas instituicdes de nivel superior.

No plano da organizacdo académica da area, segundo Bracht (2003, p.23) existem
poucas possibilidades da manutencdo de uma unidade no sentido de se construir um objeto
que reuna todas as diferentes areas que se relacionaram mais fortemente com a Educacéo

Fisica.

Entretanto, cabe aos projetos pedagogicos definir, em todas as suas instancias, as
concepcles e orientacdes para a formacdo do profissional desejado. Sendo assim,
conhecer e analisar 0s projetos pedagdgicos atraves de suas fundamentagcbes e
sistematizacbes, parece ser a forma mais apropriada para que se possa obter, com maior

clareza, elementos sobre a formacéo do profissional em Educacao Fisica.

3. PROJETOS PEDAGOGICOS: Contextos esclarecedores



Inicialmente, é apropriado considerar que a arte de planejar, prever e projetar € um
elemento intrinseco e peculiar do ser humano, pois foi deste modo que a humanidade, em
sua trajetoria evolutiva, conseguiu desenvolver-se e perpetuar-se em relacdo a outras
espécies. Mais do que nunca, provavelmente, o destino da humanidade e, logicamente, das

instituicdes sociais sera decidido pela sua capacidade e habilidade em planejar.

A legislacdo educacional brasileira, por intermédio de sua LDBEN, estabelece como
elemento inconteste da expressdo de autonomia da instituicdo de ensino, a elaboracdo de

seu Projeto Pedagogico.

O Projeto Pedagdégico pode ser considerado, sem davida alguma, como o elemento
norteador de qualquer instituicdo educativa, pois é nele que séo legitimadas todas as
propostas e acdes da referida instituicdo. No projeto deve estar contido, de forma muito
clara, qual o modelo de sociedade, de homem e, no caso, qual o perfil do profissional
desejados. De acordo com o Coletivo de Autores (1992, p. 25) um projeto politico-
pedagdgico representa uma intencdo, uma acdo deliberada e estratégica. E politico porque
expressa uma expressdo em determinada direcdo e € pedagdgico porque realiza uma
reflexdo sobre a agdo dos homens na realidade explicando suas determinagfes. O projeto

politico-pedagdgico se concretiza através do curriculo.

Ainda, referenciado pelo Coletivo de Autores (1992, p.26), o curriculo escolar
representaria o percurso do homem no seu processo de apreensdo do conhecimento
cientifico selecionado pela escola em seu projeto de escolarizacdo. Sendo assim, nesse
projeto a funcao do curriculo é ordenar a reflexdo pedagoégica do aluno de forma a pensar a

realidade social.

O Projeto Politico Pedagdgico de uma Instituicdo de Ensino Superior e seu
consegliente programa de desenvolvimento institucional, na concepcéo de Matos (2000, p.
29), “deve sinalizar a direcdo em que se quer trabalhar, o que se almeja alcancar, critérios e
principios para definicdo das mediacbes necessarias, ao fim intentado e para que desejar

alcanca-lo.”

Em outra abordagem Veiga (1995 apud SABONGI DE ROSSI, 2003) destaca que o
Projeto Pedagoégico € ao mesmo tempo politico, no sentido do compromisso com a
formacdo de um cidad&o para um tipo de sociedade e, também, pedagdgico no sentido em
que define as acdes educativas e as caracteristicas necessérias para que as escolas

possam cumprir seus propadsitos.



Todavia, o0 PPP estd assentado em duas légicas distintas e
conflitivas: empresarial e emancipadora. Na qualidade de
instrumento de politicas puablicas alicercadas na légica do
planejamento estratégico empresarial, o projeto é concebido como
instrumento de controle, atrelado a uma multiplicidade de
mecanismos operacionais e estratégias que emanam de varios
centros de decisdo. J4 o PPP emancipador pressup8e a construcao
de um modelo de gestdo democratica envolvendo diferentes
instancias que atuam no campo da educacéo (escola-comunidade e
demais forcas sociais), visando a emancipacdo voltada para a
construcdo do sucesso escolar e a inclusdo como compromisso
social (VEIGA, 1995 apud SABONGI DE ROSSI, 2003).

Procurando, também, apresentar uma conotacdo mais ampliada sobre o tema,
Soares (2000, p. 73), destaca que os Projetos Pedagdgicos e seus respectivos perfis de
profissionais se diferenciam em cada contexto, pois 0s mesmos procuram atender as
demandas do sistema politico-econdmico e social, cujo eixo estd na producdo e no mundo

do trabalho.

Tratando sobre Projeto Politico Pedagdgico Kunz (2005) entende que este tem a
mera tarefa de estabelecer um rumo para professores, académicos e técnicos
administrativos que estejam envolvidos no processo de formacéo. Nele estdo contidas as
razdes que possibilitam compreender o porqué do curso, os conceitos, teorias e disciplinas,
metodologias, competéncias e valores, que organizam o desenvolvimento dos estudos
numa determinada grade curricular e por fim as atividades praticas que dizem respeito ao

Curso.

E legitimo e também apropriado, considerar que o Projeto Pedagdgico ndo pode

tornar-se apenas um documento que atenda a exigéncias legais e burocraticas.

O projeto politico-pedagoégico pensado como polo catalisador e
unificador das atividades da comunidade educativa, como forma de
reinvencao e ressignificagdo de tudo que se faz na escola, pode cair
na armadilha de sua simples identificacdo com os demais
documentos da escola, perdendo, portanto, sua forca inovadora e
deixando de ser o centro, ao redor do qual, deveria girar toda a
atuacao da escola. (ROSSA, 2000, p.82).



3.1 OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA DE SANTA CATARINA: Aspectos Regulamentares e Apresentacoes

Estruturais

Quando abordamos Cursos de Graduacdo, em nivel superior, dirigimo-nos
diretamente a Instituicdo de Ensino denominada de Universidade que, neste caso, pode ser

considerado um espaco de tomada de decisdes visando a formagéao profissional.

[...] a universidade constitui-se como um cenario complexo e
multidimensional, no qual incidem e se entrecruzam influéncias dos
mais diversos tipos. [...] Como qualquer instituicdo; a universidade é
uma realidade histérica; portanto, possui uma identidade propria e
Unica (sua estrutura e dinamica institucional). [...]. (ZABALZA, 2004,
p. 10).

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo em Educacgéo Fisica das IES

estdo dispostos didaticamente de forma a atender as exigéncias legais.

De acordo com o artigo 5 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena, o Projeto Pedagodgico de cada Curso

levard em conta que

| — a formagdo devera garantir a constituicdo das competéncias

objetivadas na educacao basica; Il — o desenvolvimento das
competéncias exige que a formacdo contemple diferentes &mbitos do
conhecimento profissional do professor; Il — a selecdo de conteludos

das areas de ensino da educacéo basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade; IV — os contetdos a serem ensinados na escolaridade
bésica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas; V — a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagéo do
trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores em
relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condi¢fes de iniciar a carreira. Paragrafo Unico: A
aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico
geral, que pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acéo e que aponta
a resolucdo de situacdes-problema como uma das estratégias
didaticas privilegiadas. (BRASIL. Resolucao CNE/CP n° 1/2002, p. 2-
3).



PropbGe, também, a Resolucdo em destaque que na construgcdo do Projeto
Pedagogico dos Cursos de Formacdo de Docentes devam ser consideradas as
competéncias referentes: ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democrética, a compreensao do papel social da escola, ao dominio dos contetdos a serem
socializados, ao dominio do conhecimento pedagdgico, ao conhecimento dos processos de

investigacdo e ao gerenciamento do proprio desenvolvimento pessoal.

As instituices constituirdo direcdo e colegiados proprios, que
formulem seus projetos pedagogicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem decisdes sobre
a organizacao institucional e sobre as questfes administrativas no
ambito de suas competéncias. (BRASIL. Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, p. 4).

Tratando também das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Educacdo Fisica o Parecer CNE/CES 0138/2002 ressalta que o Projeto Pedagdgico devera
buscar a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, proporcionando a
formacdo integral e adequada do aluno. A elaboracdo do Projeto terd que ser feita
coletivamente, centrando-se no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiando-se no

professor como facilitador do processo-ensino aprendizagem.

Ainda, no ambito legislativo, a Resolu¢cdo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacéo Plena, em
ser artigo quinto que a IES devera pautar o Projeto Pedagdgico do Curso nos seguintes
principios:

a) autonomia institucional; b) articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo; c¢) graduacdo como formacdo inicial; d) formacéo
continuada; e) ética pessoal e profissional; f) acdo critica,
investigativa e reconstrutiva do conhecimento; g) construcdo e
gestdo coletiva do processo pedagégico; h) abordagem
interdisciplinar do conhecimento; i) indissociabilidade teoria-pratica e

articulacéo entre conhecimentos de formacdo ampliada e especifica.
(BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 7/2004, p. 1-2).

No artigo sexto, a Resolucdo em pauta, destaca que a concepcao nuclear do Projeto
Pedagogico deve estar baseada nas competéncias de natureza politico-social, ético-moral,

técnico-profissional e cientifica.



Ainda, tratando do Projeto Pedagdgico, a Resolucdo CNE/CP 7/2004 indica, em seu
artigo décimo terceiro, que o mesmo deve ser acompanhado e permanentemente avaliado
institucionalmente, permitindo, entdo o0s ajustes necessarios a sua contextualizacdo e

aperfeicoamento.

A seguir estaremos apresentando, de forma concisa, 0os Projetos Pedagdgicos, de
licenciatura e bacharelado, de quatro Instituicdes de Ensino Superior do Estado de Santa

Catarina.

3.1.1 Projeto do Curso de Bacharelado em Educagdo F isica da UFSC -

Campus de Florianépolis

O Projeto de Implantacéo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica da UFSC
foi apresentado em abril de 2005. Uma comissdo formada pelos professores Alex
Fensterseifer, Joaquim Felipe de Jesus, Juarez Vieira do Nascimento, Markus Vinicius

Nahas e Patricia Luiza Moraes foi a responséavel pela elaboracdo do Projeto.

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi criada pela Lei 3.849, de 18 de
dezembro de 1960, reunindo as Faculdades de Direito, Medicina, Farmacia, Odontologia,
entre outras. Com a reforma universitaria de 1969, foram extintas as Faculdades, passando

as Universidades a uma estrutura didatica baseada em Departamentos e Centros de Ensino.

De acordo com o Projeto de Implantagdo do Curso de Bacharelado em Educacéo
Fisica (2005 p. 6) a UFSC tem por finalidade produzir, sistematizar e socializar o saber
filosofico, cientifico, artistico e tecnoldgico, ampliando e aprofundando a formacdo do ser
humano para o exercicio profissional, a reflexdo critica, a solidariedade nacional e
internacional, na perspectiva da construcdo de uma sociedade justa e democratica e na

defesa da qualidade de vida.

O projeto de implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC é
apresentado em abril de 2005, tendo como referéncia as novas Diretrizes Curriculares para
os cursos de graduacdo, licenciatura e bacharelado, em Educagdo Fisica que foram
instituidas pelas Resolugfes n. 01 e 02/CNE/2002 e Resolucdo n. 07/CNE/2004.

Como elemento de relevancia historica destaca-se, também, no Projeto, que a
UFSC desde outubro de 1974 mantém o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, que
iniciou suas atividades no primeiro semestre letivo de 1975 cuja estrutura curricular em

vigor esta balizada por uma carga horaria total de 3.222 horas/aula, a ser cumprida em oito



semestres letivos. Além da formacdo do professor ha opg¢do de escolha por um dos trés
aprofundamentos curriculares: Esportes, Educacéo Fisica Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental e Educac&o Fisica Especial. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE
BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 8).

Durante o periodo de 1975 a 2005, que envolve trés décadas de implantacdo deste
curso, foram formados 1.514 profissionais de Educacdo Fisica. A estrutura curricular foi
alterada em duas oportunidades, tanto para atender a legislagdo quanto aos anseios da
comunidade académica da area. A primeira mudanca curricular ocorreu em 1982 e vigorou
até 1988. A segunda mudanga, motivada pela Resolugéo n. 03/CFE/87 e respectivo Parecer
n. 215/CFE/87, ocorreu em 1989 e esta em vigor até a presente data. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC,
2005 p. 9).

3.1.1.1 Avaliacdo do Curso de Educacéo Fisica da UFSC

Com o proposito de avaliar a formacao inicial em Educacéo Fisica implementada na
UFSC, segundo a percepcao dos docentes, discentes e egressos, foi realizado no segundo

semestre letivo de 2004.

Dentre os diversos resultados apresentados na pesquisa, destacou-se, na andlise de
discentes e egressos, a falta de definicdo clara da concepcdo do curso, enquanto
licenciatura ou bacharelado. Constatou-se, portanto, que a falta de identidade do préprio
curso parece interferir diretamente na organizacdo didatico-pedagégica e atuacdo
profissional. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 26).

Na perspectiva dos docentes foram considerados como aspectos positivos, a defesa
da monografia de conclusdo de curso e a pluralidade de idéias e vertentes teorica-
metodoldgica. Como aspectos negativos foram destacados a falta de um projeto pedagdgico
realista e atual, a desarticulacédo entre as disciplinas de cada fase sugestao e a auséncia de
aproximacao das disciplinas ministradas por outros departamentos da instituicdo, assim
como a existéncia de disciplinas consideradas desnecessarias, aspectos que indicam a

existéncia de um curriculo defasado.

As evidéncias encontradas na investigagdo ndo permitiram a formulacdo de

sugestdes que possam auxiliar na resolucao definitiva dos problemas enunciados, algumas



recomendacdes foram apresentadas no sentido de garantir uma qualidade da formacgéo

inicial.

3.1.1.2 Objetivo Geral do Curso

Estipula-se no Projeto que o objetivo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica
€ formar profissionais qualificados para intervir, académica e profissionalmente, em
instituicdes publicas e privadas, buscando promover a salde e a qualidade de vida das
pessoas. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 33).

3.1.1.3 Objetivos Especificos

Além do Objetivo Geral o Projeto de Bacharelado da UFSC apresenta cinco objetivos

especificos:

-Formar profissionais para atuar na promocgédo da saude, avaliagédo e
prescrigdo de exercicios, e gestdo e treinamento esportivo [...];

-Formar profissionais orientados por valores éticos e sociais, proprios
de uma sociedade plural e democratica, [...];

-Formar  profissionais capazes de assessorar, discutir e
operacionalizar politicas publicas e institucionais e de inserir-se em
equipes multidisciplinares nos campos da saude, educacao, cultura e
meio ambiente, através da especificidade da Educacéo Fisica;

-Formar profissionais que acompanhem as transformacgfes
académico-cientificas da Educagéo Fisica e areas afins, [...];

-Formar profissionais comprometidos com o desenvolvimento de
projetos e programas comunitarios que incentivem a pratica de
atividades fisicas e a adocao de estilos de vida fisicamente ativos,
para todos os grupos populacionais. (PROJETO DE IMPLANTACAO
DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCAGCAO FiSICA DA
UFSC, 2005, p. 31-32).

3.1.1.4 Perfil Profissional

O perfil idealizado para o Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica, em destaque
no Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica (2005, p. 33) “é

de um profissional com formacdo generalista, humanistica e critica, cuja intervencao



fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no rigor cientifico, na reflexéo
filosofica e na conduta eticamente responsavel’. Este profissional deve estar qualificado
para analisar a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio
das diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano, objetivando a promocéo

da saude e da qualidade vida de todas as pessoas.

O bacharel em Educacéo Fisica, conforme o Projeto de Implantagdo do Curso de
Bacharelado em Educacédo Fisica da UFSC (2005 p. 33) devera estar capacitado para o
pleno exercicio profissional nos campos da intervencdo de Avaliacdo e Prescricdo de
Exercicios (Preparagéo Fisica, Avaliacdo Fisica,...) Atividade Fisica na Promocao da Saude
(Recreacdo em Atividade Fisica, Orientacdo de Atividades Fisicas,...) e Gestdo e
Treinamento Esportivo (Gestdo Esportiva, Treinamento Esportivo, Organizacdo de

Eventos,...).
3.1.1.5 Legislacdo Basica

Para a elaboracdo da proposta curricular do Projeto, foi considerada a seguinte
legislacdo: Lei n. 9696, de 01 de setembro de 1998, que regulamenta a profissdo em
Educacdo Fisica; Resolucdo n. 46/CONFEF/2002, de 18 de fevereiro de 2002, que dispdes
sobre a intervencgdo do profissional de Educacéo Fisica e respectivas competéncias e define
seus campos de atuacgdo profissional; Resolugdo n. 07/CNE/CES/2004, de 31 de marco de
2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Educacéo Fisica, em nivel superior de graduacgéo plena; Parecer n. 058/CNE/CES/2004, de
18 de fevereiro de 2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os Cursos de graduacgdo
em Educacéo Fisica; Parecer n. 329/CNE/CES/2004, de 11 de novembro de 2004, que trata
da carga horaria minima dos cursos de graduacgdo, bacharelados, na modalidade presencial;
Parecer n. 08/CNE/CEB/2004, de 04 de junho de 2004, que esclarece a distingéo entre hora
e hora-aula. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 36).

3.1.1.6 Estrutura e Organizacéo Curricular

Valendo-se de principios norteadores que visam garantir um maior dinamismo e
gqualidade na formacéo universitaria em Educacao Fisica bem como o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais essenciais ao desempenho
profissional futuro, elencaram-se 0s seguintes principios basicos para a estruturacdo e

organizacao curricular:



* Compreensdo holistica do homem com ser indivisivel, em
superacao a visao fragmentada;

* Concepgdo de curriculo como projeto educativo e construgéo
humana, [...];

* Articulacdo teoria-pratica que contempla o estabelecimento de
rotina didatica baseada na experimentagcdo, confronto com a
realidade e producao coletiva de conhecimentos [...];

* Implementacéo de processo participativo e cooperativo, através de
relagBes professor-aluno dialégicas e comunicativas, na construcéo
dos conhecimentos curriculares;

* Inclusdo de praticas pedagodgicas criativas, vinculadas aos campos
de intervencao profissional, [...];

* Concepcdo de formacdo inicial, orientada e sustentada em
principios e valores da educagéo continuada;

* Intervencdo profissional em Educacdo Fisica fundamentada em
principios, conceitos e métodos integrantes das Ciéncias do
Movimento Humano;

* Adocdo de eixos curriculares que agregam disciplinas afins [...].
(PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO
EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p. 37).

Descrevendo, ainda, seus propdsitos de Organizacao Curricular o Projeto destaca a

adocéao de eixos curriculares. Os eixos curriculares foram considerados como agrupamentos

ou blocos de disciplinas afins que criam espaco de acdo deixando transparecer a relacdo

entre a teoria e a prética, a forma e o contetido, o saber e o fazer.

Ao optar pelo Movimento Humano como objeto de estudo o Projeto de Implantacéo

do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC (2005 p. 38) entende que 0 mesmo

€ estritamente necessério, pois assim, acompanha a terminologia adotada nas Diretrizes

dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica (Resolugdo n. 07/CNE/2004) bem como as
Diretrizes do ENADE da Educacéo Fisica.

Considerando, entdo, a legislacdo basica e as competéncias e habilidades

apresentadas, foram definidos os seguintes eixos curriculares para o Curso de Bacharelado

em Educacéo Fisica da UFSC:

* Dimens@es Biodindmicas do Movimento Humano: [...];
* DimensBes comportamentais do Movimento Humano: [...];

* Dimensdes Sdcio-Antropolégicas do Movimento Humano: [...];



* Dimens@es Pedagdgicas do Movimento Humano: [...];
* Dimensodes Cientifico-Tecnolégicas do Movimento Humano:

* Dimens@es das Manifesta¢cfes da Cultura do Movimento Humano:

[

* Dimensdes Técnico-Funcionais Aplicadas ao Movimento
Humano:[...]. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE
BACHARELADO EM EDUCAGAO FiSICA DA UFSC, 2005, p. 38-
39).

3.1.1.7 Integralizacdo Curricular

No que diz respeito a integralizacdo curricular, de acordo com o Projeto de
Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC, serdo adotados os

seguintes indicadores:

INDICADORES EXIGENCIA
1) Regime Académico. Sistema de Matricula por disciplina
(Créditos).
2) Turno de Funcionamento Diurno (Concentrag&o no turno matutino)
3) Carga Horaria Total 3.840 horas/aula.
4) Prazos para Conclusdo Minimo: 8 semestres e Maximo: 14




semestres.

5) Vagas 30 vagas semestrais.

Quadro 1: Indicadores para Integralizacdo Curricular.

Fonte: Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica da UFSC
(2005, p. 45).

3.1.1.8 Praticas Pedagdgicas, Estagios e Atividades Complementares

A adocado de diferentes praticas que familiarizam os estudantes com os diferentes
meios profissionais, conforme o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em
Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 83), buscam fazer do exercicio de uma atividade
profissional o lugar central dos processos de aquisicdo e desenvolvimento de competéncias

profissionais.

As Praticas Pedagobgicas como Componentes Curriculares (PPCC) serdo
desenvolvidas mediantes procedimentos de observacao e reflexdo de praticas pedagogicas,
visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observacgfes e a

resolucéo das situacdes problemas que surgirem no decorrer das aulas.

O Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC
(2005, p. 84), destaca que os Estagios Profissionais Supervisionados, ensejam a aplicacao
pratica de conhecimentos, complementam a formacao inicial e devem ser realizados nos

semestres finais do curso.

Os estagios, com supervisao da instituicdo formadora e da instituicdo
acolhedora, exigem periodo de permanéncia prolongada no local de
trabalho, no sentido de garantir uma inser¢cao profunda na pratica
cotidiana da profissdo. Os estagios serdo supervisionados por
comissdo de professores da respectiva area e sua realizagdo esta
prevista com 10 créditos (180 horas/aula), para cada nulcleo tematico
da intervencédo profissional em Educacdo Fisica. (PROJETO DE
IMPLANTAGAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 84).

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), segundo o Projeto de
Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica da UFSC (2005, p. 84) serdo

realizadas durante todo o periodo de desenvolvimento do Curso de Bacharelado e o




aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, devera ser feito através de

estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia.

Fica determinado que o estudante cumpra uma carga horaria adicional de 240
(duzentos e quarenta) horas-aula em atividades complementares de graduacao, sendo elas:
Participagdo e/ou apresentagdo de trabalhos em Eventos Cientificos, Participacdo em
Monitorias, Estagios Extra-curriculares e Programas Extra-curriculares de natureza formativa
técnico-instrumental ou para cidadania, Participacdo em Programas de Extensdo com
énfase em programas comunitarios e Participacdo em Cursos de Extensédo, Atualizacdo e
Aperfeicoamento. O Colegiado do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica estabelecera
as normas para o cumprimento das atividades complementares. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC,
2005, p. 85).

3.1.1.9 Trabalho de Conclusdo de Curso

A participacdo com o desenvolvimento de um espirito cientifico dos estudantes € vital
na formacé&o universitaria, no sentido de estimular a participacdo de estudantes em projetos
de pesquisas e experiéncias de laboratdrio para despertarem o interesse para pesquisa e a

paciéncia na busca da verdade.

Com base nesta premissa o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em
Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 86), destaca que cabera ao estudante elaborar um
projeto de investigacdo (Trabalho de Conclusdo de Curso I) bem como elaborar e defender
uma monografia de conclusdo do curso (Trabalho de Conclusdo de Curso Il), que estardo
articulados com as demais disciplinas do eixo -curricular Cientifico-Tecnolégico do

Movimento Humano.

A monografia caracteriza-se por um trabalho de pesquisa na area de
Educagdo Fisica, abordando problemas e aspectos filosoficos,
historicos e técnico-instrumentais nos campos de intervencdo de
Avaliacdo e Prescricdo de Exercicios, Atividade Fisica na Promocao
da Saude e Gestdo e Treinamento esportivo. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCAGAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 87).



3.1.1.10 Infra Estrutura

Segundo o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica da
UFSC (2005, p. 88-93), o Centro de Desportos (CDS) da UFSC, que esta localizado no
Bairro Trindade em Floriandpolis, possui uma area coberta de 11.082, 99 m2. O Centro é
composto por salas de aulas (13), um auditério com capacidade para 110 pessoas,
Laboratério de Esfor¢co Fisico (LAEF), Laboratério de Ergonomia LAERG), Laboratorio de
Biomecanca (LABIOMEC),Laboratério de Estudos Pedagdgicos (LAEP), Laboratério de
Midia em Educagdo Fisica (LABOMIDIA), Bibliotecas (800 mil volumes), Complexo
Esportivo (Aquético e Atlético) e Laboratério de Informética (LABINFO/CDS) com 25 micro-

computadores.

3.1.1.11 Condicdes de Execucdo do Projeto Pedagogico

O Projeto de Implantacéo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica da UFSC
(2005, p. 94-98) adota algumas recomendacdes, para que o referido Projeto seja executado
de acordo com seus propositos: Adocdo de uma Comissdo Permanente de Avaliacdo
Curricular, Realizacdo de Préaticas Formais de Avaliacdo, Capacitacdo Permanente do
Corpo Docente, Formacao de Grupos de Trabalho, Incremento do Acervo Bibliografico e

Apoio Estudantil nas Transi¢coes de Entrada e Saida.

Em sua parte final o Projeto Pedagogico de Implantacdo do Curso de Bacharelado
em Educacéo Fisica da UFSC apresenta a bibliografia e os anexos. O Anexo | dispde sobre
0 Curriculo do Curso, no Anexo Il esta descrito a Avaliagdo da Formacao Inicial em

Educacdo Fisica na UFSC e a Matriz Curricular do Curso.

3.1.2 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisic a, Licenciatura, da UFSC

— Campus de Florianopolis

O Projeto de Reformulagédo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC

foi apresentado em julho de 2005. A responsabilidade pela elaboracdo do Projeto ficou a



encargo de uma comissao formada pelos professores Alex Fensterseifer, Joaquim Felipe de

Jesus, Juarez Vieira do Nascimento e Markus Nahas.

Reprisando procedimentos efetivados no Projeto Pedagégico do Curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica da instituicdo e, que teve a participacdo dos professores
anteriormente citados, o Projeto de Implantagdo do Curso de Licenciatura em Educacédo
Fisica apresenta em sua parte preliminar fatos historicos da cidade de Floriandpolis, da
Universidade de Santa Catarina. Destaca, ainda, o Projeto em suas considera¢des iniciais
gue o Curso de Educacao Fisica fora criado no ano de 1974, e que 0 mesmo teve suas

atividades iniciadas no primeiro semestre letivo de 1975.

A seguir o Projeto de Reformulacéo do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da
UFSC relata a Concepcéao do Curso. Para tal sdo referenciadas premissas a respeito da
formagdo de professores bem como aspectos sobre a dinamicidade da profissdo de
Educacdo Fisica. Além destes, ha destaques para o0s papéis sociais exercidos pelo
professor de Educacgéo Fisica, as exigéncias acerca do aprofundamento de conhecimentos

e a interagdo constante que deve haver entre a teoria e a pratica.

Finalizando a sua contextualizacdo inicial o Projeto Pedagdgico aponta elementos
que dizem respeito a Avaliacdo do Curso de Educagéo Fisica da UFSC, realizada no
segundo semestre letivo do ano de 2004. Este procedimento avaliativo € 0 mesmo adotado

no Projeto de Bacharelado da UFSC e podem ser visualizados anteriormente.

3.1.2.1 Objetivo Geral do Curso

O objetivo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica € formar professores
gualificados para intervir, académica e profissionalmente, em instituicdbes publicas e
privadas, no componente curricular de Educacéo Fisica da Educacéo Bésica e Profissional.
(PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 29).

3.1.2.2 Objetivos Especificos

Em relacdo também aos objetivos, s6 que aos especificos, o Projeto aponta seis

para a sua efetivacao:

-Formar professores orientados por valores éticos e sociais, préprios
de uma sociedade plural e demaocratica, [...];



-Formar professores capazes de compreender o papel social da
escola no que diz respeito ao processo de sociabilizacdo e de ensino
aprendizagem nas suas relagdes com o contexto da préatica e do
sistema educativo, [...];

-Formar professores que acompanhem as transformacdes
académico-cientificas e soécio-culturais da Educacdo Fisica e area
afins,[...];

-Formar professores capazes de discutir, fundamentar e justificar a
presencas da Educacdo Fisica como componente curricular na
escola;

-Formar professores que dominem os contelidos da Educacao Fisica

[];

-Formar professores comprometidos com os valores inspiradores da
sociedade democrética, [...] (PROJETO DE REFORMULACAO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA DA UFSC,
2005, p. 29-30).

3.1.2.3 Perfil Profissional

O Projeto de Reformulagédo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFSC
(2005, p. 31) apresenta o perfil de um profissional com formagéo generalista, humanistica e
critica, cuja intervencdo fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no
rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta eticamente responsavel. Também,
ressalta que o mesmo deve estar qualificado para analisar a realidade social, para nela
intervir académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes
do movimento humano, visando a formacgdo, a ampliagdo e o enriguecimento cultural das

pessoas.

Descrevendo, ainda, as caracteristicas para o perfil do profissional Licenciado em
Educacao Fisica, o Projeto Pedagogico enfatiza que este deverd estar capacitado para o
pleno exercicio profissional no componente curricular Educacao Fisica na Educacéo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Profissional em suas exigéncias
gerais, tais como insercdo social da escola, dominio de teorias e processos pedagogicos

(ensino-aprendizagem) e de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade escolar.

3.1.2.4 Legislacdo Basica



Para a elaboracdo do Projeto de Reformulacdo da Licenciatura da UFSC, foi
considerada a seguinte legislacdo: Lei n° 9996, de 01 de setembro de 1998, que
regulamenta a profissdo em Educacdo Fisica; Resolucdo n° 46/CONFEF/2002, de 18 de
fevereiro de 2002, que dispde sobre a intervencdo do profissional de Educacao Fisica e
respectivas competéncias e define seus campos de atuagdo profissional; Resolugdo n°
01/CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacéo plena; Parecer n° 009/CN E/CP/2001, de 08 de maio de 2001,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacao plena; Parecer n°
027/CNE/CP/2001, de 02 de outubro de 2001, que da nova redacdo ao item 3.6, alinea ¢, do
Parecer n/ 009/CNE/CP/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacéo plena; Resolucdo n°002/CNE/CP/2002, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracédo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacéao de
professores da Educacao Basica em nivel superior, Parecer n°021/CNE/CP/2001, de 06 de
agosto de 2001, que trata da duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacéo
plena; Parecer n° 028/CNE/CP/2001, de 02 de outubro de 2001, que d& nova redacdo ao
Parecer n°021/CNE/CP/2001, que dispde sobre a dura ¢éo e a carga horaria dos cursos de
Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduagéo plena; Resolucédo n°07/CNE/CES/2004, de 31 de margo de 2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacao Fisica, em
nivel superior de graduacado plena; Parecer n° 058/C NE/CES/2004, de 18 de fevereiro de
2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Educacéo
Fisica; Parecer n/ 213/CNE/CES/2003, de 01 de outubro de 2003, que trata de consulta
sobre a aplicacdo das Resolugbes n° 01 e n° 02/CNE/ CP/2002 quanto a dimensdo
pedagogica da formacdo, praticas de ensino e estagios curriculares supervisionados;
Parecer n°08/CNE/CEB/2004, de 04 de junho de 2004, que esclarece a distincédo entre hora

e hora-aula.

3.1.2.5 Estrutura e Organizacao Curricular

A adocéo de principios basicos, segundo o Projeto de Reformulacéo da Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 35) visam garantir com maior dinamismo e

gualidade na formagédo inicial universitaria em Educacdo Fisica, bem como favorecer o



desenvolvimento de competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais essenciais
ao desempenho profissional futuro foram adotados diversos principios basicos. Estes
principios sdo os mesmos elencados no Projeto Pedagogico do Curso de Bacharelado da

UFSC e foram citados anteriormente na pagina 52.

Da mesma forma que o Projeto Pedagdgico do Bacharelado em Educacéo Fisica da
instituicdo, o Projeto da Licenciatura adota eixos curriculares para sua organizacao
curricular. Aqui, também, os eixos sdo considerados como agrupamentos ou blocos de
disciplinas afins que criam espago de acdo deixando transparecer a relagéo entre a teoria e

a prética, a forma e o conteudo, o saber e o fazer.

Novamente se fez opc¢do pelo Movimento Humano como objeto de estudo,
acompanhando assim, a terminologia adotada nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacdo em Educacéo Fisica (Resolugdo n° 07/CNE/2 004 bem como as Diretrizes do
ENADE da Educagéo Bésica.

Os eixos curriculares apresentados levam em consideracéo a legislacdo basica e as
competéncias e as habilidades exigidas para o académico. Os eixos curriculares a serem
utilizados no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura da UFSC, sdo os mesmos
adotados em seu Projeto de Bacharelado para a Educacgéo Fisica e podem ser constados

na pagina cinquenta e sete deste estudo.

3.1.2.6 Integralizacdo Curricular

Em relacdo a integralizacdo curricular, o Projeto de Reformulagdo do Curso de

Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC estipula os seguintes indicadores:

INDICADORES EXIGENCIA
1) Regime Académico. Sistema de Matricula por disciplina
(Créditos).
2) Turno de Funcionamento Diurno (Concentracdo no turno vespertino)
3) Carga Horéria Total 3.480 horas/aula.
4) Prazos para Conclusdo Minimo: 8 semestres e Maximo: 14
semestres.




5) Vagas 30 vagas semestrais.

Quadro 2 : Indicadores para Integralizacéo Curricular.

Fonte: Projeto de Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC
(2005, p. 43).

3.1.2.7 Praticas Pedagdgicas, Estagios e Atividades Complementares

O Projeto de Reformulacao da Licenciatura em Educagéo da Fisica da UFSC (2005,
p. 75), ressalta que as Praticas Pedagogicas como Componentes Curriculares (PPCC)
devem estar norteadas por principios relacionados a centralidade na formacao profissional

docente, elegendo a temética educacao e trabalho como campo profissional.

Destaca, também, o Projeto que as PPCC devem estar inseridas nos proprios
contetdos das disciplinas, que sédo desenvolvidas ao longo do curso, como forma de

garantir a articulacdo que necessita estar presente em todos 0s espagos académicos.

A necesséria articulagdo das praticas pedagoégicas, nos diferentes
periodos do curso, sera garantida através dos grupos de trabalho,
operacionalizados através de projeto de ensino envolvendo os
docentes de cada semestre letivo. Esta articulacao visa favorecer a
realizacdo conjunta de atividades pedagdgicas bem como
proporcionar oportunidades e condi¢cdes educativas apropriadas aos
estudantes. (PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p. 76).

Os Estagios Profissionais Supervisionados sao apontados, no Projeto de
Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC (2005, p. 76), como
um complemento da formacéao inicial, pois serdo realizados nos semestres finais do curso.
Estes estagios, com superviséo da instituicdo formadora e da instituicdo acolhedora (publica
ou privada), exigirdo um periodo de permanéncia prolongada no local de trabalho, no

sentido de garantir uma inser¢cdo profunda na pratica cotidiana da profissdo docente.

Uma das grandes caracteristicas do estdgio, segundo o Projeto Pedagdgico, é de
gue o estudante se insere em um processo pedagoégico de fato como professor, ndo mais
como aluno. Sua fungdo precipua é de selecionar, organizar e testar seus postulados
tedrico-metodoldgicos em situacdes concretas de aprendizagem do componente curricular

de Educacdao Fisica.

Esta prevista a realizacdo de estagios profissionais em dois
semestres letivos, cada qual com 252 horas/aula (14 créditos), sendo
0 primeiro realizado através de docéncia efetiva no componente de




Educacao Fisica na Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental ou Ensino Médio) ou Educacdo Profissional. Esta
previsto que, pelo menos, um estagio seja realizado no ensino
fundamental ou ensino médio. [...] A funcdo desempenhada sera de
selecionar, organizar e testar seus postulados teérico-metodolégicos
em situacdes concretas de aprendizagem do componente curricular
de Educacéo Fisica. (PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p.
77).
Aponta, ainda, o Projeto Pedagdgico que uma Comissdo de Acompanhamento,
formada pelos professores das respectivas areas, serd constituida ao longo do
desenvolvimento dos Estagios Supervisionados, cabendo aos docentes o estabelecimento

das normas para a realizacao dos referidos Estagios.

No que diz respeito as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), o Projeto
de Reformulagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p.77),
indica que as mesmas serdo realizadas durante todo o periodo de desenvolvimento do
Curso e o aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, devera ser feito

através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia.

O Projeto Pedagdgico estipula, também, que o estudante deverda cumprir uma carga
horaria adicional de 240 (duzentos e quarenta) horas-aula em atividades complementares
de graduacao, e estas podem ser realizadas conforme listagem citada na pagina 55 que

relata o Projeto de Bacharelado da UFSC.

3.1.2.8 Trabalho de Conclusao de Curso

Nas consideracbes sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso o Projeto de
Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 79),
explicita a preocupacdo com o desenvolvimento do espirito cientifico, especialmente no
sentido de estimular a participacdo dos estudantes em projetos de pesquisas e experiéncias
de laboratério para despertarem o interesse para a pesquisa. Nesta perspectiva as
experiéncias de laboratorio inseridas nas disciplinas de diferentes eixos curriculares devem
contribuir na formacédo da mentalidade cientifica dos estudantes, pois € nestas que s&o
abordadas questdes tedricometodoldgicas da pesquisa no ensino da Educacdo Fisica

Escolar.

Cabera, portanto, ao estudante elaborar um projeto de trabalho de conclusédo de

curso (Seminério de Conclusdo de Curso I) e elaborar e defender o trabalho de concluséo



de curso (Seminario de Concluséo de Curso Il), que devera estar articulado com as demais

disciplinas do eixo curricular Cientifico-Tecnologico do Movimento Humano.

O Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado preferencialmente na forma de
monografia, deve caracterizar-se por um trabalho de producdo cientifica na area da
Educacdo Fisica Escolar, contemplando problemas e aspectos filosoéficos, histéricos e

técnico-instrumentais da intervencao docente.

3.1.2.9 Condicdes de Execucédo do Projeto Pedagogico

Reprisando o seu Projeto de Bacharelado, o Projeto Pedagdgico de Licenciatura da
UFSC apresenta recomendagfes necessarias que garantam as condicdes para a
consecucao do mesmo e essenciais para o desempenho profissional futuro: Criagcdo de uma
Comissdo Permanente de Avaliagcao Curricular, Praticas Formais de Avaliacdo, Capacitacdo
Permanente do Corpo Docente, Formacao de Grupos de Trabalho, Acervo Bibliogréfico e

Apoio Estudantil nas Transi¢coes de Entrada e Saida.

Em sua dltima parte, o Projeto de Reformulagdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFSC, destaca a infraestrutura da instituicdo, a bibliografia, e os
Anexos | e Il que correspondem, respectivamente, ao Curriculo do Curso e a Avaliacdo da
Formacdo Inicial em Educacdo Fisica, realizada em 2004. Destaca-se, ainda, que a
infraestrutura apresentada neste Projeto coincide com aquela referenciada no Projeto de
Bacharelado da UFSC.

3.1.3 Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisic a, Licenciatura, UNOESC
— Campus de Joacaba

Em suas consideracdes preliminares o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo
Fisica, Licenciatura, da UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 6) apresenta um breve

relato histérico a respeito da implantacédo do Curso.

Sendo assim, conforme a Resolugdo n° 38/CONSUN/98, de 21/10/98, foi autorizado

o funcionamento do curso. Inicialmente o Curso de Educa¢do Fisica da Unoesc foi



implantado em 1998 nos Campi de Videira, Xanxeré e Sdo Miguel do Oeste. Os Campi
adotaram o mesmo Projeto Pedagogico que foi elaborado coletivamente por uma comisséo

de profissionais de Educac¢éo Fisica dos respectivos campi.

Em Joacaba, o Curso foi criado em 2001 como Curso de Educacédo Fisica —
Bacharelado, énfase em Educagéo Fisica e Saude Coletiva. Autorizado pelo CONSUN por
intermédio da Resolucdo n° 46/01 de 30 de Maio de 2001. Posteriormente foi homologado
pelo Conselho Estadual de Saude através da Resolugdo n° 01/CES/2002 e pelo Parecer

94/CEE/2002, o Conselho Estadual de Educag&o tomou conhecimento da criagédo do curso.

Em 2003, o Curso foi reestruturado, passando a oferecer 02 (duas) modalidades:
Licenciatura e Bacharelado (RESOLUCAO 98/CONSUN/2003, de 12 de dezembro de 2003).
Em 2005, obteve o Reconhecimento (Parecer 056/05 CEE de 03 de Maio de 2005 —
Resolugédo 015/05 CEE de 03 de Maio de 2005).

Pautando-se na legislagdo, ora em vigéncia, (Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de
fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura e de Graduacéao
Plena, e Resolucdo CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002 que institui a duracdo e carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior) o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacéo Fisica do
campus de Joagaba, foi adequado para estar em consonancia com os dispositivos legais

vigentes.

Sendo assim passou, entdo, a oferecer somente a modalidade de Licenciatura a
partir do 1° semestre de 2006, de acordo com o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacéao
Fisica unificado, aprovado pela Resolugdo 89/CONSUN/2003 de 12 de dezembro de 2003.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA, LICENCIATURA DA
UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006 p. 6-7).

A seguir destacar-se-a diversos elementos e indicadores que estdo contidos no
Projeto Pedagdgico do Curso de Educacédo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de

Joacaba.

3.1.3.1 Caracterizagéo Geral do Curso

O Curso de Educacado Fisica, Licenciatura, da UNOESC, Campus de Joagaba
apresenta, conforme o quadro abaixo, 0s seguintes indicadores e exigéncias para sua

caracterizacgéo:



INDICADORES EXIGENCIAS

1) Nome do Curso. Curso de Educacdao Fisica — Licenciatura

2) Modalidade. Licenciatura, presencial, com possibilidade

de 20% a distancia.

3) NUumero de vagas anuais. 90 vagas anuais, em duas entradas.
4) Local. Campus de Joagaba
5) Regime e turno de oferta Funcionamento regular no periodo noturno e

ao sabado nos periodos matutino e

vespertino.

6) Formas de Ingresso Processo seletivo estabelecido por edital
especifico.

7) Diploma Conferido Licenciado em Educacéo Fisica

Quadro 3 : Indicadores de Caracterizacdo do Curso.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgdo Fisica, Licenciatura da UNOESC,
Campus de Joacaba (2006, p. 47).

3.1.3.2 Relevancia Social do Curso

Nesta parte o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba, apresenta diversos contextos que envolvem a realidade
brasileira e mundial em diferentes campos sociais, ressaltando de forma especial, os

cenarios que envolvem a Educacao Fisica.

A Educacao Fisica busca localizar, em cada pratica de movimentos
humanos, os beneficios fisiologicos / psicologicos / sociais e suas
possibilidades de utilizacdo como instrumento de comunicagéo,
expressdo, promogao de lazer, salude e cultura. Na dinamicidade da




histéria humana, surgiu a necessidade de sistematizar o0s
saberes/conhecimentos que dessem conta de veicular, através de
um espaco formal o acesso as camadas populares deste acervo
histérico da humanidade. Necessério se faz que a praxis pedagdgica
dos profissionais formados pela UNOESC seja conduzida e adquirida
pela vivéncia, vinculada a emancipacdo do cidaddo. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.9).

Com o proposito de atender as necessidades deste novo contexto, o Curso de
Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba, através de seus
contetdos, devera contribuir e corresponder com as transformacdes culturais de nossa

época e as exigéncias de um mercado profissional cada vez mais qualificado.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 9), o curriculo pode ser entendido com uma forma
de contemplar os segmentos da sociedade, consideradas as tendéncias que norteiam todas
as acbes de movimento. Estas tendéncias, mais requerem profissionais que atendam as

politicas publicas e necessidades da populacdo em geral.

Ainda, com o intento de caracterizar a relevancia social do curso, o Projeto
Pedagogico evidencia a importancia da Educacgdo Fisica para a educagcdo em sua regiao

geografica.

Destaca o0 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba, que os académicos ingressantes no ano de 2006 (1° e 2°

semestres) migrariam para a matriz curricular apresentada no projeto em pauta.

3.1.3.3 Legislacdo Basica — Diretrizes Curriculares

A elaboracao do Projeto Pedagodgico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 11-12) referenciou-se na seguinte legislacdo: Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacéo de professores da Educacgéo Basica, em nivel superior, Curso de
Licenciatura, de Graduacdo Plena (Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002),
Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que fixa a duracdo e carga horaria dos
Cursos de Licenciatura, de Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacao
Basica em Nivel Superior, Resolucdo CNE/CES 7/2004 de 31 de Marc¢o de 2004, que institui

as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduac¢do em Educacéao Fisica, em



Nivel Superior de Graduacao Plena,o Parecer n°® 213/CNE/CES/2003, de 1° de outubro de
2003, que trata de consulta sobre a aplicacdo das Resolugbes n° 01 e 02/CNE/CP/2002
guanto a dimensdo pedagdgica da formacdo, praticas de ensino e estagios curriculares
supervisionados, o Parecer n°® 197/CNE/CES/2004, de 07 de julho de 2004, que trata de
consulta tendo em vista o art. 11 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena e o Plano de Desenvolvimento do
Ensino da Graduacdo da Unoesc, que norteia as Politicas e Diretrizes para os Cursos de

Graduacédo da Unoesc.

3.1.3.4 Concepcéo de Curriculo

Em relacdo as diversas concepc¢des que caracterizam o curriculo o Projeto
Pedagogico do Curso de Educacao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba,
(2006, p. 13) destaca que o mesmo esta vinculado a tudo que se faz no ensino superior
desde os componentes curriculares, a programacao destes e a forma como os professores

trabalham e avaliam o processo ensino-aprendizagem.

O curriculo ndo estid presente somente no processo ensino-
aprendizagem, mas também, nos programas de pesquisa e de
extensdo universitaria, 0s quais contribuem para a formacao
profissional. [...] cada componente curricular deve atender as
necessidades das linhas de pesquisa que marcam a identidade do
curso, bem como desenvolver investigacdes e praticas na realidade
regional que venham a contribuir para a consolidacado da pesquisa e
da extensdo universitaria. [...] referente a Educacdo Fisica, o
curriculo deverd possibilitar a producdo de conhecimentos
principalmente no que se refere a cultural corporal de movimento
humano e ao desenvolvimento cientifico da Educacao Fisica, no que
diz respeito as ciéncias do movimento humano. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOAGCABA, 2006, p.13).

3.1.3.5 Organizacéo Curricular

A organizacao curricular, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 14), é definida de acordo
com o campo de atuacdo e serd delimitada pela capacidade profissional de organizar,
planejar, administrar, avaliar e atuar pedagogicamente, cientifica e tecnicamente no ambito

da cultura corporal.



Sendo assim,

0 Curso de Educacdo Fisica, modalidade de Licenciatura,

caracterizar-se-4 por proporcionar aos académicos, condicdes de observar, planejar,

executar e avaliar as varias etapas da acdo docente na Educacdo Fisica e do Esporte

Escolar, no @mbito da Educacao Bésica.

3.1.3.6 Objetivo Geral do Curso

Fica estabelecido que o objetivo geral do Curso € o de formar profissionais atuantes

na formacgdo do ser humano, através dos conhecimentos cientificos, filoséficos, do homem,
da sociedade, da corporeidade e do movimento humano. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FiSICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,

2006, p. 14).

3.1.3.7 Objetivos Especificos

Ao destacar os seus Objetivos Especificos, o Projeto Pedagdgico do Curso

discrimina-os da seguinte forma:

-Formar professores de Educacéo Fisica em sua
multidimensionalidade nos aspectos éticos, estéticos, politicos e
culturais, comprometidos com a educagédo humanizante;

-Oportunizar a regido, estudos cientificos na area de esportes e
atividades fisicas, através da pesquisa;

-Aplicar acBes educativas que venham a estimular o
desenvolvimento regional no que se refere a democratizacdo das
informacdes, do saber especializado e da cultura académica
referente a educacdo humana, a cultura corporal de movimento
humano e ao lazer;

-Refletir acerca da diversidade de padrées de saude, beleza e
estética corporal que existe nos diferentes grupos sociais,
compreendendo sua inser¢cdo dentro da cultura em que séo
produzidos, analisando criticamente os padrfes divulgados pela
midia. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,
2006, p. 14-15).

3.1.3.8 Competéncias e Habilidades — Perfil do Académico



O exercicio de uma atividade profissional exige uma parcela de qualificagcbes que
serdo de suma importancia para o bom desempenho do trabalho a ser realizado. O Projeto
Pedagogico do Curso de Educacao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba
(2006, p.15) destaca que o profissional Licenciado em Educacdo Fisica deve estar

suficientemente preparado através do curriculo para ministrar aulas na educacao bésica.

O curso de Educagdo Fisica — Licenciatura - visa ainda capacitar o egresso para 0
prosseguimento de seus estudos em nivel de pds-graduacdo (aperfeicoamento,
especializa¢do, mestrado, doutorado e pdés-doutorado). Dentre as capacidades a serem

apresentadas pelo graduado é solicitado:

*Saber planejar e coordenar experiéncias de aprendizagem,
adaptado a realidade de seus alunos, [...];

*Evidenciar capacidade analitica e sintética na investigacdo da
realidade e posicionar-se criticamente em relacdo a ela, [...];

*Dominar instrumentos, métodos e técnicas que permitam
desenvolver sua profissao, [...];

*Ser capaz de identificar e respeitar as diferencas individuais no
processo de aprendizagem e estabelecer um ambiente critico e
reflexivo, dentro de uma proposta emancipadora e educativa;

*Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade e nela agir mais eficiente e
conscientemente, [...];

*|dentificar e desenvolver acdes no campo da salde coletiva, com
vistas também a promoc¢éo da saude dos académicos da educacao
basica, [...]; (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,
2006, p.15).

3.1.3.9 Matriz Curricular

Atendendo os dispositivos legais, o Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba contemplard 189 (cento e oitenta e nove) créditos que
totalizam 2.835 (duas mil, oitocentas e trinta e cinco) horas/aulas, distribuidas em trés anos
€ meio ou sete semestres letivos. De acordo com a legislagdo em vigor e as normatizagbes

institucionais o Projeto Pedagdgico define:

*Componentes Curriculares Obrigatérios: conjunto de componentes
curriculares que englobam os componentes curriculares basicos e os
componentes  curriculares  profissionalizantes  essenciais ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas para os



egressos da area / curso, respeitadas as diretrizes institucionais e
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacao;

*Componentes Curriculares Complementares: objetivam
complementar a formacao profissional e humana do aluno. Os
componentes complementares representam parte flexivel do
curriculo do curso e serdo integralizadas conforme carga horéaria
definida na matriz curricular, de acordo com o interesse de cada
aluno, dentre: componentes curriculares oferecidos pela Instituicdo
de Ensino Superior e componentes curriculares oferecidos pelo
curso, previamente aprovados pelo Colegiado, respeitando o nimero
minimo de alunos necessario a viabilizagdo financeira:

*Atividades  Curriculares  Complementares:  sdo  atividades
académicas que compreendem conteldos relacionados com o
contexto regional, formac@o profissional e humana e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, com carga
horaria estabelecida na matriz curricular, constituidas em atividades
curriculares complementares pré-estabelecidas e atividades
curriculares complementares abertas. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC,
CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.17).

Fica definido que as atividades curriculares complementares pré-estabelecidas serdo

anunciadas pelo Colegiado do Curso e promovidas pela Institui¢cao.

As atividades curriculares complementares abertas serdo integralizadas de acordo com as

normas institucionais pertinentes e em vigor.

Em relacdo ao Ensino a Distancia o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo
Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 20), descreve que pela
Resolugdo 21/2005 do Conselho Estadual de Educacdo, serdo oferecidos componentes
curriculares, parcial ou totalmente, na modalidade a distancia, desde que 0s mesmos ndo
ultrapassem a 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso de acordo com a

normatizacao institucional especifica para oferta de educacéo a distancia.

De acordo com o Regimento da Unoesc, referendado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a organiza¢do curricular devera prever: componentes curriculares obrigatorios,

componentes curriculares complementares e atividades curriculares complementares.

3.1.3.10 Perfil Pedagogico do Professor



O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus
de Joagaba (2006, p. 43) estabelece que o corpo docente integrante do curso sera composto

por especialistas e mestres, credenciados de acordo com as normas da Instituicdo.

Ainda, o Projeto destaca que caberad ao professor do Curso de Educacdo Fisica
estimular o académico a suspeitar de receitas prontas e modelos estereotipados de ensino,
onde os conceitos sdo colocados de forma acabada, cabendo ao académico apenas
memoriza-los e reproduzi-los. E indicado que o profissional se envolva, ndo somente com o
ensino, mas também com a pesquisa, a fim de contribuir para o processo de formacéo de

um profissional com espirito investigativo.

3.1.3.11 Diretrizes para a Pesquisa, como instrumento de Ensino-aprendizagem do

Curso

As Diretrizes para Pesquisa e suas principais finalidades deverdo se constituir,
conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC,
Campus de Joacaba (2006, p. 45) como um elemento essencial no processo de formacao
do profissional em Educacao Fisica, tornando-se o elemento de ligacdo entre o aprender e o
fazer pedagdgico permitindo, entdo, problematizar o préprio processo de organizacado do
trabalho, e neste contexto, produzir conhecimento novo que permita a ampliacdo da

producdo cientifica da area de conhecimento.

Entende-se por pesquisa toda a acdo de investigacdo acerca dos
fendmenos humanos, sociais, tecnolégicos, da vida e da natureza,
cujos processos possam contribuir para o desenvolvimento da
humanidade.O curso de Educagdo Fisica - Licenciatura
desenvolvera a pesquisa de duas formas dentro do curso:

a) Como atividade de ensino, o Curso prevé os componentes
curriculares de Producao de texto, Estagios, Metodologia Cientifica,
Metodologia da Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso que
interligadas possibilitam a aprendizagem dos alunos no que se refere
ao desenvolvimento da pesquisa como instrumento para ampliacdo
do conhecimento na area da Educacéo Fisica.

b) Como atividade independente, o Curso de Educacgdo Fisica —
Licenciatura devera desenvolver projetos de pesquisa por meio dos
docentes ligados ou ndo aos Grupos de Pesquisa da Universidade
vinculados ao CNPq, com ou sem financiamento, permitindo a
participacdo dos alunos na qualidade de auxiliares de pesquisa,
independente da concessdo de subsidios na forma de bolsas.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.44).



Salienta ainda o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacado Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 45) que o Curso adotard duas Linhas de
Pesquisa. A Linha 1, Pedagogia da Educacéo Fisica tem por propésito basico analisar o
processo de construcdo das teorias pedagdgicas da Educacdo Fisica relacionando-as,
especialmente, com a realidade escolar e o fazer pedagdgico do professor. A Linha 2,
Atividade Fisica e Saude estudara as diferentes possibilidades de andlises e intervengdes

na saude relacionando estas com os diferentes saberes.

3.1.3.12 Diretrizes para a Extensdo, como Instrumento de Ensino-Aprendizagem do

Curso

As diretrizes para as atividades de extensao, referenciadas no Projeto Pedagdgico
do Curso de Educacéao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacgaba (2006, p. 460
estardo determinadas pelas normatizac@es institucionais e pelas Resolu¢cbes do Conselho
Universitdrio (CONSUN). A extensdo estara articulada com o ensino e a pesquisa,
constituindo-se como espaco inter-relacional do académico com a comunidade regional e

nacional.

O Projeto Pedagdgico do Curso Estabelece que as acdes de extensdo seréo
sistematizadas em areas tematicas, definidas pelo Colegiado de Curso no inicio de cada
semestre letivo, considerando-se as prioridades sociais e 0s elementos de sistematizacao

do conjunto das atividades de extensao.

3.1.3.13 As Diretrizes para o Estagio do Curso, Praticas Pedagdgicas e ou/
para o Trabalho de Conclusao de Curso

Estipular e definir acbes que conduzam o académico a insercdo profissional, de
maneira particular ao exercicio da docéncia na Educacéo Basica, torna-se um dos grandes
propdsitos de um curso de graduacéo tendo como referéncia a modalidade de Licenciatura.
Estas acBes devem, portanto, qualificar o académico para que 0 mesmo possa atuar com

confianca e discernimento pedagdgico.

As praticas pedagogicas estdo inseridas nos préprios contetdos dos
componentes curriculares, desenvolvidos ao longo do curso, de
forma a garantir a articulacdo que necessita estar presente em todos



0s espacos académicos. Esta experiéncia de trabalho sera
vivenciada através de experiéncias de ensino (com os colegas de
turma ou com a comunidade no horario da aula) ou na forma de
projetos de extensdo universitaria (com a comunidade, fora do
horario da aula). (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE
JOACABA, 2006, p.48).

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 48) as praticas pedagogicas serdo desenvolvidas
também mediante procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuagdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes e a resolugcdo das situacoes
problemas que surgirem no decorrer das aulas. Por outro lado, prevé o Projeto Pedagdgico
gque outras acles poderdo ser implementadas, como visitas de reconhecimento, analise de
documentos, entrevistas, observacdes dirigidas, elaboracédo de textos, andlise e preparo de
material didatico, participacdo em oficinas, experiéncias de laboratério, podendo estar

relacionadas a projetos institucionais de pesquisa e extensao.

A necessaria articulacdo das praticas pedagdgicas, nos diferentes periodos do curso,
serd garantida através dos grupos de trabalho, operacionalizados através de projeto de
ensino envolvendo os docentes de cada semestre letivo. Esta articulacdo visa favorecer a
realizacdo conjunta de atividades pedagdgicas bem como proporcionar oportunidades e

condicbes educativas apropriadas aos estudantes.

Fica estabelecido, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica,
Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 48) que o Estagio Profissional sera
desenvolvido na escola em todos os niveis da Educacgéo Bésica, conhecendo, observando e

acompanhando a pratica educativa do professor.

Com relagdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC de Educacéo Fisica
— Licenciatura, indica o Projeto do Curso que o mesmo caracterizar-se-4& como um
trabalho individual de investigacdo cientifica, e seréd elaborado no formato de artigo
cientifico ou ensaio tedrico sobre temas relativos a area de formacdo e atuagcdo do
profissional de Educagéo Fisica (Licenciatura). O académico poderd utilizar-se do estagio

como campo de desenvolvimento de sua pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso.

Os Estagios e o TCC serdo regulamentados segundo a “Regulamentagédo Geral dos
Estagios Curriculares dos Cursos de Graduacado e Sequenciais da Unoesc” de acordo com

as Resolugdes do CONSUN e normatizagdes institucionais pertinentes e em vigor, e pelo



Manual de Procedimentos do Estagio Curricular e Trabalho de Concluséo de Curso — TCC

de Educacéo Fisica — Licenciatura, campus de Joacaba.

3.1.3.14 Diretrizes para o acompanhamento dos Egressos do Curso

O Projeto Pedagodgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 50) descreve que inicialmente sera
caracterizado o perfil do egresso para que se possa entdo subsidiar o
aperfeicoamento e o desenvolvimento curricular, criando, assim, uma base de
dados com informacdes atualizadas a respeito dos mesmos, 0 que permitird um
relacionamento continuo entre 0s egressos e a instituicao.

Ainda, de acordo com o interesse dos egressos, serdo ofertadas atividades
como semana pedagogica, palestras, seminarios, curso de atualiza¢do, congressos,

cursos de pés-graduacao e outros.

3.1.3.15 Avaliacao do Processo Ensino Aprendizagem

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Educacgdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006 p. 51) a Avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagem
obedecera os dispositivos regulamentares da instituicdo. Esta avaliacdo serd baseada no
dominio dos contetudos e das experiéncias, com vistas a garantir a qualidade da formacéo
acdémico-profissional, bem como no sentido da consecucdo das competéncias politico-

sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas.

3.1.3.16 Estrutura Fisica da Unoesc em Joacaba

Com relacdo a estrutura fisica disponivel para o desenvolvimento do Curso de
Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba, o Projeto destaca que no
municipio de Joacaba a UNOESC apresenta uma &rea de aproximadamente 25.000 mz2,
constituindo-se de 89 salas de aula, biblioteca, sala para video-conferéncia, 78

laboratérios/clinicas, area de convivéncia e 04 auditorios.

O acervo bibliografico conta com 44.250 titulos e 78.638 exemplares de livros que

atendem as diversas areas do conhecimento.



Em relacdo ao Curso de Educacgédo Fisica destaca, ainda o Projeto, que a area total
do Prédio da Saude é de 4.380 m2, divididas em laboratérios de anatomia, laboratério de
microbiologia e imunologia, laboratério de fisiologia do exercicio e medidas e avaliacao,
laborat6rio de habilidades, laboratério de histologia, laboratérios de informética, sala de
informatica com 10 microcomputadores e diversos aparelhos elétricos e eletrénicos (tv,

video, projetor, retroprojetor e aparelhos de som).

Além destes sdo utilizados outros espagos fiscos como o Centro de Eventos da
UNOESC com capacidade para 4.500 pessoas, o Complexo Esportivo do SESI, a Pista
Olimpica do Clube Comercial, Piscina da AABB e Academia de Ginastica. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC,
CAMPUS DE JOACABA, 2006, p. 57-59).

Em sua parte derradeira o Projeto Pedagdgico apresenta o Planejamento-econémico
Financeiro e os Atos de Aprovacédo do Colegiado de Curso e do Conselho de Gestdo do

Campus.

3.1.4 Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Educacédo Fisica e

Esporte da UNISUL — Campus de Tubarao

O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica e Esporte da UNISUL foi
elaborado em 2003. Na sua parte inicial o Projeto apresenta a misséo, a visao e os valores

adotados pela instituico.

Logo a seguir, em uma abordagem denominada de contexto, o Projeto Pedagdgico
destaca, de forma superficial, a histéria dos cursos de Educacédo Fisica no Brasil e Santa

Catarina.

Posteriormente, ainda em sua contextualizacdo, o documento ressalta a importancia
do marketing esportivo na instituicdo, realizado através da conquista do titulo brasileiro pela

equipe de voleibol masculino, o que contribuiu para solidificar o nome UNISUL pelo pais.

Prosseguindo com suas consideracdes iniciais o Projeto aponta que a maioria dos
Cursos de Educacéo Fisica em vigéncia habilitavam somente para a licenciatura, ou seja, a

docéncia escolar, entretanto com as diversas transformacfes no comportamento da



sociedade e um significativo investimento publico no esporte, passam a exigir outras formas

de intervencao profissional.

Respaldada por este cenario a universidade entendeu existir a necessidade
premente de instituir um curso com formagdo em Bacharel, o que resultou, por
consequéncia, na criacdo do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica e Esporte da

UNISUL, com énfase na gestédo do esporte.

3.1.4.1 Resumo do Curso de Educacéo Fisica da UNISUL

O Projeto Pedagdégico do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica e Esporte da
UNISUL ressalta a sua obediéncia as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Educacéo
Fisica, elencadas no Parecer CNE/CES 0138/2002. Sendo assim, 0 curso apresenta 0s

seguintes indicadores e exigéncias para a sua integralizag&o curricular:

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Habilitagéo Titulo de Bacharel em Educacéo Fisica e
Esporte

2) Duracéao 4 anos (8 semestres)

3) Carga Horéria 3.000 horas-aula

4) Diviséo dos Créditos 192 créditos correspondentes a 2.880 horas-
aula e 8 créditos correspondentes a 120
horas de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais.

Quadro 4: Indicadores de Caracterizacdo do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica e
Esporte da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p. 5).

Salientando, ainda, indicadores para a sua Integralizacdo Curricular o Projeto

Pedagogico apresenta a sua Estrutura de Curriculo, disposta da seguinte forma:




NUCLEOS HORAS-AULA
Nucleo de Base 1.980
Nucleo de Concentracéo 420
Nucleo Orientado 360
Nucleo Livre 120
Atividades Académicas Curriculares Adicionais 120
Total 3.000

Quadro 5: Estrutura do Curriculo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica e Esporte
da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p.5).

3.1.4.2 Pressupostos Metodologicos

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacado Fisica e Esporte da UNISUL (2003,
p.8) tém seus pressupostos fundamentados numa reflexdo da realidade da Educacao Fisica
e do Esporte no Brasil, a qual mostra a necessidade urgente de uma revisao no processo de
formacdo do profissional de Educacédo Fisica, a partir da otimizagdo do processo ensino-

aprendizagem, vinculado ao contexto historico, socio e cultural.

Neste sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacado Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p.8), ressalta que o esporte deva ser considerado sob seus diferentes
aspectos, especialmente como um fendmeno social de marcante universalidade. Por isso,
um curso que pretende formar profissionais na area de Educacdo Fisica para atuar no
Esporte e, em particular, na Gestao de Esporte, terd que contribuir para o desenvolvimento
de individuos autbnomos, criticos e participativos no processo de decisdo, e com espirito
empreendedor. Este processo de formacdo deve se fundamentar numa proposta de

Educacao Fisica que visa atender a todos os seres humanos.

Na elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p. 8) o curriculo deve ter as seguintes fung¢des: constituir-se em um agente
de mudancas, atender a realidade social, estar relacionado com o mercado de trabalho,

conciliar a legislacdo vigente com as necessidades sociais e considerar que os problemas




atuais na Educacdo Fisica e nos esportes ndo refletem apenas as deficiéncias dos

curriculos.

3.1.4.3 Perfil do Profissional Formado

Ao destacar o Perfil do Profissional Formado o Projeto Pedagogico do Curso de
Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL (2003, p.12), entende que é preciso considerar as
atuais exigéncias de nossa sociedade, e as tendéncias do mercado, pois observa-se que
todas as transformaces cientificas e tecnoldgicas, que se possam imaginar para o futuro,

serdo acompanhadas de mudancas de padrdes culturais e éticos.

Desta forma o profissional de Educacéo Fisica e Esporte, atuando enquanto gestor
esportivo deve apresentar habilidades, atitudes, competéncias e preparos profissionais,

assim traduzidos:

-Evidenciar destacada capacidade analitica e sintética, com ampla
visdo da realidade, e atitude critica diante da mesma;

-Ter dominio dos conceitos fundamentais e dos métodos e técnicas

[];

-Ser um profissional com dominio de instrumental, métodos e
técnicas [...];

-Exercer a funcédo de lideranca de carater democratico, inovador,
criador, empreendedor, e demonstrar comportamento ético, ajustado
a dinamica do processo de uma sociedade em constante mutacao;

-Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade, e nela agir com eficacia, [...];
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA E
ESPORTE DA UNISUL, 2003, p.12).

3.1.4.4 Objetivos

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL apresenta

como objetivos

-Possibilitar aquisicdo integrada de conhecimento e competéncia
técnicas que permitam uma atuacdo na gestdo dos diferentes niveis
do esporte, (da iniciacdo ao alto rendimento), no que diz respeito ao
planejamento, implantacdo e avaliacao do processo;



-Desenvolver competéncias e habilidades para a participacdo em
processos administrativos, bem como atitude critica no que se refere
a relevancia, e a aplicacdo da administracdo no setor esportivo;

-Formar profissionais capacitados para desenvolver pesquisas na
area de gestdo esportiva, buscando conhecimentos sobre os
pressupostos basicos da administracdo e marketing esportivo;

-Despertar nestes profissionais o espirito empreendedor para o
desenvolvimento do Esporte. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCAGAO FISICA E ESPORTE DA UNISUL, 2003,
p.13).

3.1.4.5 Organizacéo Curricular

A organizacgdo curricular, conforme destaca o Projeto Pedagdgico do Curso
de Educacéao Fisica e Esporte da UNISUL (2003, p.14), esta elaborada por meio de
areas do conhecimento que devem assegurar a progressdo de conteudos e,
portanto, facilitando sua compreenséo e aprofundamento. Destaca, entdo, o Projeto
as seguintes areas do conhecimento: Area de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, onde
estdo concentradas a maioria das disciplinas do Curso de Educacdo Fisica e
Esporte, Area de Ciéncias Exatas, Areas de Ciéncias Humanas e Area de Ciéncias

Sociais Aplicadas.

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte UNISUL para
melhor entendimento e compreensdo do processo de organizacéo curricular divide,

didaticamente, a organizacao curricular em diversas etapas:

3.1.4.5.1 Organizagédo do curriculo quanto a integracéo teoria-pratica

Explicita o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL
(2003, p.15) que a integracdo entre teoria-pratica devera ser fomentada nas disciplinas
“préticas”, onde os conhecimentos adquiridos nas demais disciplinas serdo aplicados as
necessidades especificas das modalidades esportivas, nas disciplinas de Teoria do
Treinamento e Estagios, sendo entdo concretizada na execucdo do Trabalho de Conclusdo
de Curso. Paralelamente as atividades curriculares, serdo oportunizadas outras extra-
curriculares, desenvolvidas na prépria instituicdo ou em parcerias com entidades ligadas ao

esporte.



3.1.4.5.2 Organizacéo do curriculo quanto a articulacaol/integracao das disciplinas

Estipula o Projeto Pedagogico do Curso de Educacédo Fisica e Esporte da UNISUL
(2003, p.15) que a integracdo vertical dos conteldos programaticos sera assegurada por
meio dos Troncos Comuns de Conhecimentos. A integracdo horizontal, ressalta o Projeto,
devera ser estabelecida a partir da relagdo direta entre disciplinas de outros troncos, do
mesmo semestre do curso, buscando uma aquisicdo harménica dos contetdos de forma

progressiva e cumulativa.

3.1.4.5.3 Organizagéo do curriculo quanto a realizacdo da pesquisa no ensino

A pesquisa, conforme indica o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo Fisica da
UNISUL (2003 p.16) estard presente durante todo o periodo do curso, sendo desenvolvida
em parceria com cursos afins, em especial com o Curso de Administracdo, na area de
Administragdo Esportiva. Serdo estimuladas as pesquisas de campo nas modalidades da

UNISUL Esporte Clube, em conjunto com os laboratérios de disciplinas especificas.

3.1.4.5.4 Organizacéo do curriculo quanto a realizagéo da extensdo no ensino

As atividades de extenséo serdo oferecidas gradualmente, contudo desde o primeiro
semestre, 0 académico tera oportunidade de participar em eventos esportivos, promovidos

por diversas entidades publicas e privadas, em parceria com o curso e a Universidade.

3.1.4.5.5 Organizacéo do curriculo quanto aos nucleos

Conforme ja destacado nos indicadores e exigéncias para a Integralizacédo Curricular,
0 Curso de Educacédo Fisica e Esporte da UNISUL adotara um “Ndcleo de Base”, que
totalizara 1.980 horas-aula. Este nucleo estara composto pelo conjunto de disciplinas que
envolvem conhecimentos essenciais para a formacéo bésica do profissional e deveréo estar
em consonancia com as Diretrizes Curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacao e
pela Comissdo de Especialistas. Desta forma tém-se como perfil esperado para este

nucleo:



-O aluno deverd apresentar habilidades para relacionar
conhecimentos da area biolégica em atividades praticas, que
envolvem o mercado de trabalho da Educacéo Fisica;

-Habilidades técnicas nas diversas modalidades esportivas
contempladas no mercado de trabalho da Educacao Fisica;

-Habilidades para planejar, executar e avaliar eventos que envolvem
a pratica de atividades fisicas e/ou esportivas;

-Dominio de instrumentos voltados para a avaliagdo, prescricdo e ao
acompanhamento de atividades fisicas e/ou desportivas;

-Capacidade para desenvolver a¢cbes de prevencdo, reabilitacéo,
promocdo e protecdo da salde da comunidade saudavel e com
necessidades especiais;

-Conhecimento do processo da producdo cientifica em Educacao
Fisica e utilizacédo das ferramentas apropriadas para a pesquisa;

-Capacidade critica, filosofica e pedagdgica para compreender o
potencial do movimento humano, como objeto de sociabilizacdo e
integracdo do ser humano a partir da Educacéo Fisica. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA E ESPORTE
DA UNISUL, 2003, p.17).

O segundo nucleo adotado pelo Projeto Pedagoégico do Curso de Educagéo Fisica e
Esporte da UNISUL é denominado “Nucleo de Concentracdo” e tera a carga horéaria de 420
horas-aula. O nucleo objetiva a aquisicdo de conhecimentos considerados importantes para

a formacéo do profissional em Educacdo Fisica e apresenta o seguinte perfil desejado:

-Capacidade de utilizar as ferramentas matematicas no processo de
pesquisa em Educacdo Fisica e suas relacbes com a aplicacdo
pratica;

-Reconhecer e relacionar as fungdes quimicas relacionadas a pratica
de atividades fisicas e/ou desportivas e suas implicacdes praticas;

-ldentificar, encaminhar e proceder corretamente, em caso de
necessidade juridica, as ocorréncias que envolvem o esporte e suas
derivacées. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA E ESPORTE DA UNISUL, 2003, p.19).

Totalizando 360 horas-aula o "Nucleo Orientado em Gestdo do Esporte”, conforme
determina o Projeto Pedagogico, tera como objetivo a formagéo do profissional de Educacgéo
Fisica para a gestdo na area de Educacdo Fisica e Esporte. Este nucleo tem como perfil

esperado:

*Habilidade para intermediar interesses publicos e privados;



*Visdo empreendedora;
*Conhecimentos gerais de administracéo;
*Capacidade para aplicar técnicas e instrumentos de negociacao;

*Capacidade para elaborar estratégias de negdcio. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA E ESPORTE
DA UNISUL, 2003, p.19).

Finalmente, o “Nucleo Livre” ter4 carga horéria de 120 horas-aula, e tera& como
objetivo a formacéo pessoal do aluno, a partir de seus interesses e necessidades. Para a

integralizacdo deste nudcleo € indicado ao aluno matricular-se em disciplinas dos demais

cursos de graduacdo da UNISUL, ou mesmo de outras Universidades.

Além dos Ndcleos estdo previstas, no Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica e Esportes da UNISUL (2003, p. 20) a realizacdo de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais. Estas atividades, que totalizam 120 horas-aula,tem por objetivo
complementar a formagéo do académico com atividades ndo contempladas como disciplinas
integrantes da grade curricular do curso, mas relacionadas a area de formacao. As
Atividades Académicas Curriculares Adicionais serdo validadas mediante regulamentacao

elaborada pela Coordenacéo do Curso.

3.1.4.6 Estagios

O Estagio Curricular, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica e
Esportes da UNISUL (2003, p.31) é considerado o momento de aprendizagem no qual o
aluno procura adaptar o referencial tedrico estudado ao longo do curso, a determinada
realidade de funcdo que venha desempenhar no exercicio de sua profissdo. E estabelecida
a realizacéo de um trabalho de conclusédo de Nucleo Orientado, que consiste na elaboracéo
de um artigo cientifico na area da Gestdo Esportiva e 0 mesmo devera atender a

regulamentacéao propria.

3.1.4.7 Avaliacéo

A avaliacdo do aproveitamento escolar observard os principios contidos no
Regimento Interno da UNISUL e na Resolugdo n°001/2 003 do Curso de Educacéo Fisica e
Esporte da UNISUL.



3.1.4.8 Articulacdo do Ensino de Graduacao

Deve ser desenvolvida através de linhas de pesquisa que possibilitam o
aprimoramento e a atualizac&o do curso de graduacao, e, consequentemente, dos cursos de
extensao e sequenciais. Desta forma, segundo o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacao
Fisica e Esportes da UNISUL (2003, p.33) é incentivado o desenvolvimento de uma
producdo académica, com vistas a publicacdo de artigos cientificos na area, de modo a
oportunizar que, tdo logo o Curso obtenha seu reconhecimento, possa ser implementado o
Projeto de Poés-Graduagcdo Latu Sensu (Especializacdo) e Stricto Sensu (Mestrado e

Doutorado).

3.1.4.9 Condicdes Necessarias para o Funcionamento do Curso

Para a implementacdo e consecugcdo de seu Projeto Pedagogico, a UNISUL

caracteriza o seu Corpo Docente e sua Infra-estrutura.

3.1.4.9.1 Corpo docente

E desejado que o professor apresente dominio técnico sobre a disciplina ministrada,
além do conhecimento cientifico, teérico e pratico. E solicitado, também, que o docente
tenha preferencialmente mestrado, ou no minimo, especializacdo concluida e um ano de
experiéncia docente bem como seja um motivador das atividades de ensino, servindo de

exemplo na conduta pessoal, postura ética e relacionamento interpessoal.

3.1.4.9.2 Infra-estrutura

Em relagéo a infra-estrutura o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica e
Esportes da UNISUL (2003, p.92) apresenta em forma de tabelas as suas principais
necessidades, dentre elas: laboratérios, equipamentos, quadras, pista olimpica e salas para
as aulas. Nas tabelas sdo apresentadas as necessidades para o funcionamento do curso e

0 cronograma de implantacdo das mesmas.



Por fim, na sua parte de Anexos, o0 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo Fisica
e Esportes da UNISUL (2003, p.100) destaca um cronograma de aquisicdo, semestral, de

bibliografias que seréo utilizadas durante o desenvolvimento do Curso.

3.1.5 Projeto Pedagdgico de Graduagcdo em Educacédo F isica da UnC — Campus

de Concordia

Inicialmente o Projeto Pedagégico da UnC, Licenciatura em Educacdo Fisica,
enfatiza o encaminhamento da proposta de reformulacdo do curriculo, do Curso de
Educacdo Fisica, ao Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao-CONSEPE. Em
seguida, menciona que desde a implantacdo do Curso na Universidade, em 1996, a
estrutura curricular fora modificada por duas vezes, em 1998 e 2002, com o intento de

atender a legislacao pertinente bem como aos anseios da comunidade académica da area.

Desta forma, o Projeto, destaca em suas consideracdes preliminares, que o curso de
licenciatura seria substituido por uma nova matriz curricular, que seria implantada no
primeiro semestre letivo de 2006, habilitando os futuros egressos do curso em licenciado e

bacharel.

Além destes elementos, em sua parte preliminar, o Projeto destaca a Missdo da
Instituicdo, a Carta Brasileira da Educacdo Fisica e a Legislacdo que regulamenta a

Educacdo Fisica no Ensino Superior.

3.1.5.1 Finalidades

Ainda, em sua descricao inicial o Projeto do Curso de Graduacdo em Educacao
Fisica da UnC (2005, p. 4), destaca que o curso visa proporcionar uma formacdo humana e
generalista, que qualifique os graduandos para atuarem, como Licenciados ou Bacharéis,

nos diferentes campos de intervencao profissional da Educacéao Fisica.

Portanto as seguintes concepcdes devem pautar o curso:



-Formar um profissional que, compreenda o ser humano como ser
histérico-social que, através de suas interacdes com o meio e com 0s
demais seres humanos torna-se capaz de construir e transformar
suas acdes bem como o0 meio que esta inserido;

-Formar um profissional que compreenda a educagcdo como processo
dindmico, intencional e/ou esponténeo que, através de suas atitudes
éticas possibilite a transformacéo e a humanizac¢éao dos individuos;

-Formar um profissional que compreenda a interacdo entre ensino-
pesquisa como meio de construcdo de conceitos e significados
cientificos. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UnC, 2005, p. 5).

3.1.5.2 Objetivo Geral

O objetivo do curso de licenciatura/bacharelado em Educacdo Fisica € formar
professores/profissionais qualificados para intervir, académica e profissionalmente em
instituicdes publica e privadas, no componente curricular de Educacao Fisica da Educacéo
Basica e buscando promover salde e a qualidade de vida das pessoas. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA DA UnC, 2005, p. 12).

3.1.5.3 Objetivos Especificos

O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC destaca sete objetivos

especificos que estdo assim dispostos:

-Formar profissionais capazes de compreender sua area, bem como
enfrentar as rapidas mudancas da sociedade e de sua prépria
atuacao.

-Formar profissionais orientados para valores éticos e sociais,
proprios de uma sociedade plural e democratica, [...];

-Formar profissionais para atuar na docéncia da educacéo formal e
nao formal nos diversos niveis.

-Formar profissionais que acompanhem as transformacfes
académico-cientificas da Educacdo Fisica e areas afins, que
contribuam para a socializacdo de conhecimentos, na reflexdo sobre
a propria pratica docente e que dominem os recursos tecnolégicos
para ampliar e diversificar as formas de intervencao profissional.

-Formar profissionais capazes de discutir, fundamentar e justificar a
presenca da Educacéo Fisica na educagao formal e ndo formal.



-Formar profissionais que dominem o0s conteddos da Educacéo
Fisica [...];

-Formar profissionais comprometidos com o desenvolvimento de
projetos e programas comunitarios [...]. (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE EDUCAGCAO FIiSICA DA UnC, 2005, p. 12-13).

3.1.5.4 Perfil Profissiografico

O perfil profissiografico indicado no Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo
Fisica da UnC (2005, p. 14) destaca um profissional com formacao generalista, humanistica
e critica, cuja intervencao, fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no
rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta eticamente responsavel. Sendo assim,
este profissional deve estar qualificado para analisar a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e expressbes das
atividades fisicas, visando a formacéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas

e objetivando a promocéao da salde e da qualidade de vida de todas as pessoas.

O Projeto destaca, também, que o exercicio do profissional de Educacdo Fisica €
pleno nos servigos a sociedade, no ambito das Atividades Fisicas e Desportivas, nas suas
diversas manifestacdes e objetivos. E facultado, ent&o, ao profissional atuar como autbnomo
elou em Instituicdes e Orgdos Publicos e Privados de prestagdo de servicos em Atividade
Fisica, Desportiva e/ou Recreativa e em quaisquer locais onde possam ser ministradas

atividades fisicas.

3.1.5.5 Organizacéo Curricular

A Organizacao Curricular, conforme o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacdo
Fisica da UnC (2005, p. 17), tem como propdsito garantir a formacao inicial universitaria em
Educacdo Fisica, qualidade e dinamismo, possibilitando o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais imprescindiveis ao desempenho
do futuro profissional. Sendo assim, os principios basicos do perfil curricular do curso devem
pautar-se por uma compreensdo holistica do homem, curriculo como projeto educativo e
construcdo humana, articulacdo teoria e préatica, uma concepc¢do de formacado orientada e
sustentada em principios e valores da educacao continuada, com intervengdo profissional
fundamentada em principios, conceitos e métodos integrantes das Ciéncias das Atividades

Fisicas.



3.1.5.6 Titulacdo, Regime e Duracao do Curso

O Curso de Educacgao Fisica da UnC pode ser organizado em regime regular e

especial. O quadro a seguir aponta os indicadores e exigéncias para a sua realizacao.

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Titulacéo O graduado em Educacdo Fisica tera a
titulacdo de Licenciado e Bacharel em

Educacao Fisica.

2) Regime Académico Sistema de matricula por disciplina
(créditos).

3) Turno de Funcionamento Noturno e diurno (aulas ao sadbados).

4) Carga Horéria Total 3.675 horas/aula

5) Duracgéo Nove semestres

6) Vagas Definida por Campus

Quadro 6: Indicadores de Caracterizacdo do Curso de Educacao Fisica da UnC

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC (2005, p. 17).

3.1.5.7 Distribuicdo e Operacionalizagéo das Disciplinas

No que diz respeito as competéncias e habilidades desejadas o Projeto, em

concordancia com a legislacéo béasica, define as seguintes dimensdes do conhecimento:

Dimensdes das relacdes do ser humano e sociedade

Pressupde conhecimentos filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos e
histéricos que enfocam aspectos éticos e culturais, bem como sobre
0S mecanismos e processos do desenvolvimento humano,
contemplando, entre outros, aspectos motores, aquisicdo de
habilidades e fatores psicolégicos intervenientes.

Dimensdes biolégicas do corpo humano




Sao indicados conhecimentos sobre o ser humano nos aspectos
morfolégicos, fisiolégicos e biomecénicos.

Dimensdes da producdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico

Nesta dimenséo sdo contemplados conhecimentos sobre técnicas de
estudo e pesquisa.

Dimensdes culturais do movimento humano

Aqui sdo destacados os conhecimentos das diferentes manifestacdes
e expressfes da cultura do movimento humano nas suas formas de
jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer, recreacéo e outros.

Dimensodes Técnico-Instrumental

Indica conhecimentos articuladores dos fundamentos tedrico-
metodolégicos e a intervencao profissional no ambito das diferentes
manifestacdes e expressdes do movimento humano.

Dimensdes didatico-pedagdgicas

Nesta dimensdo ressaltam-se conhecimentos de fundamentos
didatico-pedagogicos, principios gerais e especificos de gestdo e
organizacédo escolar e também de gestédo e organizacéo das diversas
possibilidades de intervencao profissional no componente curricular
da Educacédo Fisica na Educacéo Basica e profissional , bem como
no campo de trabalho. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA DA UnC, 2005, p. 18-19).

3.1.5.8 Estagio, Trabalho de Conclusdo de Curso, Atividades Préticas e Atividades

Complementares

Os estagios curriculares, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacdo Fisica da UnC (2005, p. 39) terdo, necessariamente, a supervisao da instituicdo
formadora e da instituicdo acolhedora, exigindo periodo de permanéncia no local de
trabalho, no sentido de garantir uma insercdo profunda na pratica cotidiana da profisséo.
Sado previstas a realizacdo de estagios profissionais, na Educacdo Basica e Estagio em

Atividade Fisica e Estagio em esportes, gestdo esportiva e de lazer.

Os estagios curriculares supervisionados obrigatérios, conforme o Projeto
Pedagogico, serdo orientados por um professor da disciplina e por professores
orientadores/supervisores, que de acordo com o0 Regulamento de Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatério, estabelecerdo o desenvolvimento dos mesmos.



Cabera ao académico elaborar um projeto de pesquisa (Trabalho de Concluséo de
Curso). A instituicdo indicara a orientagdo de um professor/orientador e as normas para a
realizacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso serdo estabelecidas em Regulamentagéo

especifica.

As praticas pedagogicas indicadas no Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica da UnC (2005, p. 30) serdo desenvolvidas mediante procedimentos de observacao e
reflexdo de préticas pedagdgicas, visando a atuacao em situagdes contextualizadas, com o
registro dessas observacbes e a resolucdo das situacbes problemas que surgem no

decorrer das aulas.

As Atividades Complementares, conforme o Projeto Pedagogico, serdo realizadas
durante todo o periodo de desenvolvimento do Curso, e deve estar de acordo com o
Regulamento das Atividades Complementares. No curso de Educac¢éo Fisica da UnC esta
prevista uma carga horaria de 210 (duzentos e dez) horas/aulas para as Atividades

Complementares.

3.1.5.9 Sistematica de Avaliacéo

Destaca, ainda o Projeto que o Plano Pedagogico terd que ser constantemente
avaliado e reavaliado, num processo diagnéstico e de adequacdo, conforme as
transformacgfes sdcio-culturais que ocorrem tanto no ambito da Universidade, quanto fora

dela.

Desta forma sé&o instituidos procedimentos fundamentais para que este processo

seja efetivamente concretizado:

-Criacdo de Grupo Permanente de Estudos objetivando estar atento
as mudancas na legislacéo, [...].

-Criagdo de espacgo para discussdo permanente entre docentes e
suas expectativas pedagodgicas e para exceléncia do ensino.

-Constituir Comiss6es de representantes das areas do
conhecimento, para revisao curricular.

-Avaliacdo continua do Projeto Pedagogico, através de metas e
objetivos a serem atingidos a curto, médio e longo prazo.

-Criar mecanismos que auxiliem no sentido de atingir metas
cientificas, técnicas, humanisticas e culturais.

-Incentivar constantemente a qualificacdo do Corpo Docente.



-Promover constantemente encontros cientificos e intercambio entre
instituicbes congéneres.

-Criar indicadores da clientela, tais como: fluxos de ingresso, evaséo,
identificacdo de procedéncias, demanda, etc.

-Institucionalizar a avaliagdo formal, por disciplinas, dentro dos
requisitos minimos estabelecidos no regulamento na Universidade.

-Semestralmente o Plano Pedagogico devera ser analisado, para que
assim todos participem da sua construcdo tendo sempre presentes
0s objetivos do Curso e da Universidade na concretizacdo dessas
metas. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UnC, 2005, p. 31-32).

Por fim, o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC apresenta os
seus Anexos. Nestes estdo contidos o Regulamento de Estagio, o Regulamento de Trabalho
de Conclusdo de Curso, o Ementario e a Bibliografia e 0 Regulamento das Atividades

Complementares.

3.1.6 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura e m Educacdo Fisica da
UNISUL- Campus de Tubaréo

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL foi
elaborado em 2003 e obedece basicamente os procedimentos utilizados para elaboracdo do

Projeto de Bacharelado da institui¢éo.

Inicialmente o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UNISUL (2003, p. 3) apresenta a missao, a visdo e os valores adotados pela instituicao.
Logo a seguir, em uma abordagem denominada de contexto, o Projeto Pedagdgico destaca,

de forma superficial, a histdria dos cursos de Educacéo Fisica no Brasil e Santa Catarina.



Logo a seguir, em sua parte denominada de Contexto, o Projeto faz consideragdes
historicas a respeito do movimento humano, sobre a Educacdo Fisica escolar brasileira,
relatando concomitantemente a origem dos Cursos de Graduagdo no pais e no estado de

Santa Catarina.

Ainda, em sua contextualizagéo, o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 7) aponta 0 momento de transicdo e de mudancas de
paradigmas que se instala na Educacdo Fisica por conta das alteracbes econdmicas,

culturais e politicas que gravitam constantemente sobre a sociedade.

Sendo assim, a partir destes cenarios, sdo destacadas, ainda a democratiza¢do do
acesso e a melhoria da qualidade da Educacéo Bésica, a regulamentacdo da profissdo de

Educacéo Fisica e o compromisso social da UNISUL com o desenvolvimento regional.

3.1.6.1 Resumo do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da UNISUL

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
ressalta a sua obediéncia as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formagdo de
Professores, definidas nos Pareceres CNE/CP 9/2001, CNE/CP 21/2001, CNE/CP 27/2001,
CNE/CP 28/2001, nas Resolucdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002 e nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Educacgdo Fisica, explicitada essencialmente no Parecer
CNE/CES 0138/2002. Sendo assim, 0 curso apresenta os seguintes indicadores e

exigéncias para a sua integralizacao curricular:

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Habilitacdo Titulo de Licenciado em Educacdo Fisica

2) Duracéao 4 anos

3) Carga Horaria 2.940 horas-aula

4) Divisédo dos Créditos 182 créditos correspondentes a 2.730 horas-
aula e 14 créditos correspondentes a 210
horas de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais




Quadro 7: Indicadores de Caracteriza¢do do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
(2003, p. 8).

Reiterando, ainda, indicadores para a sua Integralizacdo Curricular o Projeto

Pedagogico do Curso apresenta a sua Estrutura de Curriculo, disposta da seguinte forma:

NUCLEOS HORAS-AULA
Nucleo de Base 2.070
Nucleo de Concentracéo 360
Nucleo Orientado 180
Nucleo Livre 120
Atividades Académicas Curriculares Adicionais 210
Total 2.940

Quadro 8: Estrutura do Curriculo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UNISUL (2003,
p. 9).

3.1.6.2 Pressupostos Teorico-metodoldgicos

A pretensdo do curso, de acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 10) é a de formar
profissionais na &rea de Educacao Fisica que atuem na Educacao Basica, passando
pelo Ensino Regular e Especial, auxiliando o licenciado no exercicio permanente e
significativo do conhecimento da realidade educacional, apoiando-se na realidade
social concreta, a fim de criar e recriar e referéncias teérico-praticas sobre o corpo, o
movimento, 0 jogo, esporte e sua pedagogia, possibilitando-lhe a formacdo de um

pensamento ético, participativo, comunitario e reflexivo.

Neste sentido, esta forma de pensar a Educacédo Fisica tem como
marco a compreensdo do profissional requerido pela sociedade




contemporénea, as funcdes que este deve desempenhar e sua
capacidade de se adaptar as necessidades regionais e nacionais,
caracterizando-se pela disseminacdo e aplicacdo do conhecimento
sobre atividade fisica, técnica e habilidades, buscando viabilizar aos
beneficiarios o desenvolvimento da consciéncia corporal,
possibilidades e potencialidades de movimento visando a realizacéo
de objetivos educacionais, de salde, de pratica esportiva e
expressdo corporal. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL, 2003, p. 10).

Os Pressupostos Teoricos-metodoldgicos do Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Educac¢do Fisica da UNISUL (2003, p. 11) destacam,também, que os
conhecimentos para o Curso de Educacdo Fisica serdo guiados pelos critérios da orientacéo
cientifica, da integracdo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade,
da cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interacdo desses conceitos
com o0 objetivo de permitir a intervencdo profissional. Estes conhecimentos deverdo
possibilitar uma formacédo abrangente para a competéncia profissional de um trabalho com
seres humanos em contexto histérico-sociais especificos, promovendo um continuo didlogo

entre as areas de conhecimento cientifico e as especificidades da Educacao Fisica.

[...] A aprendizagem ser& concebida como um processo continuo de
construgcdo e transformacdo do conhecimento, embasada na
responsabilidade e no compromisso pedagoégico. Considerando-se
gque a Educacado Fisica € caracterizada por ser essencialmente
multidisciplinar, a Educagéo é composta por disciplinas de diferentes
areas dos conhecimento: conhecimentos de biodindmicas da
atividade fisica/movimento humano, conhecimentos comportamentais
da atividade fisica/movimento humano, conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos, conhecimentos pedagdgicos, conhecimento técnico-
funcionais aplicados, conhecimentos sobre a cultura das atividades
fisicas/movimento humano e conhecimentos sobre equipamentos e
materiais. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL, 2003, p. 11).

O curriculo do Curso de Educacgéo Fisica, segundo o Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 12), ser& responsavel pela
formagdo de um profissional capaz de construir agdes educativas e interagir nos problemas
regionais, buscando, por meio de processo criativo, agdes para um desenvolvimento de um
trabalho coletivo dentro e fora da instituicdo escolar, educando o aluno para a cidadania,

participando assim plenamente da sociedade.

Por fim, em seus Pressupostos Tedrico-metodolégicos, o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p.12-13), destaca que o0s

contetidos do curriculo deverdo possibilitar uma formagédo abrangente, onde a concepc¢éo



socio/interacionista seja utilizada como referéncia das acgdes didatico-pedagdgicas.
Ressalta, por conseguinte, também, que em consonancia com as Diretrizes do MEC, a
avaliacao dos graduandos devera ser baseada no dominio dos conceitos essenciais de cada
area do conhecimento e experiéncias com vistas a garantir a qualidade da formacao do
licenciado e que caberd ao educador adotar uma postura ética e comprometida com a
difusdo do conhecimento, ser inovador, criativo, dindmico, motivador e capaz de interagir
teoria e prética. Devera este também comprometer-se com a execu¢ao do ensino associado
a pesquisa, pois é através desta que se promove a melhoria da qualidade de vida e o
desenvolvimento regional, atendendo concomitantemente a Misséo, a Visdo e os Valores

adotados na institui¢ao.

3.1.6.3 Perfil do Profissional Formado

A formacéao do Profissional de Educacéo Fisica ndo deve ser obtida através de uma
dimensao essencialmente pratico-tedrico ou intelectual, pois a mesma tera que englobar as

exigéncias de qualidade e de ética profissional exigidas nas intervencdes.
Desta forma o Profissional de Educacéo Fisica devera estar capacitado para:

-Apresentar destacada capacidade analitica e sintética com ampla
visdo da realidade e atitude critica diante da mesma;

-Compreender, analisar, estudar, pesquisar profissional e
academicamente, esclarecer, transmitir e aplicar os conhecimentos
biopsicossociais e pedagdgicos da atividade fisica e desportiva [...];

-Atuar nas dimensfes de seu campo profissional, o que supfe
apresentar fundamentacdo qualificada nas areas relacionadas da
Educacéo Fisica e das praticas essenciais de sua producao, [...];

-Disseminar e aplicar conhecimentos praticos e teéricos sobre a
Educacgdo Fisica, analisando-os na relagdo dinamica entre o ser
humano e o meio ambiente;

-Exercer a funcdo de lideranca de carater democratico, inovador,
criador, empreendedor e demonstrar comportamento ético [...];

-Promover uma educacédo efetiva e permanente para a saude e a
ocupacdo do tempo livre e de lazer, como meio eficaz para a
conquista de um estilo de vida ativo [...];

-Contribuir para a formacéo integral de criancas, jovens e adultos, no
sentido de que sejam cidaddos autbnomos e conscientes;

-Estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica,
por vias formais e/ou ndo formais;

-Conhecer e utilizar os recursos tecnoldgicos, inerentes a aplicacédo
profissional,



-Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade e nela agir com eficécia, [...] (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA UNISUL, 2003, p. 14).

3.1.6.4 Objetivo Geral

O Curso de Educacdao Fisica, com habilitacdo em Licenciatura, tem por objetivo dotar
o profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio das competéncias e
habilidades de natureza técnico-intsrumental, de natureza técnico-cientifica, ético-politico e
sécio-educativas contextualizadas, que permitam atuar profissionalmente, compreendendo a
natureza humana em suas dimensdes, em suas expressoes e fases evolutivas. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL,
2003, p. 15).

3.1.6.5 Objetivos Especificos

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da UNISUL,

propde doze objetivos especificos, conforme a seguir:

-Proporcionar ao licenciado a competéncia teorico-pratica, presente
desde o inicio do curso, permeando toda a formacgéo do profissional
de Educacéo Fisica para atuar na area da educacéo basica, [...].

-Possibilitar visdo de educar para a cidadania, para uma participagéo
plena na sociedade.

-Estimular o aluno a refletir sobre a realidade social e aprender a
aprender.

-Preparar um profissional capaz de articular o saber, o saber fazer e
0 saber conviver, [...].

-Valorizar as dimensdes éticas e humanisticas, [...].

-Desenvolver a responsabilidade como educador nos varios
contextos de sua atuacdo profissional consciente do seu papel de
formador da cidadania.

-Utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, permitindo ao
aluno conhecer e vivenciar situagfes variadas de vida, [...].

-Promover a integracdo e a interdisciplinariedade em coeréncia com
0 eixo de desenvolvimento curricular, buscando interagir as
dimensdes biolégicas, psicoldgicas sociais e ambientais.

-Propiciar a interagdo ativa do aluno com os beneficiarios e
profissionais da saude, educacdo e esporte, desde o inicio de sua
formacao, oportunizando ao aluno lidar com problemas reais.



-Contribuir para a compreensao, interpretacdo, preservacao, reforco,
fomento e difusdo das culturas internacionais, nacionais, regionais e
histéricas, em um contexto de pluralismo e diversidade cultural.

-Desenvolver o ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a
construcéo do perfil almejado, [...].

-Estimular nos futuros profissionais o espirito empreendedor para o
desenvolvimento do Esporte. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO FISICA DA UNISUL,
2003, p. 16).

3.1.6.6 Organizacéo Curricular

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UNISUL (2003, p. 18) os conteudos estdo organizados de acordo com as seguintes areas
de conhecimento: Area de Ciéncias Biologicas e da Salde, Area das Ciéncias Humanas, de
Letras e Artes e Area das Ciéncias Sociais Aplicadas. A organizagdo Curricular sera

realizada através de Nucleos:

3.1.6.6.1 Nucleo Base

O nlcleo de base € composto pelo conjunto de disciplinas que envolvem
conhecimentos essenciais para a formacdo basica do profissional e orienta-se conforme
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacédo Fisica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacéo Basica. O curriculo do
Curso de Educacéo Fisica da Unisul, prevé o Nlcleo de Base com uma carga horaria total
de 2070 horas-aula. Sua funcdo é preservar a identidade da area de formacéao, definida

nacionalmente.

3.1.6.6.2 Nucleo de Concentracao

Este nulcleo objetiva a aquisicdo de conhecimentos considerados importantes
para a formacdo do profissional de Educacdo Fisica, através de disciplinas que
oferecem um maior aprofundamento em certas areas de conhecimento,
proporcionando assim um diferencial ao Curso. O curriculo do Curso de Educacao

Fisica apresenta 360 horas-aula.

3.1.6.6.3 Nucleo Orientado



O Nducleo Orientado no Curso de Educacéo Fisica objetiva a formacédo do profissional
em Recreacdo e Lazer. A carga horaria é 180 horas-aula, sendo oferecido nos 4° e 5°

semestres.

3.1.6.6.4 Nucleo Livre

Este nudcleo tem por objetivo a formacdo pessoal do aluno, a partir de seus
interesses e necessidades. O curso de Educacao Fisica apresenta 120 horas-aula (que o

aluno tera obrigatoriamente completar).

3.1.6.6.5 Organizacdo do Curriculo em relacdo as Atividades Académicas

Curriculares Adicionais

No decorrer do Curso de Educacao Fisica o académico desenvolvera 210 horas de
Atividades Académicas Curriculares Adicionais. Sendo assim, sdo estabelecidas como

Atividades Académicas Curriculares Adicionais:
-Estagio ndo obrigatérios:  90h (Limite maximo validavel em h);
-Bolsas de Iniciacao Cientifica: 60h (Limite maximo validavel em h);
-Monitorias: 60h (Limite maximo validavel em h);
-Atividades Cientificas: 90h (Limite maximo validavel em h);
-Atividades Esportivas: 120h (Limite méximo validavel em h);
-Atividades de Extensdo: 90h (Limite maximo validavel em h);

-Cursos de Aperfeicoamento: 120h (Limite maximo validavel em h);

3.1.6.6.6 Organizagdo do Curriculo em relacdo a articulagdo/integracdo das

disciplinas

A integracao vertical dos contetdos programaticos sera assegurada por meio dos
conhecimentos inter e multidisciplinar. As disciplinas serdo dispostas em uma seqiéncia
gradativa, que permitam ao aluno o aprofundamento necessério para o total aproveitamento

das disciplinas aplicadas.



A integracdo horizontal seréd estabelecida através da relagédo direta das disciplinas
com outras disciplinas do mesmo semestre do Curso. Sendo assim, os conteudos deverao

ser apresentados de forma harménica, progressiva e cumulativa.

3.1.6.6.7 Organizacédo do Curriculo em relacéo a integragéo teoria-préatica

Em relagdo as disciplinas do curriculo, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 23) ressalta que as mesmas devem
ser articuladas conforme as necessidades de integracdo e especificidades das areas do
conhecimento, cabendo aos professores a responsabilidade de fazer um planejamento

integrado entre tais areas.

Também destaca o Projeto que a producdo da pesquisa serd estimulada em todas as
disciplinas e especificamente nas Préticas de Ensino I, I, Ill e IV bem como nos Estagios

Supervisionados |, 11, 1ll, IV, V e VI.

Ainda, em relacdo a organizacdo curricular, o Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 23), estipula que o Estagio Curricular
Obrigatdrio e outras atividades académicas curriculares adicionais serdo estimuladas como
estratégia didatica, para garantir a interagdo teorico-pratica e a sustentagcdo complementar

aos conhecimentos especificos do curso.

3.1.6.7 Praticas Pedagdgicas/Métodos de Ensino-Aprendizagem

Em todas as préticas pedagdgicas, segundo o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 29), levar-se-do em consideracao, o
perfil do profissional a ser formado, assim como 0s objetivos do curso, 0 que garantird,

assim, uma préxis fundamentada na interdisciplinaridade.

As metodologias serdo inovadoras valendo-se de uma tecnologia de vanguarda,
possibilitando que as atividades préticas, laboratoriais e de campo em todas as disciplinas

sejam realizadas dentro dos padrdes académicos exigidos.

3.1.6.8 Estagios



De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica
da UNISUL (2003, p. 30), o Estagio Curricular sera considerado o momento da
aprendizagem onde o aluno procurard adaptar o referencial tedrico estudado, ao longo do
Curso, a uma determinada realidade que possa ser desempenhada, futuramente, no

exercicio da profisséo.

O Estéagio Curricular devera ser desenvolvido a partir da segunda metade do curso e
0s critérios e instrumentos para sua organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo estardo

dispostos em regulamento préprio.

3.1.6.9 Trabalho de Conclusdo de Curso

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
(2003, p. 31) determina que caberd a disciplina Pratica de Ensino V, Investigagdo em
Educacao Fisica, a responsabilidade em desenvolver e produzir um Trabalho de Concluséo
de Curso sob a orientacdo de um profissional do corpo docente. D4 mesma forma que no
Estagio Curricular, as informacfes e normatizacdes do Trabalho de Conclusdo de Curso,

estardo elencadas em um regulamento especifico.

3.1.6.10 Prética de Ensino na Organizacao Curricular do Curso

A pratica de ensino, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 32), deverd estar presente desde o principio do

curso, permeando toda a formacéo académica.

Considerada como uma ferramenta metodoldgica de trabalho, a pratica de ensino
permitira a observacao, analise, reflexdo, resolugdo de problemas e registros de situacbes

gue retratam o meio de futura atuacao do profissional.

Os projetos de praticas, como componente curricular, estdo diluidos em disciplinas
especificas, que seréo distribuidas ao longo dos semestres letivos, perfazendo uma carga
horaria total de 405 h/aula. Destas, 300 h/aula correspondem as disciplinas de Pratica de
Ensino I, II, 1ll, IV e V e 105 h/aula distribuidas nas disciplinas de Recreacdo e Lazer,
Desenvolvimento Humano, Primeiros Socorros em Esporte, Medidas e Avaliacdo no Esporte

e Atividades Fisico-esportivas para Portadores de Necessidades Especiais.



3.1.6.11 Avaliacéo

A avaliacdo do aproveitamento escolar, conforme destaca o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 33) devera observar 0s
principios contidos no Regimento Interno da Instituicdo e na Resolucdo que fixa as normas

complementares especificas para o Curso de Educacao Fisica.

Em sua parte final o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica da UNISUL (2003, p. 34) destaca a Educacao Continuada, que seré oferecida através
de cursos de pés-graduacdo. Posteriormente o Projeto apresenta uma série de Anexos

regulamentares

4. OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE LICENCIATURA E BACHA RELADO: Uma

Andlise Critica De Seus Elementos Estruturantes

A licenciatura e o bacharelado, modalidades de graduacdo em Educagdo Fisica,
embora possuindo relagBes didatico-pedagdgicas estreitas, estdo determinadas por

aspectos legais diferenciados e com particularidades inerentes a cada uma delas.

Inicialmente, a Resolucdo n° 3/1987, do Conselho Federal de Educacéo,
estabeleceu, em seu artigo primeiro, que a formacdo profissional em Educacéo Fisica
conferiria o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacdo Fisica. Mesmo havendo a
prerrogativa legal para a formagdo concomitante, a maioria das IES optava em oferecer o

curso de graduacéao na modalidade de licenciatura.

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CP 1/2002, em seu artigo sétimo, passa a
considerar a Licenciatura como um curso de graduacao plena que, por meio de um curriculo
préprio e autbnomo qualifica o profissional para intervir na Educagéo Basica, ou seja, uma
atuacao centrada na docéncia em escolas de Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio.

Atualmente, admite-se que esta modalidade de graduacdo, Licenciatura em
Educacdo Fisica, embora extremamente essencial ao contexto sdcio-educacional, ndo
consegue atender satisfatoriamente as demandas de servicos existentes para a area, pois
as transformacdes sociais que ora imperam, especialmente de ordem econémica e técnica,
passam a exigir novas formas de intervenc¢ao profissional que estdo muito além do ambiente

escolar.



A partir da evolugéo das necessidades da sociedade e do substancial aumento de
conhecimentos veiculados a area, percebe-se uma ampliacdo no espaco de intervencdo do
profissional. A partir deste cenério, o profissional da area de Educacao Fisica, considerado
recentemente apenas um professor com atuacdo quase exclusiva no espaco escolar, passa
a ter exigéncias profissionais de diferentes ordens, atuando em diversos segmentos do

mercado de trabalho.
Em suas reflexdes Santin considera que

[...] a educacao fisica seria um curso cuja caracteristica primeira
consistiria em ser uma atividade educacional. A educacao fisica &,
certamente, em sua raiz uma acdo educativa. Alias, a escola nasceu
como proposta educacional; sua transformacdo em oficina de
producédo profissionais é recente. Tal mudanca, sem duvida, poder
ser atribuida as exigéncias impostas pelo surgimento da era
industrial. (SANTIN, 1999, p. 9).

Ainda, em suas consideracfes, Santin (2002, p. 68) destaca que a primeira marca da
Educacao Fisica € o seu compromisso educacional, revelado em seu proprio nome, ou seja,
a rigor o profissional de Educacédo Fisica € um educador. O seu segundo compromisso é
extensivo a toda a sociedade através das respostas as novas demandas surgidas no
contexto das transformacdes sociais, especialmente aquelas ligadas ao modo de vida das

pessoas.

O processo de profissionalizacdo da area legitima-se a partir da promulgacdo do
Decreto-lei 9696/98, onde a profissdo torna-se reconhecida, com regulamentagdes e
disposicdes administrativas provenientes da instancia federal. E oportuno destacar que, em
nenhum momento, este Decreto-lei faz referéncias de qualquer natureza a respeito da
graduacédo do profissional, ou seja, o documento reitera os campos de intervencdo para a
profissdo sem, contudo, estabelecer atribuicbes especificas para o Bacharel ou para o
Licenciado. Portanto, em principio, fica implicita que a formacao superior em Educacédo
Fisica € condi¢do suficiente para a atuacdo dentro da profissdo, ndo importando, entdo, a

modalidade de graduacéo.

Vale, também, ressaltar que a regulamentagdo da profissdo de Educacdo Fisica
provocou na area inumeras discussdes epistemoldgicas, especialmente, porque o fator
decisivo para a regulamentacdo parece ter sido a sua caracterizacdo como atividade

mercadoldgica.

A possibilidade de aumento do capital simbdlico antevisto com a
criacdo de novas instancias de reconhecimento e consagracdo de



carater administrativo-burocratico que se instauraram calcadas no
discurso da dignificacdo e do ganho de prestigio (SAUTCHUK, 2002)
foram a forca motivadora para a regulamentacédo da profisséao, [...] e
ao pensar a intervencdo profissional numa nova perspectiva
marcadamente mercadoldgica, a regulamentagdo quer, pela via legal,
estatuir uma nova caracterizacdo para o campo. (PAIVA, 2003, p. 73-
74).

Castelani Filho (1999, p. 161) considera que, por meio da bandeira da
Regulamentacdo, abriu-se novamente espaco para aqueles setores e grupos retrégados
afastados, desde o final dos anos 80, da cena politica da Educagédo Fisica Brasileira.
Valendo-se do sentimento de perplexidade existente em nossa sociedade, face a crise
estrutural do emprego motivada pelas politicas neoliberais postas em operagdo pelo
governo FHC, estes grupos retornaram com poderes legais, especialmente, junto ao

Conselho Federal de Educacao Fisica.

Assim, o Movimento pela Regulamentacdo reflete, em Ultima
insténcia, a possibilidade concreta visualizada por setores da
educacdo fisica, situados no campo de centro/centro direita, de
voltarem ao cenario politico da categoria. Nao temos duvidas que,
aprovada a Regulamentacdo, os setores que historicamente a
defendem, acodadamente buscarédo ocupar os Conselhos — Federal
e Regionais [...], utilizando-os como instrumento de imposi¢cdo de
suas concepcfes conservadoras de sociedade, bem como — e nédo
tenham duavidas disso — de deles servirem-se como espacos
privilegiados para implementacdo de seus projetos politicos
pessoais e particulares. (CASTELANI FILHO, 1999, p. 161).

Procurando prestar esclarecimentos a respeito da profissdo, o Conselho Federal de

Educacdo Fisica declara que

O Profissional de Educagdo Fisica € especialista em atividades
fisicas, nas suas diversas manifestacfes — ginasticas exercicios
fisicos, desportos, jogos, lutas, capoeira, artes marciais, dancgas,
atividades ritmicas, expressivas e acrobaticas, musculacéo, lazer,
recreacdo, reabilitacdo, ergonomia, relaxamento corporal, ioga,
exercicios corporal, ioga, exercicios compensatérios a atividade
laboral e do cotidiano e outras praticas corporais, tendo como
propdsito prestar servicos que favorecam o desenvolvimento da
educacéo e da saude, [...] para a consecuc¢do da autonomia, da auto-
estima, da cooperacdo, da solidariedade, da integracdo, da
cidadania, das rela¢gBes sociais e a preservacdo do meio ambiente,
observados os preceitos de responsabilidade, seguranca, qualidade
técnica e ética no atendimento individual e coletivo. (CONFEF, 2002,

p. 2).



Desta forma, a partir da instalacdo do processo de profissionalizacdo da area de
Educacdo Fisica, passam a ser identificadas necessidades e metas a serem cumpridas
pelos Cursos de Graduacdo. Consolida-se, portanto, uma preocupagdo em busca de uma
harmonizacgdo curricular, especialmente através da elaboracdo de uma teoria geral para a
Educacao Fisica bem como através do reconhecimento de outras atribuicdes do profissional

gque ndo sejam apenas da atividade docente.

Ao relacionar a identidade do Curso de Educacdo Fisica e suas implicacbes

curriculares, Santin destaca que

[...] a identidade do curso de educacéo fisica estd garantida pelas
necessidades corporais cada vez mais crescentes numa sociedade
sedentaria e que, parece, esta se voltando para uma cultura do
lazer. E preciso, entretanto, observar que essa demanda social
abrange um espectro muito amplo, vai desde o cultivo das formas
estéticas, passando por atividades compensatdrias até a exploragédo
das altas performances esportivas. Tal amplitude acaba por
dificultar a definicdo de um programa curricular unificado. (SANTIN,
2000, p. 69).

Esta perspectiva pode ser verificada por intermédio do artigo quarto da Resolucéo
CNE/CES 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos de
graduagdo em Educacdo Fisica. De acordo com este artigo, o Curso de Graduagdo em
Educacdo Fisica devera assegurar uma formagdo generalista, humanista e critica,
gualificadora da intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na

reflexao filoséfica e na conduta ética.

Ainda neste artigo, a Resolucdo deixa transparecer, em seus paragrafos primeiro e
segundo, possiveis diferenciagfes existentes em relagdo as intervencdo profissional do

bacharel e do licenciado.

1°. O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica
e profissionalmente por meio das diferentes manifestacfes de
expressdes do movimento humano, visando a formacao, a ampliacdo
e 0 enriguecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel. 2° O Professor da Educacao Basica, licenciatura plena em
Educacgdo Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular na educagdo basica, tendo como referéncia a
legislagéo propria do Conselho Nacional de Educacgédo, bem como as
orientacbes especificas para esta formacdo tratadas nesta
Resolucéo. (BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 7/2004, p. 1).



E oportuno referenciar que, antes desta prerrogativa legal, o Conselho Federal de
Educacdo, em 1987, sancionou a Resolucdo n. 3 estabelecendo que, a Graduacdo em
Educacdo Fisica, dar-se-ia por meio das modalidades de Licenciatura e Bacharelado.
Diversos profissionais da area consideram esta separacdo curricular entre Licenciatura e
Bacharelado que, por conseqiiéncia, institui a territorializacdo dos espacos de intervencdo

do profissional, provocou a fragmentag&o da prépria Educacao Fisica.

O efeito mais significativo dessa formulagdo curricular foi a
flexibilizacdo e a fragmentagdo da terminalidade profissional
(licenciado e bacharel). [...] o Conselho Nacional de Educacéo, sob
a inspiracdo da LDB e ouvindo diferentes segmentos profissionais
(uns mais do que outros), oferece a atual formulac&o curricular na
qual acaba de fragmentar, de vez, o exercicio da atividade
profissional. (MOLINA NETO & MOLINA, 2003, p. 275).

De acordo com o Parecer CNE/CES 0138/2002, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacao Fisica, o Projeto Pedagdgico devera ser
elaborado de maneira coletiva, buscando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, com o intento de proporcionar a formacédo integral do aluno. Esta premissa do

Parecer remete as seguintes consideracoes:

Primeiro: Em todas as IES os PPs devem ser elaborados por um Colegiado
composto pelos docentes do Curso e por representantes do Corpo discente. Este colegiado,
além ser responsavel pela elaboragcdo do PP, tem como atribuicdo a avaliacdo sistematica
do Projeto para que, desta forma, 0 mesmo seja aperfeicoado e atualizado constantemente.
Este procedimento visa assegurar a garantia da qualidade do processo de formacédo
profissional, levando-se em conta as exigéncias da legislacdo educacional e as
necessidades e 0s interesses da instituicdo. Vale lembrar que a UFSC, antes de implantar
seus PPs do Curso de Bacharelado e Licenciatura, realizou um estudo que contou com a
participacdo do corpo docente, corpo discente e egressos, objetivando avaliar a percepcéo
de todos em relacdo ao seus cursos. Este estudo foi considerado referencial para que a

Comisséo de Professores elaborassem os Projetos de implantag&o dos respectivos Cursos.

Segundo: A indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa, € a extensdo com o
propésito de proporcionar a formacdo integral do aluno esta atrelada, singularmente, a
aspectos que dizem respeito a estrutura curricular do Curso. Ao ser entendido como um
processo abrangente e permanente, que vai além das formalidades académicas, o curriculo

deve conceber que as disciplinas ensinadas buscam, em um primeiro momento, permitir ao



aluno conhecimentos fundamentados em pressupostos tedéricos, que envolveriam aspectos
cientificos, técnicos e ético-morais. A partir desta fundamentacéo adquirida pelo aluno, o
curriculo deve proporcionar, invariavelmente, atividades de pesquisa e extensdo, que
tenham como finalidade principal instrumentalizar estes alunos em espacos reais de
intervencdo profissional, para que, entdo, haja uma efetiva aplicabilidade préatica dos

conhecimentos aprendidos.

Tratando de especificidades inerentes aos Projetos Pedagdgicos, pode-se constatar
gue todos os Projetos Pedagdgicos (PPs) dos Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica
avaliados no estudo em tela apresentaram, em seus contextos preliminares, a trajetoria
historica da instituicdo, do Curso em pauta e outros elementos referenciais como autores do
Projeto, Adequacdes Legais e a Relevancia Social da Educacéo Fisica. A partir dai, entdo,
sdo destacados uma série de elementos estruturantes que particularizam e caracterizam os

PPs das IES , o que permite uma andlise mais minuciosa.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE O OBJETIVO GERAL
Os objetivos determinam quais sdo o0s propositos a serem atingidos em um projeto,

convertendo-se em meta a ser conquistada, um fim a ser alcancado.

Segundo a Resolugdo CNE/CES 7/2004, que Institui as Diretrizes Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena, a
Educacdo Fisica deve ser entendida como area de conhecimento e de intervencéo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo 0 movimento
humano, com diferentes enfoques e formas, e que esteja relacionado a pratica de atividades
fisicas, recreativas, esportivas, de promocéao e de reabilitacdo da saude, bem como aquelas

inerentes a formacéao cultural, a educacéo e a reeducacao motora.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que também sdo um

documento referencial para elaboracdo de um PP, a Educacéo Fisica € definida como:

Area de conhecimento da cultura corporal de movimento, e a
Educacao Fisica escolar como uma disciplina que introduz e integra
0 aluno na cultural corporal de movimento, formando o cidadao que
vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o
para usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das
ginasticas em beneficios dos exercicios criticos da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida (PCNs, 52. a 82. séries, MEC, 1998,
p. 29).



No que diz respeito ao objetivo geral proposto para os Cursos de Graduacdo em
Educacdo Fisica, pode-se observar algumas diferencas. A primeira, de carater
metodolégico, pode ser observada no PP do Curso de Bacharelado da UNISUL onde séo
apresentados quatro objetivos, concebidos como gerais. Tal procedimento, incomum,
provavelmente deve ser proveniente de uma elaboracdo documental feita sem a realizagéo

de uma revisdo mais minuciosa do referido projeto.

Ainda em relacdo ao objetivo geral, apresentado nos Projetos Pedagdgicos,
constata-se apenas na Licenciatura da UFSC o propoésito de formar professores para atuar
no componente curricular de Educacdo Fisica da Educacdo Bésica. Na Licenciatura da
UNOESC e da UNISUL este intento néo fica evidenciado.

No ambito legal, podemos verificar nas Definicbes Gerais Minimas relacionadas no
Parecer CNE/CP 21/2001 que o diploma de licenciado pelo Ensino Superior € 0 documento
oficial que atesta a concessdo de uma licenca, ou seja, trata-se de um titulo académico,
obtido em curso superior, que faculta ao seu portador o exercicio do magistério na
Educacao Basica dos Sistemas de Ensino. A LDBEN 9394/1996, em seu artigo 62, destaca,
também, que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em nivel
superior, Curso de Licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e Institutos

Superiores de Educacéo.

Outro elemento a ser destacado no objetivo geral dos cursos analisados é a
semelhanca entre o objetivo apresentado para o Curso da UnC e os estabelecidos nos
Cursos da UFSC. E provavel, entdo, que o Curso de Educacio Fisica da UnC, por ser um
curso hibrido e com adequacdes recentes, referenciou-se nos Projetos de Licenciatura e

Bacharelado da UFSC na sua elaboragao.

E oportuno destacar que, em consonancia com o Parecer CNE/CP 9/2001, a
Licenciatura deve possuir terminalidade e integralidade propria em relagcdo ao Bacharelado,

constituindo-se em um projeto especifico e com curriculo préprio.

Esta diferenciacdo legal entre Licenciatura e Bacharelado é assim concebida por

Santin:

No educar o importante é o aperfeicoamento da condicdo humana,
assumida na totalidade de sua existéncia. Isto implica obter
conhecimentos e valores para orientar o viver individual e coletivo,
inclusive seu desempenho produtivo. Na profissionalizacdo o que se
constata é a reducdo para a obtencdo de conhecimentos com o



objetivo de insercdo efetiva e eficiente no sistema de producéo.
(SANTIN, 1999, p. 10).

A partir desta premissa, é possivel constatar a importancia da condi¢do técnica para
uma profissionalizacdo quando esta atende apenas as exigéncias de um mercado baseado
na o6tica da producdo mercadoldgica, contudo, fica evidente a condicao hierarquica superior
dada a um Curso de Licenciatura que tem por objetivo primeiro graduar professores, cujos
principios de formacdo humana sao preponderantes sobre aqueles de carater singularmente
técnicos. E claro que as novas demandas sociais exigem conhecimentos técnicos altamente
especializados, contudo, estas exigéncias ndo podem maquinificar a esséncia humana,
descaracterizando-a. O corpo ndo pode ser tratado como uma mercadoria ao qual
atribuimos um determinado valor de acordo com sua capacidade produtiva. E preciso que
este corpo seja respeitado por suas potencialidades inerentes, levando-se em conta as suas

caracteristicas afetivas.

As diversas tendéncias que se propagam dentro da Area da Educacdo Fisica,
conferindo a esta um carater de grande importancia social, também dificultam a
determinagdo de objetivos Unicos para o campo de intervencao profissional. A partir disto,
poder-se-ia estabelecer um Curso, com formacdo inicial mais generalista, e com
aprofundamentos especializados em sua parte final. As IES, em suas politicas para a
formacdo continuada, deveriam ofertar cursos de pds-graduacdo em areas especializadas
gue levariam em consideracao as exigéncias pontuais clamadas pela sociedade, no que diz

respeito a intervencao profissional em Educacao Fisica.

4.2 CONSIDERACOES SOBRE O PERFIL PROFISSIONAL DESEJADO

A caracterizacdo do perfil desejado para o profissional de Educacdo Fisica e suas
principais competéncias, em tempo nao téo distante, tem sido objeto de estudo de diversos

profissionais da area.

Barbanti (1991 apud HOPF; OLIVEIRA DA SILVA; ZENI, 2000, p. 59) ressaltou que o
papel do professor de Educacédo Fisica ndo consistia em somente ensinar esportes, jogos e
recreacao, cabendo-lhe também a preocupagdo de oferecer os conhecimentos sobre o0s
beneficios da atividade motora regular, para que as pessoas, ap0s a vida escolar, a adotem

em seu estilo de vida.



Em uma abordagem de carater mais genérico, Corréa e Moro (2004, p. 46), declaram
que “o professor caracteriza-se por ser um profissional com conhecimentos e habilidades
préprias para exercer o trabalho educativo. Possui um saber técnico relacionado a sua area
de conhecimento e um saber pedagdgico para transformar o conhecimento de sua area em

conhecimento escolar”.

Sendo assim, a questdo da elaboracéo do Perfil Profissional Desejado constitui-se
em um elemento de grande complexidade para a Educacdo Fisica. As novas demandas
sociais relacionadas a educacao, lazer, trabalho e saldde, mesmo que sejam pontuais,

acabam colocando em duvida qual seria exatamente o perfil de um profissional da area.

A partir deste cenario social que assinala diversas possibilidades de conducdo das
teorizagOes e das intervengdes préaticas da Educacgéo Fisica, entende-se que a definicdo do
Perfil Profissional também deve estar atrelada a uma terminalidade estabelecida pelos
Cursos de Graduacédo da Area, ou seja, cabe a estes Cursos a escolha de um, ou até
mesmo dois, campos sociais (educacdo, esporte, saude, lazer e trabalho) que teriam a
responsabilidade de nortear as atividades de formacgéo profissional do Curso. Vale destacar
que a Resolu¢cdo CNE/CES n. 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagdo em Educacgdo Fisica, possibilita as IES, desde que definidas em
seu PP, a op¢do por um ou mais nucleos tematicos de aprofundamento, articulando as

unidades de conhecimento e de experiéncias o que o caracterizam.

Por fim, ndo se pode esquecer que, em Ultima instancia, quem
determina o perfil de um profissional é a demanda social, ou seja, 0
tipo de servigco que o individuo ou a sociedade esta solicitando a fim
de resolver seus problemas e satisfazer suas necessidades. No
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caso da Educacao Fisica, o que estd em jogo é a propria vida,
portanto, o objetivo primeiro seria proporcionar recursos para
garantir a qualidade de vida. (SANTIN, 2002, p. 70).

Analisando os Projetos Pedagdégicos deste estudo, percebe-se que o Perfil
Profissional Desejado para o Curso de Educacédo Fisica mostra uma estreita relacdo com o
objetivo geral estipulado para o mesmo chegando, em alguns casos, a confundir-se com o

préprio perfil.

Nos PPs da UFSC, embora o perfil profissional desejado esteja bastante claro tanto
para a Licenciatura como para o Bacharelado, apontam-se certas incongruéncias entre

ambos por serem, no caso, pertencentes a mesma instituicdo formadora.



Para o Bacharelado é indicado que o profissional possua uma formacao generalista,
humanistica e critica tendo como base o rigor cientifico, na reflexdo filosoéfica e na conduta

eticamente responsavel.

Em sua Licenciatura a UFSC propde o exercicio profissional na Educacdo Basica e
destaca o dominio de teorias e de processos pedagdgicos de ensino-aprendizagem, bem

como de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade escolar.

Desta forma, ndo é legitimo que a formac¢do humanistica e critica, baseada no rigor
cientifico, indicada no perfil profissional desejado para o Bacharelado, esteja teoricamente
ausente na Licenciatura. De acordo com o artigo quarto, da Resolucdo CNE/CES 7/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica,
fica estabelecido que o Curso de Educacdo Fisica deverd assegurar uma formacao
generalista, humanistica e critica, qualificadora da intervencdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética. Da mesma forma,
entende-se que um Bacharel deva dominar teorias e processos pedagodgicos de ensino-
aprendizagem bem como as teorias de desenvolvimento dos individuos. N&o é aceitavel,
também, que a conduta eticamente responsavel esteja preconizada apenas para perfil

profissional do bacharelado.
Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire enfatiza que

Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
guanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nos,
mulheres e homens, é uma transgressdo. E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puramente treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. (FREIRE, 1996, p. 37).

Ao tratar do perfil profissional desejado para a sua Licenciatura, a UNOESC em seu
PP, ndo o tendo definido quando aprovou o objetivo geral de seu curso, aponta para a
formacdo de professores para ministrar aulas na Educacéo Béasica, bem como capacitacdo

ao prosseguimento de seus estudos em nivel de pés-graduacéo.

Este intento de formac&o continuada, destacado no PP da UNOESC, conecta-se a
Ramos (2000, p. 81) que afirma: “a universidade tem a obriga¢do constitutiva de realizar a

pés-graduacdo em educacdo, mestrado e doutorado, sem a qual se desfigura a sua tarefa.”

A UNISUL apresenta em seus PPs propdsitos distintos para o perfil profissional
desejado para seus cursos de Licenciatura e Bacharelado o que, em primeira instancia, é

plenamente aceitavel. Porém, vale destacar, que no Bacharelado o profissional atuando



enquanto gestor esportivo deve apresentar habilidades, atitudes, competéncias e preparos
gue sdo apresentados por caracteristicas particulares, sem deixar evidente quais seriam
estas caracteristicas. De forma contraria, em seu Projeto de Licenciatura, sdo apresentados

dez indicadores desejados para a formacgéao profissional.

Reprisando procedimento adotado anteriormente em relacdo a elaboracdo de seu
objetivo geral, a UnC, em seu PP hibrido, apresenta mesmo o perfil profissional que a UFSC
propde para seu Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica. Esta conduta metodoldgica
supde de que a UnC tenha utilizado os PPs da UFSC como documento referéncia para a

elaboracgéo de seu projeto.

Embora a iniciativa de explicitar claramente nos PP o Perfil Profissional desejado
para a Licenciatura ou Bacharelado em Educacéo Fisica seja uma exigéncia legal e, ao
mesmo tempo, uma necessidade definidora de objetivos, entende-se que procedimento

torna-se complexo dentro de contexto socio-profissional.

[...] hoje assistimos a uma proliferacdo de diferentes fun¢des sociais
para o profissional de Educacao Fisica que nos faz perguntar o que
€ e 0 que nao é Educacdo Fisica nesse universo, quem deveria
formar profissionais tdo diversos e o papel que caberia aos cursos
de formacdo superior publicos no atendimento dessas demandas
mais amplas. (OLIVEIRA, 2003, p. 152)

Molina Neto e Molina (2003, p. 271) consideram que ao transitar em diferentes
ambientes relacionados ao seu trabalho, o profissional incorpora atitudes, procedimentos e
conceitos presentes nestes ambientes, o que influenciara diretamente na sua identidade
profissional. Sendo assim, a formag&o superior, por si sO, ndo garante a identidade
profissional, pois ela ndo se constroi de forma isolada ou descontextualizada dos segmentos

sociais.

Retornando a aspectos regulamentares, encontra-se no Parecer CNE/CES
0138/2002, um elenco de competéncias e habilidades gerais consideradas relevantes no
Perfil do Profissional em Educacdo Fisica. Destacaremos, pela ordem apresentada no
documento, duas competéncias: “Atencdo a Saude” e “Atencdo a Educacado”, porque se
entende que estas duas competéncias sejam aquelas que, curricularmente, mais se
evidenciam nos PPs do Cursos de Educacdo Fisica analisados neste estudo, bem como

influenciam decisivamente na definicdo do Perfil Profissional Desejado para o graduado.

A competéncia Atencdo a Saude manifesta-se profissionalmente na aptiddo em

desenvolver acbGes de prevencdo, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude. A



abordagem denominada de Saude Renovada, conforme Darido (2003, p. 17), é uma das
tendéncias dominantes na Educacao Fisica, pois ela esta estreitamente ligada a qualidade
de vida. A Educacao Fisica ao ser enquadrada como um Curso da area da saude buscou,
por meio desta competéncia, aumentar o seu espago de intervencdo profissional,
principalmente pautando suas atividades no campo da prevencdo de patologias

hipocinéticas, bem como na promocao da saude.

Esta tendéncia dominante relacionada a saulde, historicamente, sempre esteve
presente na Educagdo Fisica em suas questdes pedagogicas, especialmente, pelas
influéncias que esta recebeu das instancias governamentais do pais. Conforme Soares
(2001, p. 71) no Brasil Colonial, as elites dirigentes ja manifestavam preocupag¢do com as

guestdes relacionadas a saude, a higiene e aos corpos dos individuos.

Para tal, a “apurada educacéo das elites” pensada pelos higienistas
deveria associar a educagcdo fisica a educacdo sexual,
transformando homens e mulheres em reprodutores potenciais e, ao
mesmo tempo, vigilantes da pureza de sua propria raca. A
educacéo fisica é entdo valorizada pelas elites dirigentes e figura
em publicacbes que tratam de questdes de saude em geral, de
moral ou de educacédo. (SOARES, 2001, p. 74).

Em principio, diferentemente da competéncia Atencdo a Salde, a competéncia
Atencdo a Educacao esta mais voltada para o ambito escolar, e o trabalho dos profissionais
deve nortear-se nos fins e objetivos da LDBEN, bem como pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores na Educacdo Basica. Dentre as abordagens
apontadas por Darido (2003, p. 19), a constante dos Parametros Curriculares Nacionais, é
aquela mais evidencia essa competéncia, pois tem a cidadania como eixo norteador da
Educacao Fisica, operando com principios da inclusdo social e de temas transversais. A
inclusé@o social € um dos grandes apelos observados na sociedade, o que acaba permitindo,
por consequéncia, a Educacdo Fisica realizar inUmeros eventos, especialmente os de
carater ndo competitivo, que objetivam a participacdo coletiva, sem levar em consideragéo

aspectos de carater técnico, fortemente presentes no esporte de competicao.

Essas duas competéncias, envolvendo salde e educagcdo como temas especificos,
propostas para caracterizar o perfil do profissional de Educagéo Fisica, tornam-se alvo de
discussé@o entre os profissionais da area, em torno de questdes de ordem funcional: a
Educac&o Fisica é um curso realmente vinculado a Area de Sautde ou é um curso vinculado

a Area de Educacdo?



A Educacao Fisica e seus profissionais parecem sentir-se muito mais prestigiados ao
serem tratados como um Curso da Area da Salde, porque nessa area encontram-se as
habilitacbes e carreiras profissionais de maior reconhecimento social. Contudo, discorda-se
desta posicao, pois a Educacéo Fisica é, e o seu proprio nome explicita isto, um Curso de
carater educacional, onde a saude deve ser considerada como um apéndice do processo de

formacéo do individuo.

As demais competéncias e habilidades gerais, apresentadas pelo Parecer CNE/CES
0138/2002, para o estabelecimento do Perfil Profissional desejado para o Graduado em
Educacdo Fisica sdo: Tomada de Decisdes, Comunicacdo, Lideranca, Planejamento,
Supervisdo e Gerenciamento e Educacdo Continuada. Entende-se que estas competéncias
estejam estreitamente subordinadas as anteriormente citadas, Atencdo a Saude e Atencao a
Educacédo, pois ndo é possivel conceber que um Profissional de Educagdo Fisica néo
domine habilidades comunicativas e de lideranca e que, ao mesmo tempo, o impossibilite de
tomar decisbes adequadas de planejamento e de gestdo do trabalho profissional. A ndo
observancia de uma destas competéncias influenciara diretamente na qualidade das

intervencdes do profissional, podendo, em alguns casos, impossibilita-lo de atuar.

Em relacdo a competéncia de Formacdo Continuada, ressalta-se que esta € de
suma importancia para o Profissional exercer qualificadamente suas atribui¢cdes relativas a
Educacao Fisica, pois como se sabe, a producdo de conhecimento e de informacdes
relacionadas a area sédo constantes e, por consequiéncia, acabam balizando diretamente os
procedimentos didatico-pedagdgicos do profissional. Desta forma, indica-se que o graduado
em Educacdo Fisica participe ativamente de Associacdes Profissionais, de Grupos de
Pesquisa, de Projetos Sociais-esportivos, e de Cursos de Atualizacdo e Especializacédo
profissional bem como adquira sistematicamente livros, periddicos e revistas da area. Ao
adotar este tipo de conduta, o profissional em Educacao Fisica munir-se-a de elementos que
Ihe dardo seguranca, confiabilidade e, principalmente, cientificidade nas relacGes de

intervencBes no campo profissional.

4.3 CONSIDERACOES SOBRE A CARGA HORARIA PARA A INTEGRALIZACAO
CURRICULAR E PRAZOS PARA A CONCLUSAO DO CURSO

A carga horéria minima destinada a integralizag&do curricular € considerada um dos
elementos referenciais na aprovacdo e legitimacdo dos Cursos de Graduacgdo. Pode-se,
também, presumir que uma carga horaria superior & minima exigida, implicaria em melhora

na qualidade do curso oferecido, pois, desta forma, poder-se-ia destinar um maior tempo a



disciplinas consideradas relevantes no curriculo bem como favoreceria a oferta de outras

disciplinas ndo contempladas na matriz curricular.

Nos PPs analisados verificam-se diferencas nas cargas horarias apresentadas para
a integralizacao curricular dos Cursos de Educacédo Fisica. O Bacharelado e a Licenciatura
da UFSC juntamente com a UnC, sdo os cursos de maior carga horaria totalizando,
respectivamente, 3.840, 3.480 e 3.675 horas/aula. No caso da UnC esta carga horaria,
guando comparada aos Cursos da UFSC que séo integralizados separadamente, pode ser
considerada minima, pois sua proposta formativa efetiva as duas modalidades de forma

concomitante.

E possivel afirmar que a carga horaria elevada, verificada no Bacharelado e
Licenciatura da UFSC, integralizada em periodo diurno, diferentemente dos demais Cursos
analisados, que acontecem em periodo noturno, resulta do fato de que os Cursos da UFSC

oferecerem dois turnos para o seu desenvolvimento.

No Curso de Licenciatura da UNISUL a carga horaria indicada para a integralizacédo
curricular é de 2.940 horas/aula, enquanto que na Licenciatura da UNOESC sao

observadas 2.835 horas/aula.

A normatizacao legal sobre a duracao e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura,
de Graduacdao Plena, de Formacao de Professores da Educacédo Basica em Nivel Superior é
apontada na Resolucdo CNE/CP 2/2002. Segundo o artigo 1, da referida Resolucéo, fica
estabelecido que a carga horéria para tais Cursos sera efetivada mediante a integralizacao
de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo teoria-pratica

seja garantida nos PPs.

Em relacdo aos Cursos de Graduacdo, modalidade de Bacharelado presencial, o
Parecer CNE/CES 329/2004 em seu artigo 4, de seu Projeto de Resolucédo indica uma carga

horaria minima de 3.200 horas.

E oportuno destacar, também, que o Parecer CNE/CES 776/97, onde s&o indicadas
as OrientacOes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao, confere as IES
ampla liberdade na composi¢cdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos

curriculos.

Desta forma, poder-se-ia entender que todas as IES estejam de acordo com as
exigéncias legais de carga horaria minima para o cumprimento da integralizagéo curricular.
A excecdo ficaria para o Curso de Bacharelado da UNISUL que ndo atinge os valores

minimos observados no Parecer CNE/CES 329/2004, pois sua integralizacdo esta prevista



com 3.000 horas/aula. Contudo, 0 mesmo Parecer em pauta, previa um prazo de dois anos
para que as IES realizassem suas devidas adequacgOes. Salienta-se, ainda, que o0s
Pareceres CNE/CES 184/2006 e CNE/CES 8/2007 solicitam a retirada da Resolugdo a
referéncia as cargas horarias minimas dos Cursos de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas,
Educacao Fisica, Farmacia, Fisioterapia e Fonoaudiologia, a fim de que as mesmas possam
ser rediscutidas, solicitando, por consequiéncia, a abertura de audiéncias publicas para a

revisdo da carga horaria minima dos referidos cursos.

Por fim, é pertinente considerar que nos PPs das IES ndo estd estabelecidos o
tempo real de cada hora/aula. Ressalta-se, porém, que todos os documentos normativos
instituidos pelo MEC, de forma especial o Parecer CNE/CEB 08/2004, que dizem respeito &
carga horaria minima para a integralizacdo curricular, mencionam a realizacdo desta
integralizacdo em horas e, que uma hora é composta, obviamente, por sessenta minutos. O
mesmo documento também estipula que nos Cursos de Graduagdo a hora/aula deveria
totalizar cinqlienta minutos. Portanto, fica duvidoso, a partir destes pressupostos, como as
IES atendem os dispositivos legais e, se o atendem, como realizam este procedimento,
embora os PPs de Bacharelado e Licenciatura da UFSC explicitem que a integralizacdo
curricular é realizada levando-se em consideracdo as devidas diferenciacfes entre hora e

hora/aula.

A Resolucédo CNE/CP 2/2002 que institui a Duracéo e a Carga Horéria dos Cursos de
Licenciatura, de Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Basica em
Nivel Superior estipula, em seu artigo segundo, que obedecidos os 200 (duzentos) dias
letivos/ano dispostos na LDB, que a carga hordria prevista deverd ser integralizada no

minimo em trés anos letivos.

Entre os Cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica estudados o da UNOESC é
aquele que apresenta o prazo minimo legal para conclusdo, ou seja, trés anos (seis
semestres letivos). As Licenciaturas da UFSC e da UNISUL s&o concluidas, igualmente, em
gquatros anos (oito semestres letivos), provavelmente, por terem cargas horarias superiores
de integralizacdo, quando comparadas ao Curso da UNOESC. Desta forma, é possivel

afirmar que as Licenciaturas analisadas estdo em compatibilidade com a legislacao vigente.

Em relacdo aos Bacharelados em Educagdo Fisica, também se observa uma
igualdade no prazo de concluséo dos Cursos da UFSC e da UNISUL. Ambos séo concluidos
em quatro anos (oito semestres letivos), embora o Bacharelado da UFSC tenha uma carga

horaria superior de integralizacao.



A Carga Horaria Total para a Integralizagdo Curricular do Bacharelado em Educacao
Fisica, estabelecida pela Resolugdo CNE/CES 2/2007, em seu artigo segundo, inciso
terceiro, define a carga horaria minima de 2.400h que devem ser integralizados em trés ou
guatro anos. Os Cursos com carga horéria minima de 2.700 horas devem ser integralizados
no minimo entre trés anos e meio e quatro anos,mas aqueles compreendidos entre 3.000 e
3.200 horas devem ser integralizados no minimo em quatro anos. A partir deste indicativo
legal, pode-se concluir que o Curso de Bacharelado da UFSC esta em situacao regular, pois
suas 3.840 horas/aula correspondem a 3.200 horas. Em relacdo ao Bacharelado da
UNISUL, se for utilizado o mesmo calculo matematico anterior, a carga horaria total de 3.000
horas/aula corresponde a 2.500 horas, o que permite também entender o atendimento aos

dispositivos legais.

Diferentemente dos demais Cursos analisados e, ndo poderia ser diferente, a
graduagdo em Educacédo Fisica da UnC, que contempla as modalidades de Licenciatura e
Bacharelado, é aquela que apresenta o maior prazo de conclusédo, totalizando quatros anos
e meio (nove semestres). Como ja fora destacado na abordagem da carga horéria, pode se
entender que este prazo de conclusdo seja um tanto reduzido, pois o Curso, ao se propor
graduar o Licenciado e o Bacharel, concomitantemente, em principio, se comparado com 0s
demais, que graduam em apenas uma modalidade, deveria abranger um maior periodo para
a sua concluséo. Vale ressaltar, entretanto, que, em suas indicacfes legais, o MEC orienta
para que seja evitado o prolongamento deshecessario na duracdo dos Cursos de

Graduacéo.

Mesmo ndo havendo um indicador exclusivo ou definitivo, pode-se considerar que a
carga horaria maior nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC, quando
comparada aos demais, esta condicionada, também, a uma maior preocupacdo com a
formacéo profissional. Tratando matematicamente a questdo, um tempo maior do graduando
na instituicdo permitira, por consequéncia, o aprendizado de um maior nimero de contetdos
e competéncias. Contrariamente, Cursos com carga horaria menores acabam oferecendo
muitas disciplinas curriculares que sdo cursadas aceleradamente, sem haver um
aprofundamento de determinados conteudos, o que redunda em uma formacédo superficial,

gue ndo atende plenamente as necessidades pedagdgicas do Curso.

Apesar de todas as prerrogativas legislativas que, neste caso, instituem dispositivos
guantitativos/matematicos, a fim de garantir uma qualidade satisfatoria para a formacao

superior, ainda é possivel constatar posi¢des distorcidas a respeito da graduacao.

Na visdo de muitas pessoas, 0 que importa, de fato, na universidade
€ ganhar um titulo, um diploma. Parece importar menos saber a que



corresponde esse titulo, se a formacdo recebida foi ou nédo
realmente boa. Como consequéncia disso, estd acontecendo na
universidade o mesmo que aconteceu no mundo profissional, isto &,
em momentos de excedente, de demanda, ndo é tdo importante
levar em consideracdo a qualidade. (ZABALZA, 2004, p. 15).

A premissa apresentada por Zabalza retrata, acertadamente, as contingéncias atuais
que envolvem a formacado profissional. Os contornos da sociedade atual, seus estilos de
vida, seus habitos econémicos e de trabalho conferem a Educacdo Fisica um destaque
diferenciado que, especialmente, advém dos elementos que dizem respeito ao culto
exarcebado das formas corporais, ou entdo, de sua funcdo de “antidoto” contra as mazelas
provocadas pelo sedentarismo recorrente, bem como pelas mudancas instaladas nas
condutas de execucéo e de gestdo das mais diversas profissdes, o0 que propicia a Educacédo

Fisica um grande espaco para atuacgéo.

Este cenério permite, portanto, que diversas instituicdes de ensino adotem Cursos de
Graduacdo na Area, sem demonstrarem maiores preocupacdes com uma qualificada
formacdao profissional, ressaltando apenas interesses oportunistas, tdo comuns nas politicas
meramente mercantilistas. Embora, o MEC confira as IES autonomia para criagdo e gestéo
de seus Cursos de Graduac&o, tornar-se-ia apropriado que este Orgdo, majoritario nas
politicas educacionais do pais, em conjunto com os Conselhos Estaduais de Educacéo,
atuassem com maior rigor legislativo, ndo permitindo a instalagdo de Cursos de Graduacédo
de Educacdo Fisica, sem que sejam levados em conta aspectos geogréficos e
demograficos, bem como as reais necessidades de demanda profissional para regido de

oferta do Curso.

4.4 CONSIDERACOES SOBRE A ESTRUTURA E ORGANIZACAO CURRICULAR

Nesta categoria de analise é possivel encontrar muitas diferencas entre os PPs, dos

Cursos averiguados, pois ndo obedecem a uma légica metodoldgica de elaboracao.

As universidades, historicamente, receberam destacada atencdo pela sua posicao e
relevancia social. Atualmente, as aceleradas mudancas que se instalam na sociedade fazem

com que essas, constantemente, adéquiem suas estruturas curriculares.

Encontramo-nos em um momento em que ocorrem mudancas
profundas tanto na estrutura do ensino na universidade como em
sua posicéo e sentido social. [...] Estamos incorporando, em ritmo
de marcha forgcada, mudangas na estrutura, nos contetidos e nas



dindmicas de funcionamento das instituicdes universitarias com o
objetivo de coloca-las em condicdo de enfrentar os novos desafios
que as forgas sociais Ihes obrigam a assumir. (ZABALZA, 2004, p.
19).

Recorrendo a Saviani (1991 apud Coletivo de Autores, 1992, p. 26) “o curriculo é o
conjunto de atividades nucleares distribuidas no espaco e no tempo da escola para cuja
existéncia, ndo basta o saber sistematizado. E fundamental que se criem as condicdes de

sua transmissao e avaliacdo.”

De acordo com Santin (2001, p. 38), o curriculo é algo um tanto indefinido, pois
“geralmente a compreensdo que se tem do mesmo € a de um conjunto de disciplinas
estabelecidas como necessarias para se alcancar o dominio numa area de saber que, por

sua vez garante definir a competéncia profissional do diplomado.”

No meu entender o curriculo deve ir muito além de um elenco de
disciplinas que garante a aprendizagem de um conjunto de
conhecimentos e o acesso ao mercado de trabalho. No curriculo,
em primeiro lugar, deve ser incluido o corpo docente. Ndo adianta
definir o curriculo se ndo se garantiu a qualificacdo de quem vai
trabalhar com o mesmo. Os alunos também fazem parte do
curriculo. E fundamental que se estabeleca a acdo discente.
(SANTIN, 2001, p. 38).

O PP de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNOESC e os PPs da UFSC, tanto
para Licenciatura como para o0 Bacharelado, procuram referenciar claramente as

concepcdes de curriculo adotada em seus Cursos.

O PP da UNOESC destaca que o Curriculo possibilitard a producdo de
conhecimento, referenciando-se principalmente na cultura corporal do movimento humano e
no desenvolvimento cientifico da Educag¢do Fisica, no que diz respeito as ciéncias do
movimento humano. Ainda, segundo o Projeto, o Curriculo ndo deve estar presente
somente no processo de ensino-aprendizagem, mas também, nos programas de pesquisa e

extensao universitaria

Nos PPs da UFSC de Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, o Curriculo é
concebido como um projeto educativo e de construcdo humana, onde o homem é entendido
como um ser indivisivel, cabendo, entdo, a Organizacdo Curricular incluir préticas
pedagdgicas criativas, vinculadas aos campos de intervencdo profissional, que esta

baseado nos métodos e conceitos integrantes das Ciéncias do Movimento Humano.



Tomando as consideragfes a respeito de Curriculo apresentadas pelas IES, em seus
PPs, para os Cursos de Educagédo Fisica, pode-se afirmar que ao Curriculo esta afeto a
responsabilidade pela qualificagdo da formacao profissional. Portanto, o Curriculo deve ser
entendido como um processo de formagdo permanente, abrangente, de carater cientifico
gue, além de tratar de disciplinas baseadas nas Ciéncias do Movimento Humano, contemple
atividades de pesquisa e extensdo, tendo como concepcado majoritaria a visdo da

integralidade humana.

Buscando esclarecer as teorias do curriculo, Soares (2000, p. 28) ressalta que ao
estabelecer o conhecimento vélido, para que fim, em que medida e dosagem, proporcao e
tempo, o curriculo, ideologicamente, contribui para instalar e manter crencas e valores

dominantes na sociedade.

O que faz com que o curriculo seja dividido em matérias ou
disciplinas, distribuido sequencialmente em intervalos de tempos
determinados, esteja organizado hierarquicamente, é apenas
contingéncia social e histérica, correspondente aos objetivos da
educacéo e de cada sociedade. (SOARES, 2000, p. 29).

Segundo o Parecer CNE/CES 0138/2002, os conteudos curriculares dos Cursos de
Educacdo Fisica devem ser guiados pela orientacao cientifica, da integragéo teoria e pratica
e do conhecimento do homem e sua corporeidade, da cultura, da sociedade e da natureza.
Além disto, compete aos conteudos, possibilitar uma formacdo abrangente para a
competéncia profissional, promovendo um continuo dialogo entre as areas de conhecimento

cientifico e as especificidades da Educacao Fisica.

Para Libaneo (1994 apud Corréa & Moro, 2004, p. 189), “os contetdos sdao
compostos de conhecimentos sistematizados; habilidades e habitos; atitudes e conviccdes.”
Desta forma, o trabalho realizado e os conteddos utilizados diferenciam-se em cada
instituicdo de ensino, em funcdo do espaco fisico e dos interesses e necessidades do

professor e dos alunos.

De acordo com o Parecer CNE/CES 0058/2004, caberd as IES, na organizacao
curricular do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica, articular as unidades de
conhecimento de formacéo especifica e ampliada, definindo as respectivas denominacdes,
ementas e cargas horarias, levando-se em conta as competéncias e habilidades desejadas

para o profissional que pretende formar.

Ao se planejar um curriculo, segundo Corréa e Moro (2004, p. 80) é fundamental que

se observem os conhecimentos a serem trabalhados, pois ndo é possivel existir um



curriculo sem contetdo ordenado no tempo escolar, como ponto relevante para a

sistematizag&o do planejamento.

Retornando aos PPs de Bacharelado e Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC,
constatou-se que eles estdo formulados de modo semelhante. Inicialmente os PPs
apresentam oito principios que possam garantir 0 desenvolvimento de competéncias
cognitivas, instrumentais e comportamentais, consideradas essenciais ao desempenho
profissional futuro. Os principios utilizados na Organizagdo dos Contetdos Curriculares
atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica,
constantes do Parecer CNE/CES 0138/2002, e séo realizadas mediante os seguintes Eixos:
DimensBes Biodindmicas do Movimento Humano, Dimensdes Comportamentais do
Movimento Humano, Dimensdes Socio-Antropoldgicas do Movimento Humano, Dimensdes
Pedagdgicas do Movimento Humano, Dimensfes Cientifico-Tecnologicas do Movimento
Humano, Dimensdes das Manifestacbes da Cultura do Movimento Humano e Dimensdes
Técnico-Funcionais Aplicadas ao Movimento Humano. Posteriormente é destacado o elenco
de disciplinas, com a respectiva carga horéaria, que compdem cada um dos eixos. Logo a
seguir é apresentado um Rol das Disciplinas consideradas Eletivas, ou seja, aquelas que o
Curso oferece e que cabe ao académico a obrigatoriedade de escolha. Finalmente, é
apresentada uma periodizacdo sugerida das disciplinas e como estas ficariam dispostas,

semestralmente, na matriz curricular.

Considerando a utilizacdo de eixos na Organizacao Curricular, o Coletivo de Autores
(1992, p. 27), destaca que “o eixo curricular delimita o que a escola pretende explicar aos
alunos e até onde a reflexdo pedagogica se realiza. A partir dele se delineia o quadro

curricular, ou seja, a lista de disciplinas, matérias ou atividades curriculares.”

Embora em nenhum dos PPs estudados seja observada a utilizacdo de mddulos
comuns € uma outra tendéncia na reestruturacdo curricular dos cursos de formacéo

superior.

Dessa forma, os alunos podem seguir diferentes cursos e
complementa-los acrescentando elementos de formacdo a seus
cursos originais. E facil ser licenciado em arte e em histéria se
esses cursos tém moédulos comuns e modulos de especialidade,
pois, para obter ambos os certificados, € possivel cursar primeiro
um deles e depois complementa-lo com os médulos especificos do
outro. (ZABALZA, 2004, p. 175).

A Organizacdo Curricular do PP da UnC, que abrange simultaneamente as

modalidades de Bacharelado e Licenciatura, também aqui, apresenta semelhangas com



aquela apresentada nos Cursos da UFSC. Contudo, em seu Projeto, a UnC adota para a
distribuicdo e operacionalizacdo das disciplinas, em vez de Eixos, a terminologia Dimensbes
do Conhecimento que, essencialmente, correspondem a estes Ultimos. Diferentemente dos
Cursos da UFSC, a Organizacéao Curricular da UNC n&o apresenta disciplinas consideradas
eletivas e, sendo assim, todas as disciplinas constantes da Matriz Curricular devem ser

cursadas obrigatoriamente.

Ao tratar de sua Organizacdo Curricular, o PP da UNOESC é muito sucinto, nao
deixando evidente, pelo menos neste item do Projeto, como realmente este processo se
desenvolve. Limita-se apenas em apontar que a Organizacao Curricular sera definida de
acordo com o campo de atuagcdo e serd delimitada pela capacidade profissional de
organizar, planejar, administrar, avaliar e atuar pedagogica, cientifica e tecnicamente no
ambito da cultura corporal. Ressalta-se, entretanto, que em seu PP de Licenciatura, a
UNOESC destaca para o seu Curriculo a adocdo de Componentes Curriculares Basicos,
Componentes Curriculares Profissionalizantes, Componentes Curriculares Complementares,
Atividades Curriculares Complementares, Praticas (PCC) e Estagios, estabelecendo a cada
um deles sua respectiva carga horaria. A Matriz Curricular esta organizada de maneira que
0 académico possa cursar a Graduacdo de forma harménica, sem eventuais excessos de

carga horaria ou de disciplinas consideradas pré-requisitos.

Como era de se pressupor, os PPs da UNISUL, modalidades de Bacharelado e
Licenciatura, também conduzem a Organizacdo Curricular de seus Cursos de forma
semelhante. Inicialmente, tratam a Estrutura de Curriculo disposta em Nucleos: Nucleo de
Base, Nucleo de Concentracdo, Nucleo Orientado, Nucleo Livre e Atividades Académicas
Curriculares Adicionais. Em cada um dos Nucleos é apresentada a carga horaria a ser
cumprida. O Nucleo Base é aquele que possui a maior carga horaria de integralizacao e, por
conseqiiéncia, de disciplinas. Os Nucleos de Concentracdo e Orientacdo, com cargas
horarias inferiores ao Nucleo Base contemplam poucas disciplinas. Na Organizacédo
Curricular da UNISUL também é possivel, conforme proposto para a integralizacdo do
Nucleo Livre, que o académico escolha as disciplinas a serem cursadas. Os PPs da
instituicdo permitem que os contetdos das disciplinas sejam organizados nas seguintes
areas: Area de Ciéncias Bioldgicas e da Salde, Area das Ciéncias Humanas, de Letras e

Artes e Area das Ciéncias Sociais Aplicadas.

A partir destes cenarios, pode-se conceber que a Estruturacdo e Organizacdo
Curricular das IES, descritas em seus PPs, estdo respaldadas pela legislacdo vigente. Para
tal é preciso considerar o Parecer CNE/CES 0138/2002, referenciado anteriormente, bem

como a Resolucdo CNE/CES 7/2004, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para



os Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena.
Disp8e a Resolugdo, em seu artigo 7, que cabera as IES organizar o curriculo de seu Curso
de Educacdo Fisica e articular as unidades de conhecimento de Formacao Especifica e
Ampliada. Em seu paragrafo primeiro e segundo, respectivamente, o artigo destaca que a
Formagdo Ampliada abrange as dimensdes do conhecimento envolvendo a Relagdo Ser
Humano-sociedade, Bioldgica do Corpo Humano e Produgé&o do Conhecimento Cientifico e
Tecnoldgico, enquanto que a Formacao Especifica abrange conhecimentos identificadores
da Educacao Fisica nas dimensdes Culturais do Movimento Humano, Técnico-instrumental

e Didatico-pedagdgico.

Esta pluralidade de conhecimentos envolvendo a Educacgéo Fisica, preconizadas

pela legislacéo, pode ser assim concebida:

Na educacéo fisica, ndo havendo uma definicdo do objeto de estudo
nos moldes da ciéncia classica, mas um conjunto de saberes
relacionados ao sujeito que se movimenta, a formacdo de
professores circunscreve-se, sobretudo, a transmissdo de
procedimentos didaticos, acontecimentos socioculturais e conceitos,
[...] o conhecimento que identifica o professor de educacéo fisica é
proveniente de outros campos do saber, entre os quais: filosofia,
biologia, histdria, antropologia, sociologia, pedagogia, psicologia,
fisica, fisiologia. (MOLINA NETO & MOLINA, 2003, p. 270).

Ao adotar uma nova orientacdo profissionalizante que reforca a passagem para a
especializacdo, Zabalza (2004, p. 122) afirma que as disciplinas universitarias adquirem um
carater setorial e aplicado, implicando em uma compartimentalizacdo do processo de
formagédo, ou seja, as disciplinas multiplicam-se, o que obriga a reduzi-las em tempo, para
caberem todas no curriculo, bem como, normalmente, estas tendem a ser muito repetitivas

quanto a seus contetdos.

Outro elemento estruturante que compde a Organizacdo Curricular dos Cursos é o
Ementario. Comum em todos os PPs analisados, o0 Ementario € formado basicamente pelo
nome atribuido a disciplina, a sua ementa e suas referéncias. Em cada instituicdo a sua
formatagéo apresenta algumas peculiaridades. No Projeto de Licenciatura e Bacharelado da
UNISUL, além da ementa e da bibliografia bésica, é oferecida também uma justificativa
sobre cada disciplina. Para os Cursos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC e
Licenciatura da UNOESC o ementario se caracteriza pelo nome da disciplina, ementa e
bibliografia basica. Na UnC além dos itens anteriores é apresentada uma bibliografia
complementar. E notéria nos PPs uma grande similaridade nominal entre as disciplinas

constantes das diferentes Matrizes Curriculares dos Cursos. E possivel, também, verificar



outras particularidades como: nos Projetos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC muitas
disciplinas s&o encontradas em ambas as modalidades de Graduacédo; na bibliografia da
UnC e da UNOESC encontram-se livros teoricamente desatualizados; nas bibliografias da

UNISUL séo destacados livros em lingua estrangeira.

Para Soares (2000, p. 76) “no ensino superior a indicagdo nao pode se restringir a
um titulo, mas a uma bibliografia diversificada com maiores possibilidades de leitura e
compreensdo do fenémeno.” Segundo a autora, espera-se que 0 meio académico
desenvolva sua criticidade, tendo como referéncia o conhecimento, as informacdes e suas

interpretacdes norteadas por diferentes fontes.

Como a legislacdo confere as IES autonomia para sua Organizacdo Curricular,
dificil que elas registrem igualdade em seus procedimentos curriculares, entretanto, em
relacdo ao Ementério, seria apropriado que houvesse a apresentacdo de bibliografias

atualizadas, de bibliografias complementares e de sites relacionados a disciplina.

Pode-se encontrar outra explicacdo para este cenario diversificado de disciplinas e

ementarios observados nos PPs da IES, pois

7

O que acontece em cada instituicdo € muito condicionado pelo
contexto politico, social e econdmico em que cada uma desenvolve
suas atividades: localizacdo, caracteristicas da regido, sistemas de
financiamento de suas atividades, nivel de autonomia, cultura
institucional gerada em seu meio (incluindo, sobretudo, a particular
visdo que se tenha do papel a ser desempenhado pela
universidade), conexdo com as forcas sociais e econbmicas da
regido, etc. (ZABALZA, 2004, p. 24).

A diversificacdo de disciplinas nos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, de
acordo com Bento (1993, p. 12), pode ser resultado de uma competicdo “ridicula” existente
para ver que inventa cadeiras com designacbes mais pretensiosas e pomposa,
desconhecidas e desabituais, portadoras de um grau tal de ambiglidade que é dificil

adivinhar o seu conteudo e sentido.

Percebe-se, portanto, que uma enxurrada de disciplinas na estrutura curricular ndo
sera sinbnimo de garantia na qualidade de formacé&o profissional. Torna-se importante que
os PPs, ao tratarem da organizacdo de suas matrizes curriculares, reservem maior tempo
para as disciplinas de carater generalista e que estas sejam consideradas pré-requisitos

para outras consideradas periféricas.



Embora, proponham graduacdes diferenciadas, - Bacharel ou Licenciado -, observa-
se nos PPs uma repeticdo de disciplinas que poderiam ser consideradas como um nucleo

comum para as modalidades de graduacdes desejadas.

4.5 CONSIDERACOES SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio é considerado elemento de fundamental importancia para a formacéo
profissional, pois permite ao académico entrar em contato com espagos reais de intervencéo
que possibilitam, além da experiéncia pratica, o desenvolvimento da autonomia, da

criatividade e da consciéncia ética.

A Resolugdo CNE/CEB 1/2004 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Organizacdo e Realizacdo de Estagio de Alunos da Educacgdo Profissional e do Ensino
Médio, inclusive nas modalidades de Educacdo Especial e de Educacdo de Jovens e
Adultos, destaca, em seu artigo 1° que toda e qual quer atividade de Estagio serd sempre
curricular e supervisionada, assumida intencionalmente pela Instituicdo de Ensino,

configurando-se como um ato educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacao
Fisica, apresentadas no Parecer CNE/CES 0058/2004, indicam que o estagio profissional é
0 momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
intervencdo académico-profissional que se tornard concreto e autbnomo quando da
profissionalizacdo do graduando, ou seja, oferecerd um conhecimento do real em situacéo

de trabalho.

Abordando questdes sobre o tema em pauta, Zabalza (2004, p. 174) escreve que “0
estagio pratico ndo é mais um componente dos cursos (como se representasse mais uma
disciplina acrescida ao curriculo), mas um componente transversal da formagédo que deve
influir e ser influenciado por todas as disciplinas curriculares.” Sendo assim, 0 estagio
pratico descaracteriza-se e perde sentido se estiver desvinculado dos conteldos, das

metodologias e das referéncias feitas nas disciplinas do curso.

Na modalidade de Bacharelado do Curso de Educacéo Fisica da UFSC, o Estagio
serd supervisionado por uma comissdo de professores da respectiva area, pois sera
realizado nas areas de Atividade Fisica e Saude e Treinamento e Gestdo Esportiva. Os
estagios serdo desenvolvidos a partir do sétimo e oitavo semestre, cada um deles com 180
horas/aula, totalizando 360 horas/aula. De maneira similar, porém com uma carga horéaria

menor, o0 Estigio de Bacharelado da UNISUL é realizado em duas etapas, também



cumpridas no sétimo e oitavo semestre, observando-se em cada uma delas o cumprimento

de 150 horas/aula.

Para o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC, o Estagio é realizado
em duas etapas, um no sexto semestre e a outro no sétimo semestre. Cada estagio tera 252
horas/aula, sendo que o primeiro ter4 sua realizacdo na Educagdo Béasica ou Educacéo
Profissional; entretanto, é obrigatorio que, pelo menos, um dos estgios seja realizado no

Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

O Estagio Profissional da Licenciatura da UNOESC ¢é efetivado em todos os niveis
da Educacao Basica, totalizando 405 horas/aula. O mesmo é dividido em quatro etapas,

sendo desenvolvido no quarto, quinto, sexto e sétimo semestre do Curso.

Perfazendo um total de 420 horas/aula, o Estagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura da UNISUL é concluido em trés etapas, respectivamente no sexto, sétimo e
oitavo semestre. Cada etapa é subdividida em dois Estagios de 60 horas/aula, a excec¢ao do
oitavo semestre que, para a totalizacdo da carga horaria, realizara um estagio de 120

horas/aula e o outro 60 horas/aula.

A regulamentacdo especifica quanto a realizacdo do Estagio para os Cursos de
Licenciatura esta prevista nas Resolucdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 2/2002. Segundo
elas, o0 Estagio Curricular Supervisionado deverd ser realizado em escola de Educacado
Basica, devendo ser desenvolvido a partir da segunda metade do Curso e totalizar uma

carga horaria minima de 400 horas.

Por contemplar as modalidades de Licenciatura e Bacharelado, em um mesmo Curso
de Graduacao, € concebivel que o Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Fisica
da UnC apresente algumas caracteristicas particulares. A primeira etapa, que totaliza 315
horas/aula e que esta dividida em trés estagios de 105 horas/aula, inicia-se a partir do
guarto semestre e estende-se até o0 sexto. Esta etapa abrange a Educacado Infantil e o
Ensino Fundamental (Séries Iniciais e 52, a 82. séries). A partir do sétimo semestre tem inicio
a segunda etapa do Estagio, totalizando 90 horas/aula. Nesta etapa o académico pode
escolher a instituicdo para a realizacao do Estagio Supervisionado. A terceira e Ultima etapa,
subdividida em dois Estagios, acontece no oitavo e nono semestre perfazendo um total de
120 horas/aula. Cada um dos dois estagios desta etapa ter4d uma carga horéaria de 60
horas/aula e serd desenvolvido, respectivamente em Atividade Fisica e em Esportes,

Gestéo Esportiva e Lazer.

Constata-se, inicialmente, que os Estagios de Licenciatura dos Cursos de Educacao

Fisica da UFSC, UNOESC e UNISUL estdo em conformidade com a legislacdo vigente,



porém, como ja fora visto anteriormente, fica em davida qual o procedimento adotado pelas

IES para a caracterizagéo da hora/aula.

Da mesma forma supfe-se que os Bacharelados da UFSC e da UNISUL estejam em
situacdo regular, pois a Resolucdo CNE/CES 2/2007 estipula, em seu artigo primeiro,
paragrafo Unico, que os Estagios e Atividades Complementares dos Cursos de Graduacéo,
Bacharelados, na modalidade presencial, ndo deverdo exceder a 20% (vinte por cento) da

carga horéria total do Curso, salvo nos casos de determinacgfes legais em contrario.

Apesar de apresentar em sua totalidade uma carga horaria superior a exigida
legalmente para o Estagio Supervisionado, 525 horas/aula, é passivel de se afirmar que o
Estagio do Curso de Educacéo Fisica da UnC, conforme o disposto em seu PP, ndo atende,
para a modalidade de Licenciatura, as 400 horas/aula indicadas na Resolucdo CNE/CP
2/2002. Entretanto, como o Curso € desenvolvido de forma Unica, contemplando
Licenciatura e Bacharelado, e como ainda ndo modificou seu curriculo, torna-se dificil fazer

uma analise realmente precisa a respeito da legalidade do Estagio.

Verifica-se, ainda, que os Estagios do Curso de Educacao Fisica da UFSC, tanto no
Bacharelado e Licenciatura entre os demais analisados, com excecdo do Curso da UNC,
sdo aqueles que possuem a maior carga horéria de trabalho e que também possuem a

maior carga hora de integralizacéo curricular.

As questdes que dizem respeito ao Estagio Curricular podem gerar inUmeras
insatisfacdes tanto para o académico como para a instituicdo. Nao raro, os académicos se
deparam com uma clientela e locais muito diferentes daqueles apresentados em seu
processo de formacdo, o que, em muitos casos, acaba redundando em grande
desmotivacdo académica. Além disto, em algumas situacdes, as informacdes recebidas
durante as atividades curriculares ndo condizem com a realidade encontrada para o Estagio
Curricular.  As instituicbes, por sua vez, ndo possuem muitas opcdes de oferta,
especialmente porque diversas entidades, que seriam apropriadas para o desenvolvimento
do Est4gio, ndo permitem o acesso de académicos na condicao de estagiario. A adogéo de
dispositivos regulamentares contidos na legislacdo trabalhista e na legislacdo educacional
devem servir de ancora para que as IES possam consolidar espacos de seu interesse na

realizacao do Estagio Curricular.

A carga horéria prevista em lei e que deve ser cumprida pelos graduandos, € outro
elemento de grande dificuldade, pois ndo sdo poucos 0s graduandos que possuem
empregos fora do horério curricular. Mesmo com o amparo legal, os académicos ficam

receosos em “abandonar” seus locais de trabalho para realizar as atividades do Estagio



Curricular. Desta forma, a instituicdo deve, sem privilégios, ofertar diversas possibilidades ao

graduando para que o mesmo efetive a sua carga horéria de seus estagios.

Por fim, vale destacar que, muitas vezes, a realiza¢do do Estagio Curricular provoca
no académico uma grande motivacdo. A possibilidade de entrar em contato com os campos
de intervencdao profissional e a aplicabilidade préatica dos conhecimentos aprendidos provoca

no aluno um status de profissionalidade bem como uma sensagéo de prestigio.

4.6 CONSIDERACOES SOBRE AS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As Atividades Complementares, de acordo com a Resolugdo CNE/CES 7/2004 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacdo
Fisica dever&o ser implementadas ao longo do curso, cabendo a IES criar 0s mecanismos e
critérios de aproveitamento de conhecimentos e de experiéncias vivenciadas pelo aluno, por
meio de estudos e préaticas independentes, presenciais ou a distancia, sob a forma de
monitorias, estagios extracurriculares, programas de iniciacdo cientifica, programas de

extensao, estudos complementares, congressos, seminarios e cursos.

Nos PPs investigados o Bacharelado e a Licenciatura em Educacao Fisica da UFSC
determinam, igualmente, 240 horas/aula para as Atividades Complementares de Graduagao,
cabendo ao Colegiado de Curso estabelecer as normas para o seu cumprimento. No
Bacharelado da UNISUL as Atividades Académicas Curriculares Adicionais totalizam 120
horas/aula, de acordo com as normas estipuladas pela Coordenacédo do Curso. Entretanto,
em seu Curso de Licenciatura a UNISUL indica 210 horas/aula de Atividades Académicas
Adicionais, que também estdo regulamentadas pela Coordenacéo do Curso. Para a UnC,
Licenciatura e Bacharelado estdo previstas 210 horas/aula para as Atividades

Complementares que estéo previstas em regulamentacao prépria do curso.

A Licenciatura em Educacdo Fisica da UNOESC define 210 horas/aula para
Atividades Curriculares Complementares pré-estabelecidas que serdo promovidas pela
instituicdo e estipula 105 horas/aula para Atividades Curriculares Complementares Abertas,
definidas em regulamentacao propria. Este procedimento, provavelmente, foi adotado para

atender uma disposi¢cado metodolégica de seu curriculo.

A Resolugdo CNE/CP 2/2002, que institui a Duragdo e a Carga Horéria dos Cursos
de Licenciatura, de Graduacgéo Plena, de Formagéo de Professores da Educacdo Basica em
Nivel Superior, em seu artigo primeiro, inciso quarto, define a realizacdo de 200 horas para

outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. Sendo assim, baseando-se nesta



Resolucdo que é exclusiva para as Licenciaturas, entende-se que todas as modalidades dos
Cursos analisados atendem os preceitos legais para as Atividades Complementares, com
excecdo do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica da UNISUL. Entretanto, se forem
adicionadas as 120 horas/aulas estipuladas para a integralizagdo do Nucleo Livre previsto
no PP do referido Curso (o aluno deve matricular-se em disciplinas dos demais cursos de
graduacdo da instituicdo), este passa a estar em conformidade legal com as Atividades

Complementares.

Por fim, destaca-se que o Ministério da Educagdo por intermédio da Resolucéo
CNE/CES 7/2007, alterou o artigo 10 da Resolugdo CNE/CES 7/2004. Estabelece, entéo, a
Resolucdo de 2007 que as Atividades Complementares podem ser desenvolvidas no
ambiente académico ou fora dele, especialmente em meios cientificos e profissionais e no
mundo do trabalho. Entretanto, as Atividades Complementares ndo podem ser confundidas
com o Estagio Curricular Obrigatorio. Cabera as IES definir em regulamentacdo prépria

gquais 0s mecanismos e critérios para avaliacdo e aproveitamento das referidas atividades.

Independente das questbes regulamentares é possivel afirmar que as atividades
complementares se revelam como imprescindiveis no processo de qualificagdo do
graduando. A participacao deste, nas mais diferentes atividades ligadas a Educacéo Fisica,
permitira a aprendizagem de competéncias imprescindiveis para o exercicio profissional. Ao
entrar em contato direto com os diferentes cenarios de intervengao profissional, o graduando
podera aplicar e verificar a relevancia dos conhecimentos aprendidos em seu processo de

formacéo.

Caberd a IES promover, sistematicamente, eventos e atividades que propiciem a
realizacdo de Atividades Complementares do Curso, bem como manter convénios com
entidades que possam permitir a sua realizacdo. Destaca-se, porém, que as IES devem
apresentar certa prudéncia no estabelecimento da carga horaria das Atividades
Complementares para Integralizacdo Curricular, pois, ndo raro, como ja fora observado na
analise do Estagio Curricular, muitos graduandos possuem atribuicbes em diversos
segmentos do mercado de trabalho, o que ndo os permite disponibilidade de tempo para

efetivar este compromisso académico.

4.7 CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

A realizacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) pode ser considerada como

um dos elementos culminantes do processo de formacao profissional. Sua efetivacao esta



ligada diretamente a atividades de pesquisa que, no cendario educacional, apresentam-se

grande relevancia no status académico da instituicdo.

Em todos os PPs dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica analisados,
verificou-se a indicacdo de realizagdo de um TCC, para que o académico obtenha a
titulagdo de Graduado. Sua efetivacdo esta ligada diretamente as atividades de pesquisa
gue, sem qualquer duvida, € um dos elementos preponderantes nas avaliacdes

regulamentares das IES.

[...] Pelas informacdes que sdo apresentadas, manifesta-se certo
otimismo em relacdo ao futuro da pesquisa no &mbito da formacéo
profissional em educacdo fisica. Sem exageros, destaca-se a
crescente vinculacdo da pesquisa a um determinado referencial
metodolégico (qualitativo-hermenéutico) e apontam-se exemplos de
trabalhos que tratam de devolver o protagonismo da formacéo
profissional aos professores que cotidianamente fazem a educacédo
fisica acontecer, [...] (MOLINA NETO & GILES, 2003, p. 255)

Embora, este cenario tenha um carater otimista, conduzindo a Educag¢éo Fisica a um
carater de rigor cientifico, ocorreram momentos, especialmente no final dos anos 80, em que

se efetivaram muitas criticas a atividade da pesquisa em Educacéo Fisica.

De fato, criticaram-se com muito acerto a enxurrada e a dominancia
de pesquisas que pesavam e mediam criangas, jovens, adultos e
velhos, considerando-os, assim, como a realidade que construimos
e na qual estamos todos imersos, como expressdo de um conjunto
de nimeros e dados estatisticos. [...] Essa seguranca parandica,
sem fissuras, que a existéncia parece nos proporcionar, € realmente
sedutora, e exprime uma das contradicbes mais evidentes da
ciéncia, que em sua repeticdo parandico-compulsilva, assim como
acontece nos processos da induastria cultural, se erige como
justificadora do existente, estruturadora do sempre-igual travestido
de novo. (VAZ, 2003, p. 120).

No Bacharelado e Licenciatura da UFSC o Trabalho de Concluséo € realizado em
duas etapas. A primeira consta da elaboracdo de um Projeto de Investigacdo e a segunda
acontece por meio da defesa de uma Monografia. A Licenciatura em Educacdo Fisica da
UNOESC estipula que o TCC deva ser um trabalho individual de Investigacao Cientifica e
ser elaborado em formato de artigo cientifico ou ensaio teorico. A elaboragdo de um Projeto

de Pesquisa € a indicacdo para o TCC do Curso de Educacao Fisica da UnC.

As modalidades de Licenciatura e Bacharelado em Educacédo Fisica da UNISUL

apresentam propostas diferenciadas para o seu TCC. Na Licenciatura caberd a disciplina de



Pratica de Ensino V a responsabilidade em desenvolver e produzir o TCC . Para o
Bacharelado o TCC serd realizado apdés o cumprimento das disciplinas constantes no

Nucleo Orientado e efetivar-se-4 por meio da elaboracao de um artigo cientifico.

Segundo o Parecer CNE/CES 0058/2004, que contempla as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, o TCC deve ser entendido
como um componente curricular opcional da instituicdo que, ao adota-lo, podera
desenvolvé-lo nas modalidades de monografia, projetos de atividades tedrico-pratica ou de

formacg&o profissional do curso.

Desta forma, € concebivel afirmar que os formatos de TCC adotados em todos os
Cursos de Educacao Fisica investigados, corroboram, em parte, o propésito das IES em

qualificar cientificamente a formacé&o profissional de seus graduandos.

A realizacdo do TCC, na etapa final do Curso, parece revelar-se como um elemento
de grande dificuldade para o académico. Este comportamento, em parte, pode ser atribuido
por uma falta de incremento a pesquisa durante o desenvolvimento das diversas disciplinas
do Curriculo. As IES, por intermédio das Coordenacdes de Cursos, poderiam realizar,
semestralmente, Seminarios de Pesquisa contemplando apenas os alunos da instituicdo o
gue, além de criar uma cultura para esta modalidade de aprendizagem, prepara o
graduando para o seu trabalho de final de curso. O exercicio sistematico de atividades de
pesquisa durante a trajetéria académica, possibilita ao aluno aprimorar suas competéncias

para a realizacdo adequada do TCC.

4.8 CONSIDERACOES SOBRE A AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagem é um elemento gerador de inUmeras
controvérsias dentro de um Projeto Educativo, requisitando, portanto, clareza e objetividade,

especialmente, em seus elementos regulamentares.

No entendimento de Vasconcellos (2002, p. 77), a avaliagdo deve ser entendida
como uma estratégia de localizar necessidades para se comprometer com sua superagao e

nao para que se cumpram apenas, embora relevantes, os dispositivos da legislacéo.

Para Sacristan (1998 apud Corréa & Moro, 2004, p. 113), ao pensar avaliagao,
deveria ser pensado todo o processo educativo, pois além de acompanhar a trajetéria do
aluno pelo curriculo escolar, a avaliacdo serviria para expressar 0s juizos e decisdes

tomados pelos professores durante o processo de ensino-aprendizagem.



No campo legislativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacgéo
Plena, apresentadas na Resolu¢gdo CNE/CP 1/2002 indicam que a Avaliacdo deve ser parte
integrante do processo de formacao, possibilitando o diagnéstico de lacunas e afericdo dos
resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessérias. Destaca, ainda, a
referida Resolucdo, que a Avaliacdo deve ter como finalidade a orientagédo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de

aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com condi¢cfes de iniciar a carreira.

A Resolucdo CNE/CES 7/2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Graduacdo em Educacéo Fisica, no artigo décimo terceiro, estabelece que a Avaliacédo
estard baseada no dominio dos contelddos e das experiéncias com vistas a garantir
gualidade da formacdo académico-profissional, no sentido da consecucdo das competéncias
politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas. Define o artigo que as
metodologias e os critérios empregados para o Acompanhamento e a Avaliacdo do
Processo Ensino-aprendizagem e do préprio PP do Curso, deverdo estar em consonancia

com o sistema de avaliacdo e o contexto curricular adotados pelas IES.

Em todos os Projetos de Cursos analisados a Avaliagdo do Processo Ensino-
aprendizagem estd subordinada aos dispositivos regulamentares inerentes a cada IES,
sendo, basicamente, realizada pelo dominio de conteldos e pelas experiéncias por

disciplina, abrangendo aspectos de freqiéncia e aproveitamento.

A avaliacdo do aproveitamento escolar, levando-se em consideracdo alguns
indicadores majoritérios da legislagdo, € de total responsabilidade da IES, o que permite a
elas adotarem instrumentos e estratégias que venham atender suas necessidades no

processo de formacéao.

A avaliacdo precisa ser entendida como o elemento culminante do processo-ensino
aprendizagem, cabendo a ela verificar a efetividade deste processo. A avaliacdo € o
testemunho legitimo para a promocdo académica, ou seja, a sua realizacdo devera ser
peridédica, sendo aplicada nas diversas etapas da formacdo profissional. Ressalta-se,
entretanto, que a utilizacdo de instrumentos e estratégias inadequadas pode comprometer

os resultados finais da avaliagéo.

Vale destacar, também, que alguns instrumentos e estratégias de avaliacdo das IES
deveriam observar aqueles utilizados pelo MEC no ENADE, que é o Exame Nacional de

avaliacdo do desempenho escolar dos universitarios. Como se sabe este exame, que é



realizado pelos académicos das IES, atribui notas aos Cursos de Graduacdo destas
instituicdes, ranqueando-os em parametros nacionais. Um fraco desempenho, além de
causar um desprestigio para instituicdo, podera, em alguns casos, conduzir ao fechamento

do Curso.

4.9 CONSIDERACOES SOBRE O PERFIL E A CAPACITACAO DO CORPO
DOCENTE

A qualificacdo do Corpo Docente constitui-se em um elemento de vital importancia
para que os Cursos de Graduacdo possam estabelecer-se de acordo com 0s contextos

regulamentares.

Mesmo considerando a situacdo de carater regulamentar inerente a docéncia,
respaldando-se em Zabalza (2004, p. 108), ndo é possivel que se mantenha uma visdo nao
profissional da docéncia, difundida principalmente através da afirmativa “ensinar se aprende
ensinando”, pois €& preciso preparar-se para ser docente, o0 que implica, além de

conhecimentos especificos, experiéncia e habilidades.

Entretanto, parece haver um dilema quanto ao modo que o professor universitario

concebe a funcao que tem que desenvolver e a forma mais adequada de fazé-la.

Tender em excesso para o0 eixo dos conteudos (modelo
academicista) pode nos levar a ndo atender as auténticas
necessidades de nossos alunos e nao lhes proporcionar o apoio
suficiente para que atinjam uma aprendizagem efetiva. Partir para o
extremo oposto da atencdo (modelo pastoral) pode nos levar a um
certo paternalismo condutivista que se ajusta mal a necessidade de
gue os alunos universitarios assumam sua prépria responsabilidade
no processo de aprendizagem . (ZABALZA, 2004, p. 125).

Desta forma, por meio de suas praticas e procedimentos didatico-pedagdgicos,
caberd ao professor, no seu ambiente de trabalho, desenvolver em seus alunos habitos de
autonomia e independéncia. O professor, portanto, devera assumir um papel de facilitador
de aprendizagens, estimulando a espontaneidade e a participacdo efetiva do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O ensinar e o aprender dependem de decisdes

compartilhadas, exigem comprometimentos tanto do professor como do aluno.

De acordo com Matos (1994 apud FERREIRA & KRUG, 2001, p. 85) a aquisicdo da

competéncia profissional é uma necessidade do professor, devendo ser realizada atraves de



reciclagens peridédicas e a formacgdo continuada, potencializada face as necessidades

sentidas pelos diretamente interessados.

Em suas recomendacdes para execucdo de seus PPs, nas modalidades de
Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica, a UFSC ressalta que realizara acdes de
capacitacdo e atualizacdo permanente do corpo docente envolvendo as esferas técnica
cientifica e cultural, estimulando entdo, o docente, a pesquisa e o investimento na propria

formacgéo.

Segundo Corréa & Moro (2004, p. 118) o surgimento de novas técnicas de trabalho e
novos materiais didaticos acabam desqualificando os profissionais, necessitando, entdo, de

uma requalificacé@o para o atendimento das novas exigéncias do trabalho.

Para Freire (1996, p. 103) “o professor que nao leve a sério sua formacado, que nao
estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe”. Ressalta ainda o pedagogo, que a incompeténcia

profissional desqualifica a autoridade do professor.

Além destas indicactes Zabalza (2004, p. 141) afirma que o ambiente organizacional
(legislacéo pertinente, formas de gestdo da IES, apoio recebido, entre outros) exerce uma

forte influéncia no desenvolvimento profissional dos professores universitarios

A UNOESC, em seu PP de Licenciatura, estabelece que o corpo docente do Curso
seja composto de especialistas e mestres, indicando que o envolvimento profissional deva ir

além do ensino, atingindo também o campo da pesquisa.

Abordando a questdo da pesquisa docente Molina Neto & Molina (2003) declaram
existir um crescimento de pesquisadores brasileiros interessados em investigar a formacéao

profissional.

[...] cresce o interesse dos pesquisadores em investigar a formacgéo
profissional em nosso pais, fato esse potencializado pela discusséo
dos primeiros efeitos da implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, do Projeto de Regulamentacdo do Profissional de
Educacao Fisica e das normativas que tramitam no Conselho
Nacional de Educacdo que concebe ora o professor como
profissional do ensino, ora como profissional da saude. (MOLINA
NETO & MOLINA, 2003, p. 268).

Ao destacar o trabalho docente, a UNISUL referencia, embora seus PPs de
Licenciatura e Bacharelado estejam, parcialmente, estruturados e elaborados

diferentementes, que o professor tenha preferencialmente a titulagdo de mestre e que



apresente dominio técnico sobre a disciplina ministrada, além do conhecimento cientifico,
tedrico e pratico. Também ¢é indicado que 0 mesmo associe 0 ensino a pesquisa bem como
seja um motivador das atividades pedagogicas, servindo de exemplo na conduta pessoal,

postura ética e relacionamento interpessoal.
Além destas caracteristicas pode se estabelecer que

O profissional competente possui capacidades de auto-
desenvolvimento reflexivo. Portanto, € preciso investir nos saberes
de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista
tedrico e conceptual. Os problemas da pratica profissional docente
ndo sdo meramente instrumentais, todos eles comportam situacdes
probleméticas que o obrigam a decisdes num terreno de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores.
(NOVOA, 1992 apud KRUG & CANFIELD, 1998, p.13).

Sem apresentar pormenores, ao elencar procedimentos fundamentais para a
concretizacdo de seu PP de Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica, a UnC

destaca a sua intencéo de incentivar constantemente a qualificacdo do Corpo Docente.

Em seu trabalho a respeito de Bons Professores Formadores de Profissionais de
Educacao Fisica, Ferreira e Krug (2001, p. 85), encontraram 0 seguinte depoimento de um
professor de uma Universidade Federal: “E importante o profissional se manter sempre
atualizado e, também, ter um bom curriculum vitae, que isto, sem dudvida nenhuma, abre
caminhos. Acredito que consegui fazer especializacdes, mestrado e doutorado, exatamente
por este bom curriculum, por ter tido esta formacdo continuada”. A partir desta declaracéo é
notdria a relacdo direta existente entre competéncia profissional docente e a formacéo
continuada, ou seja, a ascensdo nha carreira profissional também dependerd dos

investimentos que cada docente realizar com relagdo a sua formacao pessoal.
Recorrendo a Zabalza (2004) a respeito do exercicio docente tem-se sua opiniao:

Enfim, o exercicio da profissao e seu dominio ndo ocorrem por uma
transferéncia direta de sabedoria divina. Nao se pode supor que um
jovem que ingressa como professor na universidade ja esteja
preparado (mesmo que seja doutor e competente em pesquisa)
para enfrentar a docéncia, ou ndo estando, que ele mesmo tome
decisdes oportunas para estar. (ZABALZA, 2004, p. 141)

Quando se recorre a instrumentos regulamentares, € possivel encontrar varias
indicacBes que sustentam a qualificacdo docente. A Resolucdo CNE/CP 01/2002 estabelece

em seu artigo sétimo, inciso quinto, que cabera a IES a formac¢ao dos professores, incluindo,



na sua jornada de trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do
Curso, estudos e investigacbes sobre as questbes referentes ao aprendizado dos

professores em formacé&o.

Entende-se, portanto, apl0s estas consideracfes a respeito da qualificacdo e da
formacdo docente, que a primazia do trabalho do professor no Ensino Superior €, no
primeiro momento, de total responsabilidade do préprio professor. Compete, entdo, a este
investir na sua formacao particular e para tal, além da qualificacdo profissional, obtida em
cursos de atualizacdo e de p6s-graduacao, a mesma devera ser realizada por intermédio da

aquisicao de livros e periédicos cientificos atrelados a érea.

Esta atitude, porém, ndo isenta as IES de ofertarem aos docentes incentivos de
qgualificacdo e atualizacdo profissional. Ndo € possivel que uma IES mostre-se
desinteressada pela qualificacdo de seus docentes, pois a qualificacdo destes profissionais,
além de garantir o atendimento de aspectos regulamentares, poderd também garantir

destacada eficiéncia no processo formacao profissional da institui¢cao.

Apesar de ndo haver pedagogicamente a dissociacdo entre pesquisa e ensino,
caberia as IES definir, claramente, suas politicas nessa perspectiva. Como é sabido, muitos
docentes possuem maiores identificacdes para com a pesquisa, no entanto, podem revelar-
se com dificuldades para atividades de ensino e vice-versa. A IES, ao verificar as
potencialidades de seus profissionais, podera ocupé-los de forma mais apropriada

melhorando, obviamente, a qualidade de seus servicos.

A docéncia no Ensino Superior exige diversas competéncias que, ha muitas vezes,
os professores ingressantes na instituicdo ndo possuem, ou seja, a titulagdo e o dominio
tedrico apurado de conhecimentos sobre os contetdos da Area, embora relevantes, ndo
atestam a eficacia do processo de ensino-apredizagem. Além disto, os professores precisam
conhecer as particularidades da instituicdo, seus procedimentos pedagogicos e sua
organizacgao estrutural. Sugere-se, portanto, que as IES mantenham programas de apoio
aos seus professores, especialmente, para os “novatos”, o que permitird a estes realizar a
atividade docente com maio seguranga e confianga. Também, ressalta-se que o0s
professores com um largo tempo na instituicdo podem encontrar-se em situacfes de
desmotivacdo ou de acomodamento em suas funcdes. Neste caso, caberia a instituicdo
possibilitar a estes profissionais mecanismos que os impelissem a um trabalho mais
produtivo que, por conseqiiéncia, provocaria no profissional um sentimento de prestigio e de

maior motivacao.



4.10 OUTRAS CONSIDERACOES ESTRUTURAIS SOBRE 0OS PROJETOS
PEDAGOGICOS

Além das consideracdes ja formuladas, é pertinente destacar outros elementos
estruturantes que fazem parte da construcdo dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos

analisados.

E comum, em todos os PPs dos Cursos de Educacéo Fisica analisados, encontrar
referéncias que dizem respeito a Legislacdo Basica instituida pelo MEC e que serviram de
suporte legal para a construcao e elaboracdo do Projeto. Tal procedimento, em principio,
busca consagrar o PP como um documento oficial legitimando, por conseqiéncia, a
aplicabilidade do mesmo pela IES. Entretanto, como ja fora assinalado, os PPs nao
observam entre si uma l6gica metodoldgica de formatacao, pressupondo, em alguns casos,

a falta da utilizagdo adequada dos referenciais legislativos estipulados pelo MEC.

Vale destacar que é de competéncia do Conselho Estadual de Educacdo, em
conjunto com uma equipe de supervisores do MEC, referendar a utilizacédo e a aplicacédo do
PP pela instituicdo de ensino. Sendo assim, presume-se que o Conselho Estadual de
Educacdo se mostra benevolente ao analisar os PPs das IES, pois como se sabe os PPs
apresentados neste estudo possuiam a legitimidade do referido Conselho. Ao atestar a
legalidade destes Projetos, o Conselho Estadual de Educacdo manifesta certa parcialidade
em suas decisdes, pois a ndo observancia nos PPs de critérios legislativos e de critérios
técnicos-pedagdgicos, pode ser caracterizada como atendimento dos interesses politicos

das IES ou do préprio Conselho.

Outro elemento comum nos PPs dos Cursos de Educacdo Fisica estudados é a
apresentagdo da Infra-estrutura disposta pela IES, para a consecugéo de seus cursos. Via
de regra, aparecem relacionados o espaco fisico disponivel entre quadras, ginasios e salas
de aula, bem como os diferentes Laboratorios, a Biblioteca e outros espacos utilizados
durante o processo de desenvolvimento dos Cursos. Esta caracterizacao fisica da instituicdo
apresenta um cenario de legalidade quando recorremos a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002 que
destaca em seu artigo sétimo, inciso sexto, ser de atribuicAo das escolas de formacgéo
garantir, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios,

videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informagéo e da comunicacéo.

Ressalta-se, entretanto, que o PP do Curso de Licenciatura e Bacharelado da UnC,
contrariamente a legislacao pertinente e ao observado nos demais PPs, ndo apresenta, em
momento algum, referéncias de qualquer natureza sobre a sua Infra-estrutura para o

desenvolvimento do Curso, o que sugere, entdo, além de uma incompatibilidade legal do



documento, a falta de conhecimento, por parte dos elaboradores do Projeto sobre a

obrigatoriedade deste indicador na sua construgao.

Novamente depara-se com uma inconstitucionalidade na construcdo do PP. As
Comissdes de Avaliacdo, instituidas pelos Conselhos Federal e Estadual de Educacéo,
devem ser rigorosas quanto aos aspectos da infra-estrutura apresentada pelas Instituicoes
de Ensino, pois ndo se pode conceber que o PP atenda somente pressupostos de carater
tedrico. Uma infra-estrutura adequada esta estreitamente ligada a qualidade da formacao
profissional. Biblioteca ampla, laboratérios com tecnologias modernas e espagos fisicos
apropriados, entre outros, possibilitara tanto ao corpo docente como o discente, a realizagédo
e o desenvolvimento adequado de atividades e projetos de formacdo académica, de

pesquisa e de extensao.

Dentre os Elementos Estruturantes adotados pelas IES, em seus PPs, para que
estes atinjam os propositos desejados, verifica-se nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado
da UFSC a implementacdo de Apoio Estudantil nas Transicdes de Entrada e Saida. E
previsto, entdo, a criacdo de mecanismos ou O6rgdos de apoio aos estudantes, para que
possam superar as dificuldades provocadas pelas mudancas no seu estilo de vida
académica e, posteriormente, sdo identificadas oportunidades de trabalho relativas a
atuacao profissional. Relacionadas a transicdo de saida, no PP de Licenciatura da
UNOESC, sé&o encontradas apenas a elaboragéo de um perfil do egresso e a criacdo de um
banco de dados, para que ocorra um relacionamento continuo entre a instituicdo e o entdo
graduado. Nos demais PPs analisados ndo sdo manifestadas, claramente, a intencdo e a

preocupacédo da IES quanto a estes indicadores anteriormente considerados.

A inser¢cdo no mercado de trabalho é realmente um elemento de grande angustia e
apreensédo para o futuro graduado, especialmente, quando 0 mesmo esta em processo de
conclusdo do Curso. Tornar-se-ia apropriado, portanto, que as IES proporcionassem aos
seus graduandos um banco informativo atualizado de locais que, potencialmente, poderiam
contratar profissionais da Area, bem como de instituicbes que possibilitam a formagdo
continuada do egresso nos diferentes campos de intervencdo profissional. Além destes
procedimentos, caberia as Coordenacdes de Curso, com o devido consentimento do
graduando, manter estreitos contatos com instituicdes e entidades que utilizam os servicos
profissionais da Educacao Fisica, a fim de indicar seus académicos que, durante 0 processo
de formacdo profissional, manifestaram um desempenho diferenciado e efetivo nas diversas

atividades pedagdgicas desenvolvidas pela instituicéo.



5. CONCLUSAO

E pertinente declarar que ndo se tem a pretensdo de apresentar ponderacdes
sumarias ou consideragbes definitivas acerca dos PPs dos Cursos, da Legislacédo
Educacional vigente e de outras questdes que possam envolver a formacéo e a intervencéo
do Profissional em Educacgéo Fisica. Reitera-se, também, que a falta de alguns documentos
como Manuais de Estagio e de Avaliagcdo, entre outros, em alguns Projetos analisados bem
como regulamentagBes mais especificas, dificultaram a elaboragédo de premissas totalmente

elucidativas.

Inicialmente vale destacar que a legislacdo educacional brasileira e, por
consequéncia as proprias universidades, sofreram, especialmente nas duas Ultimas
décadas, grandes e acentuadas transformacdes por conta das incessantes mudancas
politicas, sociais e econbmicas, que geraram, nas proprias universidades cenarios de
ambiglidade tanto na sua estrutura e dindmica organizacional como na sua caracteristica

principal que é a de formagéo profissional.

Recorrendo a questdes de carater genérico, constatou-se a falta de uniformidade
metodoldgica na elaboragéo e estruturacdo dos PPs analisados no estudo. Provavelmente,
a autonomia conferida as IES pelos dispositivos regulamentares justifica este
comportamento. Entretanto, sugere-se que os 6rgaos deliberativos do MEC estabelecam,

além dos indicadores estruturais ja definidos legalmente, um formato I6gico de elaboracgéo e



construcdo do PP, pois se acredita que este procedimento permitiia uma andlise mais

apurada do Projeto, favorecendo, por consequéncia, a realizacdo de possiveis adequacdes.

Apesar de o pressuposto anterior ser legitimo, embora os PPs dos Cursos pertengcam
a mesma instituicdo formadora, bem como foram elaborados pela mesma Comisséo de
Professores, verificou-se uma grande semelhanca no formato de estruturagcéo e construgéo
dos PPs das modalidades de Licenciatura e Bacharelado da UFSC e, com menor evidéncia,
nos respectivos Projetos da UNISUL. Este tipo de formatagdo e elaboragdo dos Projetos
contraria, em primeira instancia, as orienta¢des regulamentares em vigéncia, especialmente
as contidas no Parecer CNE/CP 009/2001 e na Resolu¢do CNE/CP 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacéo, onde ficam claramente distinguidas a terminalidade e a integralidade
prépria que a Licenciatura deve ter com relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um
curso especifico. Sendo assim, seria oportuno e apropriado que as instituicdes realizassem,
se j4 ndo a fizeram, uma revisdo e avaliacdo dos seus PPs, para proceder as devidas
adequacdes que ora sdo determinadas pela legislacdo educacional especifica. Vale também
ressaltar que seria conveniente que este processo de carater reavaliativo fosse realizado por
Comissdes de Professores distintas, evitando, provavelmente, a possibilidade de serem
reprisados, indevidamente, elementos estruturais do Projeto e, ao mesmo tempo, 0

surgimento de eventuais conflitos ideoldgicos entre os docentes da propria instituicao.

Referenciando-se, ainda, no Parecer CNE/CP 009/2001 e na Resolugdo CNE/CP
1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo, é inconcebivel reconhecer a legitimidade do
Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica da UnC. O curso que foi implantado no primeiro
semestre letivo de 2006, e apresenta 0 prazo minimo de nove semestres para sua
conclusdo, gradua concomitantemente o profissional nas modalidades de Licenciado e
Bacharel, ou seja, no ja extinto dois em um. Contudo, também nédo é compreensivel o fato
de uma Instituicdo, reconhecidamente importante no cenario do Ensino Superior de Santa
Catarina, eleger uma Comissédo de Professores que, tendo ciéncia, elaboram um PP que
nao teria respaldo legal. Cresce entdo a dldvida de quais seriam 0s instrumentos e
pressupostos legislativos utilizados por esta Comissdo para que o Projeto em pauta tenha
recebido, o reconhecimento oficial ap6s a conclusdo da Avaliacdo Institucional realizada
obrigatoriamente pelo Conselho Estadual de Educacdo? Além desta, quais seriam as
possiveis implicacdes que este tipo de formacdo acarretaria no campo da intervencéo

profissional e qual seria o posicionamento do Conselho Federal de Educacao Fisica?

Ao atestar a legalidade destes Projetos, o Conselho Estadual de Educacéo parece

manifestar certa parcialidade em suas decisdes, pois a ndo observancia nos PPs de critérios



legislativos e de critérios técnicos-pedagdgicos, pode ser caracterizada como atendimento

dos interesses politicos das IES ou do proprio Conselho.

Vale também lembrar, que no campo das discussdes sobre a formacdo e a
intervencao profissional, o Parecer 400/2005 do Conselho Nacional de Educacéo, que teve
como propoésito esclarecer a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Bésica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduagdo em Educagdo Fisica, possibilita um maior entendimento destas
guestdes. O Parecer mesmo reconhecendo a autonomia e a terminalidade propria da
Licenciatura em relagéo a outra modalidade de graduacgéo aponta, dentre diversas questoes,
gue todos os Licenciados em Educagdo Fisica tém os mesmos direitos, ndo devendo
receber registros em campos de ag¢des diferentes, a titulo de ndo serem usurpados o artigo
quinto da Constituicdo Federal e os dispositivos da Lei 9696/98 que regulamenta a Profisséo
de Educacgdo Fisica. Destaca também o Parecer ser flagrantemente inconstitucional a
discriminacédo do registro profissional de graduados em diferentes Cursos de Graduacao de

Licenciatura ou Bacharelado em Educacéo Fisica.

Analisando elementos mais pontuais da estruturacéo e elaboracdo dos PPs das IES,
€ possivel destacar outros contextos que, por ora, também suscitam reflexdes e

guestionamentos.

A legislacdo educacional, ao apresentar os elementos normativos e regulamentares
para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Fisica, é
substancialmente singular, pois apresenta a maioria de suas especificidades relacionadas
aos Cursos de Licenciatura, deixando em duvida particularidades concernentes ao Estagio
dos Cursos de Bacharelado. Esta falta de definicdo € mais evidente, especialmente, nas
indicagBes de carga horaria a ser cumprida. Embora, seja prescrito em lei que o Estagio
Curricular do Bacharelado, em conjunto com as Atividades Complementares, ndo possa
exceder a 20% (vinte por cento) da carga horéria total do Curso, tornar-se-ia apropriado que
0 MEC estabelecesse documentalmente, em forma de Resolucdo, a carga horaria minima
para a efetivacdo do Estagio de Bacharelado, evitando, desta forma, eventuais equivocos,

na elaboracdo dos PPs dos Curso.

Apesar do MEC, por intermédio do Parecer CNE/CEB 8/2004 e da Resolugéo
CNE/CES 3/2007, indicar de forma elucidativa os conceitos pertinentes a hora e hora/aula e,
por conseqiéncia, relacionar estas com a carga horéria total a serem integralizadas nos
Cursos, seria adequado, a titulo de ndo pairar nenhuma duvida regulamentar, que as IES,
em seus PPs, indicassem o0s mecanismos utilizados para que houvesse, realmente,

legitimidade pratica no cumprimento da carga horéria total a ser integralizada pelo Curso.



Ainda, em relacdo a Carga Horéaria Minima a ser integralizada para a conclusao do
Curso de Graduacéao, torna-se premente que o MEC estabeleca em suas regulamentacdes
a quantificacdo definitiva, em horas/aulas, a ser utilizada na modalidade de Bacharelado em
Educacao Fisica. Pelo que se percebe os PPs dos Cursos trabalham com o referencial
inicial, disposto pelo Parecer CNE/CES 329/2004, que € de 3.200 horas. A decisdo pelo
aumento ou pela diminuigdo desta carga horéria implica diretamente, conforme a legislacéo

educacional vigente, nos prazos a serem estipulados para a conclusdo dos Cursos.

A adocao verificada nos PPs de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
geralmente em forma de artigo cientifico, embora facultativa pelos dispositivos
regulamentares para a obtencdo do titulo de graduado, pode ser entendida como um
procedimento inequivoco de incentivo a pesquisa. As IES sabem o quanto € importante para
a manutencdo de seu status e de sua qualidade académica o incremento de atividades
desta natureza. Além disto, é notorio que o absolutismo das ciéncias e de suas tecnologias
contemporéneas influencia diretamente na formacao profissional. Sendo assim, a Educacao
Fisica ganha cada vez mais os ares da cientificidade e desta forma, a pesquisa é elemento

imprescindivel.

Recorrendo, novamente, a elementos avaliativos mais genéricos, constata-se que 0s
Projetos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC, sem aviltamento dos demais, apresentam
detalhamentos, que conferem a ambos uma melhor qualidade estrutural. Este tipo de
conduta metodoldgica favorece, por conseguinte, um entendimento mais claro de
determinados procedimentos a serem tomados na Organizacdo Curricular proposta para
seus PPs. Caberia, portanto, as demais IES, utilizar tais documentos como um dos
referenciais para seus Projetos ou entdo servir-se de assessorias especializadas de

instituicdes ligadas a area de Educacao Fisica.

Considerando a retrospectiva historica realizada no principio deste estudo, onde
foram relatados elementos factuais, legislativos e outros pressupostos tedricos atinentes ao
desenvolvimento da Educacéo Fisica Brasileira € pertinente ressaltar a constante influéncia
gque a mesma recebeu dos poderes governantes constituidos no pais, o que, na maioria das
vezes, desencadeou uma série de ambiguidades no processo de formacdo e intervencdo
dos profissionais da area. Além de seu recente reconhecimento como profissdo da area da
saude, atualmente, as influéncias maiores que a Educacdo Fisica recebe, em seus
diferentes contextos institucionais, sdo provocadas por mudangas comportamentais que se
instalam acentuadamente na sociedade, especialmente as de carater sdcio-econdmico,

sécio-educacional e sdcio-ecoldgico.



Desta forma, é presumivel constatar que a concep¢do de um Curso de Educacao
Fisica desenvolver-se-a de formas diferenciadas, pois as varias demandas sociais a serem
consideradas no processo de formacgdo possibilitam, por conseqiiéncia, uma pluralidade do
mercado de trabalho do profissional. Entende-se, também, que esta pluralidade do mercado
de trabalho profissional influencia diretamente na definicdo do Perfil Profissional desejado
para o Curso de Educagéo Fisica. Sendo assim caberia as IES, em seus PPs, a opgao por
um Curriculo que contemplasse um, ou até dois, campos sociais ligados a educacéo,
esporte, lazer, saude e trabalho, para entdo definir realmente o profissional que deseja

graduar.

Embora, haja uma preocupacéo iminente em detectar as necessidades atinentes a
formacao profissional, é indispensavel que, nenhuma modalidade de Curso de Graduacao
em Educacado Fisica referencie seus Curriculos exclusivamente em principios puramente

técnicos, abstendo-se de preponderar principios de formacéo verdadeiramente humana.

Levando-se em conta estas premissas envolvendo o curriculo é preciso afirmar que
as IES devem interessar-se pela qualificacdo de seus docentes, pois de nada adianta se ter
um curriculo apropriado se aqueles que com ele trabalham estejam despreparados ou
desmotivados. Isto sugere que as IES invistam constantemente na capacitagdo e na
requalificacdo de seus docentes, utilizando diferentes incentivos profissionais que vao desde
o oferecimento de um ambiente de trabalho adequado, até a valorizagdo financeira

compativel com as exigéncias da profissado.

Em relagdo as Competéncias e Habilidades estipuladas para o Profissional em
Educacao Fisica considera-se que a Formacao Continuada € de singular importancia para o
que o mesmo possa atuar qualificadamente nos diferentes campos de intervencdo
profissional. Indica-se, portanto, que o graduado em Educacgéo Fisica participe efetivamente
de Conselhos e Associacdes Profissionais, de Grupos de Pesquisa, de Projetos Sociais-
esportivos, e de Cursos de Atualizacdo e Especializacdo profissional bem como adquira
sistematicamente livros, periddicos e revistas da area. Como ja destacamos, condutas desta
natureza proporcionardo ao profissional elementos que |he dardo seguranca, confiabilidade

e, principalmente, cientificidade em relacdes as sua intervencdées no campo profissional.

A partir destes cenarios destacados entende-se que a legislacdo educacional e,
particularmente, aquelas que regulamentam a Graduacdo em Educacdo Fisica em Nivel
Superior, sejam mais esclarecedoras. Cabe, portanto, ao Ministério de Educacdo, com a
colaboracdo do Conselho Federal de Educacdo Fisica deliberar sobre temas ainda

controversos, para que as IES possam elaborar inequivocamente seus PPS.



Ressalta-se, também, que determinadas dicotomias existentes em relagdo a
formacgédo profissional, nas modalidades de Licenciatura e Bacharelado somadas a algumas
posi¢cBes ideoldgicas extremadas, colaboram para que a Educacéo Fisica, apesar, de seus
indiscutiveis avancos epistemologicos e profissionais, obtenha um verdadeiro e

inquestionavel reconhecimento por parte da sociedade.

Dirigindo-se a Educacao Fisica da Universidade de Campinas Castelani Filho (1999)

destaca que

[...] caberia a Educacdo Fisica nesta Universidade, ocupar seu
espaco de produtora de conhecimentos sincronizados com as
necessidades sociais do nosso tempo, buscando competéncia ndo
s6 para a definicdo de novas linhas de pesquisa e formacéo do seu
corpo discente, mas também e principalmente garantido a
veiculacdo desse conhecimento, vindo a influir dessa maneira, na
definicdo de concepcdes de Politicas Publicas para a Educacgéo
Fisica, Esportes e Lazer em nossa sociedade. (CASTELANI FILHO,
1999, p. 16).

Ao encerrar, € preciso corroborar que as IES ndo podem furtar-se de seu direito e de
seu dever em proporcionar aos seus graduandos uma formacéo profissional de qualidade,
balizada em principios técnicos e cientificos, contudo, sem jamais desviar-se de preceitos
éticos e humanitarios, por conta de ndo se tornarem instituicdes obsoletas e desumanas, 0

gue, inexoravelmente, as conduzira a uma indigna e depreciativa faléncia moral.
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ANEXOS



Matriz Curricular do Curso de Educacéo Fisica — Lic  enciatura, campus de
Joacaba

L <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR g S E (S} Woog
4 € o [ w
Q < o a a 3
-
1 Fundamentos da Biologia 04 60
2 Esportes Coletivos | 04 60 02
3 Teoria e Metodologia do Ensino do Atletismo | 04 60
4 Metodologia Cientifica 02 30
19 5 Fundamentos de Sociologia 04 60
6 Producgéo de Texto 02 30
/ Componente Curricular Complementar | 04 60
8 Educacao Fisica e Salde Coletiva 02 30
9 Atividade Complementar | o1 15
SUBTOTAL 27 405
10 | Anatomia Humanal 04 60
20
11 | Teoria e Metodologia do Ensino do Atletismo |l 04 60




. <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR o S Z (S} W g
o € o [ w
o s g o o o
12 Recreacdo e Lazer | 04 60 02
13 Didatica Geral o8 80
14 Teoria e Metodologia do Ensino da Ginastica 08 50
15 Fundamentos de Filosofia 08 50
16 Atividade Complementar Il 01 15 9
SUBTOTAL 25 375
17 | Fisiologia Geral 04 60 10
18 | Esportes Coletivos Il 04 60 02
19 | Pratica Pedagdgica da Educacdo Fisica Escolar 04 60 04
30 20 | Didatica Aplicada a Educacao Fisica 04 60 13
Fundamentos da Educacdo Fisica para Pessoas Portadoras de
21 . . 04 60 02
Necessidades Especiais
22 | Componente Curricular Complementar Il 04 60
23 Atividade Complementar IlI 01 15 16
SUBTOTAL 25 375
24 | Fisiologia do Exercicio | 04 60 17
25 | Esportes Coletivos IlI 04 60 02
26 Ritmo e Expressédo do Movimento Humano 04 60 02
19
49 27 | Estagio Profissional na Educagdo Basica | 07 105
20
28 | Etica e Sociedade 02 30
29 | Componente Curricular Complementar llI 04 60
30 Atividade Complementar IV 01 15 23
SUBTOTAL 26 390







L <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR a S Z (S} W g
o € o [ w
o s g a o -4
31 | Medidas de Avaliagdo em Estrutura Humana | 04 60 24
19
32 | Estagio Profissional na Educagdo Basica Il 07 105
20
33 Fundamentos da Psicologia 04 60
5o
34 | Teoria e Metodologia do Ensino da Danca 04 60 26
35 Crescimento e Desenvolvimento Motor 04 60
36 | Nutrigdo para Criangas e Adolescentes 02 30
37 Atividade Complementar V 01 15 30
SUBTOTAL 26 390
19
Estagio Profissional na Educagdo Basica lll 07 105
38
20
39 Planejamento de Eventos da Educagao Fisica 04 60 02
40 | Politicas Educacionais 02 30
60 a1 Atividades Aquaticas | 02 30
42 | Metodologia da Pesquisa 02 30 4
43 | Esportes Coletivos IV 04 60 oz
Pratica Pedagdgica das Capacidades Biofisicas de criangas e
04 60 04
44 | Adolescentes
45 | Atividade Complementar VI o1 15 37
SUBTOTAL 26 390
46 | Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC 02 30 42
47 | Atividades Aqudticas Il 04 60 41
7° 48 | Esportes Complementares 04 60 02
19
49 | Estagio Profissional na Educagdo Basica IV 06 90

20




SEM | N2 COMPONENTE CURRICULAR 2 S é S w g
& g (:3: a & &
50 Socorros Urgentes 02 30 10
51 Esportes Coletivos V 04 60 02
52 Componente Curricular Complementar IV 02 30
53 Libras 02 30
54 | Atividade Complementar VI 01 15 4>
SUBTOTAL 27 405
55 Atividades Curriculares Complementares Abertas 07 105
TOTAL GERAL 189 | 2.835 | 28
v CARGA PERCENTUAL
COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS HORARIA
Componentes curriculares basicos 08 120 4,2
Componentes curriculares profissionalizantes 60 900 31,7
Componentes curriculares pedagogicos 38 570 20,2
Componentes curriculares complementares 14 210 7,4
Atividades curriculares complementares 14 210 7,4
Préticas (PCC) * 28 420 14,8
Estagios 27 405 14,3
TOTAL 189 2.835 100%

* As PCC - praticas como componentes curriculares, vivenciadas ao longo do curso, estdo indicadas

no quadro acima.

Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL

Curso de Educacéo Fisica e Esporte




CONTEUDOS (CONFORME DIRETRIZES)

DISCIPLINAS
CURRICULO

DO

Nucl

eo de Base

da Atividade Fisica/Movimento

Humano (morfoldgicos, fisioldgicos e biomecanicos).

Conhecimentos Biodinamicos

Anatomia Humana
Biologia
Fisiologia Humana

Primeiros Socorros

em Esporte

Cinesiologia Aplicada

ao Esporte
Biomecanica

Fisiologia Aplicada ao

Esporte

Conhecimentos Comportamentais da Atividade Fisica/Movimento

Humano (mecanismos e processos de desenvolvimento motriz,

Desenvolvimento

Humano

Aprendizagem Motora

aquisicéo de habilidades e de fatores psicol4gicos). Psicologia  Aplicada
ao Esporte
Filosofia  Social e

Conhecimentos Sdcio-Antropoldgicos da Atividade Fisica/Movimento
Humano (filosofico, antropoldgico, sociolégico e histérico que

enfocam aspectos éticos, estéticos, culturais e epistemologicos).

Etica
Sociologia do Esporte

Introducéo ao Esporte




Conhecimentos Cientifico-Tecnolégicos (técnicas de estudo e de

pesquisa).

Metodologia Cientifica

e de Pesquisa

Conhecimentos Pedagogicos (principios gerais e especificos de

gestdo e organizagao das diversas possibilidades de intervencoes

Pedagogia do Esporte

Organizacdo de
do profissional no campo de trabalho e de formagéo). Eventos Esportivos

Futebol

Lutas Esportivas

Atividades Fisico-

Esportivas para

Portadores de

Conhecimentos  Técnico-Funcionais  Aplicados  (tedricos e

metodolégicos aplicados ao desempenho humano identificado com
as diferentes manifestagbes da Atividade Fisica/Movimento

Humano/Motricidade Humana).

Necessidades

Especiais
Voleibol
Basquetebol
Handebol
Ginastica |

Condicionamento

Fisico |
Ginastica ll

Condicionamento

Fisico Il
Atletismo

Natacdo




Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades Fisicas/Movimento | Recreacéo e Lazer
Humano (diferentes manifestagdes da cultura das atividades fisicas _ _
, . Sociologia do Esporte
nas suas formas de jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer,

recreacao e outros). Atividades Ritmicas
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RESUMO

A Educacdo Fisica caracteriza-se, historicamente, por ser uma profissdo com
multiplas funcdes dentro da sociedade brasileira. A partir da década de 80, os
movimentos académicos e cientificos da Area influenciados, especialmente, pelas
profundas transformacdes econdmicas e sécio-politicas deflagradas no mundo e no
pais, que alteraram substancialmente costumes e habitos de vida, passaram a exigir
a formacao de profissionais com perfil adequado a intervir neste novo cenério social.
Desta forma, este estudo dissertativo teve como propésito analisar os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, de Santa Catarina, e
suas propostas de organizacao das atividades escolares e de formacao profissional.
Para a consecucdo de seu objetivo o estudo foi realizado por meio do método de
analise de conteldo e desenvolveu-se com seis Projetos Pedagdgicos, de
Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, pertencentes a quatro Instituicbes
de Ensino Superior de Santa Catarina. Inicialmente, descreveu-se a trajetoria
histérica da Educacéo Fisica no Brasil, as peculiaridades da formacéo profissional e
as particularidades da Area e da legislagdo pertinente. A seguir, verificou-se a
congruéncia dos Projetos Pedagdgicos com a legislacdo educacional brasileira e as
especificidades propostas por eles para a formacdo profissional. As analises
efetivadas demonstraram que a legislacdo educacional brasileira ainda carece de
uma regulamentacdo mais especifica para a formacédo do profissional em Educacéo
Fisica, tanto para a Licenciatura como para o Bacharelado o que permite, em alguns
casos, que as Instituicbes de Ensino Superior ndo observem em seus Projetos
Pedagdgicos, elementos regulamentares minimos. Sugere-se, portanto, que o0
Ministério da Educacdo, com a colaboracdo do Conselho Federal de Educacgéo
Fisica e de outros Orgdos Cientificos ligados a Area, estabelecam elementos
normativos que venham clarificar temas controversos a respeito da formacao
profissional em Educacdo Fisica o0 que, em contrapartida, possibilitaria as
Instituicbes de Ensino Superior elaborar apropriadamente os seus Projetos
Pedagdgicos.

Palavras Chaves: Educacao Fisica, Formacao Profissional, Projetos Pedagodgicos.



ABSTRACT

Physical Education is historically characterized as a multiple function profession in
the Brazilian society. From the 80’s on, the academic and scientific movements of the
area, particularly affected by deep economical and socio-political changes which took
place in the world and in the country, modifying substantially day-by-day customs
and habits, began to require the training of professionals with an appropriate profile
to intervene in this new social scenery. Thus, this dissertate study was purposed to
analyze the Pedagogical Projects of Physical Education Graduation Courses in the
state of Santa Catarina and its proposals for school activity organization and
vocational training. In order to achieve its objective the study was conducted by
means of content analysis method and it was developed with six Pedagogical
Projects of Graduation and Bachelor of Physical Education which belong to four
institutions of Higher Education from Santa Catarina. Initially, the historical trajectory
of Physical Education in Brazil was described, the peculiarities of vocational training
and the patrticularities of the area and the relevant legislation. Then there was the
matching of Pedagogical Projects with Brazilian legislation and the specific
educational proposals they have for training. The analyses carried out revealed that
the Brazilian educational legislation still requires a more specific regulation for the
Physical Education professional training, both for Graduation and Bachelor Degree
which allows, in some cases, that the Higher Education institutions do not follow their
Pedagogical Projects, their minimum regulatory elements. Therefore it is suggested
that the Ministry of Education, with the collaboration of the Federal Council of
Physical Education and other scientific institutions connected to the area, establish
regulatory elements that may clarify controversial issues regarded to the Physical
Education training which, on the other hand, could make possible to the Higher

Education institutions the unmistakable to appropriate of their Pedagogical Projects.

Keywords: Physical Education, Professional Training, Pedagogical Projects.
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OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA, DE SANTA CATARINA, E SUAS PROPOSTA S
DE ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES E DE
FORMACAO PROFISSIONAL

1. INTRODUCAO

A Educacéo Fisica, em suas multiplas concepcdes tedrico-praticas a partir da década
de 80, apresentou situacBes polémicas por causa de suas variadas func¢des sociais que
desempenhava na sociedade brasileira. Este contexto acabou por refletir-se nos meios
académicos e cientificos, especialmente, onde se forma o profissional. O tipo de profissional

a ser formado articula-se com as fun¢des que deve operar na sociedade.

E pertinente ressaltar que este cenario caracteristico é resultado das profundas
transformacfes econdmicas e sécio-politicas que ocorreram no mundo, principalmente, no
final do dltimo século, e que, por consequéncia, modificam as formas de trabalho e as
relacbes entre os individuos. Estes em funcdo das mudancas constantes que afetam o
mercado de trabalho, dos avancos tecnolégicos e da supremacia da imagem corporal,
alteraram substancialmente seus costumes e habitos de vida. Nestas condicbes sociais
afirma-se que a Educacao Fisica configura-se como um elemento destacado para a melhoria

da qualidade de vida dos individuos.

Observa-se, entdo, que a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), onde ocorreu uma ampla Reforma do Ensino Superior
e da Profissionalizacdo da Educacéo Fisica (Decreto-lei 9696/98) instalou-se nos Cursos
Superiores da Area, uma grande discussdo sobre o perfil de profissional a ser graduado

pelas universidades.

A graduacgdo do profissional Licenciado ou do Bacharel, proposta para 0s cursos
superiores de Educacdao Fisica continua um tema controverso e, que por isso abre um campo
de polémicas académicas e juridicas, que ndo permite, em primeira instancia, compreender
claramente quais sdo os espacos de intervencdo profissional destinados aos graduados

pelos Cursos Superiores de Educacao Fisica.

Desta forma, inimeros questionamentos e debates epistemologicos, colocam

educadores e profissionais da area, em posi¢cbes divorciadas. Parece ser, portanto,



necessario buscar alguns esclarecimentos consensuais que possam expor a questao da
formacdo e da atuacdo do profissional de Educagdo Fisica em sintonia com as demandas

exigidas pela sociedade, bem como com a legislacdo vigente.

Questdes béasicas precisam ser esclarecidas: Quais 0s pressupostos legais que
normatizam o funcionamento dos Cursos de Graduagdo em Educacéo Fisica?, Como estédo
formuladas as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduag¢do em Educacdo Fisica?
Quais as modalidades de cursos de graduacdo ofertadas pelas instituicbes de Ensino
Superior de Santa Catarina? Como estéo elaborados os Projetos Pedagogicos que norteiam

os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica em Santa Catarina?

Portanto, propde-se como objeto de estudo a Organizacdo do Ensino e da Formacéao
Profissional, contida nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educacdo Fisica de Santa
Catarina, nas modalidades de Bacharelado e Licenciatura, que é enunciado pelo seguinte
objetivo geral de investigacdo: Analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduagao
em Educacdo Fisica das Universidades de Santa Catarina, nas modalidades de Licenciatura
e Bacharelado, identificando nos Projetos a Organizacdo Curricular e a proposta de
Formacéo Profissional, bem como a sua legitimidade perante a legislacdo educacional. Esse

objetivo dimensiona o trabalho investigativo com os objetivos especificos a seguir:

1. Descrever a trajetoria historica da formacédo profissional da Educagéo Fisica no
Brasil e a legislacdo pertinente, destacando as Diretrizes Curriculares para os Cursos de

Graduacgdo em Educacéo Fisica;

2. Sistematizar a organizacdo do trabalho escolar dos Cursos de Graduacdo em

Educacdo Fisica apresentada pelas Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina;

3. Analisar os Projetos Pedagdgicos no que se refere a organizacdo das atividades

escolares e a formacéao profissional.

Para alcancar o entendimento dos objetivos propostos, a pesquisa utilizou o “método
de analise de conteudo”. Inicialmente, realizou-se o levantamento bibliografico pertinente ao
tema. Simultaneamente procedeu-se 0 mapeamento dos documentos oficiais que
normatizam os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica e selecionaram-se 0s Projetos
Pedagogicos, com a finalidade de entender os referenciais tedricos que descrevem o0s

cendarios historicos da Educacéo Fisica e suas principais concep¢des pedagogicas.

Na posse dos elementos factuais, legislativos e pressupostos teoricos, realizou-se

uma retrospectiva da histéria e das peculiaridades da Educacéo Fisica no Brasil.



A etapa seguinte foi sistematizar os dados dos Projetos Pedagdgicos de quatro
Instituicbes de Ensino Superior Catarinense, Cursos de Educacao Fisica, destacando neles
0s seus principais Elementos Estruturantes. Desta forma, fora utilizados seis Projetos
Pedagodgicos, de Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, mediante a constru¢do de 10

categorias de andlise, a saber:

a) Objetivo Geral do Curso;

b) Perfil Desejado para o Curso;

c) Carga Horéaria para Integralizacao Curricular e Prazos de Conclusdo de Curso;

d) Estrutura e Organizacao Curricular;

e) Estagio Curricular Supervisionado;

f) Atividades Complementares;

g) Trabalho de Concluséo de Curso;

h) Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem;

i) Perfil e Capacitacdo do Corpo Docente;

i) Outros Elementos Estruturais dos Projetos Pedagdgicos.

A investigacdo considerou os Projetos Pedagdgicos como indicacBes das praticas
escolares nos cursos. Como tais, também indicadores da formacgédo de competéncias e de

habilidades desejadas para o perfil profissional do graduando.

A amostra foi determinada por seis Projetos Pedagdgicos, dos quais, trés de
Licenciatura, dois de Bacharelado e um deles contemplou concomitantemente as duas
modalidades, ficando assim caracterizados: Projeto Pedagdgico de Implantacdo do Curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC-
Campus de Floriandpolis), Projeto Pedagdgico de Reformulacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC- Campus de
Floriandpolis), Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC-Campus de Joacaba), Projeto de
Reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Contestado (UnC — Campus
de Concoérdia), Projeto de Bacharelado do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica e
Esporte da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL — Campus de Tubar&o) e Projeto

do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UNISUL — Campus de Tubaréo).

Os Projetos Pedagdgicos das Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina,
componentes da amostra, foram escolhidos de maneira intencional levando-se em conta a
estreita relagcdo do pesquisador com docentes de tais instituicbes, considerando-se a

natureza administrativa da instituicdo e a modalidade de graduacao oferecida pela instituicao.



Destaca-se que até o inicio do primeiro semestre de 2007, em Santa Catarina,
existiam vinte instituicbes de Ensino Superior que ofertavam a formag&o profissional em
Educacdo Fisica, o que totalizava trinta e quatro modalidades de graduagdo. Estas
modalidades dividem-se em vinte e um cursos de Licenciaturas, dez cursos de Bacharelado

e trés cursos com formacdo hibrida, ou seja, graduando conjuntamente o licenciado e o
bacharel.



2. CONSIDERACOES CONCEITUAIS E HISTORICAS DA EDUCAC AO FiSICA NO
BRASIL E ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO SUPERIOR

O proposito desta investigacdo foi identificar as concepgbes e 0s principios
curriculares que orientam a formacéo do profissional em Educacéo Fisica, nas modalidades
de Licenciatura e Bacharelado, efetivadas nas Instituicbes de Ensino Superior de Santa
Catarina, com o intuito de analisar a organizacdo das atividades de ensino e o perfil
formativo dos cursos. Neste capitulo pretende-se estabelecer um percurso histérico da
Educacdo Fisica Brasileira, que contempla fatos marcantes deste cenario, bem como os
aspectos legais que sustentam a educacdo superior do pais. Por fim apresentam-se as

concepcodes e os elementos da Educacéo Fisica, referenciados por pesquisadores da area.

A palavra, isoladamente ou de forma conjunta, pronunciada ou grafada, pode
apresentar diferentes significacfes e sentidos. Situa-la, etimologicamente e contextualiza-
la, permite-nos aproximar sentidos, evitando, interpretacdes duvidosas ou equivocadas.
Sem ter a intencdo de realizar ponderacdes definitivas ou uma forma de glossario, torna-se
oportuno apresentar algumas conceituac@es preliminares, sobre determinadas palavras e

locucdes, que serdo abordadas no transcorrer deste trabalho.

O termo Educacéo Fisica, indiscutivelmente, encontra-se carregado de mudltiplas
interpretacdes. A Educacdo Fisica, na acepcdo da palavra, €, sem maiores
gquestionamentos, uma tarefa educativa alicercada em pressupostos teoricos legitimados

em diferentes correntes pedagdgicas.

Ao ser reportado isoladamente, o substantivo educacao, utilizado as vezes de forma
desregrada ou inconveniente, pode ser encampado em varias conotacbes e modelado de
acordo com objetivos particulares ou especificos. Medina (1992, p.47) considera a
educacdo como um conjunto de processos pelos quais o individuo busca o
desenvolvimento integral de suas potencialidades, no sentido da auto-realizagéo,
interferindo na sociedade de forma equilibrada e cooperativa. A educacdo deve ser o
instrumento que possibilita ao individuo a criacdo da sua autonomia, da participacdo na
vida social, e por fim, favore¢ca na construcdo da dignidade humana. Neste contexto, em
sua obra literaria Para uma Pedagogia do Conflito, Santos (1996 apud KUNZ, 2005, p. 6)
destaca que a educacdo deve ser entendida como um projeto educativo emancipatorio,
tendo a necessidade de educar para desenvolver a capacidade de resisténcia, rebeldia e

indignacao, isto €, formar subjetividades inconformistas e rebeldes.



Se analisarmos o termo fisica, isoladamente, e suas significagbes mais imediatas,
estamos desviados do propédsito desejado e sendo assim, substituiremos o substantivo
fisica pelo adjetivo fisico. O fisico €, entdo, entendido por seus aspectos biolégicos e

corporais.

A partir de entéo, referenciando-se em Mendes (2002, p. 17), pode-se “considerar a
Educacao Fisica como um conjunto de préaticas fundamentadas em aspectos biolégicos que
possibilitam ao individuo o desenvolvimento de suas potencialidades ou habilidades
corporais”. Apontando para esta forma de entendimento, Medina (1992, p. 80) destaca que,
numa concepcdo mais modernizada, a Educacdo Fisica € definida como “area do
conhecimento humano que, fundamentada pela interse¢édo de diversas ciéncias e através
de movimentos especificos, objetiva desenvolver o rendimento motor e a saude dos
individuos”. Essa definicdo propicia um carater biologizante do movimento humano,
reduzindo-o a uma otica cartesiana e fragmentada. Portanto, presumindo que assim deveria
ser entendido, torna-se evidente que, ao nos referirmos ao corpo e ao movimento, estamos
relacionando-os a corporeidade humana. Em seus apontamentos, Santin (1995, p. 10),
destaca que “a corporeidade deve ser entendida como o modo de ser do préprio homem,
em todas as suas dimensodes, e ndo tratada apenas como a parte material ou organica em

oposicdo a mente ou a psique, herdada da tradicdo antropoldgica”.

Ainda, em suas considerac¢des, Santin (1995, p.11) afirma que a “Educacao Fisica
pertence a categoria das acdes que pdem em acao meios e técnicas para a formacgéo e o
desenvolvimento do ser humano. Portanto, seria a acdo educativa que tem como objeto de

suas praticas os aspectos corpéreos do ser humano”.

As concepcgbes formuladas pelos autores citados ndo sdo exclusivas a eles,
entretanto, elas explicitam claramente uma visdo dicotomizada nas formas de pensar, de
entender e de praticar a Educacdo Fisica. Estas formas, opostas e divergentes, de
compreensdo e assimilacdo da Educacdo Fisica sdo incorporadas especialmente pelos
“profissionais” da area. Sua traducdo efetiva verifica-se nas ac¢des individuais e coletivas
dos individuos, em programas politicos privados ou estatais e, por fim, no ambito da

sociedade como um todo.

Este cenario, amplamente contraditério, tem ecoado com grande intensidade nas
instancias académicas e nas demais instituicdes ligadas & Educacgéo Fisica soando para
muitos, ingenuamente ignorada por alguns, como uma crise de identidade e de
complexidade relevante que redunda em dificuldades em se estabelecer concretamente o

campo das ac¢0fes profissionais.



Partindo dessas concepgfes acerca dos propositos referentes a Educacgéo Fisica
torna-se oportuno, entdo, que se realize uma abordagem histérica sobre esta,
especialmente com o proposito de verificar suas origens e o seu desenvolvimento no

contexto socio-educacional brasileiro.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS PRIMARIOS DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

De acordo com Betti & Zuliani (2002, p. 73), a expresséo Educacéo Fisica surge no
século XVIII, em obras de filésofos preocupados com a educacao. A formacdo passa a ser
concebida como uma educacéo integral — corpo, mente e espirito — com o desenvolvimento
pleno da personalidade. Desta forma, a Educacao Fisica soma-se a educacdo intelectual e
moral, porém, mesmo desejando ser integral, esta forma de educacdo demonstra uma
visdo fragmentada do homem obedecendo, por conseqiiéncia, aos critérios de divisdo do

conhecimento que impera na ciéncia moderna.

No Brasil, de acordo com Marinho (1987, p. 50), as atividades fisicas dos primeiros
habitantes, no caso dos indigenas, estavam baseadas em aspectos corporais que tratavam
da luta pela sobrevivéncia. O arco e flecha, a natacao, a luta, a caca, a pesca, a montaria, a
canoagem e as corridas faziam parte do seu dia-a-dia. Com a chegada dos primeiros
africanos escravos, no século XVI, desponta uma danca, misto de ritual e de luta,

denominada capoeira, que atualmente é considerada um esporte institucionalizado.

O fato histérico oficial que assinala o inicio da educacdo formal brasileira, ainda
segundo Oliveira (1987, p. 51), acontece com a chegada dos jesuitas em 1549 que
permaneceram no pais até 1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal. A
educacado jesuita consistia, principalmente, em difundir os valores do catolicismo. O
trabalho de catequizacdo dos indios era dividido em duas etapas. Pela manha, o
aprendizado era intelectual, enquanto que a tarde era destinada aos exercicios fisicos,

como forma de liberar as tensdes que lhes estavam sendo impostas.

De acordo com Gutierrez (1985, p. 47) em 1828, surgiu o primeiro livro brasileiro de
Educacdo Fisica denominado “Tratado de Educacdo Fisica-Moral dos Meninos”, tendo

como autor Joaquim Jerdnimo Serpa.

A historia da Educacdo Fisica no Brasil tem seu inicio, efetivamente, segundo
Marinho (1987, p. 52), quando o Ginasio Nacional, hoje Colégio Pedro I, criado em 1837

como instituicdo modelo, adotou a gindstica em seus curriculos. Em 1851, a legislacdo em



vigor, obrigou a prética da ginastica nas escolas primarias do Municipio da Corte, no caso,

o Rio de Janeiro.

O Método de Ginéastica Alemao, baseado nos exercicios sistematizados por Jahn,
adotado em 1860 na Escola Militar e em 1870 na Educacéo Primaria, € considerado por

Marinho (1984, p. 152) como o primeiro sistema oficial de ginastica no Brasil.

As primeiras manifestacdes de preocupacdo, da intelectualidade brasileira no
ambito educacional, com a Educacdo Fisica, de acordo com Oliveira (1987, p. 54),
acontece com a Reforma de Ensino de Lebncio de Carvalho instituida em 1879 e com Rui
Barbosa, através de um parecer apresentado em 1882 na Camara de Deputados. Em uma
época que os professores de Educacédo Fisica ainda usavam palet6 e gravata, ministrando
suas aulas dentro das salas e por entre as carteiras, Rui apresentou recomendacdes que

soaram como uma verdadeira utopia, entre as quais destacaram-se:

a) obrigatoriedade da Educacéo Fisica no jardim de infancia e na
escola primaria e secundaria, como matéria de estudos em horas
distintas das do recreio e depois das aulas; b) distincdo entre os
exercicios fisicos para os alunos (ginastica sueca)' e para as
alunas (calestenia); préatica de exercicios fisicos pelo menos quatro
vezes por semana, durante 30 minutos, sem carater acrobatico; d)
valorizacdo do professor de Educacao Fisica, dando-lhe paridade,
em direitos e vencimentos, categoria a autoridade, aos demais
professores; e) contratacao de professores de Educagéo Fisica, de
competéncia reconhecida, na Suécia, Saxbnia e Suica; f)
instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola normal para
habilitar os professores atuais de primeiras letras ao ensino da
ginastica (OLIVEIRA, 1987, p. 54-55).

A elaboracdo e a construcdo de um Projeto de Educacdo Fisica, segundo os
apontamentos de Souza Neto e outros (2004, p. 114) tiveram inicio, em territorio brasileiro,
guando os primeiros grupos de colonos, imigrantes e militares, em diversas regides do pais,
comecaram a organizar-se em atividades afins, buscando o lazer, a formac&o corporal ou a
disciplina. Este movimento exercido por diferentes grupos sociais redundou, entdo, na
promocdo de jogos, na realizagdo de exercicios fisicos, atividades recreativas e
competicBes atléticas, criando, por conseqiiéncia, um conjunto de conhecimentos que se

tornam imprescindiveis para o exercicio da profissdo ou oficio da Educacéo Fisica.

De acordo, ainda, com Souza Neto e outros (2004, p. 114) o periodo entre 0s anos

de 1824 e 1931 marcou o desenvolvimento dos exercicios fisicos entre os colonos

! A ginastica sueca é dividida em quatro tipos: Bédma, médica, militar e estética. A sessdo déstjira
compreende trés partes: Parte inicial, parte grai@ parte final.



alemdes, que imigraram para o Rio Grande do Sul. A sua pratica estava relacionada a
preparacdo fisica, a defesa pessoal, aos jogos e esportes dentro do &mbito militar, médico
e social. Nesse periodo, surgiram as primeiras tentativas de formacao profissional
sistematizada, identificada no trabalho desenvolvido pelos mestres de armas, instrutores,

treinadores, que eram assim denominados em funcéo do seu escaldo de origem.

O chamado Método Francés, originario da Escola de Joinville-le Pont, fundada em
1852, é também outro fato marcante da Educacdo Fisica no Brasil. Segundo Gutierrez
(1985, p. 35), o método foi trazido por militares franceses, que vieram em missédo no pais e
foi adotado pelas Forcas Armadas e com sua obrigatoriedade foi estendida a esfera escolar
em 1931, tornando-se a referéncia maior da Educacdo Fisica brasileira durante mais de
duas décadas. O Método Francés reconhecia sete formas de trabalho: flexionamentos,
exercicios mimicos, exercicios educativos, exercicios de aplicagdo, jogos, desportos
individuais e desportos coletivos. O método recomenda quatro regras de aplicacao:
grupamento dos alunos, adaptacdo dos exercicios, atracdo dos exercicios e avaliacdo. A
sessdo de ginastica era dividida em trés partes: sessao preparatéria, sessdo propriamente

dita e volta a calma.

2.2 TRAJETORIA HISTORICA LEGISLATIVA DA EDUCACAOQ FiSICA NO ENSINO
SUPERIOR

A introducdo da Educacéao Fisica no Ensino Superior, quando comparada a outros
cursos tradicionais de graduacdo, apresenta uma historia que pode ser considerada

recente.

Para Souza Neto e outros (2004, p. 115), a Escola de Educacédo Fisica da Forca
Policial’, em 1910, da Marinha® em 1925 e do Exército® em 1933, sdo consideradas
legalmente como as primeiras instituicdes de preparacdo profissional. Contudo, criado em
1931 e em funcionamento a partir de 1934, o primeiro programa civil de um curso de
Educacdo Fisica reconhecido oficialmente foi instituido pela Escola de Educacédo Fisica do
Estado de Sao Paulo. Este curso formou duas turmas de Instructores de Gymnastica e uma
de professores de Educacao Physica. Os instructores de gymnastica recebiam, num ano de
curso, 0s ensinamentos basicos, tedricos e préticos, para ministrarem o0 ensino e a prética
da physiocultura. Entretanto, para alcangcarem a titulacdo de professores de Educagéo

Physica precisavam estudar mais um ano.

2 A Escola foi reestruturada posteriormente em ¥93936.
% Foi denominada de Escola de Preparacdo de Masitore
* Inicialmente, entre 1922 e 1929, foi denominagl€dntro Militar de Educacéo Fisica.



Durante a chamada “Era Vargas”, periodo que se inicia em 1932 e termina em 1945,
a Educacao Fisica estrutura-se profissionalmente na luta pelo seu espaco na sociedade
através de um discurso progressista, que era amplamente divulgado através de um

periddico da Educacao Fisica: Revista de Esporte e Saude.

Em sua abordagem historica sobre a Educagdo Fisica, Gutierrez (1985, p. 49),
destaca que “apos a Revolugéo de 1930, acontece a criacdo do Ministério da Educacgéo e
Saude, bem como, em 1931, a Reforma Francisco Campos torna obrigatéria a Educacao

Fisica no Ensino Secundario”.

Ainda, em seus apontamentos histdricos, Gutierrez (1985, p. 49) relata que em 1937

€ criada a Divisao de Educacao Fisica do Ministério da Educacao.

Segundo Souza Neto et al. (2004, p. 116), a Constituicdo de 1937, que institui o
Estado Novo, sela a obrigatoriedade da Educacéo Fisica nas escolas, fazendo entédo surgir
outras reivindicacdes relacionadas a profissdo, como, por exemplo, a exigéncia de um
curriculo minimo para a graduacdo. Entretanto, a divulgacdo do nacionalismo que
impregnava nossos governantes, fazia com que as praticas da Educacdo Fisica

consolidassem principios basicos da ditadura instalada no pais.

[...] a Educacao Fisica foi contemplada como sendo matéria
obrigatoria a ser oferecida pelos estabelecimentos de ensino e
cumprida por todos os alunos até 21 anos de idade, buscando-se
dessa forma, atender ao preceito constitucional contido em seus
artigos 131 e 132 referentes "promocédo do adestramento fisico (sic)
necessario ao cumprimento — por parte da juventude — “ de seus
deveres com a economia”. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 21).

Em 1939, de acordo com Oliveira (1987, p. 58), surgiu finalmente, por intermédio do
Decreto-lei n. 1.212, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, integrada a
Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo em seu corpo
docente médico e professores. As diretrizes para a formacédo profissional dos cursos de
Educacao Fisica passam a ter um nucleo comum formado por disciplinas basicas e um
conjunto de matérias especificas em funcado da modalidade de atuacéo pretendida. O curso
para formar professores tinha a duracdo de dois anos, enquanto que os demais eram
desenvolvidos no periodo de um ano, pressupondo, assim, que a formacédo do professor &
a de um técnico generalista, mas, carregada no compromisso de ser também um educador.
De maneira paralela ao decreto-lei, passa-se a exigir também o diploma de graduac¢éo para

o exercicio profissional.



Para dar cabo dessa ansia intervencionista, o governo nao
descurou-se da formacéo de profissionais que viessem a assumir a
tarefa de implementar as acbes derivadas das inten¢des contidas
nas politicas governamentais. Assim é que em 1939, o Poder
Executivo, através do Decreto-lei n°1.212, cria na Universidade do
Brasil, a Escola Nacional de Educacao Fisica. Encontra-se também
alinhavadas nesse Decreto-lei, as bases mais elaboradas daquele
gue poderiamos chamar de primeiro curriculo — de nivel superior —
de formacédo de profissionais de Educacdo Fisica e Esporte no
Brasil, evidentemente sincronizado com os objetivos estadonovistas
anteriormente mencionados. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 22).

O Decreto-Lei n° 3.199, de 14 de abril de 1941, segundo Teixeira (1986, p. 15),
estabelece as bases de organizacdo dos desportos em todo o pais e cria 0 Conselho

Nacional de Desportos.

Através do Decreto-Lei n° 8.012, de setembro de 1945, foram estabelecidas as
bases de organizacao para as atividades sociais e desportivas dos servidores publicos, que

pode ser considerado o nascedouro do desporto classista (TEIXEIRA, 1986, p. 15).

No periodo compreendido entre 1945 e 1968, a formacgédo do professor ganhou uma
atencao especial, 0 que se pode observar de maneira nitida na Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL. LDB 4024/61) que alterou a duracdo do curso de formacdo do professor
passando de dois para trés anos. A partir de entdo, a formacao do professor passou a exigir
um curriculo minimo e um nucleo de matérias que procurasse garantir a formacao cultural e
profissional adequada, bem como destinar o percentual de 1/8 da carga horaria do curso
para a formacdo pedagdgica, visando fortalecer a formacéo do professor e fazer dele um

educador.

Ao final da década de 1960 o governo militar, instalado no pais, em sintonia com a
internacionalizagdo do mercado e com a configuracdo do esporte com um fenédmeno de
massas, realiza a Reforma Universitaria de 1968, propondo, entdo, um novo modelo de

curriculo.

Legitimados pelo Parecer do Conselho Federal de Educacéo - CEF n°894/1969 e a
Resolugcdo CFE n° 69/1969, os cursos de formacédo de professores passam a se restringir
apenas aos cursos de Educagéo Fisica e Técnico de Desportos, previsto para trés anos de
duragdo, com uma carga horaria minima de 1.800 horas-aula e redugdo das matérias
basicas de fundamentacdo cientifica. Sendo assim, ganham um grande destaque o0s
saberes relativos ao conhecimento esportivo bem como as questbes da didatica com

énfase acentuada para a formacéo do professor.



A Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, estabeleceu em seu artigo 7° “sera obrigatéria a inclusdo da
Educacgéo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o
disposto no Decreto-lei n°869/1969". Posteriorment e o Parecer do CFE n°853/71, vincula
a Educacdo Fisica a area de Comunicacdo e Expressdo, pois a mesma trataria

especialmente da linguagem corporal.

Segundo relato histérico contido no Parecer CNE/CES n° 0058/2004,
aproximadamente uma década apds a instituicdo do Parecer CFE n°894/1969, inUmeras
criticas ao modelo curricular para a formacao de professores de Educacao Fisica ganham
espacgo nos encontros dos especialistas da area, em face do desenvolvimento académico e
da rapida ampliacdo e diversificacdo do mercado de trabalho, antes concentrado na
educacdo escolar e no emergente campo profissional esportivo. Sendo assim, estudos e
féruns especificos sobre o tema reuniram parcela da comunidade académica da Educacao
Fisica (Rio de Janeiro, 1979, Floriandpolis, 1981, Curitiba, 1982 e S&do Paulo, 1984),
resultando em um anteprojeto encaminhado ao entdo Conselho Federal de Educacao,
propondo a superacdo da concepc¢do de curriculo minimo em favor da autonomia e da
flexibilidade, onde cada Instituicdo de Ensino Superior pudesse elaborar seu proprio
curriculo. Este processo de debates e de proposi¢cdes culminou com a aprovacdo do
Parecer 215/1987. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°0058/ 2004 p. 2)

Tendo como base o Parecer n°215/87 o CFE promulga a Resolucdo 03/1987,
fixando, desta forma, os minimos de conteddo a serem observados nos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Desta forma, a
graduacdo conferiria ao académico o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacéao

Fisica.

Nessa modalidade de graduacdo, os saberes anteriormente divididos entre as
matérias basicas e profissionalizantes, localizadas dentro dos nucleos de fundamentacao
biolégica, gimnico-desportivo e pedagdgicas assumem uma hova configuracao,
fundamentando a distribuicdo dos saberes na estrutura curricular em duas grandes areas:
uma de Formacdo Geral de carater humanistico e técnico e a outra de Aprofundamento de
Conhecimentos. Essa nova proposta passa a conferir aos curriculos a flexibilidade
reclamada durante a vigéncia de outros dispositivos legais, transferindo a responsabilidade
do CFE para as Instituicdes de Ensino Superior - IES na elaboragdo da estrutura curricular.
Por consequéncia, a resolucdo alterou significativamente a carga horaria do curso que

passou das 1.800 horas-aula para 2.880 horas-aula, as quais deveriam ser cumpridas no



prazo minimo de quatro anos, tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura. Fica
também estabelecido que 80% da carga horaria minima sera destinada a Formacéo Geral e
20% sera destinada ao Aprofundamento de Conhecimentos. Destes 80% conferidos a
Formacgdo Geral, 60% devem ser utilizados nas disciplinas vinculadas ao Conhecimento
Técnico. Destaca-se ainda que nas 2.880 horas-aula estéo incluidas as aulas destinadas
ao Estagio Supervisionado, e excluidas as disciplinas que venham ser obrigatorias pela

legislacao especifica.

A Escola de Educacéo Fisica e Esporte da Universidade de S&o Paulo, no ano de
1989, numa decisdo pioneira e porque ndo dizer polémica, instalou os cursos de

Bacharelado em Esporte, Bacharelado e Licenciatura em Educacéo.

Substancialmente, as grandes alteragdes em relagcdo ao Ensino Superior Brasileiro
germinaram com a homologacdo da Lei (9394) de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDBEN, sancionada em dezembro de 1996. A nova LDBEN/ 9394/96, como tal
foi denominada, concede as IES uma grande margem de liberdade para organizarem suas
atividades de ensino rompendo, especialmente, com a excessiva rigidez e fixagcdo
detalhada dos curriculos propostos em leis anteriores. Em seu artigo quarenta e oito, pés a
termo a vinculacdo entre diploma e exercicio profissional, estatuindo que os diplomas

constituem-se em prova da formagé&o recebida por seus titulares.

No que diz respeito ao Ensino Superior, a LDBEN/9394/96 aponta, ainda, para uma
tendéncia no sentido de assegurar maior flexibilidade na organizag¢é@o de cursos e carreiras,
atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formagéo prévia como das expectativas e
dos interesses dos alunos. Confirma, assim, a necessidade de uma profunda revisdo de
toda a tradicdo que burocratiza 0s cursos e se revela incompativel com as tendéncias
contemporaneas de considerar a boa formagédo do nivel de graduacdo como uma etapa

inicial da formacéo continuada.

Posteriormente, a Camara de Educacao Superior, por intermédio do Parecer 776/97,
apresenta as Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo. No
documento, entre outros contextos, os relatores questionam a eficacia do curriculo minimo,
gue tinha como objetivo inicial facilitar as transferéncias entre as instituicdes, garantido
gualidade e uniformidade minima aos cursos. A partir deste pressuposto, € indicado pelo
Parecer que as Diretrizes Curriculares devem apontar para a flexibilidade na organizacdo
dos cursos e carreiras oferecidos pelas IES, pautando-se pela tendéncia na reducdo da
duracdo dos cursos de graduacdo, permitindo variados tipos de formacdo e habilitacbes
diferenciadas em um mesmo programa bem como a organiza¢do dos cursos em sistema de

modulos.



Apos intensos debates académicos e juridicos instala-se, a partir de 1998, na
Educacao Fisica Brasileira um novo cenario profissional. No dia 01 de setembro deste ano
o Presidente da Republica sanciona o Decreto-lei N 9696/98, reconhecendo a Educacéo
Fisica como profissdo. Cria-se, por conseguinte, o Conselho Federal de Educagéo Fisica -
CONFEF que, em conjunto com os Conselhos Regionais de Educacao Fisica - CREFs
, passa a atuar especialmente como um érgdo normatizador e fiscalizador de atividades

ligadas a Educacéo Fisica e ao Esporte.

Referenciando-se a LDBEN 9394/96, em dezembro de 1999, o Presidente da
Republica sanciona o Decreto 3.276, que trata sobre a Formagdo em Nivel Superior de
Professores para atuar na Educacgéo Basica. Dentre os dispositivos do decreto destaca-se
0 artigo terceiro que orienta a organizagdo curricular dos cursos. Esta devera permitir ao
graduando opg¢Bes que favorecam a escolha da etapa da educacao basica para qual se
habilitar4 e a complementacao de estudos que viabilize sua habilitacdo para outra etapa da
educacdo basica. A formacdo de professores se efetivara através de cursos de
Licenciatura e serem ministrados por Institutos Superiores de Educacdo, Universidades,
Centros Universitarios e outras Instituicées de Ensino Superiores legalmente credenciadas.
O Decreto determina, ainda, em seu artigo quinto, que o CEF terd a incumbéncia em definir

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Bésica.

No principio deste milénio a Camara de Educacédo Superior do Conselho Nacional
de Educacdo, legitimada pela LDBEN 9394/96, indica através do Parecer 583/01 as
orientacBes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao. Entre os principios

basicos destacam-se;:

1) Assegurar as Instituicdes de Ensino Superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacéo
dos curriculos, assim como na especificagdo das unidades de
estudos a serem ministradas;[...] 3) Evitar o prolongamento
desnecessario da duragcdo dos cursos de graduacao;...] 7)
Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como o0s estagios e a
participacdo em atividades de extensdo. (BRASIL. Parecer n°
583/01, p.2).

Também, no inicio dos anos dois mil, o Conselho Pleno, através de uma Comissao
Bicameral, formada por reconhecidos conselheiros, reuniu-se diversas vezes a fim de
elaborar um documento, que culminaria com a publicacdo do Parecer CNE/CP 009/2001,
deliberando sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da

Educacdo Bésica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena. Cabe



salientar que para a conclusdo deste documento foram realizadas audiéncias publicas, em
regibes polos do pais, bem como reunides técnicas, contando com a participacdo de
inimeras entidades ligadas a educacdo e a segmentos profissionais. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 2).

Em suas consideracdes preliminares o Parecer 009/2001 destaca que no Brasil, as
décadas de 80 e de 90, foram marcadas por eventos significativos no sentido de
universalizar e democratizar o0 acesso ao ensino fundamental obrigatério. Esta
democratizacdo e a melhora da qualidade da educacéo basica ressaltam-se dentro de um
contexto assinalado pela redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas

expectativas educacionais da sociedade brasileira.

Os novos cenéarios que se revelam a partir do avanco e disseminagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, conjuntamente com a internacionalizacéo da
economia, alteram claramente as formas de convivéncia social e a organizacao do trabalho,

resultando em grandes desafios educacionais.

A busca pela melhoria da educagdo basica desencadeou um processo de
mobilizacdo da sociedade civil que buscou, por intermédio de debates sociais e académicos,
apresentar alternativas para a superagdo de dificuldades histéricas, como a do preparo
inadequado dos professores cuja formacdo, de modo geral, mantinha-se
predominantemente num formato tradicional, n&o contemplando caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 3).

A formulacéo de Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores, sedimenta-se
a partir de principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional/LDBEN
9394/1996, por meio de normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, para o Ensino Fundamental e Médio, bem como das recomendacdes
constantes dos Parametros e Referéncias Curriculares para a Educagdo Béasica elaborados
pelo ministério da Educacgdo. Verifica-se, entdo, a partir do processo de elaboracdo das
propostas de diretrizes curriculares para a graduacédo a consolidacdo em direcéo a formacao

de trés categorias: Bacharelado Académico, Bacharelado e Licenciatura.

A Licenciatura conforme a legislacdo passa a ter terminalidade e integralidade
prépria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, ou seja, a
licenciatura ganha autonomia em relagdo ao Bacharelado, possuindo, assim, o seu curriculo

préprio.



De acordo, ainda, com o Parecer em pauta as iniciativas inovadoras de gestdo e
organizacdo pedagdgica dos sistemas de ensino, em escolas nos estados e municipios
verificadas resultam na promulgagdo da LDBEN 9394/1996. Entre as principais mudangas

promovidas pela LDBEN destacam-se:

a)Integracao da educacéo infantil e do ensino médio como etapas da
educacdo bdésica, a ser universalizada; b) As competéncias da
educacédo basica, através de um novo paradigma curricular, devem
estar forjadas em conteddos que possam desenvolver, nos alunos,
suas capacidades e competéncias; c¢) Importancia do papel do
professor no processo de aprendizagem do aluno; d) Fortalecimento
da escola como espaco de ensino e aprendizagem do aluno e de
enriguecimento  cultural; e)Flexibilidade, descentralizacdo e
autonomia da escola associados a avaliacdo de resultados; f)
Exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores de
todas as etapas de ensino; g) Inclusdo de Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade no Ensino Fundamental e Médio.
(BRASIL. Parecer 009/2001, p. 6).

A LDBEN 9394/1996 organiza a educacdo escolar, anterior a superior, em um
mesmo segmento denominado educacdo bésica, integrando desta forma a educacédo

infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Ao definir as incumbéncias e o perfil do profissional para a docéncia, a Lei n&o
especifica nenhuma etapa da escolaridade basica, pois, entende que estas devem ser

extensivas a todas.

No artigo sexagésimo primeiro, a LDBEN enfatiza que a atividade docente deve
considerar 0os aspectos atinentes a relacdo entre teoria e pratica e o aproveitamento da

experiéncia anterior.

Os artigos sexagésimo segundo e sexagésimo terceiro apontam o0s tipos e
modalidades dos cursos de formacdo de professores e sua localizacdo institucional,
definindo todas as Licenciaturas como plenas, reafirmando o ensino superior como nivel
desejavel para a formacéo do professor e a abertura de uma alternativa de organizacdo para
essa formacgdo em curso superior. Além destas, os artigos referem-se as modalidades de
criacdo dos Institutos Superiores de Educagéo. Por fim, no artigo octogésimo sétimo €
instituida a Década da Educacao, que se iniciaria um ano apdés a publicacdo da LDBEN. Ao
término desta década, somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior

ou formados por treinamento em servico.



O Parecer CNE/CP 009/2001 destaca, ainda, que algumas questdes enfrentadas no
processo de formacdo profissional sdo historicas. O Curso de Licenciatura, nos moldes
tradicionais, dentro dos muros universitarios, passava a ser considerado inferior em relacao
ao bacharelado, da mesma graduacéo, pois era visto mais como atividade “vocacional”,
sujeitos ao improviso e auto-formulacéo do “jeito de dar aula”. Fazia-se necessario, portanto,
uma revisédo do processo de formagdo de professores nos campos institucional e curricular.
Também deveriam ser levadas em conta no processo de formacdo de professores as
propostas curriculares das Secretarias Estaduais e/ou Municipais, que eram desconhecidas

pela maioria dos egressos dos cursos.

Os cursos para a formacdo de professores, de acordo com o Parecer CNE/CP
009/2001, possuiam uma grande énfase a transposicao didatica dos conteudos, sem indicar
com clareza para o aluno qual a relagdo entre 0 que esta aprendendo e aquilo que seréa
ensinado. Alem disto a formagdo de professores ficava, geralmente, restrita a sua
preparacdo a regéncia de classe, ndo tratando das demais dimensfes de atuacdo
profissional como sua participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com

os alunos e com a comunidade.

Outra caracteristica dominante nos cursos de formacao de professores, apontada no
Parecer CNE/CP 009/2001, era o seu carater de bipolaridade, ou seja, de um lado o
trabalho de sala de aula supervalorizando os conhecimentos tedricos e académicos e, do
outro, a supervalorizacdo do fazer pedagdgico, desprezando a dimensdo teorica dos
conhecimentos. Percebe-se, ainda, que esta concepcao restrita da pratica tende a ignorar a

pesquisa como componente constitutivo tanto da teoria como da prética.

Deve-se considerar, portanto, conforme o Parecer CNE/CP 009/2001, que a
concepcao e organizacdo de um curso de formacgéo de professores implica na definicdo de
um conjunto de competéncias necessarias a atuacao profissional, bem como torna-las
norteadoras tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto

da organizacao institucional e da gestdo da escola de formacao.

Os professores, em seu processo de formagdo, precisam, indiscutivelmente,
conhecer os contetdos definidos nos curriculos da educacgéo basica, as didaticas préprias

de cada contetdo e as pesquisas que definem as ciéncias de referéncia.

Dentre as competéncias exigidas para formacdo de professores, relacionadas no
Parecer CNE/CP 009/2001, destacam-se: as referentes ao comprometimento com o0s

valores inspiradores da sociedade democratica; as referentes & compreensdo do papel

social da escola; as referentes ao dominio de conteldos a serem socializados e sua



articulacé@o interdisciplinar; as referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; as
referentes ao conhecimento de processos de investigagao e as referentes ao gerenciamento
do proprio desenvolvimento profissional. Assim, segundo as indica¢cdes do Parecer, cabera
aos cursos de Formacdo de Professores oferecer condicbes de aprendizagem para a
utilizacao das tecnologias de informacdo e comunicacdo, cujo dominio € importante ndo s6

para a docéncia como para as demais dimensfes da vida moderna.

A aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a forma como as
diferentes culturas se organizam socialmente devem estar presentes durante a formacéo
docente. Isto implica em assegurar conhecimentos que contemplem os aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e emocionais do desenvolvimento individual através de uma perspectiva
cientifica, bem como estender-se em conhecimentos sobre a dimensdo cultural, social,

politica e econbmica da educacao.

E oportuno salientar que a formacdo de professores deve ser realizada através de
um processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade
propria. Sendo assim, as instituicdes formadoras devem constituir dire¢do e colegiados
préprios, que formulem seu projeto pedagdgico de formagdo de professores, mantendo
interagdo sistematica com as escolas do sistema de educagdo bésica e desenvolvendo

projetos de formacg&o compartilhados.

Conforme o descrito, ainda no Parecer CNE/CP 009/2001,0s critérios de
organizacao para a elaboracdo de uma matriz curricular adequada se expressam em eixos,
em torno dos quais, se articulam as dimensdes que precisam ser contempladas na formacéo

profissional docente:

a)Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional: Aqui € previsto a superacdo das formas tradicionais de
organizacdo concentradas em cursos de disciplinas. Para contemplar
a complexidade da formacdo docente € preciso instituir espacos
curriculares diversificados como oficinas, seminarios grupos de
trabalhos supervisionados, grupos de estudo, tutorias e eventos,
atividades de extensao, entre outros. b) Eixo articulador da interacéo
e comunicacdo e do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional: A formacdo ndo se faz isoladamente, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de producéo coletiva.[...]
¢) Eixo articulador entre disciplinariedade e interdisciplinariedade:
Permite o exercicio permanente de aprofundar conhecimentos
disciplinares e ao mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua
relevancia e pertinéncia para compreender, planejar, executar,
avaliar situacbes de ensino e aprendizagem, que sO podem ser
concretizadas através de uma perspectiva interdisciplinar. d) Eixo
gue articula a formagdo comum e a formagédo especifica: Passa pela
constituicdo de competéncias comuns aos professores da educagéo



basica e ao mesmo tempo o atendimento as especificidades do
trabalho educativo com as diferentes etapas da escolaridade nas
quais esses professores irdo atuar. e€) Eixo articulador dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
educacionais e pedagogicos que fundamentam a acao educativa: [...]
f) Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas: Aqui devem ser
previstas situagGes didaticas em que os futuros professores
coloquem em uso os conhecimentos que aprenderam ao mesmo
tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e
oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos
curriculares. Neste caso, o estagio obrigatdrio € um dos instrumentos
que deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formacao [...]
(BRASIL. Parecer n° 009/2001, p. 41-46).

Buscando deliberar sobre aspectos concernentes a Licenciatura, o Conselho Pleno
do CEF, apresenta o Parecer 21/01. O documento tem como assunto a Duracdo e Carga
horaria dos Cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacéo plena.

No Parecer sdo estabelecidas definicbes gerais minimas. A durag¢do, no caso, €
considerada o tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de Ensino Superior
necessario a efetivacdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus componentes
curriculares. Sendo assim, a duracdo dos Cursos de Licenciatura pode ser contada por

anos letivos, por dias de trabalho escolar efetivados ou por combinacdo desses fatores.

A Carga Horéaria é entendida como o numero de horas de atividade cientifico-
académica, nimero este expresso em legislacdo ou normatizacdo, para ser cumprido por
uma IES, a fim de preencher um dos requisitos para a validacdo de um diploma que, como

titulo nacional de valor legal idéntico, deve possuir uma referéncia nacional comum.

Entre as definicbes gerais minimas apresentadas pelo Parecer, a Licenciatura &
considerada uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizacdo, permissdo ou concessao
dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade
profissional, em conformidade com a legislacdo. O diploma de licenciado pelo Ensino
Superior é o documento oficial que atesta a concessdo de uma licenca. No caso em
questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu
portador o exercicio do magistério na educacéo basica dos sistemas de ensino, respeitadas
as formas de ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacéo das Leis do

Trabalho (CLT).



Os diplomas devem estar sujeitos a registro no MEC, podendo a lei exigir a
prestacdo de exames e provas de estagio perante os orgaos de fiscalizacdo e disciplinas

das respectivas profissoes.

Em suas normatizacGes o Parecer 21/01 destaca, também, que a LDBEN 9394/96
apesar de sua flexibilidade, ndo deixou de pontuar caracteristicas importantes da Educacéo
Superior. Na Educacéo Superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservados aos
exames finais. Caberd as instituicbes, antes de cada periodo letivo, informar aos
interessados os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracao,
requisitos, qualificacdes dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagao,

obrigando-se a cumprir as respectivas condic¢des.

O documento cita, ainda, os artigos quinquagésimo terceiro e octogésimo segundo
da LDBEN 9394/96, onde estdo referenciadas, respectivamente, a autonomia universitaria
e as normas para a realizagéo dos estagios. Sendo assim, o artigo qliinquagésimo terceiro
destaca que no exercicio de sua autonomia sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizos de outras, criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
Educacao Superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando
for o caso, do respectivo sistema de ensino, bem como fixar os curriculos dos seus cursos
e programas, observdas as diretrizes gerais pertinentes. J& no artigo octogésimo segundo
fica definido que os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a realizacdo dos
estagios e que os mesmos ndao promovem vinculo empregaticio, facultando a existéncia de
uma bolsa, entretanto, reconhecendo as figuras de um seguro contra acidentes e de uma

cobertura prevista na legislacédo especifica.

Ainda, em suas recomendacdes, o Parecer 21/01 aponta que o Estagio deve ser
entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. O Estagio Curricular Supervisionado € um momento
de formacdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. Assim o estagio supervisionado devera
ser um componente obrigatério da organizacdo curricular das Licenciaturas e ndo podera
ter uma duracdo inferior a 400 horas, caracterizando-se como uma atividade
intrinsecamente articulada com a pratica de ensino e com as atividades de trabalho

académico.



Por fim, ao final do Parecer 21/01 o Conselho Pleno - CP apresenta um Projeto de
Resolucdo instituindo a duracdo e a carga horéria dos Cursos de Graduagdo Plena de
Formacdo de Professores da Educacdo em Nivel Superior, minimamente retificado pelo

Parecer CNE/CP 28/01, e que posteriormente seria homologado.

Procurando dar nova redacéo ao item 3.6, alinea c. do Parecer CNE/CP 9/01, que
dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, o Conselho Nacional de Educacéo estabelece através de seu Conselho
Pleno o Parecer CNE/CP 27/01. O documento propde que o Estagio Curricular
Supervisionado, realizado nas escolas de Educacao Bésica, deve, de acordo com Projeto
Pedagogico proprio, desenvolver-se a partir da segunda metade do curso, reservando-se
um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacdo,

preferencialmente na condigdo de assistente de professores experientes.

A Resolucdo CNE/CP/1, sancionada em fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares para a Formagéo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, para
0s Cursos de Licenciatura de Graduacdo Plena. Em seu artigo segundo, a Resolugéo
destaca que a organizacdo curricular de cada instituicdo, além de observar os dispostos
nos artigos décimo segundo e décimo terceiro da LDBEN 9394/96, deve atentar para outras
formas de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para o ensino visando a aprendizagem do aluno, o acolhimento e o trato da
diversidade, o exercicio de atividades de enriquecimento cultural, o aprimoramento em
praticas investigativas, a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento de
conteudos curriculares, o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores e por fim o desenvolvimento de

habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.

A Resolugdo determina, também, que a autorizagdo de funcionamento e o
reconhecimento de cursos de formacdo e o credenciamento da instituicdo decorrera de
avaliacdo externa a ser realizada no I6cus institucional, por corpo de especialistas ligados a
formacdo ou ao exercicio profissional de professores para a educacdo bésica, tomando
como referéncia as competéncias profissionais tratadas na resolugdo e as normas
aplicaveis a matéria. A selecédo e o ordenamento dos contetdos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacao de professores sera de
competéncia da instituicdo de ensino e os critérios de organizacdo da matriz devem

acontecer na forma de eixos.

No que diz respeito a duracdo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura de

Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, a Resolucdo



CNE/CP/2 estabelece que a graduacao plena seré efetivada mediante a integralizacéo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, assim divididas: I) 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 1) 400
(quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; III) 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV) 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. A duracdo da carga horaria obedecerd aos 200 (duzentos)
dias letivos/anos dispostos na LDB, devendo ser integralizados em, no minimo, trés anos

letivos.

A Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educagéo instituiu, em
abril de 2002, através do Parecer CNE/CES 138/02, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica, tendo como subsidio as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduacdo em Saude, destacando o conceito de saude
apresentado pela Organizacdo Mundial de Saude — OMS que se torna o principal elemento

desta articulacao.

O objetivo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo da Saude é
levar os alunos a aprender a aprender, que engloba aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a conhecer, garantindo a capacitacdo de profissionais
com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atencéo e a qualidade e

humanizacao do atendimento prestado aos individuos, familias e comunidades.

O Parecer compreende a Educacédo Fisica como uma éarea de estudo, elemento
educacional e campo profissional caracterizados pela analise, ensino e aplicacdo do
conjunto de conhecimentos sobre o movimento humano intencional e consciente nas suas

dimens®es bioldgica, comportamental, sécio-cultural e corporeidade.

A Educacéo Fisica caracteriza-se como um campo de intervengéo profissional que,
por diferentes manifestacbes e expressbes da atividade fisica/movimento
humano/motricidade humana (tematizadas na ginastica, no esporte, no jogo, na danga, na
luta, nas artes marciais, no exercicio fisico, na musculag¢éo, na brincadeira popular bem
como em outras manifestacbes da expressdo corporal) presta servicos a sociedade
caracterizando-se pela disseminacdo e aplicacdo de conhecimentos sobre a atividade
fisica, técnicas e habilidades buscando viabilizar aos usuarios ou beneficiarios o
desenvolvimento da consciéncia corporal, possibilidades e potencialidades de movimento
visando a realizac&o de objetivos educacionais, de salde, de pratica esportiva e expressao

corporal.



A Educacédo Fisica abrange todo campo de acdo da éarea, incluindo o jogo, o
esporte, a ginastica, a musculagdo, a danca, a ergonomia, as lutas, as artes marciais, a

recreacao, o lazer e a reabilitacéo.

As Diretrizes destacam que o Curso de Graduacdo em Educacado Fisica tem como
perfil do formando egresso/graduado, com formagdo generalista, humanistica, critica e
reflexiva, qualificado para o exercicio profissional com base no rigor cientifico e intelectual e
pautado no principio ético, devendo o aluno ser formado para estudar, pesquisar,
esclarecer e intervir profissional e academicamente no contexto especifico e histoérico-
cultural, a partir de conhecimentos de natureza técnica, cientifica e cultural de modo a
atender as diferentes manifestacdes e expressfes da atividade fisica/movimento humano
presentes na sociedade, considerando as caracteristicas regionais e os diferentes

interesses identificados com o campo de atuacéo profissional.

Fica estabelecido, ainda conforme o Parecer CNE/CES 0138/2002, que a formacéo
do graduado em Educacao Fisica tem por objetivo dotar o profissional dos conhecimentos

requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

. Atencdo a salde: Como profissional da area de saude,
dentro do ambito da Educacéo Fisica, deve estar apto a desenvolver
acles de prevencéo, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude,
tanto em nivel individual quanto coletivo.

. Atencao a educacdo: O trabalho dos profissionais no ambito
escolar deve estar norteado nos fins e objetivos estabelecidos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos projetos
pedagdgicos de cada instituicdo de ensino e nas Politicas e Planos
de cada localidade.[...]

. Tomada de decisGes: Os profissionais devem possuir
habilidades e conhecimentos atualizados para avaliar, sistematizar e
decidir a conduta mais apropriada no seu campo de atuacdo que
envolve recursos humanos, equipamentos, materiais e
procedimentos praticos.

. Comunicacdo: Aqui sdo envolvidas as diferentes formas de
linguagem, a comunicacdo verbal, ndo verbal e habilidades de
escrita e leitura, o0 dominio de tecnologias e informacéo.

. Lideranca: No trabalho em equipe multiprofissional, os
Profissionais de Educacdo Fisica deverao estar aptos a assumir
posi¢cdes de lideranca [...]

. Planejamento,  Supervisdo e  Gerenciamento: Os
Profissionais de Educacdo Fisica devem estar aptos a fazer o
gerenciamento, administracdo e orientacdo dos recursos humanos,
das instalacdes, equipamentos e materiais técnicos, bem como da
informacao no seu campo de atuacao.

. Educacdo Continuada: Os profissionais devem ser capazes
de aprender continuamente, tanto na area de informagéo quanto na
sua pratica. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 4).



Em relacdo a Competéncias e Habilidades Especificas cabera ao graduado:

. Ter sélida formagéo nas areas de conhecimento que formam
a identidade do curso atuando com competéncia decorrentes das
relacdes com a pesquisa e a pratica social;

. Estar capacitado para intervir em todas as dimensdes de seu
campo, o que sup8e pleno dominio da natureza do conhecimento da
Educacdo Fisica e das praticas essenciais de sua producdo e
socializacgéo.

. Atuar com responsabilidade, conhecer, disseminar e aplicar
conhecimentos teb6ricos e praticos sobre a Motricidade
Humana/Atividade Fisica/Movimento Humano, [...]

. Ser conhecedor das diversas manifestacdes e expressdes
da Atividade Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana,
presentes na sociedade, considerando o contexto historico-cultural,
[...]

. Dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-
instrumental, humana e politico social, [...] (BRASIL. Parecer
CNE/CES n° 0138/2002, p. 5).

O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca também que o Profissional de Educagéo
Fisica deverad possuir diversas competéncias técnico-cientificas, ético-politicas, sécio-

educativas contextualizadas lhe permitam:

. Atuar profissionalmente, compreendendo a natureza humana
em suas dimensdes, em suas expressoes e fases evolutivas;

. Desenvolver formacdo técnico-cientifica que confira
qualidade ao exercicio profissional;

. Atuar em politicas e programas de educacdo, seguranca e
vigilancia sanitaria, [...]

. Compreender a politica de saude, de educagédo e de esporte
no contexto das politicas sociais;

. Gerenciar o processo de trabalho na Educacédo Fisica com
principios de Etica e de Bioética, [...]

. Desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras

formas de producdo de conhecimentos que objetivam a qualificacdo
da pratica profissional;

. Respeitar e zelar pelos principios éticos, legais e
humanisticos da profisséo;
. Reconhecer o papel social do Profissional de Educacéo

Fisica para atuar em atividades de politica e planejamento em
salde, educacdo e esporte. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
0138/2002, p. 4-5).

Ao referenciar Conteudos Curriculares dos Cursos de Educacdo Fisica, o Parecer
CNE/CES 0138/2002 afirma que os mesmos serdo guiados pelo critério da orientacéo
cientifica, da integracédo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade,
da cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interacdo desses conceitos

gue permitam a intervencgdo profissional. Sendo assim, os contetdos devem contemplar:



. Conhecimentos Biodinamicos da Atividade Fisica/Movimento

Humano;

. Conhecimentos Comportamentais da Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Saocio-Antropolégicos da  Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Cientifico-Tecnolégicos;

. Conhecimentos Pedagdgicos;

. Conhecimentos Técnico-Funcionais Aplicados;

. Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades
Fisicas/Movimento Humano;

. Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais. (BRASIL.

Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 7).

De acordo com o Parecer em pauta, a Formacao do Profissional de Educacéo Fisica
deve ser garantida através de estagios curriculares, realizados sob a supervisdo docente. O
Estagio Profissional Supervisionado deve constituir-se num processo de transi¢do
profissional, que proporciona ao estudante a oportunidade de demonstrar conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridas. As atividades de Estagio Profissional

Supervisionado seréo realizadas no final do curso.

Em relacdo as Atividades Complementares, o Parecer indica que deverdo ser
incrementadas durante todo o Curso de Graduagdo em Educagéo Fisica e as IES deverdo
criar mecanismos de aproveitamento de conhecimentos , adquiridos pelo estudante,
através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia (Monitorias e
Estagios, Programas de Iniciacdo Cientifica, Programas de Extensdo, Estudos

Complementares e Cursos realizados em areas afins).

Ao estabelecer orientagcbes para a organizacdo do Curso de Graduagdo em
Educacéo Fisica, o Parecer CNE/CES 0138/2002 estabelece que o mesmo devera ter um

Projeto Pedagdgico, que devera estar respaldado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Em relagdo as Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagogico, o Parecer CNE/CES
0138/2002, indica que os mesmos, deverdo orientar o Curriculo do Curso de Educagéo
Fisica para um perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo devera contribuir,
também, para a compreensao, interpretacdo, preservacao, reforco, fomento e difusdo das
culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em um contexto de pluralismo e
diversidade cultural, principalmente no campo da Educacdo Fisica, bem como procurara
estimular a integragcdo do curso com as atividades de pesquisa e de extensdo como

mediadoras da formacéo.

No que diz respeito a organizagdo curricular proposta pelas IES, o Parecer

CNE/CES 0138/2002, ressalta que deverdo ser assegurados os dominios do conhecimento



identificador da é&rea estabelecendo os marcos conceituais fundamentais do perfil
profissional desejado, a elaboracdo de ementas, a fixacdo da carga horaria de cada
disciplina e suas respectivas denominag¢des, bem como enriquecer o curriculo pleno,
contemplando peculiaridades regionais. Além disso, devera ser observada a importancia de
incluir os conhecimentos ja produzidos e emergentes na &rea dos portadores de
necessidades especiais. E indicado, também que se incluam aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias e conteudos, de forma a considerar a insercao
institucional do curso, a flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e

expectativas de desenvolvimento da regiéo.

Ainda, segundo o Parecer CNE/CES 0138/2002, a organizagdo do Curso de
Graduagcdo em Educacéo Fisica sera definida pelo Colegiado de Curso, que indicara a
modalidade a ser utilizada: seriada anual, seriada semestral, sistemas de créditos ou
modular. em relagdo a organizacéo curricular, fica estabelecido que os cursos devam ser
desenvolvidos em ciclos ou areas de formacao geral e especifica. Os ciclos ou areas de
formacédo, com distribuicdo equilibrada da carga horaria total do curso, devendo estabelecer
padrBes de organizacdo e a visdo articulada das diferentes componentes teméaticas dos

conteudos curriculares.

A estrutura do Curso de Graduacdo em Educacgdo Fisica, segundo o Parecer
CNE/CES 0138/2002, devera assegurar:

. O ensino critico, reflexivo e criativo, [...];

. As atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do
curso, [...];

. A visdo de educar para a cidadania e a participacao plena na
sociedade;

. A implementacdo de metodologia no processo ensinar-
aprender, [...];

. A definicdo de estratégias pedagdgicas que articulem o
saber; o saber fazer e o saber conviver,|[...];

. O estimulo as dinamicas de trabalho em grupos, [...];

. A valorizagdo das dimens@es éticas e humanisticas, [...];

. A contribuicdo para a compreensdo, interpretacéo,

preservacdo, reforco, fomento e difusdo das culturas nacionais e
regionais, internacionais e historicas, [...];

. Promover a integracdo e a interdisciplinariedade em
coeréncia com o eixo de desenvolvimento curricular, [...];
. Utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem [...];

permitindo ao aluno conhecer e vivenciar situacdes variadas de vida,
da organizacao da pratica e do trabalho em equipe multiprofissional;
. Propiciar a interacdo ativa do aluno com os beneficiarios e
profissionais de saude, educacao e esporte, desde o inicio de sua
formacao, [...] (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 9).



O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca, também, que a implantacdo e o
desenvolvimento das Diretrizes do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica deverdo ser
acompanhadas e permanentes avaliadas, a fim de permitir os ajustes que se fizerem

necessarios a sua contextualizacéo e aperfeicoamento.

Fica estabelecido por fim, no referido Parecer, que as avaliacbes dos alunos
deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e contetdos curriculares desenvolvidos
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares. Desta forma, o Curso de Educacao Fisica
utilizara metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem e do préprio curso, em consonancia com o sistema de avaliagdo definido

pela IES a qual pertence.

Através do Parecer CNE/CES 67/03 a Camara de Educagdo Superior apresenta um
referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais. Inicialmente o Parecer destaca que a
concepgcdo de curriculos minimos profissionalizantes, rigidamente propostos em
legislacdes anteriores, no caso a Lei 4024/61, ndo permitiam o alcance da qualidade
desejada segundo a sua contextualizagcdo no espaco e tempo, pois inibiam a inovacéo e a

diversificagdo na preparacdo ou na formacao profissional.

Logo a seguir o documento destaca alguns contextos regulamentares do Parecer
CNE/CES 776/97, que também trata das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao.
O referido Parecer aponta que é assegurado as Instituicbes de Ensino Superior ampla
liberdade na composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudo a serem ministradas.
Além desta orientacdo regulamentar, hd uma indicacao para se evitar o prolongamento
desnecesséario da duracdo dos Cursos de Graduacdo bem como deve ser fortalecida a
articulagdo da teoria com a prética, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim
como 0s estagios e a participagdo em atividades de extensdo, as quais poderdo ser

incluidas como parte da carga horaria.

Em sua contextualizagdo o Parecer CNE/CES 67/03 destaca, também, que a
definicdo da duracdo, carga horaria e tempo de integralizacdo dos cursos sera objeto de um
Parecer e/ou uma Resolucdo especifica da Camara de Educagéo Superior. Fica estipulado
ainda, conforme o Plano Nacional de Educacdo, Lei 10. 172/2001, que as Diretrizes

Curriculares devem contemplar:

a) Perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso, o
Projeto Pedagégico deverd orientar o curriculo para um peffil
profissional desejado.

b) Competéncia/habilidades/atitudes.



c) Habilitacdes e énfase.

d) Conteldos curriculares.

e) Organizacao do curso.

f) Estagios e atividades complementares.

g) Acompanhamento e avaliacdo. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
67/2003, p. 5).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacédo
Fisica sdo novamente reformuladas e, posteriormente, apresentadas no Parecer CNE/CES
0058/2004. Preliminarmente o documento faz uma retrospectiva historica da legislagéo,

referenciando os principais assuntos de cada periodo educacional.

O Parecer destaca que a formacdo em Nivel Superior de Graduacdo Plena em
Educagéo Fisica vem sendo objeto de um amplo processo de discussdo. Sendo assim, é
citada a Resolugdo n. 69/1969 que fixava o curriculo minimo, a duracéo e a estrutura dos
Cursos Superiores de Graduacdo em Educacdo Fisica. Posteriormente é citada a
Resolucdo n. 03/87 que normatizava e reestruturava 0s cursos de graduacdo plena em

Educacéo Fisica.

Uma concepcéo curricular aberta e flexivel para a formacao académico-profissional

em Educacéo Fisica é assegurada através da LDBEN 9394/1996.

Prosseguindo com sua retrospectiva histérica, o Parecer CNE/CES 0058/2004 cita
outro documento, o Parecer CNE/CES 776/1997, que tinha como propdsito apresentar as

Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos em Nivel de Graduacao Plena.

No final de 1999, segundo descricbes do Parecer CNE/CES 0058/2004, apds
reunides realizadas em diferentes Unidades da Federacdo, reunindo dirigentes do
Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Educacéo Fisica, dirigentes de entidades
cientificas, a exemplo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte, dirigentes dos Cursos
de Graduagdo em Educacdo Fisica, além de especialistas e pesquisadores da area sobre
formacdo académico-profissional, é encaminhada ao CFE a proposta de Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica. Em linhas gerais, as
Diretrizes formuladas propunham a formacdo do graduado em Educacao Fisica a partir de
dois nucleos de conhecimento: a) Conhecimento Identificador da Area e b) Conhecimento

Identificador do Tipo de Aprofundamento.

O Conhecimento Identificador da Area abrangia um ndcleo de Formacdo Basica
(Conhecimentos sobre o Homem e a Sociedade, Conhecimentos sobre o Corpo Humano e

seu Desenvolvimento e Conhecimentos Cientifico-tecnoldgicos) e um ndcleo de Formagéao



Especifica (Conhecimentos sobre a Cultura do Movimento Humano, Conhecimentos

Didatico-pedagogicos e Conhecimentos Técnico-funcionais Aplicados).

O Conhecimento Identificador do Tipo de Aprofundamento era
compreendido como o conjunto de conhecimentos que objetivam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas para a
intervencdo académico-profissional nos campos da docéncia em
educacdo basicallicenciatura, do treinamento/condicionamento
fisico, das atividades fisico-esportivas de lazer, da
gestdo/administracdo de empreendimentos de atividades fisico-
esportivas de lazer, da gestdo/administracdo de empreendimentos
de atividades fisico-esportivas, da aptidao fisica/salde/qualidade de
vida, além de outros possiveis campos emergentes. (BRASIL.
Parecer CNE/CES n° 0058/2004, p. 4).

Prosseguindo sua retrospectiva historica o Parecer CNE/CES 0058/2004 menciona
0 Parecer CNE/CP 009/2001, que tinha como proposta, conforme descricdes anteriores,
legitimar uma nova concepc¢do para a formacdo de professores. Esta nova concepcado
atinge, substancialmente, a tradicdo da formacdo do professor e do profissional de
Educacdo Fisica na medida em que determina terminalidade e integralidade prépria da
Licenciatura em relacdo ao Bacharelado. A regulamentacdo passa, portanto, a exigir a
definicdo de curriculos préprios para a Licenciatura e que a mesma néo se confunda com o
Bacharelado ou com a antiga formacédo de professores que ficou caracterizada com o

modelo 3 + 1.

Percorrendo, ainda, sua contextualizacdo historica o Parecer CNE/CES 0058/2004
aponta que a partir deste novo cenéario para a formacao profissional, o Conselho Nacional
de Educacado, em 2001, convoca audiéncias publicas com objetivo de fazer reformulacdes
nas Diretrizes que tratavam os Cursos de Graduacdo em Educacado Fisica, Licenciatura e
Bacharelado. Posteriormente a andlise de materiais e documentos o CNE homologa o
Parecer CNE/CES n. 138/2002, definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Cursos de Graduacado em Educacéo Fisica.

As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduac¢do em Educacao Fisica foram
desenvolvidas de modo a assegurar a:
* Autonomia Institucional;
* Articulac&o entre ensino, pesquisa e extensao;
* Graduacdo como formacao inicial;

* Formacéo Continuada;



* Etica pessoal e profissional;

* acdo critica, investigativa e reconstrutiva do conhecimento;
* Construcao e gestéo coletiva do projeto pedagogico;

* Abordagem interdisciplinar de conhecimento;

* Indissociabilidade teoria-pratica;

* Articulacdo entre conhecimentos de formacdo ampliada e
especifica. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0058/2004, p. 7).

Ao destacar o perfil académico-profissional, o Parecer CNE/CES 0058/2004, reitera
que o Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica devera assegurar uma formacao
generalista, humanistica e critica, qualificadora de uma intervencao fundamentada no rigor

cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética.

As competéncias e habilidades do graduado em Educacéo Fisica devem abranger
as dimensdes politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica, considerando que
a intervencdo profissional pressupbe a mediacdo com seres humanos historicamente
situados. Além destas o graduado precisa mostrar autonomia para tomar decisbes, bem
como responsabilizar-se pelas opcdes feitas e pelos efeitos da sua intervencdo académico-
profissional. As competéncias ndo podem ser adquiridas apenas no plano teorico, nem ao
estritamente instrumental. Torna-se imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a
formacdo oferecida, as exigéncias préaticas esperadas do futuro profissional e as

necessidades de formacéo, de ampliacao e de enriqguecimento cultural das pessoas.

Cabera a Instituicdo de Ensino Superior, na organizacdo curricular
do Curso de Graduagdo em Educacao Fisica, articular as unidades
de conhecimento de formacgéo especifica e ampliada, definindo as
respectivas denominagfes, ementas e cargas horarias em coeréncia
com o0 marco conceitual, as competéncias e habilidades almejadas
para o profissional que pretende formar. (BRASIL. Parecer
CNE/CES n° 0058/2004, p. 11).

A formacdo ampliada devera contemplar as seguintes dimensfes do conhecimento:
relacdo ser humano-sociedade, biolégica do corpo humano e producdo do conhecimento

cientifico e tecnoldégico.

A formacao especifica, que abrange os conhecimentos identificadores da Educacédo
Fisica, deve contemplar as seguintes dimensg@es: culturais do movimento humano, técnico-

instrumental e didatico-pedagdgica.



O Parecer CNE/CES 0058/2004 observa, também, que o Projeto Pedagogico do
Curso de Graduagdo em Educacéo Fisica, a critério da IES, podera contemplar um ou mais
nucleos teméticos de aprofundamento, articulando as unidades de conhecimento e de
experiéncias que o caracterizardo. Os nucleos tematicos de aprofundamento ndo se
constituem, portanto, em habilitagbes, assim como ndo devem ser tratados como uma
espécie de especializacdo precoce. Se a IES optar pela proposi¢do de nucleos teméaticos
de aprofundamento ter4 que assegurar, no maximo, 20% da carga horaria minima em cada
nacleo. O tempo minimo para integralizacdo do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica

sera definido em Resolucao Especifica do Conselho Federal de Educacao.

Ao prosseguir com suas indicagoes, o Parecer CNE/CES 0058/2004 ressalta que a
formacdo do graduado em Educacgéo Fisica deve assegurar a indissociabilidade teoria-
pratica por meio da pratica como componente curricular, do estagio profissional curricular

supervisionado e de atividades complementares.

A prética concebida como componente curricular devera ser contemplada e
explicitada no Projeto Pedagdégico, podendo ser vivenciada em diferentes contextos de

ampliacdo académico-profissional desde o inicio do curso.

O estagio profissional curricular representa 0 momento de formacao
em que o(a) graduando(a) devera vivenciar e consolidar as
competéncias e habilidades exigidas para o exercicio académico-
profissional em diferentes campos de intervencdo, a partir da
segunda metade do curso, sob a supervisédo de professor habilitado
e qualificado.[...] O objetivo é oferecer ao futuro graduando em
Educacéo Fisica um conhecimento do real em situacéo de trabalho,
isto é diretamente em instituices e locais formais e informais que
oportunizem a pratica de exercicios e de atividades fisicas,
recreativas e esportivas, [...]. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
0058/2004, p. 13).

O Parecer em pauta referenda que as Atividades Complementares deverdo ser
incrementadas ao longo do curso, cabendo a IES a criagdo de mecanismos e critérios de
aproveitamento de conhecimentos e experiéncias vivenciadas pelo graduando por meio de
estudos e de préticas independentes, presenciais e/ou a distancia sob forma de monitorias,
de estégios extracurriculares, de programas de iniciacdo cientifica, de programas de
extensdo, de estudos complementares, de congressos, de seminarios e de cursos de

extensao.

Em relacdo ao Trabalho de Curso ou de Graduacéo, segundo o Parecer CNE/CES

0058/2004, o mesmo podera ser entendido como um componente curricular opcional da



instituicdo que, se o adotar, podera desenvolvé-lo em diferentes modalidades como
monografia, projetos de atividades centrados em determinada area tedrico-pratica ou de
formacgé&o profissional do curso, ou ainda apresentacéo de trabalho sobre o desempenho do
aluno no curso que reuna e consolide as experiéncias em atividades complementares e

tedrico-praticas, inclusive as atividades de pesquisa e extensao.

Destaca também o Parecer que a implantacdo e o desenvolvimento do Projeto
Pedagodgico do Curso de Graduacdo em Educagdo Fisica serdo acompanhados e
permanentemente avaliados institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizeram
necessarios a sua contextualizacdo e aperfeicoamento. As metodologias e critérios
empregados para o acompanhamento e avaliagdo do processo ensino-aprendizagem e do
préprio projeto pedagogico do curso deverdo estar em consonancia com o sistema de

avaliacdo e o contexto curricular adotados pela IES.

O Parecer CNE/CES 0058/2004 em sua contextualizagdo final destaca que o
Professor da Educacdo Basica, Licenciatura Plena em Educagdo Fisica, devera estar
gualificado para a docéncia deste componente curricular na Educagéo Basica, tendo como
referéncia a legislacdo propria do Conselho Nacional de Educagéo para a formacéo deste

profissional.

Novamente, através da Resolugcdo n. 7, de mar¢co de 2004, a Camara de Ensino
Superior do Conselho Nacional de Educacéo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacao
Plena. A Resolugédo em seu artigo quarto estipula que “O curso de graduacdo em Educacéo
Fisica devera assegurar uma formagéo generalista, humanistica e critica, qualificadora da
intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosoéfica
e na conduta ética.” (BRASIL. Resolu¢cdo CNE/CES n° 7/2004, p.1).

Ainda, de acordo com o artigo quarto e seus respectivos paragrafos, fica

estabelecido que

O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para intervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e
expressbes do movimento humano, visando a formacdo, a
ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar
as possibilidades de adocédo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel. O Professor da Educacéo Basica, Licenciatura Plena em
Educacgdo Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular da educacéao basica, tendo como referéncia a
legislacéo prépria do Conselho Nacional de Educacgéo, bem como as



orientagcdes especificas para esta formacdo tratadas nesta
Resolucao. (BRASIL. Resolugdo CNE/CES n°7/2004 p.1).

Corrobora, mais uma vez a Resolucdo CNE/CES n° 7/2 004, conforme legislacéo
anterior, que a implantacdo e o desenvolvimento do projeto pedagdgico do curso de
graduacdo em Educacéo Fisica deverdo ser acompanhados e permanentemente avaliados
institucionalmente, a fim de permitir os ajustes que se fizerem necesséarios a sua

contextualizacéo e aperfeicoamento.

Procurando realizar adequacfes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, Curso de Licenciatura,
de Graduacao Plena, o CP/CNE institui a Resolucdo n 2/2004, com o objetivo de revogar o
artigo décimo quinto, da Resolucdo CP/CNE 1/2002. Desta forma fica estabelecido que os
Cursos de Formacdo de Professores para a Educacdo Béasica que se encontrarem em
funcionamento deverdo se adaptar a Resolucéo até a data de 15 de outubro de 2005, e ndo

mais no prazo de dois anos como previa a Resolugdo em sua versdo primeira.

O Conselho Nacional de Educacédo por meio da CES institui o Parecer 329/04, com
0 objetivo de estabelecer a Carga Horaria Minima dos Cursos de Graduacéo, bacharelados,

na modalidade presencial.

Em sua parte introdutéria, o Parecer sugere um critério de harmonizacdo dos
parametros a serem utilizados na normatizacdo dos cursos ofertados pelas IES no Brasil
com o modelo implantado em Portugal e com Sistema Educacional Europeu, que fixa em
anos a duracdo dos Bacharelados e das Licenciaturas. Brasil e Portugal decidiram
reconhecer, como cursos de graduacao, aqueles que tenham duracdo minima de trés anos.
Entretanto, no contexto de outro acordo internacional, o do Mercosul, ao contemplar o

acesso a mestrados e doutorados, determina-se a duragcdo minima de quatro anos.

Vale destacar que o inciso segundo, do artigo quadragésimo terceiro, da LDBEN
9394/96 estabelece que uma das finalidades da Educacdo Superior € formar diplomados
nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e
para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formacdo continua. A LDBEN dispde também, que a Educacdo Superior abrange uma
variedade de cursos e programas, desde seqienciais e cursos de extensao, passando pela
graduacédo tradicional e que os diplomas dos cursos superiores reconhecidos, quando

registrados, terdo validade nacional como prova da formagé&o recebida.



Em sua contextualizacdo o Parecer 329/04 destaca que a LDBEN 9394/96
estabelece diferentes medidas para os Cursos Superiores como a eliminagdo da exigéncia
de curriculos minimos, ampliacéo da duracdo minima do ano letivo regular de 180 para 200
dias, procurando dar menos énfase na centralizacdo em prol de maior autonomia para que
as IES pudessem inovar, atendendo as demandas regionais e nacionais. A Lei permite que
se opte por um periodo letivo anual, e também que se dividam os 200 dias por dois
semestres, ou por periodos inferiores (quadrimestre, trimestre) conforme a necessidade do

Curso.

Prosseguindo com suas abordagens regulamentares o Parecer 329/04, destaca os

cinco objetivos e metas para as Diretrizes Curriculares Nacionais;

1) Conferir maior autonomia as Instituicbes de Educacdo Superior
na definicdo dos curriculos de seus cursos, [...]; 2) Propor uma carga
horaria minima em horas que permita a flexibilizacdo do tempo de
duracdo do curso de acordo com a disponibilidade e esforco do
aluno; 3) Otimizar a estruturacdo modular dos cursos, com vistas a
permitir um melhor aproveitamento dos conteddos ministrados, bem
como da ampliacdo da diversidade da organizacdo dos cursos, [...];
4) Contemplar orientacdes para as atividades de estagio e demais
atividades que integrem o saber académico a pratica profissional,
[...]; 5) Contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto
pedagdgico [...]. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 329/2004, p. 8).

Em sua parte derradeira, o Parecer 329/2004 apresenta o Projeto de Resolucdo
destacando que as IES devem estabelecer a carga horaria total dos cursos de graduacéo,
bacharelados, fixando os tempos maximo e minimos para a integralizacdo. Cabera também
as IES, em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, apontar em seus
respectivos Projetos Pedagdgicos a duracdo dos cursos de graduacao, bacharelados,
devendo estas considerar os padrdes nacionais e internacionais. Para o Bacharelado em
Educacdo Fisica a carga horaria minima sera de 3.200 horas. Fica também estabelecido
que o Estagio e as Atividades Complementares dos cursos de graduacdo, bacharelados, na
modalidade presencial, ja incluidos na carga horaria total do curso, ndo deverdo exceder a

20%, exceto para aqueles com determinagdes legais especificas.

Atendendo uma solicitagdo do Centro Educacional Sorocabano Uirapuru Ltda., o
Conselho Federal de Educacédo através da CES, publica o Parecer 400/2005, com o
propdsito de esclarecer a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacdo Bésica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos

de Graduacgdo em Educacéo Fisica.



No documento em pauta existe o esclarecimento de diversas questdes:

1) As Licenciaturas em Educacado Fisica sdo consideradas de Graduacdo Plena?
Apbs a promulgacédo da LDBEN 9394/96 todas as licenciaturas serdo Cursos de Graduacao

Plena, inexistindo a modalidade de Licenciatura Curta.

2) As licenciaturas em Educacédo Fisica, independente da época de sua instalagéo,
estdo sujeitas ao cumprimento da Resolucdo CNE/CP 1/2002? A resposta é afirmativa, pois
independente da época em que foram instituidas as licenciaturas em Educacéo Fisica no
Brasil, quer sejam instaladas em Instituicdes Isoladas ou Universidades, todas devem se
ajustar ao contido na Resolucdo CNE/CP 1/2002.

3) A Resolucdo CFE n. 3/1987 esta revogada? Em caso positivo, desde quando? A
Resolucdo que estabelecia o curriculo minimo do Curso de Educacdo Fisica, em
consonancia com a legislacdo anterior a 1996, ndo estd mais em vigor. Contudo, os
conceitos decorrentes da Resolucdo mencionada puderam ser usados como referéncia

para a elaboracédo dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Educacéo Fisica.

4) E admissivel que dois cursos que conduzam a Licenciatura em Educacéo Fisica
ensejem registros em campos de atuacdo diversos? Reitera-se que todas as Licenciaturas
em Educacao Fisica no Brasil estdo sujeitas ao cumprimento da Resolu¢do do CNE/CP n.
1/2002. Portanto, todos os licenciados em Educacdo Fisica tém os mesmos direitos, ndo
devendo receber registros em campos de acédo diferentes. Isto € tratado claramente na
Constituicdo Federal em seu artigo 5° Todos sdo iguais perante a Lei, sem distincdo de
qualquer natureza, [...], inciso Xlll: é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou
profissdo, atendidas as qualificacdes profissionais que a lei estabelecer. Ainda, de acordo
com a Lei n. 9696/98, que dispde sobre a regulamentacdo da Profissdo de Educagéo Fisica
e cria os respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educacgéo Fisica, fica
legitimado de que o exercicio das atividades de Educacdo Fisica e a designacao de
Profissional de Educacao Fisica € prerrogativa dos profissionais regularmente registrados
nos Conselhos Regionais de Educacao Fisica. Estabelece também a Lei que nos quadros
dos Conselhos Regionais de Educacao Fisica somente serdo inscritos os possuidores de
diploma em Educacéo Fisica, obtido em Curso de Educacgéo Fisica oficialmente autorizado
ou reconhecido bem como aqueles que, até a data do inicio da vigéncia da Lei n. 9696/98,
tenham comprovadamente exercido atividades préprias dos Profissionais de Educacdo
Fisica, nos termos a serem estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacéo Fisica. Em
seu artigo 3°. a Lei destaca que compete ao Profissional de Educacéo Fisica coordenar,
planejar, programar, supervisionar, dinamizar, dirigir, organizar, avaliar e executar

trabalhos, programas, planos e projetos, bem como prestar servicos de auditoria,



consultoria e assessoria, realizar treinamentos especializados, participar de equipes
multidisciplinares e elaborar informes técnicos, cientificos e pedagdgicos, todos nas areas

de atividades fisicas e do desporto.

Fica, portanto, definido que a competéncia para legislar sobre as qualificacdes
profissionais requeridas para o exercicio de trabalho que exija o atendimento de condi¢des
especificas € privativa da Unido, ndo sendo cabivel a aplicacdo de restricbes que
eventualmente sejam impostas por outros agentes sociais. A legislacdo educacional, e, em
Especial a LDBEN. 9394/1996 n&o discrimina Cursos de Licenciatura entre si, mas
determina que todos os cursos sigam as Diretrizes Curriculares Nacionais. Enfim, todos os
portadores de diploma com validade nacional em Educacgéo Fisica, tanto em cursos de
Licenciatura quanto em cursos de Bacharelado, atendem as exigéncias de graduacao
previstas no inciso | do art. 2°. Da Lei n. 9696/98. Portanto, ndo tem sustentacdo legal e
mais, é flagrantemente inconstitucional a discriminacao do registro profissional e, portanto,
a aplicacao de restricbes distintas ao exercicio profissional de graduados em diferentes
cursos de graduacao de Licenciatura ou de Bacharelado em Educacdo Fisica através de
decisfes de Conselhos Regionais ou do Conselho Federal de Educacéo Fisica. Portanto, a
delimitacdo de campos de atuacdo profissional em funcdo da modalidade de formacdo,
introduzida pelo artigo 3° da citada Resolugdo CONFEF n. 94/2005, assim como as
eventuais restricbes dela decorrentes, que venham a ser aplicadas pelos Conselhos

Regionais de Educacdao Fisica, estdo em conflito com o ordenamento legal vigente no pais.

5) Como convivem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores de
Educacdo Basica, Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os cursos de graduacdo em Educacédo Fisica, Resolucdo CNE/CES no. 7/20047? As
licenciaturas, tanto em Educacdo Fisica como nos demais componentes curriculares da
Educacdo Basica, conforme foi mencionado, estdo sujeitas ao cumprimento do contido na
Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, devendo, contudo tomar como referéncia para a
especificagdo, na matriz curricular, dos conteudos programaticos proprios de cada area do
conhecimento, a doutrina constante nas Diretrizes préprias de cada area. Assim, para a
Licenciatura em Educacdo Fisica, é absolutamente possivel e necessario que as
instituicbes estruturem suas Licenciaturas ajustando-se as exigéncias da Resolugéo
CNE/CP n. 1/2002, definindo os conteudos programéticos especificos da area em acordo

com o que esta indicado na Resolugdo CNE/CES 7/2004.

Atendendo memorando do Departamento de Supervisdo do Ensino Superior da
Secretaria de Educacdo Superior, do Ministério da Educacdo, o Conselho Nacional de

Educacéo publica o Parecer CNE/CES n. 184/2006, que tem como assunto a Retificagéo



do Parecer CNE/CES n. 329/2004, referente a carga horaria minima dos Cursos de
Graduacgdo, Bacharelados, na modalidade presencial. Desta forma, por inumeras
discussdes e audiéncias publicas ocorridas no CNE, a Secretaria de Educacdo Superior,
recomenda que seja retirada da Resolucdo a referéncia as cargas horarias minimas dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Farmacia, Fisioterapia e Fonoaudiologia a
fim de que as mesmas possam ser rediscutidas, especialmente em audiéncias publicas,
onde serdo reavaliados os argumentos que embasam as propostas de modificacdo da

carga horaria minima dos referidos cursos.

Tratando, ainda, sobre a carga horaria minima e procedimentos relativos a
integralizacdo e duragdo dos Cursos de Graduacdo, Bacharelados, na modalidade
presencial, o Conselho Nacional de Educacgéo apresenta o Parecer CNE/CES n. 8/2007,
fundamentado-o nos Pareceres CNE/CES n. 329/2004 e CNE/CES n. 184/2006.

2.3 OUTROS CENARIOS E CONCEPCOES HISTORICAS A RESPEITO DA
EDUCACAO FiSICA BRASILEIRA

Apés esta explicitacdo histérica da trajetéria da Educacdo Fisica Brasileira €&

oportuno salientar outros aspectos politico-culturais que marcaram €época em nosso pais.

De forma peculiar, Santin (2002, p.56), ressalta que a Educacdo Fisica foi uma
grande aliada das atividades militares, sendo por largo tempo rotulada como uma forga
conservadora, € a militar. Coube a ela, especialmente no campo das instituicdes
educacionais, a grande responsabilidade pela manutencdo da ordem e da disciplina. Esta
tarefa um tanto “coercitiva” e extremada tornou-se um imperativo para que a Educacao

Fisica buscasse um outro perfil.

[...] parecia indispensavel que a educacédo fisica, inicialmente,
deveria livrar-se da pesada heranca inscrita em seus curriculos,
[...]. O carater autoritario e prescritivo do discurso militar passara
para os cursos académicos. O enfoque principal caia sobre
exercicios; pouco espago era reservado para a reflexdo. (SANTIN,
1999, p. 8).

Outro contexto tradicional, referenciado por Mendes (2002, p.17), manifesta a forte
influéncia que a Educacéo Fisica recebe das ciéncias biomédicas. O corpo passa, neste
enfoque, a ser concebido como uma maquina que recebe influéncias destacadas da

medicina do esporte bem como da exacerbacdo do esporte de rendimento que busca,



insaciavelmente, na padronizacdo dos corpos e a perfeicdo dos gestos a sua legitimidade

social.

A mola propulsora para a criagdo da Educacao Fisica no Brasil foi a
eugenia, crenca na qual o aprimoramento da raca se dava através
da atividade motora. Além disso, a Educacéo Fisica era atribuida o
aprimoramento do fisico, do carater, do homem moralmente sadio,
da formacdo da “juventude brasileira”, ou seja, responsabilidade
genérica e abrangente de cunho nacionalista, que ndo se sabia
muito bem o que significava. Estes conceitos permeavam o
pensamento da sociedade na época, refletindo decisivamente nos
curriculos dos cursos de Educacao Fisica. Foi neste contexto que a
Educacgédo Fisica foi introduzida no processo educacional, estando
diretamente ligada ao dmbito escolar, carregando consigo um valor
educativo que a caracterizava como uma disciplina curricular e ndo
como uma area de conhecimento. Isto porque a Educacdo Fisica
ndo possuia um objeto de estudo proprio que lhe desse uma
legitimidade académica, [...]. (BETTI & DE OLIVEIRA, 1988 apud
GHILARDI, 1998 p.2).

E oportuno salientar que esta tradicio educacional brasileira colaborou, por muito
tempo, para que a Educacéo Fisica ocupasse um lugar bastante desconfortavel dentro da
escola, pois no curriculo escolar, via de regra, a Educacédo Fisica encontrava-se como uma

atividade isolada, complementar e até mesmo de secundéria importancia.

Desejando compor um cenario esclarecedor, Ghirardelli Jr. (1989, p. 16) , apresenta
um quadro classificatério de tendéncias e correntes norteadoras da Educacao Fisica
Brasileira: Educacéo Fisica Higienista (até 1930); Educacao Fisica Militarista (1930-1945);
Educacdo Fisica Pedagogicista (1945-1964); Educacdo Fisica Competitivista (p0s-64) e

Educacao Fisica Popular.

Na Educacdo Fisica Higienista, ha énfase em relacdo a questdo da saude, pois a
deterioracdo da mesma comprometeria a vida coletiva. A Educacéo Fisica tem papel

fundamental na formacao de homens e mulheres sadios, fortes, dispostos a acao.

A Educacao Fisica Militarista apresentava como propdsito fundamental & obtencdo
de uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. Para esta corrente a
Educacdo Fisica deve ser suficientemente rigida, adotando uma conduta disciplinar propria
do regime de caserna. O papel da Educacao Fisica seria o de colaboracdo no processo de
selecdo natural, eliminando os fracos e premiando os fortes, no sentido de depuracdo da

raca



Buscando apresentar a Educacdo Fisica como uma atividade prioritariamente
educativa e ndo apenas promotora de saude ou de disciplina para a juventude, a Corrente
Pedagogicista aponta a “educagdo do movimento” como a unica forma capaz de promover

a chamada educacéo integral.

Como na Educagdo Fisica Militarista a Educacdo Competitivista também esta a
servico de uma hierarquizacdo e elitizagdo social. Seu objetivo fundamental é a
caracterizacdo da competicdo e da superacdo individual como valores fundamentais e

desejados para a sociedade moderna.

Por fim, Ghirardelli Jr. (1989, p. 21) aponta que a Educacdo Fisica Popular
sustenta-se quase que exclusivamente numa teorizacdo transmitida oralmente entre as
geracgdes de trabalhadores deste pais. Ela deve ser considerada antes de tudo ludicidade e
cooperacdo, onde o desporto, a danca, a ginastica assumem um papel de promotores da

organizacao e mobilizagdo dos trabalhadores em busca da solidariedade operaria.

Seguindo formatos similares aos de Ghirardelli, Darido (2003) apresenta dez
abordagens para a Educacdo Fisica: Abordagem Desenvolvimentista, @ Abordagem
Construtivista Interacionista, Abordagem Critico-superadora, Abordagem Sistémica,
Abordagem da Psicomotricidade, Abordagem Critico-emancipatéria, Abordagem Cultural,
Abordagem dos jogos Cooperativos, Abordagem da Saude Renovada e Abordagem dos

Parametros Curriculares Nacionais.

Na Abordagem Desenvolvimentista o0 movimento é considerado o principal meio e
fim da Educacdo Fisica, onde os movimentos sdo classificados hierarquicamente do

nascimento até a morte.

Para a Abordagem Construtivista Interacionista a construcdo do conhecimento se da
a partir da interacdo do sujeito com o mundo, numa relacdo que extrapola o simples
exercicio de ensinar e aprender. Nesta abordagem € desconsiderada a questdo da
especificidade da Educacao Fisica, pois qualquer conteddo pode ser aceito para que se

atinja o desenvolvimento cognitivo.

A utilizacdo de um discurso de justica social ( marxista) é o grande ponto de apoio
da Abordagem Critico-superadora. A Educacdo Fisica deve ser entendida como uma
disciplina que trata de um tipo de conhecimento denominado de cultura corporal (temas:

jogo, esporte, ginastica e danca).

De acordo com a Abordagem Sistémica a Educacao Fisica se apresenta como um

sistema hierarquico aberto, pois sofre influéncias da sociedade como um todo e ao mesmo



tempo a influencia. Considera o binbmio corpo;movimento como meio e fim da Educacéo
Fisica Escolar. O ensino de habilidades motoras, embora seja um dos objetivos da

Educacao Fisica, ndo deve ser o Unico a ser perseguido por ela.

Na Abordagem da Psicomotricidade a Educacéo Fisica deverd buscar garantir a
formacgéo integral do aluno, pois o ato de aprender envolve processos cognitivos, afetivos e
psicomotores. A Educacdo Fisica deve extrapolar os limites biolégicos e de rendimento

corporal, passando a incluir e valorizar o conhecimento de origem psicoldgica.

A Abordagem Critico-emancipatoria questiona o carater alienante da Educacado
Fisica na escola, propondo entdo, um modelo de superacdo das contradi¢cdes e injusticas

sociais

A Abordagem Cultural critica a perspectiva biolégica que ainda domina a Educacao
Fisica na escola e que universaliza o corpo humano. O ponto de partida da Educacao
Fisica € o repertério corporal que cada aluno possui quando chega a escola. Para esta
abordagem toda a técnica corporal € uma técnica cultural e ndo existe técnica melhor ou

mais correta.

Para a Abordagem dos Jogos Cooperativos a Educacdo Fisica na escola deve
pautar-se na valorizacdo da cooperacdo em detrimento da competicdo buscando, portanto,

a introducdo de valores humanitérios.

s

Na abordagem da Saude Renovada é sugerido que a Educacdo Fisica escolar
trabalhe com tematicas da salde e da qualidade de vida, buscando alternativas que
possam auxiliar na tentativa de reverter a elevada incidéncia de distarbios organicos

associados a falta de atividade fisica.

Segundo a Abordagem dos Pardmetros Curriculares Nacionais, Ultima destacada
por Darido (2003), a cidadania deve ser o principal eixo norteador da Educacéo Fisica. E
ressaltado a importancia da articulacdo entre aprender a fazer, saber porque esta fazendo e
como relacionar-se neste fazer. Aparecem aqui os Temas Transversais, 0 principio da

incluséo e conteldos atitudinais, conceituais e procedimentais.

Considera Santin (2002, p.55) que o momento novo, proclamado inclusive de
revolucionério, da Educacdo Fisica, vivido no Brasil, € um fato constatado, h4 mais tempo,
em outros paises, notadamente os mais desenvolvidos. Desde a sua instalacdo, como
curso superior, a Educacao Fisica nunca esteve em situagao téo efervescente, de tal forma
que, ultrapassando os limites do espaco académico, passa a ocupar um lugar cada vez

mais significativo na vida individual e, particularmente, no amplo das manifestacdes sdcio-



culturais. A Educacgdo Fisica emerge como o centro de uma nova forma de tratar as
atividades fisicas, pois passa ocupar o tempo e os lugares das pessoas fora de suas
tarefas diarias elementares, ou seja, a Educacdo Fisica rompe com diversos dogmas,
despertando para a exaltagdo das potencialidades do corpo, h4 muito tempo aniquilado

pelo mundo do trabalho e por educacédo acentuadamente intelectualizada.

A mudanca no modo de vida das pessoas, impostas principalmente pelo regime de
trabalho produtivo e o avanco tecnoldgico, alterou significativamente os hébitos e a rotina
de todos, desde as criancas até os mais velhos, especialmente em suas necessidades de
movimento ou principalmente na falta deste. Neste cendrio evidencia-se uma grande

demanda social para que a Educacéo Fisica realize sua intervencao futura.

Poder-se-ia dizer, em concordancia com Santin (2002), que o momento favoravel
a Educacédo Fisica caracteriza-se pelo seu esfor¢o, cada vez mais explicito, na busca de
garantir sua identidade em todos os setores da sociedade contemporanea. Parece ser
evidente que a Educacgdo Fisica tem seus espacos ja garantidos numa sociedade pds-
moderna, porém o primeiro grande passo € ser capaz de entender e de interpretar o novo
momento, condicdo precipua para desempenhar com eficiéncia esse novo papel e

qualificar-se, assim, para atender seus novos COMpPromissos,

[...] Mas para isso ndo pode esquecer de legitimar-se através de
uma capacitacao cientifica, técnica e,acima de tudo, humana, pois
no meu entender, seu objetivo maior € promover a dignidade
humana assegurando uma melhor qualidade de vida, apesar e,
talvez, contra os ideais de produtividade e rendimento, tao
defendidos pelo sistema produtivo da era das ciéncias e da técnica
(SANTIN, 2002, p. 58).

Ao ser reconhecida como um componente curricular obrigatério da educacao bésica,
Betti & Zuliani (2002, p. 75), considera que a Educacgdo Fisica deve assumir a tarefa de
“introduzir e integrar o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidadao que vai
produzi-la, reproduzi-la e transformé-la, para usufruir do jogo, do esporte, das atividades
ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da qualidade de

vida”.

Ao ser definida como componente curricular impde-se a Educacgéo Fisica, também,
0 compromisso pedagdgico de propiciar aos alunos determinados conhecimentos, ou seja,
conhecimentos que possam ser incorporados em sua vida concreta, conduzindo-os a

descobrirem motivos e sentidos reais para a sua pratica corporal. O professor de Educacgéo



Fisica, no contexto em questdo, deve inteligentemente conduzir o aluno a uma reflexdo

critica acerca das questdes presentes na cultura corporal.

Situando-se, outra vez, em contextos que se institucionalizam  pela sociedade

brasileira, entende-se que

[...] as novas demandas sociais que exigem um determinado tipo de
prestacdo de servigos. A maior e mais complexa demanda vém da
atividade esportiva, responsavel, sem duavida, pela grande
importdncia do esporte que, pela sua abrangéncia econdmica,
politica e de intercambio cultural, foi caracterizado como o mais
significativo fendmeno social de nossa época [...] O desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, aplicado ao sistema de producao industrial
e, também, a todos os setores produtivos e de servi¢os, possibilitou
0 aumento do tempo livre das pessoas [...] O movimento tornou-se
um fator de saude e bem-estar para todas as faixas etarias [...] Os
padrdes estéticos corporais geram uma outra fantastica fonte de
demanda social e os meios de comunicacdo encarregam-se de
veicular as imagens corporais sedutoras que acabam por serem
aprovadas e aceitas pelo publico (SANTIN, 2002, p. 68-89)

Alicercada, entdo, nestes diferentes cendrios que gravitam por todas as instancias
sociais € que a Educacdo Fisica devera posicionar-se enquanto atividade profissional
refletindo, incansavelmente, acerca de suas acfes e seus reais propésitos. Cabe,
portanto, aos profissionais da area difundir qualificadamente as concepc¢des que legitimam
a Educacdo Fisica perante as instituicbes que dela se servem ou fazem uso. Ao se
destacar a atuacdo profissional € presumivel dizer que a competéncia profissional é
resultado de uma qualificada preparacédo académica. Vale a pena retratar que os membros
de uma profissdo devem estar comprometidos com uma carreira, sintonizados com as

mudancas sociais e propensos a melhorar constantemente a sua propria capacitacao.

As questdes que dizem respeito a preparacdo profissional tém se apresentado de
forma um tanto polémica, possibilitando diferentes enfoques e abordagens. Novamente é
preciso salientar que uma filosofia acerca dessa preparacéo deve ter, antes de mais nada,
uma definicdo clara do perfil profissional do individuo que se deseja formar. Nela estdo
implicados, como jA se sabe, as diversas necessidades sociais e as caracteristicas

extremamente dindmicas que permeiam o mercado de trabalho.

Fomentado por prerrogativas da legislacdo assiste-se hoje, em grande parte do
territério nacional, um aumento desenfreado de cursos superiores de Educacao Fisica. As
modalidades de licenciatura e ou bacharelado sdo aquelas que dominam nas graduacoes

universitarias. Esta polarizacdo envolvendo uma separac¢do acentuada entre licenciatura e



bacharelado para os cursos de Educacgéo Fisica passa a ser um dos grandes entraves da
formacdo académica, redundando em dilemas e confrontos para os profissionais da area.
Pode-se constatar de acordo com Souza Neto et al. (1999), que a autonomia e flexibilidade
para a organizacdo de uma proposta curricular pode conduzir a perda de um nucleo
identificador da area que estaria operando dentro de uma base de identidade para a

formacdo e uma parte diversificada para a profissionalizacéo.

Como decorréncia dessa interpretacdo, muitos curriculos, que propunham as
formagbes separadas de bacharelado e de licenciatura, acabam realizando uma formacéao
de “dois em um” conferindo os titulos em formacdo concomitante, formagéo esta que pode
ser considerada ilegal. A alteracdo e adequacao das matrizes curriculares, para atender as
prerrogativas legais, parece estar, ainda, longe de certas unanimidades, ou seja, a
autonomia conferida as universidades para elaboragéo de seus curriculos acaba resultando
numa grande mistura de disciplinas e conteudos, que passam a dificultar o pleno

entendimento sobre as reais competéncias do profissional de Educacéo Fisica.
Este cenério pode caracterizar que

Estaria a educagéo fisica ainda num processo de institucionalizacéao,
portanto de afirmacédo social ou académica, ou ja estaria, ap6s um
periodo de razoavel de “estabilidade”, diga-se, reconhecimento,
confrontada com uma crise de legitimidade em funcdo de um
possivel esgotamento de sua fung¢éo social, ou ainda, uma crise de
identidade em funcdo de uma expansao que a leva a assumir
funcBes sociais diferenciadas a ponto de sofrer cisbes — num
processo de diferenciagcéo interna? Outra possibilidade que deve ser
analisada é a de que estariamos adentrando num momento historico
nas sociedades ocidentais modernas, caracterizado, entre outras
coisas, por um processo de desinstitucionalizagdo ou
destradicionalizacéo das praticas sociais, 0 que levaria a construcao
de identidades muito mais fluidas e confrontadas com a necessidade
de constante reelaboracdo. (BRACHT, 2003, p. 14).

Desta forma Bracht (2003, p. 22) salienta, também, que o surgimento de diferentes
praticas sociais, com sentido e significados diferentes, alteraram o campo inicialmente
denominado de Educacéo Fisica e s6, com muita dificuldade, poderiam estar reunidas
numa mesma instituicdo, acarretando, portanto, uma dificuldade de oferecer uma formacéao
gue contemple a variedade de instancias de atuagdo profissional, como os diferentes

sentidos de sua intervencgao.

Neste contexto de ajustes de Estado, a Educacado Fisica ndo se
colocando imune ao mundo, também sofreu transformacdes no
campo epistemolégico, ontoldgico e estrutural. Difundiu-se o



mercado de academias de ginastica e a profissdo de personal
trainer, além de spas e resorts, que incluem em seus programas as
atividades fisico-desportivas. Com a crescente desvalorizacdo do
espaco escolar, que é posto de lado em privilégio aos compromissos
financeiros do poder publico com seus credores, tais locais privados
tém alterado a veiculacdo da imagem do professor de Educacéo
Fisica [...] Estas novas tendéncias do mercado de trabalho abriram
um outro campo para os professores de Educagédo Fisica, trazendo
consigo um novo perfil deste trabalhador para a sociedade, o perfil
de um profissional liberal. (GAWRYSZEWSKI, 2005 p.1)

Portanto, os diferentes contextos que envolvem a Educacdo Fisica nos remetem a

uma reflexdo minuciosa a respeito da formacéao profissional.

Pode-se dizer que a mudanca de enfoque do debate da educacéo
fisica, do meio escolar para a préatica corporal, ndo aconteceu de
forma arbitraria, mas obedeceu as modificagbes demandadas pelo
mundo do trabalho, contemplando os anseios do capital. Isto
porque, por trds de uma simples mudanga no campo de atuacao do
professor, houve, concomitantemente, a reorientacdo do conteudo
do trabalho, este (ltimo compreendido como um conjunto de
sistematizacdes de concepc¢des e praticas no ambito pedagdgico.
[...] De outra forma, a faceta do aumento dos ramos das praticas
corporais esta coerentemente relacionada com a precarizacdo do
trabalho docente, ja que esta reorientacdo por parte do trabalho
assalariado, nas escolas, para o precéario, no meio nao-escolar, de
bens e servigos. (NOZAKI, 2004, p. 24).

O movimento humano, segundo Manoel &Tani (1999, p.17) é dotado de uma
grande complexidade cuja compreensdo suscita o estreitamento das fronteiras de &reas
tradicionais da ciéncia, dentre elas, a Fisica, a Biologia, a Psicologia e a Sociologia.
Portanto, € inevitavel que os cursos de bacharelado e licenciatura em Educacdo Fisica
tenham uma relacdo de ambigiidade, pois torna-se extremamente dificil estabelecer nas

matrizes curriculares uma unificacdo de todas estas ciéncias.

A definicdo dos conhecimentos voltados para fins de orientar a formagé&o profissional
€ um grande obstéculo que, para ser superado, requer um planejamento adequado, onde a
programacéo e a avaliacdo devam ser constantemente verificadas. Independentemente da
forma de graduagdo a ser proposta pela instituicdo universitaria, bacharelado ou
licenciatura em Educacao Fisica, é preciso que sejam estabelecidos verdadeiros elos entre
os conhecimentos abordados com a pratica a ser exercida. Entretanto, ndo basta apenas

reunir certo nimero de disciplinas, torna-se imprescindivel, também, que se tenha um corpo



docente qualificado, comprometido em oferecer subsidios que possam nortear a atuagéo do

futuro profissional.

Ha, sem sombras de duvida, em relacdo a(s) modalidade(s) de graduacdo em
Educacdo Fisica um grande desafio a ser superado que resultara em grandes debates e
polémicas académicas ou até mesmo de ordem legislativa, porém, torna-se premente que
sejam claramente definidas as atribuicbes e competéncias daqueles que fazem uso da

Educacao Fisica enquanto atividade profissional.

Fica claro, portanto, que os diferentes cenarios que assinalam a trajetoria historica
da Educacéo Fisica bem como os seus pressupostos legislativos contribuem decisivamente

para definir o perfil do profissional a ser graduado pelas instituicdes de nivel superior.

No plano da organizacdo académica da area, segundo Bracht (2003, p.23) existem
poucas possibilidades da manutencdo de uma unidade no sentido de se construir um objeto
que reuna todas as diferentes areas que se relacionaram mais fortemente com a Educacéo

Fisica.

Entretanto, cabe aos projetos pedagogicos definir, em todas as suas instancias, as
concepcles e orientacdes para a formacdo do profissional desejado. Sendo assim,
conhecer e analisar 0s projetos pedagdgicos atraves de suas fundamentagcbes e
sistematizacbes, parece ser a forma mais apropriada para que se possa obter, com maior

clareza, elementos sobre a formacéo do profissional em Educacao Fisica.

3. PROJETOS PEDAGOGICOS: Contextos esclarecedores



Inicialmente, é apropriado considerar que a arte de planejar, prever e projetar € um
elemento intrinseco e peculiar do ser humano, pois foi deste modo que a humanidade, em
sua trajetoria evolutiva, conseguiu desenvolver-se e perpetuar-se em relacdo a outras
espécies. Mais do que nunca, provavelmente, o destino da humanidade e, logicamente, das

instituicdes sociais sera decidido pela sua capacidade e habilidade em planejar.

A legislacdo educacional brasileira, por intermédio de sua LDBEN, estabelece como
elemento inconteste da expressdo de autonomia da instituicdo de ensino, a elaboracdo de

seu Projeto Pedagogico.

O Projeto Pedagdégico pode ser considerado, sem davida alguma, como o elemento
norteador de qualquer instituicdo educativa, pois é nele que séo legitimadas todas as
propostas e acdes da referida instituicdo. No projeto deve estar contido, de forma muito
clara, qual o modelo de sociedade, de homem e, no caso, qual o perfil do profissional
desejados. De acordo com o Coletivo de Autores (1992, p. 25) um projeto politico-
pedagdgico representa uma intencdo, uma acdo deliberada e estratégica. E politico porque
expressa uma expressdo em determinada direcdo e € pedagdgico porque realiza uma
reflexdo sobre a agdo dos homens na realidade explicando suas determinagfes. O projeto

politico-pedagdgico se concretiza através do curriculo.

Ainda, referenciado pelo Coletivo de Autores (1992, p.26), o curriculo escolar
representaria o percurso do homem no seu processo de apreensdo do conhecimento
cientifico selecionado pela escola em seu projeto de escolarizacdo. Sendo assim, nesse
projeto a funcao do curriculo é ordenar a reflexdo pedagoégica do aluno de forma a pensar a

realidade social.

O Projeto Politico Pedagdgico de uma Instituicdo de Ensino Superior e seu
consegliente programa de desenvolvimento institucional, na concepcéo de Matos (2000, p.
29), “deve sinalizar a direcdo em que se quer trabalhar, o que se almeja alcancar, critérios e
principios para definicdo das mediacbes necessarias, ao fim intentado e para que desejar

alcanca-lo.”

Em outra abordagem Veiga (1995 apud SABONGI DE ROSSI, 2003) destaca que o
Projeto Pedagoégico € ao mesmo tempo politico, no sentido do compromisso com a
formacdo de um cidad&o para um tipo de sociedade e, também, pedagdgico no sentido em
que define as acdes educativas e as caracteristicas necessérias para que as escolas

possam cumprir seus propadsitos.



Todavia, o0 PPP estd assentado em duas légicas distintas e
conflitivas: empresarial e emancipadora. Na qualidade de
instrumento de politicas puablicas alicercadas na légica do
planejamento estratégico empresarial, o projeto é concebido como
instrumento de controle, atrelado a uma multiplicidade de
mecanismos operacionais e estratégias que emanam de varios
centros de decisdo. J4 o PPP emancipador pressup8e a construcao
de um modelo de gestdo democratica envolvendo diferentes
instancias que atuam no campo da educacéo (escola-comunidade e
demais forcas sociais), visando a emancipacdo voltada para a
construcdo do sucesso escolar e a inclusdo como compromisso
social (VEIGA, 1995 apud SABONGI DE ROSSI, 2003).

Procurando, também, apresentar uma conotacdo mais ampliada sobre o tema,
Soares (2000, p. 73), destaca que os Projetos Pedagdgicos e seus respectivos perfis de
profissionais se diferenciam em cada contexto, pois 0s mesmos procuram atender as
demandas do sistema politico-econdmico e social, cujo eixo estd na producdo e no mundo

do trabalho.

Tratando sobre Projeto Politico Pedagdgico Kunz (2005) entende que este tem a
mera tarefa de estabelecer um rumo para professores, académicos e técnicos
administrativos que estejam envolvidos no processo de formacéo. Nele estdo contidas as
razdes que possibilitam compreender o porqué do curso, os conceitos, teorias e disciplinas,
metodologias, competéncias e valores, que organizam o desenvolvimento dos estudos
numa determinada grade curricular e por fim as atividades praticas que dizem respeito ao

Curso.

E legitimo e também apropriado, considerar que o Projeto Pedagdgico ndo pode

tornar-se apenas um documento que atenda a exigéncias legais e burocraticas.

O projeto politico-pedagoégico pensado como polo catalisador e
unificador das atividades da comunidade educativa, como forma de
reinvencao e ressignificagdo de tudo que se faz na escola, pode cair
na armadilha de sua simples identificacdo com os demais
documentos da escola, perdendo, portanto, sua forca inovadora e
deixando de ser o centro, ao redor do qual, deveria girar toda a
atuacao da escola. (ROSSA, 2000, p.82).



3.1 OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA DE SANTA CATARINA: Aspectos Regulamentares e Apresentacoes

Estruturais

Quando abordamos Cursos de Graduacdo, em nivel superior, dirigimo-nos
diretamente a Instituicdo de Ensino denominada de Universidade que, neste caso, pode ser

considerado um espaco de tomada de decisdes visando a formagéao profissional.

[...] a universidade constitui-se como um cenario complexo e
multidimensional, no qual incidem e se entrecruzam influéncias dos
mais diversos tipos. [...] Como qualquer instituicdo; a universidade é
uma realidade histérica; portanto, possui uma identidade propria e
Unica (sua estrutura e dinamica institucional). [...]. (ZABALZA, 2004,
p. 10).

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo em Educacgéo Fisica das IES

estdo dispostos didaticamente de forma a atender as exigéncias legais.

De acordo com o artigo 5 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena, o Projeto Pedagodgico de cada Curso

levard em conta que

| — a formagdo devera garantir a constituicdo das competéncias

objetivadas na educacao basica; Il — o desenvolvimento das
competéncias exige que a formacdo contemple diferentes &mbitos do
conhecimento profissional do professor; Il — a selecdo de conteludos

das areas de ensino da educacéo basica deve orientar-se por ir além
daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da
escolaridade; IV — os contetdos a serem ensinados na escolaridade
bésica devem ser tratados de modo articulado com suas didaticas
especificas; V — a avaliagdo deve ter como finalidade a orientagéo do
trabalho dos formadores, a autonomia dos futuros professores em
relacdo ao seu processo de aprendizagem e a qualificacdo dos
profissionais com condi¢fes de iniciar a carreira. Paragrafo Unico: A
aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico
geral, que pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acéo e que aponta
a resolucdo de situacdes-problema como uma das estratégias
didaticas privilegiadas. (BRASIL. Resolucao CNE/CP n° 1/2002, p. 2-
3).



PropbGe, também, a Resolucdo em destaque que na construgcdo do Projeto
Pedagogico dos Cursos de Formacdo de Docentes devam ser consideradas as
competéncias referentes: ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democrética, a compreensao do papel social da escola, ao dominio dos contetdos a serem
socializados, ao dominio do conhecimento pedagdgico, ao conhecimento dos processos de

investigacdo e ao gerenciamento do proprio desenvolvimento pessoal.

As instituices constituirdo direcdo e colegiados proprios, que
formulem seus projetos pedagogicos, articulem as unidades
académicas envolvidas e, a partir do projeto, tomem decisdes sobre
a organizacao institucional e sobre as questfes administrativas no
ambito de suas competéncias. (BRASIL. Resolucdo CNE/CP n°
1/2002, p. 4).

Tratando também das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Educacdo Fisica o Parecer CNE/CES 0138/2002 ressalta que o Projeto Pedagdgico devera
buscar a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, proporcionando a
formacdo integral e adequada do aluno. A elaboracdo do Projeto terd que ser feita
coletivamente, centrando-se no aluno como sujeito da aprendizagem e apoiando-se no

professor como facilitador do processo-ensino aprendizagem.

Ainda, no ambito legislativo, a Resolu¢cdo que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacéo Plena, em
ser artigo quinto que a IES devera pautar o Projeto Pedagdgico do Curso nos seguintes
principios:

a) autonomia institucional; b) articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo; c¢) graduacdo como formacdo inicial; d) formacéo
continuada; e) ética pessoal e profissional; f) acdo critica,
investigativa e reconstrutiva do conhecimento; g) construcdo e
gestdo coletiva do processo pedagégico; h) abordagem
interdisciplinar do conhecimento; i) indissociabilidade teoria-pratica e

articulacéo entre conhecimentos de formacdo ampliada e especifica.
(BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 7/2004, p. 1-2).

No artigo sexto, a Resolucdo em pauta, destaca que a concepcao nuclear do Projeto
Pedagogico deve estar baseada nas competéncias de natureza politico-social, ético-moral,

técnico-profissional e cientifica.



Ainda, tratando do Projeto Pedagdgico, a Resolucdo CNE/CP 7/2004 indica, em seu
artigo décimo terceiro, que o mesmo deve ser acompanhado e permanentemente avaliado
institucionalmente, permitindo, entdo o0s ajustes necessarios a sua contextualizacdo e

aperfeicoamento.

A seguir estaremos apresentando, de forma concisa, 0os Projetos Pedagdgicos, de
licenciatura e bacharelado, de quatro Instituicdes de Ensino Superior do Estado de Santa

Catarina.

3.1.1 Projeto do Curso de Bacharelado em Educagdo F isica da UFSC -

Campus de Florianépolis

O Projeto de Implantacéo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica da UFSC
foi apresentado em abril de 2005. Uma comissdo formada pelos professores Alex
Fensterseifer, Joaquim Felipe de Jesus, Juarez Vieira do Nascimento, Markus Vinicius

Nahas e Patricia Luiza Moraes foi a responséavel pela elaboracdo do Projeto.

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) foi criada pela Lei 3.849, de 18 de
dezembro de 1960, reunindo as Faculdades de Direito, Medicina, Farmacia, Odontologia,
entre outras. Com a reforma universitaria de 1969, foram extintas as Faculdades, passando

as Universidades a uma estrutura didatica baseada em Departamentos e Centros de Ensino.

De acordo com o Projeto de Implantagdo do Curso de Bacharelado em Educacéo
Fisica (2005 p. 6) a UFSC tem por finalidade produzir, sistematizar e socializar o saber
filosofico, cientifico, artistico e tecnoldgico, ampliando e aprofundando a formacdo do ser
humano para o exercicio profissional, a reflexdo critica, a solidariedade nacional e
internacional, na perspectiva da construcdo de uma sociedade justa e democratica e na

defesa da qualidade de vida.

O projeto de implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC é
apresentado em abril de 2005, tendo como referéncia as novas Diretrizes Curriculares para
os cursos de graduacdo, licenciatura e bacharelado, em Educagdo Fisica que foram
instituidas pelas Resolugfes n. 01 e 02/CNE/2002 e Resolucdo n. 07/CNE/2004.

Como elemento de relevancia historica destaca-se, também, no Projeto, que a
UFSC desde outubro de 1974 mantém o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, que
iniciou suas atividades no primeiro semestre letivo de 1975 cuja estrutura curricular em

vigor esta balizada por uma carga horaria total de 3.222 horas/aula, a ser cumprida em oito



semestres letivos. Além da formacdo do professor ha opg¢do de escolha por um dos trés
aprofundamentos curriculares: Esportes, Educacéo Fisica Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental e Educac&o Fisica Especial. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE
BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 8).

Durante o periodo de 1975 a 2005, que envolve trés décadas de implantacdo deste
curso, foram formados 1.514 profissionais de Educacdo Fisica. A estrutura curricular foi
alterada em duas oportunidades, tanto para atender a legislagdo quanto aos anseios da
comunidade académica da area. A primeira mudanca curricular ocorreu em 1982 e vigorou
até 1988. A segunda mudanga, motivada pela Resolugéo n. 03/CFE/87 e respectivo Parecer
n. 215/CFE/87, ocorreu em 1989 e esta em vigor até a presente data. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC,
2005 p. 9).

3.1.1.1 Avaliacdo do Curso de Educacéo Fisica da UFSC

Com o proposito de avaliar a formacao inicial em Educacéo Fisica implementada na
UFSC, segundo a percepcao dos docentes, discentes e egressos, foi realizado no segundo

semestre letivo de 2004.

Dentre os diversos resultados apresentados na pesquisa, destacou-se, na andlise de
discentes e egressos, a falta de definicdo clara da concepcdo do curso, enquanto
licenciatura ou bacharelado. Constatou-se, portanto, que a falta de identidade do préprio
curso parece interferir diretamente na organizacdo didatico-pedagégica e atuacdo
profissional. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 26).

Na perspectiva dos docentes foram considerados como aspectos positivos, a defesa
da monografia de conclusdo de curso e a pluralidade de idéias e vertentes teorica-
metodoldgica. Como aspectos negativos foram destacados a falta de um projeto pedagdgico
realista e atual, a desarticulacédo entre as disciplinas de cada fase sugestao e a auséncia de
aproximacao das disciplinas ministradas por outros departamentos da instituicdo, assim
como a existéncia de disciplinas consideradas desnecessarias, aspectos que indicam a

existéncia de um curriculo defasado.

As evidéncias encontradas na investigagdo ndo permitiram a formulacdo de

sugestdes que possam auxiliar na resolucao definitiva dos problemas enunciados, algumas



recomendacdes foram apresentadas no sentido de garantir uma qualidade da formacgéo

inicial.

3.1.1.2 Objetivo Geral do Curso

Estipula-se no Projeto que o objetivo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica
€ formar profissionais qualificados para intervir, académica e profissionalmente, em
instituicdes publicas e privadas, buscando promover a salde e a qualidade de vida das
pessoas. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 33).

3.1.1.3 Objetivos Especificos

Além do Objetivo Geral o Projeto de Bacharelado da UFSC apresenta cinco objetivos

especificos:

-Formar profissionais para atuar na promocgédo da saude, avaliagédo e
prescrigdo de exercicios, e gestdo e treinamento esportivo [...];

-Formar profissionais orientados por valores éticos e sociais, proprios
de uma sociedade plural e democratica, [...];

-Formar  profissionais capazes de assessorar, discutir e
operacionalizar politicas publicas e institucionais e de inserir-se em
equipes multidisciplinares nos campos da saude, educacao, cultura e
meio ambiente, através da especificidade da Educacéo Fisica;

-Formar profissionais que acompanhem as transformacgfes
académico-cientificas da Educagéo Fisica e areas afins, [...];

-Formar profissionais comprometidos com o desenvolvimento de
projetos e programas comunitarios que incentivem a pratica de
atividades fisicas e a adocao de estilos de vida fisicamente ativos,
para todos os grupos populacionais. (PROJETO DE IMPLANTACAO
DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCAGCAO FiSICA DA
UFSC, 2005, p. 31-32).

3.1.1.4 Perfil Profissional

O perfil idealizado para o Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica, em destaque
no Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica (2005, p. 33) “é

de um profissional com formacdo generalista, humanistica e critica, cuja intervencao



fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no rigor cientifico, na reflexéo
filosofica e na conduta eticamente responsavel’. Este profissional deve estar qualificado
para analisar a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio
das diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano, objetivando a promocéo

da saude e da qualidade vida de todas as pessoas.

O bacharel em Educacéo Fisica, conforme o Projeto de Implantagdo do Curso de
Bacharelado em Educacédo Fisica da UFSC (2005 p. 33) devera estar capacitado para o
pleno exercicio profissional nos campos da intervencdo de Avaliacdo e Prescricdo de
Exercicios (Preparagéo Fisica, Avaliacdo Fisica,...) Atividade Fisica na Promocao da Saude
(Recreacdo em Atividade Fisica, Orientacdo de Atividades Fisicas,...) e Gestdo e
Treinamento Esportivo (Gestdo Esportiva, Treinamento Esportivo, Organizacdo de

Eventos,...).
3.1.1.5 Legislacdo Basica

Para a elaboracdo da proposta curricular do Projeto, foi considerada a seguinte
legislacdo: Lei n. 9696, de 01 de setembro de 1998, que regulamenta a profissdo em
Educacdo Fisica; Resolucdo n. 46/CONFEF/2002, de 18 de fevereiro de 2002, que dispdes
sobre a intervencgdo do profissional de Educacéo Fisica e respectivas competéncias e define
seus campos de atuacgdo profissional; Resolugdo n. 07/CNE/CES/2004, de 31 de marco de
2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em
Educacéo Fisica, em nivel superior de graduacgéo plena; Parecer n. 058/CNE/CES/2004, de
18 de fevereiro de 2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os Cursos de graduacgdo
em Educacéo Fisica; Parecer n. 329/CNE/CES/2004, de 11 de novembro de 2004, que trata
da carga horaria minima dos cursos de graduacgdo, bacharelados, na modalidade presencial;
Parecer n. 08/CNE/CEB/2004, de 04 de junho de 2004, que esclarece a distingéo entre hora
e hora-aula. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM
EDUCAGCAO FiSICA DA UFSC, 2005 p. 36).

3.1.1.6 Estrutura e Organizacéo Curricular

Valendo-se de principios norteadores que visam garantir um maior dinamismo e
gqualidade na formacéo universitaria em Educacao Fisica bem como o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais essenciais ao desempenho
profissional futuro, elencaram-se 0s seguintes principios basicos para a estruturacdo e

organizacao curricular:



* Compreensdo holistica do homem com ser indivisivel, em
superacao a visao fragmentada;

* Concepgdo de curriculo como projeto educativo e construgéo
humana, [...];

* Articulacdo teoria-pratica que contempla o estabelecimento de
rotina didatica baseada na experimentagcdo, confronto com a
realidade e producao coletiva de conhecimentos [...];

* Implementacéo de processo participativo e cooperativo, através de
relagBes professor-aluno dialégicas e comunicativas, na construcéo
dos conhecimentos curriculares;

* Inclusdo de praticas pedagodgicas criativas, vinculadas aos campos
de intervencao profissional, [...];

* Concepcdo de formacdo inicial, orientada e sustentada em
principios e valores da educagéo continuada;

* Intervencdo profissional em Educacdo Fisica fundamentada em
principios, conceitos e métodos integrantes das Ciéncias do
Movimento Humano;

* Adocdo de eixos curriculares que agregam disciplinas afins [...].
(PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO
EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p. 37).

Descrevendo, ainda, seus propdsitos de Organizacao Curricular o Projeto destaca a

adocéao de eixos curriculares. Os eixos curriculares foram considerados como agrupamentos

ou blocos de disciplinas afins que criam espaco de acdo deixando transparecer a relacdo

entre a teoria e a prética, a forma e o contetido, o saber e o fazer.

Ao optar pelo Movimento Humano como objeto de estudo o Projeto de Implantacéo

do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC (2005 p. 38) entende que 0 mesmo

€ estritamente necessério, pois assim, acompanha a terminologia adotada nas Diretrizes

dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica (Resolugdo n. 07/CNE/2004) bem como as
Diretrizes do ENADE da Educacéo Fisica.

Considerando, entdo, a legislacdo basica e as competéncias e habilidades

apresentadas, foram definidos os seguintes eixos curriculares para o Curso de Bacharelado

em Educacéo Fisica da UFSC:

* Dimens@es Biodindmicas do Movimento Humano: [...];
* DimensBes comportamentais do Movimento Humano: [...];

* Dimensdes Sdcio-Antropolégicas do Movimento Humano: [...];



* Dimens@es Pedagdgicas do Movimento Humano: [...];
* Dimensodes Cientifico-Tecnolégicas do Movimento Humano:

* Dimens@es das Manifesta¢cfes da Cultura do Movimento Humano:

[

* Dimensdes Técnico-Funcionais Aplicadas ao Movimento
Humano:[...]. (PROJETO DE IMPLANTACAO DO CURSO DE
BACHARELADO EM EDUCAGAO FiSICA DA UFSC, 2005, p. 38-
39).

3.1.1.7 Integralizacdo Curricular

No que diz respeito a integralizacdo curricular, de acordo com o Projeto de
Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC, serdo adotados os

seguintes indicadores:

INDICADORES EXIGENCIA
1) Regime Académico. Sistema de Matricula por disciplina
(Créditos).
2) Turno de Funcionamento Diurno (Concentrag&o no turno matutino)
3) Carga Horaria Total 3.840 horas/aula.
4) Prazos para Conclusdo Minimo: 8 semestres e Maximo: 14




semestres.

5) Vagas 30 vagas semestrais.

Quadro 1: Indicadores para Integralizacdo Curricular.

Fonte: Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica da UFSC
(2005, p. 45).

3.1.1.8 Praticas Pedagdgicas, Estagios e Atividades Complementares

A adocado de diferentes praticas que familiarizam os estudantes com os diferentes
meios profissionais, conforme o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em
Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 83), buscam fazer do exercicio de uma atividade
profissional o lugar central dos processos de aquisicdo e desenvolvimento de competéncias

profissionais.

As Praticas Pedagobgicas como Componentes Curriculares (PPCC) serdo
desenvolvidas mediantes procedimentos de observacao e reflexdo de praticas pedagogicas,
visando a atuacdo em situagdes contextualizadas, com o registro dessas observacgfes e a

resolucéo das situacdes problemas que surgirem no decorrer das aulas.

O Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica da UFSC
(2005, p. 84), destaca que os Estagios Profissionais Supervisionados, ensejam a aplicacao
pratica de conhecimentos, complementam a formacao inicial e devem ser realizados nos

semestres finais do curso.

Os estagios, com supervisao da instituicdo formadora e da instituicdo
acolhedora, exigem periodo de permanéncia prolongada no local de
trabalho, no sentido de garantir uma inser¢cao profunda na pratica
cotidiana da profissdo. Os estagios serdo supervisionados por
comissdo de professores da respectiva area e sua realizagdo esta
prevista com 10 créditos (180 horas/aula), para cada nulcleo tematico
da intervencédo profissional em Educacdo Fisica. (PROJETO DE
IMPLANTAGAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 84).

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), segundo o Projeto de
Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica da UFSC (2005, p. 84) serdo

realizadas durante todo o periodo de desenvolvimento do Curso de Bacharelado e o




aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, devera ser feito através de

estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia.

Fica determinado que o estudante cumpra uma carga horaria adicional de 240
(duzentos e quarenta) horas-aula em atividades complementares de graduacao, sendo elas:
Participagdo e/ou apresentagdo de trabalhos em Eventos Cientificos, Participacdo em
Monitorias, Estagios Extra-curriculares e Programas Extra-curriculares de natureza formativa
técnico-instrumental ou para cidadania, Participacdo em Programas de Extensdo com
énfase em programas comunitarios e Participacdo em Cursos de Extensédo, Atualizacdo e
Aperfeicoamento. O Colegiado do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica estabelecera
as normas para o cumprimento das atividades complementares. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCACAO FiSICA DA UFSC,
2005, p. 85).

3.1.1.9 Trabalho de Conclusdo de Curso

A participacdo com o desenvolvimento de um espirito cientifico dos estudantes € vital
na formacé&o universitaria, no sentido de estimular a participacdo de estudantes em projetos
de pesquisas e experiéncias de laboratdrio para despertarem o interesse para pesquisa e a

paciéncia na busca da verdade.

Com base nesta premissa o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em
Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 86), destaca que cabera ao estudante elaborar um
projeto de investigacdo (Trabalho de Conclusdo de Curso I) bem como elaborar e defender
uma monografia de conclusdo do curso (Trabalho de Conclusdo de Curso Il), que estardo
articulados com as demais disciplinas do eixo -curricular Cientifico-Tecnolégico do

Movimento Humano.

A monografia caracteriza-se por um trabalho de pesquisa na area de
Educagdo Fisica, abordando problemas e aspectos filosoficos,
historicos e técnico-instrumentais nos campos de intervencdo de
Avaliacdo e Prescricdo de Exercicios, Atividade Fisica na Promocao
da Saude e Gestdo e Treinamento esportivo. (PROJETO DE
IMPLANTACAO DO CURSO DE BACHARELADO EM EDUCAGAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 87).



3.1.1.10 Infra Estrutura

Segundo o Projeto de Implantacdo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica da
UFSC (2005, p. 88-93), o Centro de Desportos (CDS) da UFSC, que esta localizado no
Bairro Trindade em Floriandpolis, possui uma area coberta de 11.082, 99 m2. O Centro é
composto por salas de aulas (13), um auditério com capacidade para 110 pessoas,
Laboratério de Esfor¢co Fisico (LAEF), Laboratério de Ergonomia LAERG), Laboratorio de
Biomecanca (LABIOMEC),Laboratério de Estudos Pedagdgicos (LAEP), Laboratério de
Midia em Educagdo Fisica (LABOMIDIA), Bibliotecas (800 mil volumes), Complexo
Esportivo (Aquético e Atlético) e Laboratério de Informética (LABINFO/CDS) com 25 micro-

computadores.

3.1.1.11 Condicdes de Execucdo do Projeto Pedagogico

O Projeto de Implantacéo do Curso de Bacharelado em Educacgéo Fisica da UFSC
(2005, p. 94-98) adota algumas recomendacdes, para que o referido Projeto seja executado
de acordo com seus propositos: Adocdo de uma Comissdo Permanente de Avaliacdo
Curricular, Realizacdo de Préaticas Formais de Avaliacdo, Capacitacdo Permanente do
Corpo Docente, Formacao de Grupos de Trabalho, Incremento do Acervo Bibliografico e

Apoio Estudantil nas Transi¢coes de Entrada e Saida.

Em sua parte final o Projeto Pedagogico de Implantacdo do Curso de Bacharelado
em Educacéo Fisica da UFSC apresenta a bibliografia e os anexos. O Anexo | dispde sobre
0 Curriculo do Curso, no Anexo Il esta descrito a Avaliagdo da Formacao Inicial em

Educacdo Fisica na UFSC e a Matriz Curricular do Curso.

3.1.2 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisic a, Licenciatura, da UFSC

— Campus de Florianopolis

O Projeto de Reformulagédo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC

foi apresentado em julho de 2005. A responsabilidade pela elaboracdo do Projeto ficou a



encargo de uma comissao formada pelos professores Alex Fensterseifer, Joaquim Felipe de

Jesus, Juarez Vieira do Nascimento e Markus Nahas.

Reprisando procedimentos efetivados no Projeto Pedagégico do Curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica da instituicdo e, que teve a participacdo dos professores
anteriormente citados, o Projeto de Implantagdo do Curso de Licenciatura em Educacédo
Fisica apresenta em sua parte preliminar fatos historicos da cidade de Floriandpolis, da
Universidade de Santa Catarina. Destaca, ainda, o Projeto em suas considera¢des iniciais
gue o Curso de Educacao Fisica fora criado no ano de 1974, e que 0 mesmo teve suas

atividades iniciadas no primeiro semestre letivo de 1975.

A seguir o Projeto de Reformulacéo do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da
UFSC relata a Concepcéao do Curso. Para tal sdo referenciadas premissas a respeito da
formagdo de professores bem como aspectos sobre a dinamicidade da profissdo de
Educacdo Fisica. Além destes, ha destaques para o0s papéis sociais exercidos pelo
professor de Educacgéo Fisica, as exigéncias acerca do aprofundamento de conhecimentos

e a interagdo constante que deve haver entre a teoria e a pratica.

Finalizando a sua contextualizacdo inicial o Projeto Pedagdgico aponta elementos
que dizem respeito a Avaliacdo do Curso de Educagéo Fisica da UFSC, realizada no
segundo semestre letivo do ano de 2004. Este procedimento avaliativo € 0 mesmo adotado

no Projeto de Bacharelado da UFSC e podem ser visualizados anteriormente.

3.1.2.1 Objetivo Geral do Curso

O objetivo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica € formar professores
gualificados para intervir, académica e profissionalmente, em instituicdbes publicas e
privadas, no componente curricular de Educacéo Fisica da Educacéo Bésica e Profissional.
(PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA UFSC, 2005, p. 29).

3.1.2.2 Objetivos Especificos

Em relacdo também aos objetivos, s6 que aos especificos, o Projeto aponta seis

para a sua efetivacao:

-Formar professores orientados por valores éticos e sociais, préprios
de uma sociedade plural e demaocratica, [...];



-Formar professores capazes de compreender o papel social da
escola no que diz respeito ao processo de sociabilizacdo e de ensino
aprendizagem nas suas relagdes com o contexto da préatica e do
sistema educativo, [...];

-Formar professores que acompanhem as transformacdes
académico-cientificas e soécio-culturais da Educacdo Fisica e area
afins,[...];

-Formar professores capazes de discutir, fundamentar e justificar a
presencas da Educacdo Fisica como componente curricular na
escola;

-Formar professores que dominem os contelidos da Educacao Fisica

[];

-Formar professores comprometidos com os valores inspiradores da
sociedade democrética, [...] (PROJETO DE REFORMULACAO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO FiSICA DA UFSC,
2005, p. 29-30).

3.1.2.3 Perfil Profissional

O Projeto de Reformulagédo do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UFSC
(2005, p. 31) apresenta o perfil de um profissional com formagéo generalista, humanistica e
critica, cuja intervencdo fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no
rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta eticamente responsavel. Também,
ressalta que o mesmo deve estar qualificado para analisar a realidade social, para nela
intervir académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacdes e expressdes
do movimento humano, visando a formacgdo, a ampliagdo e o enriguecimento cultural das

pessoas.

Descrevendo, ainda, as caracteristicas para o perfil do profissional Licenciado em
Educacao Fisica, o Projeto Pedagogico enfatiza que este deverd estar capacitado para o
pleno exercicio profissional no componente curricular Educacao Fisica na Educacéo Basica
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Profissional em suas exigéncias
gerais, tais como insercdo social da escola, dominio de teorias e processos pedagogicos

(ensino-aprendizagem) e de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade escolar.

3.1.2.4 Legislacdo Basica



Para a elaboracdo do Projeto de Reformulacdo da Licenciatura da UFSC, foi
considerada a seguinte legislacdo: Lei n° 9996, de 01 de setembro de 1998, que
regulamenta a profissdo em Educacdo Fisica; Resolucdo n° 46/CONFEF/2002, de 18 de
fevereiro de 2002, que dispde sobre a intervencdo do profissional de Educacao Fisica e
respectivas competéncias e define seus campos de atuagdo profissional; Resolugdo n°
01/CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacéo plena; Parecer n° 009/CN E/CP/2001, de 08 de maio de 2001,
que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacao plena; Parecer n°
027/CNE/CP/2001, de 02 de outubro de 2001, que da nova redacdo ao item 3.6, alinea ¢, do
Parecer n/ 009/CNE/CP/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduacéo plena; Resolucdo n°002/CNE/CP/2002, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a
duracédo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacéao de
professores da Educacao Basica em nivel superior, Parecer n°021/CNE/CP/2001, de 06 de
agosto de 2001, que trata da duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacéo
plena; Parecer n° 028/CNE/CP/2001, de 02 de outubro de 2001, que d& nova redacdo ao
Parecer n°021/CNE/CP/2001, que dispde sobre a dura ¢éo e a carga horaria dos cursos de
Formacéo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de
graduagéo plena; Resolucédo n°07/CNE/CES/2004, de 31 de margo de 2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacao Fisica, em
nivel superior de graduacado plena; Parecer n° 058/C NE/CES/2004, de 18 de fevereiro de
2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Educacéo
Fisica; Parecer n/ 213/CNE/CES/2003, de 01 de outubro de 2003, que trata de consulta
sobre a aplicacdo das Resolugbes n° 01 e n° 02/CNE/ CP/2002 quanto a dimensdo
pedagogica da formacdo, praticas de ensino e estagios curriculares supervisionados;
Parecer n°08/CNE/CEB/2004, de 04 de junho de 2004, que esclarece a distincédo entre hora

e hora-aula.

3.1.2.5 Estrutura e Organizacao Curricular

A adocéo de principios basicos, segundo o Projeto de Reformulacéo da Licenciatura
em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 35) visam garantir com maior dinamismo e

gualidade na formagédo inicial universitaria em Educacdo Fisica, bem como favorecer o



desenvolvimento de competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais essenciais
ao desempenho profissional futuro foram adotados diversos principios basicos. Estes
principios sdo os mesmos elencados no Projeto Pedagogico do Curso de Bacharelado da

UFSC e foram citados anteriormente na pagina 52.

Da mesma forma que o Projeto Pedagdgico do Bacharelado em Educacéo Fisica da
instituicdo, o Projeto da Licenciatura adota eixos curriculares para sua organizacao
curricular. Aqui, também, os eixos sdo considerados como agrupamentos ou blocos de
disciplinas afins que criam espago de acdo deixando transparecer a relagéo entre a teoria e

a prética, a forma e o conteudo, o saber e o fazer.

Novamente se fez opc¢do pelo Movimento Humano como objeto de estudo,
acompanhando assim, a terminologia adotada nas Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Graduacdo em Educacéo Fisica (Resolugdo n° 07/CNE/2 004 bem como as Diretrizes do
ENADE da Educagéo Bésica.

Os eixos curriculares apresentados levam em consideracéo a legislacdo basica e as
competéncias e as habilidades exigidas para o académico. Os eixos curriculares a serem
utilizados no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura da UFSC, sdo os mesmos
adotados em seu Projeto de Bacharelado para a Educacgéo Fisica e podem ser constados

na pagina cinquenta e sete deste estudo.

3.1.2.6 Integralizacdo Curricular

Em relacdo a integralizacdo curricular, o Projeto de Reformulagdo do Curso de

Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC estipula os seguintes indicadores:

INDICADORES EXIGENCIA
1) Regime Académico. Sistema de Matricula por disciplina
(Créditos).
2) Turno de Funcionamento Diurno (Concentracdo no turno vespertino)
3) Carga Horéria Total 3.480 horas/aula.
4) Prazos para Conclusdo Minimo: 8 semestres e Maximo: 14
semestres.




5) Vagas 30 vagas semestrais.

Quadro 2 : Indicadores para Integralizacéo Curricular.

Fonte: Projeto de Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC
(2005, p. 43).

3.1.2.7 Praticas Pedagdgicas, Estagios e Atividades Complementares

O Projeto de Reformulacao da Licenciatura em Educagéo da Fisica da UFSC (2005,
p. 75), ressalta que as Praticas Pedagogicas como Componentes Curriculares (PPCC)
devem estar norteadas por principios relacionados a centralidade na formacao profissional

docente, elegendo a temética educacao e trabalho como campo profissional.

Destaca, também, o Projeto que as PPCC devem estar inseridas nos proprios
contetdos das disciplinas, que sédo desenvolvidas ao longo do curso, como forma de

garantir a articulacdo que necessita estar presente em todos 0s espagos académicos.

A necesséria articulagdo das praticas pedagoégicas, nos diferentes
periodos do curso, sera garantida através dos grupos de trabalho,
operacionalizados através de projeto de ensino envolvendo os
docentes de cada semestre letivo. Esta articulacao visa favorecer a
realizacdo conjunta de atividades pedagdgicas bem como
proporcionar oportunidades e condi¢cdes educativas apropriadas aos
estudantes. (PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p. 76).

Os Estagios Profissionais Supervisionados sao apontados, no Projeto de
Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC (2005, p. 76), como
um complemento da formacéao inicial, pois serdo realizados nos semestres finais do curso.
Estes estagios, com superviséo da instituicdo formadora e da instituicdo acolhedora (publica
ou privada), exigirdo um periodo de permanéncia prolongada no local de trabalho, no

sentido de garantir uma inser¢cdo profunda na pratica cotidiana da profissdo docente.

Uma das grandes caracteristicas do estdgio, segundo o Projeto Pedagdgico, é de
gue o estudante se insere em um processo pedagoégico de fato como professor, ndo mais
como aluno. Sua fungdo precipua é de selecionar, organizar e testar seus postulados
tedrico-metodoldgicos em situacdes concretas de aprendizagem do componente curricular

de Educacdao Fisica.

Esta prevista a realizacdo de estagios profissionais em dois
semestres letivos, cada qual com 252 horas/aula (14 créditos), sendo
0 primeiro realizado através de docéncia efetiva no componente de




Educacao Fisica na Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental ou Ensino Médio) ou Educacdo Profissional. Esta
previsto que, pelo menos, um estagio seja realizado no ensino
fundamental ou ensino médio. [...] A funcdo desempenhada sera de
selecionar, organizar e testar seus postulados teérico-metodolégicos
em situacdes concretas de aprendizagem do componente curricular
de Educacéo Fisica. (PROJETO DE REFORMULACAO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA DA UFSC, 2005, p.
77).
Aponta, ainda, o Projeto Pedagdgico que uma Comissdo de Acompanhamento,
formada pelos professores das respectivas areas, serd constituida ao longo do
desenvolvimento dos Estagios Supervisionados, cabendo aos docentes o estabelecimento

das normas para a realizacao dos referidos Estagios.

No que diz respeito as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), o Projeto
de Reformulagdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p.77),
indica que as mesmas serdo realizadas durante todo o periodo de desenvolvimento do
Curso e o aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante, devera ser feito

através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia.

O Projeto Pedagdgico estipula, também, que o estudante deverda cumprir uma carga
horaria adicional de 240 (duzentos e quarenta) horas-aula em atividades complementares
de graduacao, e estas podem ser realizadas conforme listagem citada na pagina 55 que

relata o Projeto de Bacharelado da UFSC.

3.1.2.8 Trabalho de Conclusao de Curso

Nas consideracbes sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso o Projeto de
Reformulacdo do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSC (2005, p. 79),
explicita a preocupacdo com o desenvolvimento do espirito cientifico, especialmente no
sentido de estimular a participacdo dos estudantes em projetos de pesquisas e experiéncias
de laboratério para despertarem o interesse para a pesquisa. Nesta perspectiva as
experiéncias de laboratorio inseridas nas disciplinas de diferentes eixos curriculares devem
contribuir na formacédo da mentalidade cientifica dos estudantes, pois € nestas que s&o
abordadas questdes tedricometodoldgicas da pesquisa no ensino da Educacdo Fisica

Escolar.

Cabera, portanto, ao estudante elaborar um projeto de trabalho de conclusédo de

curso (Seminério de Conclusdo de Curso I) e elaborar e defender o trabalho de concluséo



de curso (Seminario de Concluséo de Curso Il), que devera estar articulado com as demais

disciplinas do eixo curricular Cientifico-Tecnologico do Movimento Humano.

O Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentado preferencialmente na forma de
monografia, deve caracterizar-se por um trabalho de producdo cientifica na area da
Educacdo Fisica Escolar, contemplando problemas e aspectos filosoéficos, histéricos e

técnico-instrumentais da intervencao docente.

3.1.2.9 Condicdes de Execucédo do Projeto Pedagogico

Reprisando o seu Projeto de Bacharelado, o Projeto Pedagdgico de Licenciatura da
UFSC apresenta recomendagfes necessarias que garantam as condicdes para a
consecucao do mesmo e essenciais para o desempenho profissional futuro: Criagcdo de uma
Comissdo Permanente de Avaliagcao Curricular, Praticas Formais de Avaliacdo, Capacitacdo
Permanente do Corpo Docente, Formacao de Grupos de Trabalho, Acervo Bibliogréfico e

Apoio Estudantil nas Transi¢coes de Entrada e Saida.

Em sua dltima parte, o Projeto de Reformulagdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica da UFSC, destaca a infraestrutura da instituicdo, a bibliografia, e os
Anexos | e Il que correspondem, respectivamente, ao Curriculo do Curso e a Avaliacdo da
Formacdo Inicial em Educacdo Fisica, realizada em 2004. Destaca-se, ainda, que a
infraestrutura apresentada neste Projeto coincide com aquela referenciada no Projeto de
Bacharelado da UFSC.

3.1.3 Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisic a, Licenciatura, UNOESC
— Campus de Joacaba

Em suas consideracdes preliminares o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo
Fisica, Licenciatura, da UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 6) apresenta um breve

relato histérico a respeito da implantacédo do Curso.

Sendo assim, conforme a Resolugdo n° 38/CONSUN/98, de 21/10/98, foi autorizado

o funcionamento do curso. Inicialmente o Curso de Educa¢do Fisica da Unoesc foi



implantado em 1998 nos Campi de Videira, Xanxeré e Sdo Miguel do Oeste. Os Campi
adotaram o mesmo Projeto Pedagogico que foi elaborado coletivamente por uma comisséo

de profissionais de Educac¢éo Fisica dos respectivos campi.

Em Joacaba, o Curso foi criado em 2001 como Curso de Educacédo Fisica —
Bacharelado, énfase em Educagéo Fisica e Saude Coletiva. Autorizado pelo CONSUN por
intermédio da Resolucdo n° 46/01 de 30 de Maio de 2001. Posteriormente foi homologado
pelo Conselho Estadual de Saude através da Resolugdo n° 01/CES/2002 e pelo Parecer

94/CEE/2002, o Conselho Estadual de Educag&o tomou conhecimento da criagédo do curso.

Em 2003, o Curso foi reestruturado, passando a oferecer 02 (duas) modalidades:
Licenciatura e Bacharelado (RESOLUCAO 98/CONSUN/2003, de 12 de dezembro de 2003).
Em 2005, obteve o Reconhecimento (Parecer 056/05 CEE de 03 de Maio de 2005 —
Resolugédo 015/05 CEE de 03 de Maio de 2005).

Pautando-se na legislagdo, ora em vigéncia, (Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de
fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura e de Graduacéao
Plena, e Resolucdo CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002 que institui a duracdo e carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da
Educacao Basica em nivel superior) o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacéo Fisica do
campus de Joagaba, foi adequado para estar em consonancia com os dispositivos legais

vigentes.

Sendo assim passou, entdo, a oferecer somente a modalidade de Licenciatura a
partir do 1° semestre de 2006, de acordo com o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacéao
Fisica unificado, aprovado pela Resolugdo 89/CONSUN/2003 de 12 de dezembro de 2003.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA, LICENCIATURA DA
UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006 p. 6-7).

A seguir destacar-se-a diversos elementos e indicadores que estdo contidos no
Projeto Pedagdgico do Curso de Educacédo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de

Joacaba.

3.1.3.1 Caracterizagéo Geral do Curso

O Curso de Educacado Fisica, Licenciatura, da UNOESC, Campus de Joagaba
apresenta, conforme o quadro abaixo, 0s seguintes indicadores e exigéncias para sua

caracterizacgéo:



INDICADORES EXIGENCIAS

1) Nome do Curso. Curso de Educacdao Fisica — Licenciatura

2) Modalidade. Licenciatura, presencial, com possibilidade

de 20% a distancia.

3) NUumero de vagas anuais. 90 vagas anuais, em duas entradas.
4) Local. Campus de Joagaba
5) Regime e turno de oferta Funcionamento regular no periodo noturno e

ao sabado nos periodos matutino e

vespertino.

6) Formas de Ingresso Processo seletivo estabelecido por edital
especifico.

7) Diploma Conferido Licenciado em Educacéo Fisica

Quadro 3 : Indicadores de Caracterizacdo do Curso.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgdo Fisica, Licenciatura da UNOESC,
Campus de Joacaba (2006, p. 47).

3.1.3.2 Relevancia Social do Curso

Nesta parte o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba, apresenta diversos contextos que envolvem a realidade
brasileira e mundial em diferentes campos sociais, ressaltando de forma especial, os

cenarios que envolvem a Educacao Fisica.

A Educacao Fisica busca localizar, em cada pratica de movimentos
humanos, os beneficios fisiologicos / psicologicos / sociais e suas
possibilidades de utilizacdo como instrumento de comunicagéo,
expressdo, promogao de lazer, salude e cultura. Na dinamicidade da




histéria humana, surgiu a necessidade de sistematizar o0s
saberes/conhecimentos que dessem conta de veicular, através de
um espaco formal o acesso as camadas populares deste acervo
histérico da humanidade. Necessério se faz que a praxis pedagdgica
dos profissionais formados pela UNOESC seja conduzida e adquirida
pela vivéncia, vinculada a emancipacdo do cidaddo. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.9).

Com o proposito de atender as necessidades deste novo contexto, o Curso de
Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba, através de seus
contetdos, devera contribuir e corresponder com as transformacdes culturais de nossa

época e as exigéncias de um mercado profissional cada vez mais qualificado.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Educagdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 9), o curriculo pode ser entendido com uma forma
de contemplar os segmentos da sociedade, consideradas as tendéncias que norteiam todas
as acbes de movimento. Estas tendéncias, mais requerem profissionais que atendam as

politicas publicas e necessidades da populacdo em geral.

Ainda, com o intento de caracterizar a relevancia social do curso, o Projeto
Pedagogico evidencia a importancia da Educacgdo Fisica para a educagcdo em sua regiao

geografica.

Destaca o0 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba, que os académicos ingressantes no ano de 2006 (1° e 2°

semestres) migrariam para a matriz curricular apresentada no projeto em pauta.

3.1.3.3 Legislacdo Basica — Diretrizes Curriculares

A elaboracao do Projeto Pedagodgico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 11-12) referenciou-se na seguinte legislacdo: Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacéo de professores da Educacgéo Basica, em nivel superior, Curso de
Licenciatura, de Graduacdo Plena (Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002),
Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que fixa a duracdo e carga horaria dos
Cursos de Licenciatura, de Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacao
Basica em Nivel Superior, Resolucdo CNE/CES 7/2004 de 31 de Marc¢o de 2004, que institui

as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduac¢do em Educacéao Fisica, em



Nivel Superior de Graduacao Plena,o Parecer n°® 213/CNE/CES/2003, de 1° de outubro de
2003, que trata de consulta sobre a aplicacdo das Resolugbes n° 01 e 02/CNE/CP/2002
guanto a dimensdo pedagdgica da formacdo, praticas de ensino e estagios curriculares
supervisionados, o Parecer n°® 197/CNE/CES/2004, de 07 de julho de 2004, que trata de
consulta tendo em vista o art. 11 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educacdo Bésica em Nivel
Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena e o Plano de Desenvolvimento do
Ensino da Graduacdo da Unoesc, que norteia as Politicas e Diretrizes para os Cursos de

Graduacédo da Unoesc.

3.1.3.4 Concepcéo de Curriculo

Em relacdo as diversas concepc¢des que caracterizam o curriculo o Projeto
Pedagogico do Curso de Educacao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba,
(2006, p. 13) destaca que o mesmo esta vinculado a tudo que se faz no ensino superior
desde os componentes curriculares, a programacao destes e a forma como os professores

trabalham e avaliam o processo ensino-aprendizagem.

O curriculo ndo estid presente somente no processo ensino-
aprendizagem, mas também, nos programas de pesquisa e de
extensdo universitaria, 0s quais contribuem para a formacao
profissional. [...] cada componente curricular deve atender as
necessidades das linhas de pesquisa que marcam a identidade do
curso, bem como desenvolver investigacdes e praticas na realidade
regional que venham a contribuir para a consolidacado da pesquisa e
da extensdo universitaria. [...] referente a Educacdo Fisica, o
curriculo deverd possibilitar a producdo de conhecimentos
principalmente no que se refere a cultural corporal de movimento
humano e ao desenvolvimento cientifico da Educacao Fisica, no que
diz respeito as ciéncias do movimento humano. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOAGCABA, 2006, p.13).

3.1.3.5 Organizacéo Curricular

A organizacao curricular, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 14), é definida de acordo
com o campo de atuacdo e serd delimitada pela capacidade profissional de organizar,
planejar, administrar, avaliar e atuar pedagogicamente, cientifica e tecnicamente no ambito

da cultura corporal.



Sendo assim,

0 Curso de Educacdo Fisica, modalidade de Licenciatura,

caracterizar-se-4 por proporcionar aos académicos, condicdes de observar, planejar,

executar e avaliar as varias etapas da acdo docente na Educacdo Fisica e do Esporte

Escolar, no @mbito da Educacao Bésica.

3.1.3.6 Objetivo Geral do Curso

Fica estabelecido que o objetivo geral do Curso € o de formar profissionais atuantes

na formacgdo do ser humano, através dos conhecimentos cientificos, filoséficos, do homem,
da sociedade, da corporeidade e do movimento humano. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FiSICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,

2006, p. 14).

3.1.3.7 Objetivos Especificos

Ao destacar os seus Objetivos Especificos, o Projeto Pedagdgico do Curso

discrimina-os da seguinte forma:

-Formar professores de Educacéo Fisica em sua
multidimensionalidade nos aspectos éticos, estéticos, politicos e
culturais, comprometidos com a educagédo humanizante;

-Oportunizar a regido, estudos cientificos na area de esportes e
atividades fisicas, através da pesquisa;

-Aplicar acBes educativas que venham a estimular o
desenvolvimento regional no que se refere a democratizacdo das
informacdes, do saber especializado e da cultura académica
referente a educacdo humana, a cultura corporal de movimento
humano e ao lazer;

-Refletir acerca da diversidade de padrées de saude, beleza e
estética corporal que existe nos diferentes grupos sociais,
compreendendo sua inser¢cdo dentro da cultura em que séo
produzidos, analisando criticamente os padrfes divulgados pela
midia. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,
2006, p. 14-15).

3.1.3.8 Competéncias e Habilidades — Perfil do Académico



O exercicio de uma atividade profissional exige uma parcela de qualificagcbes que
serdo de suma importancia para o bom desempenho do trabalho a ser realizado. O Projeto
Pedagogico do Curso de Educacao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba
(2006, p.15) destaca que o profissional Licenciado em Educacdo Fisica deve estar

suficientemente preparado através do curriculo para ministrar aulas na educacao bésica.

O curso de Educagdo Fisica — Licenciatura - visa ainda capacitar o egresso para 0
prosseguimento de seus estudos em nivel de pds-graduacdo (aperfeicoamento,
especializa¢do, mestrado, doutorado e pdés-doutorado). Dentre as capacidades a serem

apresentadas pelo graduado é solicitado:

*Saber planejar e coordenar experiéncias de aprendizagem,
adaptado a realidade de seus alunos, [...];

*Evidenciar capacidade analitica e sintética na investigacdo da
realidade e posicionar-se criticamente em relacdo a ela, [...];

*Dominar instrumentos, métodos e técnicas que permitam
desenvolver sua profissao, [...];

*Ser capaz de identificar e respeitar as diferencas individuais no
processo de aprendizagem e estabelecer um ambiente critico e
reflexivo, dentro de uma proposta emancipadora e educativa;

*Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade e nela agir mais eficiente e
conscientemente, [...];

*|dentificar e desenvolver acdes no campo da salde coletiva, com
vistas também a promoc¢éo da saude dos académicos da educacao
basica, [...]; (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA,
2006, p.15).

3.1.3.9 Matriz Curricular

Atendendo os dispositivos legais, o Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joagaba contemplard 189 (cento e oitenta e nove) créditos que
totalizam 2.835 (duas mil, oitocentas e trinta e cinco) horas/aulas, distribuidas em trés anos
€ meio ou sete semestres letivos. De acordo com a legislagdo em vigor e as normatizagbes

institucionais o Projeto Pedagdgico define:

*Componentes Curriculares Obrigatérios: conjunto de componentes
curriculares que englobam os componentes curriculares basicos e os
componentes  curriculares  profissionalizantes  essenciais ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades requeridas para os



egressos da area / curso, respeitadas as diretrizes institucionais e
diretrizes curriculares nacionais para os cursos de graduacao;

*Componentes Curriculares Complementares: objetivam
complementar a formacao profissional e humana do aluno. Os
componentes complementares representam parte flexivel do
curriculo do curso e serdo integralizadas conforme carga horéaria
definida na matriz curricular, de acordo com o interesse de cada
aluno, dentre: componentes curriculares oferecidos pela Instituicdo
de Ensino Superior e componentes curriculares oferecidos pelo
curso, previamente aprovados pelo Colegiado, respeitando o nimero
minimo de alunos necessario a viabilizagdo financeira:

*Atividades  Curriculares  Complementares:  sdo  atividades
académicas que compreendem conteldos relacionados com o
contexto regional, formac@o profissional e humana e a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, com carga
horaria estabelecida na matriz curricular, constituidas em atividades
curriculares complementares pré-estabelecidas e atividades
curriculares complementares abertas. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC,
CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.17).

Fica definido que as atividades curriculares complementares pré-estabelecidas serdo

anunciadas pelo Colegiado do Curso e promovidas pela Institui¢cao.

As atividades curriculares complementares abertas serdo integralizadas de acordo com as

normas institucionais pertinentes e em vigor.

Em relacdo ao Ensino a Distancia o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo
Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 20), descreve que pela
Resolugdo 21/2005 do Conselho Estadual de Educacdo, serdo oferecidos componentes
curriculares, parcial ou totalmente, na modalidade a distancia, desde que 0s mesmos ndo
ultrapassem a 20% (vinte por cento) da carga horaria total do curso de acordo com a

normatizacao institucional especifica para oferta de educacéo a distancia.

De acordo com o Regimento da Unoesc, referendado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, a organiza¢do curricular devera prever: componentes curriculares obrigatorios,

componentes curriculares complementares e atividades curriculares complementares.

3.1.3.10 Perfil Pedagogico do Professor



O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus
de Joagaba (2006, p. 43) estabelece que o corpo docente integrante do curso sera composto

por especialistas e mestres, credenciados de acordo com as normas da Instituicdo.

Ainda, o Projeto destaca que caberad ao professor do Curso de Educacdo Fisica
estimular o académico a suspeitar de receitas prontas e modelos estereotipados de ensino,
onde os conceitos sdo colocados de forma acabada, cabendo ao académico apenas
memoriza-los e reproduzi-los. E indicado que o profissional se envolva, ndo somente com o
ensino, mas também com a pesquisa, a fim de contribuir para o processo de formacéo de

um profissional com espirito investigativo.

3.1.3.11 Diretrizes para a Pesquisa, como instrumento de Ensino-aprendizagem do

Curso

As Diretrizes para Pesquisa e suas principais finalidades deverdo se constituir,
conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC,
Campus de Joacaba (2006, p. 45) como um elemento essencial no processo de formacao
do profissional em Educacao Fisica, tornando-se o elemento de ligacdo entre o aprender e o
fazer pedagdgico permitindo, entdo, problematizar o préprio processo de organizacado do
trabalho, e neste contexto, produzir conhecimento novo que permita a ampliacdo da

producdo cientifica da area de conhecimento.

Entende-se por pesquisa toda a acdo de investigacdo acerca dos
fendmenos humanos, sociais, tecnolégicos, da vida e da natureza,
cujos processos possam contribuir para o desenvolvimento da
humanidade.O curso de Educagdo Fisica - Licenciatura
desenvolvera a pesquisa de duas formas dentro do curso:

a) Como atividade de ensino, o Curso prevé os componentes
curriculares de Producao de texto, Estagios, Metodologia Cientifica,
Metodologia da Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso que
interligadas possibilitam a aprendizagem dos alunos no que se refere
ao desenvolvimento da pesquisa como instrumento para ampliacdo
do conhecimento na area da Educacéo Fisica.

b) Como atividade independente, o Curso de Educacgdo Fisica —
Licenciatura devera desenvolver projetos de pesquisa por meio dos
docentes ligados ou ndo aos Grupos de Pesquisa da Universidade
vinculados ao CNPq, com ou sem financiamento, permitindo a
participacdo dos alunos na qualidade de auxiliares de pesquisa,
independente da concessdo de subsidios na forma de bolsas.
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA,
LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE JOACABA, 2006, p.44).



Salienta ainda o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacado Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 45) que o Curso adotard duas Linhas de
Pesquisa. A Linha 1, Pedagogia da Educacéo Fisica tem por propésito basico analisar o
processo de construcdo das teorias pedagdgicas da Educacdo Fisica relacionando-as,
especialmente, com a realidade escolar e o fazer pedagdgico do professor. A Linha 2,
Atividade Fisica e Saude estudara as diferentes possibilidades de andlises e intervengdes

na saude relacionando estas com os diferentes saberes.

3.1.3.12 Diretrizes para a Extensdo, como Instrumento de Ensino-Aprendizagem do

Curso

As diretrizes para as atividades de extensao, referenciadas no Projeto Pedagdgico
do Curso de Educacéao Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacgaba (2006, p. 460
estardo determinadas pelas normatizac@es institucionais e pelas Resolu¢cbes do Conselho
Universitdrio (CONSUN). A extensdo estara articulada com o ensino e a pesquisa,
constituindo-se como espaco inter-relacional do académico com a comunidade regional e

nacional.

O Projeto Pedagdgico do Curso Estabelece que as acdes de extensdo seréo
sistematizadas em areas tematicas, definidas pelo Colegiado de Curso no inicio de cada
semestre letivo, considerando-se as prioridades sociais e 0s elementos de sistematizacao

do conjunto das atividades de extensao.

3.1.3.13 As Diretrizes para o Estagio do Curso, Praticas Pedagdgicas e ou/
para o Trabalho de Conclusao de Curso

Estipular e definir acbes que conduzam o académico a insercdo profissional, de
maneira particular ao exercicio da docéncia na Educacéo Basica, torna-se um dos grandes
propdsitos de um curso de graduacéo tendo como referéncia a modalidade de Licenciatura.
Estas acBes devem, portanto, qualificar o académico para que 0 mesmo possa atuar com

confianca e discernimento pedagdgico.

As praticas pedagogicas estdo inseridas nos préprios contetdos dos
componentes curriculares, desenvolvidos ao longo do curso, de
forma a garantir a articulacdo que necessita estar presente em todos



0s espacos académicos. Esta experiéncia de trabalho sera
vivenciada através de experiéncias de ensino (com os colegas de
turma ou com a comunidade no horario da aula) ou na forma de
projetos de extensdo universitaria (com a comunidade, fora do
horario da aula). (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC, CAMPUS DE
JOACABA, 2006, p.48).

De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 48) as praticas pedagogicas serdo desenvolvidas
também mediante procedimentos de observacao e reflexdo, visando a atuagdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacdes e a resolugcdo das situacoes
problemas que surgirem no decorrer das aulas. Por outro lado, prevé o Projeto Pedagdgico
gque outras acles poderdo ser implementadas, como visitas de reconhecimento, analise de
documentos, entrevistas, observacdes dirigidas, elaboracédo de textos, andlise e preparo de
material didatico, participacdo em oficinas, experiéncias de laboratério, podendo estar

relacionadas a projetos institucionais de pesquisa e extensao.

A necessaria articulacdo das praticas pedagdgicas, nos diferentes periodos do curso,
serd garantida através dos grupos de trabalho, operacionalizados através de projeto de
ensino envolvendo os docentes de cada semestre letivo. Esta articulacdo visa favorecer a
realizacdo conjunta de atividades pedagdgicas bem como proporcionar oportunidades e

condicbes educativas apropriadas aos estudantes.

Fica estabelecido, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica,
Licenciatura da UNOESC, Campus de Joagaba (2006, p. 48) que o Estagio Profissional sera
desenvolvido na escola em todos os niveis da Educacgéo Bésica, conhecendo, observando e

acompanhando a pratica educativa do professor.

Com relagdo ao Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC de Educacéo Fisica
— Licenciatura, indica o Projeto do Curso que o mesmo caracterizar-se-4& como um
trabalho individual de investigacdo cientifica, e seréd elaborado no formato de artigo
cientifico ou ensaio tedrico sobre temas relativos a area de formacdo e atuagcdo do
profissional de Educagéo Fisica (Licenciatura). O académico poderd utilizar-se do estagio

como campo de desenvolvimento de sua pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso.

Os Estagios e o TCC serdo regulamentados segundo a “Regulamentagédo Geral dos
Estagios Curriculares dos Cursos de Graduacado e Sequenciais da Unoesc” de acordo com

as Resolugdes do CONSUN e normatizagdes institucionais pertinentes e em vigor, e pelo



Manual de Procedimentos do Estagio Curricular e Trabalho de Concluséo de Curso — TCC

de Educacéo Fisica — Licenciatura, campus de Joacaba.

3.1.3.14 Diretrizes para o acompanhamento dos Egressos do Curso

O Projeto Pedagodgico do Curso de Educacdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006, p. 50) descreve que inicialmente sera
caracterizado o perfil do egresso para que se possa entdo subsidiar o
aperfeicoamento e o desenvolvimento curricular, criando, assim, uma base de
dados com informacdes atualizadas a respeito dos mesmos, 0 que permitird um
relacionamento continuo entre 0s egressos e a instituicao.

Ainda, de acordo com o interesse dos egressos, serdo ofertadas atividades
como semana pedagogica, palestras, seminarios, curso de atualiza¢do, congressos,

cursos de pés-graduacao e outros.

3.1.3.15 Avaliacao do Processo Ensino Aprendizagem

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Educacgdo Fisica, Licenciatura da
UNOESC, Campus de Joacaba (2006 p. 51) a Avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagem
obedecera os dispositivos regulamentares da instituicdo. Esta avaliacdo serd baseada no
dominio dos contetudos e das experiéncias, com vistas a garantir a qualidade da formacéo
acdémico-profissional, bem como no sentido da consecucdo das competéncias politico-

sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas.

3.1.3.16 Estrutura Fisica da Unoesc em Joacaba

Com relacdo a estrutura fisica disponivel para o desenvolvimento do Curso de
Educacdo Fisica, Licenciatura da UNOESC, Campus de Joacaba, o Projeto destaca que no
municipio de Joacaba a UNOESC apresenta uma &rea de aproximadamente 25.000 mz2,
constituindo-se de 89 salas de aula, biblioteca, sala para video-conferéncia, 78

laboratérios/clinicas, area de convivéncia e 04 auditorios.

O acervo bibliografico conta com 44.250 titulos e 78.638 exemplares de livros que

atendem as diversas areas do conhecimento.



Em relacdo ao Curso de Educacgédo Fisica destaca, ainda o Projeto, que a area total
do Prédio da Saude é de 4.380 m2, divididas em laboratérios de anatomia, laboratério de
microbiologia e imunologia, laboratério de fisiologia do exercicio e medidas e avaliacao,
laborat6rio de habilidades, laboratério de histologia, laboratérios de informética, sala de
informatica com 10 microcomputadores e diversos aparelhos elétricos e eletrénicos (tv,

video, projetor, retroprojetor e aparelhos de som).

Além destes sdo utilizados outros espagos fiscos como o Centro de Eventos da
UNOESC com capacidade para 4.500 pessoas, o Complexo Esportivo do SESI, a Pista
Olimpica do Clube Comercial, Piscina da AABB e Academia de Ginastica. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA, LICENCIATURA DA UNOESC,
CAMPUS DE JOACABA, 2006, p. 57-59).

Em sua parte derradeira o Projeto Pedagdgico apresenta o Planejamento-econémico
Financeiro e os Atos de Aprovacédo do Colegiado de Curso e do Conselho de Gestdo do

Campus.

3.1.4 Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Educacédo Fisica e

Esporte da UNISUL — Campus de Tubarao

O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacdo Fisica e Esporte da UNISUL foi
elaborado em 2003. Na sua parte inicial o Projeto apresenta a misséo, a visao e os valores

adotados pela instituico.

Logo a seguir, em uma abordagem denominada de contexto, o Projeto Pedagdgico
destaca, de forma superficial, a histéria dos cursos de Educacédo Fisica no Brasil e Santa

Catarina.

Posteriormente, ainda em sua contextualizacdo, o documento ressalta a importancia
do marketing esportivo na instituicdo, realizado através da conquista do titulo brasileiro pela

equipe de voleibol masculino, o que contribuiu para solidificar o nome UNISUL pelo pais.

Prosseguindo com suas consideracdes iniciais o Projeto aponta que a maioria dos
Cursos de Educacéo Fisica em vigéncia habilitavam somente para a licenciatura, ou seja, a

docéncia escolar, entretanto com as diversas transformacfes no comportamento da



sociedade e um significativo investimento publico no esporte, passam a exigir outras formas

de intervencao profissional.

Respaldada por este cenario a universidade entendeu existir a necessidade
premente de instituir um curso com formagdo em Bacharel, o que resultou, por
consequéncia, na criacdo do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica e Esporte da

UNISUL, com énfase na gestédo do esporte.

3.1.4.1 Resumo do Curso de Educacéo Fisica da UNISUL

O Projeto Pedagdégico do Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica e Esporte da
UNISUL ressalta a sua obediéncia as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Educacéo
Fisica, elencadas no Parecer CNE/CES 0138/2002. Sendo assim, 0 curso apresenta 0s

seguintes indicadores e exigéncias para a sua integralizag&o curricular:

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Habilitagéo Titulo de Bacharel em Educacéo Fisica e
Esporte

2) Duracéao 4 anos (8 semestres)

3) Carga Horéria 3.000 horas-aula

4) Diviséo dos Créditos 192 créditos correspondentes a 2.880 horas-
aula e 8 créditos correspondentes a 120
horas de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais.

Quadro 4: Indicadores de Caracterizacdo do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica e
Esporte da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p. 5).

Salientando, ainda, indicadores para a sua Integralizacdo Curricular o Projeto

Pedagogico apresenta a sua Estrutura de Curriculo, disposta da seguinte forma:




NUCLEOS HORAS-AULA
Nucleo de Base 1.980
Nucleo de Concentracéo 420
Nucleo Orientado 360
Nucleo Livre 120
Atividades Académicas Curriculares Adicionais 120
Total 3.000

Quadro 5: Estrutura do Curriculo do Curso de Bacharelado em Educacao Fisica e Esporte
da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Bacharelado em Educacédo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p.5).

3.1.4.2 Pressupostos Metodologicos

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacado Fisica e Esporte da UNISUL (2003,
p.8) tém seus pressupostos fundamentados numa reflexdo da realidade da Educacao Fisica
e do Esporte no Brasil, a qual mostra a necessidade urgente de uma revisao no processo de
formacdo do profissional de Educacédo Fisica, a partir da otimizagdo do processo ensino-

aprendizagem, vinculado ao contexto historico, socio e cultural.

Neste sentido, o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacado Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p.8), ressalta que o esporte deva ser considerado sob seus diferentes
aspectos, especialmente como um fendmeno social de marcante universalidade. Por isso,
um curso que pretende formar profissionais na area de Educacdo Fisica para atuar no
Esporte e, em particular, na Gestao de Esporte, terd que contribuir para o desenvolvimento
de individuos autbnomos, criticos e participativos no processo de decisdo, e com espirito
empreendedor. Este processo de formacdo deve se fundamentar numa proposta de

Educacao Fisica que visa atender a todos os seres humanos.

Na elaboracdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da
UNISUL (2003, p. 8) o curriculo deve ter as seguintes fung¢des: constituir-se em um agente
de mudancas, atender a realidade social, estar relacionado com o mercado de trabalho,

conciliar a legislacdo vigente com as necessidades sociais e considerar que os problemas




atuais na Educacdo Fisica e nos esportes ndo refletem apenas as deficiéncias dos

curriculos.

3.1.4.3 Perfil do Profissional Formado

Ao destacar o Perfil do Profissional Formado o Projeto Pedagogico do Curso de
Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL (2003, p.12), entende que é preciso considerar as
atuais exigéncias de nossa sociedade, e as tendéncias do mercado, pois observa-se que
todas as transformaces cientificas e tecnoldgicas, que se possam imaginar para o futuro,

serdo acompanhadas de mudancas de padrdes culturais e éticos.

Desta forma o profissional de Educacéo Fisica e Esporte, atuando enquanto gestor
esportivo deve apresentar habilidades, atitudes, competéncias e preparos profissionais,

assim traduzidos:

-Evidenciar destacada capacidade analitica e sintética, com ampla
visdo da realidade, e atitude critica diante da mesma;

-Ter dominio dos conceitos fundamentais e dos métodos e técnicas

[];

-Ser um profissional com dominio de instrumental, métodos e
técnicas [...];

-Exercer a funcédo de lideranca de carater democratico, inovador,
criador, empreendedor, e demonstrar comportamento ético, ajustado
a dinamica do processo de uma sociedade em constante mutacao;

-Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade, e nela agir com eficacia, [...];
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FISICA E
ESPORTE DA UNISUL, 2003, p.12).

3.1.4.4 Objetivos

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL apresenta

como objetivos

-Possibilitar aquisicdo integrada de conhecimento e competéncia
técnicas que permitam uma atuacdo na gestdo dos diferentes niveis
do esporte, (da iniciacdo ao alto rendimento), no que diz respeito ao
planejamento, implantacdo e avaliacao do processo;



-Desenvolver competéncias e habilidades para a participacdo em
processos administrativos, bem como atitude critica no que se refere
a relevancia, e a aplicacdo da administracdo no setor esportivo;

-Formar profissionais capacitados para desenvolver pesquisas na
area de gestdo esportiva, buscando conhecimentos sobre os
pressupostos basicos da administracdo e marketing esportivo;

-Despertar nestes profissionais o espirito empreendedor para o
desenvolvimento do Esporte. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE EDUCAGAO FISICA E ESPORTE DA UNISUL, 2003,
p.13).

3.1.4.5 Organizacéo Curricular

A organizacgdo curricular, conforme destaca o Projeto Pedagdgico do Curso
de Educacéao Fisica e Esporte da UNISUL (2003, p.14), esta elaborada por meio de
areas do conhecimento que devem assegurar a progressdo de conteudos e,
portanto, facilitando sua compreenséo e aprofundamento. Destaca, entdo, o Projeto
as seguintes areas do conhecimento: Area de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, onde
estdo concentradas a maioria das disciplinas do Curso de Educacdo Fisica e
Esporte, Area de Ciéncias Exatas, Areas de Ciéncias Humanas e Area de Ciéncias

Sociais Aplicadas.

O Projeto Pedagogico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte UNISUL para
melhor entendimento e compreensdo do processo de organizacéo curricular divide,

didaticamente, a organizacao curricular em diversas etapas:

3.1.4.5.1 Organizagédo do curriculo quanto a integracéo teoria-pratica

Explicita o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica e Esporte da UNISUL
(2003, p.15) que a integracdo entre teoria-pratica devera ser fomentada nas disciplinas
“préticas”, onde os conhecimentos adquiridos nas demais disciplinas serdo aplicados as
necessidades especificas das modalidades esportivas, nas disciplinas de Teoria do
Treinamento e Estagios, sendo entdo concretizada na execucdo do Trabalho de Conclusdo
de Curso. Paralelamente as atividades curriculares, serdo oportunizadas outras extra-
curriculares, desenvolvidas na prépria instituicdo ou em parcerias com entidades ligadas ao

esporte.



3.1.4.5.2 Organizacéo do curriculo quanto a articulacaol/integracao das disciplinas

Estipula o Projeto Pedagogico do Curso de Educacédo Fisica e Esporte da UNISUL
(2003, p.15) que a integracdo vertical dos conteldos programaticos sera assegurada por
meio dos Troncos Comuns de Conhecimentos. A integracdo horizontal, ressalta o Projeto,
devera ser estabelecida a partir da relagdo direta entre disciplinas de outros troncos, do
mesmo semestre do curso, buscando uma aquisicdo harménica dos contetdos de forma

progressiva e cumulativa.

3.1.4.5.3 Organizagéo do curriculo quanto a realizacdo da pesquisa no ensino

A pesquisa, conforme indica o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo Fisica da
UNISUL (2003 p.16) estard presente durante todo o periodo do curso, sendo desenvolvida
em parceria com cursos afins, em especial com o Curso de Administracdo, na area de
Administragdo Esportiva. Serdo estimuladas as pesquisas de campo nas modalidades da

UNISUL Esporte Clube, em conjunto com os laboratérios de disciplinas especificas.

3.1.4.5.4 Organizacéo do curriculo quanto a realizagéo da extensdo no ensino

As atividades de extenséo serdo oferecidas gradualmente, contudo desde o primeiro
semestre, 0 académico tera oportunidade de participar em eventos esportivos, promovidos

por diversas entidades publicas e privadas, em parceria com o curso e a Universidade.

3.1.4.5.5 Organizacéo do curriculo quanto aos nucleos

Conforme ja destacado nos indicadores e exigéncias para a Integralizacédo Curricular,
0 Curso de Educacédo Fisica e Esporte da UNISUL adotara um “Ndcleo de Base”, que
totalizara 1.980 horas-aula. Este nucleo estara composto pelo conjunto de disciplinas que
envolvem conhecimentos essenciais para a formacéo bésica do profissional e deveréo estar
em consonancia com as Diretrizes Curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educacao e
pela Comissdo de Especialistas. Desta forma tém-se como perfil esperado para este

nucleo:



-O aluno deverd apresentar habilidades para relacionar
conhecimentos da area biolégica em atividades praticas, que
envolvem o mercado de trabalho da Educacéo Fisica;

-Habilidades técnicas nas diversas modalidades esportivas
contempladas no mercado de trabalho da Educacao Fisica;

-Habilidades para planejar, executar e avaliar eventos que envolvem
a pratica de atividades fisicas e/ou esportivas;

-Dominio de instrumentos voltados para a avaliagdo, prescricdo e ao
acompanhamento de atividades fisicas e/ou desportivas;

-Capacidade para desenvolver a¢cbes de prevencdo, reabilitacéo,
promocdo e protecdo da salde da comunidade saudavel e com
necessidades especiais;

-Conhecimento do processo da producdo cientifica em Educacao
Fisica e utilizacédo das ferramentas apropriadas para a pesquisa;

-Capacidade critica, filosofica e pedagdgica para compreender o
potencial do movimento humano, como objeto de sociabilizacdo e
integracdo do ser humano a partir da Educacéo Fisica. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA E ESPORTE
DA UNISUL, 2003, p.17).

O segundo nucleo adotado pelo Projeto Pedagoégico do Curso de Educagéo Fisica e
Esporte da UNISUL é denominado “Nucleo de Concentracdo” e tera a carga horéaria de 420
horas-aula. O nucleo objetiva a aquisicdo de conhecimentos considerados importantes para

a formacéo do profissional em Educacdo Fisica e apresenta o seguinte perfil desejado:

-Capacidade de utilizar as ferramentas matematicas no processo de
pesquisa em Educacdo Fisica e suas relacbes com a aplicacdo
pratica;

-Reconhecer e relacionar as fungdes quimicas relacionadas a pratica
de atividades fisicas e/ou desportivas e suas implicacdes praticas;

-ldentificar, encaminhar e proceder corretamente, em caso de
necessidade juridica, as ocorréncias que envolvem o esporte e suas
derivacées. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA E ESPORTE DA UNISUL, 2003, p.19).

Totalizando 360 horas-aula o "Nucleo Orientado em Gestdo do Esporte”, conforme
determina o Projeto Pedagogico, tera como objetivo a formagéo do profissional de Educacgéo
Fisica para a gestdo na area de Educacdo Fisica e Esporte. Este nucleo tem como perfil

esperado:

*Habilidade para intermediar interesses publicos e privados;



*Visdo empreendedora;
*Conhecimentos gerais de administracéo;
*Capacidade para aplicar técnicas e instrumentos de negociacao;

*Capacidade para elaborar estratégias de negdcio. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA E ESPORTE
DA UNISUL, 2003, p.19).

Finalmente, o “Nucleo Livre” ter4 carga horéria de 120 horas-aula, e tera& como
objetivo a formacéo pessoal do aluno, a partir de seus interesses e necessidades. Para a

integralizacdo deste nudcleo € indicado ao aluno matricular-se em disciplinas dos demais

cursos de graduacdo da UNISUL, ou mesmo de outras Universidades.

Além dos Ndcleos estdo previstas, no Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica e Esportes da UNISUL (2003, p. 20) a realizacdo de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais. Estas atividades, que totalizam 120 horas-aula,tem por objetivo
complementar a formagéo do académico com atividades ndo contempladas como disciplinas
integrantes da grade curricular do curso, mas relacionadas a area de formacao. As
Atividades Académicas Curriculares Adicionais serdo validadas mediante regulamentacao

elaborada pela Coordenacéo do Curso.

3.1.4.6 Estagios

O Estagio Curricular, conforme o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica e
Esportes da UNISUL (2003, p.31) é considerado o momento de aprendizagem no qual o
aluno procura adaptar o referencial tedrico estudado ao longo do curso, a determinada
realidade de funcdo que venha desempenhar no exercicio de sua profissdo. E estabelecida
a realizacéo de um trabalho de conclusédo de Nucleo Orientado, que consiste na elaboracéo
de um artigo cientifico na area da Gestdo Esportiva e 0 mesmo devera atender a

regulamentacéao propria.

3.1.4.7 Avaliacéo

A avaliacdo do aproveitamento escolar observard os principios contidos no
Regimento Interno da UNISUL e na Resolugdo n°001/2 003 do Curso de Educacéo Fisica e
Esporte da UNISUL.



3.1.4.8 Articulacdo do Ensino de Graduacao

Deve ser desenvolvida através de linhas de pesquisa que possibilitam o
aprimoramento e a atualizac&o do curso de graduacao, e, consequentemente, dos cursos de
extensao e sequenciais. Desta forma, segundo o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacao
Fisica e Esportes da UNISUL (2003, p.33) é incentivado o desenvolvimento de uma
producdo académica, com vistas a publicacdo de artigos cientificos na area, de modo a
oportunizar que, tdo logo o Curso obtenha seu reconhecimento, possa ser implementado o
Projeto de Poés-Graduagcdo Latu Sensu (Especializacdo) e Stricto Sensu (Mestrado e

Doutorado).

3.1.4.9 Condicdes Necessarias para o Funcionamento do Curso

Para a implementacdo e consecugcdo de seu Projeto Pedagogico, a UNISUL

caracteriza o seu Corpo Docente e sua Infra-estrutura.

3.1.4.9.1 Corpo docente

E desejado que o professor apresente dominio técnico sobre a disciplina ministrada,
além do conhecimento cientifico, teérico e pratico. E solicitado, também, que o docente
tenha preferencialmente mestrado, ou no minimo, especializacdo concluida e um ano de
experiéncia docente bem como seja um motivador das atividades de ensino, servindo de

exemplo na conduta pessoal, postura ética e relacionamento interpessoal.

3.1.4.9.2 Infra-estrutura

Em relagéo a infra-estrutura o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao Fisica e
Esportes da UNISUL (2003, p.92) apresenta em forma de tabelas as suas principais
necessidades, dentre elas: laboratérios, equipamentos, quadras, pista olimpica e salas para
as aulas. Nas tabelas sdo apresentadas as necessidades para o funcionamento do curso e

0 cronograma de implantacdo das mesmas.



Por fim, na sua parte de Anexos, o0 Projeto Pedagdgico do Curso de Educacgéo Fisica
e Esportes da UNISUL (2003, p.100) destaca um cronograma de aquisicdo, semestral, de

bibliografias que seréo utilizadas durante o desenvolvimento do Curso.

3.1.5 Projeto Pedagdgico de Graduagcdo em Educacédo F isica da UnC — Campus

de Concordia

Inicialmente o Projeto Pedagégico da UnC, Licenciatura em Educacdo Fisica,
enfatiza o encaminhamento da proposta de reformulacdo do curriculo, do Curso de
Educacdo Fisica, ao Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdao-CONSEPE. Em
seguida, menciona que desde a implantacdo do Curso na Universidade, em 1996, a
estrutura curricular fora modificada por duas vezes, em 1998 e 2002, com o intento de

atender a legislacao pertinente bem como aos anseios da comunidade académica da area.

Desta forma, o Projeto, destaca em suas consideracdes preliminares, que o curso de
licenciatura seria substituido por uma nova matriz curricular, que seria implantada no
primeiro semestre letivo de 2006, habilitando os futuros egressos do curso em licenciado e

bacharel.

Além destes elementos, em sua parte preliminar, o Projeto destaca a Missdo da
Instituicdo, a Carta Brasileira da Educacdo Fisica e a Legislacdo que regulamenta a

Educacdo Fisica no Ensino Superior.

3.1.5.1 Finalidades

Ainda, em sua descricao inicial o Projeto do Curso de Graduacdo em Educacao
Fisica da UnC (2005, p. 4), destaca que o curso visa proporcionar uma formacdo humana e
generalista, que qualifique os graduandos para atuarem, como Licenciados ou Bacharéis,

nos diferentes campos de intervencao profissional da Educacéao Fisica.

Portanto as seguintes concepcdes devem pautar o curso:



-Formar um profissional que, compreenda o ser humano como ser
histérico-social que, através de suas interacdes com o meio e com 0s
demais seres humanos torna-se capaz de construir e transformar
suas acdes bem como o0 meio que esta inserido;

-Formar um profissional que compreenda a educagcdo como processo
dindmico, intencional e/ou esponténeo que, através de suas atitudes
éticas possibilite a transformacéo e a humanizac¢éao dos individuos;

-Formar um profissional que compreenda a interacdo entre ensino-
pesquisa como meio de construcdo de conceitos e significados
cientificos. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UnC, 2005, p. 5).

3.1.5.2 Objetivo Geral

O objetivo do curso de licenciatura/bacharelado em Educacdo Fisica € formar
professores/profissionais qualificados para intervir, académica e profissionalmente em
instituicdes publica e privadas, no componente curricular de Educacao Fisica da Educacéo
Basica e buscando promover salde e a qualidade de vida das pessoas. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA DA UnC, 2005, p. 12).

3.1.5.3 Objetivos Especificos

O Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC destaca sete objetivos

especificos que estdo assim dispostos:

-Formar profissionais capazes de compreender sua area, bem como
enfrentar as rapidas mudancas da sociedade e de sua prépria
atuacao.

-Formar profissionais orientados para valores éticos e sociais,
proprios de uma sociedade plural e democratica, [...];

-Formar profissionais para atuar na docéncia da educacéo formal e
nao formal nos diversos niveis.

-Formar profissionais que acompanhem as transformacfes
académico-cientificas da Educacdo Fisica e areas afins, que
contribuam para a socializacdo de conhecimentos, na reflexdo sobre
a propria pratica docente e que dominem os recursos tecnolégicos
para ampliar e diversificar as formas de intervencao profissional.

-Formar profissionais capazes de discutir, fundamentar e justificar a
presenca da Educacéo Fisica na educagao formal e ndo formal.



-Formar profissionais que dominem o0s conteddos da Educacéo
Fisica [...];

-Formar profissionais comprometidos com o desenvolvimento de
projetos e programas comunitarios [...]. (PROJETO PEDAGOGICO
DO CURSO DE EDUCAGCAO FIiSICA DA UnC, 2005, p. 12-13).

3.1.5.4 Perfil Profissiografico

O perfil profissiografico indicado no Projeto Pedagogico do Curso de Educacdo
Fisica da UnC (2005, p. 14) destaca um profissional com formacao generalista, humanistica
e critica, cuja intervencao, fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no
rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na conduta eticamente responsavel. Sendo assim,
este profissional deve estar qualificado para analisar a realidade social, para nela intervir
académica e profissionalmente por meio das diferentes manifestacbes e expressbes das
atividades fisicas, visando a formacéo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas

e objetivando a promocéao da salde e da qualidade de vida de todas as pessoas.

O Projeto destaca, também, que o exercicio do profissional de Educacdo Fisica €
pleno nos servigos a sociedade, no ambito das Atividades Fisicas e Desportivas, nas suas
diversas manifestacdes e objetivos. E facultado, ent&o, ao profissional atuar como autbnomo
elou em Instituicdes e Orgdos Publicos e Privados de prestagdo de servicos em Atividade
Fisica, Desportiva e/ou Recreativa e em quaisquer locais onde possam ser ministradas

atividades fisicas.

3.1.5.5 Organizacéo Curricular

A Organizacao Curricular, conforme o Projeto Pedagdégico do Curso de Educacdo
Fisica da UnC (2005, p. 17), tem como propdsito garantir a formacao inicial universitaria em
Educacdo Fisica, qualidade e dinamismo, possibilitando o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, instrumentais e comportamentais imprescindiveis ao desempenho
do futuro profissional. Sendo assim, os principios basicos do perfil curricular do curso devem
pautar-se por uma compreensdo holistica do homem, curriculo como projeto educativo e
construcdo humana, articulacdo teoria e préatica, uma concepc¢do de formacado orientada e
sustentada em principios e valores da educacao continuada, com intervengdo profissional
fundamentada em principios, conceitos e métodos integrantes das Ciéncias das Atividades

Fisicas.



3.1.5.6 Titulacdo, Regime e Duracao do Curso

O Curso de Educacgao Fisica da UnC pode ser organizado em regime regular e

especial. O quadro a seguir aponta os indicadores e exigéncias para a sua realizacao.

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Titulacéo O graduado em Educacdo Fisica tera a
titulacdo de Licenciado e Bacharel em

Educacao Fisica.

2) Regime Académico Sistema de matricula por disciplina
(créditos).

3) Turno de Funcionamento Noturno e diurno (aulas ao sadbados).

4) Carga Horéria Total 3.675 horas/aula

5) Duracgéo Nove semestres

6) Vagas Definida por Campus

Quadro 6: Indicadores de Caracterizacdo do Curso de Educacao Fisica da UnC

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC (2005, p. 17).

3.1.5.7 Distribuicdo e Operacionalizagéo das Disciplinas

No que diz respeito as competéncias e habilidades desejadas o Projeto, em

concordancia com a legislacéo béasica, define as seguintes dimensdes do conhecimento:

Dimensdes das relacdes do ser humano e sociedade

Pressupde conhecimentos filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos e
histéricos que enfocam aspectos éticos e culturais, bem como sobre
0S mecanismos e processos do desenvolvimento humano,
contemplando, entre outros, aspectos motores, aquisicdo de
habilidades e fatores psicolégicos intervenientes.

Dimensdes biolégicas do corpo humano




Sao indicados conhecimentos sobre o ser humano nos aspectos
morfolégicos, fisiolégicos e biomecénicos.

Dimensdes da producdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico

Nesta dimenséo sdo contemplados conhecimentos sobre técnicas de
estudo e pesquisa.

Dimensdes culturais do movimento humano

Aqui sdo destacados os conhecimentos das diferentes manifestacdes
e expressfes da cultura do movimento humano nas suas formas de
jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas, lazer, recreacéo e outros.

Dimensodes Técnico-Instrumental

Indica conhecimentos articuladores dos fundamentos tedrico-
metodolégicos e a intervencao profissional no ambito das diferentes
manifestacdes e expressdes do movimento humano.

Dimensdes didatico-pedagdgicas

Nesta dimensdo ressaltam-se conhecimentos de fundamentos
didatico-pedagogicos, principios gerais e especificos de gestdo e
organizacédo escolar e também de gestédo e organizacéo das diversas
possibilidades de intervencao profissional no componente curricular
da Educacédo Fisica na Educacéo Basica e profissional , bem como
no campo de trabalho. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCACAO FISICA DA UnC, 2005, p. 18-19).

3.1.5.8 Estagio, Trabalho de Conclusdo de Curso, Atividades Préticas e Atividades

Complementares

Os estagios curriculares, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacdo Fisica da UnC (2005, p. 39) terdo, necessariamente, a supervisao da instituicdo
formadora e da instituicdo acolhedora, exigindo periodo de permanéncia no local de
trabalho, no sentido de garantir uma insercdo profunda na pratica cotidiana da profisséo.
Sado previstas a realizacdo de estagios profissionais, na Educacdo Basica e Estagio em

Atividade Fisica e Estagio em esportes, gestdo esportiva e de lazer.

Os estagios curriculares supervisionados obrigatérios, conforme o Projeto
Pedagogico, serdo orientados por um professor da disciplina e por professores
orientadores/supervisores, que de acordo com o0 Regulamento de Estagio Curricular

Supervisionado Obrigatério, estabelecerdo o desenvolvimento dos mesmos.



Cabera ao académico elaborar um projeto de pesquisa (Trabalho de Concluséo de
Curso). A instituicdo indicara a orientagdo de um professor/orientador e as normas para a
realizacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso serdo estabelecidas em Regulamentagéo

especifica.

As praticas pedagogicas indicadas no Projeto Pedagdgico do Curso de Educacao
Fisica da UnC (2005, p. 30) serdo desenvolvidas mediante procedimentos de observacao e
reflexdo de préticas pedagdgicas, visando a atuacao em situagdes contextualizadas, com o
registro dessas observacbes e a resolucdo das situacbes problemas que surgem no

decorrer das aulas.

As Atividades Complementares, conforme o Projeto Pedagogico, serdo realizadas
durante todo o periodo de desenvolvimento do Curso, e deve estar de acordo com o
Regulamento das Atividades Complementares. No curso de Educac¢éo Fisica da UnC esta
prevista uma carga horaria de 210 (duzentos e dez) horas/aulas para as Atividades

Complementares.

3.1.5.9 Sistematica de Avaliacéo

Destaca, ainda o Projeto que o Plano Pedagogico terd que ser constantemente
avaliado e reavaliado, num processo diagnéstico e de adequacdo, conforme as
transformacgfes sdcio-culturais que ocorrem tanto no ambito da Universidade, quanto fora

dela.

Desta forma sé&o instituidos procedimentos fundamentais para que este processo

seja efetivamente concretizado:

-Criacdo de Grupo Permanente de Estudos objetivando estar atento
as mudancas na legislacéo, [...].

-Criagdo de espacgo para discussdo permanente entre docentes e
suas expectativas pedagodgicas e para exceléncia do ensino.

-Constituir Comiss6es de representantes das areas do
conhecimento, para revisao curricular.

-Avaliacdo continua do Projeto Pedagogico, através de metas e
objetivos a serem atingidos a curto, médio e longo prazo.

-Criar mecanismos que auxiliem no sentido de atingir metas
cientificas, técnicas, humanisticas e culturais.

-Incentivar constantemente a qualificacdo do Corpo Docente.



-Promover constantemente encontros cientificos e intercambio entre
instituicbes congéneres.

-Criar indicadores da clientela, tais como: fluxos de ingresso, evaséo,
identificacdo de procedéncias, demanda, etc.

-Institucionalizar a avaliagdo formal, por disciplinas, dentro dos
requisitos minimos estabelecidos no regulamento na Universidade.

-Semestralmente o Plano Pedagogico devera ser analisado, para que
assim todos participem da sua construcdo tendo sempre presentes
0s objetivos do Curso e da Universidade na concretizacdo dessas
metas. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCACAO
FISICA DA UnC, 2005, p. 31-32).

Por fim, o Projeto Pedagdgico do Curso de Educacéo Fisica da UnC apresenta os
seus Anexos. Nestes estdo contidos o Regulamento de Estagio, o Regulamento de Trabalho
de Conclusdo de Curso, o Ementario e a Bibliografia e 0 Regulamento das Atividades

Complementares.

3.1.6 Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura e m Educacdo Fisica da
UNISUL- Campus de Tubaréo

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL foi
elaborado em 2003 e obedece basicamente os procedimentos utilizados para elaboracdo do

Projeto de Bacharelado da institui¢éo.

Inicialmente o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UNISUL (2003, p. 3) apresenta a missao, a visdo e os valores adotados pela instituicao.
Logo a seguir, em uma abordagem denominada de contexto, o Projeto Pedagdgico destaca,

de forma superficial, a histdria dos cursos de Educacéo Fisica no Brasil e Santa Catarina.



Logo a seguir, em sua parte denominada de Contexto, o Projeto faz consideragdes
historicas a respeito do movimento humano, sobre a Educacdo Fisica escolar brasileira,
relatando concomitantemente a origem dos Cursos de Graduagdo no pais e no estado de

Santa Catarina.

Ainda, em sua contextualizagéo, o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em
Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 7) aponta 0 momento de transicdo e de mudancas de
paradigmas que se instala na Educacdo Fisica por conta das alteracbes econdmicas,

culturais e politicas que gravitam constantemente sobre a sociedade.

Sendo assim, a partir destes cenarios, sdo destacadas, ainda a democratiza¢do do
acesso e a melhoria da qualidade da Educacéo Bésica, a regulamentacdo da profissdo de

Educacéo Fisica e o compromisso social da UNISUL com o desenvolvimento regional.

3.1.6.1 Resumo do Curso de Licenciatura em Educagéo Fisica da UNISUL

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
ressalta a sua obediéncia as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formagdo de
Professores, definidas nos Pareceres CNE/CP 9/2001, CNE/CP 21/2001, CNE/CP 27/2001,
CNE/CP 28/2001, nas Resolucdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002 e nas Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Educacgdo Fisica, explicitada essencialmente no Parecer
CNE/CES 0138/2002. Sendo assim, 0 curso apresenta os seguintes indicadores e

exigéncias para a sua integralizacao curricular:

INDICADORES EXIGENCIAS

1) Habilitacdo Titulo de Licenciado em Educacdo Fisica

2) Duracéao 4 anos

3) Carga Horaria 2.940 horas-aula

4) Divisédo dos Créditos 182 créditos correspondentes a 2.730 horas-
aula e 14 créditos correspondentes a 210
horas de Atividades Académicas
Curriculares Adicionais




Quadro 7: Indicadores de Caracteriza¢do do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da
UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
(2003, p. 8).

Reiterando, ainda, indicadores para a sua Integralizacdo Curricular o Projeto

Pedagogico do Curso apresenta a sua Estrutura de Curriculo, disposta da seguinte forma:

NUCLEOS HORAS-AULA
Nucleo de Base 2.070
Nucleo de Concentracéo 360
Nucleo Orientado 180
Nucleo Livre 120
Atividades Académicas Curriculares Adicionais 210
Total 2.940

Quadro 8: Estrutura do Curriculo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UNISUL (2003,
p. 9).

3.1.6.2 Pressupostos Teorico-metodoldgicos

A pretensdo do curso, de acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 10) é a de formar
profissionais na &rea de Educacao Fisica que atuem na Educacao Basica, passando
pelo Ensino Regular e Especial, auxiliando o licenciado no exercicio permanente e
significativo do conhecimento da realidade educacional, apoiando-se na realidade
social concreta, a fim de criar e recriar e referéncias teérico-praticas sobre o corpo, o
movimento, 0 jogo, esporte e sua pedagogia, possibilitando-lhe a formacdo de um

pensamento ético, participativo, comunitario e reflexivo.

Neste sentido, esta forma de pensar a Educacédo Fisica tem como
marco a compreensdo do profissional requerido pela sociedade




contemporénea, as funcdes que este deve desempenhar e sua
capacidade de se adaptar as necessidades regionais e nacionais,
caracterizando-se pela disseminacdo e aplicacdo do conhecimento
sobre atividade fisica, técnica e habilidades, buscando viabilizar aos
beneficiarios o desenvolvimento da consciéncia corporal,
possibilidades e potencialidades de movimento visando a realizacéo
de objetivos educacionais, de salde, de pratica esportiva e
expressdo corporal. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL, 2003, p. 10).

Os Pressupostos Teoricos-metodoldgicos do Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Educac¢do Fisica da UNISUL (2003, p. 11) destacam,também, que os
conhecimentos para o Curso de Educacdo Fisica serdo guiados pelos critérios da orientacéo
cientifica, da integracdo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade,
da cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interacdo desses conceitos
com o0 objetivo de permitir a intervencdo profissional. Estes conhecimentos deverdo
possibilitar uma formacédo abrangente para a competéncia profissional de um trabalho com
seres humanos em contexto histérico-sociais especificos, promovendo um continuo didlogo

entre as areas de conhecimento cientifico e as especificidades da Educacao Fisica.

[...] A aprendizagem ser& concebida como um processo continuo de
construgcdo e transformacdo do conhecimento, embasada na
responsabilidade e no compromisso pedagoégico. Considerando-se
gque a Educacado Fisica € caracterizada por ser essencialmente
multidisciplinar, a Educagéo é composta por disciplinas de diferentes
areas dos conhecimento: conhecimentos de biodindmicas da
atividade fisica/movimento humano, conhecimentos comportamentais
da atividade fisica/movimento humano, conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos, conhecimentos pedagdgicos, conhecimento técnico-
funcionais aplicados, conhecimentos sobre a cultura das atividades
fisicas/movimento humano e conhecimentos sobre equipamentos e
materiais. (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL, 2003, p. 11).

O curriculo do Curso de Educacgéo Fisica, segundo o Projeto Pedagogico do Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 12), ser& responsavel pela
formagdo de um profissional capaz de construir agdes educativas e interagir nos problemas
regionais, buscando, por meio de processo criativo, agdes para um desenvolvimento de um
trabalho coletivo dentro e fora da instituicdo escolar, educando o aluno para a cidadania,

participando assim plenamente da sociedade.

Por fim, em seus Pressupostos Tedrico-metodolégicos, o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p.12-13), destaca que o0s

contetidos do curriculo deverdo possibilitar uma formagédo abrangente, onde a concepc¢éo



socio/interacionista seja utilizada como referéncia das acgdes didatico-pedagdgicas.
Ressalta, por conseguinte, também, que em consonancia com as Diretrizes do MEC, a
avaliacao dos graduandos devera ser baseada no dominio dos conceitos essenciais de cada
area do conhecimento e experiéncias com vistas a garantir a qualidade da formacao do
licenciado e que caberd ao educador adotar uma postura ética e comprometida com a
difusdo do conhecimento, ser inovador, criativo, dindmico, motivador e capaz de interagir
teoria e prética. Devera este também comprometer-se com a execu¢ao do ensino associado
a pesquisa, pois é através desta que se promove a melhoria da qualidade de vida e o
desenvolvimento regional, atendendo concomitantemente a Misséo, a Visdo e os Valores

adotados na institui¢ao.

3.1.6.3 Perfil do Profissional Formado

A formacéao do Profissional de Educacéo Fisica ndo deve ser obtida através de uma
dimensao essencialmente pratico-tedrico ou intelectual, pois a mesma tera que englobar as

exigéncias de qualidade e de ética profissional exigidas nas intervencdes.
Desta forma o Profissional de Educacéo Fisica devera estar capacitado para:

-Apresentar destacada capacidade analitica e sintética com ampla
visdo da realidade e atitude critica diante da mesma;

-Compreender, analisar, estudar, pesquisar profissional e
academicamente, esclarecer, transmitir e aplicar os conhecimentos
biopsicossociais e pedagdgicos da atividade fisica e desportiva [...];

-Atuar nas dimensfes de seu campo profissional, o que supfe
apresentar fundamentacdo qualificada nas areas relacionadas da
Educacéo Fisica e das praticas essenciais de sua producao, [...];

-Disseminar e aplicar conhecimentos praticos e teéricos sobre a
Educacgdo Fisica, analisando-os na relagdo dinamica entre o ser
humano e o meio ambiente;

-Exercer a funcdo de lideranca de carater democratico, inovador,
criador, empreendedor e demonstrar comportamento ético [...];

-Promover uma educacédo efetiva e permanente para a saude e a
ocupacdo do tempo livre e de lazer, como meio eficaz para a
conquista de um estilo de vida ativo [...];

-Contribuir para a formacéo integral de criancas, jovens e adultos, no
sentido de que sejam cidaddos autbnomos e conscientes;

-Estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica,
por vias formais e/ou ndo formais;

-Conhecer e utilizar os recursos tecnoldgicos, inerentes a aplicacédo
profissional,



-Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade e nela agir com eficécia, [...] (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA DA UNISUL, 2003, p. 14).

3.1.6.4 Objetivo Geral

O Curso de Educacdao Fisica, com habilitacdo em Licenciatura, tem por objetivo dotar
o profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio das competéncias e
habilidades de natureza técnico-intsrumental, de natureza técnico-cientifica, ético-politico e
sécio-educativas contextualizadas, que permitam atuar profissionalmente, compreendendo a
natureza humana em suas dimensdes, em suas expressoes e fases evolutivas. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA DA UNISUL,
2003, p. 15).

3.1.6.5 Objetivos Especificos

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica da UNISUL,

propde doze objetivos especificos, conforme a seguir:

-Proporcionar ao licenciado a competéncia teorico-pratica, presente
desde o inicio do curso, permeando toda a formacgéo do profissional
de Educacéo Fisica para atuar na area da educacéo basica, [...].

-Possibilitar visdo de educar para a cidadania, para uma participagéo
plena na sociedade.

-Estimular o aluno a refletir sobre a realidade social e aprender a
aprender.

-Preparar um profissional capaz de articular o saber, o saber fazer e
0 saber conviver, [...].

-Valorizar as dimensdes éticas e humanisticas, [...].

-Desenvolver a responsabilidade como educador nos varios
contextos de sua atuacdo profissional consciente do seu papel de
formador da cidadania.

-Utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem, permitindo ao
aluno conhecer e vivenciar situagfes variadas de vida, [...].

-Promover a integracdo e a interdisciplinariedade em coeréncia com
0 eixo de desenvolvimento curricular, buscando interagir as
dimensdes biolégicas, psicoldgicas sociais e ambientais.

-Propiciar a interagdo ativa do aluno com os beneficiarios e
profissionais da saude, educacdo e esporte, desde o inicio de sua
formacao, oportunizando ao aluno lidar com problemas reais.



-Contribuir para a compreensao, interpretacdo, preservacao, reforco,
fomento e difusdo das culturas internacionais, nacionais, regionais e
histéricas, em um contexto de pluralismo e diversidade cultural.

-Desenvolver o ensino critico, reflexivo e criativo, que leve a
construcéo do perfil almejado, [...].

-Estimular nos futuros profissionais o espirito empreendedor para o
desenvolvimento do Esporte. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAGCAO FISICA DA UNISUL,
2003, p. 16).

3.1.6.6 Organizacéo Curricular

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
UNISUL (2003, p. 18) os conteudos estdo organizados de acordo com as seguintes areas
de conhecimento: Area de Ciéncias Biologicas e da Salde, Area das Ciéncias Humanas, de
Letras e Artes e Area das Ciéncias Sociais Aplicadas. A organizagdo Curricular sera

realizada através de Nucleos:

3.1.6.6.1 Nucleo Base

O nlcleo de base € composto pelo conjunto de disciplinas que envolvem
conhecimentos essenciais para a formacdo basica do profissional e orienta-se conforme
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacédo Fisica e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educacéo Basica. O curriculo do
Curso de Educacéo Fisica da Unisul, prevé o Nlcleo de Base com uma carga horaria total
de 2070 horas-aula. Sua funcdo é preservar a identidade da area de formacéao, definida

nacionalmente.

3.1.6.6.2 Nucleo de Concentracao

Este nulcleo objetiva a aquisicdo de conhecimentos considerados importantes
para a formacdo do profissional de Educacdo Fisica, através de disciplinas que
oferecem um maior aprofundamento em certas areas de conhecimento,
proporcionando assim um diferencial ao Curso. O curriculo do Curso de Educacao

Fisica apresenta 360 horas-aula.

3.1.6.6.3 Nucleo Orientado



O Nducleo Orientado no Curso de Educacéo Fisica objetiva a formacédo do profissional
em Recreacdo e Lazer. A carga horaria é 180 horas-aula, sendo oferecido nos 4° e 5°

semestres.

3.1.6.6.4 Nucleo Livre

Este nudcleo tem por objetivo a formacdo pessoal do aluno, a partir de seus
interesses e necessidades. O curso de Educacao Fisica apresenta 120 horas-aula (que o

aluno tera obrigatoriamente completar).

3.1.6.6.5 Organizacdo do Curriculo em relacdo as Atividades Académicas

Curriculares Adicionais

No decorrer do Curso de Educacao Fisica o académico desenvolvera 210 horas de
Atividades Académicas Curriculares Adicionais. Sendo assim, sdo estabelecidas como

Atividades Académicas Curriculares Adicionais:
-Estagio ndo obrigatérios:  90h (Limite maximo validavel em h);
-Bolsas de Iniciacao Cientifica: 60h (Limite maximo validavel em h);
-Monitorias: 60h (Limite maximo validavel em h);
-Atividades Cientificas: 90h (Limite maximo validavel em h);
-Atividades Esportivas: 120h (Limite méximo validavel em h);
-Atividades de Extensdo: 90h (Limite maximo validavel em h);

-Cursos de Aperfeicoamento: 120h (Limite maximo validavel em h);

3.1.6.6.6 Organizagdo do Curriculo em relacdo a articulagdo/integracdo das

disciplinas

A integracao vertical dos contetdos programaticos sera assegurada por meio dos
conhecimentos inter e multidisciplinar. As disciplinas serdo dispostas em uma seqiéncia
gradativa, que permitam ao aluno o aprofundamento necessério para o total aproveitamento

das disciplinas aplicadas.



A integracdo horizontal seréd estabelecida através da relagédo direta das disciplinas
com outras disciplinas do mesmo semestre do Curso. Sendo assim, os conteudos deverao

ser apresentados de forma harménica, progressiva e cumulativa.

3.1.6.6.7 Organizacédo do Curriculo em relacéo a integragéo teoria-préatica

Em relagdo as disciplinas do curriculo, o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 23) ressalta que as mesmas devem
ser articuladas conforme as necessidades de integracdo e especificidades das areas do
conhecimento, cabendo aos professores a responsabilidade de fazer um planejamento

integrado entre tais areas.

Também destaca o Projeto que a producdo da pesquisa serd estimulada em todas as
disciplinas e especificamente nas Préticas de Ensino I, I, Ill e IV bem como nos Estagios

Supervisionados |, 11, 1ll, IV, V e VI.

Ainda, em relacdo a organizacdo curricular, o Projeto Pedagodgico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 23), estipula que o Estagio Curricular
Obrigatdrio e outras atividades académicas curriculares adicionais serdo estimuladas como
estratégia didatica, para garantir a interagdo teorico-pratica e a sustentagcdo complementar

aos conhecimentos especificos do curso.

3.1.6.7 Praticas Pedagdgicas/Métodos de Ensino-Aprendizagem

Em todas as préticas pedagdgicas, segundo o Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica da UNISUL (2003, p. 29), levar-se-do em consideracao, o
perfil do profissional a ser formado, assim como 0s objetivos do curso, 0 que garantird,

assim, uma préxis fundamentada na interdisciplinaridade.

As metodologias serdo inovadoras valendo-se de uma tecnologia de vanguarda,
possibilitando que as atividades préticas, laboratoriais e de campo em todas as disciplinas

sejam realizadas dentro dos padrdes académicos exigidos.

3.1.6.8 Estagios



De acordo com o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica
da UNISUL (2003, p. 30), o Estagio Curricular sera considerado o momento da
aprendizagem onde o aluno procurard adaptar o referencial tedrico estudado, ao longo do
Curso, a uma determinada realidade que possa ser desempenhada, futuramente, no

exercicio da profisséo.

O Estéagio Curricular devera ser desenvolvido a partir da segunda metade do curso e
0s critérios e instrumentos para sua organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo estardo

dispostos em regulamento préprio.

3.1.6.9 Trabalho de Conclusdo de Curso

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL
(2003, p. 31) determina que caberd a disciplina Pratica de Ensino V, Investigagdo em
Educacao Fisica, a responsabilidade em desenvolver e produzir um Trabalho de Concluséo
de Curso sob a orientacdo de um profissional do corpo docente. D4 mesma forma que no
Estagio Curricular, as informacfes e normatizacdes do Trabalho de Conclusdo de Curso,

estardo elencadas em um regulamento especifico.

3.1.6.10 Prética de Ensino na Organizacao Curricular do Curso

A pratica de ensino, conforme estabelece o Projeto Pedagdgico do Curso de
Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 32), deverd estar presente desde o principio do

curso, permeando toda a formacéo académica.

Considerada como uma ferramenta metodoldgica de trabalho, a pratica de ensino
permitira a observacao, analise, reflexdo, resolugdo de problemas e registros de situacbes

gue retratam o meio de futura atuacao do profissional.

Os projetos de praticas, como componente curricular, estdo diluidos em disciplinas
especificas, que seréo distribuidas ao longo dos semestres letivos, perfazendo uma carga
horaria total de 405 h/aula. Destas, 300 h/aula correspondem as disciplinas de Pratica de
Ensino I, II, 1ll, IV e V e 105 h/aula distribuidas nas disciplinas de Recreacdo e Lazer,
Desenvolvimento Humano, Primeiros Socorros em Esporte, Medidas e Avaliacdo no Esporte

e Atividades Fisico-esportivas para Portadores de Necessidades Especiais.



3.1.6.11 Avaliacéo

A avaliacdo do aproveitamento escolar, conforme destaca o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UNISUL (2003, p. 33) devera observar 0s
principios contidos no Regimento Interno da Instituicdo e na Resolucdo que fixa as normas

complementares especificas para o Curso de Educacao Fisica.

Em sua parte final o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacéo
Fisica da UNISUL (2003, p. 34) destaca a Educacao Continuada, que seré oferecida através
de cursos de pés-graduacdo. Posteriormente o Projeto apresenta uma série de Anexos

regulamentares

4. OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE LICENCIATURA E BACHA RELADO: Uma

Andlise Critica De Seus Elementos Estruturantes

A licenciatura e o bacharelado, modalidades de graduacdo em Educagdo Fisica,
embora possuindo relagBes didatico-pedagdgicas estreitas, estdo determinadas por

aspectos legais diferenciados e com particularidades inerentes a cada uma delas.

Inicialmente, a Resolucdo n° 3/1987, do Conselho Federal de Educacéo,
estabeleceu, em seu artigo primeiro, que a formacdo profissional em Educacéo Fisica
conferiria o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacdo Fisica. Mesmo havendo a
prerrogativa legal para a formagdo concomitante, a maioria das IES optava em oferecer o

curso de graduacéao na modalidade de licenciatura.

Posteriormente, a Resolucdo CNE/CP 1/2002, em seu artigo sétimo, passa a
considerar a Licenciatura como um curso de graduacao plena que, por meio de um curriculo
préprio e autbnomo qualifica o profissional para intervir na Educagéo Basica, ou seja, uma
atuacao centrada na docéncia em escolas de Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio.

Atualmente, admite-se que esta modalidade de graduacdo, Licenciatura em
Educacdo Fisica, embora extremamente essencial ao contexto sdcio-educacional, ndo
consegue atender satisfatoriamente as demandas de servicos existentes para a area, pois
as transformacdes sociais que ora imperam, especialmente de ordem econémica e técnica,
passam a exigir novas formas de intervenc¢ao profissional que estdo muito além do ambiente

escolar.



A partir da evolugéo das necessidades da sociedade e do substancial aumento de
conhecimentos veiculados a area, percebe-se uma ampliacdo no espaco de intervencdo do
profissional. A partir deste cenério, o profissional da area de Educacao Fisica, considerado
recentemente apenas um professor com atuacdo quase exclusiva no espaco escolar, passa
a ter exigéncias profissionais de diferentes ordens, atuando em diversos segmentos do

mercado de trabalho.
Em suas reflexdes Santin considera que

[...] a educacao fisica seria um curso cuja caracteristica primeira
consistiria em ser uma atividade educacional. A educacao fisica &,
certamente, em sua raiz uma acdo educativa. Alias, a escola nasceu
como proposta educacional; sua transformacdo em oficina de
producédo profissionais é recente. Tal mudanca, sem duvida, poder
ser atribuida as exigéncias impostas pelo surgimento da era
industrial. (SANTIN, 1999, p. 9).

Ainda, em suas consideracfes, Santin (2002, p. 68) destaca que a primeira marca da
Educacao Fisica € o seu compromisso educacional, revelado em seu proprio nome, ou seja,
a rigor o profissional de Educacédo Fisica € um educador. O seu segundo compromisso é
extensivo a toda a sociedade através das respostas as novas demandas surgidas no
contexto das transformacdes sociais, especialmente aquelas ligadas ao modo de vida das

pessoas.

O processo de profissionalizacdo da area legitima-se a partir da promulgacdo do
Decreto-lei 9696/98, onde a profissdo torna-se reconhecida, com regulamentagdes e
disposicdes administrativas provenientes da instancia federal. E oportuno destacar que, em
nenhum momento, este Decreto-lei faz referéncias de qualquer natureza a respeito da
graduacédo do profissional, ou seja, o documento reitera os campos de intervencdo para a
profissdo sem, contudo, estabelecer atribuicbes especificas para o Bacharel ou para o
Licenciado. Portanto, em principio, fica implicita que a formacao superior em Educacédo
Fisica € condi¢do suficiente para a atuacdo dentro da profissdo, ndo importando, entdo, a

modalidade de graduacéo.

Vale, também, ressaltar que a regulamentagdo da profissdo de Educacdo Fisica
provocou na area inumeras discussdes epistemoldgicas, especialmente, porque o fator
decisivo para a regulamentacdo parece ter sido a sua caracterizacdo como atividade

mercadoldgica.

A possibilidade de aumento do capital simbdlico antevisto com a
criacdo de novas instancias de reconhecimento e consagracdo de



carater administrativo-burocratico que se instauraram calcadas no
discurso da dignificacdo e do ganho de prestigio (SAUTCHUK, 2002)
foram a forca motivadora para a regulamentacédo da profisséao, [...] e
ao pensar a intervencdo profissional numa nova perspectiva
marcadamente mercadoldgica, a regulamentagdo quer, pela via legal,
estatuir uma nova caracterizacdo para o campo. (PAIVA, 2003, p. 73-
74).

Castelani Filho (1999, p. 161) considera que, por meio da bandeira da
Regulamentacdo, abriu-se novamente espaco para aqueles setores e grupos retrégados
afastados, desde o final dos anos 80, da cena politica da Educagédo Fisica Brasileira.
Valendo-se do sentimento de perplexidade existente em nossa sociedade, face a crise
estrutural do emprego motivada pelas politicas neoliberais postas em operagdo pelo
governo FHC, estes grupos retornaram com poderes legais, especialmente, junto ao

Conselho Federal de Educacao Fisica.

Assim, o Movimento pela Regulamentacdo reflete, em Ultima
insténcia, a possibilidade concreta visualizada por setores da
educacdo fisica, situados no campo de centro/centro direita, de
voltarem ao cenario politico da categoria. Nao temos duvidas que,
aprovada a Regulamentacdo, os setores que historicamente a
defendem, acodadamente buscarédo ocupar os Conselhos — Federal
e Regionais [...], utilizando-os como instrumento de imposi¢cdo de
suas concepcfes conservadoras de sociedade, bem como — e nédo
tenham duavidas disso — de deles servirem-se como espacos
privilegiados para implementacdo de seus projetos politicos
pessoais e particulares. (CASTELANI FILHO, 1999, p. 161).

Procurando prestar esclarecimentos a respeito da profissdo, o Conselho Federal de

Educacdo Fisica declara que

O Profissional de Educagdo Fisica € especialista em atividades
fisicas, nas suas diversas manifestacfes — ginasticas exercicios
fisicos, desportos, jogos, lutas, capoeira, artes marciais, dancgas,
atividades ritmicas, expressivas e acrobaticas, musculacéo, lazer,
recreacdo, reabilitacdo, ergonomia, relaxamento corporal, ioga,
exercicios corporal, ioga, exercicios compensatérios a atividade
laboral e do cotidiano e outras praticas corporais, tendo como
propdsito prestar servicos que favorecam o desenvolvimento da
educacéo e da saude, [...] para a consecuc¢do da autonomia, da auto-
estima, da cooperacdo, da solidariedade, da integracdo, da
cidadania, das rela¢gBes sociais e a preservacdo do meio ambiente,
observados os preceitos de responsabilidade, seguranca, qualidade
técnica e ética no atendimento individual e coletivo. (CONFEF, 2002,

p. 2).



Desta forma, a partir da instalacdo do processo de profissionalizacdo da area de
Educacdo Fisica, passam a ser identificadas necessidades e metas a serem cumpridas
pelos Cursos de Graduacdo. Consolida-se, portanto, uma preocupagdo em busca de uma
harmonizacgdo curricular, especialmente através da elaboracdo de uma teoria geral para a
Educacao Fisica bem como através do reconhecimento de outras atribuicdes do profissional

gque ndo sejam apenas da atividade docente.

Ao relacionar a identidade do Curso de Educacdo Fisica e suas implicacbes

curriculares, Santin destaca que

[...] a identidade do curso de educacéo fisica estd garantida pelas
necessidades corporais cada vez mais crescentes numa sociedade
sedentaria e que, parece, esta se voltando para uma cultura do
lazer. E preciso, entretanto, observar que essa demanda social
abrange um espectro muito amplo, vai desde o cultivo das formas
estéticas, passando por atividades compensatdrias até a exploragédo
das altas performances esportivas. Tal amplitude acaba por
dificultar a definicdo de um programa curricular unificado. (SANTIN,
2000, p. 69).

Esta perspectiva pode ser verificada por intermédio do artigo quarto da Resolucéo
CNE/CES 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos de
graduagdo em Educacdo Fisica. De acordo com este artigo, o Curso de Graduagdo em
Educacdo Fisica devera assegurar uma formagdo generalista, humanista e critica,
gualificadora da intervencdo académico-profissional, fundamentada no rigor cientifico, na

reflexao filoséfica e na conduta ética.

Ainda neste artigo, a Resolucdo deixa transparecer, em seus paragrafos primeiro e
segundo, possiveis diferenciagfes existentes em relagdo as intervencdo profissional do

bacharel e do licenciado.

1°. O graduado em Educacao Fisica devera estar qualificado para
analisar criticamente a realidade social, para nela intervir académica
e profissionalmente por meio das diferentes manifestacfes de
expressdes do movimento humano, visando a formacao, a ampliacdo
e 0 enriguecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adocdo de um estilo de vida fisicamente ativo e
saudavel. 2° O Professor da Educacao Basica, licenciatura plena em
Educacgdo Fisica, devera estar qualificado para a docéncia deste
componente curricular na educagdo basica, tendo como referéncia a
legislagéo propria do Conselho Nacional de Educacgédo, bem como as
orientacbes especificas para esta formacdo tratadas nesta
Resolucéo. (BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 7/2004, p. 1).



E oportuno referenciar que, antes desta prerrogativa legal, o Conselho Federal de
Educacdo, em 1987, sancionou a Resolucdo n. 3 estabelecendo que, a Graduacdo em
Educacdo Fisica, dar-se-ia por meio das modalidades de Licenciatura e Bacharelado.
Diversos profissionais da area consideram esta separacdo curricular entre Licenciatura e
Bacharelado que, por conseqiiéncia, institui a territorializacdo dos espacos de intervencdo

do profissional, provocou a fragmentag&o da prépria Educacao Fisica.

O efeito mais significativo dessa formulagdo curricular foi a
flexibilizacdo e a fragmentagdo da terminalidade profissional
(licenciado e bacharel). [...] o Conselho Nacional de Educacéo, sob
a inspiracdo da LDB e ouvindo diferentes segmentos profissionais
(uns mais do que outros), oferece a atual formulac&o curricular na
qual acaba de fragmentar, de vez, o exercicio da atividade
profissional. (MOLINA NETO & MOLINA, 2003, p. 275).

De acordo com o Parecer CNE/CES 0138/2002, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacao Fisica, o Projeto Pedagdgico devera ser
elaborado de maneira coletiva, buscando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, com o intento de proporcionar a formacédo integral do aluno. Esta premissa do

Parecer remete as seguintes consideracoes:

Primeiro: Em todas as IES os PPs devem ser elaborados por um Colegiado
composto pelos docentes do Curso e por representantes do Corpo discente. Este colegiado,
além ser responsavel pela elaboragcdo do PP, tem como atribuicdo a avaliacdo sistematica
do Projeto para que, desta forma, 0 mesmo seja aperfeicoado e atualizado constantemente.
Este procedimento visa assegurar a garantia da qualidade do processo de formacédo
profissional, levando-se em conta as exigéncias da legislacdo educacional e as
necessidades e 0s interesses da instituicdo. Vale lembrar que a UFSC, antes de implantar
seus PPs do Curso de Bacharelado e Licenciatura, realizou um estudo que contou com a
participacdo do corpo docente, corpo discente e egressos, objetivando avaliar a percepcéo
de todos em relacdo ao seus cursos. Este estudo foi considerado referencial para que a

Comisséo de Professores elaborassem os Projetos de implantag&o dos respectivos Cursos.

Segundo: A indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa, € a extensdo com o
propésito de proporcionar a formacdo integral do aluno esta atrelada, singularmente, a
aspectos que dizem respeito a estrutura curricular do Curso. Ao ser entendido como um
processo abrangente e permanente, que vai além das formalidades académicas, o curriculo

deve conceber que as disciplinas ensinadas buscam, em um primeiro momento, permitir ao



aluno conhecimentos fundamentados em pressupostos tedéricos, que envolveriam aspectos
cientificos, técnicos e ético-morais. A partir desta fundamentacéo adquirida pelo aluno, o
curriculo deve proporcionar, invariavelmente, atividades de pesquisa e extensdo, que
tenham como finalidade principal instrumentalizar estes alunos em espacos reais de
intervencdo profissional, para que, entdo, haja uma efetiva aplicabilidade préatica dos

conhecimentos aprendidos.

Tratando de especificidades inerentes aos Projetos Pedagdgicos, pode-se constatar
gue todos os Projetos Pedagdgicos (PPs) dos Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica
avaliados no estudo em tela apresentaram, em seus contextos preliminares, a trajetoria
historica da instituicdo, do Curso em pauta e outros elementos referenciais como autores do
Projeto, Adequacdes Legais e a Relevancia Social da Educacéo Fisica. A partir dai, entdo,
sdo destacados uma série de elementos estruturantes que particularizam e caracterizam os

PPs das IES , o que permite uma andlise mais minuciosa.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE O OBJETIVO GERAL
Os objetivos determinam quais sdo o0s propositos a serem atingidos em um projeto,

convertendo-se em meta a ser conquistada, um fim a ser alcancado.

Segundo a Resolugdo CNE/CES 7/2004, que Institui as Diretrizes Nacionais para 0s
Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena, a
Educacdo Fisica deve ser entendida como area de conhecimento e de intervencéo
académico-profissional que tem como objeto de estudo e de aplicagdo 0 movimento
humano, com diferentes enfoques e formas, e que esteja relacionado a pratica de atividades
fisicas, recreativas, esportivas, de promocéao e de reabilitacdo da saude, bem como aquelas

inerentes a formacéao cultural, a educacéo e a reeducacao motora.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que também sdo um

documento referencial para elaboracdo de um PP, a Educacéo Fisica € definida como:

Area de conhecimento da cultura corporal de movimento, e a
Educacao Fisica escolar como uma disciplina que introduz e integra
0 aluno na cultural corporal de movimento, formando o cidadao que
vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o
para usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das
ginasticas em beneficios dos exercicios criticos da cidadania e da
melhoria da qualidade de vida (PCNs, 52. a 82. séries, MEC, 1998,
p. 29).



No que diz respeito ao objetivo geral proposto para os Cursos de Graduacdo em
Educacdo Fisica, pode-se observar algumas diferencas. A primeira, de carater
metodolégico, pode ser observada no PP do Curso de Bacharelado da UNISUL onde séo
apresentados quatro objetivos, concebidos como gerais. Tal procedimento, incomum,
provavelmente deve ser proveniente de uma elaboracdo documental feita sem a realizagéo

de uma revisdo mais minuciosa do referido projeto.

Ainda em relacdo ao objetivo geral, apresentado nos Projetos Pedagdgicos,
constata-se apenas na Licenciatura da UFSC o propoésito de formar professores para atuar
no componente curricular de Educacdo Fisica da Educacdo Bésica. Na Licenciatura da
UNOESC e da UNISUL este intento néo fica evidenciado.

No ambito legal, podemos verificar nas Definicbes Gerais Minimas relacionadas no
Parecer CNE/CP 21/2001 que o diploma de licenciado pelo Ensino Superior € 0 documento
oficial que atesta a concessdo de uma licenca, ou seja, trata-se de um titulo académico,
obtido em curso superior, que faculta ao seu portador o exercicio do magistério na
Educacao Basica dos Sistemas de Ensino. A LDBEN 9394/1996, em seu artigo 62, destaca,
também, que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em nivel
superior, Curso de Licenciatura, de graduacdo plena, em Universidades e Institutos

Superiores de Educacéo.

Outro elemento a ser destacado no objetivo geral dos cursos analisados é a
semelhanca entre o objetivo apresentado para o Curso da UnC e os estabelecidos nos
Cursos da UFSC. E provavel, entdo, que o Curso de Educacio Fisica da UnC, por ser um
curso hibrido e com adequacdes recentes, referenciou-se nos Projetos de Licenciatura e

Bacharelado da UFSC na sua elaboragao.

E oportuno destacar que, em consonancia com o Parecer CNE/CP 9/2001, a
Licenciatura deve possuir terminalidade e integralidade propria em relagcdo ao Bacharelado,

constituindo-se em um projeto especifico e com curriculo préprio.

Esta diferenciacdo legal entre Licenciatura e Bacharelado é assim concebida por

Santin:

No educar o importante é o aperfeicoamento da condicdo humana,
assumida na totalidade de sua existéncia. Isto implica obter
conhecimentos e valores para orientar o viver individual e coletivo,
inclusive seu desempenho produtivo. Na profissionalizacdo o que se
constata é a reducdo para a obtencdo de conhecimentos com o



objetivo de insercdo efetiva e eficiente no sistema de producéo.
(SANTIN, 1999, p. 10).

A partir desta premissa, é possivel constatar a importancia da condi¢do técnica para
uma profissionalizacdo quando esta atende apenas as exigéncias de um mercado baseado
na o6tica da producdo mercadoldgica, contudo, fica evidente a condicao hierarquica superior
dada a um Curso de Licenciatura que tem por objetivo primeiro graduar professores, cujos
principios de formacdo humana sao preponderantes sobre aqueles de carater singularmente
técnicos. E claro que as novas demandas sociais exigem conhecimentos técnicos altamente
especializados, contudo, estas exigéncias ndo podem maquinificar a esséncia humana,
descaracterizando-a. O corpo ndo pode ser tratado como uma mercadoria ao qual
atribuimos um determinado valor de acordo com sua capacidade produtiva. E preciso que
este corpo seja respeitado por suas potencialidades inerentes, levando-se em conta as suas

caracteristicas afetivas.

As diversas tendéncias que se propagam dentro da Area da Educacdo Fisica,
conferindo a esta um carater de grande importancia social, também dificultam a
determinagdo de objetivos Unicos para o campo de intervencao profissional. A partir disto,
poder-se-ia estabelecer um Curso, com formacdo inicial mais generalista, e com
aprofundamentos especializados em sua parte final. As IES, em suas politicas para a
formacdo continuada, deveriam ofertar cursos de pds-graduacdo em areas especializadas
gue levariam em consideracao as exigéncias pontuais clamadas pela sociedade, no que diz

respeito a intervencao profissional em Educacao Fisica.

4.2 CONSIDERACOES SOBRE O PERFIL PROFISSIONAL DESEJADO

A caracterizacdo do perfil desejado para o profissional de Educacdo Fisica e suas
principais competéncias, em tempo nao téo distante, tem sido objeto de estudo de diversos

profissionais da area.

Barbanti (1991 apud HOPF; OLIVEIRA DA SILVA; ZENI, 2000, p. 59) ressaltou que o
papel do professor de Educacédo Fisica ndo consistia em somente ensinar esportes, jogos e
recreacao, cabendo-lhe também a preocupagdo de oferecer os conhecimentos sobre o0s
beneficios da atividade motora regular, para que as pessoas, ap0s a vida escolar, a adotem

em seu estilo de vida.



Em uma abordagem de carater mais genérico, Corréa e Moro (2004, p. 46), declaram
que “o professor caracteriza-se por ser um profissional com conhecimentos e habilidades
préprias para exercer o trabalho educativo. Possui um saber técnico relacionado a sua area
de conhecimento e um saber pedagdgico para transformar o conhecimento de sua area em

conhecimento escolar”.

Sendo assim, a questdo da elaboracéo do Perfil Profissional Desejado constitui-se
em um elemento de grande complexidade para a Educacdo Fisica. As novas demandas
sociais relacionadas a educacao, lazer, trabalho e saldde, mesmo que sejam pontuais,

acabam colocando em duvida qual seria exatamente o perfil de um profissional da area.

A partir deste cenario social que assinala diversas possibilidades de conducdo das
teorizagOes e das intervengdes préaticas da Educacgéo Fisica, entende-se que a definicdo do
Perfil Profissional também deve estar atrelada a uma terminalidade estabelecida pelos
Cursos de Graduacédo da Area, ou seja, cabe a estes Cursos a escolha de um, ou até
mesmo dois, campos sociais (educacdo, esporte, saude, lazer e trabalho) que teriam a
responsabilidade de nortear as atividades de formacgéo profissional do Curso. Vale destacar
que a Resolu¢cdo CNE/CES n. 7/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Graduagdo em Educacgdo Fisica, possibilita as IES, desde que definidas em
seu PP, a op¢do por um ou mais nucleos tematicos de aprofundamento, articulando as

unidades de conhecimento e de experiéncias o que o caracterizam.

Por fim, ndo se pode esquecer que, em Ultima instancia, quem
determina o perfil de um profissional é a demanda social, ou seja, 0
tipo de servigco que o individuo ou a sociedade esta solicitando a fim
de resolver seus problemas e satisfazer suas necessidades. No
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caso da Educacao Fisica, o que estd em jogo é a propria vida,
portanto, o objetivo primeiro seria proporcionar recursos para
garantir a qualidade de vida. (SANTIN, 2002, p. 70).

Analisando os Projetos Pedagdégicos deste estudo, percebe-se que o Perfil
Profissional Desejado para o Curso de Educacédo Fisica mostra uma estreita relacdo com o
objetivo geral estipulado para o mesmo chegando, em alguns casos, a confundir-se com o

préprio perfil.

Nos PPs da UFSC, embora o perfil profissional desejado esteja bastante claro tanto
para a Licenciatura como para o Bacharelado, apontam-se certas incongruéncias entre

ambos por serem, no caso, pertencentes a mesma instituicdo formadora.



Para o Bacharelado é indicado que o profissional possua uma formacao generalista,
humanistica e critica tendo como base o rigor cientifico, na reflexdo filosoéfica e na conduta

eticamente responsavel.

Em sua Licenciatura a UFSC propde o exercicio profissional na Educacdo Basica e
destaca o dominio de teorias e de processos pedagdgicos de ensino-aprendizagem, bem

como de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade escolar.

Desta forma, ndo é legitimo que a formac¢do humanistica e critica, baseada no rigor
cientifico, indicada no perfil profissional desejado para o Bacharelado, esteja teoricamente
ausente na Licenciatura. De acordo com o artigo quarto, da Resolucdo CNE/CES 7/2004,
que institui as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica,
fica estabelecido que o Curso de Educacdo Fisica deverd assegurar uma formacao
generalista, humanistica e critica, qualificadora da intervencdo académico-profissional,
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta ética. Da mesma forma,
entende-se que um Bacharel deva dominar teorias e processos pedagodgicos de ensino-
aprendizagem bem como as teorias de desenvolvimento dos individuos. N&o é aceitavel,
também, que a conduta eticamente responsavel esteja preconizada apenas para perfil

profissional do bacharelado.
Em sua obra Pedagogia da Autonomia, Freire enfatiza que

Nao é possivel pensar os seres humanos longe, sequer, da ética,
guanto mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre nos,
mulheres e homens, é uma transgressdo. E por isso que
transformar a experiéncia educativa em puramente treinamento
técnico € amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador. (FREIRE, 1996, p. 37).

Ao tratar do perfil profissional desejado para a sua Licenciatura, a UNOESC em seu
PP, ndo o tendo definido quando aprovou o objetivo geral de seu curso, aponta para a
formacdo de professores para ministrar aulas na Educacéo Béasica, bem como capacitacdo

ao prosseguimento de seus estudos em nivel de pés-graduacéo.

Este intento de formac&o continuada, destacado no PP da UNOESC, conecta-se a
Ramos (2000, p. 81) que afirma: “a universidade tem a obriga¢do constitutiva de realizar a

pés-graduacdo em educacdo, mestrado e doutorado, sem a qual se desfigura a sua tarefa.”

A UNISUL apresenta em seus PPs propdsitos distintos para o perfil profissional
desejado para seus cursos de Licenciatura e Bacharelado o que, em primeira instancia, é

plenamente aceitavel. Porém, vale destacar, que no Bacharelado o profissional atuando



enquanto gestor esportivo deve apresentar habilidades, atitudes, competéncias e preparos
gue sdo apresentados por caracteristicas particulares, sem deixar evidente quais seriam
estas caracteristicas. De forma contraria, em seu Projeto de Licenciatura, sdo apresentados

dez indicadores desejados para a formacgéao profissional.

Reprisando procedimento adotado anteriormente em relacdo a elaboracdo de seu
objetivo geral, a UnC, em seu PP hibrido, apresenta mesmo o perfil profissional que a UFSC
propde para seu Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica. Esta conduta metodoldgica
supde de que a UnC tenha utilizado os PPs da UFSC como documento referéncia para a

elaboracgéo de seu projeto.

Embora a iniciativa de explicitar claramente nos PP o Perfil Profissional desejado
para a Licenciatura ou Bacharelado em Educacéo Fisica seja uma exigéncia legal e, ao
mesmo tempo, uma necessidade definidora de objetivos, entende-se que procedimento

torna-se complexo dentro de contexto socio-profissional.

[...] hoje assistimos a uma proliferacdo de diferentes fun¢des sociais
para o profissional de Educacao Fisica que nos faz perguntar o que
€ e 0 que nao é Educacdo Fisica nesse universo, quem deveria
formar profissionais tdo diversos e o papel que caberia aos cursos
de formacdo superior publicos no atendimento dessas demandas
mais amplas. (OLIVEIRA, 2003, p. 152)

Molina Neto e Molina (2003, p. 271) consideram que ao transitar em diferentes
ambientes relacionados ao seu trabalho, o profissional incorpora atitudes, procedimentos e
conceitos presentes nestes ambientes, o que influenciara diretamente na sua identidade
profissional. Sendo assim, a formag&o superior, por si sO, ndo garante a identidade
profissional, pois ela ndo se constroi de forma isolada ou descontextualizada dos segmentos

sociais.

Retornando a aspectos regulamentares, encontra-se no Parecer CNE/CES
0138/2002, um elenco de competéncias e habilidades gerais consideradas relevantes no
Perfil do Profissional em Educacdo Fisica. Destacaremos, pela ordem apresentada no
documento, duas competéncias: “Atencdo a Saude” e “Atencdo a Educacado”, porque se
entende que estas duas competéncias sejam aquelas que, curricularmente, mais se
evidenciam nos PPs do Cursos de Educacdo Fisica analisados neste estudo, bem como

influenciam decisivamente na definicdo do Perfil Profissional Desejado para o graduado.

A competéncia Atencdo a Saude manifesta-se profissionalmente na aptiddo em

desenvolver acbGes de prevencdo, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude. A



abordagem denominada de Saude Renovada, conforme Darido (2003, p. 17), é uma das
tendéncias dominantes na Educacao Fisica, pois ela esta estreitamente ligada a qualidade
de vida. A Educacao Fisica ao ser enquadrada como um Curso da area da saude buscou,
por meio desta competéncia, aumentar o seu espago de intervencdo profissional,
principalmente pautando suas atividades no campo da prevencdo de patologias

hipocinéticas, bem como na promocao da saude.

Esta tendéncia dominante relacionada a saulde, historicamente, sempre esteve
presente na Educagdo Fisica em suas questdes pedagogicas, especialmente, pelas
influéncias que esta recebeu das instancias governamentais do pais. Conforme Soares
(2001, p. 71) no Brasil Colonial, as elites dirigentes ja manifestavam preocupag¢do com as

guestdes relacionadas a saude, a higiene e aos corpos dos individuos.

Para tal, a “apurada educacéo das elites” pensada pelos higienistas
deveria associar a educagcdo fisica a educacdo sexual,
transformando homens e mulheres em reprodutores potenciais e, ao
mesmo tempo, vigilantes da pureza de sua propria raca. A
educacéo fisica é entdo valorizada pelas elites dirigentes e figura
em publicacbes que tratam de questdes de saude em geral, de
moral ou de educacédo. (SOARES, 2001, p. 74).

Em principio, diferentemente da competéncia Atencdo a Salde, a competéncia
Atencdo a Educacao esta mais voltada para o ambito escolar, e o trabalho dos profissionais
deve nortear-se nos fins e objetivos da LDBEN, bem como pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores na Educacdo Basica. Dentre as abordagens
apontadas por Darido (2003, p. 19), a constante dos Parametros Curriculares Nacionais, é
aquela mais evidencia essa competéncia, pois tem a cidadania como eixo norteador da
Educacao Fisica, operando com principios da inclusdo social e de temas transversais. A
inclusé@o social € um dos grandes apelos observados na sociedade, o que acaba permitindo,
por consequéncia, a Educacdo Fisica realizar inUmeros eventos, especialmente os de
carater ndo competitivo, que objetivam a participacdo coletiva, sem levar em consideragéo

aspectos de carater técnico, fortemente presentes no esporte de competicao.

Essas duas competéncias, envolvendo salde e educagcdo como temas especificos,
propostas para caracterizar o perfil do profissional de Educagéo Fisica, tornam-se alvo de
discussé@o entre os profissionais da area, em torno de questdes de ordem funcional: a
Educac&o Fisica é um curso realmente vinculado a Area de Sautde ou é um curso vinculado

a Area de Educacdo?



A Educacao Fisica e seus profissionais parecem sentir-se muito mais prestigiados ao
serem tratados como um Curso da Area da Salde, porque nessa area encontram-se as
habilitacbes e carreiras profissionais de maior reconhecimento social. Contudo, discorda-se
desta posicao, pois a Educacéo Fisica é, e o seu proprio nome explicita isto, um Curso de
carater educacional, onde a saude deve ser considerada como um apéndice do processo de

formacéo do individuo.

As demais competéncias e habilidades gerais, apresentadas pelo Parecer CNE/CES
0138/2002, para o estabelecimento do Perfil Profissional desejado para o Graduado em
Educacdo Fisica sdo: Tomada de Decisdes, Comunicacdo, Lideranca, Planejamento,
Supervisdo e Gerenciamento e Educacdo Continuada. Entende-se que estas competéncias
estejam estreitamente subordinadas as anteriormente citadas, Atencdo a Saude e Atencao a
Educacédo, pois ndo é possivel conceber que um Profissional de Educagdo Fisica néo
domine habilidades comunicativas e de lideranca e que, ao mesmo tempo, o impossibilite de
tomar decisbes adequadas de planejamento e de gestdo do trabalho profissional. A ndo
observancia de uma destas competéncias influenciara diretamente na qualidade das

intervencdes do profissional, podendo, em alguns casos, impossibilita-lo de atuar.

Em relacdo a competéncia de Formacdo Continuada, ressalta-se que esta € de
suma importancia para o Profissional exercer qualificadamente suas atribui¢cdes relativas a
Educacao Fisica, pois como se sabe, a producdo de conhecimento e de informacdes
relacionadas a area sédo constantes e, por consequiéncia, acabam balizando diretamente os
procedimentos didatico-pedagdgicos do profissional. Desta forma, indica-se que o graduado
em Educacdo Fisica participe ativamente de Associacdes Profissionais, de Grupos de
Pesquisa, de Projetos Sociais-esportivos, e de Cursos de Atualizacdo e Especializacédo
profissional bem como adquira sistematicamente livros, periddicos e revistas da area. Ao
adotar este tipo de conduta, o profissional em Educacao Fisica munir-se-a de elementos que
Ihe dardo seguranca, confiabilidade e, principalmente, cientificidade nas relacGes de

intervencBes no campo profissional.

4.3 CONSIDERACOES SOBRE A CARGA HORARIA PARA A INTEGRALIZACAO
CURRICULAR E PRAZOS PARA A CONCLUSAO DO CURSO

A carga horéria minima destinada a integralizag&do curricular € considerada um dos
elementos referenciais na aprovacdo e legitimacdo dos Cursos de Graduacgdo. Pode-se,
também, presumir que uma carga horaria superior & minima exigida, implicaria em melhora

na qualidade do curso oferecido, pois, desta forma, poder-se-ia destinar um maior tempo a



disciplinas consideradas relevantes no curriculo bem como favoreceria a oferta de outras

disciplinas ndo contempladas na matriz curricular.

Nos PPs analisados verificam-se diferencas nas cargas horarias apresentadas para
a integralizacao curricular dos Cursos de Educacédo Fisica. O Bacharelado e a Licenciatura
da UFSC juntamente com a UnC, sdo os cursos de maior carga horaria totalizando,
respectivamente, 3.840, 3.480 e 3.675 horas/aula. No caso da UnC esta carga horaria,
guando comparada aos Cursos da UFSC que séo integralizados separadamente, pode ser
considerada minima, pois sua proposta formativa efetiva as duas modalidades de forma

concomitante.

E possivel afirmar que a carga horaria elevada, verificada no Bacharelado e
Licenciatura da UFSC, integralizada em periodo diurno, diferentemente dos demais Cursos
analisados, que acontecem em periodo noturno, resulta do fato de que os Cursos da UFSC

oferecerem dois turnos para o seu desenvolvimento.

No Curso de Licenciatura da UNISUL a carga horaria indicada para a integralizacédo
curricular é de 2.940 horas/aula, enquanto que na Licenciatura da UNOESC sao

observadas 2.835 horas/aula.

A normatizacao legal sobre a duracao e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura,
de Graduacdao Plena, de Formacao de Professores da Educacédo Basica em Nivel Superior é
apontada na Resolucdo CNE/CP 2/2002. Segundo o artigo 1, da referida Resolucéo, fica
estabelecido que a carga horéria para tais Cursos sera efetivada mediante a integralizacao
de, no minimo, 2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacéo teoria-pratica

seja garantida nos PPs.

Em relacdo aos Cursos de Graduacdo, modalidade de Bacharelado presencial, o
Parecer CNE/CES 329/2004 em seu artigo 4, de seu Projeto de Resolucédo indica uma carga

horaria minima de 3.200 horas.

E oportuno destacar, também, que o Parecer CNE/CES 776/97, onde s&o indicadas
as OrientacOes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao, confere as IES
ampla liberdade na composi¢cdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos

curriculos.

Desta forma, poder-se-ia entender que todas as IES estejam de acordo com as
exigéncias legais de carga horaria minima para o cumprimento da integralizagéo curricular.
A excecdo ficaria para o Curso de Bacharelado da UNISUL que ndo atinge os valores

minimos observados no Parecer CNE/CES 329/2004, pois sua integralizacdo esta prevista



com 3.000 horas/aula. Contudo, 0 mesmo Parecer em pauta, previa um prazo de dois anos
para que as IES realizassem suas devidas adequacgOes. Salienta-se, ainda, que o0s
Pareceres CNE/CES 184/2006 e CNE/CES 8/2007 solicitam a retirada da Resolugdo a
referéncia as cargas horarias minimas dos Cursos de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas,
Educacao Fisica, Farmacia, Fisioterapia e Fonoaudiologia, a fim de que as mesmas possam
ser rediscutidas, solicitando, por consequiéncia, a abertura de audiéncias publicas para a

revisdo da carga horaria minima dos referidos cursos.

Por fim, é pertinente considerar que nos PPs das IES ndo estd estabelecidos o
tempo real de cada hora/aula. Ressalta-se, porém, que todos os documentos normativos
instituidos pelo MEC, de forma especial o Parecer CNE/CEB 08/2004, que dizem respeito &
carga horaria minima para a integralizacdo curricular, mencionam a realizacdo desta
integralizacdo em horas e, que uma hora é composta, obviamente, por sessenta minutos. O
mesmo documento também estipula que nos Cursos de Graduagdo a hora/aula deveria
totalizar cinqlienta minutos. Portanto, fica duvidoso, a partir destes pressupostos, como as
IES atendem os dispositivos legais e, se o atendem, como realizam este procedimento,
embora os PPs de Bacharelado e Licenciatura da UFSC explicitem que a integralizacdo
curricular é realizada levando-se em consideracdo as devidas diferenciacfes entre hora e

hora/aula.

A Resolucédo CNE/CP 2/2002 que institui a Duracéo e a Carga Horéria dos Cursos de
Licenciatura, de Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Basica em
Nivel Superior estipula, em seu artigo segundo, que obedecidos os 200 (duzentos) dias
letivos/ano dispostos na LDB, que a carga hordria prevista deverd ser integralizada no

minimo em trés anos letivos.

Entre os Cursos de Licenciatura em Educacédo Fisica estudados o da UNOESC é
aquele que apresenta o prazo minimo legal para conclusdo, ou seja, trés anos (seis
semestres letivos). As Licenciaturas da UFSC e da UNISUL s&o concluidas, igualmente, em
gquatros anos (oito semestres letivos), provavelmente, por terem cargas horarias superiores
de integralizacdo, quando comparadas ao Curso da UNOESC. Desta forma, é possivel

afirmar que as Licenciaturas analisadas estdo em compatibilidade com a legislacao vigente.

Em relacdo aos Bacharelados em Educagdo Fisica, também se observa uma
igualdade no prazo de concluséo dos Cursos da UFSC e da UNISUL. Ambos séo concluidos
em quatro anos (oito semestres letivos), embora o Bacharelado da UFSC tenha uma carga

horaria superior de integralizacao.



A Carga Horaria Total para a Integralizagdo Curricular do Bacharelado em Educacao
Fisica, estabelecida pela Resolugdo CNE/CES 2/2007, em seu artigo segundo, inciso
terceiro, define a carga horaria minima de 2.400h que devem ser integralizados em trés ou
guatro anos. Os Cursos com carga horéria minima de 2.700 horas devem ser integralizados
no minimo entre trés anos e meio e quatro anos,mas aqueles compreendidos entre 3.000 e
3.200 horas devem ser integralizados no minimo em quatro anos. A partir deste indicativo
legal, pode-se concluir que o Curso de Bacharelado da UFSC esta em situacao regular, pois
suas 3.840 horas/aula correspondem a 3.200 horas. Em relacdo ao Bacharelado da
UNISUL, se for utilizado o mesmo calculo matematico anterior, a carga horaria total de 3.000
horas/aula corresponde a 2.500 horas, o que permite também entender o atendimento aos

dispositivos legais.

Diferentemente dos demais Cursos analisados e, ndo poderia ser diferente, a
graduagdo em Educacédo Fisica da UnC, que contempla as modalidades de Licenciatura e
Bacharelado, é aquela que apresenta o maior prazo de conclusédo, totalizando quatros anos
e meio (nove semestres). Como ja fora destacado na abordagem da carga horéria, pode se
entender que este prazo de conclusdo seja um tanto reduzido, pois o Curso, ao se propor
graduar o Licenciado e o Bacharel, concomitantemente, em principio, se comparado com 0s
demais, que graduam em apenas uma modalidade, deveria abranger um maior periodo para
a sua concluséo. Vale ressaltar, entretanto, que, em suas indicacfes legais, o MEC orienta
para que seja evitado o prolongamento deshecessario na duracdo dos Cursos de

Graduacéo.

Mesmo ndo havendo um indicador exclusivo ou definitivo, pode-se considerar que a
carga horaria maior nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC, quando
comparada aos demais, esta condicionada, também, a uma maior preocupacdo com a
formacéo profissional. Tratando matematicamente a questdo, um tempo maior do graduando
na instituicdo permitira, por consequéncia, o aprendizado de um maior nimero de contetdos
e competéncias. Contrariamente, Cursos com carga horaria menores acabam oferecendo
muitas disciplinas curriculares que sdo cursadas aceleradamente, sem haver um
aprofundamento de determinados conteudos, o que redunda em uma formacédo superficial,

gue ndo atende plenamente as necessidades pedagdgicas do Curso.

Apesar de todas as prerrogativas legislativas que, neste caso, instituem dispositivos
guantitativos/matematicos, a fim de garantir uma qualidade satisfatoria para a formacao

superior, ainda é possivel constatar posi¢des distorcidas a respeito da graduacao.

Na visdo de muitas pessoas, 0 que importa, de fato, na universidade
€ ganhar um titulo, um diploma. Parece importar menos saber a que



corresponde esse titulo, se a formacdo recebida foi ou nédo
realmente boa. Como consequéncia disso, estd acontecendo na
universidade o mesmo que aconteceu no mundo profissional, isto &,
em momentos de excedente, de demanda, ndo é tdo importante
levar em consideracdo a qualidade. (ZABALZA, 2004, p. 15).

A premissa apresentada por Zabalza retrata, acertadamente, as contingéncias atuais
que envolvem a formacado profissional. Os contornos da sociedade atual, seus estilos de
vida, seus habitos econémicos e de trabalho conferem a Educacdo Fisica um destaque
diferenciado que, especialmente, advém dos elementos que dizem respeito ao culto
exarcebado das formas corporais, ou entdo, de sua funcdo de “antidoto” contra as mazelas
provocadas pelo sedentarismo recorrente, bem como pelas mudancas instaladas nas
condutas de execucéo e de gestdo das mais diversas profissdes, o0 que propicia a Educacédo

Fisica um grande espaco para atuacgéo.

Este cenério permite, portanto, que diversas instituicdes de ensino adotem Cursos de
Graduacdo na Area, sem demonstrarem maiores preocupacdes com uma qualificada
formacdao profissional, ressaltando apenas interesses oportunistas, tdo comuns nas politicas
meramente mercantilistas. Embora, o MEC confira as IES autonomia para criagdo e gestéo
de seus Cursos de Graduac&o, tornar-se-ia apropriado que este Orgdo, majoritario nas
politicas educacionais do pais, em conjunto com os Conselhos Estaduais de Educacéo,
atuassem com maior rigor legislativo, ndo permitindo a instalagdo de Cursos de Graduacédo
de Educacdo Fisica, sem que sejam levados em conta aspectos geogréficos e
demograficos, bem como as reais necessidades de demanda profissional para regido de

oferta do Curso.

4.4 CONSIDERACOES SOBRE A ESTRUTURA E ORGANIZACAO CURRICULAR

Nesta categoria de analise é possivel encontrar muitas diferencas entre os PPs, dos

Cursos averiguados, pois ndo obedecem a uma légica metodoldgica de elaboracao.

As universidades, historicamente, receberam destacada atencdo pela sua posicao e
relevancia social. Atualmente, as aceleradas mudancas que se instalam na sociedade fazem

com que essas, constantemente, adéquiem suas estruturas curriculares.

Encontramo-nos em um momento em que ocorrem mudancas
profundas tanto na estrutura do ensino na universidade como em
sua posicéo e sentido social. [...] Estamos incorporando, em ritmo
de marcha forgcada, mudangas na estrutura, nos contetidos e nas



dindmicas de funcionamento das instituicdes universitarias com o
objetivo de coloca-las em condicdo de enfrentar os novos desafios
que as forgas sociais Ihes obrigam a assumir. (ZABALZA, 2004, p.
19).

Recorrendo a Saviani (1991 apud Coletivo de Autores, 1992, p. 26) “o curriculo é o
conjunto de atividades nucleares distribuidas no espaco e no tempo da escola para cuja
existéncia, ndo basta o saber sistematizado. E fundamental que se criem as condicdes de

sua transmissao e avaliacdo.”

De acordo com Santin (2001, p. 38), o curriculo é algo um tanto indefinido, pois
“geralmente a compreensdo que se tem do mesmo € a de um conjunto de disciplinas
estabelecidas como necessarias para se alcancar o dominio numa area de saber que, por

sua vez garante definir a competéncia profissional do diplomado.”

No meu entender o curriculo deve ir muito além de um elenco de
disciplinas que garante a aprendizagem de um conjunto de
conhecimentos e o acesso ao mercado de trabalho. No curriculo,
em primeiro lugar, deve ser incluido o corpo docente. Ndo adianta
definir o curriculo se ndo se garantiu a qualificacdo de quem vai
trabalhar com o mesmo. Os alunos também fazem parte do
curriculo. E fundamental que se estabeleca a acdo discente.
(SANTIN, 2001, p. 38).

O PP de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNOESC e os PPs da UFSC, tanto
para Licenciatura como para o0 Bacharelado, procuram referenciar claramente as

concepcdes de curriculo adotada em seus Cursos.

O PP da UNOESC destaca que o Curriculo possibilitard a producdo de
conhecimento, referenciando-se principalmente na cultura corporal do movimento humano e
no desenvolvimento cientifico da Educag¢do Fisica, no que diz respeito as ciéncias do
movimento humano. Ainda, segundo o Projeto, o Curriculo ndo deve estar presente
somente no processo de ensino-aprendizagem, mas também, nos programas de pesquisa e

extensao universitaria

Nos PPs da UFSC de Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, o Curriculo é
concebido como um projeto educativo e de construcdo humana, onde o homem é entendido
como um ser indivisivel, cabendo, entdo, a Organizacdo Curricular incluir préticas
pedagdgicas criativas, vinculadas aos campos de intervencdo profissional, que esta

baseado nos métodos e conceitos integrantes das Ciéncias do Movimento Humano.



Tomando as consideragfes a respeito de Curriculo apresentadas pelas IES, em seus
PPs, para os Cursos de Educagédo Fisica, pode-se afirmar que ao Curriculo esta afeto a
responsabilidade pela qualificagdo da formacao profissional. Portanto, o Curriculo deve ser
entendido como um processo de formagdo permanente, abrangente, de carater cientifico
gue, além de tratar de disciplinas baseadas nas Ciéncias do Movimento Humano, contemple
atividades de pesquisa e extensdo, tendo como concepcado majoritaria a visdo da

integralidade humana.

Buscando esclarecer as teorias do curriculo, Soares (2000, p. 28) ressalta que ao
estabelecer o conhecimento vélido, para que fim, em que medida e dosagem, proporcao e
tempo, o curriculo, ideologicamente, contribui para instalar e manter crencas e valores

dominantes na sociedade.

O que faz com que o curriculo seja dividido em matérias ou
disciplinas, distribuido sequencialmente em intervalos de tempos
determinados, esteja organizado hierarquicamente, é apenas
contingéncia social e histérica, correspondente aos objetivos da
educacéo e de cada sociedade. (SOARES, 2000, p. 29).

Segundo o Parecer CNE/CES 0138/2002, os conteudos curriculares dos Cursos de
Educacdo Fisica devem ser guiados pela orientacao cientifica, da integragéo teoria e pratica
e do conhecimento do homem e sua corporeidade, da cultura, da sociedade e da natureza.
Além disto, compete aos conteudos, possibilitar uma formacdo abrangente para a
competéncia profissional, promovendo um continuo dialogo entre as areas de conhecimento

cientifico e as especificidades da Educacao Fisica.

Para Libaneo (1994 apud Corréa & Moro, 2004, p. 189), “os contetdos sdao
compostos de conhecimentos sistematizados; habilidades e habitos; atitudes e conviccdes.”
Desta forma, o trabalho realizado e os conteddos utilizados diferenciam-se em cada
instituicdo de ensino, em funcdo do espaco fisico e dos interesses e necessidades do

professor e dos alunos.

De acordo com o Parecer CNE/CES 0058/2004, caberd as IES, na organizacao
curricular do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica, articular as unidades de
conhecimento de formacéo especifica e ampliada, definindo as respectivas denominacdes,
ementas e cargas horarias, levando-se em conta as competéncias e habilidades desejadas

para o profissional que pretende formar.

Ao se planejar um curriculo, segundo Corréa e Moro (2004, p. 80) é fundamental que

se observem os conhecimentos a serem trabalhados, pois ndo é possivel existir um



curriculo sem contetdo ordenado no tempo escolar, como ponto relevante para a

sistematizag&o do planejamento.

Retornando aos PPs de Bacharelado e Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC,
constatou-se que eles estdo formulados de modo semelhante. Inicialmente os PPs
apresentam oito principios que possam garantir 0 desenvolvimento de competéncias
cognitivas, instrumentais e comportamentais, consideradas essenciais ao desempenho
profissional futuro. Os principios utilizados na Organizagdo dos Contetdos Curriculares
atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica,
constantes do Parecer CNE/CES 0138/2002, e séo realizadas mediante os seguintes Eixos:
DimensBes Biodindmicas do Movimento Humano, Dimensdes Comportamentais do
Movimento Humano, Dimensdes Socio-Antropoldgicas do Movimento Humano, Dimensdes
Pedagdgicas do Movimento Humano, Dimensfes Cientifico-Tecnologicas do Movimento
Humano, Dimensdes das Manifestacbes da Cultura do Movimento Humano e Dimensdes
Técnico-Funcionais Aplicadas ao Movimento Humano. Posteriormente é destacado o elenco
de disciplinas, com a respectiva carga horéaria, que compdem cada um dos eixos. Logo a
seguir é apresentado um Rol das Disciplinas consideradas Eletivas, ou seja, aquelas que o
Curso oferece e que cabe ao académico a obrigatoriedade de escolha. Finalmente, é
apresentada uma periodizacdo sugerida das disciplinas e como estas ficariam dispostas,

semestralmente, na matriz curricular.

Considerando a utilizacdo de eixos na Organizacao Curricular, o Coletivo de Autores
(1992, p. 27), destaca que “o eixo curricular delimita o que a escola pretende explicar aos
alunos e até onde a reflexdo pedagogica se realiza. A partir dele se delineia o quadro

curricular, ou seja, a lista de disciplinas, matérias ou atividades curriculares.”

Embora em nenhum dos PPs estudados seja observada a utilizacdo de mddulos
comuns € uma outra tendéncia na reestruturacdo curricular dos cursos de formacéo

superior.

Dessa forma, os alunos podem seguir diferentes cursos e
complementa-los acrescentando elementos de formacdo a seus
cursos originais. E facil ser licenciado em arte e em histéria se
esses cursos tém moédulos comuns e modulos de especialidade,
pois, para obter ambos os certificados, € possivel cursar primeiro
um deles e depois complementa-lo com os médulos especificos do
outro. (ZABALZA, 2004, p. 175).

A Organizacdo Curricular do PP da UnC, que abrange simultaneamente as

modalidades de Bacharelado e Licenciatura, também aqui, apresenta semelhangas com



aquela apresentada nos Cursos da UFSC. Contudo, em seu Projeto, a UnC adota para a
distribuicdo e operacionalizacdo das disciplinas, em vez de Eixos, a terminologia Dimensbes
do Conhecimento que, essencialmente, correspondem a estes Ultimos. Diferentemente dos
Cursos da UFSC, a Organizacéao Curricular da UNC n&o apresenta disciplinas consideradas
eletivas e, sendo assim, todas as disciplinas constantes da Matriz Curricular devem ser

cursadas obrigatoriamente.

Ao tratar de sua Organizacdo Curricular, o PP da UNOESC é muito sucinto, nao
deixando evidente, pelo menos neste item do Projeto, como realmente este processo se
desenvolve. Limita-se apenas em apontar que a Organizacao Curricular sera definida de
acordo com o campo de atuagcdo e serd delimitada pela capacidade profissional de
organizar, planejar, administrar, avaliar e atuar pedagogica, cientifica e tecnicamente no
ambito da cultura corporal. Ressalta-se, entretanto, que em seu PP de Licenciatura, a
UNOESC destaca para o seu Curriculo a adocdo de Componentes Curriculares Basicos,
Componentes Curriculares Profissionalizantes, Componentes Curriculares Complementares,
Atividades Curriculares Complementares, Praticas (PCC) e Estagios, estabelecendo a cada
um deles sua respectiva carga horaria. A Matriz Curricular esta organizada de maneira que
0 académico possa cursar a Graduacdo de forma harménica, sem eventuais excessos de

carga horaria ou de disciplinas consideradas pré-requisitos.

Como era de se pressupor, os PPs da UNISUL, modalidades de Bacharelado e
Licenciatura, também conduzem a Organizacdo Curricular de seus Cursos de forma
semelhante. Inicialmente, tratam a Estrutura de Curriculo disposta em Nucleos: Nucleo de
Base, Nucleo de Concentracdo, Nucleo Orientado, Nucleo Livre e Atividades Académicas
Curriculares Adicionais. Em cada um dos Nucleos é apresentada a carga horaria a ser
cumprida. O Nucleo Base é aquele que possui a maior carga horaria de integralizacao e, por
conseqiiéncia, de disciplinas. Os Nucleos de Concentracdo e Orientacdo, com cargas
horarias inferiores ao Nucleo Base contemplam poucas disciplinas. Na Organizacédo
Curricular da UNISUL também é possivel, conforme proposto para a integralizacdo do
Nucleo Livre, que o académico escolha as disciplinas a serem cursadas. Os PPs da
instituicdo permitem que os contetdos das disciplinas sejam organizados nas seguintes
areas: Area de Ciéncias Bioldgicas e da Salde, Area das Ciéncias Humanas, de Letras e

Artes e Area das Ciéncias Sociais Aplicadas.

A partir destes cenarios, pode-se conceber que a Estruturacdo e Organizacdo
Curricular das IES, descritas em seus PPs, estdo respaldadas pela legislacdo vigente. Para
tal é preciso considerar o Parecer CNE/CES 0138/2002, referenciado anteriormente, bem

como a Resolucdo CNE/CES 7/2004, que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para



os Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica, em Nivel Superior de Graduacdo Plena.
Disp8e a Resolugdo, em seu artigo 7, que cabera as IES organizar o curriculo de seu Curso
de Educacdo Fisica e articular as unidades de conhecimento de Formacao Especifica e
Ampliada. Em seu paragrafo primeiro e segundo, respectivamente, o artigo destaca que a
Formagdo Ampliada abrange as dimensdes do conhecimento envolvendo a Relagdo Ser
Humano-sociedade, Bioldgica do Corpo Humano e Produgé&o do Conhecimento Cientifico e
Tecnoldgico, enquanto que a Formacao Especifica abrange conhecimentos identificadores
da Educacao Fisica nas dimensdes Culturais do Movimento Humano, Técnico-instrumental

e Didatico-pedagdgico.

Esta pluralidade de conhecimentos envolvendo a Educacgéo Fisica, preconizadas

pela legislacéo, pode ser assim concebida:

Na educacéo fisica, ndo havendo uma definicdo do objeto de estudo
nos moldes da ciéncia classica, mas um conjunto de saberes
relacionados ao sujeito que se movimenta, a formacdo de
professores circunscreve-se, sobretudo, a transmissdo de
procedimentos didaticos, acontecimentos socioculturais e conceitos,
[...] o conhecimento que identifica o professor de educacéo fisica é
proveniente de outros campos do saber, entre os quais: filosofia,
biologia, histdria, antropologia, sociologia, pedagogia, psicologia,
fisica, fisiologia. (MOLINA NETO & MOLINA, 2003, p. 270).

Ao adotar uma nova orientacdo profissionalizante que reforca a passagem para a
especializacdo, Zabalza (2004, p. 122) afirma que as disciplinas universitarias adquirem um
carater setorial e aplicado, implicando em uma compartimentalizacdo do processo de
formagédo, ou seja, as disciplinas multiplicam-se, o que obriga a reduzi-las em tempo, para
caberem todas no curriculo, bem como, normalmente, estas tendem a ser muito repetitivas

quanto a seus contetdos.

Outro elemento estruturante que compde a Organizacdo Curricular dos Cursos é o
Ementario. Comum em todos os PPs analisados, o0 Ementario € formado basicamente pelo
nome atribuido a disciplina, a sua ementa e suas referéncias. Em cada instituicdo a sua
formatagéo apresenta algumas peculiaridades. No Projeto de Licenciatura e Bacharelado da
UNISUL, além da ementa e da bibliografia bésica, é oferecida também uma justificativa
sobre cada disciplina. Para os Cursos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC e
Licenciatura da UNOESC o ementario se caracteriza pelo nome da disciplina, ementa e
bibliografia basica. Na UnC além dos itens anteriores é apresentada uma bibliografia
complementar. E notéria nos PPs uma grande similaridade nominal entre as disciplinas

constantes das diferentes Matrizes Curriculares dos Cursos. E possivel, também, verificar



outras particularidades como: nos Projetos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC muitas
disciplinas s&o encontradas em ambas as modalidades de Graduacédo; na bibliografia da
UnC e da UNOESC encontram-se livros teoricamente desatualizados; nas bibliografias da

UNISUL séo destacados livros em lingua estrangeira.

Para Soares (2000, p. 76) “no ensino superior a indicagdo nao pode se restringir a
um titulo, mas a uma bibliografia diversificada com maiores possibilidades de leitura e
compreensdo do fenémeno.” Segundo a autora, espera-se que 0 meio académico
desenvolva sua criticidade, tendo como referéncia o conhecimento, as informacdes e suas

interpretacdes norteadas por diferentes fontes.

Como a legislacdo confere as IES autonomia para sua Organizacdo Curricular,
dificil que elas registrem igualdade em seus procedimentos curriculares, entretanto, em
relacdo ao Ementério, seria apropriado que houvesse a apresentacdo de bibliografias

atualizadas, de bibliografias complementares e de sites relacionados a disciplina.

Pode-se encontrar outra explicacdo para este cenario diversificado de disciplinas e

ementarios observados nos PPs da IES, pois

7

O que acontece em cada instituicdo € muito condicionado pelo
contexto politico, social e econdmico em que cada uma desenvolve
suas atividades: localizacdo, caracteristicas da regido, sistemas de
financiamento de suas atividades, nivel de autonomia, cultura
institucional gerada em seu meio (incluindo, sobretudo, a particular
visdo que se tenha do papel a ser desempenhado pela
universidade), conexdo com as forcas sociais e econbmicas da
regido, etc. (ZABALZA, 2004, p. 24).

A diversificacdo de disciplinas nos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, de
acordo com Bento (1993, p. 12), pode ser resultado de uma competicdo “ridicula” existente
para ver que inventa cadeiras com designacbes mais pretensiosas e pomposa,
desconhecidas e desabituais, portadoras de um grau tal de ambiglidade que é dificil

adivinhar o seu conteudo e sentido.

Percebe-se, portanto, que uma enxurrada de disciplinas na estrutura curricular ndo
sera sinbnimo de garantia na qualidade de formacé&o profissional. Torna-se importante que
os PPs, ao tratarem da organizacdo de suas matrizes curriculares, reservem maior tempo
para as disciplinas de carater generalista e que estas sejam consideradas pré-requisitos

para outras consideradas periféricas.



Embora, proponham graduacdes diferenciadas, - Bacharel ou Licenciado -, observa-
se nos PPs uma repeticdo de disciplinas que poderiam ser consideradas como um nucleo

comum para as modalidades de graduacdes desejadas.

4.5 CONSIDERACOES SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio é considerado elemento de fundamental importancia para a formacéo
profissional, pois permite ao académico entrar em contato com espagos reais de intervencéo
que possibilitam, além da experiéncia pratica, o desenvolvimento da autonomia, da

criatividade e da consciéncia ética.

A Resolugdo CNE/CEB 1/2004 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Organizacdo e Realizacdo de Estagio de Alunos da Educacgdo Profissional e do Ensino
Médio, inclusive nas modalidades de Educacdo Especial e de Educacdo de Jovens e
Adultos, destaca, em seu artigo 1° que toda e qual quer atividade de Estagio serd sempre
curricular e supervisionada, assumida intencionalmente pela Instituicdo de Ensino,

configurando-se como um ato educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacao
Fisica, apresentadas no Parecer CNE/CES 0058/2004, indicam que o estagio profissional é
0 momento de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
intervencdo académico-profissional que se tornard concreto e autbnomo quando da
profissionalizacdo do graduando, ou seja, oferecerd um conhecimento do real em situacéo

de trabalho.

Abordando questdes sobre o tema em pauta, Zabalza (2004, p. 174) escreve que “0
estagio pratico ndo é mais um componente dos cursos (como se representasse mais uma
disciplina acrescida ao curriculo), mas um componente transversal da formagédo que deve
influir e ser influenciado por todas as disciplinas curriculares.” Sendo assim, 0 estagio
pratico descaracteriza-se e perde sentido se estiver desvinculado dos conteldos, das

metodologias e das referéncias feitas nas disciplinas do curso.

Na modalidade de Bacharelado do Curso de Educacéo Fisica da UFSC, o Estagio
serd supervisionado por uma comissdo de professores da respectiva area, pois sera
realizado nas areas de Atividade Fisica e Saude e Treinamento e Gestdo Esportiva. Os
estagios serdo desenvolvidos a partir do sétimo e oitavo semestre, cada um deles com 180
horas/aula, totalizando 360 horas/aula. De maneira similar, porém com uma carga horéaria

menor, o0 Estigio de Bacharelado da UNISUL é realizado em duas etapas, também



cumpridas no sétimo e oitavo semestre, observando-se em cada uma delas o cumprimento

de 150 horas/aula.

Para o Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFSC, o Estagio é realizado
em duas etapas, um no sexto semestre e a outro no sétimo semestre. Cada estagio tera 252
horas/aula, sendo que o primeiro ter4 sua realizacdo na Educagdo Béasica ou Educacéo
Profissional; entretanto, é obrigatorio que, pelo menos, um dos estgios seja realizado no

Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

O Estagio Profissional da Licenciatura da UNOESC ¢é efetivado em todos os niveis
da Educacao Basica, totalizando 405 horas/aula. O mesmo é dividido em quatro etapas,

sendo desenvolvido no quarto, quinto, sexto e sétimo semestre do Curso.

Perfazendo um total de 420 horas/aula, o Estagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura da UNISUL é concluido em trés etapas, respectivamente no sexto, sétimo e
oitavo semestre. Cada etapa é subdividida em dois Estagios de 60 horas/aula, a excec¢ao do
oitavo semestre que, para a totalizacdo da carga horaria, realizara um estagio de 120

horas/aula e o outro 60 horas/aula.

A regulamentacdo especifica quanto a realizacdo do Estagio para os Cursos de
Licenciatura esta prevista nas Resolucdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 2/2002. Segundo
elas, o0 Estagio Curricular Supervisionado deverd ser realizado em escola de Educacado
Basica, devendo ser desenvolvido a partir da segunda metade do Curso e totalizar uma

carga horaria minima de 400 horas.

Por contemplar as modalidades de Licenciatura e Bacharelado, em um mesmo Curso
de Graduacao, € concebivel que o Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Fisica
da UnC apresente algumas caracteristicas particulares. A primeira etapa, que totaliza 315
horas/aula e que esta dividida em trés estagios de 105 horas/aula, inicia-se a partir do
guarto semestre e estende-se até o0 sexto. Esta etapa abrange a Educacado Infantil e o
Ensino Fundamental (Séries Iniciais e 52, a 82. séries). A partir do sétimo semestre tem inicio
a segunda etapa do Estagio, totalizando 90 horas/aula. Nesta etapa o académico pode
escolher a instituicdo para a realizacao do Estagio Supervisionado. A terceira e Ultima etapa,
subdividida em dois Estagios, acontece no oitavo e nono semestre perfazendo um total de
120 horas/aula. Cada um dos dois estagios desta etapa ter4d uma carga horéaria de 60
horas/aula e serd desenvolvido, respectivamente em Atividade Fisica e em Esportes,

Gestéo Esportiva e Lazer.

Constata-se, inicialmente, que os Estagios de Licenciatura dos Cursos de Educacao

Fisica da UFSC, UNOESC e UNISUL estdo em conformidade com a legislacdo vigente,



porém, como ja fora visto anteriormente, fica em davida qual o procedimento adotado pelas

IES para a caracterizagéo da hora/aula.

Da mesma forma supfe-se que os Bacharelados da UFSC e da UNISUL estejam em
situacdo regular, pois a Resolucdo CNE/CES 2/2007 estipula, em seu artigo primeiro,
paragrafo Unico, que os Estagios e Atividades Complementares dos Cursos de Graduacéo,
Bacharelados, na modalidade presencial, ndo deverdo exceder a 20% (vinte por cento) da

carga horéria total do Curso, salvo nos casos de determinacgfes legais em contrario.

Apesar de apresentar em sua totalidade uma carga horaria superior a exigida
legalmente para o Estagio Supervisionado, 525 horas/aula, é passivel de se afirmar que o
Estagio do Curso de Educacéo Fisica da UnC, conforme o disposto em seu PP, ndo atende,
para a modalidade de Licenciatura, as 400 horas/aula indicadas na Resolucdo CNE/CP
2/2002. Entretanto, como o Curso € desenvolvido de forma Unica, contemplando
Licenciatura e Bacharelado, e como ainda ndo modificou seu curriculo, torna-se dificil fazer

uma analise realmente precisa a respeito da legalidade do Estagio.

Verifica-se, ainda, que os Estagios do Curso de Educacao Fisica da UFSC, tanto no
Bacharelado e Licenciatura entre os demais analisados, com excecdo do Curso da UNC,
sdo aqueles que possuem a maior carga horéria de trabalho e que também possuem a

maior carga hora de integralizacéo curricular.

As questdes que dizem respeito ao Estagio Curricular podem gerar inUmeras
insatisfacdes tanto para o académico como para a instituicdo. Nao raro, os académicos se
deparam com uma clientela e locais muito diferentes daqueles apresentados em seu
processo de formacdo, o que, em muitos casos, acaba redundando em grande
desmotivacdo académica. Além disto, em algumas situacdes, as informacdes recebidas
durante as atividades curriculares ndo condizem com a realidade encontrada para o Estagio
Curricular.  As instituicbes, por sua vez, ndo possuem muitas opcdes de oferta,
especialmente porque diversas entidades, que seriam apropriadas para o desenvolvimento
do Est4gio, ndo permitem o acesso de académicos na condicao de estagiario. A adogéo de
dispositivos regulamentares contidos na legislacdo trabalhista e na legislacdo educacional
devem servir de ancora para que as IES possam consolidar espacos de seu interesse na

realizacao do Estagio Curricular.

A carga horéria prevista em lei e que deve ser cumprida pelos graduandos, € outro
elemento de grande dificuldade, pois ndo sdo poucos 0s graduandos que possuem
empregos fora do horério curricular. Mesmo com o amparo legal, os académicos ficam

receosos em “abandonar” seus locais de trabalho para realizar as atividades do Estagio



Curricular. Desta forma, a instituicdo deve, sem privilégios, ofertar diversas possibilidades ao

graduando para que o mesmo efetive a sua carga horéria de seus estagios.

Por fim, vale destacar que, muitas vezes, a realiza¢do do Estagio Curricular provoca
no académico uma grande motivacdo. A possibilidade de entrar em contato com os campos
de intervencdao profissional e a aplicabilidade préatica dos conhecimentos aprendidos provoca

no aluno um status de profissionalidade bem como uma sensagéo de prestigio.

4.6 CONSIDERACOES SOBRE AS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

As Atividades Complementares, de acordo com a Resolugdo CNE/CES 7/2004 que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacdo
Fisica dever&o ser implementadas ao longo do curso, cabendo a IES criar 0s mecanismos e
critérios de aproveitamento de conhecimentos e de experiéncias vivenciadas pelo aluno, por
meio de estudos e préaticas independentes, presenciais ou a distancia, sob a forma de
monitorias, estagios extracurriculares, programas de iniciacdo cientifica, programas de

extensao, estudos complementares, congressos, seminarios e cursos.

Nos PPs investigados o Bacharelado e a Licenciatura em Educacao Fisica da UFSC
determinam, igualmente, 240 horas/aula para as Atividades Complementares de Graduagao,
cabendo ao Colegiado de Curso estabelecer as normas para o seu cumprimento. No
Bacharelado da UNISUL as Atividades Académicas Curriculares Adicionais totalizam 120
horas/aula, de acordo com as normas estipuladas pela Coordenacédo do Curso. Entretanto,
em seu Curso de Licenciatura a UNISUL indica 210 horas/aula de Atividades Académicas
Adicionais, que também estdo regulamentadas pela Coordenacéo do Curso. Para a UnC,
Licenciatura e Bacharelado estdo previstas 210 horas/aula para as Atividades

Complementares que estéo previstas em regulamentacao prépria do curso.

A Licenciatura em Educacdo Fisica da UNOESC define 210 horas/aula para
Atividades Curriculares Complementares pré-estabelecidas que serdo promovidas pela
instituicdo e estipula 105 horas/aula para Atividades Curriculares Complementares Abertas,
definidas em regulamentacao propria. Este procedimento, provavelmente, foi adotado para

atender uma disposi¢cado metodolégica de seu curriculo.

A Resolugdo CNE/CP 2/2002, que institui a Duragdo e a Carga Horéria dos Cursos
de Licenciatura, de Graduacgéo Plena, de Formagéo de Professores da Educacdo Basica em
Nivel Superior, em seu artigo primeiro, inciso quarto, define a realizacdo de 200 horas para

outras formas de atividades académico-cientifico-culturais. Sendo assim, baseando-se nesta



Resolucdo que é exclusiva para as Licenciaturas, entende-se que todas as modalidades dos
Cursos analisados atendem os preceitos legais para as Atividades Complementares, com
excecdo do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica da UNISUL. Entretanto, se forem
adicionadas as 120 horas/aulas estipuladas para a integralizagdo do Nucleo Livre previsto
no PP do referido Curso (o aluno deve matricular-se em disciplinas dos demais cursos de
graduacdo da instituicdo), este passa a estar em conformidade legal com as Atividades

Complementares.

Por fim, destaca-se que o Ministério da Educagdo por intermédio da Resolucéo
CNE/CES 7/2007, alterou o artigo 10 da Resolugdo CNE/CES 7/2004. Estabelece, entéo, a
Resolucdo de 2007 que as Atividades Complementares podem ser desenvolvidas no
ambiente académico ou fora dele, especialmente em meios cientificos e profissionais e no
mundo do trabalho. Entretanto, as Atividades Complementares ndo podem ser confundidas
com o Estagio Curricular Obrigatorio. Cabera as IES definir em regulamentacdo prépria

gquais 0s mecanismos e critérios para avaliacdo e aproveitamento das referidas atividades.

Independente das questbes regulamentares é possivel afirmar que as atividades
complementares se revelam como imprescindiveis no processo de qualificagdo do
graduando. A participacao deste, nas mais diferentes atividades ligadas a Educacéo Fisica,
permitira a aprendizagem de competéncias imprescindiveis para o exercicio profissional. Ao
entrar em contato direto com os diferentes cenarios de intervengao profissional, o graduando
podera aplicar e verificar a relevancia dos conhecimentos aprendidos em seu processo de

formacéo.

Caberd a IES promover, sistematicamente, eventos e atividades que propiciem a
realizacdo de Atividades Complementares do Curso, bem como manter convénios com
entidades que possam permitir a sua realizacdo. Destaca-se, porém, que as IES devem
apresentar certa prudéncia no estabelecimento da carga horaria das Atividades
Complementares para Integralizacdo Curricular, pois, ndo raro, como ja fora observado na
analise do Estagio Curricular, muitos graduandos possuem atribuicbes em diversos
segmentos do mercado de trabalho, o que ndo os permite disponibilidade de tempo para

efetivar este compromisso académico.

4.7 CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

A realizacdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) pode ser considerada como

um dos elementos culminantes do processo de formacao profissional. Sua efetivacao esta



ligada diretamente a atividades de pesquisa que, no cendario educacional, apresentam-se

grande relevancia no status académico da instituicdo.

Em todos os PPs dos Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica analisados,
verificou-se a indicacdo de realizagdo de um TCC, para que o académico obtenha a
titulagdo de Graduado. Sua efetivacdo esta ligada diretamente as atividades de pesquisa
gue, sem qualquer duvida, € um dos elementos preponderantes nas avaliacdes

regulamentares das IES.

[...] Pelas informacdes que sdo apresentadas, manifesta-se certo
otimismo em relacdo ao futuro da pesquisa no &mbito da formacéo
profissional em educacdo fisica. Sem exageros, destaca-se a
crescente vinculacdo da pesquisa a um determinado referencial
metodolégico (qualitativo-hermenéutico) e apontam-se exemplos de
trabalhos que tratam de devolver o protagonismo da formacéo
profissional aos professores que cotidianamente fazem a educacédo
fisica acontecer, [...] (MOLINA NETO & GILES, 2003, p. 255)

Embora, este cenario tenha um carater otimista, conduzindo a Educag¢éo Fisica a um
carater de rigor cientifico, ocorreram momentos, especialmente no final dos anos 80, em que

se efetivaram muitas criticas a atividade da pesquisa em Educacéo Fisica.

De fato, criticaram-se com muito acerto a enxurrada e a dominancia
de pesquisas que pesavam e mediam criangas, jovens, adultos e
velhos, considerando-os, assim, como a realidade que construimos
e na qual estamos todos imersos, como expressdo de um conjunto
de nimeros e dados estatisticos. [...] Essa seguranca parandica,
sem fissuras, que a existéncia parece nos proporcionar, € realmente
sedutora, e exprime uma das contradicbes mais evidentes da
ciéncia, que em sua repeticdo parandico-compulsilva, assim como
acontece nos processos da induastria cultural, se erige como
justificadora do existente, estruturadora do sempre-igual travestido
de novo. (VAZ, 2003, p. 120).

No Bacharelado e Licenciatura da UFSC o Trabalho de Concluséo € realizado em
duas etapas. A primeira consta da elaboracdo de um Projeto de Investigacdo e a segunda
acontece por meio da defesa de uma Monografia. A Licenciatura em Educacdo Fisica da
UNOESC estipula que o TCC deva ser um trabalho individual de Investigacao Cientifica e
ser elaborado em formato de artigo cientifico ou ensaio teorico. A elaboragdo de um Projeto

de Pesquisa € a indicacdo para o TCC do Curso de Educacao Fisica da UnC.

As modalidades de Licenciatura e Bacharelado em Educacédo Fisica da UNISUL

apresentam propostas diferenciadas para o seu TCC. Na Licenciatura caberd a disciplina de



Pratica de Ensino V a responsabilidade em desenvolver e produzir o TCC . Para o
Bacharelado o TCC serd realizado apdés o cumprimento das disciplinas constantes no

Nucleo Orientado e efetivar-se-4 por meio da elaboracao de um artigo cientifico.

Segundo o Parecer CNE/CES 0058/2004, que contempla as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, o TCC deve ser entendido
como um componente curricular opcional da instituicdo que, ao adota-lo, podera
desenvolvé-lo nas modalidades de monografia, projetos de atividades tedrico-pratica ou de

formacg&o profissional do curso.

Desta forma, € concebivel afirmar que os formatos de TCC adotados em todos os
Cursos de Educacao Fisica investigados, corroboram, em parte, o propésito das IES em

qualificar cientificamente a formacé&o profissional de seus graduandos.

A realizacdo do TCC, na etapa final do Curso, parece revelar-se como um elemento
de grande dificuldade para o académico. Este comportamento, em parte, pode ser atribuido
por uma falta de incremento a pesquisa durante o desenvolvimento das diversas disciplinas
do Curriculo. As IES, por intermédio das Coordenacdes de Cursos, poderiam realizar,
semestralmente, Seminarios de Pesquisa contemplando apenas os alunos da instituicdo o
gue, além de criar uma cultura para esta modalidade de aprendizagem, prepara o
graduando para o seu trabalho de final de curso. O exercicio sistematico de atividades de
pesquisa durante a trajetéria académica, possibilita ao aluno aprimorar suas competéncias

para a realizacdo adequada do TCC.

4.8 CONSIDERACOES SOBRE A AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A avaliacdo do Processo Ensino Aprendizagem é um elemento gerador de inUmeras
controvérsias dentro de um Projeto Educativo, requisitando, portanto, clareza e objetividade,

especialmente, em seus elementos regulamentares.

No entendimento de Vasconcellos (2002, p. 77), a avaliagdo deve ser entendida
como uma estratégia de localizar necessidades para se comprometer com sua superagao e

nao para que se cumpram apenas, embora relevantes, os dispositivos da legislacéo.

Para Sacristan (1998 apud Corréa & Moro, 2004, p. 113), ao pensar avaliagao,
deveria ser pensado todo o processo educativo, pois além de acompanhar a trajetéria do
aluno pelo curriculo escolar, a avaliacdo serviria para expressar 0s juizos e decisdes

tomados pelos professores durante o processo de ensino-aprendizagem.



No campo legislativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacgéo
Plena, apresentadas na Resolu¢gdo CNE/CP 1/2002 indicam que a Avaliacdo deve ser parte
integrante do processo de formacao, possibilitando o diagnéstico de lacunas e afericdo dos
resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso eventualmente necessérias. Destaca, ainda, a
referida Resolucdo, que a Avaliacdo deve ter como finalidade a orientagédo do trabalho dos
formadores, a autonomia dos futuros professores em relacdo ao seu processo de

aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais com condi¢cfes de iniciar a carreira.

A Resolucdo CNE/CES 7/2004, que trata das Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Graduacdo em Educacéo Fisica, no artigo décimo terceiro, estabelece que a Avaliacédo
estard baseada no dominio dos contelddos e das experiéncias com vistas a garantir
gualidade da formacdo académico-profissional, no sentido da consecucdo das competéncias
politico-sociais, ético-morais, técnico-profissionais e cientificas. Define o artigo que as
metodologias e os critérios empregados para o Acompanhamento e a Avaliacdo do
Processo Ensino-aprendizagem e do préprio PP do Curso, deverdo estar em consonancia

com o sistema de avaliacdo e o contexto curricular adotados pelas IES.

Em todos os Projetos de Cursos analisados a Avaliagdo do Processo Ensino-
aprendizagem estd subordinada aos dispositivos regulamentares inerentes a cada IES,
sendo, basicamente, realizada pelo dominio de conteldos e pelas experiéncias por

disciplina, abrangendo aspectos de freqiéncia e aproveitamento.

A avaliacdo do aproveitamento escolar, levando-se em consideracdo alguns
indicadores majoritérios da legislagdo, € de total responsabilidade da IES, o que permite a
elas adotarem instrumentos e estratégias que venham atender suas necessidades no

processo de formacéao.

A avaliacdo precisa ser entendida como o elemento culminante do processo-ensino
aprendizagem, cabendo a ela verificar a efetividade deste processo. A avaliacdo € o
testemunho legitimo para a promocdo académica, ou seja, a sua realizacdo devera ser
peridédica, sendo aplicada nas diversas etapas da formacdo profissional. Ressalta-se,
entretanto, que a utilizacdo de instrumentos e estratégias inadequadas pode comprometer

os resultados finais da avaliagéo.

Vale destacar, também, que alguns instrumentos e estratégias de avaliacdo das IES
deveriam observar aqueles utilizados pelo MEC no ENADE, que é o Exame Nacional de

avaliacdo do desempenho escolar dos universitarios. Como se sabe este exame, que é



realizado pelos académicos das IES, atribui notas aos Cursos de Graduacdo destas
instituicdes, ranqueando-os em parametros nacionais. Um fraco desempenho, além de
causar um desprestigio para instituicdo, podera, em alguns casos, conduzir ao fechamento

do Curso.

4.9 CONSIDERACOES SOBRE O PERFIL E A CAPACITACAO DO CORPO
DOCENTE

A qualificacdo do Corpo Docente constitui-se em um elemento de vital importancia
para que os Cursos de Graduacdo possam estabelecer-se de acordo com 0s contextos

regulamentares.

Mesmo considerando a situacdo de carater regulamentar inerente a docéncia,
respaldando-se em Zabalza (2004, p. 108), ndo é possivel que se mantenha uma visdo nao
profissional da docéncia, difundida principalmente através da afirmativa “ensinar se aprende
ensinando”, pois €& preciso preparar-se para ser docente, o0 que implica, além de

conhecimentos especificos, experiéncia e habilidades.

Entretanto, parece haver um dilema quanto ao modo que o professor universitario

concebe a funcao que tem que desenvolver e a forma mais adequada de fazé-la.

Tender em excesso para o0 eixo dos conteudos (modelo
academicista) pode nos levar a ndo atender as auténticas
necessidades de nossos alunos e nao lhes proporcionar o apoio
suficiente para que atinjam uma aprendizagem efetiva. Partir para o
extremo oposto da atencdo (modelo pastoral) pode nos levar a um
certo paternalismo condutivista que se ajusta mal a necessidade de
gue os alunos universitarios assumam sua prépria responsabilidade
no processo de aprendizagem . (ZABALZA, 2004, p. 125).

Desta forma, por meio de suas praticas e procedimentos didatico-pedagdgicos,
caberd ao professor, no seu ambiente de trabalho, desenvolver em seus alunos habitos de
autonomia e independéncia. O professor, portanto, devera assumir um papel de facilitador
de aprendizagens, estimulando a espontaneidade e a participacdo efetiva do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. O ensinar e o aprender dependem de decisdes

compartilhadas, exigem comprometimentos tanto do professor como do aluno.

De acordo com Matos (1994 apud FERREIRA & KRUG, 2001, p. 85) a aquisicdo da

competéncia profissional é uma necessidade do professor, devendo ser realizada atraves de



reciclagens peridédicas e a formacgdo continuada, potencializada face as necessidades

sentidas pelos diretamente interessados.

Em suas recomendacdes para execucdo de seus PPs, nas modalidades de
Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica, a UFSC ressalta que realizara acdes de
capacitacdo e atualizacdo permanente do corpo docente envolvendo as esferas técnica
cientifica e cultural, estimulando entdo, o docente, a pesquisa e o investimento na propria

formacgéo.

Segundo Corréa & Moro (2004, p. 118) o surgimento de novas técnicas de trabalho e
novos materiais didaticos acabam desqualificando os profissionais, necessitando, entdo, de

uma requalificacé@o para o atendimento das novas exigéncias do trabalho.

Para Freire (1996, p. 103) “o professor que nao leve a sério sua formacado, que nao
estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe”. Ressalta ainda o pedagogo, que a incompeténcia

profissional desqualifica a autoridade do professor.

Além destas indicactes Zabalza (2004, p. 141) afirma que o ambiente organizacional
(legislacéo pertinente, formas de gestdo da IES, apoio recebido, entre outros) exerce uma

forte influéncia no desenvolvimento profissional dos professores universitarios

A UNOESC, em seu PP de Licenciatura, estabelece que o corpo docente do Curso
seja composto de especialistas e mestres, indicando que o envolvimento profissional deva ir

além do ensino, atingindo também o campo da pesquisa.

Abordando a questdo da pesquisa docente Molina Neto & Molina (2003) declaram
existir um crescimento de pesquisadores brasileiros interessados em investigar a formacéao

profissional.

[...] cresce o interesse dos pesquisadores em investigar a formacgéo
profissional em nosso pais, fato esse potencializado pela discusséo
dos primeiros efeitos da implantacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, do Projeto de Regulamentacdo do Profissional de
Educacao Fisica e das normativas que tramitam no Conselho
Nacional de Educacdo que concebe ora o professor como
profissional do ensino, ora como profissional da saude. (MOLINA
NETO & MOLINA, 2003, p. 268).

Ao destacar o trabalho docente, a UNISUL referencia, embora seus PPs de
Licenciatura e Bacharelado estejam, parcialmente, estruturados e elaborados

diferentementes, que o professor tenha preferencialmente a titulagdo de mestre e que



apresente dominio técnico sobre a disciplina ministrada, além do conhecimento cientifico,
tedrico e pratico. Também ¢é indicado que 0 mesmo associe 0 ensino a pesquisa bem como
seja um motivador das atividades pedagogicas, servindo de exemplo na conduta pessoal,

postura ética e relacionamento interpessoal.
Além destas caracteristicas pode se estabelecer que

O profissional competente possui capacidades de auto-
desenvolvimento reflexivo. Portanto, € preciso investir nos saberes
de que o professor é portador, trabalhando-os de um ponto de vista
tedrico e conceptual. Os problemas da pratica profissional docente
ndo sdo meramente instrumentais, todos eles comportam situacdes
probleméticas que o obrigam a decisdes num terreno de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores.
(NOVOA, 1992 apud KRUG & CANFIELD, 1998, p.13).

Sem apresentar pormenores, ao elencar procedimentos fundamentais para a
concretizacdo de seu PP de Licenciatura e Bacharelado em Educacdo Fisica, a UnC

destaca a sua intencéo de incentivar constantemente a qualificacdo do Corpo Docente.

Em seu trabalho a respeito de Bons Professores Formadores de Profissionais de
Educacao Fisica, Ferreira e Krug (2001, p. 85), encontraram 0 seguinte depoimento de um
professor de uma Universidade Federal: “E importante o profissional se manter sempre
atualizado e, também, ter um bom curriculum vitae, que isto, sem dudvida nenhuma, abre
caminhos. Acredito que consegui fazer especializacdes, mestrado e doutorado, exatamente
por este bom curriculum, por ter tido esta formacdo continuada”. A partir desta declaracéo é
notdria a relacdo direta existente entre competéncia profissional docente e a formacéo
continuada, ou seja, a ascensdo nha carreira profissional também dependerd dos

investimentos que cada docente realizar com relagdo a sua formacao pessoal.
Recorrendo a Zabalza (2004) a respeito do exercicio docente tem-se sua opiniao:

Enfim, o exercicio da profissao e seu dominio ndo ocorrem por uma
transferéncia direta de sabedoria divina. Nao se pode supor que um
jovem que ingressa como professor na universidade ja esteja
preparado (mesmo que seja doutor e competente em pesquisa)
para enfrentar a docéncia, ou ndo estando, que ele mesmo tome
decisdes oportunas para estar. (ZABALZA, 2004, p. 141)

Quando se recorre a instrumentos regulamentares, € possivel encontrar varias
indicacBes que sustentam a qualificacdo docente. A Resolucdo CNE/CP 01/2002 estabelece

em seu artigo sétimo, inciso quinto, que cabera a IES a formac¢ao dos professores, incluindo,



na sua jornada de trabalho tempo e espago para as atividades coletivas dos docentes do
Curso, estudos e investigacbes sobre as questbes referentes ao aprendizado dos

professores em formacé&o.

Entende-se, portanto, apl0s estas consideracfes a respeito da qualificacdo e da
formacdo docente, que a primazia do trabalho do professor no Ensino Superior €, no
primeiro momento, de total responsabilidade do préprio professor. Compete, entdo, a este
investir na sua formacao particular e para tal, além da qualificacdo profissional, obtida em
cursos de atualizacdo e de p6s-graduacao, a mesma devera ser realizada por intermédio da

aquisicao de livros e periédicos cientificos atrelados a érea.

Esta atitude, porém, ndo isenta as IES de ofertarem aos docentes incentivos de
qgualificacdo e atualizacdo profissional. Ndo € possivel que uma IES mostre-se
desinteressada pela qualificacdo de seus docentes, pois a qualificacdo destes profissionais,
além de garantir o atendimento de aspectos regulamentares, poderd também garantir

destacada eficiéncia no processo formacao profissional da institui¢cao.

Apesar de ndo haver pedagogicamente a dissociacdo entre pesquisa e ensino,
caberia as IES definir, claramente, suas politicas nessa perspectiva. Como é sabido, muitos
docentes possuem maiores identificacdes para com a pesquisa, no entanto, podem revelar-
se com dificuldades para atividades de ensino e vice-versa. A IES, ao verificar as
potencialidades de seus profissionais, podera ocupé-los de forma mais apropriada

melhorando, obviamente, a qualidade de seus servicos.

A docéncia no Ensino Superior exige diversas competéncias que, ha muitas vezes,
os professores ingressantes na instituicdo ndo possuem, ou seja, a titulagdo e o dominio
tedrico apurado de conhecimentos sobre os contetdos da Area, embora relevantes, ndo
atestam a eficacia do processo de ensino-apredizagem. Além disto, os professores precisam
conhecer as particularidades da instituicdo, seus procedimentos pedagogicos e sua
organizacgao estrutural. Sugere-se, portanto, que as IES mantenham programas de apoio
aos seus professores, especialmente, para os “novatos”, o que permitird a estes realizar a
atividade docente com maio seguranga e confianga. Também, ressalta-se que o0s
professores com um largo tempo na instituicdo podem encontrar-se em situacfes de
desmotivacdo ou de acomodamento em suas funcdes. Neste caso, caberia a instituicdo
possibilitar a estes profissionais mecanismos que os impelissem a um trabalho mais
produtivo que, por conseqiiéncia, provocaria no profissional um sentimento de prestigio e de

maior motivacao.



4.10 OUTRAS CONSIDERACOES ESTRUTURAIS SOBRE 0OS PROJETOS
PEDAGOGICOS

Além das consideracdes ja formuladas, é pertinente destacar outros elementos
estruturantes que fazem parte da construcdo dos Projetos Pedagodgicos dos Cursos

analisados.

E comum, em todos os PPs dos Cursos de Educacéo Fisica analisados, encontrar
referéncias que dizem respeito a Legislacdo Basica instituida pelo MEC e que serviram de
suporte legal para a construcao e elaboracdo do Projeto. Tal procedimento, em principio,
busca consagrar o PP como um documento oficial legitimando, por conseqiéncia, a
aplicabilidade do mesmo pela IES. Entretanto, como ja fora assinalado, os PPs nao
observam entre si uma l6gica metodoldgica de formatacao, pressupondo, em alguns casos,

a falta da utilizagdo adequada dos referenciais legislativos estipulados pelo MEC.

Vale destacar que é de competéncia do Conselho Estadual de Educacdo, em
conjunto com uma equipe de supervisores do MEC, referendar a utilizacédo e a aplicacédo do
PP pela instituicdo de ensino. Sendo assim, presume-se que o Conselho Estadual de
Educacdo se mostra benevolente ao analisar os PPs das IES, pois como se sabe os PPs
apresentados neste estudo possuiam a legitimidade do referido Conselho. Ao atestar a
legalidade destes Projetos, o Conselho Estadual de Educacdo manifesta certa parcialidade
em suas decisdes, pois a ndo observancia nos PPs de critérios legislativos e de critérios
técnicos-pedagdgicos, pode ser caracterizada como atendimento dos interesses politicos

das IES ou do préprio Conselho.

Outro elemento comum nos PPs dos Cursos de Educacdo Fisica estudados é a
apresentagdo da Infra-estrutura disposta pela IES, para a consecugéo de seus cursos. Via
de regra, aparecem relacionados o espaco fisico disponivel entre quadras, ginasios e salas
de aula, bem como os diferentes Laboratorios, a Biblioteca e outros espacos utilizados
durante o processo de desenvolvimento dos Cursos. Esta caracterizacao fisica da instituicdo
apresenta um cenario de legalidade quando recorremos a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002 que
destaca em seu artigo sétimo, inciso sexto, ser de atribuicAo das escolas de formacgéo
garantir, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios,

videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias da informagéo e da comunicacéo.

Ressalta-se, entretanto, que o PP do Curso de Licenciatura e Bacharelado da UnC,
contrariamente a legislacao pertinente e ao observado nos demais PPs, ndo apresenta, em
momento algum, referéncias de qualquer natureza sobre a sua Infra-estrutura para o

desenvolvimento do Curso, o que sugere, entdo, além de uma incompatibilidade legal do



documento, a falta de conhecimento, por parte dos elaboradores do Projeto sobre a

obrigatoriedade deste indicador na sua construgao.

Novamente depara-se com uma inconstitucionalidade na construcdo do PP. As
Comissdes de Avaliacdo, instituidas pelos Conselhos Federal e Estadual de Educacéo,
devem ser rigorosas quanto aos aspectos da infra-estrutura apresentada pelas Instituicoes
de Ensino, pois ndo se pode conceber que o PP atenda somente pressupostos de carater
tedrico. Uma infra-estrutura adequada esta estreitamente ligada a qualidade da formacao
profissional. Biblioteca ampla, laboratérios com tecnologias modernas e espagos fisicos
apropriados, entre outros, possibilitara tanto ao corpo docente como o discente, a realizagédo
e o desenvolvimento adequado de atividades e projetos de formacdo académica, de

pesquisa e de extensao.

Dentre os Elementos Estruturantes adotados pelas IES, em seus PPs, para que
estes atinjam os propositos desejados, verifica-se nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado
da UFSC a implementacdo de Apoio Estudantil nas Transicdes de Entrada e Saida. E
previsto, entdo, a criacdo de mecanismos ou O6rgdos de apoio aos estudantes, para que
possam superar as dificuldades provocadas pelas mudancas no seu estilo de vida
académica e, posteriormente, sdo identificadas oportunidades de trabalho relativas a
atuacao profissional. Relacionadas a transicdo de saida, no PP de Licenciatura da
UNOESC, sé&o encontradas apenas a elaboragéo de um perfil do egresso e a criacdo de um
banco de dados, para que ocorra um relacionamento continuo entre a instituicdo e o entdo
graduado. Nos demais PPs analisados ndo sdo manifestadas, claramente, a intencdo e a

preocupacédo da IES quanto a estes indicadores anteriormente considerados.

A inser¢cdo no mercado de trabalho é realmente um elemento de grande angustia e
apreensédo para o futuro graduado, especialmente, quando 0 mesmo esta em processo de
conclusdo do Curso. Tornar-se-ia apropriado, portanto, que as IES proporcionassem aos
seus graduandos um banco informativo atualizado de locais que, potencialmente, poderiam
contratar profissionais da Area, bem como de instituicbes que possibilitam a formagdo
continuada do egresso nos diferentes campos de intervencdo profissional. Além destes
procedimentos, caberia as Coordenacdes de Curso, com o devido consentimento do
graduando, manter estreitos contatos com instituicdes e entidades que utilizam os servicos
profissionais da Educacao Fisica, a fim de indicar seus académicos que, durante 0 processo
de formacdo profissional, manifestaram um desempenho diferenciado e efetivo nas diversas

atividades pedagdgicas desenvolvidas pela instituicéo.



5. CONCLUSAO

E pertinente declarar que ndo se tem a pretensdo de apresentar ponderacdes
sumarias ou consideragbes definitivas acerca dos PPs dos Cursos, da Legislacédo
Educacional vigente e de outras questdes que possam envolver a formacéo e a intervencéo
do Profissional em Educacgéo Fisica. Reitera-se, também, que a falta de alguns documentos
como Manuais de Estagio e de Avaliagcdo, entre outros, em alguns Projetos analisados bem
como regulamentagBes mais especificas, dificultaram a elaboragédo de premissas totalmente

elucidativas.

Inicialmente vale destacar que a legislacdo educacional brasileira e, por
consequéncia as proprias universidades, sofreram, especialmente nas duas Ultimas
décadas, grandes e acentuadas transformacdes por conta das incessantes mudancas
politicas, sociais e econbmicas, que geraram, nas proprias universidades cenarios de
ambiglidade tanto na sua estrutura e dindmica organizacional como na sua caracteristica

principal que é a de formagéo profissional.

Recorrendo a questdes de carater genérico, constatou-se a falta de uniformidade
metodoldgica na elaboragéo e estruturacdo dos PPs analisados no estudo. Provavelmente,
a autonomia conferida as IES pelos dispositivos regulamentares justifica este
comportamento. Entretanto, sugere-se que os 6rgaos deliberativos do MEC estabelecam,

além dos indicadores estruturais ja definidos legalmente, um formato I6gico de elaboracgéo e



construcdo do PP, pois se acredita que este procedimento permitiia uma andlise mais

apurada do Projeto, favorecendo, por consequéncia, a realizacdo de possiveis adequacdes.

Apesar de o pressuposto anterior ser legitimo, embora os PPs dos Cursos pertengcam
a mesma instituicdo formadora, bem como foram elaborados pela mesma Comisséo de
Professores, verificou-se uma grande semelhanca no formato de estruturagcéo e construgéo
dos PPs das modalidades de Licenciatura e Bacharelado da UFSC e, com menor evidéncia,
nos respectivos Projetos da UNISUL. Este tipo de formatagdo e elaboragdo dos Projetos
contraria, em primeira instancia, as orienta¢des regulamentares em vigéncia, especialmente
as contidas no Parecer CNE/CP 009/2001 e na Resolu¢do CNE/CP 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacéo, onde ficam claramente distinguidas a terminalidade e a integralidade
prépria que a Licenciatura deve ter com relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um
curso especifico. Sendo assim, seria oportuno e apropriado que as instituicdes realizassem,
se j4 ndo a fizeram, uma revisdo e avaliacdo dos seus PPs, para proceder as devidas
adequacdes que ora sdo determinadas pela legislacdo educacional especifica. Vale também
ressaltar que seria conveniente que este processo de carater reavaliativo fosse realizado por
Comissdes de Professores distintas, evitando, provavelmente, a possibilidade de serem
reprisados, indevidamente, elementos estruturais do Projeto e, ao mesmo tempo, 0

surgimento de eventuais conflitos ideoldgicos entre os docentes da propria instituicao.

Referenciando-se, ainda, no Parecer CNE/CP 009/2001 e na Resolugdo CNE/CP
1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo, é inconcebivel reconhecer a legitimidade do
Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica da UnC. O curso que foi implantado no primeiro
semestre letivo de 2006, e apresenta 0 prazo minimo de nove semestres para sua
conclusdo, gradua concomitantemente o profissional nas modalidades de Licenciado e
Bacharel, ou seja, no ja extinto dois em um. Contudo, também nédo é compreensivel o fato
de uma Instituicdo, reconhecidamente importante no cenario do Ensino Superior de Santa
Catarina, eleger uma Comissédo de Professores que, tendo ciéncia, elaboram um PP que
nao teria respaldo legal. Cresce entdo a dldvida de quais seriam 0s instrumentos e
pressupostos legislativos utilizados por esta Comissdo para que o Projeto em pauta tenha
recebido, o reconhecimento oficial ap6s a conclusdo da Avaliacdo Institucional realizada
obrigatoriamente pelo Conselho Estadual de Educacdo? Além desta, quais seriam as
possiveis implicacdes que este tipo de formacdo acarretaria no campo da intervencéo

profissional e qual seria o posicionamento do Conselho Federal de Educacao Fisica?

Ao atestar a legalidade destes Projetos, o Conselho Estadual de Educacéo parece

manifestar certa parcialidade em suas decisdes, pois a ndo observancia nos PPs de critérios



legislativos e de critérios técnicos-pedagdgicos, pode ser caracterizada como atendimento

dos interesses politicos das IES ou do proprio Conselho.

Vale também lembrar, que no campo das discussdes sobre a formacdo e a
intervencao profissional, o Parecer 400/2005 do Conselho Nacional de Educacéo, que teve
como propoésito esclarecer a aplicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Bésica e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
0s Cursos de Graduagdo em Educagdo Fisica, possibilita um maior entendimento destas
guestdes. O Parecer mesmo reconhecendo a autonomia e a terminalidade propria da
Licenciatura em relagéo a outra modalidade de graduacgéo aponta, dentre diversas questoes,
gue todos os Licenciados em Educagdo Fisica tém os mesmos direitos, ndo devendo
receber registros em campos de ag¢des diferentes, a titulo de ndo serem usurpados o artigo
quinto da Constituicdo Federal e os dispositivos da Lei 9696/98 que regulamenta a Profisséo
de Educacgdo Fisica. Destaca também o Parecer ser flagrantemente inconstitucional a
discriminacédo do registro profissional de graduados em diferentes Cursos de Graduacao de

Licenciatura ou Bacharelado em Educacéo Fisica.

Analisando elementos mais pontuais da estruturacéo e elaboracdo dos PPs das IES,
€ possivel destacar outros contextos que, por ora, também suscitam reflexdes e

guestionamentos.

A legislacdo educacional, ao apresentar os elementos normativos e regulamentares
para a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado em Educacdo Fisica, é
substancialmente singular, pois apresenta a maioria de suas especificidades relacionadas
aos Cursos de Licenciatura, deixando em duvida particularidades concernentes ao Estagio
dos Cursos de Bacharelado. Esta falta de definicdo € mais evidente, especialmente, nas
indicagBes de carga horaria a ser cumprida. Embora, seja prescrito em lei que o Estagio
Curricular do Bacharelado, em conjunto com as Atividades Complementares, ndo possa
exceder a 20% (vinte por cento) da carga horéria total do Curso, tornar-se-ia apropriado que
0 MEC estabelecesse documentalmente, em forma de Resolucdo, a carga horaria minima
para a efetivacdo do Estagio de Bacharelado, evitando, desta forma, eventuais equivocos,

na elaboracdo dos PPs dos Curso.

Apesar do MEC, por intermédio do Parecer CNE/CEB 8/2004 e da Resolugéo
CNE/CES 3/2007, indicar de forma elucidativa os conceitos pertinentes a hora e hora/aula e,
por conseqiéncia, relacionar estas com a carga horéria total a serem integralizadas nos
Cursos, seria adequado, a titulo de ndo pairar nenhuma duvida regulamentar, que as IES,
em seus PPs, indicassem o0s mecanismos utilizados para que houvesse, realmente,

legitimidade pratica no cumprimento da carga horéria total a ser integralizada pelo Curso.



Ainda, em relacdo a Carga Horéaria Minima a ser integralizada para a conclusao do
Curso de Graduacéao, torna-se premente que o MEC estabeleca em suas regulamentacdes
a quantificacdo definitiva, em horas/aulas, a ser utilizada na modalidade de Bacharelado em
Educacao Fisica. Pelo que se percebe os PPs dos Cursos trabalham com o referencial
inicial, disposto pelo Parecer CNE/CES 329/2004, que € de 3.200 horas. A decisdo pelo
aumento ou pela diminuigdo desta carga horéria implica diretamente, conforme a legislacéo

educacional vigente, nos prazos a serem estipulados para a conclusdo dos Cursos.

A adocao verificada nos PPs de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
geralmente em forma de artigo cientifico, embora facultativa pelos dispositivos
regulamentares para a obtencdo do titulo de graduado, pode ser entendida como um
procedimento inequivoco de incentivo a pesquisa. As IES sabem o quanto € importante para
a manutencdo de seu status e de sua qualidade académica o incremento de atividades
desta natureza. Além disto, é notorio que o absolutismo das ciéncias e de suas tecnologias
contemporéneas influencia diretamente na formacao profissional. Sendo assim, a Educacao
Fisica ganha cada vez mais os ares da cientificidade e desta forma, a pesquisa é elemento

imprescindivel.

Recorrendo, novamente, a elementos avaliativos mais genéricos, constata-se que 0s
Projetos de Licenciatura e Bacharelado da UFSC, sem aviltamento dos demais, apresentam
detalhamentos, que conferem a ambos uma melhor qualidade estrutural. Este tipo de
conduta metodoldgica favorece, por conseguinte, um entendimento mais claro de
determinados procedimentos a serem tomados na Organizacdo Curricular proposta para
seus PPs. Caberia, portanto, as demais IES, utilizar tais documentos como um dos
referenciais para seus Projetos ou entdo servir-se de assessorias especializadas de

instituicdes ligadas a area de Educacao Fisica.

Considerando a retrospectiva historica realizada no principio deste estudo, onde
foram relatados elementos factuais, legislativos e outros pressupostos tedricos atinentes ao
desenvolvimento da Educacéo Fisica Brasileira € pertinente ressaltar a constante influéncia
gque a mesma recebeu dos poderes governantes constituidos no pais, o que, na maioria das
vezes, desencadeou uma série de ambiguidades no processo de formacdo e intervencdo
dos profissionais da area. Além de seu recente reconhecimento como profissdo da area da
saude, atualmente, as influéncias maiores que a Educacdo Fisica recebe, em seus
diferentes contextos institucionais, sdo provocadas por mudangas comportamentais que se
instalam acentuadamente na sociedade, especialmente as de carater sdcio-econdmico,

sécio-educacional e sdcio-ecoldgico.



Desta forma, é presumivel constatar que a concep¢do de um Curso de Educacao
Fisica desenvolver-se-a de formas diferenciadas, pois as varias demandas sociais a serem
consideradas no processo de formacgdo possibilitam, por conseqiiéncia, uma pluralidade do
mercado de trabalho do profissional. Entende-se, também, que esta pluralidade do mercado
de trabalho profissional influencia diretamente na definicdo do Perfil Profissional desejado
para o Curso de Educagéo Fisica. Sendo assim caberia as IES, em seus PPs, a opgao por
um Curriculo que contemplasse um, ou até dois, campos sociais ligados a educacéo,
esporte, lazer, saude e trabalho, para entdo definir realmente o profissional que deseja

graduar.

Embora, haja uma preocupacéo iminente em detectar as necessidades atinentes a
formacao profissional, é indispensavel que, nenhuma modalidade de Curso de Graduacao
em Educacado Fisica referencie seus Curriculos exclusivamente em principios puramente

técnicos, abstendo-se de preponderar principios de formacéo verdadeiramente humana.

Levando-se em conta estas premissas envolvendo o curriculo é preciso afirmar que
as IES devem interessar-se pela qualificacdo de seus docentes, pois de nada adianta se ter
um curriculo apropriado se aqueles que com ele trabalham estejam despreparados ou
desmotivados. Isto sugere que as IES invistam constantemente na capacitagdo e na
requalificacdo de seus docentes, utilizando diferentes incentivos profissionais que vao desde
o oferecimento de um ambiente de trabalho adequado, até a valorizagdo financeira

compativel com as exigéncias da profissado.

Em relagdo as Competéncias e Habilidades estipuladas para o Profissional em
Educacao Fisica considera-se que a Formacao Continuada € de singular importancia para o
que o mesmo possa atuar qualificadamente nos diferentes campos de intervencdo
profissional. Indica-se, portanto, que o graduado em Educacgéo Fisica participe efetivamente
de Conselhos e Associacdes Profissionais, de Grupos de Pesquisa, de Projetos Sociais-
esportivos, e de Cursos de Atualizacdo e Especializacdo profissional bem como adquira
sistematicamente livros, periddicos e revistas da area. Como ja destacamos, condutas desta
natureza proporcionardo ao profissional elementos que |he dardo seguranca, confiabilidade

e, principalmente, cientificidade em relacdes as sua intervencdées no campo profissional.

A partir destes cenarios destacados entende-se que a legislacdo educacional e,
particularmente, aquelas que regulamentam a Graduacdo em Educacdo Fisica em Nivel
Superior, sejam mais esclarecedoras. Cabe, portanto, ao Ministério de Educacdo, com a
colaboracdo do Conselho Federal de Educacdo Fisica deliberar sobre temas ainda

controversos, para que as IES possam elaborar inequivocamente seus PPS.



Ressalta-se, também, que determinadas dicotomias existentes em relagdo a
formacgédo profissional, nas modalidades de Licenciatura e Bacharelado somadas a algumas
posi¢cBes ideoldgicas extremadas, colaboram para que a Educacéo Fisica, apesar, de seus
indiscutiveis avancos epistemologicos e profissionais, obtenha um verdadeiro e

inquestionavel reconhecimento por parte da sociedade.

Dirigindo-se a Educacao Fisica da Universidade de Campinas Castelani Filho (1999)

destaca que

[...] caberia a Educacdo Fisica nesta Universidade, ocupar seu
espaco de produtora de conhecimentos sincronizados com as
necessidades sociais do nosso tempo, buscando competéncia ndo
s6 para a definicdo de novas linhas de pesquisa e formacéo do seu
corpo discente, mas também e principalmente garantido a
veiculacdo desse conhecimento, vindo a influir dessa maneira, na
definicdo de concepcdes de Politicas Publicas para a Educacgéo
Fisica, Esportes e Lazer em nossa sociedade. (CASTELANI FILHO,
1999, p. 16).

Ao encerrar, € preciso corroborar que as IES ndo podem furtar-se de seu direito e de
seu dever em proporcionar aos seus graduandos uma formacéo profissional de qualidade,
balizada em principios técnicos e cientificos, contudo, sem jamais desviar-se de preceitos
éticos e humanitarios, por conta de ndo se tornarem instituicdes obsoletas e desumanas, 0

gue, inexoravelmente, as conduzira a uma indigna e depreciativa faléncia moral.
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ANEXOS



Matriz Curricular do Curso de Educacéo Fisica — Lic  enciatura, campus de
Joacaba

L <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR g S E (S} Woog
4 € o [ w
Q < o a a 3
-
1 Fundamentos da Biologia 04 60
2 Esportes Coletivos | 04 60 02
3 Teoria e Metodologia do Ensino do Atletismo | 04 60
4 Metodologia Cientifica 02 30
19 5 Fundamentos de Sociologia 04 60
6 Producgéo de Texto 02 30
/ Componente Curricular Complementar | 04 60
8 Educacao Fisica e Salde Coletiva 02 30
9 Atividade Complementar | o1 15
SUBTOTAL 27 405
10 | Anatomia Humanal 04 60
20
11 | Teoria e Metodologia do Ensino do Atletismo |l 04 60




. <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR o S Z (S} W g
o € o [ w
o s g o o o
12 Recreacdo e Lazer | 04 60 02
13 Didatica Geral o8 80
14 Teoria e Metodologia do Ensino da Ginastica 08 50
15 Fundamentos de Filosofia 08 50
16 Atividade Complementar Il 01 15 9
SUBTOTAL 25 375
17 | Fisiologia Geral 04 60 10
18 | Esportes Coletivos Il 04 60 02
19 | Pratica Pedagdgica da Educacdo Fisica Escolar 04 60 04
30 20 | Didatica Aplicada a Educacao Fisica 04 60 13
Fundamentos da Educacdo Fisica para Pessoas Portadoras de
21 . . 04 60 02
Necessidades Especiais
22 | Componente Curricular Complementar Il 04 60
23 Atividade Complementar IlI 01 15 16
SUBTOTAL 25 375
24 | Fisiologia do Exercicio | 04 60 17
25 | Esportes Coletivos IlI 04 60 02
26 Ritmo e Expressédo do Movimento Humano 04 60 02
19
49 27 | Estagio Profissional na Educagdo Basica | 07 105
20
28 | Etica e Sociedade 02 30
29 | Componente Curricular Complementar llI 04 60
30 Atividade Complementar IV 01 15 23
SUBTOTAL 26 390







L <
SEM | N¢ COMPONENTE CURRICULAR a S Z (S} W g
o € o [ w
o s g a o -4
31 | Medidas de Avaliagdo em Estrutura Humana | 04 60 24
19
32 | Estagio Profissional na Educagdo Basica Il 07 105
20
33 Fundamentos da Psicologia 04 60
5o
34 | Teoria e Metodologia do Ensino da Danca 04 60 26
35 Crescimento e Desenvolvimento Motor 04 60
36 | Nutrigdo para Criangas e Adolescentes 02 30
37 Atividade Complementar V 01 15 30
SUBTOTAL 26 390
19
Estagio Profissional na Educagdo Basica lll 07 105
38
20
39 Planejamento de Eventos da Educagao Fisica 04 60 02
40 | Politicas Educacionais 02 30
60 a1 Atividades Aquaticas | 02 30
42 | Metodologia da Pesquisa 02 30 4
43 | Esportes Coletivos IV 04 60 oz
Pratica Pedagdgica das Capacidades Biofisicas de criangas e
04 60 04
44 | Adolescentes
45 | Atividade Complementar VI o1 15 37
SUBTOTAL 26 390
46 | Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC 02 30 42
47 | Atividades Aqudticas Il 04 60 41
7° 48 | Esportes Complementares 04 60 02
19
49 | Estagio Profissional na Educagdo Basica IV 06 90

20




SEM | N2 COMPONENTE CURRICULAR 2 S é S w g
& g (:3: a & &
50 Socorros Urgentes 02 30 10
51 Esportes Coletivos V 04 60 02
52 Componente Curricular Complementar IV 02 30
53 Libras 02 30
54 | Atividade Complementar VI 01 15 4>
SUBTOTAL 27 405
55 Atividades Curriculares Complementares Abertas 07 105
TOTAL GERAL 189 | 2.835 | 28
v CARGA PERCENTUAL
COMPONENTES CURRICULARES CREDITOS HORARIA
Componentes curriculares basicos 08 120 4,2
Componentes curriculares profissionalizantes 60 900 31,7
Componentes curriculares pedagogicos 38 570 20,2
Componentes curriculares complementares 14 210 7,4
Atividades curriculares complementares 14 210 7,4
Préticas (PCC) * 28 420 14,8
Estagios 27 405 14,3
TOTAL 189 2.835 100%

* As PCC - praticas como componentes curriculares, vivenciadas ao longo do curso, estdo indicadas

no quadro acima.

Universidade do Sul de Santa Catarina — UNISUL

Curso de Educacéo Fisica e Esporte




CONTEUDOS (CONFORME DIRETRIZES)

DISCIPLINAS
CURRICULO

DO
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RESUMO

A Educacdo Fisica caracteriza-se, historicamente, por ser uma profissdo com
multiplas funcdes dentro da sociedade brasileira. A partir da década de 80, os
movimentos académicos e cientificos da Area influenciados, especialmente, pelas
profundas transformacdes econdmicas e sécio-politicas deflagradas no mundo e no
pais, que alteraram substancialmente costumes e habitos de vida, passaram a exigir
a formacao de profissionais com perfil adequado a intervir neste novo cenério social.
Desta forma, este estudo dissertativo teve como propésito analisar os Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduacdo em Educacéo Fisica, de Santa Catarina, e
suas propostas de organizacao das atividades escolares e de formacao profissional.
Para a consecucdo de seu objetivo o estudo foi realizado por meio do método de
analise de conteldo e desenvolveu-se com seis Projetos Pedagdgicos, de
Licenciatura e Bacharelado em Educacéo Fisica, pertencentes a quatro Instituicbes
de Ensino Superior de Santa Catarina. Inicialmente, descreveu-se a trajetoria
histérica da Educacéo Fisica no Brasil, as peculiaridades da formacéo profissional e
as particularidades da Area e da legislagdo pertinente. A seguir, verificou-se a
congruéncia dos Projetos Pedagdgicos com a legislacdo educacional brasileira e as
especificidades propostas por eles para a formacdo profissional. As analises
efetivadas demonstraram que a legislacdo educacional brasileira ainda carece de
uma regulamentacdo mais especifica para a formacédo do profissional em Educacéo
Fisica, tanto para a Licenciatura como para o Bacharelado o que permite, em alguns
casos, que as Instituicbes de Ensino Superior ndo observem em seus Projetos
Pedagdgicos, elementos regulamentares minimos. Sugere-se, portanto, que o0
Ministério da Educacdo, com a colaboracdo do Conselho Federal de Educacgéo
Fisica e de outros Orgdos Cientificos ligados a Area, estabelecam elementos
normativos que venham clarificar temas controversos a respeito da formacao
profissional em Educacdo Fisica o0 que, em contrapartida, possibilitaria as
Instituicbes de Ensino Superior elaborar apropriadamente os seus Projetos
Pedagdgicos.

Palavras Chaves: Educacao Fisica, Formacao Profissional, Projetos Pedagodgicos.



ABSTRACT

Physical Education is historically characterized as a multiple function profession in
the Brazilian society. From the 80’s on, the academic and scientific movements of the
area, particularly affected by deep economical and socio-political changes which took
place in the world and in the country, modifying substantially day-by-day customs
and habits, began to require the training of professionals with an appropriate profile
to intervene in this new social scenery. Thus, this dissertate study was purposed to
analyze the Pedagogical Projects of Physical Education Graduation Courses in the
state of Santa Catarina and its proposals for school activity organization and
vocational training. In order to achieve its objective the study was conducted by
means of content analysis method and it was developed with six Pedagogical
Projects of Graduation and Bachelor of Physical Education which belong to four
institutions of Higher Education from Santa Catarina. Initially, the historical trajectory
of Physical Education in Brazil was described, the peculiarities of vocational training
and the patrticularities of the area and the relevant legislation. Then there was the
matching of Pedagogical Projects with Brazilian legislation and the specific
educational proposals they have for training. The analyses carried out revealed that
the Brazilian educational legislation still requires a more specific regulation for the
Physical Education professional training, both for Graduation and Bachelor Degree
which allows, in some cases, that the Higher Education institutions do not follow their
Pedagogical Projects, their minimum regulatory elements. Therefore it is suggested
that the Ministry of Education, with the collaboration of the Federal Council of
Physical Education and other scientific institutions connected to the area, establish
regulatory elements that may clarify controversial issues regarded to the Physical
Education training which, on the other hand, could make possible to the Higher

Education institutions the unmistakable to appropriate of their Pedagogical Projects.

Keywords: Physical Education, Professional Training, Pedagogical Projects.
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OS PROJETOS PEDAGOGICOS DOS CURSOS DE GRADUACAO EM
EDUCACAO FISICA, DE SANTA CATARINA, E SUAS PROPOSTA S
DE ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES ESCOLARES E DE
FORMACAO PROFISSIONAL

1. INTRODUCAO

A Educacéo Fisica, em suas multiplas concepcdes tedrico-praticas a partir da década
de 80, apresentou situacBes polémicas por causa de suas variadas func¢des sociais que
desempenhava na sociedade brasileira. Este contexto acabou por refletir-se nos meios
académicos e cientificos, especialmente, onde se forma o profissional. O tipo de profissional

a ser formado articula-se com as fun¢des que deve operar na sociedade.

E pertinente ressaltar que este cenario caracteristico é resultado das profundas
transformacfes econdmicas e sécio-politicas que ocorreram no mundo, principalmente, no
final do dltimo século, e que, por consequéncia, modificam as formas de trabalho e as
relacbes entre os individuos. Estes em funcdo das mudancas constantes que afetam o
mercado de trabalho, dos avancos tecnolégicos e da supremacia da imagem corporal,
alteraram substancialmente seus costumes e habitos de vida. Nestas condicbes sociais
afirma-se que a Educacao Fisica configura-se como um elemento destacado para a melhoria

da qualidade de vida dos individuos.

Observa-se, entdo, que a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), onde ocorreu uma ampla Reforma do Ensino Superior
e da Profissionalizacdo da Educacéo Fisica (Decreto-lei 9696/98) instalou-se nos Cursos
Superiores da Area, uma grande discussdo sobre o perfil de profissional a ser graduado

pelas universidades.

A graduacgdo do profissional Licenciado ou do Bacharel, proposta para 0s cursos
superiores de Educacdao Fisica continua um tema controverso e, que por isso abre um campo
de polémicas académicas e juridicas, que ndo permite, em primeira instancia, compreender
claramente quais sdo os espacos de intervencdo profissional destinados aos graduados

pelos Cursos Superiores de Educacao Fisica.

Desta forma, inimeros questionamentos e debates epistemologicos, colocam

educadores e profissionais da area, em posi¢cbes divorciadas. Parece ser, portanto,



necessario buscar alguns esclarecimentos consensuais que possam expor a questao da
formacdo e da atuacdo do profissional de Educagdo Fisica em sintonia com as demandas

exigidas pela sociedade, bem como com a legislacdo vigente.

Questdes béasicas precisam ser esclarecidas: Quais 0s pressupostos legais que
normatizam o funcionamento dos Cursos de Graduagdo em Educacéo Fisica?, Como estédo
formuladas as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduag¢do em Educacdo Fisica?
Quais as modalidades de cursos de graduacdo ofertadas pelas instituicbes de Ensino
Superior de Santa Catarina? Como estéo elaborados os Projetos Pedagogicos que norteiam

os cursos de graduagdo em Educacéo Fisica em Santa Catarina?

Portanto, propde-se como objeto de estudo a Organizacdo do Ensino e da Formacéao
Profissional, contida nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educacdo Fisica de Santa
Catarina, nas modalidades de Bacharelado e Licenciatura, que é enunciado pelo seguinte
objetivo geral de investigacdo: Analisar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Graduagao
em Educacdo Fisica das Universidades de Santa Catarina, nas modalidades de Licenciatura
e Bacharelado, identificando nos Projetos a Organizacdo Curricular e a proposta de
Formacéo Profissional, bem como a sua legitimidade perante a legislacdo educacional. Esse

objetivo dimensiona o trabalho investigativo com os objetivos especificos a seguir:

1. Descrever a trajetoria historica da formacédo profissional da Educagéo Fisica no
Brasil e a legislacdo pertinente, destacando as Diretrizes Curriculares para os Cursos de

Graduacgdo em Educacéo Fisica;

2. Sistematizar a organizacdo do trabalho escolar dos Cursos de Graduacdo em

Educacdo Fisica apresentada pelas Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina;

3. Analisar os Projetos Pedagdgicos no que se refere a organizacdo das atividades

escolares e a formacéao profissional.

Para alcancar o entendimento dos objetivos propostos, a pesquisa utilizou o “método
de analise de conteudo”. Inicialmente, realizou-se o levantamento bibliografico pertinente ao
tema. Simultaneamente procedeu-se 0 mapeamento dos documentos oficiais que
normatizam os Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica e selecionaram-se 0s Projetos
Pedagogicos, com a finalidade de entender os referenciais tedricos que descrevem o0s

cendarios historicos da Educacéo Fisica e suas principais concep¢des pedagogicas.

Na posse dos elementos factuais, legislativos e pressupostos teoricos, realizou-se

uma retrospectiva da histéria e das peculiaridades da Educacéo Fisica no Brasil.



A etapa seguinte foi sistematizar os dados dos Projetos Pedagdgicos de quatro
Instituicbes de Ensino Superior Catarinense, Cursos de Educacao Fisica, destacando neles
0s seus principais Elementos Estruturantes. Desta forma, fora utilizados seis Projetos
Pedagodgicos, de Cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, mediante a constru¢do de 10

categorias de andlise, a saber:

a) Objetivo Geral do Curso;

b) Perfil Desejado para o Curso;

c) Carga Horéaria para Integralizacao Curricular e Prazos de Conclusdo de Curso;

d) Estrutura e Organizacao Curricular;

e) Estagio Curricular Supervisionado;

f) Atividades Complementares;

g) Trabalho de Concluséo de Curso;

h) Avaliacdo do Processo Ensino-Aprendizagem;

i) Perfil e Capacitacdo do Corpo Docente;

i) Outros Elementos Estruturais dos Projetos Pedagdgicos.

A investigacdo considerou os Projetos Pedagdgicos como indicacBes das praticas
escolares nos cursos. Como tais, também indicadores da formacgédo de competéncias e de

habilidades desejadas para o perfil profissional do graduando.

A amostra foi determinada por seis Projetos Pedagdgicos, dos quais, trés de
Licenciatura, dois de Bacharelado e um deles contemplou concomitantemente as duas
modalidades, ficando assim caracterizados: Projeto Pedagdgico de Implantacdo do Curso de
Bacharelado em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC-
Campus de Floriandpolis), Projeto Pedagdgico de Reformulacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC- Campus de
Floriandpolis), Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC-Campus de Joacaba), Projeto de
Reformulacdo do Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Contestado (UnC — Campus
de Concoérdia), Projeto de Bacharelado do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica e
Esporte da Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL — Campus de Tubar&o) e Projeto

do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica da UNISUL — Campus de Tubaréo).

Os Projetos Pedagdgicos das Instituicdes de Ensino Superior de Santa Catarina,
componentes da amostra, foram escolhidos de maneira intencional levando-se em conta a
estreita relagcdo do pesquisador com docentes de tais instituicbes, considerando-se a

natureza administrativa da instituicdo e a modalidade de graduacao oferecida pela instituicao.



Destaca-se que até o inicio do primeiro semestre de 2007, em Santa Catarina,
existiam vinte instituicbes de Ensino Superior que ofertavam a formag&o profissional em
Educacdo Fisica, o que totalizava trinta e quatro modalidades de graduagdo. Estas
modalidades dividem-se em vinte e um cursos de Licenciaturas, dez cursos de Bacharelado

e trés cursos com formacdo hibrida, ou seja, graduando conjuntamente o licenciado e o
bacharel.



2. CONSIDERACOES CONCEITUAIS E HISTORICAS DA EDUCAC AO FiSICA NO
BRASIL E ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO SUPERIOR

O proposito desta investigacdo foi identificar as concepgbes e 0s principios
curriculares que orientam a formacéo do profissional em Educacéo Fisica, nas modalidades
de Licenciatura e Bacharelado, efetivadas nas Instituicbes de Ensino Superior de Santa
Catarina, com o intuito de analisar a organizacdo das atividades de ensino e o perfil
formativo dos cursos. Neste capitulo pretende-se estabelecer um percurso histérico da
Educacdo Fisica Brasileira, que contempla fatos marcantes deste cenario, bem como os
aspectos legais que sustentam a educacdo superior do pais. Por fim apresentam-se as

concepcodes e os elementos da Educacéo Fisica, referenciados por pesquisadores da area.

A palavra, isoladamente ou de forma conjunta, pronunciada ou grafada, pode
apresentar diferentes significacfes e sentidos. Situa-la, etimologicamente e contextualiza-
la, permite-nos aproximar sentidos, evitando, interpretacdes duvidosas ou equivocadas.
Sem ter a intencdo de realizar ponderacdes definitivas ou uma forma de glossario, torna-se
oportuno apresentar algumas conceituac@es preliminares, sobre determinadas palavras e

locucdes, que serdo abordadas no transcorrer deste trabalho.

O termo Educacéo Fisica, indiscutivelmente, encontra-se carregado de mudltiplas
interpretacdes. A Educacdo Fisica, na acepcdo da palavra, €, sem maiores
gquestionamentos, uma tarefa educativa alicercada em pressupostos teoricos legitimados

em diferentes correntes pedagdgicas.

Ao ser reportado isoladamente, o substantivo educacao, utilizado as vezes de forma
desregrada ou inconveniente, pode ser encampado em varias conotacbes e modelado de
acordo com objetivos particulares ou especificos. Medina (1992, p.47) considera a
educacdo como um conjunto de processos pelos quais o individuo busca o
desenvolvimento integral de suas potencialidades, no sentido da auto-realizagéo,
interferindo na sociedade de forma equilibrada e cooperativa. A educacdo deve ser o
instrumento que possibilita ao individuo a criacdo da sua autonomia, da participacdo na
vida social, e por fim, favore¢ca na construcdo da dignidade humana. Neste contexto, em
sua obra literaria Para uma Pedagogia do Conflito, Santos (1996 apud KUNZ, 2005, p. 6)
destaca que a educacdo deve ser entendida como um projeto educativo emancipatorio,
tendo a necessidade de educar para desenvolver a capacidade de resisténcia, rebeldia e

indignacao, isto €, formar subjetividades inconformistas e rebeldes.



Se analisarmos o termo fisica, isoladamente, e suas significagbes mais imediatas,
estamos desviados do propédsito desejado e sendo assim, substituiremos o substantivo
fisica pelo adjetivo fisico. O fisico €, entdo, entendido por seus aspectos biolégicos e

corporais.

A partir de entéo, referenciando-se em Mendes (2002, p. 17), pode-se “considerar a
Educacao Fisica como um conjunto de préaticas fundamentadas em aspectos biolégicos que
possibilitam ao individuo o desenvolvimento de suas potencialidades ou habilidades
corporais”. Apontando para esta forma de entendimento, Medina (1992, p. 80) destaca que,
numa concepcdo mais modernizada, a Educacdo Fisica € definida como “area do
conhecimento humano que, fundamentada pela interse¢édo de diversas ciéncias e através
de movimentos especificos, objetiva desenvolver o rendimento motor e a saude dos
individuos”. Essa definicdo propicia um carater biologizante do movimento humano,
reduzindo-o a uma otica cartesiana e fragmentada. Portanto, presumindo que assim deveria
ser entendido, torna-se evidente que, ao nos referirmos ao corpo e ao movimento, estamos
relacionando-os a corporeidade humana. Em seus apontamentos, Santin (1995, p. 10),
destaca que “a corporeidade deve ser entendida como o modo de ser do préprio homem,
em todas as suas dimensodes, e ndo tratada apenas como a parte material ou organica em

oposicdo a mente ou a psique, herdada da tradicdo antropoldgica”.

Ainda, em suas considerac¢des, Santin (1995, p.11) afirma que a “Educacao Fisica
pertence a categoria das acdes que pdem em acao meios e técnicas para a formacgéo e o
desenvolvimento do ser humano. Portanto, seria a acdo educativa que tem como objeto de

suas praticas os aspectos corpéreos do ser humano”.

As concepcgbes formuladas pelos autores citados ndo sdo exclusivas a eles,
entretanto, elas explicitam claramente uma visdo dicotomizada nas formas de pensar, de
entender e de praticar a Educacdo Fisica. Estas formas, opostas e divergentes, de
compreensdo e assimilacdo da Educacdo Fisica sdo incorporadas especialmente pelos
“profissionais” da area. Sua traducdo efetiva verifica-se nas ac¢des individuais e coletivas
dos individuos, em programas politicos privados ou estatais e, por fim, no ambito da

sociedade como um todo.

Este cenario, amplamente contraditério, tem ecoado com grande intensidade nas
instancias académicas e nas demais instituicdes ligadas & Educacgéo Fisica soando para
muitos, ingenuamente ignorada por alguns, como uma crise de identidade e de
complexidade relevante que redunda em dificuldades em se estabelecer concretamente o

campo das ac¢0fes profissionais.



Partindo dessas concepgfes acerca dos propositos referentes a Educacgéo Fisica
torna-se oportuno, entdo, que se realize uma abordagem histérica sobre esta,
especialmente com o proposito de verificar suas origens e o seu desenvolvimento no

contexto socio-educacional brasileiro.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS PRIMARIOS DA EDUCACAO FiSICA NO BRASIL

De acordo com Betti & Zuliani (2002, p. 73), a expresséo Educacéo Fisica surge no
século XVIII, em obras de filésofos preocupados com a educacao. A formacdo passa a ser
concebida como uma educacéo integral — corpo, mente e espirito — com o desenvolvimento
pleno da personalidade. Desta forma, a Educacao Fisica soma-se a educacdo intelectual e
moral, porém, mesmo desejando ser integral, esta forma de educacdo demonstra uma
visdo fragmentada do homem obedecendo, por conseqiiéncia, aos critérios de divisdo do

conhecimento que impera na ciéncia moderna.

No Brasil, de acordo com Marinho (1987, p. 50), as atividades fisicas dos primeiros
habitantes, no caso dos indigenas, estavam baseadas em aspectos corporais que tratavam
da luta pela sobrevivéncia. O arco e flecha, a natacao, a luta, a caca, a pesca, a montaria, a
canoagem e as corridas faziam parte do seu dia-a-dia. Com a chegada dos primeiros
africanos escravos, no século XVI, desponta uma danca, misto de ritual e de luta,

denominada capoeira, que atualmente é considerada um esporte institucionalizado.

O fato histérico oficial que assinala o inicio da educacdo formal brasileira, ainda
segundo Oliveira (1987, p. 51), acontece com a chegada dos jesuitas em 1549 que
permaneceram no pais até 1759, quando foram expulsos pelo Marqués de Pombal. A
educacado jesuita consistia, principalmente, em difundir os valores do catolicismo. O
trabalho de catequizacdo dos indios era dividido em duas etapas. Pela manha, o
aprendizado era intelectual, enquanto que a tarde era destinada aos exercicios fisicos,

como forma de liberar as tensdes que lhes estavam sendo impostas.

De acordo com Gutierrez (1985, p. 47) em 1828, surgiu o primeiro livro brasileiro de
Educacdo Fisica denominado “Tratado de Educacdo Fisica-Moral dos Meninos”, tendo

como autor Joaquim Jerdnimo Serpa.

A historia da Educacdo Fisica no Brasil tem seu inicio, efetivamente, segundo
Marinho (1987, p. 52), quando o Ginasio Nacional, hoje Colégio Pedro I, criado em 1837

como instituicdo modelo, adotou a gindstica em seus curriculos. Em 1851, a legislacdo em



vigor, obrigou a prética da ginastica nas escolas primarias do Municipio da Corte, no caso,

o Rio de Janeiro.

O Método de Ginéastica Alemao, baseado nos exercicios sistematizados por Jahn,
adotado em 1860 na Escola Militar e em 1870 na Educacéo Primaria, € considerado por

Marinho (1984, p. 152) como o primeiro sistema oficial de ginastica no Brasil.

As primeiras manifestacdes de preocupacdo, da intelectualidade brasileira no
ambito educacional, com a Educacdo Fisica, de acordo com Oliveira (1987, p. 54),
acontece com a Reforma de Ensino de Lebncio de Carvalho instituida em 1879 e com Rui
Barbosa, através de um parecer apresentado em 1882 na Camara de Deputados. Em uma
época que os professores de Educacédo Fisica ainda usavam palet6 e gravata, ministrando
suas aulas dentro das salas e por entre as carteiras, Rui apresentou recomendacdes que

soaram como uma verdadeira utopia, entre as quais destacaram-se:

a) obrigatoriedade da Educacéo Fisica no jardim de infancia e na
escola primaria e secundaria, como matéria de estudos em horas
distintas das do recreio e depois das aulas; b) distincdo entre os
exercicios fisicos para os alunos (ginastica sueca)' e para as
alunas (calestenia); préatica de exercicios fisicos pelo menos quatro
vezes por semana, durante 30 minutos, sem carater acrobatico; d)
valorizacdo do professor de Educacao Fisica, dando-lhe paridade,
em direitos e vencimentos, categoria a autoridade, aos demais
professores; e) contratacao de professores de Educagéo Fisica, de
competéncia reconhecida, na Suécia, Saxbnia e Suica; f)
instituicdo de um curso de emergéncia em cada escola normal para
habilitar os professores atuais de primeiras letras ao ensino da
ginastica (OLIVEIRA, 1987, p. 54-55).

A elaboracdo e a construcdo de um Projeto de Educacdo Fisica, segundo os
apontamentos de Souza Neto e outros (2004, p. 114) tiveram inicio, em territorio brasileiro,
guando os primeiros grupos de colonos, imigrantes e militares, em diversas regides do pais,
comecaram a organizar-se em atividades afins, buscando o lazer, a formac&o corporal ou a
disciplina. Este movimento exercido por diferentes grupos sociais redundou, entdo, na
promocdo de jogos, na realizagdo de exercicios fisicos, atividades recreativas e
competicBes atléticas, criando, por conseqiiéncia, um conjunto de conhecimentos que se

tornam imprescindiveis para o exercicio da profissdo ou oficio da Educacéo Fisica.

De acordo, ainda, com Souza Neto e outros (2004, p. 114) o periodo entre 0s anos

de 1824 e 1931 marcou o desenvolvimento dos exercicios fisicos entre os colonos

! A ginastica sueca é dividida em quatro tipos: Bédma, médica, militar e estética. A sessdo déstjira
compreende trés partes: Parte inicial, parte grai@ parte final.



alemdes, que imigraram para o Rio Grande do Sul. A sua pratica estava relacionada a
preparacdo fisica, a defesa pessoal, aos jogos e esportes dentro do &mbito militar, médico
e social. Nesse periodo, surgiram as primeiras tentativas de formacao profissional
sistematizada, identificada no trabalho desenvolvido pelos mestres de armas, instrutores,

treinadores, que eram assim denominados em funcéo do seu escaldo de origem.

O chamado Método Francés, originario da Escola de Joinville-le Pont, fundada em
1852, é também outro fato marcante da Educacdo Fisica no Brasil. Segundo Gutierrez
(1985, p. 35), o método foi trazido por militares franceses, que vieram em missédo no pais e
foi adotado pelas Forcas Armadas e com sua obrigatoriedade foi estendida a esfera escolar
em 1931, tornando-se a referéncia maior da Educacdo Fisica brasileira durante mais de
duas décadas. O Método Francés reconhecia sete formas de trabalho: flexionamentos,
exercicios mimicos, exercicios educativos, exercicios de aplicagdo, jogos, desportos
individuais e desportos coletivos. O método recomenda quatro regras de aplicacao:
grupamento dos alunos, adaptacdo dos exercicios, atracdo dos exercicios e avaliacdo. A
sessdo de ginastica era dividida em trés partes: sessao preparatéria, sessdo propriamente

dita e volta a calma.

2.2 TRAJETORIA HISTORICA LEGISLATIVA DA EDUCACAOQ FiSICA NO ENSINO
SUPERIOR

A introducdo da Educacéao Fisica no Ensino Superior, quando comparada a outros
cursos tradicionais de graduacdo, apresenta uma historia que pode ser considerada

recente.

Para Souza Neto e outros (2004, p. 115), a Escola de Educacédo Fisica da Forca
Policial’, em 1910, da Marinha® em 1925 e do Exército® em 1933, sdo consideradas
legalmente como as primeiras instituicdes de preparacdo profissional. Contudo, criado em
1931 e em funcionamento a partir de 1934, o primeiro programa civil de um curso de
Educacdo Fisica reconhecido oficialmente foi instituido pela Escola de Educacédo Fisica do
Estado de Sao Paulo. Este curso formou duas turmas de Instructores de Gymnastica e uma
de professores de Educacao Physica. Os instructores de gymnastica recebiam, num ano de
curso, 0s ensinamentos basicos, tedricos e préticos, para ministrarem o0 ensino e a prética
da physiocultura. Entretanto, para alcangcarem a titulacdo de professores de Educagéo

Physica precisavam estudar mais um ano.

2 A Escola foi reestruturada posteriormente em ¥93936.
% Foi denominada de Escola de Preparacdo de Masitore
* Inicialmente, entre 1922 e 1929, foi denominagl€dntro Militar de Educacéo Fisica.



Durante a chamada “Era Vargas”, periodo que se inicia em 1932 e termina em 1945,
a Educacao Fisica estrutura-se profissionalmente na luta pelo seu espaco na sociedade
através de um discurso progressista, que era amplamente divulgado através de um

periddico da Educacao Fisica: Revista de Esporte e Saude.

Em sua abordagem historica sobre a Educagdo Fisica, Gutierrez (1985, p. 49),
destaca que “apos a Revolugéo de 1930, acontece a criacdo do Ministério da Educacgéo e
Saude, bem como, em 1931, a Reforma Francisco Campos torna obrigatéria a Educacao

Fisica no Ensino Secundario”.

Ainda, em seus apontamentos histdricos, Gutierrez (1985, p. 49) relata que em 1937

€ criada a Divisao de Educacao Fisica do Ministério da Educacao.

Segundo Souza Neto et al. (2004, p. 116), a Constituicdo de 1937, que institui o
Estado Novo, sela a obrigatoriedade da Educacéo Fisica nas escolas, fazendo entédo surgir
outras reivindicacdes relacionadas a profissdo, como, por exemplo, a exigéncia de um
curriculo minimo para a graduacdo. Entretanto, a divulgacdo do nacionalismo que
impregnava nossos governantes, fazia com que as praticas da Educacdo Fisica

consolidassem principios basicos da ditadura instalada no pais.

[...] a Educacao Fisica foi contemplada como sendo matéria
obrigatoria a ser oferecida pelos estabelecimentos de ensino e
cumprida por todos os alunos até 21 anos de idade, buscando-se
dessa forma, atender ao preceito constitucional contido em seus
artigos 131 e 132 referentes "promocédo do adestramento fisico (sic)
necessario ao cumprimento — por parte da juventude — “ de seus
deveres com a economia”. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 21).

Em 1939, de acordo com Oliveira (1987, p. 58), surgiu finalmente, por intermédio do
Decreto-lei n. 1.212, a Escola Nacional de Educacdo Fisica e Desportos, integrada a
Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, tendo em seu corpo
docente médico e professores. As diretrizes para a formacédo profissional dos cursos de
Educacao Fisica passam a ter um nucleo comum formado por disciplinas basicas e um
conjunto de matérias especificas em funcado da modalidade de atuacéo pretendida. O curso
para formar professores tinha a duracdo de dois anos, enquanto que os demais eram
desenvolvidos no periodo de um ano, pressupondo, assim, que a formacédo do professor &
a de um técnico generalista, mas, carregada no compromisso de ser também um educador.
De maneira paralela ao decreto-lei, passa-se a exigir também o diploma de graduac¢éo para

o exercicio profissional.



Para dar cabo dessa ansia intervencionista, o governo nao
descurou-se da formacéo de profissionais que viessem a assumir a
tarefa de implementar as acbes derivadas das inten¢des contidas
nas politicas governamentais. Assim é que em 1939, o Poder
Executivo, através do Decreto-lei n°1.212, cria na Universidade do
Brasil, a Escola Nacional de Educacao Fisica. Encontra-se também
alinhavadas nesse Decreto-lei, as bases mais elaboradas daquele
gue poderiamos chamar de primeiro curriculo — de nivel superior —
de formacédo de profissionais de Educacdo Fisica e Esporte no
Brasil, evidentemente sincronizado com os objetivos estadonovistas
anteriormente mencionados. (CASTELLANI FILHO, 1999, p. 22).

O Decreto-Lei n° 3.199, de 14 de abril de 1941, segundo Teixeira (1986, p. 15),
estabelece as bases de organizacdo dos desportos em todo o pais e cria 0 Conselho

Nacional de Desportos.

Através do Decreto-Lei n° 8.012, de setembro de 1945, foram estabelecidas as
bases de organizacao para as atividades sociais e desportivas dos servidores publicos, que

pode ser considerado o nascedouro do desporto classista (TEIXEIRA, 1986, p. 15).

No periodo compreendido entre 1945 e 1968, a formacgédo do professor ganhou uma
atencao especial, 0 que se pode observar de maneira nitida na Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL. LDB 4024/61) que alterou a duracdo do curso de formacdo do professor
passando de dois para trés anos. A partir de entdo, a formacao do professor passou a exigir
um curriculo minimo e um nucleo de matérias que procurasse garantir a formacao cultural e
profissional adequada, bem como destinar o percentual de 1/8 da carga horaria do curso
para a formacdo pedagdgica, visando fortalecer a formacéo do professor e fazer dele um

educador.

Ao final da década de 1960 o governo militar, instalado no pais, em sintonia com a
internacionalizagdo do mercado e com a configuracdo do esporte com um fenédmeno de
massas, realiza a Reforma Universitaria de 1968, propondo, entdo, um novo modelo de

curriculo.

Legitimados pelo Parecer do Conselho Federal de Educacéo - CEF n°894/1969 e a
Resolugcdo CFE n° 69/1969, os cursos de formacédo de professores passam a se restringir
apenas aos cursos de Educagéo Fisica e Técnico de Desportos, previsto para trés anos de
duragdo, com uma carga horaria minima de 1.800 horas-aula e redugdo das matérias
basicas de fundamentacdo cientifica. Sendo assim, ganham um grande destaque o0s
saberes relativos ao conhecimento esportivo bem como as questbes da didatica com

énfase acentuada para a formacéo do professor.



A Lei n°5692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus, estabeleceu em seu artigo 7° “sera obrigatéria a inclusdo da
Educacgéo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o
disposto no Decreto-lei n°869/1969". Posteriorment e o Parecer do CFE n°853/71, vincula
a Educacdo Fisica a area de Comunicacdo e Expressdo, pois a mesma trataria

especialmente da linguagem corporal.

Segundo relato histérico contido no Parecer CNE/CES n° 0058/2004,
aproximadamente uma década apds a instituicdo do Parecer CFE n°894/1969, inUmeras
criticas ao modelo curricular para a formacao de professores de Educacao Fisica ganham
espacgo nos encontros dos especialistas da area, em face do desenvolvimento académico e
da rapida ampliacdo e diversificacdo do mercado de trabalho, antes concentrado na
educacdo escolar e no emergente campo profissional esportivo. Sendo assim, estudos e
féruns especificos sobre o tema reuniram parcela da comunidade académica da Educacao
Fisica (Rio de Janeiro, 1979, Floriandpolis, 1981, Curitiba, 1982 e S&do Paulo, 1984),
resultando em um anteprojeto encaminhado ao entdo Conselho Federal de Educacao,
propondo a superacdo da concepc¢do de curriculo minimo em favor da autonomia e da
flexibilidade, onde cada Instituicdo de Ensino Superior pudesse elaborar seu proprio
curriculo. Este processo de debates e de proposi¢cdes culminou com a aprovacdo do
Parecer 215/1987. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°0058/ 2004 p. 2)

Tendo como base o Parecer n°215/87 o CFE promulga a Resolucdo 03/1987,
fixando, desta forma, os minimos de conteddo a serem observados nos cursos de
graduacdo em Educacdo Fisica (Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Desta forma, a
graduacdo conferiria ao académico o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacéao

Fisica.

Nessa modalidade de graduacdo, os saberes anteriormente divididos entre as
matérias basicas e profissionalizantes, localizadas dentro dos nucleos de fundamentacao
biolégica, gimnico-desportivo e pedagdgicas assumem uma hova configuracao,
fundamentando a distribuicdo dos saberes na estrutura curricular em duas grandes areas:
uma de Formacdo Geral de carater humanistico e técnico e a outra de Aprofundamento de
Conhecimentos. Essa nova proposta passa a conferir aos curriculos a flexibilidade
reclamada durante a vigéncia de outros dispositivos legais, transferindo a responsabilidade
do CFE para as Instituicdes de Ensino Superior - IES na elaboragdo da estrutura curricular.
Por consequéncia, a resolucdo alterou significativamente a carga horaria do curso que

passou das 1.800 horas-aula para 2.880 horas-aula, as quais deveriam ser cumpridas no



prazo minimo de quatro anos, tanto para o bacharelado quanto para a licenciatura. Fica
também estabelecido que 80% da carga horaria minima sera destinada a Formacéo Geral e
20% sera destinada ao Aprofundamento de Conhecimentos. Destes 80% conferidos a
Formacgdo Geral, 60% devem ser utilizados nas disciplinas vinculadas ao Conhecimento
Técnico. Destaca-se ainda que nas 2.880 horas-aula estéo incluidas as aulas destinadas
ao Estagio Supervisionado, e excluidas as disciplinas que venham ser obrigatorias pela

legislacao especifica.

A Escola de Educacéo Fisica e Esporte da Universidade de S&o Paulo, no ano de
1989, numa decisdo pioneira e porque ndo dizer polémica, instalou os cursos de

Bacharelado em Esporte, Bacharelado e Licenciatura em Educacéo.

Substancialmente, as grandes alteragdes em relagcdo ao Ensino Superior Brasileiro
germinaram com a homologacdo da Lei (9394) de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDBEN, sancionada em dezembro de 1996. A nova LDBEN/ 9394/96, como tal
foi denominada, concede as IES uma grande margem de liberdade para organizarem suas
atividades de ensino rompendo, especialmente, com a excessiva rigidez e fixagcdo
detalhada dos curriculos propostos em leis anteriores. Em seu artigo quarenta e oito, pés a
termo a vinculacdo entre diploma e exercicio profissional, estatuindo que os diplomas

constituem-se em prova da formagé&o recebida por seus titulares.

No que diz respeito ao Ensino Superior, a LDBEN/9394/96 aponta, ainda, para uma
tendéncia no sentido de assegurar maior flexibilidade na organizag¢é@o de cursos e carreiras,
atendendo a crescente heterogeneidade tanto da formagéo prévia como das expectativas e
dos interesses dos alunos. Confirma, assim, a necessidade de uma profunda revisdo de
toda a tradicdo que burocratiza 0s cursos e se revela incompativel com as tendéncias
contemporaneas de considerar a boa formagédo do nivel de graduacdo como uma etapa

inicial da formacéo continuada.

Posteriormente, a Camara de Educacao Superior, por intermédio do Parecer 776/97,
apresenta as Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacdo. No
documento, entre outros contextos, os relatores questionam a eficacia do curriculo minimo,
gue tinha como objetivo inicial facilitar as transferéncias entre as instituicdes, garantido
gualidade e uniformidade minima aos cursos. A partir deste pressuposto, € indicado pelo
Parecer que as Diretrizes Curriculares devem apontar para a flexibilidade na organizacdo
dos cursos e carreiras oferecidos pelas IES, pautando-se pela tendéncia na reducdo da
duracdo dos cursos de graduacdo, permitindo variados tipos de formacdo e habilitacbes
diferenciadas em um mesmo programa bem como a organiza¢do dos cursos em sistema de

modulos.



Apos intensos debates académicos e juridicos instala-se, a partir de 1998, na
Educacao Fisica Brasileira um novo cenario profissional. No dia 01 de setembro deste ano
o Presidente da Republica sanciona o Decreto-lei N 9696/98, reconhecendo a Educacéo
Fisica como profissdo. Cria-se, por conseguinte, o Conselho Federal de Educagéo Fisica -
CONFEF que, em conjunto com os Conselhos Regionais de Educacao Fisica - CREFs
, passa a atuar especialmente como um érgdo normatizador e fiscalizador de atividades

ligadas a Educacéo Fisica e ao Esporte.

Referenciando-se a LDBEN 9394/96, em dezembro de 1999, o Presidente da
Republica sanciona o Decreto 3.276, que trata sobre a Formagdo em Nivel Superior de
Professores para atuar na Educacgéo Basica. Dentre os dispositivos do decreto destaca-se
0 artigo terceiro que orienta a organizagdo curricular dos cursos. Esta devera permitir ao
graduando opg¢Bes que favorecam a escolha da etapa da educacao basica para qual se
habilitar4 e a complementacao de estudos que viabilize sua habilitacdo para outra etapa da
educacdo basica. A formacdo de professores se efetivara através de cursos de
Licenciatura e serem ministrados por Institutos Superiores de Educacdo, Universidades,
Centros Universitarios e outras Instituicées de Ensino Superiores legalmente credenciadas.
O Decreto determina, ainda, em seu artigo quinto, que o CEF terd a incumbéncia em definir

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Bésica.

No principio deste milénio a Camara de Educacédo Superior do Conselho Nacional
de Educacdo, legitimada pela LDBEN 9394/96, indica através do Parecer 583/01 as
orientacBes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduacao. Entre os principios

basicos destacam-se;:

1) Assegurar as Instituicdes de Ensino Superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacéo
dos curriculos, assim como na especificagdo das unidades de
estudos a serem ministradas;[...] 3) Evitar o prolongamento
desnecessario da duragcdo dos cursos de graduacao;...] 7)
Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a
pesquisa individual e coletiva, assim como o0s estagios e a
participacdo em atividades de extensdo. (BRASIL. Parecer n°
583/01, p.2).

Também, no inicio dos anos dois mil, o Conselho Pleno, através de uma Comissao
Bicameral, formada por reconhecidos conselheiros, reuniu-se diversas vezes a fim de
elaborar um documento, que culminaria com a publicacdo do Parecer CNE/CP 009/2001,
deliberando sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da

Educacdo Bésica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduacdo Plena. Cabe



salientar que para a conclusdo deste documento foram realizadas audiéncias publicas, em
regibes polos do pais, bem como reunides técnicas, contando com a participacdo de
inimeras entidades ligadas a educacdo e a segmentos profissionais. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 2).

Em suas consideracdes preliminares o Parecer 009/2001 destaca que no Brasil, as
décadas de 80 e de 90, foram marcadas por eventos significativos no sentido de
universalizar e democratizar o0 acesso ao ensino fundamental obrigatério. Esta
democratizacdo e a melhora da qualidade da educacéo basica ressaltam-se dentro de um
contexto assinalado pela redemocratizacdo do pais e por profundas mudangas nas

expectativas educacionais da sociedade brasileira.

Os novos cenéarios que se revelam a partir do avanco e disseminagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, conjuntamente com a internacionalizacéo da
economia, alteram claramente as formas de convivéncia social e a organizacao do trabalho,

resultando em grandes desafios educacionais.

A busca pela melhoria da educagdo basica desencadeou um processo de
mobilizacdo da sociedade civil que buscou, por intermédio de debates sociais e académicos,
apresentar alternativas para a superagdo de dificuldades histéricas, como a do preparo
inadequado dos professores cuja formacdo, de modo geral, mantinha-se
predominantemente num formato tradicional, n&o contemplando caracteristicas
consideradas, na atualidade, como inerentes a atividade docente. (BRASIL. Parecer
009/2001, p. 3).

A formulacéo de Diretrizes Nacionais para a Formacao de Professores, sedimenta-se
a partir de principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional/LDBEN
9394/1996, por meio de normas instituidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, para o Ensino Fundamental e Médio, bem como das recomendacdes
constantes dos Parametros e Referéncias Curriculares para a Educagdo Béasica elaborados
pelo ministério da Educacgdo. Verifica-se, entdo, a partir do processo de elaboracdo das
propostas de diretrizes curriculares para a graduacédo a consolidacdo em direcéo a formacao

de trés categorias: Bacharelado Académico, Bacharelado e Licenciatura.

A Licenciatura conforme a legislacdo passa a ter terminalidade e integralidade
prépria em relacdo ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, ou seja, a
licenciatura ganha autonomia em relagdo ao Bacharelado, possuindo, assim, o seu curriculo

préprio.



De acordo, ainda, com o Parecer em pauta as iniciativas inovadoras de gestdo e
organizacdo pedagdgica dos sistemas de ensino, em escolas nos estados e municipios
verificadas resultam na promulgagdo da LDBEN 9394/1996. Entre as principais mudangas

promovidas pela LDBEN destacam-se:

a)Integracao da educacéo infantil e do ensino médio como etapas da
educacdo bdésica, a ser universalizada; b) As competéncias da
educacédo basica, através de um novo paradigma curricular, devem
estar forjadas em conteddos que possam desenvolver, nos alunos,
suas capacidades e competéncias; c¢) Importancia do papel do
professor no processo de aprendizagem do aluno; d) Fortalecimento
da escola como espaco de ensino e aprendizagem do aluno e de
enriguecimento  cultural; e)Flexibilidade, descentralizacdo e
autonomia da escola associados a avaliacdo de resultados; f)
Exigéncia de formagdo em nivel superior para os professores de
todas as etapas de ensino; g) Inclusdo de Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade no Ensino Fundamental e Médio.
(BRASIL. Parecer 009/2001, p. 6).

A LDBEN 9394/1996 organiza a educacdo escolar, anterior a superior, em um
mesmo segmento denominado educacdo bésica, integrando desta forma a educacédo

infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Ao definir as incumbéncias e o perfil do profissional para a docéncia, a Lei n&o
especifica nenhuma etapa da escolaridade basica, pois, entende que estas devem ser

extensivas a todas.

No artigo sexagésimo primeiro, a LDBEN enfatiza que a atividade docente deve
considerar 0os aspectos atinentes a relacdo entre teoria e pratica e o aproveitamento da

experiéncia anterior.

Os artigos sexagésimo segundo e sexagésimo terceiro apontam o0s tipos e
modalidades dos cursos de formacdo de professores e sua localizacdo institucional,
definindo todas as Licenciaturas como plenas, reafirmando o ensino superior como nivel
desejavel para a formacéo do professor e a abertura de uma alternativa de organizacdo para
essa formacgdo em curso superior. Além destas, os artigos referem-se as modalidades de
criacdo dos Institutos Superiores de Educagéo. Por fim, no artigo octogésimo sétimo €
instituida a Década da Educacao, que se iniciaria um ano apdés a publicacdo da LDBEN. Ao
término desta década, somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior

ou formados por treinamento em servico.



O Parecer CNE/CP 009/2001 destaca, ainda, que algumas questdes enfrentadas no
processo de formacdo profissional sdo historicas. O Curso de Licenciatura, nos moldes
tradicionais, dentro dos muros universitarios, passava a ser considerado inferior em relacao
ao bacharelado, da mesma graduacéo, pois era visto mais como atividade “vocacional”,
sujeitos ao improviso e auto-formulacéo do “jeito de dar aula”. Fazia-se necessario, portanto,
uma revisédo do processo de formagdo de professores nos campos institucional e curricular.
Também deveriam ser levadas em conta no processo de formacdo de professores as
propostas curriculares das Secretarias Estaduais e/ou Municipais, que eram desconhecidas

pela maioria dos egressos dos cursos.

Os cursos para a formacdo de professores, de acordo com o Parecer CNE/CP
009/2001, possuiam uma grande énfase a transposicao didatica dos conteudos, sem indicar
com clareza para o aluno qual a relagdo entre 0 que esta aprendendo e aquilo que seréa
ensinado. Alem disto a formagdo de professores ficava, geralmente, restrita a sua
preparacdo a regéncia de classe, ndo tratando das demais dimensfes de atuacdo
profissional como sua participacdo no projeto educativo da escola, seu relacionamento com

os alunos e com a comunidade.

Outra caracteristica dominante nos cursos de formacao de professores, apontada no
Parecer CNE/CP 009/2001, era o seu carater de bipolaridade, ou seja, de um lado o
trabalho de sala de aula supervalorizando os conhecimentos tedricos e académicos e, do
outro, a supervalorizacdo do fazer pedagdgico, desprezando a dimensdo teorica dos
conhecimentos. Percebe-se, ainda, que esta concepcao restrita da pratica tende a ignorar a

pesquisa como componente constitutivo tanto da teoria como da prética.

Deve-se considerar, portanto, conforme o Parecer CNE/CP 009/2001, que a
concepcao e organizacdo de um curso de formacgéo de professores implica na definicdo de
um conjunto de competéncias necessarias a atuacao profissional, bem como torna-las
norteadoras tanto da proposta pedagdgica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto

da organizacao institucional e da gestdo da escola de formacao.

Os professores, em seu processo de formagdo, precisam, indiscutivelmente,
conhecer os contetdos definidos nos curriculos da educacgéo basica, as didaticas préprias

de cada contetdo e as pesquisas que definem as ciéncias de referéncia.

Dentre as competéncias exigidas para formacdo de professores, relacionadas no
Parecer CNE/CP 009/2001, destacam-se: as referentes ao comprometimento com o0s

valores inspiradores da sociedade democratica; as referentes & compreensdo do papel

social da escola; as referentes ao dominio de conteldos a serem socializados e sua



articulacé@o interdisciplinar; as referentes ao dominio do conhecimento pedagdgico; as
referentes ao conhecimento de processos de investigagao e as referentes ao gerenciamento
do proprio desenvolvimento profissional. Assim, segundo as indica¢cdes do Parecer, cabera
aos cursos de Formacdo de Professores oferecer condicbes de aprendizagem para a
utilizacao das tecnologias de informacdo e comunicacdo, cujo dominio € importante ndo s6

para a docéncia como para as demais dimensfes da vida moderna.

A aquisicdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e a forma como as
diferentes culturas se organizam socialmente devem estar presentes durante a formacéo
docente. Isto implica em assegurar conhecimentos que contemplem os aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e emocionais do desenvolvimento individual através de uma perspectiva
cientifica, bem como estender-se em conhecimentos sobre a dimensdo cultural, social,

politica e econbmica da educacao.

E oportuno salientar que a formacdo de professores deve ser realizada através de
um processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com identidade
propria. Sendo assim, as instituicdes formadoras devem constituir dire¢do e colegiados
préprios, que formulem seu projeto pedagdgico de formagdo de professores, mantendo
interagdo sistematica com as escolas do sistema de educagdo bésica e desenvolvendo

projetos de formacg&o compartilhados.

Conforme o descrito, ainda no Parecer CNE/CP 009/2001,0s critérios de
organizacao para a elaboracdo de uma matriz curricular adequada se expressam em eixos,
em torno dos quais, se articulam as dimensdes que precisam ser contempladas na formacéo

profissional docente:

a)Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhecimento
profissional: Aqui € previsto a superacdo das formas tradicionais de
organizacdo concentradas em cursos de disciplinas. Para contemplar
a complexidade da formacdo docente € preciso instituir espacos
curriculares diversificados como oficinas, seminarios grupos de
trabalhos supervisionados, grupos de estudo, tutorias e eventos,
atividades de extensao, entre outros. b) Eixo articulador da interacéo
e comunicacdo e do desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional: A formacdo ndo se faz isoladamente, de modo
individualizado. Exige acdes compartilhadas de producéo coletiva.[...]
¢) Eixo articulador entre disciplinariedade e interdisciplinariedade:
Permite o exercicio permanente de aprofundar conhecimentos
disciplinares e ao mesmo tempo indagar a esses conhecimentos sua
relevancia e pertinéncia para compreender, planejar, executar,
avaliar situacbes de ensino e aprendizagem, que sO podem ser
concretizadas através de uma perspectiva interdisciplinar. d) Eixo
gue articula a formagdo comum e a formagédo especifica: Passa pela
constituicdo de competéncias comuns aos professores da educagéo



basica e ao mesmo tempo o atendimento as especificidades do
trabalho educativo com as diferentes etapas da escolaridade nas
quais esses professores irdo atuar. e€) Eixo articulador dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
educacionais e pedagogicos que fundamentam a acao educativa: [...]
f) Eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas: Aqui devem ser
previstas situagGes didaticas em que os futuros professores
coloquem em uso os conhecimentos que aprenderam ao mesmo
tempo em que possam mobilizar outros, de diferentes naturezas e
oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espacos
curriculares. Neste caso, o estagio obrigatdrio € um dos instrumentos
que deve ser vivenciado ao longo de todo o curso de formacao [...]
(BRASIL. Parecer n° 009/2001, p. 41-46).

Buscando deliberar sobre aspectos concernentes a Licenciatura, o Conselho Pleno
do CEF, apresenta o Parecer 21/01. O documento tem como assunto a Duracdo e Carga
horaria dos Cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduacéo plena.

No Parecer sdo estabelecidas definicbes gerais minimas. A durag¢do, no caso, €
considerada o tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de Ensino Superior
necessario a efetivacdo das suas diretrizes traduzidas no conjunto de seus componentes
curriculares. Sendo assim, a duracdo dos Cursos de Licenciatura pode ser contada por

anos letivos, por dias de trabalho escolar efetivados ou por combinacdo desses fatores.

A Carga Horéaria é entendida como o numero de horas de atividade cientifico-
académica, nimero este expresso em legislacdo ou normatizacdo, para ser cumprido por
uma IES, a fim de preencher um dos requisitos para a validacdo de um diploma que, como

titulo nacional de valor legal idéntico, deve possuir uma referéncia nacional comum.

Entre as definicbes gerais minimas apresentadas pelo Parecer, a Licenciatura &
considerada uma licenca, ou seja trata-se de uma autorizacdo, permissdo ou concessao
dada por uma autoridade publica competente para o exercicio de uma atividade
profissional, em conformidade com a legislacdo. O diploma de licenciado pelo Ensino
Superior é o documento oficial que atesta a concessdo de uma licenca. No caso em
questdo, trata-se de um titulo académico obtido em curso superior que faculta ao seu
portador o exercicio do magistério na educacéo basica dos sistemas de ensino, respeitadas
as formas de ingresso, o regime juridico do servico publico ou a Consolidacéo das Leis do

Trabalho (CLT).



Os diplomas devem estar sujeitos a registro no MEC, podendo a lei exigir a
prestacdo de exames e provas de estagio perante os orgaos de fiscalizacdo e disciplinas

das respectivas profissoes.

Em suas normatizacGes o Parecer 21/01 destaca, também, que a LDBEN 9394/96
apesar de sua flexibilidade, ndo deixou de pontuar caracteristicas importantes da Educacéo
Superior. Na Educacéo Superior, o ano letivo regular, independente do ano civil, tem, no
minimo, duzentos dias de trabalho académico efetivo, excluido o tempo reservados aos
exames finais. Caberd as instituicbes, antes de cada periodo letivo, informar aos
interessados os programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duracao,
requisitos, qualificacdes dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagao,

obrigando-se a cumprir as respectivas condic¢des.

O documento cita, ainda, os artigos quinquagésimo terceiro e octogésimo segundo
da LDBEN 9394/96, onde estdo referenciadas, respectivamente, a autonomia universitaria
e as normas para a realizagéo dos estagios. Sendo assim, o artigo qliinquagésimo terceiro
destaca que no exercicio de sua autonomia sdo asseguradas as universidades, sem
prejuizos de outras, criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de
Educacao Superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e, quando
for o caso, do respectivo sistema de ensino, bem como fixar os curriculos dos seus cursos
e programas, observdas as diretrizes gerais pertinentes. J& no artigo octogésimo segundo
fica definido que os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para a realizacdo dos
estagios e que os mesmos ndao promovem vinculo empregaticio, facultando a existéncia de
uma bolsa, entretanto, reconhecendo as figuras de um seguro contra acidentes e de uma

cobertura prevista na legislacédo especifica.

Ainda, em suas recomendacdes, o Parecer 21/01 aponta que o Estagio deve ser
entendido como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. O Estagio Curricular Supervisionado € um momento
de formacdo profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. Assim o estagio supervisionado devera
ser um componente obrigatério da organizacdo curricular das Licenciaturas e ndo podera
ter uma duracdo inferior a 400 horas, caracterizando-se como uma atividade
intrinsecamente articulada com a pratica de ensino e com as atividades de trabalho

académico.



Por fim, ao final do Parecer 21/01 o Conselho Pleno - CP apresenta um Projeto de
Resolucdo instituindo a duracdo e a carga horéria dos Cursos de Graduagdo Plena de
Formacdo de Professores da Educacdo em Nivel Superior, minimamente retificado pelo

Parecer CNE/CP 28/01, e que posteriormente seria homologado.

Procurando dar nova redacéo ao item 3.6, alinea c. do Parecer CNE/CP 9/01, que
dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, o Conselho Nacional de Educacéo estabelece através de seu Conselho
Pleno o Parecer CNE/CP 27/01. O documento propde que o Estagio Curricular
Supervisionado, realizado nas escolas de Educacao Bésica, deve, de acordo com Projeto
Pedagogico proprio, desenvolver-se a partir da segunda metade do curso, reservando-se
um periodo final para a docéncia compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacdo,

preferencialmente na condigdo de assistente de professores experientes.

A Resolucdo CNE/CP/1, sancionada em fevereiro de 2002, institui as Diretrizes
Curriculares para a Formagéo de Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, para
0s Cursos de Licenciatura de Graduacdo Plena. Em seu artigo segundo, a Resolugéo
destaca que a organizacdo curricular de cada instituicdo, além de observar os dispostos
nos artigos décimo segundo e décimo terceiro da LDBEN 9394/96, deve atentar para outras
formas de orientacdo inerentes a formacdo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para o ensino visando a aprendizagem do aluno, o acolhimento e o trato da
diversidade, o exercicio de atividades de enriquecimento cultural, o aprimoramento em
praticas investigativas, a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento de
conteudos curriculares, o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores e por fim o desenvolvimento de

habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe.

A Resolugdo determina, também, que a autorizagdo de funcionamento e o
reconhecimento de cursos de formacdo e o credenciamento da instituicdo decorrera de
avaliacdo externa a ser realizada no I6cus institucional, por corpo de especialistas ligados a
formacdo ou ao exercicio profissional de professores para a educacdo bésica, tomando
como referéncia as competéncias profissionais tratadas na resolugdo e as normas
aplicaveis a matéria. A selecédo e o ordenamento dos contetdos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacao de professores sera de
competéncia da instituicdo de ensino e os critérios de organizacdo da matriz devem

acontecer na forma de eixos.

No que diz respeito a duracdo e a carga horaria dos Cursos de Licenciatura de

Graduacdo Plena, de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica, a Resolucdo



CNE/CP/2 estabelece que a graduacao plena seré efetivada mediante a integralizacéo de,
no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, assim divididas: I) 400 (quatrocentas) horas
de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 1) 400
(quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; III) 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural; IV) 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais. A duracdo da carga horaria obedecerd aos 200 (duzentos)
dias letivos/anos dispostos na LDB, devendo ser integralizados em, no minimo, trés anos

letivos.

A Camara de Educacéo Superior do Conselho Nacional de Educagéo instituiu, em
abril de 2002, através do Parecer CNE/CES 138/02, as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica, tendo como subsidio as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Graduacdo em Saude, destacando o conceito de saude
apresentado pela Organizacdo Mundial de Saude — OMS que se torna o principal elemento

desta articulacao.

O objetivo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo da Saude é
levar os alunos a aprender a aprender, que engloba aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a viver juntos, aprender a conhecer, garantindo a capacitacdo de profissionais
com autonomia e discernimento para assegurar a integralidade da atencéo e a qualidade e

humanizacao do atendimento prestado aos individuos, familias e comunidades.

O Parecer compreende a Educacédo Fisica como uma éarea de estudo, elemento
educacional e campo profissional caracterizados pela analise, ensino e aplicacdo do
conjunto de conhecimentos sobre o movimento humano intencional e consciente nas suas

dimens®es bioldgica, comportamental, sécio-cultural e corporeidade.

A Educacéo Fisica caracteriza-se como um campo de intervengéo profissional que,
por diferentes manifestacbes e expressbes da atividade fisica/movimento
humano/motricidade humana (tematizadas na ginastica, no esporte, no jogo, na danga, na
luta, nas artes marciais, no exercicio fisico, na musculag¢éo, na brincadeira popular bem
como em outras manifestacbes da expressdo corporal) presta servicos a sociedade
caracterizando-se pela disseminacdo e aplicacdo de conhecimentos sobre a atividade
fisica, técnicas e habilidades buscando viabilizar aos usuarios ou beneficiarios o
desenvolvimento da consciéncia corporal, possibilidades e potencialidades de movimento
visando a realizac&o de objetivos educacionais, de salde, de pratica esportiva e expressao

corporal.



A Educacédo Fisica abrange todo campo de acdo da éarea, incluindo o jogo, o
esporte, a ginastica, a musculagdo, a danca, a ergonomia, as lutas, as artes marciais, a

recreacao, o lazer e a reabilitacéo.

As Diretrizes destacam que o Curso de Graduacdo em Educacado Fisica tem como
perfil do formando egresso/graduado, com formagdo generalista, humanistica, critica e
reflexiva, qualificado para o exercicio profissional com base no rigor cientifico e intelectual e
pautado no principio ético, devendo o aluno ser formado para estudar, pesquisar,
esclarecer e intervir profissional e academicamente no contexto especifico e histoérico-
cultural, a partir de conhecimentos de natureza técnica, cientifica e cultural de modo a
atender as diferentes manifestacdes e expressfes da atividade fisica/movimento humano
presentes na sociedade, considerando as caracteristicas regionais e os diferentes

interesses identificados com o campo de atuacéo profissional.

Fica estabelecido, ainda conforme o Parecer CNE/CES 0138/2002, que a formacéo
do graduado em Educacao Fisica tem por objetivo dotar o profissional dos conhecimentos

requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades gerais:

. Atencdo a salde: Como profissional da area de saude,
dentro do ambito da Educacéo Fisica, deve estar apto a desenvolver
acles de prevencéo, reabilitacdo, promocdo e protecdo da saude,
tanto em nivel individual quanto coletivo.

. Atencao a educacdo: O trabalho dos profissionais no ambito
escolar deve estar norteado nos fins e objetivos estabelecidos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos projetos
pedagdgicos de cada instituicdo de ensino e nas Politicas e Planos
de cada localidade.[...]

. Tomada de decisGes: Os profissionais devem possuir
habilidades e conhecimentos atualizados para avaliar, sistematizar e
decidir a conduta mais apropriada no seu campo de atuacdo que
envolve recursos humanos, equipamentos, materiais e
procedimentos praticos.

. Comunicacdo: Aqui sdo envolvidas as diferentes formas de
linguagem, a comunicacdo verbal, ndo verbal e habilidades de
escrita e leitura, o0 dominio de tecnologias e informacéo.

. Lideranca: No trabalho em equipe multiprofissional, os
Profissionais de Educacdo Fisica deverao estar aptos a assumir
posi¢cdes de lideranca [...]

. Planejamento,  Supervisdo e  Gerenciamento: Os
Profissionais de Educacdo Fisica devem estar aptos a fazer o
gerenciamento, administracdo e orientacdo dos recursos humanos,
das instalacdes, equipamentos e materiais técnicos, bem como da
informacao no seu campo de atuacao.

. Educacdo Continuada: Os profissionais devem ser capazes
de aprender continuamente, tanto na area de informagéo quanto na
sua pratica. (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 4).



Em relacdo a Competéncias e Habilidades Especificas cabera ao graduado:

. Ter sélida formagéo nas areas de conhecimento que formam
a identidade do curso atuando com competéncia decorrentes das
relacdes com a pesquisa e a pratica social;

. Estar capacitado para intervir em todas as dimensdes de seu
campo, o que sup8e pleno dominio da natureza do conhecimento da
Educacdo Fisica e das praticas essenciais de sua producdo e
socializacgéo.

. Atuar com responsabilidade, conhecer, disseminar e aplicar
conhecimentos teb6ricos e praticos sobre a Motricidade
Humana/Atividade Fisica/Movimento Humano, [...]

. Ser conhecedor das diversas manifestacdes e expressdes
da Atividade Fisica/Movimento Humano/Motricidade Humana,
presentes na sociedade, considerando o contexto historico-cultural,
[...]

. Dominar um conjunto de competéncias de natureza técnico-
instrumental, humana e politico social, [...] (BRASIL. Parecer
CNE/CES n° 0138/2002, p. 5).

O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca também que o Profissional de Educagéo
Fisica deverad possuir diversas competéncias técnico-cientificas, ético-politicas, sécio-

educativas contextualizadas lhe permitam:

. Atuar profissionalmente, compreendendo a natureza humana
em suas dimensdes, em suas expressoes e fases evolutivas;

. Desenvolver formacdo técnico-cientifica que confira
qualidade ao exercicio profissional;

. Atuar em politicas e programas de educacdo, seguranca e
vigilancia sanitaria, [...]

. Compreender a politica de saude, de educagédo e de esporte
no contexto das politicas sociais;

. Gerenciar o processo de trabalho na Educacédo Fisica com
principios de Etica e de Bioética, [...]

. Desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras

formas de producdo de conhecimentos que objetivam a qualificacdo
da pratica profissional;

. Respeitar e zelar pelos principios éticos, legais e
humanisticos da profisséo;
. Reconhecer o papel social do Profissional de Educacéo

Fisica para atuar em atividades de politica e planejamento em
salde, educacdo e esporte. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
0138/2002, p. 4-5).

Ao referenciar Conteudos Curriculares dos Cursos de Educacdo Fisica, o Parecer
CNE/CES 0138/2002 afirma que os mesmos serdo guiados pelo critério da orientacéo
cientifica, da integracédo teoria e pratica e do conhecimento do homem e sua corporeidade,
da cultura, da sociedade e da natureza e as possibilidades de interacdo desses conceitos

gue permitam a intervencgdo profissional. Sendo assim, os contetdos devem contemplar:



. Conhecimentos Biodinamicos da Atividade Fisica/Movimento

Humano;

. Conhecimentos Comportamentais da Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Saocio-Antropolégicos da  Atividade
Fisica/Movimento Humano;

. Conhecimentos Cientifico-Tecnolégicos;

. Conhecimentos Pedagdgicos;

. Conhecimentos Técnico-Funcionais Aplicados;

. Conhecimentos sobre a Cultura das Atividades
Fisicas/Movimento Humano;

. Conhecimentos sobre Equipamentos e Materiais. (BRASIL.

Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 7).

De acordo com o Parecer em pauta, a Formacao do Profissional de Educacéo Fisica
deve ser garantida através de estagios curriculares, realizados sob a supervisdo docente. O
Estagio Profissional Supervisionado deve constituir-se num processo de transi¢do
profissional, que proporciona ao estudante a oportunidade de demonstrar conhecimentos,
habilidades e competéncias adquiridas. As atividades de Estagio Profissional

Supervisionado seréo realizadas no final do curso.

Em relacdo as Atividades Complementares, o Parecer indica que deverdo ser
incrementadas durante todo o Curso de Graduagdo em Educagéo Fisica e as IES deverdo
criar mecanismos de aproveitamento de conhecimentos , adquiridos pelo estudante,
através de estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia (Monitorias e
Estagios, Programas de Iniciacdo Cientifica, Programas de Extensdo, Estudos

Complementares e Cursos realizados em areas afins).

Ao estabelecer orientagcbes para a organizacdo do Curso de Graduagdo em
Educacéo Fisica, o Parecer CNE/CES 0138/2002 estabelece que o mesmo devera ter um

Projeto Pedagdgico, que devera estar respaldado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais.

Em relagdo as Diretrizes Curriculares e o Projeto Pedagogico, o Parecer CNE/CES
0138/2002, indica que os mesmos, deverdo orientar o Curriculo do Curso de Educagéo
Fisica para um perfil académico e profissional do egresso. Este curriculo devera contribuir,
também, para a compreensao, interpretacdo, preservacao, reforco, fomento e difusdo das
culturas nacionais e regionais, internacionais e historicas, em um contexto de pluralismo e
diversidade cultural, principalmente no campo da Educacdo Fisica, bem como procurara
estimular a integragcdo do curso com as atividades de pesquisa e de extensdo como

mediadoras da formacéo.

No que diz respeito a organizagdo curricular proposta pelas IES, o Parecer

CNE/CES 0138/2002, ressalta que deverdo ser assegurados os dominios do conhecimento



identificador da é&rea estabelecendo os marcos conceituais fundamentais do perfil
profissional desejado, a elaboracdo de ementas, a fixacdo da carga horaria de cada
disciplina e suas respectivas denominag¢des, bem como enriquecer o curriculo pleno,
contemplando peculiaridades regionais. Além disso, devera ser observada a importancia de
incluir os conhecimentos ja produzidos e emergentes na &rea dos portadores de
necessidades especiais. E indicado, também que se incluam aspectos complementares de
perfil, habilidades, competéncias e conteudos, de forma a considerar a insercao
institucional do curso, a flexibilidade individual de estudos e os requerimentos, demandas e

expectativas de desenvolvimento da regiéo.

Ainda, segundo o Parecer CNE/CES 0138/2002, a organizagdo do Curso de
Graduagcdo em Educacéo Fisica sera definida pelo Colegiado de Curso, que indicara a
modalidade a ser utilizada: seriada anual, seriada semestral, sistemas de créditos ou
modular. em relagdo a organizacéo curricular, fica estabelecido que os cursos devam ser
desenvolvidos em ciclos ou areas de formacao geral e especifica. Os ciclos ou areas de
formacédo, com distribuicdo equilibrada da carga horaria total do curso, devendo estabelecer
padrBes de organizacdo e a visdo articulada das diferentes componentes teméaticas dos

conteudos curriculares.

A estrutura do Curso de Graduacdo em Educacgdo Fisica, segundo o Parecer
CNE/CES 0138/2002, devera assegurar:

. O ensino critico, reflexivo e criativo, [...];

. As atividades tedricas e praticas presentes desde o inicio do
curso, [...];

. A visdo de educar para a cidadania e a participacao plena na
sociedade;

. A implementacdo de metodologia no processo ensinar-
aprender, [...];

. A definicdo de estratégias pedagdgicas que articulem o
saber; o saber fazer e o saber conviver,|[...];

. O estimulo as dinamicas de trabalho em grupos, [...];

. A valorizagdo das dimens@es éticas e humanisticas, [...];

. A contribuicdo para a compreensdo, interpretacéo,

preservacdo, reforco, fomento e difusdo das culturas nacionais e
regionais, internacionais e historicas, [...];

. Promover a integracdo e a interdisciplinariedade em
coeréncia com o eixo de desenvolvimento curricular, [...];
. Utilizar diferentes cenarios de ensino-aprendizagem [...];

permitindo ao aluno conhecer e vivenciar situacdes variadas de vida,
da organizacao da pratica e do trabalho em equipe multiprofissional;
. Propiciar a interacdo ativa do aluno com os beneficiarios e
profissionais de saude, educacao e esporte, desde o inicio de sua
formacao, [...] (BRASIL. Parecer CNE/CES n° 0138/2002, p. 9).



O Parecer CNE/CES 0138/2002 destaca, também, que a implantacdo e o
desenvolvimento das Diretrizes do Curso de Graduagdo em Educacdo Fisica deverdo ser
acompanhadas e permanentes avaliadas, a fim de permitir os ajustes que se fizerem

necessarios a sua contextualizacéo e aperfeicoamento.

Fica estabelecido por fim, no referido Parecer, que as avaliacbes dos alunos
deverdo basear-se nas competéncias, habilidades e contetdos curriculares desenvolvidos
tendo como referéncia as Diretrizes Curriculares. Desta forma, o Curso de Educacao Fisica
utilizara metodologias e critérios para acompanhamento e avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem e do préprio curso, em consonancia com o sistema de avaliagdo definido

pela IES a qual pertence.

Através do Parecer CNE/CES 67/03 a Camara de Educagdo Superior apresenta um
referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais. Inicialmente o Parecer destaca que a
concepgcdo de curriculos minimos profissionalizantes, rigidamente propostos em
legislacdes anteriores, no caso a Lei 4024/61, ndo permitiam o alcance da qualidade
desejada segundo a sua contextualizagcdo no espaco e tempo, pois inibiam a inovacéo e a

diversificagdo na preparacdo ou na formacao profissional.

Logo a seguir o documento destaca alguns contextos regulamentares do Parecer
CNE/CES 776/97, que também trata das Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagao.
O referido Parecer aponta que é assegurado as Instituicbes de Ensino Superior ampla
liberdade na composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudo a serem ministradas.
Além desta orientacdo regulamentar, hd uma indicacao para se evitar o prolongamento
desnecesséario da duracdo dos Cursos de Graduacdo bem como deve ser fortalecida a
articulagdo da teoria com a prética, valorizando a pesquisa individual e coletiva, assim
como 0s estagios e a participagdo em atividades de extensdo, as quais poderdo ser

incluidas como parte da carga horaria.

Em sua contextualizagdo o Parecer CNE/CES 67/03 destaca, também, que a
definicdo da duracdo, carga horaria e tempo de integralizacdo dos cursos sera objeto de um
Parecer e/ou uma Resolucdo especifica da Camara de Educagéo Superior. Fica estipulado
ainda, conforme o Plano Nacional de Educacdo, Lei 10. 172/2001, que as Diretrizes

Curriculares devem contemplar:

a) Perfil do formando/egresso/profissional — conforme o curso, o
Projeto Pedagégico deverd orientar o curriculo para um peffil
profissional desejado.

b) Competéncia/habilidades/atitudes.



c) Habilitacdes e énfase.

d) Conteldos curriculares.

e) Organizacao do curso.

f) Estagios e atividades complementares.

g) Acompanhamento e avaliacdo. (BRASIL. Parecer CNE/CES n°
67/2003, p. 5).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em Educacédo
Fisica sdo novamente reformuladas e, posteriormente, apresentadas no Parecer CNE/CES
0058/2004. Preliminarmente o documento faz uma retrospectiva historica da legislagéo,

referenciando os principais assuntos de cada periodo educacional.

O Parecer destaca que a formacdo em Nivel Superior de Graduacdo Plena em
Educagéo Fisica vem sendo objeto de um amplo processo de discussdo. Sendo assim, é
citada a Resolugdo n. 69/1969 que fixava o curriculo minimo, a duracéo e a estrutura dos
Cursos Superiores de Graduacdo em Educacdo Fisica. Posteriormente é citada a
Resolucdo n. 03/87 que normatizava e reestruturava 0s cursos de graduacdo plena em

Educacéo Fisica.

Uma concepcéo curricular aberta e flexivel para a formacao académico-profissional

em Educacéo Fisica é assegurada através da LDBEN 9394/1996.

Prosseguindo com sua retrospectiva histérica, o Parecer CNE/CES 0058/2004 cita
outro documento, o Parecer CNE/CES 776/1997, que tinha como propdsito apresentar as

Orientacdes para as Diretrizes Curriculares dos Cursos em Nivel de Graduacao Plena.

No final de 1999, segundo descricbes do Parecer CNE/CES 0058/2004, apds
reunides realizadas em diferentes Unidades da Federacdo, reunindo dirigentes do
Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Ed