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RESUMO

Nesta pesquisa investigamos o problema moral iteemidedrio totalitarista europeu e sua
repercussdo no Brasil no universo da educacdo foriiratamos sobre os aspectos
conceituais desse ideério que incide sobre a famedogs professores, inseridos no contexto
do totalitarismo europeu, na ltalia e na Alemartgmn como na intencionalidade totalitarista
do governo Vargas no Brasil e no Movimento IntégtalBrasileiro (M.1.B.), no periodo de
1930 a 1945. O objetivo desta pesquisa é compregundéo problema moral desta educacéo
totalitarista e a partir de qual perspectiva a miot@rna ao totalitarismo transforma-se em
um problema. A metodologia compreende uma abordagemlitativa utilizando-se
basicamente da analise de referenciais bibliogréfecdocumentos historicos encontrados no
Instituto de Educacdo do Parana, na Bibliotecai€allblo Parana, na Biblioteca da PUC do
Parana e na Biblioteca Nacional de Turim, Italianyestigacao relativa ao conceito de moral
e a sua formulacdo enquanto problema aconteceadarfeelas leituras advindas da filosofia,
especificamente de Nietzsche (1987) e Heidegges9j19ue fundamentam um critério de
avaliacdo da moral que utilizamos na analise dogipios ideologicos inerentes a educacéo
totalitarista. Recorremos ainda a autores como &lamirendt (1998), Ortega y Gasset
(2001), Sloterdijk (2002), Adorno e Horkheimer (5%& Severino (1986), que contribuem
para a reflexdo sobre os processos de massificagd@dos pela inculcagdo ideologica. As
leituras de Ziemer (2006) nos orientam no sentidacampreender a educacdo nazista na
Alemanha, bem como a obra de Mussolini (1940) apsdmpreender a educagao Fascista na
Italia, assim como documentos da época encontnadatecorrer da pesquisa. Sobre a Era
Vargas, periodo caracterizado predominantementedpgmutas ideoldgicas, referimo-nos
principalmente as leituras de Horta (1994), Schmarz (2000) e Romanelli (1978). Sobre o
Integralismo no Brasil utilizamos obra de Trind4d@79) e a Enciclopédia do Integralismo
(1958). A partir da analise dos documentos e reféaes levantados durante a pesquisa,
identificamos amassificagdocomo sendo o principal problema moral inerenteddcacao
totalitarista européia e brasileira, seja na edimaprmal escolar, seja na formacdo de
professores, sendo o seu principal possibilitadadeologia Uma vez que no centro do
processo educativo totalitarista encontramos anafjio e manutencao do poder politico, ao
invés dos valores que possibilitariam ao individusua realizacdo enquanto tal por meio da
percepcéao e desenvolvimento efetivo de suas palataies.

Palavras-chavesEducacao. Historia. Moral. Totalitarismo. Massifiao. Ideologia.



ZUSAMMENFASSUNG

In vorliegender Forschungsarbeit untersuchen ws daralische Problem, das in den
padagogischen Tatigkeiten, in der Erziehung undden damit zusammenhangenden
Ansichten der Lehrerausbildung, in Verbindung nahceuropdischen totalitdren Staaten, in
Italien und in Deutschland, sowie auch in der t@esn Art der Regierung Vargas in
Brasilien und in der brasilianischen integraligtisa Bewegung, in der Zeit von 1930 bis
1945, bestand. Diese Untersuchung soll dazu helfes,moralische Problem der totalitdren
Erziehung zu verstehen. Dabei untersuchen wir, afes diese Anschauung der internen
Moral zum Totalitarismus zu einem Problem wird. DMethodologie besteht in einer
Forschung zur qualitativen Erfassung. Dazu werdanallem bibliographische Berichte und
geschichtliche Dokumente verwendet, welche in demieBungsinstitut in Parana, in der
offentlichen Bibliothek von Parana, in der Biblieth der PUC in Paranad und in der
Nationalbibliothek in Turin (Italien) eingesehen ndan. Die Untersuchung im Blick auf die
Formulierung moralischer Werte, die sich als Pnoblerweisen, stellt fest, dass diese
besonders gepragt wurde durch das Lesen von Weldehilosophie, insbesondere von
Nietzsche (1987) und Heidegger (1969). Sie begniirele Kriterium zur Beurteilung der
Moral. Diese benutzen wir als Basis zur Feststgllideologischer Prinzipien, welche die
totalitéare Erziehung enthalt. Wir durchsuchten amgbh Autoren wie Hannah Arendt (1998),
Ortega y Gasset (2001), Sloterdijk (2002), Adormal iHorkheimer (1985) und Severino
(1986), welche zum Nachdenken Uber den Prozessvdemassung beitragen und eine
ideologische Guiltigkeit vermitteln. Die Lektire vdremer (2006) orientiert uns dahin, dass
wir die nazionalsozialistische Erziehung in Deutaot verstehen. Das Werk von Mussolini
(1940) hilft uns, die faschistische Erziehung alién zu verstehen und auch die Dokumente
aus jener Zeit, die wir wahrend der Untersuchunggiunden haben. Uber die Zeit Vargas,
eine Zeit, die vorwiegend von Kampfen und ideololgen Streitigkeiten gekennzeichnet ist,
beziehen wir uns vor allem auf die Lektlre von Hof1994), Schwarzman (2000) und
Romanelli (1978). Uber die integralistische Bewagyim Brasilien verwendeten wir Werke
von Trindade (1979) und die Enzyklopadie der Iraégren (1958). Ausgehend von der
Durchsicht dieser Dokumente und der aufgefuhrtenicBe wahrend der Untersuchung
identifizieren wir die Vermassung als das hauptséod moralische Problem, welches in der
totalitaren europaischen und brasilianischen Eunghenthalten ist, sei es in der allgemeinen
Schulerziehung oder in der Ausbildung von Lehreleren Hauptforderer die Ideologie ist.
Im Zentrum des totalitaren Erziehungsprozessesdefin wir die Bestatigung und
Aufrechterhaltung der politischen Macht, anstatt\derte, welche dem einzelnen Menschen
seine Entfaltung im Blick auf die Wahrnehmung uneé éffektive Entwicklung seiner
Fahigkeiten ermdglichen kdnnten.

Schlusselworter:Erziehung, Moral, Totalitarismus, Vermassung



LISTA DAS FIGURAS

Imagem 01: Cartaz da propaganda integralista eafado a moral trinitaria......................... 45

Imagem 02: esquerda: Exército Marrom de Hitleripg@@ndo de uma cerimonia religiosa. 46

Imagem 03: direita: Exército Marrom de Hitler deiga a Igreja. .............ooooeeeeiiiviiininnn: 46
Imagem 04: Mussolini com lideres da Igreja Catllica.............ccceeeeiieiiiieeeeeeieeeeieeeeee, a7
Quadro: Horario de aulas — escola N0 periodo @BZISt.............coovvvevviiiiiiiiieee e e 54
Imagem 05: Comemoracédo do aniversério de Hitleesmola nazista 1939.............ccccvvveeee. 57
Quadro: Organizacéo hierarquica da Associacao afesdores Nacional-Socialistas........... 60
Imagem 06: Atlas de racas — alemaeS/JUdBUS .........eeiiiiiiiieeeiiieeeeeeeee s 63
Imagem 07: Atlas de ragas — MISCIGENAGCAD .. ccammmmmmeeeeeereeieeeiriiiiiiiaeee e e e e e eeeeraaaaaeaaeeeeees 63
Imagem 08: FilNOS da LODA. .........cooiiiiii ettt eeeene e eee e s 68
Imagem 09: Grupo das “Pequenas ltalianas” fazemd#stca. ......ccooeeeeeeeeeeeiiiiieeeeiii 69
Imagem 10: Boletim Escolar ltaliano.........ccccceiieiiiiiiiiiiiir e 70
Imagem 11: Capa de caderno com exaltacao de osdii®licistas. .........cccceeevveeeeeeerennnne. 71
Imagem 12: Atividade de MatemMALICA..........ceeuieeiiiiiieeeee e e e 72
Imagem 13: Capa de livro para italianos no edtefi939...........eeveiiiiiiiiiiiiiiiiieees i 74
Imagem 14: Familia ideal italiana .............oooeeiiiiiiiiiiiiiieeeee e 75
Imagens 15 e 1@Baudacdes ao Duce pelas CraNCas ..........cceeeemmmreieeeeieeeeeeeeereeeeeeennnnnnnns 75
Imagem 17: “A Alemanha e a defesa da Raga’............coeeeeeeeiiiiiiieeeiiiiices e 94
Imagem 18: “A ltalia e a defesa da Raga”.......cceuieiiiiiiiiiiiiiiiieee e 94
Imagem 19: indias realizam a SaudaGa0 ANAUE.............cceeuveveereereeeereeeeeeieeeeaeeaeaenes 107
Imagem 20: ldoso afrodescendente vestindo unifantegralista. .................cceevvvvvvnnens 108
Imagem 21: Escola Integralista do Nucleo da Sauddalgucaia, RJ................ccceevvvvennnns 011
Imagem 22: Capa de CAUBINO ........coviiiiiiiiee ettt eeeaa e e e e e e e e e 137

Imagem 23: Capa de uma revista ale@ma. ... . eeeeeeeiiiniiiee e eeeeeeeeeeeees 137



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt ememt ettt ettt e te s teeae e e stseeeneseesessteereeneeseens 19
CAPITULO 1 - AMORAL .ttt ettt e e e e e et e e e et s e e e e nar e e e eran s 22
N |V [ 22
1.2 AMORAL COMO PROBLEMA ......ceiiiiiiiittee ettt 28
1.3 O CRITERIO MORAL — ABERTURA E POSSIBILIDADE wne..ocveveeeeeeeeeeeee 32
1.4. NIETZSCHE, HEIDEGGER E A EDUCA(;AO COMO PROBLBM.........cccevnee. 35
1.5 MORAL E TOTALITARISMO ..ot ceeee et e et e eneeman e 40
CAPITULO Il =TOTALITARISMO EUROPEU E AEDUCACAO.... ..cccocveveverernene, 48
2.1 CONSIDERACOES A RESPEITO DO CONTEXTO HISTORICOQ

TOTALITARISMO ...t e et e e et e e e e e e e e et e ee e et e e eaan e eaanns 48
2.2 EDUCAGCAO NAZISTA ...ttt ettt ettt aeeaes st aeaaeneas 53
2.2.1 A formacao dos profeSSOreS NAZISTAS .....uww.eeeeeeeeeeeeeeiieiieiiiiiiina e e e aeeeaesaaeeeeas 59
2.3 EDUCACAO FASCISTA ..ottt eemee ettt asteste et et eaennnsssaesee e 64
2.3.1 A formag&o de profesSores N0 fASCISMO .. .o .uuvvriririiiiiieiiiee et e e e e e e e e 76
CAPITULO Ill - ASPECTOS TOTALITARISTAS DO GOVERNO V ARGAS............ 84
3.1 REFLEXOS DO TOTALITARISMO NO BRASIL......cimeeeeeiie e ee e 84
3.2 OS IDEAIS TOTALITARISTAS DE FRANCISCO CAMPOS........cccvviieeeeeiiiiiieee e 87
3.3 O EXERCITO ottt eeeeee ettt ettt eeeaea et en e ne e 93
3.4 O ESTRANGEIRO E A EUGENIA ... e e e 95
3.5. FORMAQAO DE PROFESSORES NO PERIODO VARGAS ... viiiiiieieeeeeee e 97
3.6 DISPUTAS POR PODER E O INTEGRALISMO ......cummeeeeeiiiiiieieeeeaiiiiiieeaee e 101
3.7 O INTEGRALISMO E A EDUCAGAD ........ccooeemeeeeeee e 103
3.8 FORMAQAO DOS DOUTRINADORES ...t 121
CAPITULO IVttt ettt e et b et e e e 117
4.1 O PROBLEMA MORAL DA EDUCACAO TOTALITARISTA. ...ocveiceceeeeeeeeee e, 117
4.2 MASSIFICACAO E A ESCOLA DE FRANKFURT ....oooeeeeeececeeeeee e, 119
4.3 A RESPONSABILIDADE DAS MASSAS ... ieeee ettt e e 122
N | BT (@ ] I 1 P 130
4.5 IDEOLOGIA E EDUCAGAOD ..ottt eenaeneene e 133
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ot eeeeeee e e et enennese e 139

REFERENCIAS ... e e ettt e et e e e e et e e, 143



ANEXOS e 149

ANEXO A — CARTA DE NIETZSCHE A SUA IRMA ......cccooe toeeeeeeeeee e, 150
ANEXO B — TEXTO PARA LEITURA DE CRIANCAS NAZISTAS. ..., 151
ANEXO C DECRETO NAZISTA (ALEMAO/PORTUGUES)- ........ ceceeveeeeeeeceveene, 153
Decreto: Diretrizes para Estudo / Pesquisa de Ragak935 ...........ccoovvviiiiiiiiiiiinnnnne, 159
ANEXO D — IL TESTO DELLA CARTA DELLA SCUOLA........ oo, 165
ANEXO E — CARTAZ INTEGRALISTA ... 168
ANEXO VI — NOTICIA — FOLHA DA MANHA ........oooiiiis et 169

ANEXO VIl — CAPAS DE CADERNOS PERIODO FASCISTA.....cccoveieeieieeeeeene 171



19

INTRODUCAO

Neste trabalho nos propomos investigar o probleroeal da educacéo totalitarista,
procurando encontrar nessa educacgdo, elementasdigeem o que poderiamos denominar
de matizes em relacdo & formac&o de professd@gseriodo histérico que vai de 1930 a 1945
foi escolhido pelo fato de se constituir como palgara grandes acontecimentos e
transformacdes do século XX em todos os setoresodeedade. Na Europa, é tempo da
ascensao e auge dos partidos totalitaristas. NslBacEra Vargas, que se estende do governo
provisorio (1930 — 1937) e a ditadura (1937 — 1945pntravessado por muitos conflitos
ideoldgicos e movimentos cujos idedlogos pretendigimder, entre eles, o Integralismo, pois
este caminha na mesma direcao daqueles partiddgatistas europeus, a saber, 0 nazismo
alemédo e o fascismo italiano. Além disso, tal phrié tido como um momento particular,
principalmente para a educacdo escolar que assign#icativamente as caracteristicas
advindas da estrutura politica vigente. Os prinseicontornos das grandes aglomeracdes
urbanas, ou massas, sao desenhados pela educagéefafera “formar” professores que, por
sua vez, “formassem” homens que atendessem aselgé&a manutencdo e legitimacéo de
seu poder. Desta forma, os conceitos de individilngularidade e potencialidade sé&o
abandonados para o privilégio e afirmacédo do cemdei massa. Os individuos integrantes de
uma sociedade totalitarista sdo educados iniciakngsra inserirem-se na massa, de forma a
aceitarem passivamente as imposicdes, na maiosiavelges, doutrinarias. O processo de
massificagdo dos individuos de uma sociedade ampida disseminacdo de uma ideologia
que se d4 em um nivel “espiritual”. O partido potitque esta no poder assume as feicdes de
uma “religido civil” e o lider desse partido € vistomo um grande pai, a quem se deve antes
de tudo, obediéncia.

O objetivo desta pesquisa é compreender qual olgmeb moral da educacao
totalitarista e a partir de qual perspectiva quaasal interna ao totalitarismo transforma-se
em um problema. Neste sentido, as leituras de $ieé&ztrazem contribuicdes significativas,
uma vez que ele problematiza a moral em si mesre.eiabelece um critério para
julgamento e avaliacdo da moral, a saber, a vidas€pa, tudo o que enaltece, engrandece,
potencializa e intensifica a vida seria “moral’h seu oposto, um problema. Assim, a propria

moral cristd ocidental torna-se um problemaasalisada pelo critério moral nietzscheano.

1 Os matizes, aos quais nos referimos, dizem itesp@is aspectos ideoldgicos presentes na formagédo d
professores deste periodo.
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Buscamos em Heidegger contribuicbes ainda nessidsera partir de sua analitica
existencial. O autor apresenta uma “existéncia”, thomem” dotado de abertura e
potencialidade. Esse homem nunca esta nem proein, atabado, assim como as coisas
estdo. Assim, o critério moral nietzscheano e o dmméo passivel de objetivacédo
heideggeriano sdo basicamente os fundamentos dedite asseguram a compreensao da
moral inserida na educacdo totalitarista como umblpma, uma vez que a moral &
responsavel pela disseminagcéao das massas.

A educacdo nazista e a educacado fascista, desddalagracdes teoricas para a
formacdo docente até a organizagcdo do cotidianolagsconstituem-se os fatores do
totalitarismo europeu a serem analisados. Nessglegeneremos que, associando o alto teor
ideologico presente nos cursos formadores dos geofes, aos conteudos escolares e um
sistema disciplinador e coercitivo. Este deveriaestendido aos alunos e incorporado por
todos os profissionais da educacao. Se intentan@af@o de um individuo que reproduzira e
manterd em funcionamento o sistema de poder noa@aista inserido. No Brasil, na Era
Vargas, veremos que 0s aspectos educacionais a&ulatancialmente diferentes daquelas
européias, especialmente da educacao fascistegrdifando-se apenas em seus personagens
e na intensidade de sua aplicacdo. Como esse @enmd Brasil caracteriza-se
predominantemente por lutas e disputas ideolégicstacamos um grupo que disputa o
poder, o0 Movimento Integralista Brasileiro que, sggede néo ter efetivamente assumido o
poder, apresenta inspiracdo fascista e adminideaforma independente, muitas escolas
espalhadas pelo territdrio nacional.

Apés a analise dos elementos constitutivos da foéimados professores e da educacao
totalitarista, a massificacéo passa a configuraresgrincipal resultado de nossa investigagéo.
Buscamos compreender a massificacdo a partir dgpdsimas: primeiro do ponto de vista do
sucesso e eficiéncia da imposicao doutrinaria rieadora por meio da propaganda e da
educacédo, depois, da responsabilidade que os dodivipossuem sobre a recepcdo deste
material e, conseqientemente, daquilo que é fel@sdou seja, os individuos também sao
responsaveis pela massificacdo quando ausentam{s&rticipacdo na vida politica e vivem
simplesmente “a deriva”.

Vale aqui lembrar que o oposto da massificacda seindividualizagdo dos sujeitos.
Tal processo de individualizagdo poderia apontea padendmeno denominado por Ortega y

Gasset, de hierdemocracia, que por sua vez, € potdacializador da sociedade de massas.

2 Destaque-se que os anos de 1930 sdo marcaddspatas internas entre varios grupos e a ceradgideles
esta na Revolucédo de 1930.
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Ou seja, a valorizacdo do individuo ndo seria smlygara a massificacdo. O que temos em
vista, quando apontamos para a massificacdo commainiema moral real, séo os individuos

que podem assumir posicionamentos diferentes ni@dsate, percebendo-se inicialmente

como individuos, mas que possuem tal condicdo sadamente vinculada a condicdo de

sociedade, de ser-com.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulospiNoeiro capitulo, buscamos na
filosofia os referenciais capazes de elucidarenoreeito de moral, a sua elaboracdo como
um problema e a moral caracteristica dos movimetttaditaristas. No segundo capitulo,
situamos historicamente o totalitarismo e analisamdo ponto de vista das teorias e
procedimentos pedagdgicos e formacdo de professoremzismo alemdo e o fascismo
italiano. No terceiro capitulo, por meio do mesnmrocpdimento de analise do capitulo
anterior, investigamos a educacéo formal e da foiimale professores na Era Vargas no
Brasil e 0 Movimento Integralista Brasileiro. Ndiidlo capitulo exploramos o conceito de
massificagédo e de seu principal elemento possitidit— a ideologia.

Este trabalho, portanto, configura-se como umasinyagcdo acerca dos principios
morais inerentes a educacdao totalitarista eurap®éiasileira de 1930 a 1945, e identifica-os
como problema, uma vez que no centro do processocatdo percebemos a afirmacéo e
manutenc¢do do poder politico, ao invés da valofiaala poténcia geradora de vida.
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CAPITULO 1 - A MORAL

1.1 AMORAL

E fundamental para a nossa pesquisa que iniciemstes capitulo com a seguinte
indagacao: o que na educacdao totalitarista consgtde fato enquanto um problema moral?
Para tanto, nos propomos discutir inicialmente acedo de moral, tendo as obras de
Nietzsche como nosso principal referencial. Em sleglbuscaremos compreender como, e
sob quais condi¢fes, pode a moral transfigurarrsera problema, para sé entdo buscarmos,
no contexto do totalitarismo, a pratica pedagogleaeducacdo formal e a formacdo de
professores que denunciam o problema moral. Pari®, taecorremos basicamente ao
pensamento de Nietzsche. Apesar de tal pensad@en@ontemporaneo ao nosso periodo de
estudos, viveu entre 1844 e 1900, na Alemanhapsesamento € importante, pois ele €, no
campo da Filosofia, um dos principais pensadoreaatal ocidental, é também, o primeiro a
problematiza-la e critica-la no contexto da cultomaderna ocidental. Além disso, Nietzsche
se mostra bastante preocupado com a educac¢ao escaumos para 0s quais ela caminharia,
ja que percebia a semente de uma educacdo peanmioslesenvolvimento de individuos,
como ele diria, “fortes”, inserida em seu temponieia seriamente a educacdo de seu
tempo e o papel que os professores aleméagpriam, em nédo lancarem seus alunos ao
alcance de uma “cultura superior”. Veremos maiargdicomo estas criticas se desenvolvem.

Mas, o que significa moral? Inicialmente podemasvelr que a moral € sempre
uma interpretacdo. E construida por um ou algudwiiuos, que a disseminam
num determinado grupo, por isso, apresenta difesenaturezas em diferentes

espacos e em diferentes tempos. Muitas vezes é@raidh com a ética, por estar
com ela estritamente vinculada.

Os preceitos morais acompanham historicamente axzas e recuos da humanidade,
e estdo sempre em pauta quando sdo postas emogassafitudes boas ou mas, certas ou
erradas sob as quais 0s grupos sociais norteiasnvaugncias. Por isso, o problema da moral
tem de ser visto, levando-se em consideracdo aaionamentos proprios de cada sociedade

e de cada época.
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As definicdes de moral que mais comumente encoonBaassemelham-se a estas:
“conjunto de costumes e opiniées que um individuoum grupo de individuos possuem
relativamente ao comportamentobu ainda, “conjunto de normas e preceitos da wuand
humana relativos a determinado grupo social questabelece e defende.Em suma, essas
definicdes dizem que a moral € um conjunto de cessue juizos construidos a partir de um
individuo ou de uma sociedade, tendo fundament@ieeam uma concep¢do de homem e de
mundo, com a funcéo de orientar a acdo humanaamiaey as relacdes dos individuos na
sociedade. Ou seja, a moral tem a “funcdo” de tamaimamente viavel a convivéncia dos
homens em sociedade. Sabemos que a moral apreaeatgbes no tempo e no espaco, pois
cada sociedade em sua época possui uma formaupariile entender o homem e o mundo.
Com base nessas compreensodes, e nas relacoesaipsteeem entre si, resolvem organizar a
vida em sociedade por meio de um pacto e/ou dasegnormas de conduta, explicitas ou
nao. Este jogo de regras faz sentido em um “estar;cou seja, na coletividade. Tal
compreensao nos permite entender que é na soc@dizaie a moral se justifica e, por assim
dizer, encontra sentido. Mais adiante, veremos gsecriticas de Nietzsche a essa
interpretacdo de moral dizem respeito a sua cayiirgocial. Segundo ele, a moral da
coletividade é a responsavel pela formacao de uanalme “rebanho”.

Falar de moral sem mencionar o nome de Nietzs@&r®, certamente, fazé-lo sem
propriedade, pois esse pensador € o primeiro quaoga tal conceito em pauta enquanto
problema Ao definir moral na obr&dlumano, Demasiado Humarf@a004), afirma que ela &
uma“ mentira necessafia“A besta que existe em nds quer ser enganadara gonentira
necessaria, para nao sermos por ela dilaceradmso$erros que se acham nas suposi¢des da
moral, 0 homem teria permanecido animal.”(NIETZSCRHE04, § 40). Nietzsche define a
moralidade de acordo com alguns graus:

O primeiro sinal de que o animal se tornou homeorrecquando seus atos ja ndo
dizem respeito ao bem-estar momentaneo, mas aduieldouro, ou seja, quando o
homem busca a utilidade, a adequacdo a um fimo entfe pela primeira vez o
livre dominio da razdo. Um grau ainda mais elevadalcanga quando ele age
conforme o principio da honra, em virtude do quel # enquadra socialmente,

sujeita-se a sentimentos comuns, 0 que o elevaaoena da fase em que apenas a
utilidade entendida pessoalmente o guiava: eleei@se quer ser respeitado, ou

3 Definicdo encontrada em um dicionario da Linguarti®uesa, versdo on.line. Endereco:
http://lwww.priberam.pt/dipo/definir_resultados.aspkesso em 23 de maio de 2008, as 11: 27.

4 Plano de uma aula de filosofia do dia 05.09.2006, Prof. René Ariel Dotti. Disponivel do site:
http://209.85.215.104/search?g=cache:zYomcU5nB2¥uuprofessordotti.com.br. Acesso em 23 de maio de
2008, as 11:24.

5 Menliches, Allzumenliches. § 40 [“Die Bestie insuwill belogen werden; Moral ist Nothlige, damit won

ihr nicht zerissen warden. Ohne die Irrthimer, welin den Annahmen der Moral liegen, ware der Mensc
Thier geblieben.”]
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seja: ele concebe o Util como dependente daquégeusa dos outros e daquilo que
os outros pensam dele. (NIETZSCHE, 2004, §94)

O fato de Nietzsche ser um critico severo da moiatd ocidental, nos parece, no
minimo, surpreendente, quando sabemos que elgidiocem uma familia luterana e que
seu pai foi defensor arduo dos ideais cristdoswarigseja. Nietzsche convivera tdo cercado
por exemplos morais que queria ser pastor coma ®, p@r isso, dedicava-se intensamente a
teologia. Iniciou os estudos em um seminario, mageolhe agradava de fato eram a poesia e
a musica. Com vinte anos de idade abandonou agtaolnesmo tendo que enfrentar a
contrariedade da familia. Especializou-se em Hiial&Classica e com vinte e quatro anos ja
se tornara professor na Universidade da Basiléia. En homem muito popular, dava
palestras, mas, sobretudo, era um leitor assiduodies os tipos de obras. O seu primeiro
escrito teria sido publicado em 187Q: Nascimento da Tragédia no Espirito da Musica
(1978) no qual Nietzsche elaborou consideracfes filoaéfia respeito do inicio do
pensamento na Grécia a partir de tipos fundamed&imanifestacdo do e no homem: o
dionisiaco e o apolineo. O livro é considerado pelimr como “tragico”, no sentido técnico
de servir-se da tragédia como exemplo maior deogugregos mesmos compreenderam seus
tipos antagbnicos como a luta fundamental que feana carater do povo. O livro teria
agradado a poucos, por causa dele, teria até sigalse do circulo dos fil6logos.
Certamente, Nietzsche tenha ali adentrado em umtotey, até entdo, desconhecido, pois
com O Nascimento da Tragédigl987) nasce a critica a unilateralidade, a fdéaforca
diante da vida. A que Nietzsche, no decorrer des s#emais escritos, teria visado
precisamente?

Ele denunciou o todo do pensamento ocidental,dilos e religioso em seus tragos
maiores, vigente nos dois Ultimos milénios, nuniéicer a moral que esta por tras desse
pensamento. A intencdo de Nietzsche ndo é apeitiaarcou problematizar alguns aspectos
conceituais da filosofia ou da religidao, mas amagalquer base de sustentacdo. Derrubar
todos os conceitos até entdo construidos, tal @enpréprio anunciava no prologo Hece
Homa “Por mim nao sdo erigidos novos idolos; os vellpas aprendam o que é ter pernas

6 Menliches, Allzumenliches. § 94 [Es ist das e&&échnen, dass Their Mensch geworden ist, wenm sei
Handeln nicht mehr auf das augenblickliche Wohhmd#n, sondern auf das dauernde sich bezieht, @ass d
Mensch also nitzlich, zweckmassig wird: da briaerst die freie Herrschaft der Vernunft heraus.eBinch
hoéhere Stufe ist erreicht, wenn er nach dem PrideipEhre handelt; vermdge desselben ordnet eresich
unterwirft sich gemeinsamen Empfindungen, und dhsk# ihn hoch tber die Phase, in der nur die péictd
verstandene Nutzlichkeit ihn leitete: er achtet will geachtet warden, das heist: er begreif denzélu als
abhangig von dem, was er Giber Andere, was Andezeifib meinen.]
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de argila. Derrubar idolos (minha palavra paradisi¢ — isso sim ja faz parte de meu
oficio”(NIETZSCHE, 1987, p. 145).

Os textos de Nietzsche deram origem, por um ladonpa gama de seguidores que
buscam uma resposta a dominacdo e ao sufocamem&d sodrido pelo homem durante
longos séculos. Por outro lado, surgem criticos guentendem como um “imoralista”,
rotulando-o inclusive como um “anticristo”. Umatlera criteriosa de suas obras vinculadas
com a compreensdo do momento histdrico em queaestagrido nos permite entender que
Nietzsche nao elaborou uma negacéo absoluta dd, ma@s um “tomar a moral em toda sua
riqueza e complexidade, associando-a ao processoctdizacdo do homem” (PASCHOAL,
1999, p. 249). Nietzsche nunca apregoou a destrpigéa e simples da moral ou do civismo.
Por tras de seus brados, sempre podemos ouvir ave sipelo a compreensao pelo homem,
dos elementos que compdem a sua realidade, sué@nexds Ele sugere que compreendamos a
rede de valores e normas na qual nos encontramsesdas. Compreender para repensar,
libertar, para ir além e para que o projeto-homessa ser realizado com propriedade.

Nietzsche, apesar de ser conhecido como o graritieoala moral, concorda que
alguma moralidade é necessaria para conter, nosrigreeus instintos barbaros e selvagens,
possibilitando a convivéncia em sociedade. Porodatto, quando a moral est4 a servico de
algum principio ideoldgico, ou esta representandwajeto de homem e de mundo de um
grupo pensante, representante politico e religiet®d,assume um carater profundamente
nocivo aos homens, podendo fazer com que esteanpenta propria esséncia. Dessa forma, a
moral apresenta-se como um problema, pois ferengipio de “vida” ou de “vontade de
poténcia”. Veremos mais adiante, com base em Nis¢zsomo anoral pode se tornar um
problema.

O bem e o0 mal, o certo e o errado sao conceitoaisaddietzsche viu na questao da
origem do bem e do mal nucleo do problema mord?odemos agir bem ou mal, de acordo
com as circunstancias, mas nao sabemos como igsgitkh determinado em um ou em outro
sentido. Quais os critérios utilizados para clasgifas atitudes humanas e até mesmo 0s
proprios homens, de acordo com as suas atitude®omsi ou ‘maus’?

Inquieto diante dessas indagacdes, Nietzsche, #m fle 1887, redigiPara uma
Genealogia da Mora{1987) em que examina como surgem os valores e, particetde, 0s
valores morais. Por meio do método genealdgiddietzsche analisa, por exemplo, a

7 O detalhe minucioso do método genealdgico dezbbee ndo poderia ser trabalhado aqui, por ndo esta
inserido no contexto direto de nossa investigaB@oisso optamos por apenas explica-la brevemesta nota,
por ser um importante conceito nietzscheano pamgpmeensao do caminho feito por ele na elaborac&uae
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interpretacdo da palavra “bom”, que em latim sigaifjuerreiro. Tal significado nao teria sido
adotado pelo cristianismo e, em seu lugar, bomapasser aquele que cultiva suas virtudes e
anda de acordo com a “lei moral”; o pacifico, Gtéwo.
Cristdo € um certo tipo de crueldade para consigara com 0s outros; o 6dio aos
que pensam de outro modo; a vontade de perseglicC(istdo é 6dio de morte
contra os senhores da terra, contra 0s ‘nobremd enesmo tempo, uma rivalidade
oculta e secreta (deixa-lhes o ‘corpo’ quer-se apem ‘alma’...) Cristdo é édio
contra o espirito, contra o orgulho, a coragenhexdade; cristdo € o odio contra os

sentidos, contra a alegria dos sentidos, contréegria em geral (O Anticristo,
NIETZSCHE, 1987, p. 35)

Nietzsche apresenta, portanto, dois tipos de mdealacordo com as caracteristicas
distintas de dois tipos de homens: os fracos ertest a moral dos nobres (fortes) e a moral de
escravos (fracos). EfRara Além de Bem e Mallietzsche conceitua esses dois tipos de moral,
diferenciando-os. Afirma a superioridade de umaaineobre a outra. O que se prega, na
moral dos fortes, € tido pelos fracos como “indigficruel”, segundo o que se vé nas palavras
do proprio Nietzsche. A moral dos fortes visa aseowacao da vida no seu estado presente,
inclusive em seu caréater de luta permanente, mafos seus instintos mais fundamentais. E
uma moral positiva baseada no SIM a vida, configdwase sob o0 signo da plenitude, do
acréscimo, da capacidade de criacdo, da afirmagdooténcia dos homens que por ela se
guiam. O homem forte € aquele que ndo nega suanddssubmete seus instintos em favor de
outra realidade transcendente (porque ndo preeisa dsto que aceita a transitoriedade e o
carater de jogo da vida); aceita sua vida e a apma, precisar, portanto, de um fundamento
exterior a si, que falsifique o movimento de vida.

Nietzsche via inserido, ndo s6 em sua cultura,enmagoda a humanidade, outro tipo de
homem, o qual ndo pode viver afastado de valorasimale conjuntos fixos de regras que
pressupdem uma verdade como fundamento estavdipmmam que n&o consegue viver senao
submetendo constantemente seus instintos. O hoeramne animal-homem, é transformado

por essa moral em um animal doméstico, em um hoffracn”, um escravo. A moral que

criticas a moral: A compreensdo da genealogia detzdthe, enquanto um método de interpretacdo e
investigacao do sentido de discursos, eventos eaépesta fundamentada na pressuposicao de qaédade
fundamental é a Vida, da qual faz parte essencraéme, em primeiro plano, um corpo vivo. O método
genealdgico consiste em assumir que a realidadiafental da Vida é essa estrutura-corpo que dadmid
efetividade orgéanica as forgas instintuais. A gigga opera procurando expor o tipo de homem vive esta

na base de cada doutrina, teoria, época, vistoegse homem em seu tipo representa a hierarquiarciesf
instintuais (ndo simplesmente “humana”, mas da Matmformadora de um individuo humano. A genealogia
quer descobrir a moral que se esconde por detgdisicursos e das doutrinas. O método genealdgige sle
uma compreenséo de Vida relacionada ao conceiteoi¢ade de poténcia”, ou seja, como jogo de i@
qual os individuos s&o apenas expressdo. Genealmsiste compreender a posicdo fundamental daiadéq

do homem individual nos seus feitos.
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entado rege os pensamentos desse homem, Nietzsaheida de “moral de fracos” ou “moral
de escravos”. Ela nega os valores vitais do homem rostra na passividade, na procura da
paz e do repouso. Efetivamente, enfraquece e dimirindividuo em sua poténcia. E um
modo de compreensédo da vida, atravessado desdgmppor uma impoténcia paralisante. O
homem nao duvida, ndo ‘pensa’, apenas aceita @amstancias e vive a deriva, nutrido pela
llusdo de recompensas ndo circunstanciais, madugsem “outro” mundo. Essa moral
corporifica-se a partir do cristianismo. A moralsdfsacos, disseminada socialmente, € a
principal responsavel pela transformacéo de sodexjau de grupos de homens em rebanhos,
em uma massa. Na medida em que os homens se ineareama moral, passam a ficar
dependentes dela, reproduzindo todos os seus desséimtencdes.
Na primeira dissertacdo ¢Rara a Genealogia da MordlL987), o filosofo aleméo usa
0 segundo paragrafo, que se intitul8odm e Mau’, ‘Bom e Ruim”, para distinguir,
primeiramente, o quenao significa “bom”. Toda a&enealogia da Moralcom a investigacao
gue empreende sobre a origem dos valores de beah, @firma que a origem do conceito de
“bom” reside no “pathos da distancia”, ou sejasantimento de superioridade e plenitude dos
fortes, em posicéo e pensamento, em relacéo amsfra
O pathos da nobreza e da distancia, como foi dit@uradouro e dominante
sentimento global e fundamental de uma espécierisue senhores, posta em

proporcao com uma espécie inferior, com um ‘abaixessa € a origem da oposicdo
“bom” e “mau” (NIETZSCHE, 1987, p. 7p.

Foram os bons que nomearam a si mesmos e, tambénseas atos como bons.
Foram eles que assumiram a tarefa de criacdo deesalde estabelecimento de hierarquias
entre os individuos. Tal origem ndo tem a ver cgies egoistas ou altruistas, mas com o
poder dedispor. EmO Anticristo,Nietzsche também faz distincdo entre ambos osedosc
“O que € bom? — Tudo o que aumenta no homem arsemid de poder, a vontade de poder,
o préprio poder. O que é mau? — Tudo o que nastraglaeza” (NIETZSCHE, 1997, p. 16).

Para Nietzsche, a origem do conceito “bom” estdamiimento de superioridade dos
senhores em relacdo aos escravos. Assim, entendgma@shomem que busca sua constante
superacao, aquele que conserva o seu proprio pbd@rte; portanto, bom. Aquele que nao
apresenta essas possibilidades € fraco, doentee Desdo, os homens néo sdo, de acordo
com Nietzsche, iguais. Em cada um deles h4 umatidade de vontade diferente e um
arranjo interno de instintos, pode-se mesmo daenima luta de instintos na qual o mais

forte, “o tirano em nos”, vence.
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O homem que vive sob o dominio da moral dos frdease a soliddo porque se
desaprendeu de si e sente-se impotente quandsebest@m a explicacéo e o sentido advindos
de sua moral. E refém do instinto de obediénciegisa da paz do rebanho, da resposta da
massa, do pressuposto do bem-estar e da felicetad®a. Diluido na coletividade, nivelado
sob a “virtude” da igualdade, o homem moderno tarsemesmo e foge. Longe da sua moral,
da producgao e do consumo (o fendbmeno da massalg)t 0 homem fraco ndo sabe quem
€. Sujeitado, rende-se e passa a formular e obedsceegras morais que apregoam a
igualdade no lugar da singularidade, o rebaixamanttugar da grandeza, a banalidade no
lugar da criatividade, a democracia e a escraviégio detrimento da forgca. A
contemporaneidade, especificamente o0 mundo ocidepesenta uma terrivel enfermidade
no campo moral. Essa enfermidade nédo quer dizeamad® primado da moral, mas quer

indicar urgéncia em repensa-la.

1.2 AMORAL COMO PROBLEMA

Ninguém, portanto, examinou até agora o valor dessa
mais célebre de todas as medicinas, chamadas moral:
para o que, é preciso, primeiro de tudo,
alguma vez... pé-lo em questao.
Pois bem! Essa é justamente nossa obra.
(Nietzsche, 1987 8345 da Gaia Ciéncia — Moral c&rablema)

Formular um problema é antes de tudo, colocar algajuestdo. Para nos armarmos
de elementos que nos possibilitam situarmos, posteznte, o problema moral na educacao
totalitarista, torna-se indispensavel investigarda com base nos pensamentos de Nietzsche
e com contribuicdes relevantes provenientes dogoeesto de Martin Heidegger, como e em
quais condi¢cdes a moral pode ser entendida comprablema. Se neste trabalho decidimos
colocar a moral em questdo, obviamente devemogpasisionar no lugar de quem pergunta,
ou seja, no lugar de quem j& possui algumas cofiespelativas ao que sera questionado. Se
problematizamos a moral, é porque temos alguntesipretacdoque fizemos dela ou porque
assumimos alguma interpretacéo ja feita por ouprels, religido ou mesmo pela familia.

A apreciacédo feita no item anterior nos leva aradgdo de que a interpretagdo que

fazemos da moral é aquela mesma fornecida porddietz Quando ele a problematiza, ja se
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posiciona como portador de uma interpretacéo, emibeo nao esteja claro em seus textos. A
sua interpretacéo nao aparece claramente comosgigapanoral, mas conmrovocacao Ele
busca os fundamentos sobre o0s quais se constriiterpretacdo da moral cristd. Ele a
questiona em seu valor fundamental, por isso, rratam problema. Nietzsche considera a
vida como unico critério de valor para a mo@l seja, a vontade de poder que intensifica a
vida. Assim, a moral em sua interpretacao cristdatse um problema quando n&o responde
ao critério moral por exceléncia: essa interpretagéda a intensificar a vida? Nietzsche diz:
“..a moral é o instinto que nega a vida. E precisoessariamente aniquilar a moral, para
liberar a vida.”
Quando um grupo pensante elabora uma interpretagéial e a quer como vigente
para todos os integrantes do grupo, pois esta jpotler assegurar, entre outras coisas, a
propria sobrevivéncia do grupo, o que se tem carbério moral é aoletividade Garantir a
perpetuacdo de uma moral pode representar a se@meia da propria comunidade. Para
tanto, ela deve estar acima do principio da indifidade.
O instinto de rebanho, em segundo lugar, - umanp@éque agora se tornou
soberana, - é algo fundamentalmente diferente dtinin de uma sociedade
aristocratica: e tudo depende do valor das unidades soma tem para significar...
Nossa inteira sociologia ndo conhece nenhum omnstinto sendo o do rebanho, isto

€, dos zeros somados, - onde cada zero tem “dirgjt@is”, onde é virtuoso ser
zero... (Nietzsche, 2005 § 53 — Sobre o NiilisnwEterno Retorno)

Nietzsche oferece-nos o critério de analise pasamproblema: a ameaca ao principio
da vida. Quando essa ameaca € a moral, urge dSalemetizada. Ao pensarmos sobre 0
critério da vida, encontramos outras novas questdes cujo confronineétavel para
continuarmos no caminho de nossa investigacaouREnmo-nos, neste primeiro momento,
sobre o0 que &ida para Nietzsche, depois, sobre o que é o homemrtadoo da vida, para
Martin Heidegger.

“Mas que coisa € a vida? Aqui se torna necessamiganceito novo, mais preciso, de
‘vida’: A minha férmula é esta: a vida é vontade piaténcid” (NIETZSCHE, 2005).
Nietzsche n&o hesita em considerar sua formula eon@“nova concepg¢do”, o que de fato é.
Vida €, em principio, vontade de poténcia, em atef\&ille zur Macht”. Podemos entender
o termowille como querer, vontade, enquanto disposi¢cdo ou sopeimachtcomo poder,

quando associado ao verbmchen:fazer, produzir, formar, efetuar, criar, ou s@eténcia.

8 Nietzsche. La Volonta di Potenza, paragrafo34éxtd original: “la morale € Il'instinto che nega V#a.
Bisogna necessariamente annientare la moraleibgeate la vita”. Ed. Tascabili Bompiani, Miland)@5.

9 La Volonta di Pontenza: “ Ma che cos’e la vita#l Qunque diventa necessario un concetto nuovapeciso,
della “vita”. La mia formula € questa: la vita émata di pontenza”. Pg. 149 § 254 — La Volonta diehza.
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Vontade de poténcia € a forga criadora. Dessa fgpoademos entender que tudo o que existe
€ dotado de impulsos que agem e se relacionam amsos outros, € a cada momento,

fazendo isso modo diferente. A todo instante o isgpuariador — a vontade de poténcia — faz

surgir novas formas. Nao € o homem somente enteweditho vontade de poténcia; Nietzsche

desdobra essa propriedade bem além dele, congidetadia a natureza como tal. Assim, o

préprio mundo apresenta-se como plalayir, em um vir-a-ser que é perene, pois cada
mudanca segue outra, infinitamente.

E importante lembrar que "vontade de poténcia”pdite ser simplesmente entendida
por uma vontade que deseja dominar ou que aspipd@er. Esse significado muitas vezes
esteve relacionado a politica, sendo, por essevopailvo de profundas criticas. Nietzsche
sofreu falsas acusacfes de ter subsidiado o pengaraesti-semita, e colaborado com a
formacdo de uma “raca ariana”, conforme o intemtcianal socialista. Nesse sentido, ja que
lidamos em grande parte de nosso trabalho com alitéoismo europeu, convém afastar
qualquer tipo de relagéo de Nietzsche com o antitsemo ou com o totalitarismo de forma
geral. Para tanto, expomos uma carta escrita pazdtihe em 1887, a Theodor Fritsch, editor

de uma revista com principios anti-semitas:

Caro senhor,

Com esta carta respondo ao senhor trés assuntagdosana sua correspondéncia,
obrigado pela confianga com que me permite passeista pela confusdo de
principios que situam-se no coracao deste estnaavimento. Todavia eu pec¢o, no
futuro, que ndo me envie mais estas cartas [amiita€]: eu receio, afinal, pela
minha paciéncia. Acredite-me: este abominavel "gudizer" de barulho diletante
acerca do valor de pessoas e racas, esta sujeiciutaridades” que sado
completamente rejeitadas com frio desprezo porggealmente sensivel (tal como
E. Dihring, R. Wagner, Ebrard, Wahrmund, P. de tdga quem dentre esses é
mais qualificado, mais injusto, em questfes dedhaste moralidade) estas
falsificacfes permanentes e absurdas, estas rlizayiges de conceitos vagos como
"germanico”, "semita", "ariano", "cristdo","aleméotudo isso pode acabar por me
fazer perder a moderacdo e me fazer sair da irdeocavoléncia com a qual até
aqui tenho observado as virtuosas veleidadessafamos dos alemédes modernos.
— E, por ultimo, o que vocé acha que eu sinto quandome de Zaratustra sai da
boca de anti-semitas?...

Humildemente, seu Dr. Fr. Nietzsche

Considerar, portanto, a vontade de poténcia nieisa como, simplesmente,

vontade de poder € cometer um erro de interpreta¢@otade de poténcia € sempre um

10 Outras duas cartas estéo disponiveis no Anebesth dissertacdo. Elas se enderecam a irma deshéete
em seu conteldo também percebemos a repulsa gizsdlie nutria ao anti-semitismo. Estas e outraasde
Nietzsche foram pesquisadas no site: http://wwwsc@mcia.org/wiki/index.php/P%C3%Algina principal,
acesso em 29 de janeiro de 2008, 22:30.
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principio criador, um arranjo de forcas que en@mspaco em um organismo Vvivo, um
corpo, que comumente chamariamos de homem.

Voltando ao nosso problema, lembramos que a forondgaim homem é o fim dltimo
de todo processo educativo. Quando falamos de e@loidatalitarista, o fim Ultimo desse
processo é a formacdo de um homem que atendaesssipostos e determinagdes emanadas
dos dirigentes totalitaristas, uma vez que, comeraes no proximo capitulo, quem controla
a educacao no totalitarismo € o Estado.

Antes de um homem carregar consigo as atribuic@esoqgdiferencia de todos os
demais como, por exemplo, seu nome, tempo, espacmnalidade, preferéncias, anseios,
ele € um homem que, por algum motivo, pode semagsnominado. Veremos que o Estado
totalitarista possui uma determinada concepcdesmhomem que, por sua vez, diferencia-se
de tantas outras concepcdes de homem presentetaraldo pensamento ocidental.

Mas o que é este homem, portador da vida? Fazesss®&io, para respondermos a tal
pergunta, um aprofundamento naquilo que se comfigomo objeto da educacgao, seja ela
totalitarista ou ndo — o homem. Uma concepcdo deeho estda sempre por detras da
elaboracdo de uma interpretacdo moral, historictangercebemos que, assim como a moral
€ construida socialmente, diferentes grupos soei@koraram e elaboram também suas
concepcdes de homem diversas umas das outrassdssstifica também pelas condigbes
objetivas que sdo inerentes a existéncia individielcada grupo, sendo, portanto, 0s
conceitos também diferentes entre si e assumindoeasliaridades vivenciadas por cada
grupo.t

Por causa da diversidade de conceitos sobre o ghenem definitivamente é,
podemos perceber no campo educacional (educagéalfescolar), que a educacao, em seus
processos educativos, sempre varia de acordo coomceito de homem e de mundo que €&
subjacente a realidade social. Claro que consideyague a histéria é dinamica e possui
vérias faces, como um caleidoscopio. A dialetiogded histéria nos permite identificar aqui
0s conceitos dominantes em certo periodo histomes isso ndo significa que tais conceitos

sejam os Unicos existentes. E na contraposiciomegde vista que se faz a luta, o conflito

11 Podemos exemplificar este fato historicamergeolBarmos rapidamente para a [dade Média obseneara
concepcao de homem como sendo criatura de Deusa(@rfigem e semelhanca”). Sabemos que a Igrep era
principal instituicdo medieval, assumindo para sesponsabilidade e o controle da educacéo, dal,nuza
justica, da ciéncia e das artes. Uma forma de mlisse esta visdo de mundo e manter esta formamteot® era
através da escola, que era vista mais do que mples local de profusdo do saber. Ela se consmiaim
espaco onde se buscava ensinar, antes de qualgisar, o significado do ser humano, atrelando-o ao
“reconhecimento” de sua esséncia sagrada.
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e o0 equilibrio das forgcas que permitem a subsfituicle um sistema politico ou de
pensamento por outro, ininterruptamente.

Os diversos conceitos de homem e de mundo, detamies de toda uma praxis
social, configuram-se em um grande desafio paradagogia. Ora, a concep¢do de homem
gue um determinado grupo social sustenta, sejagn#bo a Igreja, com toda a sua
representatividade na ldade Média, seja o podétiqgmlna figura do Estado Absoluto da
Idade Moderna ou mesmo os partidos totalitariosagadiais de nosso século, determinara as
acOes e intervencdes objetivas que este grupozaealienquanto representante de uma
maioria. As intervencdes pedagogicas, portantejréersempre para que a mesma relagao de
poder permaneca forte e estavel. Mais adiante \@r@ommo os conceitos de formacado e de
transformacdo sdo ainda difusos quando deparadaos @oncepcdes de homem e,

consequentemente, concepcdes pedagogicas diferentes

1.3 O CRITERIO MORAL — ABERTURA E POSSIBILIDADE

Vejamos agora as contribuicdes de Martin Heidegupma esta etapa de nossa
investigacdo: O homem, o que é? Podemos adiant@aroqresultado desta analise nos
permitira dialogar diretamente sobre o problemaataa educacao totalitarista, uma vez que
ja conhecemos o critério de avaliacdo moral, goestemos agora, seu portador mais direto —
0 homem.

Inicialmente, encontramos na olaminarios de Zollikoi2001), que é na verdade
uma coletanea de cartas trocadas, entre Heidegg@sianalista Medard Boss, no periodo

de 1947 a 1971, uma importante introducéo:

O que o existir como Dasein significa € um manb=r@ de um ambito de poder-
apreender as significagfes daquilo que apareceeesguhe fala a partir de sua
clareira. O Dasein humano como ambito de podereager nunca um objeto
simplesmente-presente. Ao contrario, ele ndo éodmaf alguma e, em nenhuma
circunstancia, algo passivel de objetivacdo (HEIGER, 2001. p. 14).

No trecho citado acima, Heidegger apresenta a@uito poderiamos chamar de sua
concepcao de homem. Heidegger raramente usa argpdlaemem”, masDasein ou,
traduzido do aleméo, ser-ai. Dasein é aquele qareep, aquele que existe. Nesse existir €

que residem as possibilidades de ser. O Daseirdérjapreender, ou seja, ele € capaz de
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construir e reter significacdes de mundo que IAescenferidas a partir de cada “clareira”. O
conceito de clareira heideggeriano é, sem duviddsdimo e bastante pertinente quando
falamos de Dasein ou de homem. Imaginemos no neionth densa floresta escura, um
espaco onde haja luz e calor. Clareira é ondearoir local desde onde algo possa ser visto,
compreendido. As nossas significagcbes de mundoéprogtas nossas clareiras internas e
individuais. Por isso, o Dasein ndo é “simplesmamesente” ou “simplesmente dado”,
porque ele pode apreender as significacdes de miidgode,em tese, e € iSSO que 0
diferencia dos objetos. Heidegger é enfatico qualimique o Dasein nao pode ser objetivado,
ndo pode ser visto como um instrumento, um objeis elepodee essepoderé que vai dar

a tonica de nossa investigacao.

Antes de avancarmos em nossas analises sobre ¢oensad concepcdes de homem
contribuem e contribuiram historicamente, comocéso do totalitarismo, para o afastamento
do homem de si mesmo, vamos trabalhar com o condeithomem enquanto poténcia
presente no pensamento de Martin Heidegger. Paraidsar esta investigacdo inicial,
recorreremos a obr&er e Temp@¢l969), para tanto faremos uma analise prepaaadiariser
do Daseil?, partindo do que ele chama @édtaglichkeit, “cotidianidade”, que significas
condicbes em que o ente humano se encontra na partg do tempo e na maioria das
vezesEssa € uma estrutura que indica o conjunto +haipio confuso e indeterminado — dos
modos de ser reais ou possiveis do Dasein. O adsutfue tal analise tornara manifesto, ndo
podera ser entendido como um “conjunto de propdieslaque determina a realidade do
homem, mas somente, como seus modos possiveis. (Rodanto, a analise ndo evidenciara
uma conclusédo definitiva a respeito do que é o Inonmeas o que podemos preliminarmente
saber sobre ele. Se a tradigéo filoséfica nomermados mais gerais com que se determinam
0 ser das coisas simplesmente presentes como 6cat€y os modos possiveis de ser do
Dasein que serdo manifestos por meio da analitisteacial, se chamarao existenciais.

Toda a analitica existencial de Martin Heideggemalastra a necessidade de
diferenciar o modo de ser do ente que n6s mesnmagsse que qualquer homem é (o Dasein)
e 0 modo de ser das coisas, ou dos entes intramosid@ Dasein é “mais” do que “de fato”
€; € umtornar-se, que nunca pode ser definitivamente. Desta fonméia,ha “homem”, mas
um ser-ai Dasein) como mundo de referéncias e projec&esnpre nos entendemos como
seres que habitam um espaco, que compartilhanmespaeo com outros entes, dentro de um

tempo, no mundo. Mundo € essa rede de projecogsat@esde ja estamos inseridos e com a

12 Da - sein literalmente traduzido para o alem&er aj aquele que possui existéncia, o homem.
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qual nos confundimo$er-no-munde@ a primeira caracterizagdo fundamental desseqeiete
somos e significa: “ser-no-mundo enquanto uma ceen®ao”, isto €, enquanto uma grande
rede-de-sentido. Tal concepcdo é amplamente aplicdm quaisquer situacdes envolvendo
homens ou Daseins. Por exemplo: um filho de unonatisocialista que nasce em 1930 ou 0
filho de um judeu nascido na mesma época eviden@des-de-sentido.

Nessarede de projecbeudentro do mundosurgem 0s entes que nos vém primeira
e necessariamente ao encontro, edges intramundanosobjetos, animais, idéias ou
“homens”, com os quais lidamos e entre 0s quaiscoaogreendemos, por iSsoser-com
(mitsein),faz parte de nosso todo estrutural. Sempre soma®munto de nossas relacoes.
Os instrumentos, ou entes cujo ser € simplesmerte-sempre ja se apresentam como aquilo
que sao. Este “ser sempre jA 0 que se €” é cdnaiiente impossivel para o Dasein, que
jamais tem como chegar a ser uto#gsg umares, uma realidade pronta e acabada como algo
meramente presente, justamente porque é hauridendo de ser dos entes intramundagbs.
Dasein € aberto para o futuro, cheio de possibilidkes indeterminadas Do Dasein faz
parte o ser-possivel (Moglich-sein), ele ndo pashiear a si mesmo, mas sempre ja esta
aberto para um futuro. Assim, este ente que somopreende sua existéncia, como algo de
gue deveria cuidar propriamente, como algo de gmeque se cuidar; assim, “percebendo-se”
inserido em um mundo, age nele, com ele, com tudoretodos que estao junto dele. Cuidar
de si com propriedade significa assumir-se commaesmo e, ser assim, capaz de perceber e
questionar impostacdes de forca exteriores. Exaggmifica cuidado, haver-se com seu ser,
relacionar-se consigo mesmo (como quando usa amm®mpessoal antes do verbo ser, por
exemplo), portar mundo (enquanto um todo de retem8re projetos). Pelo fato de sempre se
haver consigo a partir de uma rede de referénciasjd “estd4 ai”, o Dasein encontra a si
mesmo como 0 “eu” de um determinado jogo e, par, iasprincipio compreende seu ser a
partir do “jogo”, do mundo. Assim, atribuindo selatiou se orientando nele, o Dasein € as
suascompreensdes de mundo.

Os resultados da analise desenvolvidaSsme Tempsobre o modo de ser do Dasein
definem-nocomo Sorge (cuidado, cura, preocupacéo). Cura $orge é o ser do Dasein
ocupado, lancado, factico, que se vé desde aqudoogodeia: 0 mundo e suas projecdes. O
“homem” é um ente aberto, compreende sua exist&age relacionando-se continuamente
com os demais entes. Cuidando do mundo, tratagcainla, lida com) seu ser: existe.

Se escolhemos Heidegger para nos orientar no candehcompreensao de um
conceito de homem, isso se justifica pelo fato dgue ele nos apresenta € um conceito

primério, limpo de preconceitos. Ele vé uma exiggntotalmente aberta para suas



35

possibilidades. E claro que as condi¢des objetieasquais esta existéncia se defronta desde
0 momento de seu nascimento, 0 ajudardo na detsgaurde si e de seu papel no mundo. Se
Dasein é abertura, entdo esta em ‘constantes pissibs’, um vir-a-ser, um projeto (poder-
ser). Pode ser isto ou aquilo. Por isso, nuncarglaio, nunca esta pronto. Assim, um modo
de ser do Dasein é sua nao-totalidade, € este-afml@ue ele deve, por ser abertura e

possibilidade, ser a cada momento.

1.4. NIETZSCHE, HEIDEGGER E A EDUCACAO COMO PROBLRM

A partir das perspectivas apresentadas por esteseslem relagcdo a moral e seus
critérios de julgamento, nos perguntamos agora esabrforma como refletem estes
pensamentos numa pratica pedagodgica. O que penss@s autores sobre a tarefa da
educacao frente a necessidade, sempre presergetetieialidade da vida, ou da abertura do
homem para sua realizacdo. Para investigarmos sapmmto de Nietzsche nesse sentido,
analisamos o texto de Sobrinho (2003), A Pedagdgidietzsche, a autora realiza uma
compilacdo de varios textos escritos por Nietzseferentes ao periodo de juventude desse
pensador, quando ainda era professor na Basilé@,eks: Sobre o Futuro dos nossos
Estabelecimentos de Ensino e Il Consideracao lpéstiva — Schopenhauer como educador.
Também lemos em Spanoudis e Critelli (198Ipdos NOs, Ninguénil981), que é a
compilacdo de alguns capitulos da obra Ser e Tatapgdartin Heidegger. A analise destes
textos, bem como a compreensao dos posicionameéesses autores em relacdo a educacao,
nos proporcionardo um adentrar mais minucioso, bemo um olhar mais criterioso a
educacao totalitarista.

Sobrinho (2003) afirma que sob nenhum aspecto ammem outro tempo em que
Nietzsche teria escrito, se pode desconsiderarbit@medagogico dos escritos de Nietzsche.
Ele sempre foi bastante preocupado com a educhgiio,como com 0S rumos que ela
assumiria a partir das caracteristicas que elasept@a em seu tempo. Apesar de seus
escritos sobre educacéo terem sido redigidos naaxiba de 1872, eles sao caracterizados
por uma atemporalidade incomum aos que pensamcagiiu Podemos, por isso, nos referir
ao pensamento educacional de Nietzsche para anadisso periodo de estudos, autorizados

inclusive pela opinido de Adorno, pensador da EsdelFrankfurt, que em 1945 escreve:
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Ha dois Nietzsches. Um é o mundialmente famosidstifo da moda’, o brilhante
poeta e mestre soberano da lingua e do estiloyelm godos falam na atualidade.
(...) Outro Nietzsche é o pensador e psicélogondé&eel, inesgotavel, o grande
escrutador dos homens e juiz dos valores da vielajnda capacidade espiritual e
uma poténcia intelectual inigualada, a quem peetemcfuturo mais longinquo.
(ADORNO, 1992, p. 182)

Adorno tece também outras consideracbes sobre tarautle seu tempo com
inspiragdo em Nietzsche, que serdo abordadas inmapitulo desta dissertacdo. Nietzsche
percebia em seu tempo e em sua cultura o “coroargatmediocridade e da barbarie”
(SOBRINHO 2003, p.8) favorecida pelos “eruditosihtelectuais de sua época. Considerava-
0S, ha sua maioria, apenas oportunistas profigsiddas palavras de SOBRINHO, 2003:

Na avaliacdo de Nietzsche, os estabelecimentos ndece de sua época se
apresentavam como instituicdes transmissoras deeadmeacdo ao mesmo tempo
uniformizada e mediocre, utilitaria e integraddraseada neste principio da “livre-
personalidade”, cujo efeito era conservar jovengnauridade, na ignorancia e na
indiferenca. A pedagogia moderna nestes estabedatd® era entdo um misto de

erudicdo e futilidade, de cientificismo e jornalsnela ajudava tdo-somente a
formar os ‘servidores do momento™. (SOBRINHO, 20p312-13)

De tal forma, a educacédo que era ministrada nétuigées de ensino na Alemanha de
Nietzsche, ndo concorria absolutamente para foamaeles homens exigidos por uma cultura
elevada, de forma a se tornarem verdadeiros pmittge de uma “cultura superior.” Ele
critica o papel dos professores “jornaleiros”, @gerevem por dinheiro, e ndo por vocacao as
letras. Escrevem e falam, portanto de qualqueaapie agrade aos ouvidos dos preguicosos
e conformados, buscando nada mais que reconheciree@muneracdo. Nada contribuem,
pelo contrario, esses professores deveriam seintest, para que ndo prejudiqguem o0s

jovens:

(...) deveria ainda diminuir o nUmero de professopeis quanto maior seu nimero,
maior ainda seria a presenca de homens no magistérn vocagdo que ai
gravitariam, homens que infelizmente acabariam aromando a formacédo e a
transmisséo da cultura entre os jovens. (Idem)p.14

A expresséo “cultura superior”, em Nietzsche, dege entendida como a cultura
filosofica (p. 14). Nietzsche admite que a natur@zpiem atribui e determina aquilo que os
homens podem ser desde a perspectiva dos seusodasidoes. Essa ndo € uma tarefa
humana, mas da natureza. Assim, essa cultura suffddsofica) estaria somente reservada a
alguns poucos, e ndo se pode pretender que a graasda esteja em condi¢des de adquiri-la.
Tal pensamento nietzscheano, antes de ser entecwhiglo discriminatério e excludente, em
uma rasa compreensdo, deve ser entendido comezaique Nietzsche aqui apresenta das

diferencas. E um critico severo da “igualdade” emts homens, porque ndo ha igualdade.
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Segundo ele, a cada um é outorgada pela proptigeaat uma aptiddo, um dom, que deve
ser descoberto, posto pra fora por meio de umevaniedo pedagdgica: “O papel da educacgéo
€ entdo libertar as forgas interiores que a naaucelbocou nos homens para a sua elevacéo e
realizacdo: as forcas instintivas e plasticas quenppem a ele realizar suas obras, sobretudo,
as mais elevadas.” (Ibidem, p. 34).

Nietzsche se preocupa com a educacgao, pois ele angsoebe o siléncio de tantos
génios e grandes homens que poderiam ter se reyeladio o foram, em funcdo do sistema
escolar ao qual foram submetidos. “O ensino cangist comunicar a grandeza dos homens
mais nobres e cultivar individualidades superiof#stiem, p.28). Por isso, 0 sucesso de uma
educacao reveladora de grandes homens, depenagainmente da grandeza moral e do
carater do professor. A sua primeira tarefa, ptotaé a de colocar os alunos em guarda
contra si mesmos, despertando neles uma imporfanta diante da visdo das novas
tendéncias, que deveriam, por sua vez, superadmonielade de seu tempo.

Nietzsche atribui a Schopenhauer, seu exemploafegsor e educador, ser aquilo que
ele é: “Schopenhauer € o exemplo do ideal que €dducague exige deveres e
responsabilidades, que mostra a possibilidade desentido” (Nietzsche in: SOBRINHO,
p.19). Nietzsche preocupa-se deveras com a formdgéente. Afirma que os préprios
professores precisam receber uma educagdo adegusela oficio e devem ser, sobretudo,
maduros. Nesse caso, ndo devem ser jovens. O swofeya, somente, um verdadeiro guia e
pensador quando estiver ja suficientemente fornegadonsciente de sua propria experiéncia
individual. (Ibidem, p.26) Experiéncia individualier dizer, neste contexto, experiéncia de
vida, conhecimento de seus préprios processospetdss de forcas internas. Para que isso
seja possivel, ou “para se tornar verdadeiro educgédpreciso introduzir-se na soliddo e na
nao-conformidade.” (Ibidem, p.16) O professor d&resobretudo, dominio de si, sem o que
nao sera capaz de se proteger da vulgaridade taacdb mundo moderno. (Ibidem, p. 32)

Para que aconteca de fato a formacao dos profesddietzsche sugere a criacao de
uma nova academia, que exigiria a existéncia, portempo, isolada do mundo, dos
professores, que viveriam comumentesee educariam uns aos outrosomo no modelo
platbnico: “Eles constituiriam uma “aristocraciaeilectual” (...) criando novos valores e
mostrando aos homens que eles séo obras de atenmhetdas apenas pela natureza e que a
industria, o Estado e uma especialidade intelectymdem fazer degenerar. (lbidem, p. 36)
Esses professores seriam 0s arautos na nova cultueacultura fiel a terra, afirmadora da
vida, dando luz & uma nova aspiracdo, um novo @nsen novo homem, forte, cujas

possibilidades estdo ainda abertas, pelo seu ca&@teonstante projeto e indeterminacdo. A
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definicdo do problema moral da educacao totalteares da formacdo de seus professores,
levard em conta essas consideracdes. Especialmehte os efeitos de uma educacédo
ideoldgica ja com finalidade especifica.

Quando falamos em Nietzsche, de abertura e podail, fica claro que tal pensador
teria inspirado a analitica existencial de Heideggeos mais tarde. Heidegger ndo escreveu,
ao contrario de Nietzsche, abertamente sobre arfené da educacdo. Mas na sua @wae
Tempo podemos encontrar elementos que subsidiariam urtepretacdo. Também
encontramos na obifeodos Nos, Ninguéfi981), que € a compilacdo de alguns capitulos da
propria obraSer e Tempajm texto chamad®ara Recuperar a Educacade Dulce Maria
Critelli. Mas antes, a apresentacdo desta obraitaspor Solon Spanoudis, nos tras
importantes esclarecimentos: Vimos anteriormente éleidegger afirma que um dos
existenciais do Dasein € nit-sein ou ser-com. Ou seja, sempre nos compreendemos no
modo de nossos relacionamentos, “homens com dubrogns”.

Este existencial apresenta a possibilidade de meergd de varios fenémenos
mundanos (do mundo), sejam eles; uma partida a#dytuma festa, ou uma atividade
educativa. Este “se relacionar” faz sentido senggrdor atrelado ao conceito delicitude
(fursorge). Spanoudis(1981) afirma que, em Heidegg®mrecem duas formas si@icitude
ou de se relacionar com os outros:Einspringende FuUrsorgé— que significa fazer tudo
pelo outro, ndo ajudar em seu crescimento autbnatomina-lo e manipula-lo, e o
“Vorspringende Fursorde— que significa possibilitar ao outro assumir seproprios
caminhos, crescer, amadurecer, encontrar-se comaggmo (Ibidem, p. 19-20). Se a
educacgéo se da basicamente no campo da solictardes aqui um indicio sobre qual tipo
devemos buscar, ao analisar a educacéo totabtgpsta localizarmos um problema moral.

As criticas sobre os problemas na educacdo naom#mnh apenas aos escritos
causticos de Nietzsche. Heidegger percebia tamh@nseal cotidiano profissional — como
professor em vérias importantes universidades Adema falta de espaco para a educagéo, e
sua substituicdo pela simples instrugdo. Apesan&deter escrito sistematicamente para a
educacao, encontramos em algumas cartas trocaghasl@onah Arendt, publicadas na obra
Correspondéncia — 1925/197§ue revelam sua insatisfacdo com o carater msintal da
educacédo de sua época. Em uma destas cartas;h@jsesd se desejam receitas e satisfacao.
Talvez ja ndo seja possivel desejar outra coisahd @avor de todo contato com o elemento
‘académico’ e com a ‘universidade™ (Heidegger, 200.86), referindo-se ao fato de que, nas
universidades alemas, os professores ndo possy&EToegsara o livre pensar, pois precisam
ocupar-se demasiado com uma enormidade de “tralhectatica” (HEIDEGGER, 2001.
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p.36). Por outro lado, sente-se satisfeito quaretogbe a alegria de um estudante frente ao
esclarecimento de algum assunto:
Uma outra pergunta é sem dulvida se os estudaniesestutam palestras sobre
Deus e o mundo, Kierkegaard, Pascal e Hegel, eidtaedente contabilizam tudo
como uma visdo de mundo, encontram o gosto coeratmeio a tais andancas. Por
vezes vejo nos olhos que um e outro podem se alemmao esclarecimento de uma

coisa simples. Quando alcangamos um tal comegoedsamento, fico satisfeito”
(HEIDEGGER, 2001.p 86.)

Nietzsche e Heidegger, apesar de ndo terem vivaaonasmo espaco de tempo,
concordam em muitos aspectos relativos a educ&gfdmeiro e mais importante é o carater
instrutivo que ela assume, e 0 ndo compromisso a@hevacao da cultura dos homens que
estdo envolvidos em seu processo. Nietzsche agndawas esperancas depositadas na figura
no professor. Uma solida formagé&o, ou autoformagéderia recuperar em alguma medida o
valor da educacao, entregue ao imediatismo do maraiterno. Heidegger, posteriormente,
nao vé esperancas: “talvez ndo seja possivel desdja coisa’, a ndo ser receitas prontas
sobre tudo: a satisfagcdo e o reconhecimento. Assimo Nietzsche fala de seu mestre
Schopenhauer, Hannahh Arendt, aluna de Heideggé®©2rni1925, escreve sobre seu mestre:
“Ha um professor, talvez se possa aprender a gg@RENDT in: Heidegger, 2001, p. 132).
Sem duavida, estes pensadores e professores, soudeatisar tdo radicalmente os problemas
do homem e da educacéo, que agora se tornam i@éesgpara analise de outras concepcoes
pedagogicas, no nosso caso, do totalitarismo. Airpde agora, investigaremos sobre o
totalitarismo, sua contextualizagdo historica e aranque lhe é prépria, de forma a
construirmos o cenario no qual a educacao totalitaaparecera, bem como o seu problema

moral.
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1.5 MORAL E TOTALITARISMO

DILYE it
DAL ToMh i affes|

Du bist nichts / Dein Volk ist alles.
(Voceé é nada/Teu povo é tutfo)

Nos capitulos dois e trés desta dissertacdo, aleonda o totalitarismo em sua
contextualizacdo historica, buscando compreendsndrio no qual a educacdo formal e a
formacdo de professores aparecem, bem como buskgrarpartir destas analises, identificar
o problema moral a eles inerente. Neste momengoutiinos a moral totalitarista, de forma
que esta investigacdo possa clarear nossa leiagraaspectos histéricos e pedagogicos do
totalitarismo que seguem.

Se nos propomos a investigar o problema moral daagdo totalitarista, € porque
pressupomos a idéia da existéncia de uma morditddea Se a temos como problema, &
porque temos outra concepgao de moral da quahpete com a qual estabelecemos uma
tabua de comparacdo. Se pretendemos utilizar o enesitério de Nietzsche na nossa
interpretacdo de moral, perguntamos: a educacatitdosta € em principio “imoral” ou
simplesmente, um problema moral? Queremos sabessseeducacdo encoraja e fortalece o
instinto de vida dos individuos envolvidos no pestede educacdo formal de nossa época
(1930 — 1945), sejam eles — professores e alurrosa¥elmente, dada a interpretacdo de
moral presente no discurso do totalitarismo, tabfmatizacéo poderia fragilizar as bases de

sustentacao do “projeto homem” idealizado por eles.

Foi a moral, portanto, que ensinou mais profundaenanodiar e desprezar aquilo
gue é o trago caracteristico fundamental dos dartesasua vontade de poténcia.
(...) Se o sofredor, o oprimido, perdesse a crelecter um direito a seu desprezo
pela vontade de poténcia, ele entraria no estagedesperacdo sem esperanca. (...)
O oprimido veria que ele esta sobre 0 mesmo ché@maqpressor, que ele ndo tem
nenhuma prerrogativa, nenhuma superioridade higidegem relacdo a este.
(Nietzsche, 1987 § 53, pg.164 — Sobre o NiilisnwEerno Retorno)

13 Vocé é nada/Teu povo € tudo — Frase encontradane cartdo postal, nos arquivos da NSDAP em Lgipzi
1925-1935. Herstellung: BroBmann. Fonte: http:Mnahm.de/lemo/objekte/pict/pk005353/index.html.
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Esse pensamento de Nietzsche nos da as primestas pm relacdo ao problema que
buscamos na educacéo totalitarista. Certament@dqua “oprimido”, como diz Nietzsche,
percebe a falsidade existente nas relacdes higcasgpercebe “que esta no mesmo chao que
0 opressor’, provavelmente se tornaria uma ameacaoaal totalitarista, a qual
investigaremos a partir de agora.

A moral da coletividade é um problema para o irliei pois gera a obediéncia, a
serviddo, e consequentemente, o seu aniquilamentfuecdo do seu grupo. A moral da
coletividade é o principio formador dos “rebanhd&demos rapidamente pensar no conceito
de homem elaborado por um governo totalitario. 8esadentrarmos agora profundamente
nessa questdao, vamos exemplificar a partir da pgadce de homem que pretendia ser
hegeménica naquele lugar e naquele momérabemos que em 1933 o partido Nacional
Socialista assume o poder na Alemanha sob o congmddolf Hitler. Este, com sua prépria
concepcdo de mundo, que embora n&o tivesse sidoratta por efg, foi assumida como
uma grande verdade e imposta para toda uma populagiiassa) por meio de propaganda
ideologica com um forte apelo moral e da educadgter pretendia dar lugar na Alemanha
apenas para o0 povo “ariano” — conceito esse devidadGobinetf, que afirma que todos os
povos europeus de raca “pura” branca eram descesddn antigo povo ariano, 0 povo
ariano — palavra que significa “nobre” — que seripice da civilizagdo. Adolf Hitler assume
esse conceito proposto por Gobineu para justificar politica de exterminio dos “grupos
pensantes” diferentes: os Judeus e todos os péeearianos.

O periodo em que situamos nossa questdo — 1930A9danfigura uma época
particularmente importante da sociedade tanto @éimapianto brasileira, momento em que se
pensava formar cidadaos dotados de profundo semtinavico, patriotas genuinamente
nacionais. A necessidade politica de entdo eraidedézar individuos cujos comportamentos
fossem compativeis com tal perspectiva. Subsepgenfiéis seguidores dos ideais nacionais
de uma péatria autbnoma. O segundo capitulo desterthcdo é dedicado ao totalitarismo
europeu e suas inferéncias na educacgéo, sejaB8fdanau fascista, e o terceiro capitulo, as
facetas totalitaristas no governo Vargas, ou sgjdylovimento Integralista. Neste momento,

pretendemos apenas relacionar o totalitarismo comoeal que lhes é pertinente para

14 Essa questao serd mais bem contemplada noloapési

15 Uma das caracteristicas do totalitarismo aleénd@nti-semitismo, e sabemos que esse conceitité mais
antigo que Hitler.

16 Ver mais sobre o Conde Gobineu no artiDesenvolvimento, dignidade humana e anti-racismmoau
equacado inacabada, de Jurema Wernek, publicado em
www.ibase.org.br/userimages/jurema_werneck_port@dbineu&hl=it&ct=clnk&cd=10&gl=br, ultimo acesso
em 10 de janeiro de 2008, as 17:59.
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podermos confronta-la com a interpretacdo de numavada da interpretacdo nietzscheana,
situando a possibilidade de existéncia de um pnodlenoral. Por isso perguntamos: Qual foi
o fator que permitiu legitimar a acdo dos govenobalitaristas? Certamente a disseminacao
de uma moral de homens fracos, ou de individuagjnek Nietzsche, incapazes de pensar
para além das diretrizes dadas pelo lider do “fefsafEssa incapacidade de pensar para além
poderia se justificar pelo fato de que a morallitatésta ser apresentada aos individuos em
seus processos educativos, como se fosse a Ualciade ou Unica interpretacéo da realidade
possivel e existente, panorama desde o qual ek disenvolver-se como individuo e como
cidadao. Mais do que dissimular ou justificar umaidade, a educacao totalitarista, revestida
de uma grande e inquestionavel influéncia morafatde processar a perpetuacdo de homens-
massa, de modo que ndo haja oposicéo possivgbrdasso ideologizante, leva o homem a
uma mecanizacao, a uma coisificacdo de si e deadessque podem ser entdo previstos e
programados, ou seja, ele é inserido no rebanho.

Os movimentos totalitarios de uma forma geral aprEsn em comum 0S mMesmos
dogmas da moral trinitaria: Deus, Patria e a FamilMlostram, também, a aversdo ao
estrangeiro e a diferenca, uma disciplina irradiaumaa obediéncia cega e incontinente a uma
ordem opressora, e o cerceamento a liberdade dessfp. Veremos como esses arcabougos
ideoldgicos assumem veementemente a moral queélrmsjacente, de forma a delinear
perfeitamente suas arestas. No caso do IntegralBmasileiro, a moral trinitaria “Deus, a
Patria e a Familia” vivida e ditada pelos lideres aseus seguidores como uma doutrina
sagrada, significa mais do que um lema, é seu foed#. Essa moral serve de referéncia
para um tipo de hierarquia que necessariamentesdEv@imprida e respeitada, a exemplo de
outros movimentos precedentes de semelhante teotégico — os partidos totalitarios
europeus. Demonstraremos como essa moral trinignégente nos movimentos totalitarios
europeus e também no Integralismo brasileiro, pdssgeis fundamentos se observados a luz
das criticas elaboradas pelo filosofo alemé&o Withietiedrich Nietzsche (1844-1900).

A religido sossega a mente do individuo em temgggsetda, de privagdo, de pavor,
de desconfianca, portanto, quando o governo se sawmh condicdes para fazer
diretamente algo para mitigar os sofrimentos daaalmhomem privado: e mesmo
diante de males gerais, inevitaveis e, de imediatelutaveis (fomes, crises

monetarias, guerras), a religido assegura um cdermpento pacato, paciente,
confiante da multiddo. Por toda a parte onde asiéaflias necessarias ou
contingentes do governo de Estado ou as conse@iééperigosas de interesses
dinasticos se tornam perceptiveis aquele que bgieée e o tornam recalcitrante,

0s nao-inteligentes pensam ver o dedo de Deusseilsaetem com paciéncia as
disposi¢cdes vindas dalto (conceito este em que de habito se confundem ®rma
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divinas e humanas de governo): assim € preservagazacivil interna e a
continuidade do desenvolvimerifo.

E ainda:

Para dizer mais uma vez, concisamente, o quetfmiainteresse do governo tutelar
e o interesse da religido vdo de mdos dadas umocomtro, de tal modo que,
qguando esta Ultima comega a morrer, também o fuaedindo estado é abalado. A
crenca em uma ordenacédo divina das coisas pojioasim mistério na existéncia
do Estado, é de ordem religiosa: se desapared@idoeo Estado inevitavelmente
perderda seu antigo véu de isis e ndo despertars meahum terror sagrado. A
soberania do povo, vista de perto, serve para afagea Ultima feiticaria e
supersticdo do dominio desses sentimentos; a deoi@cmoderna € a forma
histérica dodeclinio do Estadd (NIETZSCHE, 2004, § 473§

Apesar desse movimento nunca ter efetivamente ¢stago um pleno exercicio de
acdo politica no BrasH, ao contrario dos partidos totalitaristas europsesve-nos como
objeto de estudo uma vez que seu ideario moralalnramitaria) assemelha-se a daqueles, o
que confirma a continuidade e a inspiracdo dessé@nmeato no mesmo lema da moral
trinitaria presente nos partidos totalitarios eetgp Deus, a Patria e a Familia, como fica
evidente na imagem de numero 01. Vejamos algunxipios constantes nas Diretrizes

Integralistas, onde os elementos dessa triade pseleemcontrados:

| - O Integralismo compreende o Mundo de um modal.te pretende constituir a
Sociedade, segundo a hierarquia de seus valor@gugsp e matérias, de acordo
com as leis que regem os seus movimentos e solpendfncia da realidade
primordial, absoluta, suprema, que é Deus;

XVI - O Integralismo, visando promover o aperfeigmato moral e espiritual
Nacdo, declara-se pelo espiritualismo contra taasorrentes materialistas de
pensamento e de acdo que acobertadas pelo lipevaN@m exercendo a sua obra
nefasta de desintegracéo de todas as forcas \avBatda;

Xl - Para o Integralismo a Familia é a primeira @srimportante das instituicdes
sociais, pois que, por sua natureza ao mesmo temgldgica e moral, é o
nascedouro da vida social e o repositorio de suas ldimas tradigGes. Cumpre,

17 Humano, demasiado Humano, § 4¥enschliches, Allzumenschlicheenn die Religion befriedigt das
einzelne Gemdth in Zeiten des Verlustes, der Emtlely des Schreckens, des Misstrauens, also dalievo
Regierung sich ausser Stande fihlt, direct Etwad inderung der seelischen Leiden des Privatmamnahlun:

ja selbst bei allgemeinen, unvermeidlichen und ebsfiunabwendbaren Uebeln (Hungersnéthen, Geldkrise
Kriegen) gewahrt die Religion eine beruhigte, altersde, vertrauende Haltung der Menge. Ueberall digo
nothwendigen oder zufalligen Méangel der Staatsragi oder die gefahrlichen Consequenzen dynastische
Interessen dem Einsichtigen sich bemerklich mactwed ihn widerspéanstig stimmen, werden die Nicht-
Einsichtigen den Finger Gottes zu sehen meinensigidin Geduld den Anordnungen von Oben (in welchem
Begriff gottliche und menschliche Regierungsweisw@hnlich verschmelzen) unterwerfen: so wird deene
birgerliche Frieden und die Continuitat der Entwickg gewahrt.]

18 Idem. Menschliches, Allzumenschliches: [Um das @&saoch einmal kurz zu sagen: das Interesse der
vormundschaftlichen Regierung und das Interess®dkgion gehen mit einander Hand in Hand, so dassn
letztere abzusterben beginnt, auch die GrundlageSdaates erschiittert wird. Der Glaube an eindiatit
Ordnung der politischen Dinge, an ein Mysteriundén Existenz des Staates ist religiosen Ursprusaisvindet

die Religion, so wird der Staat unvermeidlich sairadten Isisschleier verlieren und keine Ehrfurafeghr
erwecken. Die Souveranitat des Volkes, in der Ngbeehen, dient dazu, auch den letzten Zauber und
Aberglauben auf dem Gebiete dieser Empfindungenvenscheuchen; die moderne Demokratie ist die
historische Form vom Verfall des Staates.]

19 Sua agéo como partido politico, bem como aénasa de qualquer partido politico no Brasil foralnente
reprimida pela Ditadura Vargas.
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pois, ao Estado para manter indissolivel o vin@ue a constitui, proteger e
favorecer a sua integridade, respeitar os seugadirmtangiveis e lastrear a sua
autonomia e a sua comunhdo de afetos com base®maicas sélidas (....).

(Diretrizes Integralistas, Publicacédo Oficial, 1933rifos nossos).

Séao, ao todo, vinte e seis Diretrizes que devensesguidas pelos Integralistas, cuja
base alicerca-se nas categorias Deus Patria e i&ambilimportante destacar que essas
categorias ou, se quisermos, elementos, represamtengrande hierarquia como € possivel

abstrair do trecho a sequir:

O Principio da Autoridade: Uma Nagéo, para progredi paz, para ver frutificar

seus esforgos, para lograr prestigio no Interioo &xterior, precisa ter uma perfeita
consciéncia do Principio de Autoridade. Precisad®#\utoridade capaz de tomar
iniciativas em beneficio de todos e de cada umazale evitar que os ricos, 0s
poderosos, 0s estrangeiros, 0s grupos politicogaxeinfluéncia nas decisdes do
governo, prejudicando os interesses fundamentaisNdedo. Precisamos de
hierarquia, de disciplina, sem o que s6 haverardesn Um governo que saia da
livre vontade de todas as classes é representdtiv@atria: como tal deve ser
auxiliado, respeitado, estimado e prestigiado. Niglee repousar a confianca do
povo. A ele devem ser facultados os meios de marjtestica social, a harmonia de
todas as classes, visando sempre os superioresssgs da coletividade brasileira.
Hierarquia, confianga, ordem, paz, respeito, eideoque precisamos no Brasil
(Manifesto de 7 de Outubro de 1932).

Destaque-se, por exemplo, quéarmonia de todas as classes, a ordémgrientacdo que
procura escamotear a idéia de existéncia de amsfhitial como garantia de progresso. Ainda
sobre a autoridade, lemos nas Diretrizes Integaalisll) — “Essa hierarquia, na qual se
fundam o principio e o exercicio da Autoridade, pagvalecer o Espiritual sobre o Moral, o
Moral sobre o Social, o Social sobre o NacionaNaoional sobre o Particular”.

Vejamos a seguir um cartaz da Propaganda Intsgralbnde a moral trinitaria se
evidencia. Também na frase de Plinio Salgado, nidier desse movimento, percebemos que

aderir aos principios dessa moral requer a ren@npiapria vida:

20 Documento: Manifesto de 7 de Outubro de 1932. Hexi6 Nesta data, “realiza-se uma reunido de
intelectuais paulistas, convocada por Plinio Sagadm a finalidade de criar uma organizacéo, guigrglo do
estudo da realidade brasileira, estabelecesse nemagéo politica segura, face ao caos que sganstno Pais,
apos a Revolugdo de 30”. O discurso inicia-se assimA Nacio Brasileira — Ao operariado do paisas a
sindicatos de classe — Aos homens de cultura eapardo — A mocidade das escolas e das trincheifss —
classes armadas!”



45

ANAUE! PELO BEM DO BRASIL

NACIONALISHO INTEGRALISTA
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“Antes de transpores esta porta, consulta fteu corogdod
Es capaz de renunciar cof prazeres, ambigoes, interesses,
& prdpria vida, pela grandeza da pdtria 7 Se ele digser "SIM"
entdo enfre e encontrards aqui teus irmdos e tua gldria”

Flimir Smlpmalo

http://www.infegralismo.com.br

Imagem 01:Cartaz da propaganda integralista enfatizando alrtramitaria
Fonte: www.integralismo.org.br/novo/?cont=165&vis
Ementa: Este cartaz, publicado no site oficial do Integraldb, demonstra claramente a Moral Trinitaria nd qua
esse movimento alicerca sua moral: Deus, Patrieadlia. Na frase de Plinio Salgado encontranuegacao
que o individuo deve fazer de si mesmo em favaradisa. Esses elementos nos apontam o caminho de
compreensdo de um problema moral de fato, umawea anoral apresentada aqui se assemelha aquela
apresentada por Nietzsche: a moral da coletividade.

E interessante perceber, como os conceitos deaPattantos outros com conotagéo
religiosa, sdo muito usados pelos lideres totalgée autoritarics. Mas, do ponto de vista
hierarquico estabelecido por esta moral, cumpresua missdo pela divindade. Nesse
sentido, servir a patria torna-se um bem supremivaignte a aproximagdo maxima de Deus

uma vez que aquela se confunde com Este. A missdiotes de tudo, divina, por isso, ela

21 Ver a diferenciacdo destes conceitos no cafitéo
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distancia sobremaneira o individuo de lagos tegema Enciclopédia do Integralismo,
documento que retne em alguns volumes a suma diggike integralista, podemos ler no

volume nono, dedicado a educacéo, a estreita cetigsse movimento com a religido:

“...numa civilizacdo inspirada e informada pelo lamsmo cristdo, uma e outra
devem ser cristocéntricas, pois a Religido precidservar fielmente os
mandamentos do Homem-Deus, e a Politica ndo poctardde submeter-se as
normas ditadas pela sabedoria incriada de Cristo-Re) Numa civilizacédo
realmente cristd, tudo no mundo social deve gimatano da figura exponencial e
divina de Jesus Cristo. (...) O Integralismo néamitel a igreja subordinada ao
Estado, nem o Estado subordinado a igreja. Ambas lisées, autdbnomos e
autarquicos, mas ndo devem divergir, porque esifit@s a soberania do mesmo
senhor supremo do Universo”(ENCICLOPEDIA DO INTEGR8BMO, 1958, p.)

Vemos a seguir, algumas imagens que demonstralacéoeestreita que os principais
lideres do totalitarismo demonstravam possuir cdgnegga Catolica:

Imagem 02: esquerda: Exército Marrom de Hitler Imagem 03: direita: Exército Marrom de Hitler
participando de uma cerimdnia religiosa. deixando a Igreja.
Fonte: http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http:/immadventistas-bereanos.com.br/imagens
Ementa: Hitler busca o apoio e a adeséo ao partido, dssd&dlicos alemées. A participacao do Exército
Marrom representava a “sacralizacao” da causataaais olhos dos fiéis.
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Imagem 04: Mussolini com lideres da Igreja Catodlica
Fonte: blogdasabedoria.blogspot.com/2007/02/tratado
Ementa: Em fevereiro de 1929 o ditador italiano Benito Maiss assinou um tratado com a Igreja Catolica,
selando a paz entre o Estado Italiano e a Sant& I$¢n¢éo do Sumo Pontifice ao acordo de certo modo
legitimou o lider fascista aos olhos do mundo o&tol

As fotografias e documentos denunciam a forma comazismo e o fascismo, aqui
demonstrados, pretendiam utilizar o simbolismo radivida religiosidade para demonstrar ao
publico alemé&o e italiano, na sua maioria quaseafpseluta, cristdos catolicos, que estes nao
estavam por cumprir apenas uma missao partidaas,uma missao que possuia a bencao do

préprio Deus.
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CAPITULO Il -TOTALITARISMO EUROPEU E A EDUCACAO

2.1 CONSIDERACOES A RESPEITO DO CONTEXTO HISTORICDO
TOTALITARISMO

Pretendemos agora compreender o contexto hist@ncque nosso problema aparece.
Discutir o problema moral da educacéo requer carh@incipalmente o cenario no qual ela
aparece de forma mais evidente no séc. XIX, a saltetalitarismo. Sua forma de exercicio
adquire caracteristicas especificas de acordo coag@ e com a lideranca que o pée em
execucdo. Em nosso trabalho, quando falamos déaosmo, estamos nos referindo aqueles
partidos que apresentam certos tracos caractesstemuns. Podemos citar: a autoridade
suprema de um lider que apresenta tracos de “@digleid Seu pensamento é tido como
redentor — uma simbologia que vai desde signosifaromes, palavras de guerra e rituais
realizados pelos membros do partido e estendiqospalacdo em concentracdes coletivas,
onde sao realizados pomposos discursos em enatgcim nacdo e a moral dos individuos
que a compdem. Também séo disseminados por faypaganda, utilizacdo dos meios de
comunicacéo e da educacédo das méssas

Os partidos totalitarios europeus tiveram espacm maomento soécio historico,
politico e econdmico em que o mundo ocidental paspar grandes transformacfes em todos
os setores da sociedade. As modificacdes maidfisgjiias certamente eram perceptiveis a
partir do ambito econdémico, cujo reflexo se produzos demais setores da sociedade. Em
nosso trabalho, a principal mudanca a ser analisadasocial, pois estas denunciam uma
crescente emergéncia das massas e a necessidadaptiecdo dos mais variados setores da
sociedade a nova realidade, qual seja a de “crar” novo homem que legitimasse e
perpetuasse a acao totalitaria. Em nosso trabaitadisar o totalitarismo em suas inferéncias
na educacao formal. Significa toma-lo como probleumaa vez que a educacéao totalitarista,

como vimos, tem vistas apenas a formacao e pegastule uma massa de manobra.

22 Apesar de apresentarem tragos comuns, certamlastificar estes partidos, no caso de nossolli@ba
nazismo, o fascismo e o integralismo, como totadiias seria desprezar a riqueza de peculiaridpekesada um
destes apresenta. Mas pelo fato de uma discussficaade usar ou ndo usar este termo classificat@o
caberia no ambito de nossa dissertacdo, optamaasper construir esta nota.
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A partir do clima de inseguranca gerada pelas fmamscoes gerais sentidas por toda
a sociedade européia, o minimo de conquistas precisontinuar sendo assegurado em
termos de desenvolvimento industrial, pois a Fraaca Inglaterra viam seus dominios
econdmicos e principalmente politicos ameacados Aklmanha em ascensdo. A Primeira
Guerra Mundial representa justamente isso. O Endrdte dois blocos, um Imperialista, até
entdo tido como consolidado que se vé sob a antleaigan novo concorrente, a Alemanha.
A Primeira Guerra Mundial (...) assinalou o colajsocivilizagdo (ocidental) do
século XIX. Tratava-se de uma civilizagdo capitali®a economia, liberal na
estrutura legal e constitucional; burguesa na image sua classe hegemdnica
caracteristica; resultante com o avango da ciédoi@onhecimento e da educacéo e
também com progresso material e moral; e profundseneonvencida da
centralidade da Europa, bergo das revolucdes daiaiédas artes, da politica e da
indUstria e cuja economia prevalecera na maioemstmundo, que seus soldados
haviam conquistado e subjugado, uma Europa cujpslagdes (incluindo o vasto
crescente fluxo de emigrantes europeus e seusndiestes) haviam crescido até

somar um terco da raca humana; e cujos maioregdsstanstituiam o sistema da
politica mundial (HOBSBAWM, 1995, p. 16).

ApoOs a Primeira Guerra, a economia americana exps@dvertiginosamente. Os
Estados Unidos tornam-se credores de grande paendnundo destruido e estabelecem-se
enquanto poténcia econdémica mundial. Esta ondgp@rasalcanca também a Europa. Mas,
em 1929, uma grande crise gerada por inUmeras dapées feitas no pos-guerra abala a
economia planetaria. Este seria o cenario progigciflorescimento do totalitarismo em boa
parte da Europa. Mosse (1989) afirma que a cord@io politica dos anos trinta do século
XX reflete apenas aquilo que o povo apresentavaiariq desejo e vontade. Os lideres
politicos eram os instrumentos construidos pelpndovo, para satisfacdo desta vontade
geral?® O abalo geral causado pela crise de 1929, assogiado crescimento vertiginoso da
técnica e dos processos de industrializacdo, fiz&@@n que o homem europeu, em especial,
perdesse sua referéncia. A nagéo era ainda agquel®@ gpovo todo ainda tinha em comum: a
lingua, a histéria, a paisagem. O que “sobra”’ @@ povo é o ponto de partida para a
reconstrucdo. Desta forma, este conceito de nasf@oligado a um conceito de origem,
portanto, sagrado para o homem da década de tiNgate sentido, as democracias
parlamentares ficam em desvantagem, pois o grardejal das massas € transcender a
politica partidaria que representa sempre o inderei® um grupo politico. O homem neste
periodo quer assegurar que o0 conceito de nacae, fiqqe ele ndo passe diante das grandes

transformacdes que estavam acontecendo. Assimimna file governo ideal para este homem,

23 Ver o estudo de George Mosse in: VAUDAGNA, Maiari L'Estetica della Politica — Europa e América
Negli anni TrentaRoma: Laterza, 1989.



50

€ aguela que pode transcender a politica partjddaa mesmo tempo, representar seguranga
e protecdo. Por isto, o totalitarismo consegueganmentar tantas pessoas, uma verdadeira
massa, em funcao de seus ideais, pois ele, o EStdlitario, € nacionalista, quer preservar
aquilo que o povo quer, isto €, a unidade e a fdezama nacgéao, criando desta forma uma
“religiao civil” (VAUDAGNA, 1989).

Para que esta religido civil produzisse seus efe#ioNacao deveria combinar um
senso de imutabilidade, de eterno, por meio de um@ade nacional, da criacdo de uma
grande comunidade de “iguais”, companheiros e ism@bestranho neste processo poderia
“sujar” a imagem de uma nagdo com um grande passddalicdo. Por isso, a maioria da
populacdo ndo se opbe e muitas vezes até apaiensos do governo totalitarista que quer
banir e aniquilar o diferente. A educacao seriatorfindispensavel para uniformizar este
pensamento. Assim, as massas disciplinadas aderraucumbiram aos interesses do
governo, pois este lhes atribuira um sentido, tidseida for¢a, da vida, ainda que coletiva.
Desta forma o grande papel do totalitarismo nos ameta foi de dar protecdo a um povo e
ocultar desta forma seu desenraizamento. O quetemepné que o preco desta confianca
atribuida ao Estado fica caro, quando se fala ddwseano individual. O totalitarismo vé
nesta desolacdo da populacdo a grande oporturtsigaali@macao e legitimacgéo de seu poder.
E importante neste momento conceituarmos brevenmriggmo “povo”. Os significados
deste termo apresentam as mais variadas facetdseseradas a partir de diferentes periodos
historicos. Apesar deste aparente polissemia, raotadentifica posi¢cdes sociais bastante

concretas. No caso do totalitarismo, por exemplpavo” “se transforma num inspirador
abstrato dos regimes em que, em nome da Histéda macdo, fazem do Estado o ator
dominante e um controlador absoluto da atividaded Ou seja, o “povo” quer realmente
uma nacéo forte e unida, o governo mascara assumeal intento.

A ltalia ja vivia sob o comando de Mussolini ded¢®22. Em Portugal, o Salazarismo
viria em breve, assim como na Espanha do Geneaalcisco Franco e Stalin, na Unido
Soviética (totalitarismo de esquerda). A crise dizido dos anos de 1930 foi responsavel
direta para que em 1933, houvesse a criacdo dm@athcional Socialista na Alemanha,
onde Adolf Hitler assume o cargo de Chanceler. KisiB tema de nosso proximo capitulo, a
sombra destes partidos totalitarios, surge o Iatesgno - fundado em 7 de outubro de 1932,
por Plinio Salgado, que ndo chega a ocupar efetimamo poder. Em 1937, o entdo

presidente Getulio Vargas, da nova cara ao qua sdBrasil até entdo, republicano. A partir

24 DICIONARIO de Filosofia Moral e Politica do litato de Filosofia da Linguagem. Enderego eletrénic
http://www.ifl.pt/main/Portals/0/dic/povo.pdf, asesem 24 de maio, as 14:35.
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da Instituicio do Estado Novo, passa a governarfatma totalitaria, a exemplo
principalmente do fascismo italiano. Todos esteegwws diferenciavam-se apenasforana

de alcancar seus propésitos, nas caracteristicasiadeintervencdes, na maioria das vezes,
militares, mas assemelhavam-se bastante no queesfieito ao desenvolvimento de uma
forma de discurso que conferia legitimidade alidetaos lideres.

Um dos fatores que possibilitam aos partidos chama totalitaristas o exercicio
pleno de suas funcbes no periodo entre guerrasieéegtes tiveram a oportunidade de
“comecar do zero”, ou seja, ndo havia nenhum comigsop de continuidade do trabalho que
vinha se realizando anteriormente. Vamos a pagtiagbra apenas mencionar a forma como
os partidos fascista e nazista se afirmam no p@aeg situarmos a situacdo de seu poderio
absoluto.

No caso da Italia, acontece apos 12 Guerra Muadiabrganiza¢do do pais em uma
Monarquia Parlamentar. Este momento € marcado @oosvproblemas, como altissimas
dividas, desemprego e inflagdo que gerava o destantento geral da populagdo. Da mesma
forma como havia um descontentamento latente nan#iba nos anos que antecedem a
tomada do poder pelo Firher, esse descontentaneeatperceptivel na Italia. Em 1919
surgem os “Fascio de Combate”, um grupo de comtestdidlerados por Mussolini, que, em
linhas gerais defendia a reorganizacdo e a grandez&lacdo Italiana. Sua tropa era
conhecida como os “Camisas Negras”. Eram finaonsigmbr grupos burgueses insatisfeitos
com a organizacdo monarquica da Italia e apoiadlmsgovo que buscava forca e seguranca
na figura de Mussolini. Este grupo, que transfoemam partido no inicio da década de 20
sob o nome de Partido Nacional Fascista, foi dedmnhas eleicdes parlamentares de 1921.
Em 1922 cinqienta mil camisas negras marcham emaRexigindo a colocacado de
Mussolini no poder. Este fato ficou conhecido cokt@archa sobre Roma. Neste momento
Mussolini recebe do rei, Vitério Emanuel, o encadgoformar um novo governo Nos dois
anos seguintes, a Italia continuou uma monarquiarpantarista, mas os fascistas ja usavam
meios violentos para reprimir seus adversarios. 1926, Mussolini estabeleceu o regime
ditatorial, tornando-se o “Duc&”

No caso do totalitarismo na Alemanha, a populagiava temerosa e buscando uma
mao forte capaz de restaurar a seguranga econ@rpaditica do pais. Ao mesmo tempo,
ressalta PIRES (2007), Hitler executou pomposaslcses e exortou a populagéo a favor de

um governo forte que soubesse lidar com as misguasassolavam a todos. Ou seja, 0

25 Para aprofundamentos sobre a Historia do Fagoier o estudo de Marco Cuzaintieuropa: il fascismo di
Mussolini M&B Publishing, Milano, 2007.
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discurso de Hitler também traduzia exatamente assétade de um povo fragilizado. Pires
demonstra em seu texto, como Hitler consegue, afpaovo-se de um momento delicado,

firmar-se no poder para finalmente engendrar sejetorde homem:

Em 1932, a Alemanha contava com 6 milhdes de desgagos, muitos deles

crendo que Hitler seria a Unica salvacéo. (...)n@ea industriais financiavam-no e
apoiavam-no, enquanto o corpo mais baixo do exétainbém era seduzido pelas
palavras de Hitler. (...) as massas, carentes de figura que lhes atendesse os
anseios, deram ao Partido Nazista mais de 6 mildéegotos em 1930. De 12

cadeiras no Parlamento, chegaram a 107. Os comshisutra for¢ca extrema,

conquistaram 77 cadeiras, provando que a crisgat&ularmente favoravel aos

radicalismos. (PIRES, 2007, p. %Qi)

Logo apos firmar-se no poder com apoio populateHinhicia seu projeto:

A ditadura escancarada chegou em 23 de marco, @prosacdo do chamado ‘Ato
de Autorizacdo’. Através dele, Hitler recebia plepoderes para decretar leis sem a
necessidade de aprovacado parlamentar por quatg AnGonstituicdo perdia seu
sentido. Essa lei foi aprovada depois de quaseadidancada comunista ser presa ou
ter fugido devido a perseguigdo (...). Nos mesgsistes, o que se viu na Alemanha
foi a supressdo de qualquer forma de liberdadadi&itos e partidos politicos

sofreram perseguicdes e acabaram extintos, esgant@n forcadamente (PIRES,
2007, p. 25).

Ao totalitarismo aleméo se atribui o pior acontemto, talvez da humanidade, que
seria 0 Holocausto. A perseguicdo aos judeus tewsentimento passivo da populacdo
germanica, mas também outros paises totalitafistas adeptos ao anti-semitismo, mas em
menor proporgao. Este consentimento foi consegodauma intensa literatura anti-semita
gue crescia desde o século XIX, também por umaageama ideolégica que maculara a
imagem dos judeus. Nas palavras da historiador@aNlaiza Tucci Carneiro, “enquanto as
imagens dos arianos expressavam beleza, dociligaoleza e inocéncia, aquelas que se
referiam aos judeus representavam a falsidade, aquimdharia, a luxiria e a
agressividadé” Hannah Arendt na obra As Origens do Totalitaris(h®98), também
apresenta elementos indicativos da origem do amitsmd®

26 Ver o artigo de Lucas Pires: “Crise Economicsceéficao Nazista” Revista Lideres da Historia, 2007.

27 In: Lucas Pires: “Crise Economica, Ascencao $taziRevista Lideres da Historia, 2007.

28 Nos séculos XVII e XVIII — monarquias absolwst— alguns judeus emergiam do profundo anonimato
marginalizador para as posicdes mais atraenteffuentes de judeus-da-corte, que financiavam o$cieg do
Estado e administravam as transacdes financeimselss soberanos (a maioria vivia dentro dos psadiae
ordem feudal) cada casa feudal precisava de sancista particular. Quando os senhores feudaigar@mse
reis e os judeus ndo se dao conta destas mud&watmuavam a administrar os negocios . Lealdade glas

era honestidade. Por causa da relacdo com a saisimcos judeus perdem a ligacdo com as outraadasida
sociedade. Tornaram-se povo “sem patria” Os pgiok dos judeus-da-corte se assemelhavam aodirehs
liberdades na nobreza. Apés a Revolugdo Francesgud@sis-da-corte ndo conseguiam mais suprir as
necessidades dos Estados Nacionais. Estes sdoipatmsce ndo conseguem mais se organizar como grupo
especial de funcdo econbmica destinada a apoiavermgp. O rapido declinio da Europa apds a guérmas|
encontrou (aos judeus) destituidos do antigo pademizados num rebanho de individuos mais ou mecos.
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2.2 EDUCACAO NAZISTA

Para a elaboracdo deste item, encontramos na eb@eabor Ziemer: “Educazione
alla Morte”, que tem como subtitulo: “Come si crea nazista” de 2006 subsidios de
compreensao do modelo escolar e educacao de massdedo terceiro Reich. O autor recebe
uma autorizacdo de Bernhard Rust, ministro da @diacaazista, para visitar as escolas
alemas dos mais diversos niveis. Nestas visitaspeli recolhe uma quantidade riquissima de
documentos nas escolas visitadas e reune-os embsaaEle publica o conteido de suas
descobertas em forma de reportagem nos EstadossJaid 1943 e na Itdlia em 1944.

Inicialmente, apresentamos uma série de institgsigderganizacdes criadas para gerir
0 processo educacional nazista. E importante destas, pois nos possibilita compreender
que, a extensdo que assumia o comando do Rei@ncal@a todos os envolvidos com o
processo educativo. S&o alguns delRasad Deutscher Madcheou Liga das mocgas aleméas
(meninas maiores de 14 anad)tler Jugendou Juventude hitlerista (meninos maiores de 14
anos).Nationalsozialistischer Deutscher Student-EnbwudUnido dos estudantes alemaes
nacionais socialistafkeichslehrerbundou unido dos professores do Reich. Todas estas
instituicbes assim como todo o sistema educac@eatdo deste periodo funcionavam sob o
controle do Estado. Nas palavras de Hitler (197&8p):

E um dever essencial do Estado e um dever sodtal ee 0 povo caia nas maos
de maus educadores, ignorantes e mal-intencion&dpsr isso, dever do Governo
velar pela Educagdo do povo e impedir que o mesimte torientacdo errada,
fiscalizando a atuacdo da imprensa em particulais p sua influéncia sobre o
espirito publico é a mais forte e a mais penetrdat®odas, uma vez que a sua agéo
ndo é transitéria mas continua. A sua enorme irApoid assenta na uniforme e

persistente repeticdo da sua propaganda” “O Estade controlar esse instrumento
de educacéo popular com vontade firme e p6-lo\acggeda nacéo.

E claro que controlar a educacdo alema signifiqgeasa Adolf Hitler o primeiro e
talvez o maior passo em direcao a concretizac@eul@rojeto: formar soldados para a defesa
da nacédo e purificar assim a “raca” alema, ou aridiemer afirma que a escola nazista era
uma verdadeira arma auxiliar do exercito, e seutbdn8 pedagodgicos e planejamentos
didaticos eram mantidos em segredo tais como serfogstratégias militares de defesa e de
atague. As escolas eram vistas como centro, codadmartido, onde os futuros nacionais-

No imperialismo, a riqueza dos judeus ja haviaseado insignificante, mas ainda causava em grpade dos
europeus um ressentimento, o suficiente para demaguilo que ficou conhecido como “Holocausto”
(ARENDT, 1998, Cap I p. 17 a72.)
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socialistas aprenderiam tudo o0 que seria necespar@ servirem a patria com lealdade e
dedicacédo: “OfGhrer decretou que as escolas deveriam ser o centraudidg (...) que as
criancas devem pertencer a ele (...) e decretouapszes e mogas ndo podem estudar na
mesma escola, porque os rapazes serdo soldadomecas, maes dos soldados(ZIEMER,
2006). "29 Assim, a educacdo nazista tinha comeaiobjetivo, a formacdo do homem
nacional socialista.

Quanto as aulas, Ziemer demonstra varias vezesaqpencipal disciplina era a
educacao fisica. Depois disto, ocupava um impatargar aWeltanschauliche Shulung
disciplina ideoldgica, conforme demonstra o quatirdorarios abaixo de un@undschulen
escola elementar de Berlin-Schmargendorf, em 1939:

HORA Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado
1 8:00-8:45 Aleméo Ideologia Ideologia Ideologia edtbgia Ideologia
2 8:50-9:35 Geografia Historial Canto Geogrgfia  dfist Canto
3 9:40-10:45 | Ciénciadaraga Ideologia Ideologia eoldgia| Ideologia Ideologial
4 10:25-11:00 | Intervalo com exercicios esportivamé@ncios esportivos
5 11:00-12:05| Ciéncia domestica com matéria, tedodias
6 12:10-12:55| Eugenética — biologia da saudesraltamente

Quadro: Horario de aulas — escola no periodo nazista
Fonte: Educazione alla morte: Come si crea un nazista,208 94.

A jornada escolar ddB8impf, como eram chamados 0s pequenos nazistas, consgava
oito horas da manha e terminava a uma hora da. tAsdlaulas duravam quarenta e cinco
minutos e havia cinco minutos de pausa entre umadra. O intervalo era de trinta minutos,
mas nao se desfrutava tempo livre, pois este mantanibém era dirigido com exercicios
fisicos e competicoes. Como podemos perceber ndrauie horarios acima, o conteudo
prioritario a ser trabalhado na escola nazista a&ré&eologia. Os conteldos a serem
administrados de forma “transversal”, ou que dewerestar presentes em todas as disciplinas
dizem respeito, de acordo com o manual de Rust, a..

[...] mistica nazista, fervor pela doutrina do jlrt conhecimento de cantos
hitlerianos, da biografia de Hitler, do juramentar pitler, das festas hitlerianas.

Conhecimento de paises estrangeifdsislandskenntnissehome dos territorios
perdidos com o Tratado de Versailler, conhecimédatcolbnias africanas perdidas,

29 “Il FUhrer ha decretato che le scuole devoneresi centro del Partito. Il Fiihrer ha decretdte cfanciulli
devono appartenere a lui. Il Fihrer ha decretatrelgazzi e ragazze non vanno educati nella ssesgda,
poiché i ragazzi sarano soldati e le ragazze nthdoldati”
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nome e posigdo dBtutzpunkteisto €, de pontos estratégicos de valor militar e
paises estrangeiros (ZIEMER, pg 73, 2006).30"

Ziemer afirma que muitas histérias eram contadaPanpf,que sempre ouviam com
fervor. O autor apresenta varias destas histéndsrayo de sua obra, mas optamos aqui por

transcrever apenas um trecho de uma delas. No qquaddireita colocamos o texto em

portugués, e na esquerda, mantivemos como no alffgin

L'eroina della nostra storia € una ragazza di
qualita chiamata Diemut, la valorosa. Ogni dome
del piatto unico essa girava in lungo e in largolp
Germania nazista per accertarsi che tutti fossaeomi
nazisti e seguisseroprecetti del Fuhrer. Dapprimal
fermd dietro il davanzale di una casetta nel soipt
di una grande citta. Shircio dentro e vide una mal
davanti al fornello rimescolare il piatto unico. N&
donna non era felice. Non era vestita a festa.
aveva spigato ai suoi bimbi [l'importanza
quest’istituzione nazista.

Diemut la chiamo: “Cara la mia donna, non capite
cosa state facendo per il Fuhrer e la Germania?
Suwvia, sorridete. Pettinatevi bene, e mettete biali
puliti ai bambini”.

Ad un tratb, meravigliosi fiori de primave
sbocciarono nel cuore della donna. Pensieri naei
entrarono nellanima. Rapidamente fece quel
Diemut aveva suggerito, e poco dopo una fam
tedesca felice si sedette a tavola per il [
patriottico.

Diemut iprese il suo cammino e giunse da
famiglia di contadini tedeschi. Il vecchio coloni
suoi figli e un bracciante stavano seduti intordoua
solido tavolo di legno, e mangiavano insieme (
stessa scodella. Diemut chiese alla moglie
contadino 8 si rendeva ben conto dell'importanz:
quello che stavano mangiando.

“Si”, disse la donna, “é il pasto di famiglia. E
perché & importante”.

“Senza dubbio”, disse Diemut. “Ma dovete pen
pit in la. In tutta la Germania i veri nazisti og@nng
mangiando da un piatto comune. Cio significa uf
un popolo, una nazione, un Capo”.
Allora la donna si senti orgogliosa di essere uadng
tedesca; guardo i suoi sei figli con soddisfazi
sperando che un giorno avrebbero tutti servit
Fuhrer.

A heroina de nossa histéria € uma menina de
qualidade chamada Diemut, A Valorosa. Todo
domingos do prato Unico ela andava ao longe
Alemanha Nazista para certificag- que todos fosse
bons nazistas e seguissem os preceitos do
Inicialmenteparou diante de uma casinha na peri
de uma grande cidade. Espiou para dentro e viy
mae diante do fogdo a preparar o prato Unico. Né
néo era feliz. Ndo estava vestida de festa. Naa
explicado aos seus filhos a importancia da ingtitg
nazista.

Diemut a chamou: “Cara senhora, ndo entende
estd fazendo pelo Fihrer e pela Alemanha
Sorrial (...)

De repente, maravilhosas flres de primavera bnot|
no coracdo da senhora. Pensamentos nazista
entraram na alma. Rapidamente feailagque Diemu
havia sugerido, e pouco depois uma familia a
feliz se sentava a mesa para a refeicdo patriotica.
Diemut retomou seu caminho e foi & uma famili
camponeses alemaes. O velho colono, e seus
(...) estavam sentados em volta de wdlidda mesa ¢
madeira e comiam juntos da mesma panela. D
perguntou a esposa do camponés se ela se davi
da importancia daquilo que estavam comendo.
“Sim”, disse a senhora, “é a refeicdo da familie.
porque € importante”.

“Sem duavida”, disseDiemut. “Mas deveria pens
mais além. Em toda a Alemanha os verdad
nazistas hoje estdo comendo de um prato comun

significa unidade: um povo, uma nacéo, um Chefe.

Entdo a senhora se sente orgulhosa de ser um
alemd; olhou os seus seis fithocom cuidad
esperando que um dia tornesm-todos servidores
Fuhrer.

Fonte: ZIEMER, 2006, educazione alla morte: Come si areaazista, pg. 95, 96 e 97.

30 [Mistica nazista, fervore per la dottrina deitR@, conoscenza di canti hitleriani, della bidgaali Hitler, dei
giuramenti per Hitler, delle feste hitleriane. Ceoenze di paesi esterfuslandskenntnissenomi dei territori

perduti col Trattato di Versailler, conoscenza elablonie africane perdute, nomi e posicioniStatzpunkte,

cioe di punti strategici di valore militare in passanieri.]
31 O texto completo em italiano encontra-se disggnio Anexo Il desta dissertacao.
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Junto com as historias, as can¢des também possmiaongar importante na educacao
nazista. Havia um livro chamad&/ir Madel singen— Nos mog¢as cantamos, com varias

composicoes de Baldur von Schirach, chefe supremovéntude alema do Reich.

Amerika, Amerika America, America, América, América,
Du Judenland, Amerika. Terra d’ebrei, America. Terra de judeus, América.
Du bildst dir viele Sachen ein,| Credi di esser chissa che, Vocé acha que é muita coisa
Und bist doch nu rein dick Un grasso porco, ecco quel E apenas um porco gordo
Schwein. sei. América, América,
Amerika, Amerika America, America, Terra de judeus, América.
Du Judenland, Amerika. Terra d’ebrei, America.

América, América,
Amerika. Amerika America, America, Terra de judeus, América.
Du Jude’nland, Amerika. Terra d’ebrei, America. Sua marcha é podre até
Du bist verpestet bis aufs Blut, Sei Marcia e putrida fino al sangue o
Hast Keine Ahnung, was s ossa _ E néo tens idéia do que acont
tut. E non sai quel che succedg com o mundo.
Amerika, Amerika mondo. _ Ameérica, América,
Du Judenland, Amerika. America, America, Terra de judeus, América.

Terra d’ebrei, America.
Ameérica, América,

Amerika, Amerika America, America, Terra de judeus, América
Du Judenland, Amerika. Terra d’ebrei, America. AL

o . .| A nova Alemanha impavida
Das neue Deutschland La nuova Germania, impavida, ,  erte: Atenco, vira o dia
unverzagt Tavverte: Attenti, verra | s ciio Ao '
Warnt dich, hab Acht, es Kom Giorno. Terra de"udeus América
Der Tag. ' America, America, J ' '
Amerika, Amerika Terra d’ebrei, America.

Du Judenland, Amerika. L. , .
America, Ameérica,
America, America, Terra de judeus, América.

Amerika, Amerika Terra d’ebrei, America. A nova Alemanha chama; voc

Du Judenland, Amerika.

Neu Deutschland ruft ( La nuova Germania Chian SEN).O i(EiOtaS. A demOCI’aCia V|
dummer Hund " | cretin ache sei, ao chao. o
' a Democrazia va in malora. | América, America,

Demokratie, du gehst zu Grurld- : , . .
America, America, Terra de judeus, América.

Amerika, Amerika k .
Terra d’ebrei, America.

Du Judenland, Amerika.

Depois de uma jornada escolar, onde os alunosiamed tempo todo informacoes
ideoldgicas como vimos na historia de Diemut, anreim as atividades do partido. @sipfse
encontravam no comando do partido para desempepbguenas atividades como
mensageiros ou mesmo para treinarem serem guddadinais da tarde e finais de semana
dedicavam-se a eventos esportivos e marchas. Raigtii no cotidiano das escolas nazistas,

de acordo com a pagina trés de seu manual, uma nmdalidade de trabalho: a
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arbeitsgemeinschaftou comunidades de trabalho. Consistia em um upagrento de
estudantes dentro da prépria escola, daqueles gisese destacavam em todos 0s aspectos.
Esta comunidade possuia duas atribuicbes: a pdaneea representar uma unidade politica
dentro da escola, e também para que seus memheoseesem sua influencia aos demais,
como verdadeiros exemplos. Aqueles que participastad comunidades de trabalho tinham o
dever de “sair e iluminar aqueles que nao conhextdimientemente seus deveres de nazistas”
(ZIEMER, 2006, p. 41).

Diferentemente de um fenémeno tipico das escolatecgporaneas, pelo menos no
Brasil, a indisciplina ndo era comum nas escolastes. Certamente, o sistema de imposi¢ao
ideoldgica e dogmatica era de tal maneira eficieqie@ os alunos ndo ousavam questionar.
Esta imagem, que demonstra uma sala de aula emaude domemoracdo pelo aniversario
de Hitler, demonstra toda a austeridade e disapiantidas na sala de aula, esta composta

apenas por meninos:

Imagem 05: Comemoracao do aniversario de Hitler erascola nazista 1939
Fonte: www.schifter.mediathek.at/htdocs/resources/im
Ementa: Esta imagem demonstra uma turma de alunos do sagoufino, comemorando o aniversario de Hitler
em uma escola nazista. A imagem evidencia printipate dois fatores: primeiro, que os principiodigaros
eram bastante presentes no cotidiano escolargende, que o Flher e sua imagem eram respeitadosico
respeito que se aproxima de um fervor religioso.
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Por outro lado, ndo bastava apenas vontade deaestu@ntusiasmo nazista aos
pequenos estudantes. Na primeira pagina do mareidRust dedicado aos educadores
nazistas, ha uma ordem enfatica: “Alunos que s@apezes de produzirem resultados
esperados (Liestungsunfahig) ou que revelam qualijagueza, serdo expulsos da escola
secundaria.” (RUST, in ZIEMER; 2006, pg 40). Maseande serem expulsos, 0s pais eram
avisados através de bilhetes contendo ameacas. Gusrexplica Maida (2006):

Quando alguma coisa ndo ia bem e as criancas tdi@essuficientemente prontas
no responder as perguntas que lhes eram postdgidas senhoras ndo hesitavam a

redigir consideracdes negativas para a mée e @gteria significar a suspenséo da
ajuda econdémica?

Depois de concluidos seus estudos, com 18 anodade,io jovem nazista estava
pronto para servir a sua patria como bom soldadweba antes fazer seu jurameritiuro
diante de Deus este sacro juramento, que obederwrendicionalmente o Fuhrer do Reich
aleméo e do povo aleméo, Adolf Hitler, comandanpgemo do exército; de valoroso soldado
sempre manterei este juramento, a custo de mirdeeVi

Estes jovens que cresceram isolados do mundo seab, possuir condicbes de
avaliarem a situacdo que estava se passando cemaskimiam a verdade proposta pela
escola, que era a mesma do Partido, e a reprodenanodas as suas forcas, incorporando a
massa de seguidores de Hitler. Hannah Arendt antimbém esta situacdo e afirma que o
sucesso do intento totalitarista aconteceu devidwador transcendental atribuido a figura do

Fihrer:

O que fascinava nao era a habilidade com que H8k&lin) mentiam, mas o fato de
que pudessem organizar as massas huma unidadeacopketa dar as suas mentiras
uma pompa impressionante. O que era simples frdadeonto de vista factual e
intelectual parecia receber a béncdo da proprigriiisquando toda a realidade
dindmica dos movimentos passou a sustentar meritivgindo tirar dela o
entusiasmo necessario para a acao (ARENDT, 19383).

O sucesso do intento nacional socialista se deuyretiade e firmeza dos objetivos de
Hitler, a um eficiente sistema educacional que awmtcom o0 entusiasmo e dedicacao
incondicional de professores eficientemente prejusrgara execucdo de sua funcdo, e de
alunos incentivados pelas suas familias a dedicasniempo e suas vidaslo Fuhrer. Este
sistema de educacédo nazista foi responsavel peteafdo de uma geracdo de seres humanos

preparados e dispostos a anularem suas propristémias em beneficio da sobrevivéncia da

%2 «“Qando qualcosa non andava e i bambini non eaffizisntemente pronti nel rispondere alle domantle ¢

venivano poste loro dalle rigide signorine nona&iho a redigere rapporti negativi sulla madreestppoteva
significare la sospensione degli aiuti economici.”
%1 Soldato Nel Nuovo Reich, Casa Editrice Ottortels Berlino, s.42, pg. 26. In: Ziemer, 2006.
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“causa” do partido. Desta forma, a causa do pariéo configurava apenas intento politico,
mas era uma causa sagrada, divina, cuja realizgtdva destinada apenas aos mais fortes e

mais capazes.

2.2.1 A formagéo dos professores nazistas

Como vimos no inicio do texto da educacéo naisteia uma organizacéo especifica
destinada a organizacdo dos professores do Reaigha BSLB — Nazionalsocialistischer
Lehrerbund ou Organizacdo dos Professores Nacionais Sdamligue caracterizava-se por
um sistema hierarquico, em cujo topo encontrava-sgirecdo do proprio Reich, como

podemos observar no seguinte esquema:
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Diregao do Reich

Administragio do Reich
IAszociagan Vinculada)

Diregao do Distrito

Administracio do Distrito
IPzsociagio Vinculada)

Diregao da Comarca

Administracio da Comarca
Ifszociagan Vinculada)

Abrange a regido fechada de
diversos grupos locais do parido

Quadro: Organizacgéo hierarquica da Associacdo de Professtacional-Socialistas
Fonte: Organisationsbuch der NSDAP, Miinchen 1936, p. Z&)onivel no site: http://www.historisches-
lexikon-bayerns.de/document/artikel_44923_bildeluwal nslbl.jpg. Traducéo de llton Barrera.
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Bernarhd Rust escreveu em 1938 um manual direcor@d professores com o
seguinte tituloEducacao e Instrugdo — edi¢do oficial do Ministédio Reich e da Prussia
para a ciéncia, educacdo e cultura popdfar Anterior a este, em 1935, encontramos um
documento contendo instrucdes aos professores edequEanto ao ensino e o incentivo da
“arianizacdo” da raca. Trata-se de Wwtudo sobre a Hereditariedade das racas para o
Ensino Escolal. Estes manuais, que s&o dirigidos aos educadoressempam uma
linguagem forte e dogmatica, ndo apenas sugerimag, impondo aos profissionais, uma
Gnica imagem a ser seguida: a de férreos inculeadw disciplina, cujo dever ndo é ensinar,
mas comandar: “O educador deve ser um pequena lditteFihrer na prépria classe. Nao
deve tolerar nenhuma oposicdo, mas deve exigiri@bad cega (RUST, in: ZIEMER,
2006)". Esta verdadeira personificacdo dos ideawstas pelos professores se dava em
grande parte, pelo alto teor moral presente nesteuat. A profissdo deveria ser encarada
como algo divino, pois estaria fundamentada pedosos ideais nacional-socialistas. A moral
exercia um grande papel, pois ela mesma era asggi@ta dos pensamentos e das atitudes de
professores e alunos das escolas.

Rust também da orientacdes especificas aos proéssde cada disciplina, se referindo
ao professores dos maiores de 14 anos. Os prafesder Historia, Geografia e Biologia,
tinham tarefa principal, pois suas disciplinas aielaavam-se diretamente com o passado
glorioso da Alemanha e a origem da raca arianaprosessos de colonizagcdo do Reich
(Geografia) e a Biologia tratava da pureza da eagaermos “cientificos”.

Os professores da disciplina de Historia deveriamcentrar-se no periodo que ia
desde 1871 até o presente, enfocando em linhass,gerasucesso do regime pré-nazista, a
influencia judia no teatro, na industria editor@lno operariado aleméo, a influencia do
pensamento de Marx e o 60dio de classe, a faltandeegpaco vital para os alemées e
ironicamente, sobre o trabalho de Hitler pela “pamdial”. Ainda sobre o ensino da Historia,
Rust instrui:

deve-se colocar a historia universal como hist@aal popular. (...) Na historia da
antiguidade germanica encontram-se as Unicas faizégicas de nossa esséncia e
nosso desenvolvimento politico e cultural. O queafilquirido de outras ragas e
povos pode e deve ser considerado, quando se ariiginesséncias de ragas co-

irmas. Quando ndo se tratar, deve ser considesdadrsportancia ou como nucleo
destrutivo (RUST, 1935)

34 Educazione ed istruzione — edizione ufficiale Mmistero del Reich e della Prussia per la scignza
I'educazione e la cultura populare - 1938
35 Fonte: http://www.dhm.de/lemo/html/dokumentedeascunde/index.html
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Aos professores de Geografia, Rust reserva oittngagle seu manual, que dizem
respeito apenas a dois conceitos fundamentaisuéat§o da raca e do espacgo’(ZIEMER, pg
149, 2006).

A geografia ministrada nas salas de aula, adaptadaturidade do aluno, considera
a Europa Central uma area substancial, com expaefivacas em solo aleméao,
com caracteristicas intelectuais e espirituaisransdrisadas, em especial a raca
nérdica com seus elementos identificadores quenas & o judaismo, com suas
caracteristicas que ndo se agregam as demais.

Aos professores de biologia, uma das tarefas maeriantes do processo formativo
nazista: demonstrar como a forca e o poder sédo mdgoral: “Na natureza, a luta pela
sobrevivéncia o mais forte elimina os fracos enasypazes pela perpetuacdo da raga. Aos estudantes
de biologia e botanica é preciso demonstrar que ésb processo normal na natur&zéRUST, in
ZIEMER, 2006).”O que fica claro, na analise deste docunténéoa importancia do papel do
professor na “manipulacéo” do interesse e da ventdedaluno no tocante as questdes da raca.

Como lemos:

Fortalecer na juventude o sentimento de respoidatdd para com o povo na sua
totalidade, isto €, para com os antepassados,uassa as proximas geracoes,
despertar o orgulho de pertencer ao povo alemaer epartador prioritario da
heranca nérdica e, com isto, induzir o interesse aono a participar
conscientemente da arianizacéo racial do povo aléREST, 1935).

Os professores eram orientados, dentro dos corgexspecificos de suas disciplinas, a
criarem ou evidenciarem elementos que reiterassenmteresses da nacao, neste caso, 0
fortalecimento da nacdo alema e a purificacdo da. rds demais disciplinas serviriam como
recursos auxiliares, a saber, “na escolha dos deempo ensino de céalculos e ainda, nos
planos de leitura, na ordenacdo do entendimentovida e instrucdo do interesse
politico”(RUST, 1935) Também ha importantes ingbes; aos professores de canto, cujas
musicas deveriam ser cantos militares modernostogame marcha, como a marcha da
primeira guerra mundial, bem como outros hinosaradisocialistas. Estas outras disciplinas
deveriam construir exemplos apropriados do passada atualidade em relacdo aos efeitos
“maléficos” da mistura racial. Encontramos refer@a@ue demonstram a existéncia de um
Atlas de Racas, que servia como subsidio didatica ps aulas de “Ciéncia da Raca”. Como

vemos nas imagens a seguir:

36 [Nella natura, la lotta per la sopravvivenza miel forte elimina i deboli e gli incapaci a pengeste la razza.
Allo studente di botanica e di zoologia bisognaabirare che questo € il processo normale nellaajatu
37 Encontra-se integralmente, traduzido para aigaés, no Anexo Il desta dissertacao.
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T i st Jange Thlbeier Tudendange

Aus'dem Gefidyt fpricht die Seele der Rajfe

Imagem 06: Atlas de racas — alemaes/judeus
Fonte: www.planet-wissen.de/.../intro_mischlinge.jpg
Ementa: Esta imagem nos revela a comparagdo que deverfaitseentre as criancas judias e as alemds. Esta
imagem foi retirada de um atlas que seriva come@nadtde uso dos professores durante as aulasétei€ida
Raca. A primeira imagem mostra “uma crianca alem&ete anos” e a segunda, “uma crianca judia @e set
anos”. Abaixo, 1é-se a fras&us dem Gesicht spricht die Seele der Ra'd¢mrosto se percebe a alma da raca”

Mijdlinge

Judenmiidylinge erfien Grades
Dater deutfcybliti, Mstter Jadin o

JAlle grofen Kulturen der Dergangenbeil gingen wur sugrunde, meil die arfpringlidy {chdpferiide Raffe
an Bluisoergiung abfiorh” o s vos

Imagem07: Atlas de racas — miscigenacao
Fonte: www.planet-wissen.de/.../intro_mischlinge.jpg
Ementa: Esta imagem demonstra duas crian¢cas miscigenadias, de pai alemdo com mée judia. Abaixo das
imagens, |é-se: “Miscigenacao judia em primeirougf@ai, sangue alemdo, mée judia.” A imagem sugere
“imperfeicdo” da raca alema quando € miscigenada.

Nada escapava do teor ideoldgico totalitarista.nteréssante é notar que todas as
interpretacfes dadas por eles aos fenémenos agstdisciplinas, inclusive os naturais, como
€ 0 caso da botanica, serviam para evidenciaruacsib de dominacdo que estes jovens
sofriam. E a forma como todos os contelddos e métedaim atravessados por uma idéia de

moral, de sagrado, de divino, escamoteava a sdudgd@lominacdo. Os professores deveriam



64

estar conscientes de sua participacdo na renodacéaxa: “para tanto, também é preciso que
as matérias e seus professores sejam susceptiseisaxem orientar pela causa e metas do
estudo e cultivo das racas.” (RUST, 2005) Ou segrofessores eram formados e orientados
a direcionarem suas disciplinas no espirito dadumgrha purificacdo da raca, atitude esta que
possibilitaria a legitimacédo, dentre tantas atrades do nacional socialismo, a perseguicéo e o
exterminio dos judeus.

Estes professores eram vistos apenas como pegasn {go, servindo aos interesses
de um jogador - Hitler. Mas para que o jogo funasse, era preciso fazé-los acreditar que o
jogo era também deles e que o grande jogadorgramale lider, também era uma peca, a mais
importante talvez, na mao de um jogador divino, ggido com uma mao invisivel, estava
por guiar 0s passos e “organizar”’ a vida daqueleps®o. Por isso a moral € tdo importante
neste processo, para outorgar um carater espirguéilanscendente a um processo de
dominacéo e uso daqueles seres humanos.

2.3 EDUCACAO FASCISTA

Voi sentite che le mie parole entrano nei vostiianche le mie parole sono I'eco di stati di
spirito da voi sentiti da qualche tempo. lo vi éea continuare a lavorare con assoluta
tranquilita e con perfetta disciplina.

Benito Mussolini, 192338

Para compreendermos as caracteristicas da edutaig@ia e identificarmos a relacao
entre a politica fascista e a educacdo elementanifestada também na formacdo de
professores no periodo deste estudo, bem como al merente a todo este movimento,
pesquisamos principalmente as seguintes obrasidde# Ciliberto (1978) que € uma reuniao
de discursos, textos e documentos especialmeraetdea de Bottai, ministro da educacéo de

Mussolini de 1936 a 1944, e também o livro de MidoaVergani e Maria Letizia Meacci

38 “Vocés sentem que as minhas palavras entramossas almas, que as minhas palavras séo o ectado es
de espirito que vocés sentem em qualquer tempovdsuexorto a continuar trabalhando com absoluta
tranquilidade e com perfeita disciplina” Trecho wl@ discurso proferido aos professores do Ministéido
Guerra, em 28 de janeiro de 1923. O titulo do dszié: A Educacdo Nacional dos Trabalhadores. In:
Educazione Nazionale, p. 49.
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(1800-1945¥°, Releitura Histérica dos Livros Didaticos da EscBlementar, que apresentam
varios livros didaticos e atividades selecionadas dgmonstram a ideologia a ser transmitida
naquele momento e o tipo de homem que deveria aenatlo para bem atender a
“necessidade” do Estado. Utilizamos também um decton chamaddOrdini Consegne
Direttive del Duce sul Problemi della Vita Italiare Internazional€1940), que representa
uma compilagdo de textos, notas e discursos ptdofepor Mussolini nos primeiros anos de
seu governo, periodo em que era necessario outaogamais variados setores da sociedade
italiana as novas diretrizes e rumos a serem seguil obra tem ao todo quinze volumes e
trés deles sdo destinados a “Educazione Naziofi4ledm cuidado e organizacdo de Paolo
Orano, publicado em 1940. Também foram pesquisagigisos documentos do projeto
FISQED™ que possui materiais didaticos, livros, cadernelidsios e fotografias escolares do
século XVIII até a primeira metade do séc. XIX,nalde uma importante entrevista bastante
esclarecedora do ponto de vista da historia dado#io de professores.

E importante salientar, com base nos documentapijseslos, que a educacio italiana
antes de 1929 era voltada unicamente para a oggaitizla producdo e do trabalho. Neste
momento, periodo que antecede a Grande Crise, gp@sBelluzzo, entdo ministro da
Educacdo, que se inspirava no modelo americanaldeagdo, era determinado quanto ao
desenvolvimento de uma politica escolar capaz dangaa um pais como a ltalia, sua
participacdo na idéia de progresso. Por isso, enatessarios saberes técnicos que
resultassem em uma producdo de manufaturadosiskirati qualidade. E a este ministro que
se atribui a implementacdo de cursos técnico-miofigis e a manutencdo de cursos
integrados com a escola secundéria de “avivamemttadbalho”. Este processo estava em
amplo funcionamento, quando ocorreu a crise debathado também a economia italiana, e
consequentemente, a educacédo. Belluzzo é substipdds o modelo de educacao se alteraria
profundamente a partir de entéo.

Giuseppe Bottai, principal intelectual e tedricoedtado fascista, assume o cargo e no
centro de seu discurso, estd ndo mais a profisgiagdo e o trabalho, embora estes fatores
aparecem com certa importancia, ma$aacistizzaciorieda escola, ou seja, a escola italiana

de entdo, deveria ser uma escola fascista. Emsopditavras, os individuos italianos a serem

39 Titulos originais: La Scuola e La PedagogiaFhdcismo e 1800-1945: Rilettura Storica dei Libridsto
della Scuola Elementare.

40 Os demais assuntos referem-se, em ordem deizagao: 1 e 2: Lo Stato Partito, 3 — Espansion@Gale,

4 — L’autarchia, 5 — Agricoltura Bonifiche, 6 — lav Pubblici, 7 — Le Corporazioni, 8, 9 e 10 — Ealzione
Nazionale, 11 — Le Forze Civili, 12 — Politica Eatel3 — Nazione Militare, 14 — Aviazione Imperjald —
Demografia Razzismo.

41 Fondi Storici Italiani di Quaderni ed Elabor&lidattici — Fundo Historico Italiano de Cadernos e
Elaboracoes didaticas.
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formados pelas escolas publicas controladas pgimesfascista, ndo teriam outra realidade a
conhecer, a ndo ser aquela transmitida pelo paiieiucci afirma que o comportamento da
escola italiana nos anos trinta se deu especiadmamt funcdo do grande crescimento da
massa populacional empobrecida. Era a grande opdatile para o Estado de “cuidar’ desta
massa de forma a enquadra-la no regime. Para dsescola deveria estar respirando até
mesmo o ar fascista; ndo deveria haver oposic&moiestacdo. Ja em 1925, trés anos apoés
Mussolini tornar-se Duce de toda a ltalia, as d@e$ que norteariam as caracteristicas da
educacao até 1945, ano que cai o Governo de Mossetiam as seguintes:

O governo exige que a escola ndo seja, ndo digtl, h@gnpouco estranha ao

Fascismo ou agnéstica frente ao fascismo, exigaagleea escola em todos os seus

graus e em todos 0s seus ensinamentos ensinerardyde italiana a compreender
o fascismo, a renovar-se no fascismo e a viver Imachistérico criado pela

revolucédo fascista. (...). (MUSSOLINI, p. 143

Neste discurso aparece a intencédo de controladestanda social e também o carater
claramente ideologizador que deveria assumir aagdac Ou seja, a moral a ser disseminada
pelos professores nas escolas fascistas seria @ oeorcoletividade, aquela que pudesse
perpetuar a sobrevivéncia da comunidade em detrintos individuos particulares em seus
interesses, desejos, possibilidades e sonhos pess@a capitulo 1, paginas 19 e 20,
Nietzsche — a moral como problema). Uma populagilamsssa e que professasse 0s
principios fascistas seria muito importante paadirmmacdo de seu poder. O regime pretendia
afirmar a superioridade histoérica e cultural do iRegpolitico italiano frente a outros no
mundo, especialmente a RUssia, a Alemanha e a édanéle Roosevelt. Para tanto, Bottai
afirma a necessidade de expanséo da escola, da fointentivar a criacdo de mecanismos
politico-institucionais que atendesse o maior namgossivel de alunos, na estratégia do
Regime, inclusive a area rural. O desenvolvimertaimma escola mais abrangente e popular
refletia a necessidade de uma escolaridade de m@sshkvros didaticos configuravam-se
entdo em elementos caracteristicos de um Estadprgtende controlar a escola e o trabalho.

Os procedimentos de avaliacéo e selecdo tornanute mais rigidos, de forma que o
namero de estudantes ingressos nas universidadesséeravelmente menor no periodo

fascista. A logica deste raciocinio, € que apersamais capazes teriam acesso a ela, e os

42 Este texto tem como titulo: La Scuola Fascistaepresenta um discurso de Mussolini proferidouam
Congresso da Organizacao da Escola, Roma, 5 dmbezede 1925. [Il governo esige che la scuola m@m®n
dico ostile, ma nemmeno estranea al Fascismo cstigadali fronte al fascismo, esige che tutta laokcin tutti i
suoi gradi e in tutti i suoi insegnamenti educhgiaventu italiana a compreendere el fascismonaveirsi nel
fascismo e a vivere nel clima storico creato daN@luzione fascista. (...) La scuola italiana deagsere
formativa del carattere italiano. (...) Voi sietegtl apostoli, siete anche dei sacerdoti, sietilidegmini che
hanno delle responsabilita tremende e ineffahiiliadorare sul cervello, sulla coscienza, suglnari
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demais especializar-se-iam em oficios técnicosa Btsacao corresponde perfeitamente, na
visdo de Bottai, uma resposta aos problemas desoriadade “moderna’ e “programatica”
(BELLUCCI, 1978, p. 39). As alteracdes propostasgbe fundamentavam-se, portanto, nesta
relacéo entre desenvolvimento econdmico e afirmdodegime fascista.

Em 1939 Bottai obtém a aprovacdo do Grande Consdthé&ascismo a “Carta da
Escola”, na qual se estabelecem principios, olgetey métodos para a efetiva realizacdo do
Estado Fascista. O principal objetivo desta Cartdeéacordo com Bellucci, a formacao da
consciéncia humana e politica das novas geracOdank, o problema que se pde Bottai, € 0
de criar uma escola organicamente articulada ct®s e®is objetivos: garantir o consenso da
massa de forma a garantir a afirmacdo do podetiquoé que essa mesma massa possa
atender as exigéncias econdmicas da Italia. Estat&Capresenta dezenove “declaracdes”
que indicam as mudancas nos procedimentos, deséedsodas aulas, idade dos alunos, até
conteudos a serem ensinados (ver Anexos), desseolenaterna ao Ensino Universitario.
Juntamente com o ensino elementar estdo a G.liav¢@iu Italiana del Littorio) e o G.U.F.
(Gruppi Universitari Fascisti), de frequéncia ohtiyia para os alunos da primeira idade até
0s vinte e um anos. A Carta também prevé a inglituda escola “artigiana” que seria o
ensino médio Unico, para as areas rurais e cidgstpgenas, e a “professionale”, destinada ao
ensino médio nas grandes cidades. Estes dois éltimadelos permitiam o acesso apenas dos
mais capazes aos colégios fascistas, altamenttanmdidos. A organizagdo estrutural da
escola italiana ficou assim estabelecida a paatiCdrta da Escola:

VIII Declaragéo
A Escola italiana se distingue nas seguintes ordens
elementarassim composto:
Escola materna, bienal;
Escola elementar, trienal;
Escola do trabalho, bienal,
médio,assim distinto:
Escola média, trienal;

Escola profissional, trienal;
Escola técnica, bienal®

Ou seja, as criancgas italianas, de 4 a 8 anoanfaaete de um grupo chamado de “Filhos da
Loba'”, criado em 1931. A partir de entdo passam alsemados de “Balillas”, acontece a

separacao dos géneros, 0s meninos passam a partieiplesfiles, recebem armas ficticias e

43 VIl Dichiarazione La Scuola italiana si distingue nei seguenti ordéhémentare cosi composto: Scuola
materna, biennale; Scuola elementare, triennalepl&alel lavoro, biennalenedio,cosi distinto: Scuola media,
triennale; Scuola professionale, triennale; Scuetaica, biennale; As demais declaracdes (em ri@ligue
tratam do ensino italiano estdo no AnexolV deisettacdo.

44 Em referéncia a Loba que teria amamentado RéenRlemo.
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inserem-se numa vida militar. As meninas recebemmdqQao fisica e civica no grupo das
Pequenas ltalianas. A partir de 14 anos, os menaroam-se “avanguardisti” e as meninas
“jovens italianas”, até completarem 18 anos e irm@rse nas juventudes fascistas. Vemos a
seguir uma fotografia de um grupo de “Filhos dad’ole na seqiéncia, meninas “Pequenas

Italianas” fazendo ginastica:

Imagem 08: Filhos da Loba.
Fonte: http://www.emscuola.org/dofras/ap5c/metodo.htm
Ementa: Grupo “Figli della lupa” — criangas de 4 a 8 andsturmas ainda eram mistas, pois a separagéo por
género se dava apenas nos grupos dos Ballilas.

A Imagem 9 demonstra claramente a enorme quantidadeeninas dedicando-se a
atividade fisica. O que chama atencdo é a apasamteonia de movimento existente entre
todas elas. Qualquer desvio ou movimento incofidg@formaria’ o grupo e o préprio corpo.
Assim como havia semelhanca nos uniformes e nogetambém se pretendia uma
uniformidade de pensamento, uma uniformidade nmeaphz de transformar cada um, cada
individuo em uma parte da grande massa fascista.t®ato, a estrutura apresentada para a
educacéao elementar € assim explicitada pela narardedo:

IX DECLARACAO

A Escola materna disciplina e educa as primeirasfestacdes da inteligéncia e do
carater do quarto ao sexto ano. A Escola elemedtarsexto ao nono ano, se
distingue nos programas, nos ordenamentos, noslo®toa area urbana e rural, e
da uma primeira concreta formacédo do carater. Algsdo trabalho, do nono ao

décimo primeiro ano, suscita, com exercicios poatiorganicamente inseridos nos
programas de estudo, o gosto, o interesse e ai€naiscdo trabalho manukb.

45 [IX DICHIARAZIONE - La Scuola materna disciplina e educa le prime reatakioni dell'intelligenza e
del carattere dal quarto al sesto anno. La Scuementare, dal sesto al nono anno, si distingueymegrammi,
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Imagem 09: Grupo das “Pequenas ltalianas” fazendoigastica.
Fonte: http://www.emscuola.org/dofras/ap5c/metodo.htm
Ementa: Percebemos nesta imagem que a preocupacéo compa comum a educacao totalitarista na
Alemanha e na Italia, estava associada a um orguthrelacdo a raca e a exaltacdo das caractesifiszzas
daquele determinado povo.

Em relacdo as disciplinas, encontramos neste bolesicolar a disposicdo destas a
serem ministradas e 0s respectivos niveis de enBste boletim pertenceu a um aluno da
guinta classe chamado Franco Remo, que estudoidadecde Trana, provincia de Turim.

Refere-se ao ano letivo 1934-1935, ou ao ano Xk fascista

negli ordinamenti, nei metodi, in urbana e ruralela una prima concreta formazione del caratteaeSduola
del lavoro, dal nono allundicesimo anno, suscitan esercitazioni pratiche organicamente inserge n
programmi di studio, il gusto, I'interesse e lacenza del lavoro manuale.]

46 Esta contagem se dava a partir de 1922, anistdaeita Marcha sobre Roma.
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Imagem 10: Boletim Escolar Italiano
Ementa: Este boletim refere-se ao ano escolar 1934-1938¢oumo terceiro ano da era fascista, pertenceu ao
aluno Franco Remo, da quinta série.

Vemos que algumas disciplinas eram de caréater atbrig destinadas a todos os
niveis de ensino. Seriam elas: Religido, Leiturdxercicios de Lingua, Aritmética e
Contabilidade, Trabalhos Domésticos e manuais. Abisso, 0s alunos eram sempre
avaliados quanto a disciplina e conduta, higienaigados pessoais. Nos trés primeiros anos
escolares, além das disciplinas ja mencionadasglwo®s aprendiam Varias Nocbes de
Cultura Fascista, no segundo e terceiro ano ac@m@tecclusdo da Ortografia, e somente no
terceiro ano havia aula de Canto, Desenhos, LelExgmessiva e Recitacdo, Geografia e
Educacao Fisica. A partir do quarto ano eram mmadsis as disciplinas de Histéria e Cultura
Fascista, Ciéncias Fisicas e Naturais e Higienpa®ir do quinto ano noc¢des de Direito e
Economia.

Apos de 5 de janeiro de 1929, a publicacdo dosdididaticos da escola elementar
estaria submetida ao controle do Estado. Os aupasssaram a ser aqueles que seguramente

defendiam os ideais fascistas, escolhidos pelosténo da Educacdo. Seria um so livro para



71

todas as classes, destinado a toda nacéo. Os dostééstes livros, bem como o contetdo a
ser disseminado nas escolas fascistas, tém consbivobp disseminagdo da propaganda
fascista. Nesta perspectiva, o fascismo era a guaobjetivo final de cada passo da vida
civica italiana, a exaltacdo do belicismo e do graaismo racista, e a celebracdo mitica da
figura do Duce, representam as deformacfes edasatlo intento educativo do Estado.
Vemos através dos documentos abaixo que a ideengamento, o comportamento deveriam
ser iguais para todos os italianos, proporcionamda unicidade nacional através da escola. A
analise deste material mostra o que mais chamena&at do ponto de vista da inculcacédo de
uma ideologia de Estado: A exaltacdo do belicisafba@ixo vemos uma capa de um caderno
de um “Ballilla”. Nele podemos perceber a exaltacho belicismo, quando um menino
carrega nas maos moschetp ou um fuzil. Na contracapa as palavras de ord€rer,
Obedecer, Combater” contornam palavras de Mussgli@ enaltecem o espirito do trabalho

e da justica.

LIBRO E MOSCHETTO
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laci atfrattive della cittd...
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Imagem 11: Capa de caderno com exaltacdo de maiisbelicistas.
Fonte: Fondi Storici Italiani di Quaderni ed Elaboratidattici
Ementa: Esta capa é um exemplo de como a propagandaglealpartidaria fascista estava presente no
cotidiano escolar das criangas italianas de nosdogo de estudo.

Mais uma vez enoschet@parece como atividade escolar, agora, a disciplemanatematica:
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Imagem 12: Atividade de matematica
Fonte: Fondi Storici Italiani di Quaderni ed Elaboratidattici
Ementa: Esta imagem demonstra que, além dos materiaisivatades e exercicios pedagdgicos assumiam
também as diretrizes conceituais emanadas do partid

Em nossas pesquisas tivemos acesso um caderno dalwmm de 1929. Nao
encontramos nele especificacdes relativas ao mhad,a julgar pelos conteudos, acreditamos
que seja de um aluno da terceira ou quarta classe ha ilustracdes, apenas grandes textos
gue provavelmente foram feitos através de cOpiasuti®s materiais ou do quadro negro.
Substancialmente ha um texto que conta a forma amtbscipulos seguiram Jesus, seguido
de alguns exercicios de verbos. Na sequéncia apatem texto enaltecendo os valores e a
estrutura da familia ideal italiana, sem exercicidgparece entdo este texto que
transcrevemos: “No dia 29 de marco, dia dedicateva Fascista, sabem os jovens o que
oferece o Duce aos italianos que juram seguir ssoutit as suas ordens e de servirem com
todas as forcas a causa do Fascismo: uma'arma

Os autores afirmam que no inicio do século, aditea escolar italiana e a pedagogia
em seus procedimentos de uma forma geral haviaguiado um espirito de independéncia
que favoreceu o surgimento de uma excelente lighe,teria sido abruptamente encerrado

pela ditadura fascista. A implantacdo do texto @iraconteceu ao mesmo tempo em que

47 [Nel giorno 29 marzo dedicato alla leva Fascistpete ragazzi che cosa offre il Duce agli italishe
giurano di seguire enza discutire i suoi ordini sadvire con tutte le forse la causa del Fascismanoschetto.]
Outras imagens referentes ao teor ideolégico fasgisesente nos materiais escolares das criargj@nds,
encontram-se no Anexo VIl desta dissertacédo.
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houve a “conversao epidémica” de muitos professaoefascismo. Estes contribuiram para
que os esforgcos propagandisticos no mundo da gsdoiaria prosperassem. Auxiliados por
meios materiais e psicologicos, os professoresnt@ilos por diretores também escolhidos,
transformaram as escolas elementares italianasolmia@s de “transmissdo catequética” (p.
288) do fascismo, induzindo a uma “deformaziondadpkrsonalita”, de acordo com o0s
principios do Regime. Esta educacdo deixou marcauimas nesta geracdo de alunos,
marcados pela ignorancia sociopolitica. Nenhumance ou adolescente poderia reconhecer
a si mesmo ou construir uma prépria identidaderighseno contexto da escola italiana
fascista. Nao trazia aos alunos referéncias irtedeaexisténcia ou moral, apenas aquelas
propostas pelo partido.

Aos italianos residentes no exterior, também eradicddas obras produzidas pelo
Estado para que estes ndo abandonassem a suaftadagl que pudessem perceber que sua
terra natal era uma patria organizada e desenwohidn se tratando da imagem destes
emigrantes, havia uma grande contradicdo em relagéa@onteddos dos textos destinados a

eles:
Il Bambino:
O menino vive feliz em sua familia. O Papai trabathdia inteiro para ele, a
maméae se dedica da mesma forma, parentes e amsigassempre ao redor para
ajuda-lo e protegé-lo. O papai, a maméae e as op&ssoas nao exigem nada do
menino: apenas desejam que ele cres¢a saudatele foom. (pg.04)

E ainda:

Quais diretivas devem seguir os fascistas no exferDs fascistas que estd no
exterior devem ser seguidores das leis do painguespeda. Devem dar exemplo
cotidiano deste seguimento de leis, e dar, se s@testal exemplo aos proprios
cidadaos. Dar exemplo de probidade publica e paivReéspeitar os representantes da
Italia no exterior. Defender a italianidade do passe no presente. Fazer obras de
assiténcia entre os italianos que se encontramesmssidade. Compete sempre ao
vosso dever, nas pequenas como nas grandes ocdsifésla, com a maxima
decisdo, com absoluta simplicidade. Esta é a hgueavocés devem sempre seguir!
Devem vocés comecar a viver segundo o estilo dlaritanovo e novissimo. Qual é
este estilo? Em primeiro lugar o trabalho, em seégungar a disciplina”®

48 Letture Classe Quarta. Scuole Italiane all'esteenza autore, 1929, p. 200. In: Vergani e Me&titulo do
texto é: “Palavras de Mussolini”
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Imagem 13: Capa de livro para italianos no extear, 1939.
Ementa: O conteldo dos textos e das atividades voltadagadiesos no exterior, pretendiam demonstrar uma
Patria saudavel, rica e préspera.

Se este era o discurso proferido aqueles que dexarais, a interpretacdo que se pretendia
desta atitude dos demais italianos era bem difer&micontramos um texto com o seguinte
titulo: “Condic@es Intelectuais de Nossos Emigrsihtende se pode ler:
A grande massa de nossos emigrantes é analfaligaporque ndo sabem ler
mecanicamente e escrever pior (...) mas porquersaflaquele analfabetismo bem
mais profundo e mais grave e mais danoso do quecapacidade material de
silabar, que consiste na falta de atitude e capdeide sabr entender, compreender,
raciocinar, sentir. Muitissimos de nossos emigsrge nao todos, vdo onde outros

companheiros, parentes ou amigos Ihs precederaég se dirigem a outro pais que
outros ndo houveram antes feito forttina

Este livro era usado em escolas italianas no Parasse periodo. Percebemos que esta
contradicdo vem atender um importante principialitarista e da mesma forma, fascista: a
exaltacdo de uma nacionalidade. Assim, aquelesdgu@m a sua nacgdo deveriam levar
consigo além do idioma materno, a cultura e osucwss da patria de origem. Os que ficam
deveriam ser instruidos, ou coagidos, como vimoaaa ndo se retirarem e a incorporarem
a “massa” fascista, mantendo a estrutura de sumadida e atendendo as necessidades do
partido. Vemos isso através do modelo perfeito o damilia fascista repassado pelos
materiais didaticos. Um pai amoroso, dedicado latheador, uma mé&e submissa e voltada a
educacao e criacdo dos filhos, dentro do espiatpadtido. Os filhos, saudaveis, obedientes e

freqientando a escola e os grupos fascistas, cpare@ nesta imagem:

49 Meacci, pg. 364.
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Imagem 14: Familia ideal italiana
Fonte: Meacci, pg.78
Ementa: Um modelo de familia ideal era transmitido aos edutias escolas: Familia bastante
numerosa, com muitos filhos para servirem a P&isaneninos como futuros soldados e operérios, e as
meninas, como novas donas-de-casa e mées e nddade

Para a escola elementar, os textos que falam ddwratda familia ideal sdo os mais comuns.
Por isso, quando se apresenta a figura do Dueesesaz do ponto de vista da grande familia

italiana — Ele, o grande pai que ampara e protedighos da Nagéo:

Imagens 15 e 16Saudacdes ao Duce pelas criangas
Fonte: Meacci, p. 124
Ementa: Vemos como a exaltacéo da figura do Duce como serftl da nacdo, amavel e ddcil era ensinada as
criangas.
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Na primeira imagem lemos: “Benito Mussolini ama towds criangas. As criangas da
Itdlia amam muito o Duce. Viva o Duce!” Na segurngi@gem: “Eis uma bela imagem a
colorir: O Duce abraca um pequeno Balilla e o be&)amenino oferece ao Duce algumas
belissimas flores. Duce, Tu és tdo bom com asgage as crian¢cas te amam com todo o
coracdo. Tu és para n6s como um pai (...).” Cetée) assim como a educacdo nazista, a
educacao fascista alcancou grandes resultados egadfiuda inculcacao inicialmente dos
professores que respectivamente a disseminaranalaoss, que por sua vez constituiram
familias preparadas para darem a sustentacdo aegaess partido, seja com soldados, seja

com operarios.

2.3.1 A formacéao de professores no fascismo

Vimos que a larga abrangéncia dos ideais e dototéascistizante” do governo de
Mussolini se dava principalmente pelo expressivttrote e fiscalizacdo da acdo docente. Os
professores seriam 0s principais responsaveis amritir e disseminar a doutrina fascista a
uma nova geracao. Eles ajudariam assim, a criamawvea geracao de individuos cujo destino
era ja determinado pelo partido: os meninos, oiarsesoldados ou operarios, as meninas,
maes de familia, maes de novos soldados e novoarmse Um novo modelo de moral,
portanto, estava ja estabelecido e a responsatelidtps docentes era a de justamente
transformar estes principios, como vemos a segais, palavras de Mussolini:“A escola
italiana deve ser formadora do carater italiang. Y.océs sdo seus apostolos, sdo também
seus sacerdotes, sdo 0s homens que tém a resgidadabiremenda e inefavel: de trabalhar
sobre o cérebro, sobre a consciéncia, sobre a&lma

Para que estes professores pudessem efetivamemigowair para esta formagao,
deveriam antes de tudo, incorporar a prépria doatde uma forma “mistica”, tratando os
conhecimentos, especialmente os que tratavam tiaiaislo fascismo, de forma sagrada,
transmiti-los aos alunos e exigir deles o mesm@eits e fidelidade, transformando

finalmente o fascismo em uma verdadeira “religi&d”c

50 Este texto tem como titulo: La Scuola Fascistaepresenta um discurso de Mussolini proferidouem
Congresso da Organizagao da Escola, Roma, 5 dendezele 1925. [La scuola italiana deve essere fivena
del carattere italiano. (...) Voi siete degli aptistsiete anche dei sacerdoti, sieti degli uoncimé hanno delle
responsabilita tremende e ineffabili: di lavorankcervello, sulla coscienza, sugli animi.]
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Desde a reforma de Gentile em 1923, que o trat@mesn relacdo aos professores se
altera na Italia. Existe um claro desejo, por pdd® dirigentes, explicito nos documentos que
apresentaremos a seguir, pela formacdo ndo de afespor capaz de transmitir alguns
conteudos de maneira competente, mas de professgpeagtualmente disciplinados e com
uma postura moral adequada aos fins do partido.

Em 1936, quando Bottai assume a pasta de Educadélossolini, envia uma circular
aos dirigentes das escolas com o0 seguinte titbaettive alle autorita scolastiche”, ou
Diretrizes as autoridades escolares, com orientagdgressas para que estas sejam
repassadas aos professores. A circular enfatipalasras de ordem do Duce de que toda a
vida italiana deve estar na mesma direcdo que eérimmao se admitiriam divergéncias. A
escola seria a primeira instituicdo a assumir eptavras de ordem, e a figura dos
professores, os primeiros exemplos de compreeresiesdideais e de obediéncia: “A escola
fascista, com seus professores e seus discip@es sér sua mais direta intérprete”(BOTTAI,
1936¥" (do Império Italiano), ndo devendo ficar, portamastrita & ensinamentos de histéria
ou a disciplinas especificas ou mesmo as datasrsorativas, mas a uma pratica constante.
A escola deve gestar o Império, e os jovens, desem‘moralmente e intelectualmente
prontos a circularem nas artérias do novo Impéeofinaliza com um “recado”, afirmando
estar certo que os chefes e os docentes da esctdal@b 0os graus e niveis saberdo cumprir
fielmente estas diretrizes.

Para assegurar 0 a supervisdo e o controle ddaatespedagodgica dos docentes, foi
criado em 1935 o Conselho de Disciplina. Cada psufe era cadastrado em uma ficha,
conforme veremos a seguir, onde se poderia varifieade sua filiacdo até inscricdo em
orgdos fascistas. Todas estas informacBes eramtéeles para que o Conselho pudesse

acompanhar de perto o grau de proximidade de cadiespor aos ideais do partido:

51 A circular completa esta disponivel nos anexestad dissertacdo. Foi extraida do site http://voagr
naviganti.it/Scuola/indexSCUOLA.htm
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INSEGNANTE PROFESSOR
Nome nome
cognome sobrenome
padre pai

Madre Mae

nato a nascido em

Il Data

stato civile estado civil

n. figli n. filhos
diploma di graduado em

conseguito in data

adquirido em

a

a

grado dell'insegnante

graduacédo do professor

tipo di scuola frequentata

tipo de escola frequdnta

titoli speciali

titulos especiais

onoreficenze conseguite

homenagens adquiridas

stato di servizio

situacdo da atividade

nomina nella sede attuale

nome da escola atual

concorsi vinti

concursos ganhos

ha lo stipendio di £

Seu salario é de £

complessivamente € in servizio da anni

Ao tod@ est servigo hd quantos anos

ha ricevuto le seguenti iustificazioni

recebeueguimtes justificacdes

e iscritto al P.F.N.? SI NO

esta inscrito no P.E.BIM NAO

numero tessera dell’'anno in corso

nimero da cartlei ano em curso

e iscritto al A.F.S.? SI NO

esta inscrito na A.E.SIM NAO

numero tessera dell’anno in corso

nimero da carntki ano em curso

ha prestato giuramento? SI NO

prestou juramentb?NFLO

quando?

quando?

ha avuto le seguenti penalizzazioni

recebeu agrgegpenalizacdes

perché

por que

ceto sociale di provenienza

classe social de piéueia

ha fatto assenze durante I'anno? SI NO

teve fdliasnte o ano SIM NAO

per quanti giorni

por quantos dias

per quali motivi?

por quais motivos?

ha degli interessi in particolare — quali? -

témeresses em particular — quais?

ha dei desideri particolari? — quali? -

tem desejm particular? — quais?

DIRETTORE DATTICO

DIRETOR DATICO

Quadro:Controle dos docentes

Nota: As siglasP. N. F. e A. F. S significam respectivamente: Partido Nacional is® Associacdo Fascista

da Escola (Scuola)
Fonte: http://www.israt.it/index.html
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Esta ficha catalografica faz parte de uma pesqwabzada por Antonella Mondo
sobre a histéria da escola elementar em Asti ialtatujo periodo é de 1929 até 1945. Foi
encontrado juntamente com outros documentos retaivduas escolas estaduais elementares
da provincia de Asti, a saber, Escola Estadual &han Arnaldo Mussolini (home atribuido
em homenagem ao irmao do entdo Duce) e Escolauastattmentar S. Giuseppe. A analise
desta ficha nos permite identificar a existénciagesistema de controle dos individuos em
relacéo a trés distintas categorias: suas inforegapéssoais, suas informacdes profissionais e
seu comportamento em relacdo a ideologia do pamidonelhor dizendo, a “fascistizacéo”
de cada professor. As informacdes pessoais diespeito a identificacdpessoal destes
professores, sua familia, local de nascimentodestavil e nimero de filhos. As informacdes
sobre a atividade profissional iam desde a aredodwacdo, instituicio de ensino de
pertencimento, titulos especiais, homenagens ahtittanpo de servico e até o salério
recebido. Finalmente, o interesse partidario, ga, s era ou nao filiado ao partido e a
Associacao Fascista da Escola, inclusive com num@rmscricdo, se o professor prestou o
juramento fascista e em qual data, classe socigr@esniéncia, se houve penalizagdes ou
auséncias e finalmente, a existéncia de interesgeslesejos particulares seguidos das
respectivas especificacoes.

Também identificamos a maneira de controle do glau‘fascistizacdo” de cada
professor, especialmente se cada um era filiad®aaiido Nacional Fascista e na Associacao
Fascista da Escola, e se assim nao fosse, podpeatar seu posto de trabalho. De acordo
com a pedagogia do fascismo, a formacdo de protsssmha antes de tudo uma principal
tarefa: a de formar “pessoas moralmente dignasden® professores. Esta dignidade nao
estaria somente na sala de aula, mas na postyraf@ssor, até no seu modo de vestir-se.

Para exemplificarmos, encontramos ainda outra leircasta agora assinada Ministro
Belluzzo em doze de fevereiro de 1929 (ano oiteavdErh Fascista), diz respeito a forma
como os professores deveriam se vestir nas esctdasio fé no senso de disciplina e de

dignidade dos senhores professores, que devertas#gém no aspecto exterior, exemplo de

52 Uma pesquisa documental baseada em fontesigfiera grande parte inéditas, que pretende elucichar
parte da histéria local, especificamente do prograscolar fascista da parte dos professores deedcatas
elementares da provincia de Asti: Escola Estaduabldo Mussolini e S. Giuseppe. Sua pesquisa estégdda
no site ISRAT — Istituto per la Storia della Remista e della Societa Contemporanea in Provinziastli O
relatorio completo da pesquisa esta disponiveitao s
http://209.85.215.104/search?g=cache:B_5MTP6DLemdigrat.it/israt/pubblicazioni/asticont2/mondo.dat
segnante+periodo+fascista&hl=it&ct=clnk&cd=10&gl=it

53 Gentile, http://www.emscuola.org/dofras/apStkign.htm
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austeridade moral54” (BELLUZZO, 1929), assim o iiird Belluzzo exigia dos professores
serem exemplo maxima corretude, de forma que oengntalianos a estes confiados
pudessem ver nele nao apenas um professor, maspemos pelo qual vale sacrificar-se.

Para entendermos a forma como estas diretrizestas@fetavam a formacdo dos
professores e os professores enquanto individems,domo compreender a forma como as
marcas desta formacdo ultrapassam o limite do jordpscismo, vamos citar agora duas
entrevistas realizada pelas pesquisadoras Martefiochet, Bovenzi, Cavazzana, e Qurini,
que investigaram o tema “A figura da professorah@uho fascismo”. A pesquisa completa
foi realizada nos anos de 2002/2003, mas n&o aacoo$ dados indicativos das datas e
locais especificos da realizacdo das mesmas. Salsmeoas que estas, dentre outras, foram
realizadas entre os anos de 2002/2003. Esta estadeita com a Senhora Paola Gellegati,
nascida em 1927, e com a senhora Ida Giacone,daason 1921, demonstra que ambas
estudaram e tiveram sua preparacéo para docéngiaritalo do fascismo. Embora a senhora
Paola tenha iniciado sua docéncia no ultimo an@rdafascista, sua formacdo aconteceu
dentro do periodo. Estas duas entrevistas elucdabremaneira aspectos gerais e

especificos da formacao e da atuacao dos docemfasaismo:

Quadro: entrevista com professores do fascismo

PERGUNTAS RESPOSTAS PAOLA RESPOSTAS IDA
1. Como se chama? Paola Callegati. Ida Giacone
2. Em que ano nasceu? Em 1927. Em 1921.
3. Qual sua titulagdo? Diploma Magistral. A maturidade

classica, e alguns
semestres de
universidade.

4. Quanto durava o Eram quatro anos de inferior e Na Universidade.
percurso formativo do guatro anos de superior. Depois déEmbora eu tenha feito a
professor? sete anos tornava-se mestre, Universidade, ndo cheguei a

naturalmente com o exame de formatura porque me casei.
habilitacdo ao fim, contendo todas

as matérias.
5. Quais eram as Italiano, pedagogia, filosofia, Todas as classicas e
disciplinas que metodologia, geografia, historia, |ndo as disciplinas
caracterizaram o seu alemao, desenho, histéria da arte/| praticas.

percurso formativo?

54 [ho fede nel senso di disciplina e di dignitéledsignore insegnanti, (...), debbono essere, @neli'aspetto
esteriore, esempio e modello di austerita moralejutar completa em italiano esta disponivel nosxas. Foi
extraida do site: http://www.cag-naviganti.it/S@loidexSCUOLA.htm
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6. Segundo a sua
experiéncia, o grau de
preparacao dos
professores era
suficiente?

Quando conclui minha graduacéo,
haviam enormes lacunas, pois qua
todas perdemos um ano de escola
(por causa da guerra)

No principio foi tragico. (P4s-
guerra)

A vontade de ensinar era tanta, mas

faltava tudo, a base, os materiais
didaticos. Perdi muitas noites a
preparar atividades e meios
didaticos. O municipio nao forneci
nada, ndo era entdo preparado pa
um novo tipo de ensinamento.

\gEeparados.

(..

O grau de preparacédo dos
professores comecgou a cair um
pouco depois da guerra.

ra

Eu tive professores muito bons ¢

7. Com gquantos anos
comecou a lecionar?

Com 18 anos e meio (1945)

Comecei com 19/20 anos (1941

8. Vocés pensavam e
organizar-se para
manifestar
discordancia com o
regime?

Eramos t4o jovens e inexperiente
gue aquilo que recebiamos,
pensavamos que era certo.

5N&o, isto ndo teria sido possivel
também porque a opressao ndo
sentida em demasiado.

era

9. Qual preparacéo (--r) Eu vivi toda a minha
obtiveram vocés Sempre fiz 0 que gostava de fazer.infancia e vida
professores para (--r) escolar no fascismo

adequarem-se a nova
ideologia?

O importante era ter a disciplina,
mas néo gritando alto, como dizia
nosso diretor: “Nunca gritem alto,
nuncal!”

10. “Crer, obedecer,
combater”: como este
lema era aplicado no
cotidiano escolar?

No dia do sabado fascista,
usavamos o uniforme e iamos a
G.l.L., onde faziamos muitas
atividades, era um pouco de tudo;
teatro, canto. E eu gostava muito
ndo pensava diferente. “Crer,
obedecer...”, eu obedecia tudo o
que diziam os professores.

N&o ha resposta.

4]

11. Qual percentual de
professores homens e
mulheres exisita?

A maioria era de mulheres.

N&o ha resposta

12. Vocés se davam
conta da realidade que
estavam vivendo?

N&o ha resposta

N&o se discutia com 0s
professores, a politica ndo entral
na escola. Talvez os professore
sentissem mais, pois quem néo
inscrevia no partido perdia o
emprego.

va
b a
se

13. A Senhora se sente
vitima de uma
educacdo incompleta?

N&o ha resposta

N&o porque uma educacao se€
traz bons resultados, ndo se pod

fazer tudo o que se quer fazer.

vera
e

Quadro:Entrevista com professoras formadas no periodo famsta

Fonte das entrevistasAs entrevistas completas em italiano, bem comdadeo completo da
pesquisa estao disponiveis nos seguintes endeziegdmicos:
http://www.emscuola.org/dofras/ap5c/paola.htm p:Httww.emscuola.org/dofras/ap5c/ida.htm
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A andlise destas entrevistas nos permite verifioga série de fatores que identificam
algumas préticas de formacdo de professores de pesodo de estudo, bem como fatores
que denunciam explicitamente a existéncia de uimn péoblema moral, do ponto de vista do
critério moral nietzscheano. Inicialmente, as deasevistadas se referem a existéncia de
uma titulagdo universitaria, embora ndo impreswigdpara a obtencao de titulo de professor,
se nao fosse, a senhora lda ndo poderia leciomare de fato fez com 19/20 anos. A senhora
Paola fala de sete anos, mas cita “quatro infesierguatro superiores”, além da existéncia de
uma avaliacdo para a habilitacdo docente. Em @lagégrau de preparacao obtido por esta
formagao ser ou néo suficiente, a senhora Paddantesapenas a perda de um ano escolar, o
altimo, quando teve que se refugiar. Ano este gagundo ela, recuperou mais tarde.
Também o fato de que, por ter sua formacéao totdabrfendada em principios fascistas, nao
saberia trabalhar uma nova metodologia, em um sibwacéo politica. Ela informa que inicia
sua atividade docente em 1945, jA no pés-guerra. sknhora Ida afirma ter tido bons e
preparados professores, e que esta mesma prepar@gderia se mantido “boa” no pos-
guerra. Muito provavelmente pelo mesmo motivo gaeamta a senhora Paola, a falta de
preparo do novo governo de administrar os maisrsldgesetores de uma sociedade que
passaram seus ultimos vinte e trés anos respiraratofascista. Este é o caso destas duas
professoras.

Aquela geracédo estava tdo completamente imersaleggdeais, que nao percebiam
a situacdo em que viviam. Como contam na respastpedgunta de numero 8, se havia
alguma intencdo de uma manifestacado de discordaocartido, ambas sédo enfaticas: nao
consideravam errada aquela situacao (Paola), asimendo era sentida em demasia (Ida).
Por isso, na questao 9, quando questionadas sqyeparacdo para a vivéncia na ideologia
do fascismo, ambas continuam afirmando prazer aelédade, imersdo total no regime.
Senhora Paola afirma na resposta para a questaerm@ que nao havia dificudade em
vivenciar o lema maior de Mussolini: “Crer, Obedec@ombater”. As organizacdes para a
juventude eram agradaveis e prazeirosas. Obedegiamprofessores pois assim deveria ser.

As duas ultimas questdes ressaltam quao profurgtdes ainda hoje as marcas da
ideologia fascista em quem as viveu tdo de pem@an@o a senhora Ida é questionada sobre a
consciéncia que se tinha entdo da realidade, iehazafjue a “politica ndo entrava na escola”,
de forma que apenas os professores a sentiam mpeyrid, pois se ndo fossem corretamente
inscritos no partido fascista, perderiam o emprégsenhora Ida afirma ainda na dltima

questdo que uma educacédo severa € necessarimgmee pode fazer tudo o que se quer”.
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Efetivamente, o intento moral presente em todasc¢ées pedagdgicas no periodo
fascista teve sucesso em grande parte dos indavidobre os quais atuou. Estas duas
senhoras entrevistadas representam a grande massalididuos que, apesar de serem
anteriores ao fascismo, foram educados em escadasstas e foram formadas pelo partido
para formarem novos fascistas. O grau de envoluioneom a ideologia do partido era tal,
que as impedia de perceber as inferéncias polifoesentes nas acfes pedagdgicas. Nao
havia explicitamente um dissenso, ndo se falavdigambente em discordancia. Nietzsche
afirma no paragrafo 307 de sua olttamano, Demasiado HumanotDaquilo que sabes
conhecer e medir, é preciso que te despecas, pgiosnpor um tempo. Somente depois de
teres deixado a cidade veras a que altura suasst@® elevam acima das casas.”
(NIETZSCHE, 1978) Nisto, de fato, consiste uma ldg@a: dissimular outras novas
possibilidades de vida, de realidade, que somenttormam perceptiveis quando se toma

conhecimento delas e acontece entdo o afastamento.
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CAPITULO Il - Aspectos Totalitaristas do Governo Vargas

3.1 REFLEXOS DO TOTALITARISMO NO BRASIL

No Brasil, o0 que se sente com o colapso de 1929mesmodesencantamento do
mundoa partir do qual ha a constatacdo por parte deskasealiferentes e citadas nacdes
mundiais, de que € preciso salvaguardar-se, pealmgnte do ponto de vista econémico. Em
se tratando de paises a época considerados pasf&@mo o Brasil, significa o acordar para
a necessidade de caminhar com as préprias pefoaseatar um modelo econdmico de base
essencialmente nacional no que pese substancigraentacdo de producéo interna de bens
de consumo, quer duraveis ou ndo. Certamente sigjaanomento no qual as demarcacdes
nao s6 geograficas, mas também econbmicas e psljii@cisam ser acentuadas, por iSso 0
acirramento do espirito nacionalista, guardadaeaslas particularidades.

Certamente, 0 que a caracteristica que mais apaogigoverno Vargas dos governos
contemporaneos europeus, os totalitaristas, eédéhera em se resgatar um espirito de uniéao
nacional, um nacionalismo tanto no campo econ6epoao na vida politica e social (BRITO,
2006, p.55). Isto acontece também no Brasil em3ome todas aquelas incertezas existentes
nos ambitos nacional e internacional. O nacionaism&o, fixa-se como “um eixo abstrato,
como ideal declarado por todos, dai surgindo a ssed@de de qualificar-se mais
precisamente de que nacionalismo o governo Vargiasa e que propostas nacionalistas
levou adiante em sua pratica politica” (BRITO, 20045). Neste sentido, pode-se dizer, em
acordo com BRITO 2006 que houve no campo educddiamiém uma rearticulacdo de um
ideario educacional, cuja base era de fato o nalismno. Mais elementos em relacédo a
abordagem totalitarista na educacédo do periodoagasgrao trabalhados na sequéncia.

O adentrar a industrializacao, por sua vez requed@a de obra qualificada e este foi
sem davida um grande problema para o Brasil querd&® mantinha um percentual elevado
de analfabetos, como veremos no item escrito solifducacdo na Era Vargas. Somem-se a

iISSo as caracteristicas sociais escravocratagdatgne contribuiam para compor um cenario

55 Sobre o Nacionalismo na Era Vargas, ver o esiedsilvia Helena Andrade de Brito. Artigo A Eduago
Projeto Nacionalista do Primeiro Governo Vargas3(t2945) Publicado nea Histedbr em 2006. Endereco:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/adigoames/artigo_101.html. Acesso em 24 de maio0®8,2

as 23:46.
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favoravel a conducgéo da grande massa, sob a foemabdnho. Ela esta fora das aspiracfes
politicas desde ha muito, pois 0s segmentos queasdfestam por meio de movimentos
sociais vém expressando seus descontentamentas alestada de vinte desejando ter suas

aspiracoes satisfeitas por meio da Revolucdo de.193

- Os velhos oligarcas queriam transformagGes m#ique reforcassem seu poder
pessoal;

- A nova conjuntura do movimento operario, contlolaelo Partido Comunista, via

nele um movimento democratico, que abriria camipdi@ a revolugdo socialista;

As classes médias urbanas, tradicionalistas, quema “republicanizacdo da

Republica”, isto €, a manutencéo da republica diberconstitucional de 1889, mas
com eleicdes limpas, respeito aos direitos indizislue promoc¢do da educacéo
escolar popular, programa que consideravam ter [midposto, mas nao realizado
pela republica oligarquica de 1889-1929;

- As elites civis queriam que os partidos dissidentdos antigos partidos

Republicanos estaduais tivessem acesso aos reggegtvernos, para poderem
colocar em prética o programa liberal: explicaassim, o prestigio dos portadores
dessa mensagem, Getulio Vargas do Rio Grande de sol Sdo Paulo o Partido
Democratico, criado em 1926 pelos jovens oligamaigicultores dissidentes do

Partido republicano Paulista;

0s “tenentes” representavam a rebeldia militar @onalista contra o governo da
oligarquia cosmopolita, reivindicando um Estadotdoe centralizado, semi-

autoritario, no lugar do Estado Liberal e “descaitado” da Primeira Republica.

Para Boris Fausto, os “tenentes” sé@o radicais petmdo (confrontacdo aramada),
mas nado pelo conteddo das suas reivindicacbescpslie sociais, que sao as
mesmas da classe média (HILSDORF, 2006, p. 92).

Essas idéias sem dlvida corroboram com a de guandemassa, ou seja, 0s de baixa
renda (excetuando-se o Movimento Operéario) e ictigéés estavam a margem da
participacdo politica. O acesso a escolarizacamaddo democratico foi uma bandeira de
intelectuais que acreditaram ser a Educagédo Nazminho para a formacdo dos segmentos
populares que precisavam participar da socieddmarindustrial capitalista de entéo.

A partir da entrada de Vargas no poder, em 193fyjreipio em forma de Governo
Provisorio, conflitos de interesses de varias fasgéntdo revolucionarias estavam em cena..
Isso acontece principalmente entre tenentistas (ueziam a permanéncia de Vargas no
poder) e constitucionalistas (conservadores modsrgde reivindicavam uma constituicao).
Diante destes embates, a posicdo assumida pors/amigdubia. A burguesia industrial bem
como as forcas armadas nao receberam apoio dongo¥@imue aconteceu € que a “politica de
compromissos nao |lhe permitia contentar os difeseiiteresses em jogo” (ROMANELLI,
1978. p. 50). Este comportamento agita as posighesuciondrias, pois tanto os segmentos
trabalhadores e intelectuais quanto a situacaoravash grande descontentamento.

Assim, 0s movimentos de carater nacionalista sungemrasil, multiplicando-se em

todo o territorio. Junte-se a este fato, a auséteiam projeto politico ideoldgico consistente
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no Governo provisoério. Ha também a ascensdo da Atégralista Brasileira, a AlB, que
emerge no panorama politico nacional como uma naliee que representava o
conservadorismo, o tradicionalismo, pelo forte apetistio e uma oposicdo clara ao
liberalismo. Com inspiracdo no fascismo italianintegralismo consegue arregimentar uma
grande massa de pessoas efetivamente envolvidasucomdeal politico. Saiam as ruas
uniformizados, pronunciando palavras de ordem. &argarante algum espaco aos
integralistas. Estes realizam marchas e demongtudticamente seu apoio ao Governo, mas
em 1938 deixam de existir como partido em funcadelreto promulgado por Vargas que
extinguira todos os partidos politicos, uma vez gates ndo correspondiam ao 0 novo
processo de reestruturacdo do poder. O que tent&s Ba Brasil € que a soma das idéias
que se estruturaram ao longo dos anos 1930 propara aceite da figura de Vargas como
ditador, em 1937. O golpe aconteceu de forma gacdisem resisténcia. O cenario social e
politico era de “anarquia” para a elite, principahte econémica que viu nele a possibilidade
de manter ordem, numa sociedade onde a particigag@ea significaria desordem, caos
social.

De uma forma geral, a grande marca dos governalidoistas europeus no Brasil, €
o fato de eles aproveitarem-se de uma situacaalavigiela maioria das pessoas, de
desamparo e falta de sentido e seguranca acemetGrande Crise e impor seu projeto de
homem a populacdo. Estes acatavam facilmente asorimanadas do Fuhrer, do Duce ou
de Plinio Salgado, pois representavam para eles ramgtura de origem, quando eram
exaltados valores como os da familia e nacao; etetaidade, pela forca que aparentava ter
uma nacédo unida. O sacrificio individual valeripesa, pois a eternidade de cada sujeito ja
estava garantida pela prépria causa. A forca da #dhacdo significaria desta forma,
internamente, a forca que cada individuo ndo padlia ndo conseguiria expressar
singularmente dados os eficazes meios de educac@mtele social. Assim, uma nova
divindade era cultuada, o grande lider, e uma mgraladvinha desta figura era difundida.
O homem novo é o homem massa, construido por naedalgicacédo e nivelado por um ideal
e por uma interpretacdo de mundo que era extesua gropria realidade. O totalitarismo
consegue difundir seu ideal de mundo a este homeentecebe em troca, minimamente, 0s

referenciais que lhe faltam para a realizacdo deegisténcia individual e particular.
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3.2 OS IDEAIS TOTALITARISTAS DE FRANCISCO CAMPOS

Entendemos que a principal tendéncia totalitageceptivel no periodo conhecido
como Era Vargas no Brasil, diz respeito ao Moviradntegralista Brasileiro. Apesar disto,
encontramos em alguns autores, como por exemploygseman (2000), elementos que
identificam alguns feitos de Francisco Campos cosemdo de carater totalitarista.
Pretendemos agora discutir esta informacdo, quer&esinda como pano de fundo para
compreensdo das acdes politicas e educativas d&.MDeteremo-nos neste momento a
entender a forma como a educacao brasileira nodqeedonhecido como Era Vargas, assume
determinadas caracteristicas comuns ao totalitarisoropeu aqui analisado. Para tanto,
recorremos aos textos de Romanelli (1978), Schwamz(R000), dentre outros, bem como
vamos analisar os feitos de Francisco Campos conpregeto totalitarista e suas inferéncias
na educacédo. No decorrer do proprio texto, apaiecardicios de que a educagcdo neste
periodo apresentava um problema moral que merese meomento ser reconhecido e
discutido.

Logo apds assumir o cargo de presidente provistaidRepublica, Getulio Vargas,
pelo Decreto no 19. 402 de 14 de novembro de 1880 oma secretaria de Estado com a
denominacdo de Ministério dos Negdécios da Educac&aude Publica, Francisco da Silva
Campos foi 0 ministro nomeado para esta pasta.r@ods ver adiante que Francisco
Campos possuia uma tendéncia claramente totdbtarsendo esta uma caracteristica
marcante de um ideario que permeia a educacaoperstelo.

Campos realiza uma reforma no Ensino Secundari@dke abril de 1931 consolidada
pelo decreto n°® 21.241 de 4 de abril de 1932. Eeftama, segundo Romanelli (1978), tem o
mérito de dar organicidade a este nivel de ensstgbelecendo o curriculo seriado, a
freqUuéncia obrigatéria, dois ciclos, sendo um funelatal de cinco anos, e outro
complementar de dois anos. Este pré-requisito pay@esso nas universidades. Também
estabeleceu normas para admissao do corpo doxige.a carreira do inspetor e organizou
a estrutura do sistema de inspecdo e equiparaciioestanlas. Na analise desta nova
organizacdo do ensino secundario, percebermaogparados em Romaneli (1978), um
descompasso no tocante a realidade da populacéiteireados anos de 1930, o que indica
uma reforma apenas que atendesse o interessdatdaslak grandes cidades. O curriculo era

altamente enciclopédico, com disciplinas como:matmusica (canto orfednico), historia
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natural, desenho, quimica, fisica, ciéncias fiseamturais, matematica, geografia, historia,
aleméao (facultativo), inglés, francés e portuguésam primeiro ciclo obrigatério. Para o
complementar disciplinas especificas que variavamadordo com a escolha do curso

universitario de interesse. As avaliacfes eranemdmente rigidas:

Para uma média de 102 disciplinas anuais, estavastrtas em lei, para cada
disciplina: a) uma arguicao mensal; b) uma provaigha cada dois meses; ¢) um
exame final. A nota final seria a media das notassais de argiicdo, das provas
parciais e do exame final de cada disciplina. Issmlo equivalia, a
aproximadamente, para o ano todo, 80 argulicfeqrovas mensais, 40 provas
parciais e 10 provas finais, num total de 130 psogaexames, 0 que, durante o
periodo letivo, equivaleria a, pelo menos, 1 pravacada 2 dias de aula.
(ROMANELLI, p. 137)

A rigidez desta estrutura em termos de controlavaliacdo nos demonstra a
incompatibilidade existente entre a reforma de Gmma realidade brasileira. Associada a
estrutura de avaliacdo estava a estrutura de orspelambém criada por Campos. De acordo
com o artigo 56 do Decreto 19.890, o trabalho dpetor estava relacionado a inspecéo das
normas e controle de todas as atividades e movmeanto de professores quanto de alunos,

como demonstra este fragmento:

Art. 56. Incumbe ao inspetor inteirar-se, por maéovisitas freqientes, da marcha
do trabalho de sua secéo, devendo para isso, perespor disciplina: a) assistir a
licdes e exposicdes e demonstracdo pelo menos @naper més; b) Assistir
igualmente, pelo menos uma vez por més, a auleexekeicios escolares ou de
trabalhos préticos de alunos, cabendo-lhe desigras destes devam ser arguidos e
apreciar o critério de atribuicdo de notas; ¢) gmamhar a realizacdo de provas
parciais, que s6 poderdo ser efetuadas sob a subaim fiscalizacdo, cabendo-lhe
ainda aprovar ou modificar as questbes a seremogptagy d) assistir as provas
finais, sendo-lhe facultado arguir e atribuir nata examinado (ROMANELLI, p.
138).

Este sistema altamente eficaz do ponto de vistaspecao pretendia também que a
disciplina fosse rigorosamente cumprida, a exendigl® modelos educativos presentes no
totalitarismo europeu. A Vvigilancia é também umaracteristica expressiva destes
movimentos, pois impedindo o individuo de pens&rmamamente, o intento do estado que
requer a educacao para ter sucesso, estaria aadegQr servico de inspecao personifica o
exercicio de controle rigoroso sobre o procesdoath@lho escolar. Sabemos que Campos tem
um envolvimento com o totalitarisitfo Seu empenho e suas acBes de maneira geral

estiveram voltados a consolidagdo de um Estade foriotalitario, mediante a educacéo e

56 Conforme lemos em Schwarzman (2000), no teréeim do capitulo dois da obf@mpos de Capanema
texto chama-séd Projeto Fascista de Francisco Campos.
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aliancas politicas. Escreveu em 1940 a @biastado Nacionalonde afirma de acordo com
SCHWARZMAN (2000), que o totalitarismo seria o gith$o do estado liberal-democratico,
uma vez que este estaria em processo de desirdeghais do que isto, o totalitarismo seria
como que um imperativo dos tempos modernos. TamREIRAES (2000) afirma que
também outra obra de Campos, cham@d&stado Nacional, sua estrutura, seu contetdo
ideol6gico(1941), apresenta um conjunto de idéias que legitire justificam a presenca de
um estado centralizador na sociedade brasileirB5(p).

Fazendo uma analise sobre a forma como o totahtarise expandia e cada vez mais e
ocupava espaco no mundo, Francisco Campos, sulisithenbém pelas leituras de Mihail
Maniolescd’ via na a educacdo para a democracia um equivocerg@ncia estava na
arregimentacdo das massas crescentes em um S0 icisdum. Por isto, considerava como
centro da integracéo politica, o papel carismaticdider, pois este seria 0 sustentaculo da
formacgao do totalitarismo. Campos percebia a emerg&as massas e elaborou planos que
partiam do campo pedagdgico que, sob o controlestiado, deveria cuidar de “modelar seu
pensamento, ajustando-o ao novo ambiente polRi@parando-o enfim, para a convivéncia a
ser estimulada no Estado Totalitario” (SCHWARZMARDOO. p. 83). Encontramos em
MORAES (2000), uma discordancia em relacdo aoitatsimno de Campos apontado por
SCHWARZMAN (2000). Esta autora afirma que Camposusava tanto o totalitarismo
quanto as formas liberais de organizacao polifica 179), e que pretendia a criagdo de um
“estado impessoal, fundado na lei como norma dbstreom um executivo forte e
autoritario”(p. 179). Este estado, acreditava Canperia o Estado Novo. Apesar de algumas
disparidades de pensamento, estes autores concquaa@ampos buscava de fato a criacéo
de um estado forte, capaz de controlar as massdisnmte um processo educativo, mas sem
“0 exagero dos regimes totalitarios’(MORAES 2000181). Nas palavras de Campos:

Os Estados autoritarios ndo sdo criacdo arbitrdeiaum reduzido ndmero de
individuos; resultam, ao contrario, da propria enga das massas. Onde quer que
existam as massas, sempre se encontra a autortdatiemaior e tanto mais forte

guanto maior e mais numerosas e densas forem aq(@RMPOS, p. 222, in
MORAES, 2000. PG. 179)

Esta preparacdo das massas aconteceria inicialpelataifusdo de simbolos e mitos,
herdis a serem cultuados e rituais a serem cungriéltsibui também a Igreja Catodlica a

tarefa de proporcionar, a partir da presente grarglgjiosidade dos brasileiros, a

57 De acordo com SCHWARZMAN, Maniolescu afirma quséc. XX seria a era do monismo politico. Seria o
imperativo do século, de forma que abrangeria paalaente varios paises no mundo inteiro. Este smonj
seria a existéncia de uma Unica forma de govemtotalitarismo.
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disseminacgédo destes simbolos. A partir destaswmapies podemos compreender o intento de
Campos ao propor a insercdo do Ensino Religios@sedas a partir do decreto de nimero
19.941 de 30 de abril de 1931, que dispde sobrsteu¢do religiosa nos cursos primario,
secundario e normal.

Francisco Campos declara que a educagdo necessatéadteveria apresentar uma
dimenséo ética, uma vez que os individuos defros@noconstantemente com problemas
relativos a sua propria natureza e de seu desliom argumentos assim Francisco Campos
justifica a elaboracéo do decreto que introduz sirEnReligioso nas escolas, seja nos niveis
primério, secundario e normal de todo o pais. fio déissencial da escola € ndo sé instruir, mas
educar, ndo sO habilitar técnicos sendo tambémafotmemens que, na vida doméstica,
profissional e civica sejam cumpridores fiéis dio®os seus dever¥sHorta afirma que este
decreto elaborado por Campos encontrava-se na nt#sgao de pensamento de Vargas, que
pretendia através da educac&o, “sanear o ambiet@ dm patrid” A forma como isto se
concretizaria seria pela inferéncia direta da &@atolica, que controlaria desde o material
didatico, até a designacéo e inspecdo das atisddake professores nas escolas. Desta forma,
o Ensino Religioso no Brasil ndo passava de ergdnieligido catdlica. Na Lei Orgéanica do
Ensino Secundario, a partir do decreto-lei n. 4.2#49 de abril de 1942, fica estabelecido no
artigo 21 que: “O ensino de religido constitui paritegrante da educacéo da adolescéncia,
sendo licito aos estabelecimentos de ensino seganddui-lo nos estudos do primeiro e do
segundo ciclo.” E ainda em um paragrafo Unico: p@gramas de ensino de religido e o seu
regime didatico serdo fixados pela autoridade gdgsa.”

Esta atribuicdo de fungéo a Igreja Catodlica ndavashpenas no campo ideoldgico, mas
também no campo politico, uma vez que a Igrejaifsigma um importante aliado do Estado
para fundamentacéo e legitimacédo de sua autoridRate. isto, a introducédo desta disciplina
precisava ser defendida abertamente com argumepi®sfavorecessem a restauracdo da
autoridade do pais nestas bases:

Certamente a educacdo moral e civica pode concqaea a formacdo e
esclarecimento da consciéncia nacional. Mas quafsimamentos dessa educagdo

moral, no meio da anarquia das doutrinas contempagie na desorientacao geral
das inteligéncias, sem pontos de mira ou de refexgror que orientar-se ou dirigir-

58 CAMPOS, Francisco. Exposicdo de Motivos do decrgé 19.941, de 30 de abril de 198oletim do
Ministério da Educacgéo e da Saude Publical e 21931, p. 312-314. In: HORTA, José Silvério B&aHino,
O Sermao e a Ordem do DiRegime autoritario e a educagdo no Brasil (19846) Rio de Janeiro: Editora
UFRJ, 1994, p. 120.

59 VARGAS, Getulio. Discurso de Posse na Chefigdwerno Provisério. In: HORTA, José Silvério Baa.
Hino, O Serméo e a Ordem do DiRegime autoritario e a educacdo no Brasil (19846) Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 1994, p. 120.
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se? So a religido pode oferecer ao espirito patecapoio e motivos e quadros de
acdo moral regulada e eficiente. A educacdo moda @ mais do que um

subproduto da educacdo religiosa. A educacdo mmwllta da cultura dos

sentimentos de veneracdo, de admiracdo, de emtgsiate reconhecimento e de
temor, que sé a religido, que esta a raiz do éspipode alimentar, nutrir e

aprimorar. O de que precisamos, se precisamos weagiib moral, como nado se
contesta, € de educacdao religiosa.60

Vargas assina o projeto de Campos, convencido pelasargumentos que garantiam a
mobilizacdo da Igreja em favor do Governo. Estgdonde forcas seria importante do ponto
de vista do fortalecimento da a¢éo politica de ¥ar¢Horta demonstra que a intencionalidade
de Campos na realizagdo deste projeto viria a ¢omd 936. Em um discurso realizado por
ele, onde infere sem meias palavras que seu inezattho somente significar um obstaculo
aos principios liberais defendidos por alguns segoseda sociedade naquele momento.
Desta forma, as inferéncias de Campos e suas pagguaa o ensino religioso significavam

ao mesmo tempo, um instrumento de formac¢do morpha@mtude, um mecanismo
de cooptacéo da Igreja Catdlica e uma arma podeéata contra o liberalismo e

no processo de inculcardo dos valores que comstitta base de justificacao
ideolégica do pensamento politico e autoritario R1@, 1994. p. 107)

Certamente o escolanovismo e seus defensoreseemeam um grande obstaculo aos
intentos totalitaristas de Francisco Campos. Arfiglle maior perigo era certamente Anisio
Teixeira, que com base nas leituras dos educadwes americanos como John Dewey,
defendia uma escola publica que considerasse aitespie liberdade e critica, e
principalmente, ndo concordava com o ensino rel@ioconforme os moldes propostos por
Campos. Em entrevista dada ao jorAatacdo em 4 de marco de 1933, Anisio sustenta que
“ndo cabe ao espirito democratico do Estado e deedade nenhuma forma de imposicéo

doutrinaria®*

. A preocupacdo de Campos com os ideais liberasridos na educacéo
agravam-se quando em 1932 acontece a divulgac8adidesto dos Pioneiros da Educacao
Nova. Deste documento, assinado por grandes ituaiscda época como o proprio Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, Cecilia Meirelles, Pasghbemme, entre outros, destacamos a
seguinte citacao:

se a educacdao esta intimamente vinculada a fibosigficada época, que Ihe define o

carater, rasgando sempre novas perspectivas aampen® pedagdgico, a educacéo
nova nédo pode deixar de ser uma reagdo categitieacional e sistematica contra

60 CAMPOS, Francisco. A Reforma da ConstituigddJnido ano XVI, n° 43, 28 de maio de 1925. p. 1. In
HORTA, José Silvério BaidD Hino, O Serméao e a Ordem do DRegime autoritario e a educagdo no Brasil
(1930-1945) Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1994032.

61 NUNES, Clarice.As Politicas Publicas de Educacédo de Gustavo Capanemasoverno Vargasin:
Constelacdo Capanema, intelectuais e politicasdisidade Sao Francisco, Editora FGV, 2001. p. 110.
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a velha estrutura do servico educacional, artifieierbalista, montada para uma
concepcdo vencida. Desprendendo-se dos interegsedaskses, a que ela tem
servido, a educacao perde o “sentido aristolégipatfa usar a expressédo de Ernesto
Nelson, deixa de constituir um privilégio deterndagoela condicdo econbémica e
social do individuo, para assumir um “carater kgao”, com que ela se organiza
para a coletividade em geral, reconhecendo a todiodi@iduo o direito a ser
educado até onde o permitam as suas aptiddes isaindependente de razdes de
ordem econdmica e social. A educa¢do nova, alacgarslia finalidade para além
dos limites das classes, assume, com uma fei¢cd® m@nana, a sua verdadeira
fungdo social, preparando-se para formar “a hiefarqdemocratica” pela
“hierarquia das capacidades”, recrutadas em tog@supos sociais, a que se abrem
as mesmas oportunidades de educacédo. Ela tembjgbo,corganizar e desenvolver
os meios de agdo duravel com o fim de “dirigir sedevolvimento natural e integral
do ser humano em cada uma das etapas de seu aexZinde acordo com uma
certa concepc¢do do mundo62.

Percebemos a partir desta citacdo a clara opodg@e@nsamento em que se situam 0s
“pioneiros” desta educacdo nova, privilegiando @vilduo em detrimento dos interesses do
Estado e preparando efetivamente um “cidaddo” paserir-se em uma sociedade
democratica. Enquanto os pioneiros da Escola Noked#avam ser possivel a reconstrucao
do pais mediante a disseminacdo de uma mentalidiadéfica possibilitada por meios
democréticos de ensino e de vida. Francisco Camgaisstavo Capanema que representavam
os interesses do Governo Vargas em momentos diésree nosso periodo, concordavam que
seria possivel apenas mediante a inculcacdo deesaltacionais nas massas para que 0
processo de aceitacdo de seus lideres fosse mmgkfisiado.

A partir de 1935 a perseguicao aos que se opunbandeais do Estado se torna cada
vez maior. Anisio Teixeira, que de acordo com NU2€91) assumia até entdo um cargo na
Diretoria Geral de Instrucdo Publica exonera-secdmo que € assumido pelo préprio
Francisco Campos. Esta cadeira passa a se chatdarSstretaria de Educacéo e Cultura. O
projeto educativo de Anisio Teixeira nesse momdaiaconsiderado como “estratégia de
oposicao dentro da estratégia oficial” (NUNES, 2001113) e por isso mesmo, descartado.
Por este motivo, o escolanovismo nao teve grandangéncia no Brasil. Apos a
implementacdo do Estado Novo em 1937, a educacimnasduas faces: a das elites e a do

povo: para as elites, cultura e para o povo, thabal

62 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, 1882//www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb07a.htm
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3.3 O EXERCITO

Outra caracteristica que denuncia um aspectottotata na educacéo brasileira, é a
participacdo das forcas armadas, setor esse e, 1830, possui expressiva participagdo no
cotidiano escolar. Sua participacdo inicialmentedaea partir da alteracdo das praticas
disciplinares dentro dos quartéis, com a subsftudps castigos fisicos por uma formacao em
nivel de treinamento, ou melhor, de inculcacao l@gca: “a educacdo moral, a educacao
civica, religiosa, familiar e a educacédo naciotali§sSCHWARZMAN, 2000. p. 84). Este
modelo pedagdgico servira de inspiracdo posterioteng educacdo da infancia e da juventude
fora dos quartéis. O autor afirma que os militangislavam deste proposito de alianca com a
educacédo ja ha algum tempo e a justificativa pata mtento advinha da figura de Olavo
Bilac. Este teria proferido um discurso em 1917ataado que sua idéia era a de:

“formar o cidadé@o-soldado através da interpenetragéla vez mais estreita entre o
Exército e o povo, e que tinha o servico militameoseu principal instrumento. Era
desta forma que seria possivel estabelecer oftfidla democracia; o nivelamento
das classes; a escola da ordem, da disciplinageisiio; o laboratério da dignidade
propria e do patriotismo. E a instrucdo primariaigdioria; é a educacéo civica
obrigatdria; € o asseio obrigatério, a higiene gdtdria, a regeneracdo muscular e
fisica obrigatérias.63”

A intervencao das forgcas armadas na organizacégpgita dos anos trinta teria ainda
como objetivo estabelecer obstaculos as doutripastas aquelas do Estado, defendendo
entdo a idéia de uma educacédo voltada ao ensindtigat e ao desenvolvimento de uma
nacionalidade brasileira. Identificamos na Lei @igd do Ensino Secundario,
especificamente no decreto-lei n. 4.244 - de %dlié de 1942, os principios que norteariam a

educacao militar:

CAPITULO V - DA EDUCAGAO MILITAR

Art. 20. A educacdo militar sera dada aos alunossdmo masculino dos
estabelecimentos de ensino secundario, ressaleasdossos de incapacidade fisica.
Dar-se-a aos menores de dezesseis anos a inspuggéiitar, e a instrugao militar
aos que tiverem completado essa idade.

Paragrafo Unico. As diretrizes pedagodgicas daugdtr premilitar e da instrugao
militar serdo fixadas pelo Ministério da Guerra.

63 Olavo Bilac.A Defesa Nacionaldiscursos). Rio de Janeiro, Edicao Liga de Deléseional, 1917, p.7. In:
Simon Schwarzmari,empos de Capanenfaz e Terra, Sao Paulo, 2000. p. 84.
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Podemos citar como exemplo da inferéncia militar esucacdo: ARevista de
Educacéo Fisicaorganizada pelo Orgédo do Centro Militar de Eduoca€ssica, no Rio de
Janeiro, de periodicidade mensal. Na edicdo dea®¢l936 encontramos um artigo com o
seguinte titulo: “Principios Pedagoégicos”, quedstrito pelo 1° Tenente Valdemar de Lima e
Silva. Observe que os “principios pedagogicos” engstriodo eram determinados de acordo

com a ideologia daqueles que controlavam a vidéamiVeja:

A educacdo entdo, deve atuar sobre a crianca, desgeimeiros anos, isto é,
quando tem ainda a maxima plasticidade, e ndoaistla com certos habitos, e
menos ainda se acha formado o carater. A educecdle & fazer da crianca um
homem; tem a sua acéo, pois, enquanto o individteose tornando homem e cessa
a sua acdo quando o individuo ndo tem mais neeelssido auxilio e do dominio
dos outros. (...) A educacao social deve ter semprevista que a sociedade € uma
organizagao que ndo existe separada dos indiviflu®a constituiram, mas consiste
na sua vontade de se unirem e de cooperarem (@ comum. Os individuos ndo
perdem a liberdade e a autonomia, e nem se tramsforem autdbmatos doceis e
passivos: conservam e reforcam a sua personalidlagigucacdo da sociedade deve
ter sempre em vista este principio: o respeitdavorecimento da personalidade.”

A revista possui uma tendéncia claramente voltags @incipios nazi-fascistas, como

identificamos a partir destas imagens:

Imagem 17: “A Alemanha e a defesa da Raca” Imagem 18: “A ltdlia e a defesa da Raga”
O dinamismo germanico serve de exemplo para @ Assim se preparam gerag¢des para a grandeza da’Patri
mundo” maio de 1935, pg 26 e 27 Marco de 1935, pg 20 e 21

Ementa: Percebemos nesta imagem que os ideais de ragaudfute do corpo caracteristicos do
nazismo alemao e do fascismo italiano, servem dmplo também ao Brasil e inspiram as praticas ddsas
e educativas.

Fonte: Revista de Educacéao Fisica
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3.4 O ESTRANGEIRO E A EUGENIA

Outro aspecto totalitarista presente no Brasil estmgs apds a constatacdo de uma
contradicdo: ao mesmo tempo em que percebemos leagéoa dos valores germanicos
demonstrados nestas fotografias, ndo havia o sserdo Estado na discussao e integracéo
com grupos culturais estrangeiros, nem mesmo comigsantes aleméaes do sul do Brasil.
Estes, ja haviam se estruturado em relacdo aonsiste ensino, com suas proprias escolas
organizadas em suas linguas maternas. O Estado étaveautado, assim como 0s regimes
totalitarios europeus, em ideais civis e naciotesise a criagdo de um espirito nacional era
incoerente com a existéncia destas varias nac@wdio Brasil. Era preciso extermina-las.
Scharzmann afirma que o processo de “abrasileirirhdastas escolas estrangeiras no Brasil
aconteceu de forma mais repressiva do que pedag@i®3). Em 1940, o INEP apresenta
um relatério que demonstra os resultados da impieag&o das novas medidas do Regime do

Estado Novo:

ESTADO ESCOLAS FECHADAS ESCOLAS
ABERTAS
R.G. SUL 103 238
S. CATARINA 298 472
PARANA 78 70
SAO PAULO 284 51
ESPIRITO SANTO 11 45
TOTAL 774 876

FONTE: A Constituicdo da Nacionalidade: Schwarzman. Teswe Capanema p. 169

Percebemos o quanto é indesejavel, do ponto de da construcdo de uma
nacionalidade, ou de uma concepcdo de nacdo ang#antada quando o cenario €
extremamente pluralista, como era o caso do Braslanos 30. Felizmente, o Brasil ndo
apresentou a caracteristica de xenofobia acentcai@ era o caso do nazismo aleméao.
Houve sim uma repressdo aos imigrantes no sentaddhés extirpar os habitos que
caracterizavam sua cultura. Isso se referia desds métodos de ensino até seu idioma.
Encontramos este artigo na revista de educac@a fesganizada pelo Exército brasileiro. A

citacdo e longa, mas demonstra claramente queinsos eugénicos eram discutidos no
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Brasil neste periodo e sua extenséo chegava adcieahicacional, sob o tituUEUGENIA E
A CONSTITUINTE, vemos o0 seguinte:

A comisséo central Brasileira de Eugenia, consligtuia capital da Republica para o
estudo e propaganda dos ideais de regeneracd@ fésienoral do homem,
aproveitando o momento em que debatem idéias eipids a incluir na futura lei
béasica, apresentou as proposi¢des abaixo, que ttsnotatandis”, concordam, nos
seus pontos fundamentais, com as sustentadas peled&de Alema de Higiene
Racial, instalada a 18 de setembro de 1931.

As proposicdes sdo as seguintes:

As condi¢cdes somato-psiquicas de todos os indigideiodo povo, em geral,
dependem essencialmente das suas disposicéestéensdi

A eugenia, nestas condi¢des, proclama absolutameetessario envidarem-se
todos os esforgos tendentes a conservacdo e aplinaftfo das familias bem
constituidas e de proles sadias de “bem dotadashbatendo as causas que
concorrem para dificultar sua existéncia, e sugdargeradora (til a nacionalidade.
Medidas legais que facultem o casamento, na idadis favoravel e precoce
possivel para a procriacdo, de todos os individwosiderados higienizados e de
valor intelectual comprovado.

Selec¢éo rigorosa para os candidatos a cursos aiadéenpara os cargos publicos,
tendo em vista premiar os individuos somato-psaju&nte superiores, de moral
reconhecida e de boa linhagem no sentido eugénico.

Impedimento ao casamento dos individuos patententmgenerados, tarados e dos
que, pelos seus antepassados, provenham, evideméente ascendentes com
cabedais genotipicos incompativeis com a boa pitngen

Afim de que as proposi¢cdes acima mencionadas possamdotadas e postas em
pratica nas escolas primarias paulatinamente, irsp6émediata instrucdo e
educacdo eugénica nas escolas primarias e nosogirsbre assuntos de biologia
humana, hereditariedade e eugenia. Nas escolasaisoren superiores sera
obrigatdrio esse ensino acompanhado da organizég&arvores genealdgicas de
individuos sdos e de individuos degenerados, paraipa necessidade imperiosa
da campanha eugénica e evidenciar a responsakilidadente ao ato da geracéo
(grifo nosso).

(...) Sao recursos basicos, ao lado da educacém efvar o nivel médio, somato-
psiquico da nacionalidade. (Revista de Educacdoarisimero 45, 1933)

Apesar da intencionalidade deste movimento seretife, o termo eugenia no Brasil

assume uma conotacdo mais flexivel, sendo assamiawldnigiene social do que com selecéo

de pessoas. Apesar disto, encontramosAnoses da 1l Conferéncia Nacional de Educacao

a seguinte nota:

Angariado por um grupo de cavalheiros da nossaedade, foram doados, &
Sociedade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo,undok necessarios para o
prémio “Imperatriz Leopoldina”, a ser conferido eéwncursos annuaes, a crianca
cujos ascendetes reunissem em si, condi¢cdes de saadral. (...) Ndo somente as
enfermidades physicas séo apreciadas como tambérardaes. E necessario para a
classificacdo, que seja perfeita e sadia a coitsttudo candidato e de seus
antepassados. (ANNAES, pg. 642).

Mesmo por que, em grande medida a miscigenacagpoderia estar relacionada a

degeneracéo da raca. No mesmo congresso, um gdepadio por Roquette-Pinto propunha

uma forma de selecionar 0s novos imigrantes, peiesaa “salde e visaria a assegurar a
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entrada de pessoas dispostas a aprender portuguédaptar-se ao jeito brasileiro, de modo
que o Brasil pudesse chegar a unidade nacionallcAgugue se opunham era uma selecdo
racial da imigracd¥”. Entre as resolucdes aprovadas neste Congress@ayvae o

estabelecimento de “uma politica nacional de ing@vaque limitasse a entrada no Brasil aos
individuos julgados ‘eugenicamente’ inadequados dmse em algum tipo de avaliacdo

médica”.

3.5. FORMACAO DE PROFESSORES NO PERIODO VARGAS

Podemos definir, com base nos autores e nos dotosngme apresentaremos a seguir,
que os ideais subjacentes a formacao de professarea Vargas possuiam a mesma feicdo
dos embates politicos e ideoldgicos do periodod&weremos que a educacao, apesar de ndo
poder ser considerada totalitarista, possui umaiznedmum aquela educacao européia, a
saber, a conducéo e a formacédo de um individuo imrmomum, a composicdo da massa.
Para compreendermos estes fatores, buscamos enANAA005) as bases da formacao de
professores de nosso periodo, em TANURI (2000)estigamos o carater da formacgéo
docente no Brasil. Também levantamos alguns docimeata época, que elucidam fatores
totalitaristas presentes no ideario formador dazdtes.

Inicialmente, podemos afirmar com base em MACHADDJAIQUEIRA (1930), que
os cursos de formacéo docente no final dos ands safriam situacao de grave precariedade.

Afirmam:

A questdo educacional — a formacdo de mestresredestas, requer envidemos
maior empenho para soluciona-la, satisfatoria entgnente. Porque se, de um
lado, milhares de escolas, em todo o paiz, continuagas ou regidas por pessoas
leigas, de idoneidade profissional ndo comprovada,outro, centenas e centenas
de mocos deixam de abracar o magistério, por €é#t@scolas vocacionais, onde
possam adquirir o conhecimento tecnico profissiandispensavel para que se
venham tornar colaboradores eficientes do podediqmumessa obra de sé&o
patriotismo, em que nos devemos todos empenhar{489 Instituicdo das Escolas
Normais Livres e o seu papel na formacdo do profeds primario — Antdnio
Augusto Machado e Joao José do Nascimento Junjjueira

64 Roquette-Pinto, Edgar&eixos Rolados (estudos brasileitoRjo de Janeiro: s/ ed.,1927, pp. 201-202. O
livro possui um capitulo intitulado “As leis da Eudga” (pp. 163 a 205) na qual Roquette-Pinto realima
longa analise e criticas sobre o tema. In EstadivoNe Eugenia, escrito por Fabio Koifman
http://www.anpuh.uepg.br/Xxiii-simposio/anais/testi6%C3%81BI0%20KOIFMAN.pdf



98

Apesar de estas reivindicagbes sobre a urgénciangdiacdo dos cursos formadores de
docentes terem acontecido em 1930, pela ocasidlb @anferéncia Nacional de Educacéo,
SAVIANI (2005) alerta que modificacdes no sentickretural e tedrico teriam acontecido
somente apdés 1934. SAVIANI (2005) afirma que tesido apenas na gestdo de Anisio
Teixeira como Diretor Geral de Instrugcdo do entastrilo Federal, que as idéias
“renovadoras” do ensino, inspiradas nos ideaislasouvistas, assumiram uma formulacéo
mais organica e consequentemente, mais efetivderams de pratica. Tanto Anisio Teixeira
quanto Fernando de Azevedo acreditavam em uma ¢donde professores baseada nas
escolas-laboratério, que permitiiam aos novodigsionais a experimentacdo pedagogica
construida em bases cientificas (SAVIANI 2005, §). Ds principais centros de formacéo
docente do Brasil neste periodo, a saber a EseoRrafessores incorporada a Universidade
do Distrito Federal (criada em 1935), com o nomeEdeola de Educacédo e o Instituto de
Educacdo paulista, incorporado a USP, teriam sidgides sobre as bases ideais do
escolanovismo:

E sobre essa base que, em 1939, foram institaisdBursos de Pedagogia e de

Licenciatura na Universidade do Brasil e na Unidade de Sao Paulo. Dai

emergiu o paradigma que, adotado pelas demaisuig8gs de ensino superior do

pais, equacionou a questdo relativa a formacaealessores para o ensino de nivel
secundario e para as proprias escolas normais &NyR005, p. 17)

Apesar de Saviani enfatizar que as bases tedérszada@ovistas eram predominantes
na formacdo docente no Brasil de nosso periodopngraemos em TANURI (2000),
argumentos que demonstram que, a formacédo de gpooéssna Era Vargas, era encarada,

principalmente, como mais um objeto de uma “espotdissional®

e nado apenas de um

curso formativo. Quanto mais era eminente a netadsida formacéo especifica de uma
classe operéria trabalhadora, tanto mais se divarsam as funcdes educativas, surgindo
cursos especificamente destinados a preparacaoesgng para desempenha-las. Estas
especializagdes representavam a realidade de wislade que demandava, cada vez mais,
mao-de-obra especializada para as Industrias emloaagsenvolvimento, ainda que

contrariando aos indicativos da reforma Francisean@s no que pese ao seu carater

enciclopédico.

65 Ainda que instituidas um ap6s o término do periitatorial da Vargas, as Leis Orgéanicas do Enisiormal
(1946), ja vinham sendo gestadas nesse periodad@ tnazem de substancial em relacdo a formagdo de
professores, tendo sido criadas as Escolas NoRegj®nais com duragdo de 4 anos, além das ja etd@stque
formavam professores para o ensino primario. Destae que higiene e canto orfednico fizeram paztsel
curriculo,trazendo também apenas trés disciplirasatater pratico/profissionalizante: didatica atipa de
ensino, trabalhos manuais e e desenho e caligdafigaque-se que a higiene certamente continuamavistas a
necessidade de formagéo de individuos saudavempaalo junto com a educacao fisica a conformacaarde
tipo ideal de homem nacional.
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Apesar de se diferenciar em alguns aspectos daaf@wn docente dos paises
totalitaristas europeus, analisados nesta disSertacformacéo de professores na Era Vargas
carrega em seu bojo ideologico,f@macdo demassas.O que se percebpor um viés
fortemente moral e nacionalista e a ndo preocupeagéo as potencialidades inerentes aos
individuos que estavam inseridos neste contexto.

E o que percebemos ao analisar os relatérios amumidos pelo Ministério da
Educacdo e Saude, denominad@sEnsino no BrasilO relatério de 1935, por exemplo,
encontramos a existéncia de cursos de formacaorafespores de artes domésticas, de
formacdo de professores técnicos-industriais e d0&m de professores primarios.
Encontramos também cursos de formacdo de professeeeundérios das seguintes
especificacdes: desenho, artes-industriais, musicaanto orfebnico, ainda formacédo de
professores da saude e de educacéo fisica (pgse 490). O relatorio de 1938 (p. 586) traz
ainda o curso de formacgéo de orientadores espedal. Em 1939, surgia, de acordo com
TANURI (2000), o curso de Pedagogia, visando a &pdo de bacharéis, para atuar como
técnicos de educacédo, e de licenciados, destinaddscéncia nos cursos normais. Era o
conhecido esquema de licenciatura “3 + 1”, ou de@s anos dedicados as disciplinas de
conteudo — no caso da Pedagogia, os proprios “fnedts da educacdo” — e um ano do
curso de Didatica, para a formacao do licenciadegS1999). Quanto a regulamentagcédo do
ensino normal, Tanuri afirma ter acontecido em déceia do direcionamento centralizador

da administracdo estadonovista:

A Carta outorgada em 1937 nao conferia aos estamibsicao expressa quanto a
organizacdo de seus sistemas de ensino — atribegg@oconsagrada pela Carta de
1934 — mas incumbia a Unido a competéncia de “fasbases e determinar os
quadros da educacdo nacional, tracando as dietdzejue deve obedecer a
formagéo fisica, intelectual e moral da infancidaejuventude (art. 15, inciso IX)
(TANURI, 2000 p. 15).

Aproximando-se dos mesmos ideais presentes na@utascista e nazista, o Estado
Novo preocupa-se com a formacéo fisica, intelectuaioral (Igreja Catolica) dos futuros
docentes, e orienta que a Educacdo de toda a weg@oestar caminhando nesta mesma
direcdo. Um breve exemplo da aspiracdo a educagé@mmal acima expressa, esta na
obrigatoriedade do Canto Orfednico, expressa pelarddo-Lei nimero 4.244, de 9 de abril
de 1942. “A pratica do canto orfednico de sentidatriptico é obrigatéria nos
estabelecimentos de ensino secundario para todalsinss de primeiro e de segundo ciclo.”
(paragrafo 4°, artigo 24) Por causa desta obrigalade, houve muita oferta de cursos de

formagcao de professores especializados em canebrich (emergéncia), e em 1943,
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inclusive curso de férias para especializacdo emtocarfednico. Sobre este ultimo,
encontramos um manual escrito por Villa Lobos dd0]13estinado ao ensino de Canto
Orfednico. O livro € a compilacédo de algumas msicam prefacio de Villa Lobos, onde ele
deixa explicitos os motivos e as finalidades danendesta disciplina: “Disciplina, Civismo
(Educacao Civica) e Educacdo Artistica)’66. Istondestra que esta disciplina contribuia
com a formac&do moral dos futuros docentes, e pwerpuencia, também dos alunos.

Também encontramos em um artigo publicado em I880Annaes da Ill Conferéncia
Nacional de Educacdaealizada em Sao Paulo. Dentre os principais|@nuds levantados
pelos participantes desta Conferéncia, destacan@ale cursos para a profissionalizagao
do magistério, e os aspectos ideolégicos que deweniortear estes cursos. A professora
Amphrisia Santiago escreve em seu artigo, solhulo #its escolas normais livres — seu papel
na formacdo do professorado primargmbre os aspectos que devem ser considerados na
formacao dos educadores: “A maior amplitude devealada ao trabalho escolar, no sentido
do desenvolvimento physico, intelectual e moralfdtwros educadores” (SANTIAGO, 1930,
pg. 506).

Percebemos que os mesmos principios presentearteade 1934 mencionada acima,
agora referindo-se a formacao ndo sé da infandejaventude, mas dos futuros docentes. A
autora ainda se refere a profissdo como um graachiisio, para o qual haveriam poucas
recompensas materiais, mas grandes recompensass:nibBravina-se aos que se preparem
nessas escolas que € para uma missado de sacritieidsabalho, de pequena retribuicao
material, mas de infinita recompensa moral que stesstdo encaminhando”( SANTIAGO,
1930, pg. 509). Ela conclui o seu texto afirmande deveria haver distingdo nos processos
formativos dos docentes nas diferentes classeaisoci

Nao é que se deva vedar aos mais humildes, aogpoiaies, aos menos protegidos
da sorte a carreira do magistério. Pelo contrério:filho do povo que deve ensinar
0 povo. Mas a pasagem nas Escolas Normais dos equedas Ultimas camadas
sociais, deveria ser mais longa e cuidadosameitéedie que a d’aqueles que, pelos
seus habitoseducados distingdo natural, inteligencia mais esclarecida,

poderiam fazer em menos tempo 0 seu tirocinio as(EANTIAGO, 1930,
pg. 509)

Outra autora que, ao tornar publico seu artigoan€sinferéncia, demonstra o carater de
sacrificio presente no oficio do professor e raites recompensas morais deste: “A educacao

é um apostolado, e, pois, é necessario que hafcps E ardua, evidentemente, porque €é

66 VILLA-LOBOS, Heitor. Solfejos originais e sobtemas de cantigas populares, para ensino de Canto
Orfednico. 1°. Volume. Rio de Janeiro, Sdo Pauhaébs Vitale, 1940.



101

essencialmente obra de abnegacéo e de sacrificiaihda: “O diretor tratara de formar, em
torno de si, pela escolha, o seu corpo de professereducadores, procurando nao sé 0s
doudos, mas os homens: que os titulos ndo sejamnsenmtelectuais, mas também morais”
(ISOLDI, 1930 pg. 473§’

Apés a analise destes dados, podemos entendeaat§uefinal dos anos vinte, a situacao
dos cursos formadores de docentes era bastantiprao Brasil, havia poucas escolas, que
por sua vez, ndo davam conta de preparar sufioemi® os novos professores ao bom
cumprimento de sua profissdo. Saviani (2005) afimpo@, a implementacdo e a nova
estruturacdo dos cursos formadores no Distrito faéde em S&o Paulo, que nasceram
justamente para atender esta demanda, teria achintsab as bases do movimento norte
americano escolanovista, e serviram de modelo parademais escolas que surgiram
posteriormente. Afirma ainda que, o modelo teriafeivado apenas no Distrito Federal, sob
gestao de Anisio Teixeira. Apesar desta inspiraCAURI (2000) demonstra que 0S cursos
formadores apareceram de acordo com a necessisipgeifeca advinda do setor econémico:
a classe operaria trabalhadora precisava correspanefervescéncia das industrias. Para
tanto, os professores eram formados para atendeeassidades de formacéo da classe
trabalhadora. Contribuindo para esclarecer o pnoblenoral da educacédo totalitarista, a
formacdo docente na Era Vargas apresentava, aléforoieacdo da massa, comum aos
processos de formadores estudados no totalitareumopeu, outros tracos comuns ainda
podem ser estabelecidos, como a preocupacao conagao fisica e moral dos docentes,
visando a formacéo de um cidadao disciplinadojgieto e saudavel. Ou seja, a medida em
que ndo percebemos, na educacédo dos professokeits, uma preocupagdo com a
formacao de um individuo que pudesse desenvolvedeisieo da compreenséo efetiva de suas
potencialidades, fica evidente apenas, a exist&®gcian problema moral, o mesmo problema

visto também no totalitarismo europeu, guardadaeasias particularidades.

3.6 DISPUTAS POR PODER E O INTEGRALISMO

Em se tratando de tendéncias totalitaristas noilBasjue de fato nos chama a
atencdo é o Movimento Integralista Brasileiro. OviMtento Integralista, que pretendia
assumir o poder e derrubar Vargas, exerceu muifagncias no setor educacional formal

brasileiro. O Integralismo e a educac¢ao integeakstrdo nossos temas de estudo no proximo

67 Titulo do texto: A finalidade do ensino secuimlar
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item. Agora, pretendemos apresentar um fato irgearés do ponto de vista das disputas pelo
poder: 0 nome de Plinio Salgado (lider méximo desteimento) fora sugerido para assumir
a pasta de Educacao. Quais as implicacOes e efleista “sugestdo” € o que veremos a partir
de agora.

O ano del937, que marca a proclamacao do Estado &lt@mbém uma espécie de
enfrentamento entre Francisco Campos e Gustavon€agaa para ver quem assumiria o
comando da pasta do Ministério da Educacao no remime. A informacéao geral era de que
todos aqueles que de alguma forma trabalhassemocsistema de ensino deveriam ou
dispor-se a trabalhar em prol da difusdo da noealigjia, ou deveriam afastar-se de seus
cargos. Neste momento Campos era Ministro da dustigle acordo com Horta, redigia a
nova Constituicao e preparava o golpe. Ele acnaalif@e todo o sistema educacional deveria
transformar-se em instrumento de propagacdo idealodo Estado Novo. Esta nova
constituicdo conferia & Unido a atribuicdo de ‘drags diretrizes a que se deve obedecer a
formacgdao fisica, intelectual e moral da infancidaejuventude (...), promover a disciplina
moral e 0 adestramento da juventude, de maneireepamd-la ao cumprimento de suas
obrigacbes para com a economia e a defesa da (ORI A, 1994, p. 159)”

Horta assinala que Campos nao acreditava que Qapgmnelesse realizar plenamente o
intento proposto por ele para a educacédo do Eddado. Campos pensa entdo no nome de
Plinio Salgado, lider integrali$ta A essa altura, o integralismo ja existia enquanzdido
politico e sua ideologia, inspirada no fascismdate, arregimentava uma grande parte da
populacao brasileira. Vargas percebe que estaafigossui realmente um grande carisma e
gue o numero de pessoas que compunha os “camisdssVera crescente, e que poderia
representar algum obstaculo, por isto, o quer callado (Horta, 1994, p.160). O interesse de
Vargas néo era de forma alguma incorporar a dauinitegralista para modelar a politica do
estado Novo. Plinio ja havia anunciado sua canglida presidéncia69. Assim, a intencdo de
Vargas era cooptar aquelas massas integralistasjsfmy oferece a Plinio a pasta da
Educacéo, sob a condigao do fechamento da A.liBioP$e reune com seus dirigentes e
decide negar a oferta. Sugere entdo o nhome dev®uBtaroso, influente integralista, que é
negado por Campos e por Vargas por este primeitenm&d possuir o mesmo carisma de
Plinio e por de certa forma, ameacar o poder depBanN&o havendo concordéancia, Vargas
promulgou um decreto-lei em dezembro de 1937 né ajuanciou a dissolugdo de todos os

68 Mais adiante veremos mais aprofundadamente solmtegralismo e a figura de Plinio Salgado.
69 Como vemos no Anexo V desta dissertacao.
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partidos politicos70. Estes poderiam funcionar degde fossem apenas como “sociedade
civil para fins culturais, beneficientes ou despod”’ (Horta, 1994, p. 162) com devida

inscricdo e registro no Ministério da Justica. ABAtansforma-se em Associacdo Brasileira
de Cultura e Vargas continua a insistir com Plipgsa que assumisse a pasta. Gustavo
Capanema, sentindo-se ameacado, passa a profetamnente o discurso estadonovista, de
forma a permanecer no poder e exercer seu papebdagador ideolégico, como veremos no

proximo item.

3.7 O INTEGRALISMO E A EDUCACAO

O Integralismo € um movimento politico de extrentaith que nasce no Brasil em
um momento onde as incertezas e indecisbes emaoelags rumos da nacdo eram
predominantes. Seu principal lider € Plinio Salgap® busca inspiracdo nos movimentos
totalitarios europeus, especialmente no fascismiduksolini, para tentar implantar no Brasil
um regime com caracteristicas semelhantes agaéinid. O Integralismo nasce no contexto
do Governo Provisério de Vargas e hora apoiandoena lutando contra ele, tece uma
histéria aonde as principais marcas vao desde tonmadralismo catolico até a cooptacéo e
doutrinacdo de uma massa que busca, uma mao faraedpigir seu destino. O Integralismo
nao conseguiu assumir efetivamente o poder, masaetw intencionalidade e iniciativa
pretendia implantar uma nova forma de pensamerntol@@m todos os setores da sociedade,
especialmente na educacdo, como veremos a se@gisuiB concepcdes de homem, de
mundo e de moral, sobre as quais se estruturou refet@ educacional que funcionou
formalmente durante varios anos. Esta estruturagsdentar compreender agora.

Plinio Salgado viaja para a Europa em 1930, asevaspda Revolucdo, e ali tem
experiéncias com os modelos de governo que sduwranam neste periodo. Apds entrevista
com Mussolini na lItalia, relata em correspondénc@®s amigos de Sdo Bento de Sapucai:
“Tenho estudado muito o fascismo; ndo é exatamesge regime que precisamos ai, mas €
coisa semelhante. O fascismo aqui veio no momergcigo, (...) ndo & propriamente uma
ditadura (...) mas sim, um regime.” (PLINIO SALGAD®: TRINDADE). Ele volta ao

Brasil e inicialmente apdia o governo provisorio\tlrgas, escrevendo uma seérie de “notas

70 A noticia deste decreto, assim como foi publicpdla Folha da Manha, encontra-se no Anexo Vladest
dissertacao.
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politicas”, publicadas inicialmente no jorr&IRAZAOsob o titulo: “Diretrizes & Ditadura”.
Ele espera que Vargas consiga organizar um movinpiitico capaz de direcionar o Brasil
— um pais em estado de “infancia”. Mas em 1932letaonstra sua decepc¢ao ante ao pouco
caso que o governo fazia acerca de suas proposi{¢éeseca entdo uma nova etapa: publica
uma série de artigos com o titulo “Construcdo Naalih defendendo uma nova Revolugéo, ja
gue aqguela de 30, segundo ele, havia fracassaden@s ali discutidos sdo: o nacionalismo,
o anti- liberalismo e o anti-comunismo, ou sejajeEsmos temas discutidos também pelo
partido fascista italiano, no qual ele se inspkaartir da publicacdo destes artigos no jornal
A Razao, cria-se um grupo de estudos denominad® S.ESociedade de Estudos Politicos,
que representa o berco de onde nascem o Manifestgralista em 1932 e a propria A.l.B.
Associacao Integralista Brasileira, que transfosmaro “principal partido da extrema-direita
fascistizante dos anos 30 em busca do poder @3I{fIERINDADE, p. 125).

Encontramos n&nciclopédia do Integralism¥d a concepcdo de homem de Plinio
Salgado. Segundo ele, ndo hd como entender ontealtdo da educacéo integralista sem
entender a sua concepcao de homem. Este seriaduamlidade consubstancial exprimindo-se
numa unidade substancial. (...) O homem € um s&ma, criado a imagem e semelhanca de
Deus, seu criador, com direitos e deveres inerentiezorrentes de sua racionalidade e da sua
finalidade” (SALGADO, p.8). Em seguida apresentaducacdo como sendo a principal
responsavel para assegurar ao homem os meios ddeqara que ele cumpra sua finalidade
e desenvolva sua racionalidade. Deve também famoocedesenvolvimento fisico e espiritual,
de forma que a cooperacéo social deste individjso efeciente. Ou seja, 0 homem € uma
criatura divina, e como tal possui uma finalidagl®, objetivo que decorre de sua capacidade
de raciocinar. Vemos que a concepc¢do de Plinio dstapaquela que apresentamos em
Nietzsche e Heidegger, que percebem o homem apée#a®, potencialmente aberto para a
sua realizacdo. Nao ha, no pensamento destes guiona idéia de finalidade humana, mas
de abertura. Plinio j& determina, quando expliGacncepc¢do de educacao, que a educacdo
deve auxiliar o homem no que concerne a coopems@al. Assim, quando ele explica o que
entende por educacdo, na verdade continua expticand concepcdo de homem, que ao

invés da abertura, ja nasce com a necessidadeseevidver-se e socializar-se.

71 A Enciclopédia do Integralismoonsiste em uma reunido de artigos, relatos endextos que fizeram parte
da historia deste movimento, e que foram publicastee 1932 e 1937. A Enciclopédia possui ao tauzeo
volumes, e 0 nono volume é dedicado exclusivameee@ucacéo. As contribuigbes ali encontradas $8m, @o
proprio Plinio, de Everardo Backeuser, Pe. Heldam&a, Belisario Penna, Margarida C. Albuquerque
Corbisier, Leopoldo Aires e Carmen Pinheiro Diasintkoducédo deste volume foi escrita pelo préprimi®
Salgado e ele afirma ali que a enciclopédia n&case da sistematizacdo de uma pedagogia inteigratims da
compilacao dos artigos e documentos elaboradasngo Ida historia do movimento.
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E criada a Secretaria de Imprensa e Propagandip Gegponsavel pela difusdo
doutrinaria e formacé&o ideoldgica. Mas os interttesta educacdo encontrariam um grande
desafio, que seria a realidade do “homem brasileiro

Jeca Tatu é o espirito nacional. E a incertezaalo Erianca. E 0 homem perdido
no imenso meio fisico (...). O Jeca Tatu exigiaetioua a exigir decifradores. Ele
ndo é a face ridicula da Nacdo, mas a prépria NgdcdoTodo rumo da politica

brasileira tem sido o de um afastamento continussaleerdade essencial que é o
homem do Brasil72.

Essa definicdo simbdlica do homem brasileiro, mra&f@ na personagem do Monteiro
Lobato denuncia que a visdo que Plinio possuiaahoem brasileiro é aquela mesma do
homem que é ignorante, que precisa de orientagd@uena mao firme para guiar seus passos
e seus pensamentos. Plinio vé o homem-massa erga@izar a massa em um rebanho. Para
compreendermos melhor citamos uma pequena higideaaparece em uma das edicdes da

RevistaAnaué! com o titulo d&A gente acredita

Uma [sic] caipira estava lendo... a “Quarta Humade!

Aproxima-se dele um bacharelzinho pedante e comegabar do pobre homem.
Entéo, que livro é esse?

E a “Quarta Humanidade”.

Mas vocé ndo entende isso... E um livro muito illifiara voce.

E o caipira, que por vérias vezes ja tinha sidarescido pelo bacharel, perde desta
vez a paciéncia e sai com esta:

Seu dot6; isso aqui é o livro do Chefe Nacion.Ikro do Chefe Naciona é cumo
o Ivangelho de Nosso Sinhd. Quando a gente ndodmta gente acredita, ouviu?
(Anaué!, jan. 1936, ano Il, n.6, p.10.)73

Se 0 povo nao é capaz de compreender intelectusdmen fato, certamente isso se
daria por intermédio da fé. H4 um claro objetivo parte dos integralistas de “sacralizar’ o
movimento, transformando-o em um conjunto de ptedeges divinas. Isso facilitaria a
cooptacdo do povo brasileiro, altamente religidé®o € a toa que no fragmento citado ha a
criacdo de um paralelo entre uma das principaiasolite Plinio SalgadoA quarta
humanidadee os Evangelhos. Este homem brasileiro deverreategse o homem ideal, por
meio de um sistema de propaganda e de educacéo.

Na Enciclopédia encontramos a transcricdo de uto t®m quatro capitulos extraidos
do livro “Reconstru¢do do Homem” de Plinio Salgantuje ele continua a elaboragdo de uma
leitura do homem e da sociedade brasileira de esapd. Este, de acordo com a descricdo

abaixo, € o homem que deve ser doutrinado:

72 SILVA, Rogério Sousa e. A politica como espdtdica reinvencéo da histéria brasileira e a codsgiio dos
discursos e das imagens integralistas na revistu@iin: Rev. Bras. Hist. vol. 25n0.50 S&o Paulo, July/Dec.
2005

73 Idem.
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“0 povo, por sua vez, ja ndo pede credenciais detrida ou postulados

programaticos, porém os bens imediatos, que agrastanao estomago ou a
sensualidade. (...) Promessas de empregos, dis&th de macarrdo ou feijao,
espoértulas e mata-bichos, doa¢bes a clubes egpHivecreativos, convescotes e
regabofes, bandas de musica e festins de civishong®s, eis com que se
engordam e tangem massas eleitorais” (SALGADO, 38 da Enciclopédia do

Integralismo)

Plinio faz uma critica aos valores pragmaticos ratbs da sociedade de consumo e
prossegue criticando também os politicos que, thaerdo essa pratica, “descem” ao nivel
do povo e, em “mangas de camisa”’, ndo honram conigsos nem com a gramatica, nem
com a oratéria. Mas sua critica chega ao auge meste quando afirma fazer parte de um
“plano diabdlico” o fato de existirem atividadeseqwalorizam as culturas africanas e
indigenas no Brasil, dizendo que elas sdo simplemema estimulacdo dos “instintos
primitivos em torneios coreograficos de senzalalea quando deveriam existir e ser
estimulados “centros de cultura moral”. Concluirmndo que a humanidade realmente
chega ao fundo do abismo quando se entrega asteda Sartre.

Nestas palavras podemos perceber a forma coma Falgado possui um ideal de
politico e um ideal de povo a ser atingido. O pmlitleveria estar atento principalmente a sua
aparéncia, usar roupas sérias ou uniforme, teram discurso e buscar elevar o “nivel” de
seu eleitorado. Em relacdo ao seu pronunciametamahte discriminatorio em relagdo as
comunidades africanas e indigenas, acreditamo® dae em relacdo a propagacao de sua
cultura. A intencdo de Plinio seria transformam®stulturas “primitivas” elevando o seu

nivel, ou seja, tornando-as integralistas. Com@pwi$ perceber nestas imagens:
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Imagem 19:indias realizam a saudacdo Anaué.
Fonte: 1 SILVA, Rogério Sousa & politica como espetaculo: a reinvencao da histbrasileira e a
consolidacéo dos discursos e das imagens inte¢malisa revista Anauéh: Rev. Bras. Hist. vol. 25 no.50 Séo
Paulo,July/Dec. 2005Anaue!, maio 1935, ano 1,m15/*
Ementa: A imagem demonstra que, a anunciada toleranciatégralismo as diversas culturas
presentes no Brasil, aconteceria mediante a inselgstas culturas na doutrina Integralista.

Temos desta forma, a certeza de que a intenciadalidra cooptar também os indigenas ao
movimento integralista. E a forma como se refereavangelizacdo, confirma o carater de
sagrado que possui a doutrina integralista aossotteo seus seguidores. Em relagdo aos

grupos africanos, temos a seguinte imagem:

74 Apo6s a imagem, segue a seguinte descrigdo: PLIMIOGRDO, que passou noites a fio a estudar a lingua
tupi, que penetrou nas profundezas da alma brasilgile soube fazer-se o interprete da Raca, rexgira,
comovido e vencedor, os “anaués” mais puros, maiinses, mais brasileiros: os “anaués” de 5.000o&d
integralistas que o heroismo de José Guiomar famgalizar nas florestas do Amazonas. (Anaué!, 885,
ano |, n.2, p.15).
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Imagem 20:ldoso afrodescendente vestindo uniforme integealist
Fonte: Idem.
Ementa: Apds a imagem, a seguinte descricdo: “Propagandeaiglialdade: Um homem idoso, que
viveu no tempo da escravidao, trajando um unifontegralista em Minas Gerais Afaue!,abril de 1937, ano
I, n. 14, p. 23.).

Em nossa pesquisa ndo conseguimos encontrar umraigmificativo fontes que
consubstanciassem concretamente a experiénciacszhedaintegralista (como foi o caso da
educacéo fascista e nazista, sobre as quais emcmsrcadernos, livros, boletins, e horarios
de aulas). Tivemos acesso a pesquisa realiza mh&(®004) que demonstra a existéncia de
escolas de alfabetizacdo em regides do municipibedesopolis, onde se formaram nucleos
integralistas e confirmam a atividade educaciomkdalizada por este movimento. Foi
publicado com o tituloEducacgé&o Integral e Integralismo nos Anos 30: A {¢éea Voz) dos
Periodicos,que reune as experiéncias de uma pesquisa realizsd arquivos do jornal O
Therezopolis. Este assumia feicdo integralistardara década de 1930, a saber, os numeros
do semanario analisados vao desde 1933 — um ar® apgncamento do Manifesto de
Outubro, que originou 0 movimento integralista & #37, quando ha um declinio nas acdes
politicas do movimento. Dados também levantadosutiara Cavalari, mostram que em 1937
0 numero de escolas integralistas ja atingia ti€senmue, especificamente no atual estado do

Rio de Janeiro, foram localizadas trinta escolasadas em quatorze municipios. Ou seja, um
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namero bastante significativo para um movimento gée tinha conseguido firmar-se ou
exercer o poder efetivamente. Isto demonstra qupremcupacdo de Vargas com O
Integralismo procedia, uma vez que poderia reptaserm grande obstaculo ao regime
estadonovista. O trecho abaixo datado de 1934 @vapo interesse do Integralismo na

alfabetizacao:

Campanha de Alphabetisacdo — O Departamento Mahidip Estudos da Accao
Integralista Brasileira, esta elaborando um progra® ensino, a fim de iniciar a
obra de alphabetisacdo. A recomendacéo que tembDgplartamento Provincial de
Estudos é o seguinte’® Aceitam-se alunos de qualquer credo politico digioso.

2° N&o se fara pregacdo doutrinaria, mas a orientgedial sera: espiritualisada
rumo DEUS, PATRIA E FAMILIA. 3 Ndo se provocardo discuces com alunos,
nem se permitirdo debates entre eles. Néio se forcardo os alunos ao
comparecimento das reunides do NucleoF#&ca a obra de alfabetisacdo com a
maior elevacdo “pelo bem do Brasil”, e que ningyerssa vir atacar nos, alegando
que a escola é, para nés, uma arma de propagamtaiena. Departamento M. de
Estudos. (Grifos nossos - O Therezop®i®/1934)

Também encontramos uma outra referencia indicandoaatidade de nucleos organizados, e que

estes estabelecem, além de atividades educacioheas, de assisténcia social:

FOLHA CORRIDA — A Accéo Integralista Brasileira cparecera as eleicées de 3
de janeiro proximo, com a seguinte folha corrida) ¢ Instalou 3.246 Ndcleos

Municipaes, onde exerce uma obra educacional sgigtencia social notabilissima,
mantendo mais de 3.000 escolas de alphabetisagdie, da 1.000 ambulatorios

médicos; centenas de lactarios; numerosos gabirdgetarios e pharmacias;
centenas de campos de sport; centenas de bibksthéc.) — Realizou nas 240
semanas de sua existencia, em 3.000 Nucleos, T26d¥derencias educacionaes.
(...) — Mantem escolas de Educacdo Moral, Cividahgsica, onde ministra aos
moc¢os que arranca dos prazeres futeis e da vglhdoece, licdes de gymnastica,
atlhetismo, esgrima, jogos esportivos, prodigalizalhes tambem aulas de historia
e moral civica... (O Therezopolis, 5/9/1937).

Isto significa que a existéncia destas atividadegaivas assegurava a propagacao do ideal
integralista e a cooptacéo e formacdo de um nuiea vez maior de “plinianos”. Abaixo

vemos uma fotografia que comprova o funcionameastas escolas:
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Imagem 21:Escola Integralista do Nicleo da Saudade, SapuRaia,
Ementa: A imagem demonstra de fato a existéncia de esoakguais acontecia a disseminacao das doutrinas
integralistas.
Fonte: www.doutrina.linear.nom.br/historia/historia.htm

A iniciagcdo de um integralista comecava com umshat, em cerimdnia religiosa,
com auxilio de algumas autoridades integralistagoleram a crianga em uma bandeira
integralista e se pronunciavam palavras de ordesrcgiavam de inserir a crianga no mundo
integralista. A partir deste momento, ele seria “pimiano”. Depois desta cerimnia, aos
guatro anos de idade, o processo de iniciacaont@va até os 15 anos, passando por quatro
grupos: “de 4 a 6 anos inscrevem-se na categorsa “mhdantes”; de 6 a 9 anos nos
“currupiras”; de 10 a 12 anos, no grupo dos “vandeigos” e de 13 a 15 anos, tornam-se

“pioneiros™>

A exemplo dos modelos educativos percebidos nasfa® e no nazismo, a
formacdao integralista dos plinianos comportava ralgs divisdes internas, como a divisao de
estudos comportando o jardim de infancia, a alfabetizagdas escolas profissionais; a
divisdo deeducacdpcom a educacdo moral e civica, o “abecedariolideapo”, educacéo
sanitaria, nocdes de direito e esportes; e a divikd férias e escotismo, que cuidava da

instrucdo paramilitar, com elaboracdo de planosezagdes com objetivo de ensinar a “como

75 Regulamento da S.N.A.F. e P., artigo @8nitor Integralista n° 15, outubro de 1936. In: Enciclopedia do
Integralismo
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se tornar um chefe” (TRINDADE, 191-192). As criamn¢@roferiam juramentos em
solenidades que marcavam sua passagem de umadiasa.2 primeiro deles, aos 6 anos de
idade: “Prometo ser um soldadinho de Deus, dadPatda Familia; prometo ser obediente a
meus pais, ser amigo de meus irmaos, colegas eantmipos; prometo ser aplicado nos
estudos para tornar-me (til a Deus, & Patria eriliga’

No apéndice da Enciclopédia ha uma série de dodomgne demonstram, de acordo
com Plinio Salgado, o “esforco educacional do Iratikgmo”. S&o decretos e circulares que
comprovam que este movimento, se ocupou grandenagnt@reparar suas “massas”’ de
forma doutrinaria. Temos inicialmente uma lista c&sos oferecidos em 1934 pelo
Departamento de Estudos do Distrito Federal, deeliege destacamos o curso “Histéria
Militar Brasileira”, ministrado por Gustavo BarrQsm saber, este foi o nome indicado pela
camara dos quarenta para assumir o Ministério deedgdio quando foi oferecido ao Plinio
Salgado em 1937. Posteriormente temos um Decretaegulamenta instrugdo doutrinaria
dos Integralistas, de forma altamente hierarquizada

Art 1° - A Instrucdo Integralista faz-se entre grau

Doutrinacao:

Estudos Integralistas

Altos estudos Integralistas

Art. 2° - A Doutrinagcdo € feita as massas integaé ou ndo com o fim de
esclarecer a consciéncia publica sobre os grand#semas sociais e politicos
encarados pela A.1.B.

Art. 3° - Os Estudos Integralistas séo feitos emsa@si dados no D.P.E. e visam a
formacgédo de técnicos para esses departamentod@itttnacdes para a propaganda
nacional da A.l.B.

Art. 4° - Os Altos estudos Integralistas sao fe@oscursos dados no D.P.E. e visam
apenas a cultura superior das elites integral@tas habilitacdo para funcdes que o
Chefe Nacional reservar.

25 de maio de 1934, Plinio Salgado.77

O Departamento de Estudos era sediado no Distetterfal e funcionava como uma
espécie de centro de estudos, de onde emanavalnetizas para instrucdo doutrinaria.
Aconteciam também anualmente cursos intensivos guimlbs por este departamento
destinados aos militantes. Percebe-se que, no aeigundo, a doutrinacdo podera ser feita as
“massas integralistas ou n&ao”, isto quer dizer gumisca por mais membros integrantes ao
movimento era bastante enfatizada. Percebemos net@mente quando olhamos as
inferéncias integralistas as comunidades indigenaafricanas. O Integralismo também

promovia eventos assistencialistas, como nos mositima os fragmentos do jornal O

76 Regulamento da S.N.A.F. e P. (Secretaria deghnentacdo Feminina e dos Plinianos), artigoM@nitor
Integralista n° 15, outubro de 1936. In: Enciclopedia do Iraéigmo
77 Enciclopédia do Integralismo, pg. 150
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Theresopolis. Desta forma, percebemos a inconsiaténa demagogia no discurso do Plinio
Salgado quando este se refere aos politicos quedarg suas massas com feijdo e macarrao.
Na cartilha basica contendo os principios doutiisados “plinianos”, a énfase nos
esportes e na educacao sanitaria com fins eugémiaosducacdo moral e civica denunciam
gque a matriz ideolégica do integralismo é a mesms phrtidos totalitaristas europeus,
guardadas as devidas propor¢ces. Desta forma, llepra moral percebido na prética
pedagogica totalitarista européia, a saber, a fiaggio dos individuos e a consequente
anulacdo e desprezo de suas potencialidades indigidestende-se também a educacao
Integralista. Este movimento buscava principalmemés classes marginalizadas, como
percebemos acima, os membros para encorpar a “massgralista, uma vez que estas,
vendo abrir-se um espaco desde onde elas pudess€halguém, seguiam e assumiam para
si a realidade apresentada por aquela ideologrioRlercebe o momento fragil que o Brasil
passa e deseja representar a méao poderosa pangopmiacao fragilizada. Como vimos no
texto que fala sobre o totalitarismo, o integrabamdo chega ao poder, pois, dado o Golpe de
1937, Vargas assume o papel de “pai” da nacaop @ssume sem maiores resisténcias como

tal.

3.8 FORMACAO DOS DOUTRINADORES

Encontrar fontes historicas que expliquem sufigergnte o processo de formacao dos
professores nas escolas integralistas € uma tafajnimo ardua, uma vez que as pesquisas
sobre o Integralismo no Brasil e sua participagg@ducacdo sdo ainda bastante incipientes.
Apesar disto, encontramos na Enciclopédia do latisgno, na leitura de alguns discursos,
artigos, estatutos e decretos normativos da prdtisamovimentos internos ao Integralismo,
pistas que nos estimulam a continuar a investigdg€aocontramos um discurso de paraninfo
proferido pelo entdo Padre Hélder Camara, no glealse refere ao seu publico como
“professorandas camisas-verdes”. Também um arggloedpoldo Aires, publicado em 1937
na revistaAnaué!,também destinado ao professorado integralista.

Encontramos explicitos os motivos da organizacdardeDepartamento de Estudos
Integralistas: “Os departamentos de estudos témsida funcédo de lecionar, dar cursos,
preparar os doutrinadores, como também a de preesadar a realidade brasileira, a luz da

doutrina Integralista (Enciclopédia do integralismeml IX, p. 149)". Ou seja, este
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departamento era responsavel pelas pesquisas aue damandadas ao nivel de politica,
economia, sociologia, bem como fungédo instrutivgando a preparagdo dos novos
doutrinadores. O artigo oitavo do Decreto Nacians regulamenta a instrucao doutrinaria
dos camisas-verdes (idem. 151) determina que “os integralistas matricudados cursos
espontaneamente ou por ordem dos chefes provindiaem obrigados aos trabalhos
escolares regulamentados e ao exame final de igwanto, que os habilitard a doutrinacao
de propaganda”. Os cursos poderiam ter a duragdionande oito e maxima de dez meses de
acordo com esse decreto, embora 0 Chefe Naciamaise plenos poderes para requisitar a
implementacdo de um curso intensivo, no caso dess&lade. Esta informacéo indica a
existéncia de um certo percurso formativo a serpeiglm por aqueles que pretendiam tornar-
se doutrinadores. O documento ndo deixa pistase sabnecessidade de algum tipo de
formacdo escolar anterior como pré-requisito arigda aos cursos. O que podemos concluir,
€ que esta doutrinacdo para propaganda poderfaitsepor qualquer Integralista, mesmo se
este ndo tivesse participado do curso, se esta fogsntade do Chefe Nacional. E o que esté
escrito no paragrafo dnico do artigo décimo: “irelegente de qualquer curso, o chefe
nacional podera conceder a qualquer integralidieeaca a que se refere o artigo oitavo”
(Enciclopédia do Integralismo, 1958, vol IX , Paefg Unico, Art. 10). Assina o documento
Plinio Salgado em 25 de maio de 1934.

Para que um curso de formacao de doutrinadoresspadicontecer, deveria haver um
longo determinado caminho hierarquico a ser obdde@ds decisdes a respeito dos planos
dos cursos, bem como sobre a indicacao dos proésssieveria receber aprovacdo do Chefe
Provincial e do Chefe Nacional, embora toda estaupedagdgica fosse estruturada pelo
secretario do departamento de estudos. Apds aaliiprovacdo do Chefe Nacional, o curso
acontece sob a fiscalizacdo do chefe provinciapr@rama do primeiro curso intensivo
ocorrido em 1934 tem a seguinte estrutura: Histéoeial e politica do Brasil — 20 aulas,
Historia militar brasileira — 20 aulas, Histérissd#outrinas econdmicas — 18 aulas, Introducao
a sociologia geral — 20 aulas, Noc¢des de direitparativo — 20 aulas. (Enciclopédia idem,
p.153)

A transcricdo de um discurso proferido pelo entadr® Hélder Camara a um grupo
de professoras no dia de sua formatura, nos indea esta nuance: “Professorandas
Camisas-Verdes! Nao vos seduz o trabalho criader tgmos de realizar? Recompensas

materiais o Integralismo ndo tem para vos. Sofrioersem conta encontrareis em VOSSO
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caminhd® (CAMARA, s/d, pg. 35). E incitando as “professpdas” ao trabalho, diz ainda:
“rasgai vossos pés na ascensdo gloriosa. Rasggavymaos surdas aos risos dos incapazes,
oh, minhas irmés Camisas-VerdésJa que afirma a auséncia de recompensas materiais,
Padre Hélder reitera que aquelas que teriam as raégadas pela subida da montanha (que
seria 0 percurso de arregimentagcdo das massasaliss) teriam como recompensa final a
“contemplacdo da face do bom Dells’Ao mesmo tempo em que sacraliza a profissdo
docente, Camara faz uma contra-propaganda da iobatidade liberal manifestada na
educacao pelo movimento escolanovista. Advertebtignipara que néo caia na deturpacéo
dos propoésitos da Escola Nova e que cabe a estaadyprofessoras a salvagdo da pedagogia
moderna em seus “anseios mais legitimos”. Alerta pafato de que o Integralismo tem
realmente a intencdo de construir uBgcola Nova de faiomas erigida sob as égides do
Integralismo, respeitando a estrutura primariaataeslade, a saber, a familia, organizando-a
sob os olhos e méos da Igreja Catdlica, e “pelarpwracdo do Ensino Religioso no todo da
aprendizagef’ Para esta empreita, Camara afirma ndo poder pdisaa figura dos
professores integralistas, pois somente estesrsdadato, “coerentes e justos.”

Também Leopoldo Aires se refere aos educadoregralitas, com 0 mesmo
ressentimento em relacdo a doutrina liberal esowlata, mas agora em um artigo publicado
na revista Anaué! em julho de 1937, com o titulo:S@ntido da Formacgéo Pliniana
(Enciclopédia, 1958, vol IX, pg. 73.74).

Muito bem sei que com (minhas palavras) ndo comeordqueles que em certo
setor do pedagogismo norte-americano abriram arswcheira irredutivel. Mas a
eles ndo é que me dirijo. Entendo-me agora cons edieegados espiritos, que
tomaram sobre si 0 encargo nobilissimo de ins&uformar os plinianos e cuja
pedagogia lhes é sugerida pela compreenséo doddeadperada pelas ardéncias do
coracdo. Para esses tém sentido minhas palavras

A democracia norte-americana que fundamenta estielmale educacédo é de fato
nocivo aos principios integralistas por defendejestamente o oposto que a obediéncia de
um so lider representado neste caso, por Plinga8al Aires afirma ainda que o liberalismo
nao se preocupa com a educagao, tampouco comaagas] “pois sendo neutra, acarreta

resultados destrutivos” as criancas, embora n&® destes ‘resultados destrutivos’ de forma

78 Enciclopédia do Integralismo, Vol IX pg. 35. ©cdmento ndo apresenta a data em que este difourso
proferido. Apenas traz seu titulo: Pedagogia I@tégia, a autoria, Padre Hélder Camara e a segdésericao:
Discurso de Paraninfo.

79 Idem, pg. 35.

80 Ibidem.

81 Idem, pg. 35
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mais profunda. Segue seu artigo afirmando queestueacao integralista é capaz de oferecer
aos homens aquilo que eles imprescindem para querte éxito: a sua liberdade. Por
paradoxal que pareca, Aires afirma que so pelaptiisa espiritual e fisica, 0 homem pode se
libertar da tirania dos instintos, e conclui o gotise referindo aos educadores como
“operarios humildes e obscuros” (ENCICLOPEDIA, 1988l. IX p.77) da grandeza do ideal
integralista que devem preparar as novas geracées @ vitéria do “Grande ideal’

integralista:

Camisas verdes e blusas verdes, vos que vos esteegaeste trabalho abencoado,
sois os operarios humildes e obscuros, a quemra Rai devendo para sempre,

essa obra que € a realidade mais fulgurante, easeefies fulgurantes do Sigma: a
Educagédo das novas geragOes para o Grande ideebddaerez mais se avizinha na
geracdo presente, num ritmo acelerado de vitogas, pde ansiedade em nossos
coragoes... (p. 77)

A domesticacdo dos impulsos através da discigsyaritual e fisica proposta por
Aires encontra em Nietzsche uma divergéncia: indmate seus fragmentos pdstumos
repetem a necessidade real e concreta de uma adutag impulsos. Apresenta a figura de
Schopenhauer, em “Schopenhauer como educador” como grande exemplo de
autodisciplina e de possessao de si, indicandesss esforco de autodominio conquistado
pela tensdo e luta permanente dos insfiitodio pela negacéo e supressdo destes. Se Aires
pretende tal domesticacdo pela disciplina espiriadvinda da moral cristd) e fisica (pela
ginastica), Nietzsche afirma que somente a filesefa arte, tomadas simultaneamente como
instrumentos de educagé&o, proporcionariam aositostuma certa harmonia e “unidade de

estilo™?

, que contribuiriam para a construgdo de uma @ltucom maos firmes e
concentradas. Assim, a supressao dos instintosianite mesma forma, o carater de luta
constante e necesséria a elevacdo de um tipo hamapaz de superar constantemente a Si
mesmo, e formaria o tipo homem necessério a foromdganais um homem-massa.

Em sintese, estes textos demonstram que a forndasdarofessores ou doutrinadores
integralistas estava subordinada a uma hierarqteana rigida e era marcada: primeiro, por
um teor ideolégico bastante forte contrario ao mm&vito escolanovista nascido do

liberalismo; segundo, marcado por um apelo momphzale transformar aqueles individuos

82 11l Consideracao Intempestiva: Schopenhauer cethecador. Paragrafo 1. pp. 140 —141, in: NIETZSCHE
W. Friedrich. Escritos sobre Educacéo.

83 Um estudo aprofundado sobre a educacdo dossompeam Nietzsche foi feito pela professora Luizat{gn
Rodrigues, no artigo*Unidade de Estilo” e Educacédo dos Impulsos em Essrda Juventude de
Friedrich Nietzsche.Disponivel no enderecgo: http://www.scielo.br/pafits/v27n2/v27n2a05.pdf.
Acesso feito em 22 de maio de 2008, as 20:16.
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gue submetiam-se aquele processo formativo emdsdesre apostolos da doutrina moral
integralista, e ao que tudo indica, ainda sem wmaineracdt:

84 O discurso de Camara fala da auséncia de “remusag materiais” para as professoras integraliBsasbém
o texto de Aires menciona a divida da Patria pam estas professoras. Tais afirmac¢des nos lancgeguante
interrogacdo: se estas professoras faziam volamarite este trabalho ou se a recompensa mateviastdtia

além daquela ja feita minimamente pela remuneraggsal, constituindo assim estas afirmacdes deafigie
linguagem. Em nossa pesquisa, hdo encontramosmtesreducidativos desta questéo.
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CAPITULO IV

4.1 O PROBLEMA MORAL DA EDUCACAO TOTALITARISTA

N&ao pretendemos aqui identificar, a partir dos @doventos curriculares ou
metodolégicos da educacdo formal ou dos cursosodwvatdo de professores de nosso
periodo, o problema moral da educacao totalitariets desejamos fazé-lo a partir daquilo
gue aparece desde estes procedimentos, a sabesande grama ideoldégica comum aos
espacos e tempos escolhidos para nossa pesqusagBibo “salta aos olhos” apds a analise
da educacao totalitarista, € o fato de ela estéade para a formacéo apenasudetipo de
individuo. Percebemos que, na Alemanha de Hidsimacomo na Italia de Mussolini, a
educacao era de fato uma alta prioridade do pomteisda do partido, pois eles tinham em
vista a formacdo de um novo povo, que facilmentadsgptasse as suas ordens e leis, e que
encontrassem seus espacos de realizacdo pesswal afmnas das possibilidades elaboradas
e oferecidas por eles. Em grande medida, ou sestdados, ou operarios das fabricas (se
pensarmos também em Vargas). Desta forma, a abentistencial que Heidegger identifica
nos individuos, bem como sua rede infinita de bdgtdes e projecdes, anula-se, e 0 que
sobra é aquilo que o Estado ja elaborou para catidduo. Ou seja, o Estado, de uma certa
forma, se utiliza da trama de possibilidades ensareega de elaborar um projeto. O que a
partir de entdo se caracteriza como um problemal®do fato de o Estado oferecer apenas
umapossibilidade de vida a todos os individuos, qustencialmente, possuiam uma trama
infinita de possibilidades. Ou seja, o problemaahda educacéo totalitarista, € a formacéao
de um povo (de uma massa) que pensasse e agisssae forma, a saber, de acordo com o
Estado.

Quem efetua a escolha, em relacdo a vida dos thaigj € o Estado, embora as
opcOes também sejam oferecidas por ele. Desta foem@&ndemos que os professores
constituem-se naqueles que, primeiro deveriam @enados, e cuja formacédo deveria ser
elaborada de tal forma, que nédo houvesse discaedd@denciamos isto, quando lemos a
resposta a entrevista feita a senhora Ida Giagro&essora formada pelo Fascismo. Ela nédo
se sente fruto de uma educacédo limitada, pois euestserida de tal forma no contexto

fascista, que ndo via nele problemas ou limitacB®esa tanto, os partidos totalitaristas
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revestiam-se de um “manto sagrado”, elaboravam pey®ios principios morais, validos
para toda a coletividade, muitas vezes indepenslatis principios religiosds Como o
principio moral mais aplicavel nestes casos € omt&al da coletividade, aqueles que, ndo
conseguindo calar seu carater de abertura ou geuas ‘€ aptidées” naturais, e optassem por
seguir um outro caminho diferente daquele “ofigia@éveria ser punido, excluido do grupo.
Como vemos em RUST (1935): “O tratamento de tod&ssdeituras de ensino nao alcanca
seu objetivo quando ele der mais valor a certasgdes do que a regra correta”, afirma o
Ministro de educacéo do Reich, referindo-se aotepsores. Manter a todos na regra correta,
em se tratando da educacgédo, professores e alymmoslugindo esta “regra correta”. Este € o
problema moral da educag¢do do ponto de vista dendiwiduo que é concebido como
abertura, como possibilidade.

Nossos principais referenciais teoricos, Nietzsehéleidegger nos atribuem um
conceito de moral cuja Unica regra é a vida, emdm que € desde sempre, aberto para todas
as suas possibilidades. Vimos que a moral totslitale fundamentada principalmente na
moral da coletividade, exigindo que seus individiagam certas renuncias pessoais para que
sejam aceitos pelo grupo. Ou seja, estes posiciemas Sao incoerentes entre si. Desta
forma, tanto a educacéo totalitarista € um problemeal para aquilo que chamaremos aqui
de “existencialism® de Nietzsche e Heidegger, quanto é um problema Imora
“existencialismo” para o totalitarismo. A variantsta apenas no conceito de moral
considerado valido. No nosso caso, dada a realdia@deque a historiografia nos apresenta de
nosso periodo, consideramos valida a moral “exisésta’. Com o cuidado de néo
parecermos maniqueistas, fazemos esta preferéeéica para podermos continuar a
investigacdo no sentido de saber mais destes algobee seus posicionamentos em relacdo a
educacao e a formacao dos professores.

A massificacdo, como vimos, € 0 que configura acaddo totalitarista como um
problema moral. Mas o que € a massificacdo, e pereja preocupa tado radicalmente a
educacao? Vamos agora compreender estes fatoresarAge ser na contemporaneidade que
as discussdes sobre o fendbmeno da massificacdargaeBpaco, € desde a depresséo

econdmica de 1929 que gerou, dentre outros fatoreargimento do totalitarismo europeu,

85 Embora no Brasil isto ndo se confirme, poisrajigCatodlica era neste periodo a principal “pdava” dos
principios morais para a sociedade, seja no centtolEnsino Religioso, como vemos em Francisco @amp
seja no também Integralismo, com a participacad@ate muitos religiosos catdlicos, como é o caserntéo
Padre Hélder Camara

86 Preferimos manter a expressdo entre aspas,opsiderarmos que a classificacdo dos pensamentos de
Nietzsche e Heidegger em uma mesma categoria dampento, seria 0 mesmo que desprezar toda a rigueza
particularidades de cada um destes pensadoregeds, neste caso, apenas como uma forma de namear
semelhancas de posicionamentos em relagcao a moral.
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se pode perceber a principal caracteristica sobgeieo seriam as décadas posteriores: a
crescente presenca das massas populacionais, edeg@entros urbanos. A cultura de massa
foi objeto de estudos significativos principalmemia década de 1940, periodo em que
recebeu énfase por parte dos teoricos formadoréssdala de Frankfurt. Também Hannah

Arendt (1951), Ortega y Gasset (2001) e Peter @ligke(2002) dedicam-se a estudar os

principios formadores da massa. E interessantenabises uma diferenca basica entre os
pontos de vista destes pensadores: Enquanto quen dado, temos aqueles que “adulam” a

sociedade de massas (SLOTERDIJK, 2002, p. 13)0®utientam buscar caminhos e

respostas que déem conta efetivamente de, antesalger o problema, compreendé-lo em

toda a sua complexidade. Buscaremos agora, cong@eersignificado do termo massa, e a

partir das diferentes formas de compreensdo dest@mieno por parte dos teoricos que

escolhnemos aqui, que antes de serem antagbnicagos@plementares, reconhecer que a
educagcdo no nosso periodo de estudo (1930 — 1@#%)ut parte neste processo que

chamamos agora de massificacao.

Ao consultarmos a palavra “massa” em um diciondeécsociologia, podemos obter a
seguinte significacdo: “... massa € uma colecatabsde individuos, recebendo impressoes
e opinides ja formadas, veiculadas pelos meiosodeunicacdo de massa” 87. Em nosso
trabalho, usaremos,com base nas analises elabosagastir dos tedricos escolhidos, a
designacdo “massa” para nos referirmos a um grapsgmte, ou a Varios grupos pensantes88
que sao objeto da tentativa de anulacdo de suasdualidades por outro grupo pensante que
esta a frente de alguma estrutura de poder, seja ektado totalitario, seja a escola com

perspectiva totalitaria.

4.2 MASSIFICACAO E A ESCOLA DE FRANKFURT

A “Escola de Frankfurt” é conhecida como uma imgat¢ tendéncia filosofica do
século XX. E composta da juncdo de grandes intelectde esquerda tendo como principal
objetivo a discussdao sobre a industrializacdo nmagecontexto este em que estavam
inseridos. Neste cenario nasce a critica & socedadnassas, uma vez que a Industrializacédo

87 LAKATOS, Eva MariaSociologia GeralEditora Atlas, S&o Paulo, 1995
88 Podemos citar como exemplo destes grupos: operde uma fabrica, fiéis de uma determinada crenca
estudantes de um determinado periodo histéricdralentros.
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moderna € responsavel direta por esse fendbmenmdssa pesquisa, analisar as criticas a
massificagdo advindas desta Escola, significa ogoisemos com novos olhos, a abrangéncia
e os diferentes sentidos que a massificacdo assemianosso periodo de estudo. Este
movimento, iniciado em 1924 em Frankfurt, na Alelreamecebeu inicialmente o nome de
Instituto de Pesquisa Socid#ls principais obras que tratam deste assunto sadedAdorno e
Horkheimer: Dialética do Esclarecimento — fragmentos filosdi¢escrita em conjunto),
também na obr&ducacéo e Emancipaca@® Adorno.

Adorno e Horkheimer identificam como fendmeno tpao capitalismo, a inddstria
cultural que reflete os efeitos da producdo capitakobre a educagédo dos individuos. Esta
educacdo, afirma Wolfgang Leo Maar, tradutor Mmlética do Esclarecimentoque
representa apenas uma “semiformacda@lliibildung conforme a denominacdo de Adorno
sdo bens culturais servidos ao consumo das massasgue esta socializacdo do acesso
signifique a efetivacdo do potencial libertadormiamizador, conscientizador e critico da
cultura como momento formador, educacional em de@mplo. Assim, a “semiformagao” se
efetivaria de fato como uma “deformacéo”, uma dzeigdo domesticadora.

Na era industrial, a instrumentalizacdo da culhaaociedade capitalista, ao mesmo
tempo em que gera a padronizacdo de tudo, atrofi@maginacdo, a espontaneidade, a
atividade intelectual do espectador e faz desapatanto a capacidade de critica como a
capacidade de respeito ao ser humano. Exclui oediie o novo, o forte. Até o divertir-se
significa estar de acordo. O trabalhador é ocumatdmpo todo, na fabrica e em casa, pois a
diversao é desenvolvida como prolongamento do llrab&té a arte, que tradicionalmente
traz em si o reino da autonomia e da criatividéd@ansferida, mesmo que desajeitadamente
para a esfera do consumo. Para eles a razéo tennstdumentalizada com o fim de obter
beneficios e deixando em segundo plano o puro t@ndm saber”. A razdo foi reduzida a
uma “razéo pratica e utilitaria”. Com isso, nosséuca foi degradada em uma cultura do
consumo, mecanizada e robotizada. A razéo instri@inerasce quando o0 sujeito do
conhecimento toma a decisdo de que conhedengénar e controlar a Natureza e os seres
humanos. Na medida em que razdo se torna instramantiéncia vai deixando de ser uma
forma de acesso aos conhecimentos verdadeirosquaga-se um instrumento de dominacéo,
poder e exploracdo. Assim como nos lembrava Hawmahdt (1998), os individuos neste
cenario de dominacdo possuem escolhas, mas estdlsasspodem significar a anulagéo de

suas proprias existéncias:
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“... sob 0 monopdlio privado da cultura ‘a tiradi@ixa o corpo livre a vai direto a
alma. O mestre ndo mais diz: vocé pensara como eworerd. Ele diz: vocé é livre
de ndo pensar como eu: sua vida, seus bens, teédhéode conservar, mas de hoje
em diante vocé sera um estrangeiro entre nés’. @@nse conforma é punido com
uma impoténcia econbmica que se prolonga na impiatémespiritual do
individualista. Excluido da atividade industrialle eera sua insuficiéncia logo
comprovada. (...) A producéo capitalista os mantrbem presos em corpo e alma
que eles sucumbem sem resisténcia ao que lhesrécidfe Assim como os
dominados sempre levaram mais a sério do que omddares a moral que deles
recebiam, hoje em dia as massas logradas sucumlaésnfanilmente ao mito do
sucesso do que os bem-sucedidos. Elas tem os sladeles. Obstinadamente,
insistem na ideologia que as escraviza.” (ADORNORKBIEIMER, 1985)

O gque de fato suscita discussao no século XX, tir per Escola de Frankfurt, € o
controle das massas por meio da Industria Cultdral. isto, convém que brevemente
explicitemos seu significado. Por Industria Culkweatendemos o conjunto de instituicdes e
empresas que se dedicam em transformar a cultangpnaduto comercializavel e lucrativo.
O termo cultura, apesar de ter por si s6 uma amagliimuito maior de significacdo, aqui
designa as mais variadas formas de entreteniménto exudicdo, como jornais, radios,
revistas, musicas, canais de televisao, entre auRara Adorno, um importante representante
da Escola de Frankfurt, o grande problema da IndU8ultural estd na sua relagdo com o
homem, ou seja, neste contexto, 0 homem é vistaagpsomo um instrumento de trabalho e
de consumo. Desta forma, pensando no bom funciamtandesta Industria Cultural, fruto da
sociedade capitalista, € conveniente que, se &3,tpelo menos a maior parte da populagcéo
comporte-se da mesma forma, tenha as mesmas p@éré habitos programaveis pela
ideologia dominante. Principalmente os valoresneogal passam a ser programados por ela.
A felicidade de cada um é dada pela aquisicdo debeim de consumo, por exemplo. E
importante compreender que a Industria Culturalresgnta apenas uma forma de
massificacdo situada no contexto da sociedaderdriow.

Por isto pode-se pensar que as “massas” sdo unutprod Industria Cultural. O
agravamento desta situacdo acontece quando odaietedo poder politico de um Estado
utilizam-se dos recursos da Industria Culturalassumem o controle da mesma em beneficio
proprio. Este é o caso do totalitarismo, que coauxilio de um grande aparato de midia
possibilitado pela rapida disseminacdo dada pedeniivo governamental como réadio e a
imprensa, bem como a impressdo de materiais didatiélidos para todas as escolas, fazia
atenuar o carater fragil e vazio de uma identidagdeana singular, individual, contrastando
com um coletivo que servia como chéo e consoloteaDiesma, 0os que ndo fossem acolhidos
pelo grupo poderiam cair, de acordo com a sugestjmopaganda totalitarista, nas trevas da
nao-existéncia. De acordo com SEVERINO (1986),upgrde pensadores representantes da
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Escola de Frankfurt desenvolveu uma reflexao ertjiee, partindo do marxismo, discutem “a
natureza e a significagdo da ciéncia, da técniga eultura no contexto do desenvolvimento
social, econémico e politico da moderna sociedagéatista, enfrentam a questao da atuacao
da ideologia” (p. 26). Sobre a relacéo entre alatga e os processos de massificacdo social,
veremos no proximo item.

Por outro lado, poderiamos pensar em uma socieftaueada pela soma de
subjetividades singulares que oferecem suas camgdiés socio-histéricas. Cada uma na
medida de suas experiéncias, para o desenvolvintargt@struturas de sustentacdo de uma
sociedade, cada uma dentro do segmento social alcesta inserida. Quando nos referimos
no inicio deste texto a massa como “grupos pensantmmos como objetivo justamente um
apontar em que sentido observamos esta questdsaAge as inferéncias historicas
demonstrarem que as intencionalidades de massiicd€ um grupo acabam dando certo em
alguns momentos, estes momentos muitas vezes&aerels. Existe sempre uma resisténcia,
um grupo pensante dentre os demais, ou mesmo ubjetigdade que ndo sucumbiu as
propagandas ideoldgicas ou a educacao que recabescola. Sao estes que fazem a historia
ser sempre sinbnimo de conflito e movimento. Dessie ponto de vista, ndo é possivel
pensar em uma “massa”, pois ela requer um grangmgte pessoas pensando e agindo da
mesma forma. E é impossivel falar de uma homogadeicse, a principio ocupamos
diferentes lugares no espaco, no tempo e possudames um, uma rede de significados
construidos a partir de nossas compreensfes pantisu Com isto, queremos dizer duas
coisas: primeiro, que quando falamos de “massa’falamos de um grupo homogéneo, mas
um grande grupo de individuos que concordam com mesma interpretacdo, geralmente
porque foram induzidos de alguma forma a pensana3ambém gue estas massas, uma vez
gue sao seres humanos dotados de suas potenaalieleidtenciais, dentre elas a sua propria
realizacao e felicidade, ndo podem se isentarspnsabilidade de sua massificagcdo. Alguns

autores concordam com isto, entdo, vamos anaksa-artir de agora.

4.3 A RESPONSABILIDADE DAS MASSAS

Apesar de identificarmos na historia do pensamemidental, varios autores que
apresentam a sociedade de massas como um fendéruen@ glerivado da imposicéo

dominadora da ideologia de uma minoria, outros gaém®s ndo excluem a prépria massa da
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responsabilidade de sua massificacdo. Embora & partdiferentes opinides e diferentes
pontos de vista, existam alguns pontos de concoi@aRrimeiro: a sociedade de massas
existe, € um fato que deve ser constantementetageeisrepensado ndao s6 por uma
intelectualidade académica, mas pela prépria maata, porque 0s instrumentos que
constituem estas tentativas de dominagéo se alteistoricamente. Segundo: A tentativa de
dominacdo das massas se da mediante um processofoctamteor ideoldgico, cuja
responsabilidade de disseminacéo esta também rssda&ducacao. Desta forma, podemos
entender que a educacdo assume um papel realmewtélgico quando o assunto €
massificagdo, ndo podendo portanto, isentar-seadesicussdo. Terceiro: 0 termo
“massificagdo” carrega sempre em seu bojo condeito conotacao pejorativa. Assim,
grande parte daqueles que falam sobre este assdfiatem de forma critica, e € sobre estas
criticas que queremos discorrer neste momento.

Nietzsche é um dos inspiradores da Escola de RrnEle ja percebia, inserido na
cultura alema do final do séc. XIX, uma tendéncimassificacdo e a universalizacdo da
cultura. Suas “Consideracdes Intempestivas” ou efpbranead® desferem um ataque
profundo a educacdo de seu tempo e indiretamenprogeto pedagogico da modernidade
como um todo. Nelas o fildsofo critica a educacawistrada nas Universidades Alemas de
seu tempo, acusando-as de serem responsaveisrparr ien homem apenas para servir aos
interesses do Estado, da ciéncia e do mercada tist parte os comerciantes que, de uma
forma geral, sdo egoistas, pois centram no usalliara sua obtencdo de lucros, por isso,
“quanto mais houver conhecimento e cultura, maiseifganecessidades, portanto, também
mais producéo, lucro e felicidad&”. Desde esta perspectiva a cultura estaria acseda
producédo de necessidades de consumo, e deve &k, jAapto com a educacgdo, para formar o
mais rapido possivel homens que produzem e conspp@snNo consumo esta centralizada a
busca da felicidade: “ndo se atribui ao homem s@rgiamente o que é preciso de cultura no
interesse do lucro geral e do comércio mundiaPor isto, difundir a cultura para o maior
namero possivel de pessoas é importante ndo paraottatizar’, mas unicamente para
fornecer a elas o instrumento necessario para sy&ig destruicdo enquanto individuo.
Nietzsche utiliza ainda a imagem de um moinho, e ppderosas correntes de agua séo

desviadas para fazé-lo girar. Os grupos pensantesjeste caso, o Estado constroi as

89 S&o elas: Da utilidade e desvantagem da higtareaa vida (1874) e Schopenhauer como educadd).18

90 CANDIDO, Antdnio. O portadotn: NIETZSCHE, F.Obras incompletas vol. .IPosfacio. Sdo Paulo: Nova
Cultural, 1987, pg.185.

91 Ibidem, pg.186.
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barreiras para desta forma utilizar toda a enegg&do contrério poderia ser perigosa para
sua sobrevivéncia.

O filésofo alemado Peter Sloterdijk em sua obra “©sjrezo das MassagDie
Verachtung der Massen, 2002) afirma que Elias @lagetia o Unico pensador que teria
escrito sobre as massas de forma a buscar a “émperichave” (SLOTERDIJK, 2002. p. 13)
da sociedade como ativadora das massas. Fomos kbus&a na sua obra, a compreensao do
que seria esta experiéncia-chave. Canetti inicea glra tecendo algumas consideracdes
acerca daquilo que pode efetivamente atemorizameem. Afirma que o contato subito do
outro, aquele que vem de surpresa, como que otoafgaum ladréo a noite, no escuro, causa
panico e pavor aos homens. Somente a aglomeracaonmassa poderia atribuir um certo
conforto para este homem. Ou seja, a solu¢do ppevar do contato estaria justamente no
seu oposto, na formacdo da massa: “Tao logo nosgambhos a massa ndo tememos o seu
contato” (CANETTI, 1995. p. 14). Na massa, o outéo é um diferente, por isso ndo oferece
perigo. Quanto mais homogénea é a massa, mende®ar que se tem do diferente, do
contato do outro. Depois disto, Canetti apreseatay formas de organizacao e estruturacao
de massa, bem como explicita varias caracterisiitagentes a cada uma delas. Vale
assinalarmos o texto com o titulo: As Propriedadi@sMassa, onde ele apresenta quatro
principais caracteristicas validas para qualqueo tle massa: 1) A massa quer crescer
sempre; 2) No interior da massa reina a igualdapgé& massa ama a densidade; 4) A massa
necessita de uma direcdo (CANETTI, 1995. p. 28).

Partindo das leituras de Canetti, Sloterdijk afirquee o proprio povo aleméao foi o
grande responsavel pela massificacdo e de sua deratete o periodo nazista, pelo fato de
eles possuirem “o talento natural dos alemaes ganato-hipnose coletiva”. Mesmo assim
nao estariam redimidos de culpa os processos éhgafue intencionam dar formacao ao
homem fraco, pois eles ainda pretendem lhe daimodade. O mal-estar em ser sempre sO
mais um na multiddo parece ser mais atraente do @mearar aquilo que de fato se é. Estar
na massa parece ser mais facil, mais sedutor ertavl.

S6 o fato de que a multiddo moderna, ativada eeBubfla, passa a ser
insistentemente chamada de massa pelos seus pags-® pelos que a desprezam,

ja aponta para que a ascensao a soberania do miai@ro possa ser percebida
como um processo inacabado, talvez inacabavel. TERDIJK, 2002, p. 12)

E ainda...

“A massa ndo reunida e ndo reunivel na sociedadanpderna ndo possui mais,
por essa razdo, um sentimento de corpo e espaguigEoela ndo se vé mais
confluir e agir, ndo sente mais sua natureza ptdsario produz mais um grito
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conjunto. Distancia-se cada vez mais da possidididde passar de suas rotinas
praticas e indolentes para um agugcamento revolagmh (SLOTERDIJK, 2002, p.
21)

Se por um lado observamos as massas como vitimasnderocesso de controle e
dominacéo, Sloterdijk, com inspiracdo em Nietzseh¢eidegger, apresenta o outro lado da
moeda, quando afirma que as subjetividades tamBémesponsaveis por aquilo que é feito
delas. Assim, a educacdo assume um papel de nesponsabilidade, quando precisa
impulsionar e encorajar seus sujeitos — aluno®egsores — a estarem vivos e serem livres.
Eis um trabalho arduo e corajoso, que implica déns@ de si, conhecimento e interpretacdo
das circunstancias que nos cercam. Quando atrilsudrsmnificado “resisténcia” a massa, ela
deixa de ocupar uma posicdo de fragilidade, dengitipara representar forca e superacao.
Mas para que esta inversdo aconteca, € precisbaaeonscientizacdo desta forca. E isto
pode acontecer por meio da educacédo, que urgepmrgada. Nietzsche, no paragrafo 207 de
Aurora (1987), fala sobre a relacéo dos alemaesecororal:

“ E se um povo desta espécie se ocupa com a ngualsera precisamente a moral
que o satisfaca? Seguramente querera em primajes lyue a propensdo de seu
coracdo a obediéncia apareca nela idealizada. f@ehotem de ter algo, a que
possa obedecer incondicionalmente” — este é umafuadto alemé&o, uma coeréncia

alema: defrontamo-nos com ela no fundamento dest@da doutrinas morais
alemas.”

Entendemos que, a partir de Nietzsche, a moralades é criticada. Nesta critica, ndo
estd somente a critica a moral disseminadora deeh®rfracos, mas a fraqueza em si, a
indisposicao pela forga, pela resisténcia, pelammé geradora de vida, que lanca o individuo
embalado pelo seu vazio existencial, no colo de wdmatrina ideoldgica que para ele,
representa consolo e fundamento.

Outra pensadora importante € Hannah Arendt, que sam obra Origens do
Totalitarismo (1998) afirma que a fuga das massasth realidade e 0 apego cego as ofertas
miseraveis de uma ideologia moralmente estrutudgsunciam um mundo no qual os
homens sao forcadas a viver e onde ndo consegustin propriamente. Podemos dizer que
principal contribuicdo de Hannah Arendt (1998) nee gliz respeito a massificagdo € o
apontamento da transicdo, na historia modernagpcladade de classes para a sociedade das
massas. A instrumentalizacdo ou ainda “a aliendgdmundo” que o homem sofre na vida
moderna, nada mais € do que a representacéo déicagds — fendbmeno que, por sua vez, se

refere a auséncia deste homem da atividade poditigaanto atividade por exceléncia — seja
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por desinteresse, seja por imposicdo de outrerd serdpre em fung¢do do declinio da esfera

publica.

Entre enfrentar a crescente decadéncia, com arsuiguia e total arbitrariedade, e
curvar-se ante a coeréncia mais rigida e fantaséinge ficticia de uma ideologia, as
massas provavelmente escolherdo este Ultimo camilibpostas a pagar por isso
sacrificios individuais — ndo porque sejam est(giola perversas, mas porque, no
desastre geral, essa fuga lhes permite manter ummmide respeito proprio.
(ARENDT, 1998 p.402)

Com Hannah Arendt (1998) entendemos que existe ator importante para a
compreensao do fenbmeno das massas: a escolhas€ogtar entre fazer ou néo fazer parte
dela. Mas ela garante que na maioria das vezesassumir a ideologia proposta pelo
governo totalitario representa abandonar a propida. Também apresenta outro fator

relevante: a formacao da massa se da partir degeepsliticamente indiferentes:

“Somente onde ha grandes massas supérfluas quenpsele sacrificadas sem
grandes resultados desastrosos de despovoament® se dorna viavel o governo
totalitario, diferente do movimento totalitario...Os movimentos totalitarios sdo
possiveis onde quer que existam massas que, pormativo Ou outro,
desenvolveram certo gosto pela organizacdo polifisamassas ndo se unem pela
consciéncia de um interesse comum e falta-lheslamqspecifica articulacdo de
classes que se expressa em objetivos determinadiiados e atingiveis. O termo
massa so se aplica quando lidamos com pessoasigqueBesmente devido ao seu
ndamero, ou a sua indiferenca, ou a uma misturand#s, ndo se podem integrar
numa organizacao baseada no interesse comum, aidoppolitico, organizacéo
profissional ou sindicato de trabalhadores. Poadmeinte, as massas existem em
qualquer lugar do pais e constituem a maioria @asgas neutras e politicamente
indiferentes, que nunca se filiam a um partido rama&nte exercem seu poder de
voto” (Os movimentos totalitarios) “recrutaram @s membros dentre essa massa
de pessoas aparentemente indiferentes, que todosutoss partidos haviam
abandonado por lhes parecerem demasiado apaticasstopidas para lhes
merecerem a atencéo.” (p. 362.)

S6 quando nédo ha participacéo politica, quanddadmuriosidade em conhecer outras
interpretacdes existentes de mundo, é que aquelgrietacido oferecida € assumida como
regra vital.

Depois destes contrapontos, podemos entender quassas existem. Que existe um
interesse governamental e totalitario nelas, pmiseste elas é que podem legitimar a acdo de
um regime totalitario. Para a formacdo e perpetuat® uma massa, € necessaria uma
estrutura de difusdo de ideais, quer seja a propagajuer seja a educacdo revestida de
pressupostos morais. Outro elemento importanteseptado por Hannah, € uma realidade
problematica vivida por estes individuos, uma insagca politica, econémica, e uma falta de

sentido existencial. Este € o palco de proliferagaomoral de fracos, responsavel pela
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manutencdo de uma sociedade a servico ndo de Bauips existenciais, individuais e
coletivos, mas a servigo do interesse do governo.

O pensamento que se aproxima das questbes levaraddlannah Arendt sobre a
massificacdo vem do pensador espanhol Ortega yeGd42001). Ele também traz
contribuigbes importantes elucidativas sobre olitatsmo e o fendmeno das massas. Ele
escreve a obrA Rebelido das Massaque teria sido publicada inicialmente no jornal “
Sol”, em Madri, 1926, onde trata do crescimento rdassas urbanas, aspecto predominante
para compreensao das transformacdes do século Xo¢nf como ele lida com esse assunto
€ impar, pois ndo trata simplesmente das classgaisomas das grandes aglomeracgdes
urbanas que nao possuem forga, nao valorizam busiiam um sentido para a sua vida e sua
circunstancia. O homem comum, ndo participa dasasgpublicas, ndo constroi alternativas
para sua realidade circundante. Aos homens queca@uteristicamente opostos a estes,
Ortega y Gasset (2001) nomeia de “elite”, ou “m@prndo uma de elite na interpretacao
burguesa do termo, mas se referindo a uma clasdemens que se angustia e que se
preocupa com o sentido de suas vidas e da coledieidEsta nova divisao trazida por este
autor acontece a partir do critério do posicionamecomo um postar-se frente a mudanca
seja ela social ou politica, dependente do sugaipaz de pensar e decidir, a saber; ser ou nao
ser sujeito historico do responsavel pelo seu pF¢popcesso:

“Para mim, nobreza é sinbnimo de vida esforcadatapsempre a superar-se a Si
mesma, a transcender do que ja € para o que séepompno dever e exigéncia.
Desta maneira, a vida nobre fica contraposta a widiear e inerte, que,
estaticamente, se reclui a si mesma, condenadap&tpa imanéncia, caso uma
forca exterior ndo a obrigue a sair de si. Dai chEmemos massa a este modo de

ser homem - ndo tanto porque seja multitudinarioantp porque € inerte.
(ORTEGA Y GASSET, 2001, p. 42)"

O autor afirma que o principal problema social g& época é o aglomerado de homens
desorganizados enquanto sociedade. A consequéndsafatidica desta desorganizacéo é a
consolidacéo de liderancas baseadas pela demagpgia ignorancia. Esse acontecimento é
0 que ele chama de hiperdemocracia das massasnglighas gerais é a ditadura das massas
gue impdem tudo quanto se refere aos seus gostogsiesejo de poder sem se preocuparem
com a vida. O fendmeno de massa representa alddae da sociedade contemporanea em

se firmar como sociedade:

Hoje assistimos ao triunfo de uma hiperdemocragia que a massa atua
diretamente sem lei, por meio de pressdes materngi®ndo suas aspiracdes e seus
gostos. E falso interpretar as situagcdes novas @@mmassa se houvesse cansado
da politica e encarregasse a pessoas especiaseeicio. Pelo contrario. Isso era
0 que antes acontecia, isso era a democracialliBenaassa presumia que, no final



128

das contas, com todos os seus defeitos e vicigsirasias dos politicos entendiam
um pouco mais dos problemas publicos que ela. Agpomrasua vez, a massa cré que
tem direito a impor e dar vigor de lei a seus topide café. Eu duvido que tenha
havido outras épocas da histéria em que a multictfegasse a governar tao
diretamente como em nosso tempo. Por isso faloigErdemocracia. O mesmo
acontece nas demais ordens, muito especialmetéetectual. (idem, 2001, p. 23)

Como, na visdo de Ortega y Gasset 0 homem masstemapreocupacdo com 0s
caminhos que ele tem para sair da condicdo de nddgke principalmente com sua educacéo
e sua participacédo politica. Ele passa a viver eng&o do Estado, transformando-se em
instrumento, em simples peca da maquina estawlatEibui a este fator, 0 motivo pelo qual
0S governos totalitarios se afirmaram e se espathao longo do século XX. De certo modo
o fenbmeno da urbanizacdo industrial, nos anodatrdo século XX ja consolidado
principalmente na Europa e no Brasil ainda por clder-se, cria terreno para a
massificagdo. De um lado pelas préprias condi¢cbggivas do grande operariado. Por outro,
pela necessidade de controle ideoldgico, ja quasessndicbes poderiam criar formas de
contestacdo geradas pelas insatisfacfes dos segmettalhadores em relacéo a elas.

A dinamica interna do totalitarismo é responsanalyvisdo do autor, pelo exterminio
da liberdade dos homens, alienando-os de suasigsdpdas em funcdo de uma causa
coletiva, que ndo é mais do que a causa do litaitémio.

Tanto quanto os governos totalitarios, também dedade de consumo ja se
configurava, nos anos trinta, como criadora de msmeassa, porque o impedem de viver
singularmente. Por isso, € perigoso se render es gaojetos politicos. Nessas formas
politicas, o homem nao tem nenhum valor proprio,teén particularidade que o distinga dos
demais homens. Esta agarrado em suas circunst@lgciamsassa” e dela ndo se esforca para
sair. Uma das instituicdes que ainda poderia rean@sta situacdo do homem moderna, é
escola, que ndo faz outra coisa “sendo ensinar assa® as técnicas da vida moderna”’
(ORTEGA Y GASSET, 2001, p. 37). As escolas ndo podeais educar os homens no que
diz respeito a sensibilidade para os grandes devestricos. Foi dado aos homens, atraves
da educacédo moderna, o orgulho e o poder dos meidernos, mas néo o espirito: “por isto
ndo querem nada com o espirito, e as novas geradig@Edem-se a tomar o comando do
mundo como se o mundo fosse um paraiso sem rasttiges, sem problemas tradicionais e
complexos” (p.37).

Seguindo entéo, esta linha de pensamento, Ort€gesset se pergunta se os jovens de
sua época seriam capazes de formar um projetodde quie tenha uma figura individual
construida mediante suas iniciativas independeetesforcos particulares. Este tipo de

homem poderia ser “reformado”? Os graves defeitss lya nele toleram ser corrigidos?
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Poderia entdo a educacao criar algumas condicdesquee 0 ser humano possa ser ele

mesmo, mas consciente de sua coletividade, intetage articulando nela e com ela?

Infelizmente, o autor ndo é crédulo nesta posdduiie:
Ao tentar o desenvolvimento desta imagem em suada) ndo notara que é, senao
impossivel, quase improvavel, porque nao ha a smp&®sicdo espaco em que possa
aloja-la e em que possa mover-se segundo seu @rdipgime? Logo advertira que
seu projeto tropeca com o proximo, como a vida diximo aperta a sua. O
deséanimo o levara com a facilidade de adaptac&ariprde sua idade a renunciar
ndo s6 a todo ato, como até a todo desejo pessbab@ra a solugdo oposta:
imaginara para si uma vida standard, composta sidetata comuns a todos e vera

gue para consegui-la tem de solicita-la ou exigita coletividade com os demais.
Dai a agdo em massa (ORTEGA Y GASSET 2001, p. 16).

Apesar de apresentar um certo pessimismo, OrteGasget acredita que um dos
modos de se evitar a ascensdo desta chamada “miparchcia” € permitindo que a educacao
configure-se como um verdadeiro fio condutor pasahomens, de forma a obterem a
valorizacéo do conhecimento e a restituicdo de isgiagdualidades.

Historicamente, percebemos que a educacao formasoalar possui a funcao de
preparar seus individuos para a vida em socieddeiscendo-lhes conhecimentos através de
técnicas e habilidades para que saibam minimansoiieeviver na sociedade em que se
encontram. Quando falamos de mundo capitalistagpemplo, a funcdo escolar que emerge
deste contexto € aquela voltada para a preparagaondindividuo que possa ndo apenas
sobreviver e/ou oferecer condigfes de sobrevivé&nesiaa familia, mas manter vivo o préprio
capitalismo. O mesmo acontece com o totalitaris@omo vimos, o governo totalitario
“molda” a educacdo ndo de acordo com as condigdesdd de seu povo, mas faz com que
estas condi¢des sirvam para a manutencéo de seti@pdgduando falamos aqui de educacao,
queremos nos referir tanto a educacao escolar,t@uardormacdo dos professores, pois,
guanto mais pessoas assumirem para si a interoet@cmundo oferecida pelo seu governo,
tanto mais forte e poderoso ele sera. E este moa bem sucedido, a medida que os
professores, formados e preparados para tal, desata deste papel. Desta forma, € preciso
assegurar inicialmente que o sistema educaciotghemdaptado a essa necessidade, revesti-
lo de um carater fortemente moral, para que a &mgdo” de uma massa possa ter inicio.
Este inicio, certamente sera pela formacéo docente.

Estes significados, bem como os fatos histéricas glaais tratamos neste trabalho,
guais sejam — o totalitarismo europeu e o integradi brasileiro — denunciam sempre o
controle e o comando de um pequeno grupo pensabnte m grande grupo. As formas de

controle é que se alteram ao longo da historia.
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4.4 A IDEOLOGIA

A vitéria das idéias € a vitoria dos portadores efiis das idéias.
Brecht

Como vimos, a massificagdo dos individuos alemig@gnos e brasileiros (desde a
acado principalmente do integralismo), em nossoogeride estudo se deu principalmente
mediante a inferéncia de oOrgdos regulamentadosné&otaros pelo Estado. O Estado
dissemina a ideologia inicialmente aos docentes, cwsos formadores, na maneira de
controlar e inspecionar suas atividades pedagggieges nas escolas, através de conteudos e
metodologias, também através dos meios de comé@nicpor meio de uma forte propaganda.
Entendemos desta forma, que a massificacdo sésévphsgracas a acao da ideologia, ou
seja, da interpretagdo de mundo que pretende ke#a y@ra todos os elementos componentes
da “massa’. No caminho de nosso problema, disautieologia é condicdo de possibilidade
de compreensao do fendbmeno da massificacdo. Entergige ela significa enquanto teoria
filosofica que subsidiou a acédo totalitarista, bmmo verificar o que ela representa inserida
no contexto escolar é compreender o0 movimentoriatdo fenébmeno da massificagao.

Compreender a massificacdo é o mesmo que perceleeo ¢geu significado esta
profundamente entrelacado com o conceito de idegl@pis é mediante um processo de
inculcacdo ideoldgica que o fendmeno da massificdgéna-se possivel. Severino (1986)
apresenta alguns elementos inerentes ao procesmodgto, 0s quais brevemente
assinalaremos aquium processo de relacdo da consciéncia a realidadeial”, ou seja, a
ideologia acontece na articulacdo das atividadesodaciéncia com a realidade na forma
como ela se apresenta. Assim pode-se entenderigaelagia € a forma como a consciéncia
se comporta diante da realidadélnt processo epistemoldgico e axiolégicala mesma
forma que a ideologia é uma “representacdo” enquanétende dar conta da realidade
explicando-a, ela é também uma “apreciacdo” quaaddia seu objeto como valido ou
legitimo. “‘Um processo de dissimulacéo e ocultamentqliando a realidade € escamoteada,
desvirtuada pelas valoracfes dadas a consciéneiadgelogia, ou melhor, pelos interesses
reais que se expressam sob a forma de juizos de Ydim processo que envolve o jogo das

relacbes de poder’quer dizer que todos os homens, originariamentabel®cem uns com
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0s outros, relacdes de poder que na esfera daes@mgfio social assume carater politico
fundamentado essencialmente pelo poder econémicsef@, quem controla o jogo do poder
€ aquele que detém o poder econémico. O autor afidma que quando acontece a

dissimulacdo de uma realidade pela ideologia, ofigaedissimulado € uma forte relacdo de
dominacdo e consequentemente, de exploragdo e daginin Finalmente, o0 processo

ideoldgico é ainddinconsciente e coletivg’ quer dizer que muitas vezes, o exercicio do
poder acontece ndo no plano da consciéncia, dagta de controle pode se dar dentro de
todo um grupo social. O autor ainda cita como exerop partidos politicos. Este exemplo

confirma a escolha que fizemos ao elegermos oittotaimo, que antes de ser apenas um
partido, € uma forma de governo que assume fe@@@mente ideoldgicas, como veremos a
partir das leituras de Hannah Arendt.

Hannah Arendt em sua obra As Origens do Totalitayis(1998) afirma que
“independentemente da tradicdo especificament@malcou da fonte espiritual particular da
sua ideologia, o governo totalitario sempre tramséu as classes em massas, substituiu o
sistema partidario ndo por ditaduras unipartidarmas por um movimento de massa.”
(ARENDT, p. 512). A autora faz uma importante as®lsobre o processo de ideologizacao
realizado pelos governos totalitaristas. Uma gracaietribuicdo de seu pensamento é a
compreensao que faz em relacdo aos sentimentadhadbs por uma ideologia. Hannah
Arendt afirma ainda que a ideologia se encontra thy alcance dos cinco sentidos. E um
apelo religioso, transcendente:

[...] o pensamento ideoldgico emancipa-se da raddéidque percebemos com os
nossos cinco sentidos e insiste numa realidades“wemdadeira” que se esconde por
tras de todas as coisas perceptiveis, que as danmagir desse esconderijo e exige
um sexto sentido para que possamos percebe-la.xt® sentido é fornecido
exatamente pela ideologia, por aquela doutrinacimldgica particular que é

ensinada das instituicdes educacionais, estabateexclusivamente para este fim,
para treinar os “soldados politicos” (ARENDT, 19p&20).

Afirma ainda que a ideologia pressupde que uma idéiuma interpretacdo sempre é
0 bastante para explicar a realidade, e que aierpé&x individual ndo significa nada, nao tem
importancia no desenvolvimento deste processoalesna, o pensar que acontece mediante
a subjugacdo em forma de idéias é tao violento coma forca externa. Além desta brutal
imposicao de formas de pensar e de pensamentdsoplagia € capaz de alterar a realidade.
Desta forma, compreendemos o conceito de ideolagi@a, base no pensamento de Arendt,

explica:
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Uma ideologia é bem literalmente o que o seu nawiiea: € a l6gica de uma idéia.
O seu objeto de estudo € a historia, a qual adid&iaplicada; o resultado dessa
aplicacdo ndo é um conjunto de postulados aceratgdegue €, mas a revelacéo de
um processo que estd em constante mudanca. (ARENIDS, p. 521)

A natureza e o principio do governo totalitario sfiddeologia e o terror, e a
experiéncia fundamental na qual se enraizam € @agé® ou desamparo. Uma vez que o
homem que é isolado de suas capacidades criadérasa anesma forma no dominio politico
da acdo. Nesse sentido, ele fica isolado e o issitortorna-se desolacdo. A desolacao, por
sua vez, é diferente da soliddo, pois a solidaanéaautil a tarefa do pensamento e as
atividades criadoras de um modo geral, mas esttaaianto do mundo propiciado pela
alienacdo totalitarista torna-se desolacdo quandewproprio eu me abandona, o que torna a
desolacéo tao intoleravel, a perda do eu, que d@e fponar realidade na solidao, s6 podendo,
todavia, ser confirmada na sua identidade pelaepgasconfiante e digna de fé dos meus
iguais. Nesta situacéo (...) o eu e 0 mundo, aldade de pensar e de sentir, perdem-se ao
mesmo tempo”. (ARENDT, 1998, p.526)

E na experiéncia da desolacio que a dominacadantabaseia-se, na experiéncia de
um nao pertencer ao mundo, que é uma das expasén@is radicais e desesperadas do
homem. Ela esta ligada ao desenraizamento e aentesgerda-de-si que atingem as massas
desde o inicio da revolucéo industrial. E, portamtpartir da juncdo entre terror e ideologia
que o regime totalitario converte a falta de fundarm em manifestacdo do fundamento de
todo um sistema. E na soliddo que advém do munoaatéitario que reside a possibilidade
de organizagdo das massas, pois 0 vazio do ndenpenento a nenhum grupo, da nao
aceitacédo, faz com que as pessoas se submetamagdss extremas para fugirem deste
sentimento de rejeicdo e sélido. E 0 mesmo sentongue percebemos quando Adorno e

Horkeimer se referem a exclusao do homem da atleidadustrial:

“...sob 0 monopdlio privado da cultura ‘a tirani@ibd o corpo livre a vai direto a
alma. O mestre ndo mais diz: vocé pensara como eworera. Ele diz: vocé é livre
de ndo pensar como eu: sua vida, seus bens, tgédode conservar, mas de hoje
em diante vocé sera um estrangeiro entre nos’. u#@nse conforma € punido com
uma impoténcia econdmica que se prolonga na impatémrspiritual do
individualista. Excluido da atividade industrialle eier4 sua insuficiéncia logo
comprovada. (...) A produgéo capitalista os mart&arbem presos em corpo e alma
que eles sucumbem sem resisténcia ao que lhesrécidfe Assim como os
dominados sempre levaram mais a sério do que osmddares a moral que deles
recebiam, hoje em dia as massas logradas sucumlagsnfanilmente ao mito do
sucesso do que o0s bem-sucedidos. Elas tem os sladees. Obstinadamente,
insistem na ideologia que as escraviza.” (ADORNORKBIEIMER, 1985)
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Desta forma entendemos que o totalitarismo utiizadeologia como uma “méo
invisivel” a reger os pensamentos, atitudes ersentios dos professores, que estenderdo este
mesmo movimento a toda uma populacdo para que sestamba as suas vontades e
interesses. Como vimos uma ideologia é propagadeadas formas e a principal delas e

talvez mais cruel é através da educacio. E o qeenes a partir de agora.

4.5 IDEOLOGIA E EDUCACAO

A forma que a humanidade, ao longo da historiapminou para repassar de uma
geracao a outra suas experiéncias cotidianas quadszem em conhecimentos acumulados
e também em conhecimentos em cujos conteudos ieggraicham-se implicitos, chamamos
educacdo. E através de um processo educacionaalfouminformal, difuso ou claramente
intencional, que os individuos inserem-se naquile gonsideramos civilizacdo, ou seja, o
campo desde onde emergem os referenciais necesg@ia nossa existéncia social. O
desenvolvimento de nossa pesquisa demonstra qogtodesso educativo possui, imbricada
na sua pratica, um “ideal” ou uma “idéia” de umjgi@ de homem a ser “formado” pelo seu
processo. Assim como uma escultura é o resultadonderocesso de forma¢ioa formacao
humana pretendida pelos processos educacionaisneiados ao longo da historia traduz a
tentativa da passagem do mais indeterminado ao agetsminado. A partir deste exemplo,
podemos concluir que a intencionalidade do escelorelacdo a sua obra € o que constitui
aquilo que chamamos de ideologia.

A educacdo formal, representada pela educacéo aescolmpre uma funcao
ideoldgica quando fornece um referencial externba@onem, que pode servir de parametro ou
modelo para a construcdo das estruturas subjetiydsomem, enquanto rede de sentido,
construird seu referencial de significacdes a nzedjde ele se ativer com as praticas, 0s
costumes, 0s pensamentos ou as ideologias queréra proximas.

Gallo (2007), afirma que assim como a escola pederdpenhar o papel de “aparelho
ideoldgico”, agindo sobre os individuos de formiégcalada com outras instituicdes sociais —

embora nem sempre iSSo apareca claramente — ndoselet formar-lhe as estruturas da

92 Como ilustra o exemplo de Aristételes na obratéfisica” o bloco de pedra sobre o qual o esctritdalha
€ pura poténcia (isto é, pura matéria, e com@tah indeterminacéo) e é a partir da causa efei@ntgéo do
escultor) que recebe sua forma e determinacao.
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subjetividade através da reproducdo das estrusoesis da maquina de producdo. Ela
também pode desenvolver uma acéo “contra-ideol§ggando sobre as criangas de forma a
possibilitar-lhnes um desenvolvimento autbnomo dsisuiiras da subjetividade, criando
individuos singulares, estruturalmente preparadwa pnfrentar as duras barreiras sociais a
que serdo submetidos. Mas sabemos que este néasé da educacdo totalitarista. A grande
preocupacdo, ou ameaca que o homem sofre, € qaaiddologia, inerente ao seu processo
educacional, apresentar apenas uma realidade, nter@retacdo de mundo, como a uUnica
possivel e existente, e isto configura-se enquantoproblema moral, uma vez que o0s
individuos séo, desde j4, potencialidade.

A funcéo ideoldgica da escola acontece principatenen @mbito das metodologias de
ensino. Gallo (2007) diz que o que importa naonéta que € ensinado, mas como, atraves
de tipos de atitudes, de estrutura sécio-escoldw @po de relacionamento entre alunos e,
entre esses e 0(s) professor(es) e a comunidad&aredeExemplifica ainda dizendo que a
educacdo nos moldes da educacdo totalitarista,todm o seu relacionamento autoritario
entre professor e alunos, introjetava nas estraitsudjetivas o respeito a autoridade e ao
poder superiores, assim como 0 medo da represgigendentemente de mascarar ou nao as
injusticas sociais, de justifica-las ou ndo atrade@slesignios naturais e/ou divinos, ensinava
pré-conscientemente a cada individuo a necessidadsbediéncia e do respeito a ordem
social. E o mais importante é que, dando-se ad pifgéeconsciente, esse aprendizado seria
determinante para a consciéncia mesma do indivighgsando a fazer parte de sua estrutura
subjetiva, isto é, de sua forma de perceber o mendi® relacionar-se com ele. Mais adiante
veremos que Hannah Arendt discute este nivel dec@buda ideologia “pré-consciente”,
como “sexto sentido”, ou seja, algo ndo perceptiisdvelmente, mas sutil e por isso mesmo,
violento.

Além dos exemplos ja explorados no decorrer dessgyisa, podemos ainda citar
como exemplo de uma educacgéao ideologizadora eagsdm dizer, massificadora o seguinte
documento: A Revista de Educacio Fisica organipmia Orgdo do Centro Militar de
Educacao Fisica, no Rio de Janeiro, de periodieidadnsal. Na edicdo de marco de 1936
encontramos um artigo com o seguinte titulo: “Hprs Pedagogicos”, que foi escrito pelo
1° Tenente Valdemar de Lima e Silva. Observe quprirscipios pedagdgicos” neste periodo
eram determinados de acordo com a ideologia daxjgake controlavam a vida militar. Veja:

A educacdo entdo, deve atuar sobre a crianca, desggimeiros anos, isto é,
quando tem ainda a maxima plasticidade, e ndoaistha com certos habitos, e
menos ainda se acha formado o carater. A educecdle & fazer da crianca um
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homem; tem a sua acao, pois, enquanto o individizose tornando homem e cessa
a sua acdo quando o individuo ndo tem mais neegkesido auxilio e do dominio
dos outros. (...) A educacéo social deve ter semprevista que a sociedade é uma
organizacdo que nao existe separada dos indiviflima constituiram, mas consiste
na sua vontade de se unirem e de cooperarem @ comum. Os individuos nao
perdem a liberdade e a autonomia, € nem se tramsfiorem autdmatos déceis e
passivos: conservam e reforcam a sua personalidlagducacao da sociedade deve
ter sempre em vista este principio: o respeitdaxarecimento da personalidade.

Percebemos a real intencionalidade da educacdarmagao de um “carater” do individuo, e
a enorme contradicdo que apresenta no final dgdcitquando diz respeitar a personalidade.
Ha ainda outros titulos desta mesma revista: “Hegémne Raca”, de agosto de 1933 e “Ich
Rufe die Jugend der Welt! Eu chamo a mocidade dodeiti escrito por J.R. Toledo de
Abreu. “Em Beneficio da Rac¢a” € a transcricdo de disturso proferido pelo Dr. Israel
Souto, Secretario do Chefe de Policia ao VII CosseNacional de Educacéo, em julho de
1935. “Refazendo o Povo Alemdo — A Educacéo Fisitalarga escala € o centro do
programa nazista”, por Mary Hungerford, em oututedl 935, “Educa¢ao Moral e Educacgao
Fisica” pelo Capitdo Inécio de Freitas Rolim, ddese destaca a seguinte citagao:

A ginastica, abrangendo a pratica de todos os iEx@sajue tornam o homem mais
corajoso, mais intrépido, mais inteligente, marsséeel, mais forte, mais habilidoso,
mais adestrado, mais veloz, mais flexivel e mails d&@o resta a menor duvida que
ela sera a colaboradora indispensavel e valiosdsspara a preparacdo moral e
social das geracdes mais jovens (grifo nosso)

Mais do que dissimular ou justificar uma gama derpretacbes existentes da
realidade, trata-se de processar a perpetuacamdenico modo de interpretacdo, de modo
que ndo haja oposicdo possivel. A educacdo idesidgia, portanto, contribui de forma
consciente ou inconsciente para a construcéo desoalores individuais e sociais ou para a
perpetuacdo de contra-valores. Isto se configuraa ameaca, pois tal processo alienante,
ideologizante, leva 0 homem a uma mecanizacao,aacoisificacado de si e de seus atos, que
podem ser entao previstos e programados. Nasrpalde Gallo:

“A escola é produtora de células sociais, transémoio cada individuo, cada
possibilidade de uma subjetividade singular nunhalaéeprodutora da ideologia da
maquina de produgdo. Podemos afirmar, assim, que foadamental e mais
importante que as fungBes de camuflagem ou jumtfio/legitimacdo que a

ideologia escolar sem divida tem, € a sua func&eral produtora de individuos
corretamente programados para o perfeito funciontorsmcial’(2007)

A educacao escolar massificadora € responsavehgulcar ideologicamente nos seus
alunos uma mesma verdade, uma interpretacdo ddas®lcomo a Unica possivel e real.

Quando a educacao de que falamos é totalitaristaalalade apresentada entdo € aquela
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mesma gerada e proferida pelo Estado, que tratialmiente seu grande lider como heréi da
Patria, como uma figura semi-divina, da qual emaaamormas e regras de convivio e ordem
social. Ele também pode decidir sobre a forma cemaeve agir e pensar, como se deve
passar o tempo e sobre a felicidade dos homenlgstisos e o futuro de toda uma geracao de
individuos que, a principio, possuem sonhos, ist&e e desejos diferentes entre si. Mas esta
diferenciacdo é anulada pela ideologia massificatialitarista.

O lider totalitario deve ser obedecido cega e idmonalmente, pois ele possui a
“misséo divina” de governar e organizar a sua @aRara que essas imagens de “divindade” e
“missdo” pudessem efetivamente ser inculcadas dmuma populagéo de forma a garantir o
sucesso do intento totalitarista, o principal umstento a ser utilizado é o forte teor ideolégico
nas propagandas e nos conteudos e procedimentagduerbs das escolas. Vejamos na
sequéncia imagens que demonstram os lideres dataditem situacao de protecao e cuidado

com seu povo:
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Imagem 22:Capa de caderno
Ementa: Cadernos como este, com este tipo de teor ideadgam fornecidos pelo Estado italiano as criancas
das escolas primarias no periodo fascista.
Fonte: www.fisged.it

o Wargenrott u

wdor,

was wifit Ihr
fijror?

Imagem 23:Capa de uma revista alema.
Ementa: Esta revista era destinada a leitura de crian¢cg@&nodo nazista. Traducao: “Criancas, o que Vocés
sabem sobre o Fuhrer?”
Fonte: www.inidia.de/hitler_kinder_plakat.gif

Percebemos que, além das criancas, os professoresus cursos formadores eram alvos
da propaganda totalitariStaO que se pretendia, era mostrar a eles, envalvidaatividades

pedagogicas, que eles nao eram maaismas Sao grupa o coletivg amassaque deveriam

93 Mais capas de caderno com motivos ideoldgic@®e® Anexo _ desta dissertacéo.
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trabalhar juntamente com suas familias, e em s@sdas, para contribuir para que o lider e
suas ordens divinas cumpram seu intento de ga@fibem comum”, mesmo que isto custe

desde a anulacédo total do individuo em seus irsesegarticulares até a sua propria vida.
Desta forma podemos entender que o intento totatdade massificacdo nao teria se

concretizado nao fosse a disseminacao da ideotlogj@artido. Nas palavras de Arendt: “as

ideologias sdo fendbmenos muito recentes e, duraatéas décadas, tiveram papel

insignificante na vida politica. Somente agora, c@mantagem que nos da o seu estudo
retrospectivo, podemos descobrir os elementos gueraaram tdo perturbadoramente Uteis
para o governo totalitario.” (ARENDT, 1998, p. 520)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, investigamos o problema moratdid@acdo totalitarista, e
buscamos, a medida em que o problema adquiria romstosubstanciais, definir alguns
matizes referentes a educacao dos professores €0 periodo de estudo, 1930 — 1945, a
saber, os aspectos ideais predominantes a praticeativa. Partimos de uma concepcao de
moral subsidiada pela filosofia, elaborada pelaosspdores Nietzsche e Heidegger, que se
complementam, quando falam do carater de abertdeap®tencialidade que séo constituidos
os individuos. Posicionamo-nos, optando pela iné¢ggédo de moral advinda destas leituras,
uma vez que entendemos que a interpretacdo da neral nosso periodo era
predominantemente entendida como obediéncia ersifrsda aos ideais partidarios.

Uma vez que o objetivo desta pesquisa era o depremmder qual o problema moral
da educacdao totalitarista e a partir de qual petsfeque a moral interna ao totalitarismo
transforma-se em um problema, consideramos, com madibliografia e nos documentos
analisados, que o grande problema moral €, de &atmassificacdo dos individuos. O
problema encontrado € a inser¢cdo de um individue,existencialmente € caracterizado por
Heidegger como abertura, como dotado de possidéglanfinitas, na obrigatoriedade de um
modo de vida comum a todo o grupo no qual esgrids Este modo de vida, seria aquele
idealizado pelo Estado. No caso do totalitarisnmo,noenino, filho de uma familia alema, por
exemplo, tera que optar, dentre todas as possitiésl que ele existencialmente possui para
realizar-se plenamente, por aquela possibilidatibekecida ja pelo Estado como sendo a
possibilidade “correta”, como possibilidade “moraQuando seu jogo interno de forgas
despertar para a realizacdo de uma atividade naésidevada “moral’” pelos padrbes
estabelecidos pelo Estado totalitario, este medmwera reprimir esta forca, este talento e
aptidao, do contrério, sera ou excluido do seuayouppunido.

A educacgédo e os educadores, que por sua vez, amyate acordo com Nietzsche
(2003), oferecer condi¢Bes aos individuos paragherem o jogo de for¢cas que constitui sua
propria existéncia, os dons e aptiddes com os quislidar enquanto caminham para a
realizagdo dos seus projetos, sdo 0s principapomsaveis pela disseminagdo da moral
oficial, da ideologia do Estado que pode ser caaprente visualizada, nas capas de

cadernos, nas atividades, exercicios e na proptea pedagogica cotidiana totalitarista.
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Quando Nietzsche critica a moral, ele ndo estalatasoente negando a necessidade
de moralidade, e isto € muito importante ser aggado. A moral é, de fato, e de acordo com
Nietzsche, imprescindivel para a organizacédo da & sociedade, para conter nos homens
seus instintos barbaros e selvagens. Mas quandwa mstituida quer reprimir 0s instintos
singulares e criadores e negar, por assim dizardisiduo em detrimento ao grupo, entao
esta moral pode ser considerada moral de “rebarfra’seu ser-com, ou seja, inserido na
coletividade, o individuo experiencia a “solicitldé nessa experiéncia que a moral pode se
revelar como “forca” ou “fraqueza”. No caso da fagéo dos educadores do totalitarismo, o
tipo de solicitude observado na relacdo Estadoxiteseé o que Heidegger chamaria de
“Einspringende Fursorge”, que significaria nestgogcananipulacéo.

Ou seja, a educacdo totalitarista constituiu-se, mwsso periodo, como um
instrumento eficaz de disseminacdo de uma moral gpresua vez, tinha o papel de
uniformizar e controlar os homens para que fosséim €umpridores de seus deveres para
com os superiores, as leis ou os seus legisladores.

Heidegger nos alerta que o homem nao é passivebjdévacido. Mas se realmente
nao o €, o que possibilita a sua massificacdoZePerecial tedrico analisado nos possibilitou
perceber que ao mesmo tempo em que o homem ¢é viima& também causador de sua
propria massificagdo. Isto por que a ideologia pste pelo poder dominante possui em suas
raizes algo de muito mais profundo e originariogde uma simples propaganda politica; do
gue a seguranca econdmica e financeira decorrelatesstabilidade politica de um pais;
representa antes de tudo uma seguranca existamoighao e fundamento. Revestidos de um
ar sagrado e espiritual, e carismatico, os lideteditaristas arregimentavam cada vez mais as
massas, que por sua vez, caminhavam no sentidosdarteste fundamento que lhes carecia.
Como grandes pais, eles poderiam assegurar qudaagaeido ndo passaria diante das
dificuldades externas, que tudo teria continuidaee, idioma, sua cultura, suas paisagens.
Tudo estaria ali conforme deixara os antepassaidsrca de um exército formado pelos
filhos desta nacdo representava a forca de cadatando contra a sua prépria efemeridade.
Individuos, familias, escolas, aglomeracdes dengyvsoldados, todos estavam empenhados
em torno de simbolos e rituais e palavras de ordaortificando-se e sacrificando seus filhos
pela “grande causa”, pelo grande pai.

E importante lembrar que mesmo um grande nimepessoas tenham atribuido aos
lideres totalitaristas o fundamento de suas vilasia também, certamente, aqueles que
apresentam resisténcia. A partir da possibilidade ekisténcia desta resisténcia,

compreendemos que uma massa de comando totalnuentel&vel, como era desejo destes
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lideres ndo era e ainda nédo é totalmente possileperdemocracia anunciada por Ortega y
Gasset (2001) deixa cada vez mais profundas asnsal®s no mundo contemporaneo. O
homem carece ainda da mesma falta de fundamenterdudo totalitarista, embora o mundo
industrial e o advento da técnica agravem estaggitu Nao ha maiorias do ponto de vista
social, mas a soma de minorias exploradas e nadasj\o que impossibilita efetivamente o
exercicio daquilo que chamamos de democracia. Aasim@o possibilidade de expresséo, de
pensamento ou de acao seja no totalitarismo, sef@perdemocracia, configura-se, do nosso
ponto de vista, em um grave problema moral. E aesmento de si, a imersdo do homem no
mundo da técnica e a consequente transferéncientieda das decisdes que fazem parte da
vida para as maos dos inculcadores

Quando os individuos sdo anulados de forma a cemage&m valido apenas o
pensamento de um lider, entdo temos um problemaln@uando os individuos anulam-se
de forma que as suas vontades que vao desde aguilgue podem se alimentar, vestir ou
pensar sejam determinadas por placas ou comerd@iselevisdo, temos também um
problema moral. Tudo o que € moral intensifica eipdaliza a vida em todas as suas formas
de expressdo e o seu oposto, um problema. Toddeprabpor sua vez merece atencao,
andlise e investigacdo de todos aqueles que lideataihente com o problema para que seja
efetivamente resolvido. No caso da moral, a educaéa pode se isentar desta investigacao,
deve colaborar para recuperar e esclarecer higtoeicte seus fundamentos.

Atualmente nas escolas percebemos que uma dasegrdistussdes e preocupacdes
dos professores é com a exagerada “indisciplina”alienos em sala de aula. Mas neste ponto
de vista, o que seria um aluno *“disciplinado”? €alvaquele mesmo aluno passivo
caracteristico da escola totalitarista, que acgta resisténcia as orientacdes e executa suas
tarefas eficientemente. Durante o levantament@anizacdo dos documentos desta pesquisa,
esta comparacdo nos foi sempre inevitavel. Muita®las, talvez a grande maioria delas
esteja hoje ainda estruturada de acordo com o mottghlitarista, em se tratando
especialmente do controle disciplinar, com a figigada de um inspetor, e dos instrumentos
de avaliacdo, assim como nos apresenta Romanellio $hdividuo que se ausenta de
participar ou minimamente de conhecer a esferaoderpque o cerca € responsavel também
pela sua massificagdo, a escola agora mesmo deacdias obrigacOes totalitarias €
responsavel pela massificacdo de seus alunos qearalssenta de discutir, investigar, querer
saber sobre o objeto e fim dltimo de seu traballhdiomem. Quem ele &, o que ele
substancialmente necessita para que dé conta ldere® como homem? Enquanto isso, a

escola tenta resolver seus problemas disciplinare&p atenta para o fato de que o aluno que
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ali estd constitui-se plenamente de um jogo intedteofor¢as, assim como nos lembra

Nietzsche, de um acumulo de poténcia e vida quesgue
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ANEXO A — CARTA DE NIETZSCHE A SUA IRMA

Nice, final de dezembro de 1887 - Rascunho de cadéElisabeth Forster-Nietzsche

Neste meio tempo eu vi a prova, preto no brancoueeo Forster ainda ndo cortou suas
ligagbes com o movimento anti-semita. Desde eréla dificuldade em manter o carinho e
protecdo que sempre nutri em relacdo a vocé.A.npssa separacdo € aqui decidida da
maneira mais absurda. Vocé ndo compreendeu nagadla pela qual estou no mundo? Isto
foi tAo longe que agora preciso me defender daceades pés das pessoas que me confundem
com essa canalha anti-semita; depois que minhai@ribma, minha ex-irmé, e depois que
Widemann deu impulso para essa confusdo, a maisnhadie todas. Depois que li o nome
de Zaratustra na correspondéncia desses anti-semitaha contencdo chegou ao fim. Estou
agora na posicdo de urgente defesa contra o padideseu esposo. Estas malditas

deformagdes anti-semitas ndo devem manchar melli idea

Natal de 1887, carta a Elisabeth Forster-Nietzsche

[...] Vocé cometeu uma das maiores estupidezesa giamesma e para mim! Sua
associagdo com um lider anti-semita expressa usodescimento de todo o modo de vida
que me preenche agora e sempre com ira e melgndoiauma questéo de honra para mim
ser absolutamente isentado de toda associacédo entirsemitismo, isto €, me contrapondo a
ele, como tenho feito nos meus escritos. Eu regwarie fui perseguido com cartas e
prospectos anti-semitas. Minha repulsa em relagésieapartido (que gostaria muito bem de
se beneficiar de meu nome!) é tdo declarada quyamgeivel, mas a relacdo com Forster,
como o efeito colateral de meu antigo editor, &tbmeitzner anti-semita, sempre traz de
volta aos sectarios deste desagradavel partidéiade que eu pertenco a eles, afinal. [...] Isto
estimula uma desconfianca contra 0 meu caraterp gapublicamente eu condenasse algo
que privadamente endosasse. Como néo posso fad@rena relagcdo a isso, e 0 nome de
Zaratustra tem sido muito usado na correspondé&usaanti-semitas, quase fiquei doente

varias vezes. [...]
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ANEXO B — TEXTO PARA LEITURA DE CRIANCAS NAZISTAS

L’eroina della nostra storia € una ragazza di cua&ita chiamata Diemut, la valorosa.
Ogni domenica del piatto unico essa girava in luago largo per la Germania nazista per
accertarsi che tutti fossero buoni nazisti e sesguisi precetti del Fuhrer. Dapprima si fermo
dietro il davanzale di una casetta nel sobborgondi grande citta. Shircio dentro e vide una
mamma davanti al fornello rimescolare il piattoamiMa la donna non era felice. Non era
vestita a festa. Non aveva spiegato ai suoi bifimopbrtanza di quest’istituzione nazista.

Diemut la chiamo: “Cara la mia donna, non capite cbsa state facendo per il Fuhrer e
la Germania oggi? Suvvia, sorridete. Pettinatewehe mettete grembiuli puliti ai bambini”.

Ad un tratto, meravigliosi fiori de primavera sb@rono nel cuore della donna.
Pensieri nazisti le entrarono nell'anima. Rapidatmdece quel che Diemut aveva suggerito, e
poco dopo una famiglia tedesca felice si sedetdwala per il pasto patriottico.

Diemut riprese il suo cammino e giunse da una faAanidi contadini tedeschi. Il
vecchio colono, i suoi figli e un bracciante stavaeduti intorno ad un solido tavolo di legno,
e mangiavano insieme dalla stessa scodella. Diemmese alla moglie del contadino se si
rendeva ben conto dell'importanza di quello cheata mangiando.

“Si”, disse la donna, “e il pasto di famiglia. Eqoerché e importante”.

“Senza dubbio”, disse Diemut. “Ma dovete pensateipia. In tutta la Germania i veri
nazisti oggi stanno mangiando da un piatto com@ie. significa unita: un popolo, una
nazione, un Capo”.

Allora la donna si senti orgogliosa di essere uane tedesca; guardo i suoi sei figli
con soddisfazione, sperando che un giorno avrelib#rservito il Fuhrer.

Diemut continuo la strada e capito nella lussuada da pranzo di una famiglia agiata.
La casa era pervasa dell’odore di un deliziosostwraQuei due non erano dei buoni nazisti,
altrimenti non avrebbero mangiato arrosto quel rporMangiavano in un silenzio ritroso.
Quando una guardia d’assalto busso alla loro pmetaa colletta per I'Assistenza invernale,
brontolarono lagnandosi di tutte le contribuziohealovevano fare al Partito. Naturalmente,
soltanto Diemut udi questo, altrimenti sarebbeati guai per i due colpevoli. Essa sapeva che
sarebbe stato inutile battere dolcemente al cuogemte come questa. Cosi spezzo un vetro
della finestra. La donna balzo su. Quando fu davafid finestra, dovette guardare

direttamente nella stanza dove mangiavano i su@npwicini dirimpetto.
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Dapprima si irritd e disse: “Guarda un po’quegli éflar i loro sette figli! Non hanno
un soldo da sprecare e scialacquano coll’averigsgitla domenica del piatto unico. Quegli
scemi hanno invitato la vecchia giornalaia, ladiatte il garzone del fornaio”. Il marito la
raggiunse, e pensava esattamente come lei.

Con tutta la sua forza Diemut batté alla portaldei cuori. Batté e batté, ricordando
loro tutto cio che il Fuhrer aveva fatto per il ndon Poco a poco riusci a intenerire quei duri
cuori, finché la donna disse al marito: “Ascoltapnsaro, la prossima domenica del piatto
unico inviteremo la famiglia Mueller. E la nostnaoca, Herta, mangera con noi”.

Il marito sorrise e rispose: “Questa & un’idea keote. lo or ora ne ho avuta un’altra.
Il Fuhrer ha detto che dobbiamo allevare famiglienerose. | Mueller hanno sette figli. Noi
non ne abbiamo. Dovremmo aver figli. E nostro satowere. Avremo dei figli, poiché il
Fuhrer ha bisogno di soldati”. La moglie annuirs@ndo. E Diemut riprese la sua strada.

Improvvisamente udi dei suoni gai:uomini che caat@v come se i loro cuori
traboccassero di gioia e di felicita, e vi era llaggo tintinnare di piatti. Diemut volo su, alla
finestra, e vide che era I'interno di una casermeag di soldati di Hitler. Quei bravi ragazzi
stavano in lunga fila, e passavano a turno dawahtina fumante cucina da campo. Ognuno
ebbe la sua fondina riempita fino all’orlo. Tuttdovava cosi appetitosamente che Diemut non
poté far meno di domandare: “Cosa c’e di buon ogggherati?”

“Minestra di patate, minestra di patate”, risposecmro. Erano allegri come pasque. E
Diemut fu felice di notare quello spirito gagliartta uomini di Hitler. Sapeva che i soldati di
Adolf Hitler sarebbero presto andati a sconfiggate i nemici. Si inorgogli.

E finalmente la piccola Diemut venne da me e mioatd tutte queste cose. Mi disse
che non vi e nulla di pit importante che amare @anme il Fuhrer. Tutti dobbiamo ubbidirgli e
fare quello che egli desidera. Egli ha detto chieetle ragazze debbono prepararsi ad essere
buone massaie e madri. Vuol vedere voi ragazze deaindi e avere bambini. Allora potrete
raccontar loro la storia di Diemut. Il Fuhrer halioato che siano tutti forti e sani, cosi la
Germania sara forte e sana. Il Fuhrer € il Redergajuello che dice noi dobbiamo farlo.

E la prossima volta che guardate su al cielo eteadiea nuvola bianca, forse € Diemut che va

a recare i messaggi del Fuhrer.
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ANEXO C DECRETO NAZISTA (Alemao/Portugués)-

Verordnung: Richtlinien zur Rassenkunde, 1935
"Aufartung” fur den "Kampf um Lebensraum”

Vererbungslehre und Rassenkunde im Unterricht

Zweck und Ziel der Vererbungslehre und Rassenkimdénterricht mul3 es sein, Gber
die Wissensgrundlagen hinaus vor allem die Folggrnondaraus fur alle Fach- und
Lebensgebiete zu ziehen und nationalsozialistiS§#®nnung zu wecken.

Es gilt daher,

1. Einsicht zu gewinnen in die Zusammenhéange, dsathen und die Folgen aller mit
Vererbung und Rasse in Verbindung stehenden Fragen,

2. Verstandnis zu wecken fur die Bedeutung, weldfie Rassen und die
Vererbungserscheinungen fir das Leben und Schidesldeutschen Volkes und fur die
Aufgaben der Staatsfiihrung haben,

3. in der Jugend Verantwortlichkeitsgefuihl gegemigde¥ Gesamtheit des Volkes, d. h.
den Ahnen, den lebenden und den kommenden Gestdnieclzu starken, Stolz auf die
Zugehdrigkeit zum deutschen Volk als einem Haugérédes nordischen Erbgutes zu wecken
und damit auf den Willen der Schiiler in der Riclgt@mnzuwirken, dafd sie an der rassischen
Aufartung des deutschen Volkstums bewul3t mitarbeite

Diese Schulung von Sehen, Fiuhlen, Denken und Waolle3 bereits in den hdheren
und mittleren Schulen auf der Unterstufe - in deolkgschulen beginnt sie im flnften
Schuljahr - einsetzen, auf der Mittelstufe ergémetden und sich auf der Oberstufe vertiefen,
so daf3 nach des Fuhrers Willen "kein Knabe und k&idchen die Schule verlal3t, ohne zur
letzten Erkenntnis tUber die Notwendigkeit und dass@h der Blutreinheit gefihrt zu sein”.

Da dieVererbungslehralie Grundlage fir alle Fragen der Rassen- und llearkunde,
der Rassenpflege und Bevélkerungspolitik bildetsis besonders zu pflegen. Diese Aufgabe
fallt fast ausschlief3lich der Biologie zu.

Die Familienkundebietet eine wichtige Ergédnzung der Erbkunde urfid gch schon
auf der Unterstufe in verschiedenen Fachern betngimdem der Schiler angeleitet wird,
sich als Glied in einer Kette von Geschlechterrsebien. Dem dient zunéchst das Anlegen

von Ahnentafeln, Nachkommentafeln und Sippschdébta
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Die Familienkunde darf aber nicht bei solchen ah&én Zusammenstellungen
stehenbleiben. Sie muf3 darlber hinaus erstrebenerldassige Unterlagen fir die
Gesamterscheinung aller Sippschaftsangehdrigemefarrl. Dazu gehdren: Beschreibungen
von Gestalt, Gang, Haut-, Haar- und Augenfarbe,nKinaiten, Mi3bildungen, seelische
Eigenschaften, besondere Begabungen, Zeichnungerdsehriften usw. Das Ergebnis muf3
vor allem in einer Starkung des Willens zu rassenifféder Familienpflege und schlief3lich in
einer Erweiterung des Familiensinns zum Volkgenaiafiswillen hin bestehen.

Bei der Erbgesundheits- uithssenpflegedie wiederum vornehmlich im biologischen
Unterricht behandelt werden mussen, sind die nibhtden Einflusse der Umwelt, die
erbfesten Anderungen des Erbgutes (Mutation), dedleBtung der Auslese fir die
Bekdmpfung der rassischen Volksentartung und fér birderung der Volksaufartung zu
bertcksichtigen. Hierbei ist besonders herauszitarhedald fur die Zukunft eines Volkes es
allein entscheidend ist, ob die tiichtigsten Erbsténm Lauf der Geschlechter erhalten und
gefordert werden, oder ob umgekehrt die wenigentigen Erblinien sich allmahlich starker
ausbreiten, wéahrend die hochwertigen zugrunde géheéegenauslese”). Die furchtbaren
Folgen rassenpflegerischen Leichtsinns fur die Maetmen sind mit Ernst darzulegen.

Als vorbeugende Mittel, die zur Bekdmpfung der \&alktartung angewendet werden,
sind die MalRnahmen zu behandeln, die zur Erzielgeagunder Nachkommen ergriffen
werden. (Gesetz zur Verhttung erbkranken NachwsghBkerbei kommt es weniger auf die
einzelnen Bestimmungen des Gesetzes als auf diéchgit Seite an. Durch die
Unfruchtbarmachung (zu unterscheiden von der Kiastiawird die Flrsorge vom einzelnen
fort auf den Erbstrom des ganzen Volkes ausgedehdtes werden auf menschliche Weise
die natirlichen Lebensgesetze wieder befolgt, dguamsten einer falschen Lebensauffassung
im letzten Jahrhundert immer mehr mil3achtet walremiesem Zusammenhang kénnen die
gesetzlichen Mallnahmen fremder Staaten, die Ddatgthin der Rassengesetzgebung
vorangegangen sind, besprochen werden (USA: Unfracmachung, Einwanderungsgesetz,
Negerfrage; Frankreich: Familienpolitik, oder digeagen Sippengesetze der Volker des
Fernen Ostens).

Da Vererbung und Rasse nicht um ihrer selbst wilbesprochen werden sollen,
sondern um des ganzen Volkes willen und um dieckshlhafte Verbundenheit des einzelnen
mit Rasse, Volk, Staat und Boden zu zeigen, mu® ¢aazelne der in der Schule behandelten
Fragen fur das Leben des Volksganzen von wirklichdeutung sein und zu
gemeinschaftsforderdem Wollen fiihren. Deshalb ushadie Bedeutung der Gattenwahl als

des fast einzigen Mittels, die erbliche und rugssZusammensetzung der Nachkommen zu
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beeinflussen, in angemessener Form zu behandelnnuidillensbildung umzusetzen. In
diesem Zusammenhang wird auf die Fragen der Familiend Bevolkerungspolitik
einzugehen sein.

Es ist der augenblickliche, sehr bedenkliche Zukties deutschen Volkes klarzulegen,
vor allem in bezug auf Fruchtbarkeit, EntwicklungnvEheschlie3ungen (Berufsausbildung,
Spatehen), auf Geburten- und Sterbefalle innertlatbletzten Jahrzehnte, den triigerischen
Geburtentberschul3, die Vergreisung des deutschelked/odie Unfruchtbarkeit der
GroR3stadtbevolkerung, den Rickgang der Geburterghk&@itf auf dem Lande, die
Geburtenbeschrankung in den einzelnen Bevolkerchgdgen, die Landflucht, die Gefahren
durch zahlenmalig wachsende Nachbarvolker.

Es ist zu zeigen, dal3 fur die gesunde Weiterentunckdes Volkskorpers die Pflege
der wertrassigen, erbttchtigen, gesunden und kieideen Familien notwendig ist. Die
hierfir aufgestellten Forderungen, z. B. auf geteecHerteilung der Familienlasten, auf
Junggesellensteuer, gerechte Regelung der Erbssteafér, die Fragen des Erbhofrechts, die
Erhaltung eines erbgesunden deutschen Bauernstandies Grof3stadtflucht, das
Siedlungswesen, die Wertung der Technik und ahedichind in ihrer Bedeutung eingehend
zu wardigen.

Die Rassenkundalie auf den Ergebnissen der Erblehre aufgebauhad vor allem
darauf hinzuweisen, dal® der Schuler den Untersaweschen Rasse und Volk und weiter
die Begriffe Nation, Sprach-, Kultur- und Bekensgemeinschaft klar erfal3t. Bei der
Besprechung der europdischen Rassen und insbesodderRassenkunde des deutschen
Volkes mul3 das nordisch-bestimmte Rassengemisch haesigen deutschen Volkes
gegeniber andersrassigen, fremdvolkischen Gruppesonders also dem Judentum
gegenuber, herausgestellt werden. Wichtig ist disdche, dafd allen deutschen Stammen und
allen Volksgenossen Einschlage nordischen Blutesegesam sind und dafld dieses uns in
Wabhrheit blutmafig zusammenhalt. Hier liegt dieldgesch-rassenkundliche Grundlage des
Erlebnisses der Volksgemeinschatft.

Die Anwendung von MeRBmethoden ist wissenschaftfiché&ntersuchungen
vorzubehalten. Es mul3 betont werden, dal} das aulksische Erscheinungsbild nicht den
Anlagen und inneren Eigenschaften zu entsprecheaucht und dald das sicherste
Kennzeichen einer Rasse die charakterlich-seeliscldegeistige Haltung und Leistung ist
(vergl. die Rede des Fihrers auf der Kulturtagunigiirnberg 1933).

Die Gefahren der Rassenmischung mit fremdartigemp@an, besonders solchen mit

aul3ereuropéischen Bestandteilen, sind nachdrickichustellen, da Vélker und Kulturen
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ihrer Sendung nur dann gerecht werden konnen, vgenrdie durch ihre Rasse bedingte
Aufgabe in ihrer Geschichte erfillen, d. h. alsm raus eigener Art nach eigenen Zielen
streben. Jede Vermischung mit wesensfremden Ra@séich oder geistig-seelisch)
bedeutet fur jedes Volk Verrat an der eigenen Aoégand damit am Ende Untergang. Grund
der Ausschaltung fremdrassiger Gruppen ist alsdtnétwa die Uberzeugung von der
besonderen Schlechtigkeit, sondern lediglich diestdtellung ihrer unabweislichen
Andersatrtigkeit.

Die Erdkundehat in den Klassen, in denen Mitteleuropa alsf§ébiiet vorgeschrieben
ist, in einer der Reife der Schiler angepaldten FdienVerbreitung der auf deutschem
Volksboden vorkommenden Rassen mit ihren korpestichund geistig-seelischen
Eigenschaften zu betonen und dabei besonders diksoloe Rasse als das Verbindende, das
Judentum als das Trennende zu werten. Bei der Bélan der Gbrigen europaischen und
besonders der aul3ereuropaischen La&nder wird duechGdgentberstellung der fremden
Rassen mit den mitteleuropaischen der Blick fur Wssen der Rassen weiter gescharft
werden kdnnen.

Geeignete Beispiele der Vergangenheit und der Gemygrhaben die Wirkungen der
Rassenkreuzung fir den einzelnen wie fir das Volkeigen; demgegenuber sind auch die
nach Blutsreinheit strebenden alten und neuen @&esetderer Volker zu behandeln. Auch
die Kolonialfrage ist in diesem Zusammenhang zuleste Bei kulturgeographischen
Betrachtungen - z. B. der Entdeckungs- und Kolgesthichte - wird ungezwungen die
Bedeutung der nordischen Rasse erkennbar. Die Boevangspolitik Frankreichs, der
Vereinigten Staaten und Australiens bilden weitdiglichkeiten, auf die Zusammenhange
zwischen Rasse, Staat und Kultur einzugehen.

Uberall ist der Umweltlehre entgegenzutreten, dee rdenschlichen Kulturleistungen
als Ergebnis vorwiegend der Umweltkrafte sieht, esdist darzulegen, dal3 der Mensch -
auch oft trotz widriger Umwelt - die fir die KulsghOpfung ausschlaggebende Kraft ist
(vergl. die Entwicklung Agyptens, MesopotamiensieGnenland, Roms, Ostelbiens).

Die Geschichtdat die Bedeutung der Rassen fir das Werben urgelen der Volker
und far ihre Leistungen aufzuzeigen, die Erkenswmiauf unser Volk anzuwenden und in
Gesinnung umzusetzen. Die auf den wissenschaftlidBegebnissen der Erblehre und
Biologie aufgebaute rassische Geschichtsbetrachioigylegt Auffassungen, wie sie etwa in
der liberalen Fortschrittslehre zum Ausdruck kommfams dem Rassegedanken ist weiterhin

die Ablehnung der sogenannten Demokratie oder andésleichheitsbestrebungen
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(Paneuropa, Menschheitskultur usw.) abzuleiten dexd Sinn fur den Fuhrergedanken zu
starken.

Die Weltgeschichte ist als Geschichte rassischirbeger Volkstimer darzustellen. An
die Stelle der Lehre "Ex oriente lux” tritt die Enkntnis, da? mindestens alle abendléandischen
Kulturen das Werk vorwiegend nordisch bestimmterlkgt sind, die in Vorderasien,
Griechenland, Rom und den ubrigen europaischen drénd zum Teil im Kampf gegen
andere Rassen - sich durchgesetzt haben oder ibcldrelllich erlegen sind, weil sie
unbewul3t wider die rassischen Naturgesetze gedilmahign. Daraus erwachst die Pflicht, bei
aller Geschichtsbetrachtung von der Heimat der Nwegken auszugehen und von hier aus
alles Geschehen, auch das in ferner gelegenen trii(Merderasien, Griechenland, Rom), zu
betrachtend Ausgangspunkt und Grundlage mul3 dadgrednanische Frihgeschichte (etwa
seit 2000 v. Chr.) sein.

In der germanischen Frihgeschichte liegen auchenizigen biologischen Wurzeln
unseres Wesens und unserer politischen und kgheri Entwicklung. Was von anderen
Rassen und Vdlkern dabei tUbernommen ist, konntekand nur dann aufbauend sein, wenn
es aus rassenverwandtem Wesen stammt. Wo dagieickall ist, mul3 es als nutzloser oder
zersetzender Fremdstoff angesprochen werden. Nedemd Grundsatz hat eine strenge
Wertung der von fremden Voélkern Gbernommenen Kgliter stattzufinden. So mul3 die
Jugend die deutsche Geschichte als einen steténunaluab wogenden Kampf um die
Erhaltung und Gestaltung germanistischdeutschenel¢esrleben, das sich gegen die
Uberdeckung durch fremde Einflisse wehrt und umehsbaum ringt.

Dieser gewaltige Kampf ist nicht von den Massemdson vor allem von den grol3en
Fuhrern getragen worden. Deren Leben und Strebleletbidlaher das feste Gerist jedes
Geschichtsunterrichts. Bei der Auswahl und Wurdggdreser Fuhrer und ihrer Taten gentgt
es nicht, sie allgemein menschlich und aus ihrért#saus zu verstehen, sondern sie missen
vor allem danach gewdurdigt werden, was sie fur 8téarkung deutschen Wesens und
deutscher Staatsbildung - bewul3t oder unbewul3ttangbaben. Dasselbe gilt fir die
Beurteilung aller geschichtlichen Ereignisse und stZnde. Nur so kann der
Geschichtsunterricht an der Zukunft unseres Votkibsauen.

Bei dieser lebensgesetzlichen Art der Geschichiztieiung erweist sich aber auch die
ungeheure, weit Uber wunser Volk hinausreichende tuicthe Bedeutung der
nationalsozialistischen Erneuerung unserer TagenBe ist der erste grof3e und vielleicht
auch der letztmdgliche Versuch, die nordrassischiuK Europas vor dem Verderb durch

Fremdturn zu bewahren und sie zu erneuern. DesdeeitErzieher und die deutsche Jugend
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mussen sich bewul3t werden, dal3 sie den Ahnen ucidf@taen dafir mitverantwortlich sind,
dal3 diese Erneuerung gelingt.

Was flr die Geschichte gesagt ist, gilt entspreghénDeutsch Kunstunterrichtund
auch Singen Sie alle haben sich bei germanisch-deutschen W¥esi@zuordnen, sowohl in
wertender Ruckschau wie in vorschauendem Aufbaemvill

Auch die UbrigerUnterrichtsfacherwerden mancherlei Hilfe zu leisten vermbgen. So
kann die Behandlung bedeutender Fachvertreter @fakiker, Naturwissenschatftler,
Sprachforscher), die Wahl der Unterrichtsbeisp{@®echnen, Mathematik), des Lesestoffes
(Fremdsprachen) die organische Lebensauffassung diad politische Willensbildung
wesentlich fordern. Dazu mussen aber auch dieséeFaend ihre Vertreter von den
Grundgedanken und Zielen der Rassenkunde und Rulegen sich durchdringen und
bestimmen lassen.

Dal? vor allem deheibestbungerine tUberragende Bedeutung zukommt, versteht sich
von selbst. Der nordrassische schdone und gesungeKsowie gestahlter Wille sind hier das
Zielbild.

Die Behandlung all dieser Lehrstoffe verfehlt ihréweck, wenn sie mehr Wert auf
etwaige Ausnahmen als auf das Regelrechte legt; w@@n sie bei bloRer Belehrung
stehenbleibt und nur den Verstand der Jugend biiggthRolitische Willensbildungnul3 als
das Hauptziel stets im Auge behalten werden. Auh@eaund Willen der Jugend vermag der
Erzieher jedoch nur zu wirken, wenn die Grundladen vélkischen Weltanschauung auch
sein eigenes Denken, Wollen und Handeln ganz bestmmund er als lebendiges Vorbild vor
der ihm anvertrauten Jugend steht und mit ihr lebt.

Berlin, den 15. Januar 1935.

Der Reichs- und Preuf3ische Minister

fur Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung. Rust.

Quelle: Zentralblatt fir die gesamte Unterrichtswatung in Preul3en, Berlin. Jg. 1935.
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Decreto: Diretrizes para Estudo / Pesquisa de Ragas935
“Arianizagéo” para “Luta pelo Espaco Vital”
Estudo de Hereditariedade e Racas para Ensino
O objetivo e a meta do estudo genético e da pesqlésracas no ensino sao
importantes tanto para fundamentacdo do conheaimeabretudo nos segmentos de areas

profissionais e da vida, como para despertar unrdati@ade nacional-socialista.

Assim, é vélido:

1. Favorecer entendimento do nexo, da razdo e daggid#iscias, da hereditariedade e das
racas, dirimindo conjuntamente questionamentosqread.

2. Despertar compreensdo para o significado da genéis racas e da ocorréncia de
fendbmenos hereditarios para a vida e o destino o @lem&o e das atribuicdes do
Estado.

3. Fortalecer na juventude o sentimento de respondadd para com o povo na sua
totalidade, isto é, para com 0s antepassadosyais & as proximas geracoes, despertar o
orgulho de pertencer ao povo alemao e ser por{aitmtario da heranga nordica e, com
isto, induzir o interesse do aluno a participarsoeentemente da arianizacdo racial do

povo alemao.

Este treinamento quanto a visdo, percepcdo, pensarsevontade ja tem que ser
aplicado, iniciando-se nas escolas publicas arpdati5® série, complementado no ensino
médio e aprofundado nas universidades, de modocquégrme o desejo delhrer, nenhum
jovem termine os estudos, sem obter o reconhecimdanindispensabilidade e a esséncia da
pureza sanguinea.

Como o estudo da hereditariedade é a fundamengagactodas as questdes sobre a
origem das racgas e das familias, deve ser cultiadaespecial para a formacéo da raca e da
politica nacional. Esta incumbéncia recai exclusieate a Biologia.

A origem da familia oferece um importante completmem estudo da hereditariedade
e o estudo devera ser abordado ja nos primeiros estmlares nas diversas matérias, sendo
que o aluno sera estimulado a se sentir um elo rmamante de geracgdes. Isto Ihe propiciara
a elaborar sua arvore genealdgica, seus antepassadekcendentes dos mesmos e seus

familiares.
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Contudo, o estudo da familia ndo deve permanectasisimples combinagdes. Ele
devera extrapolar e se aprofundar através de sugocumental fidedigno, atingindo a todos
os familiares do cla envolvido, inclusive com aaliggio da forma, movimento, pele, cabelo e
cor dos olhos, doencas, deformidades, caractadstinentais, marcas, dons especiais,
desenho, letra e outros. A conclusdo devera, adentudo, resultar no fortalecimento da
intencdo da consciéncia racial na cultura famiéiapor fim, na ampliacédo do “sentido de
familia” para a participacdo consciente de uma codade popular.

Na saude da hereditariedade e da cultura raciatdatbos obviamente no ensino da
Biologia, deve se considerar as influéncias nadedigrias do meio-ambiente, alteracdes
genéticas (mutacgdes), significado da selecdo pacenbate a degeneracao racial do povo e o
incentivo a arianizacdo do povo. Com isto, € deasumportancia ressaltar que, para o futuro
de um povo, por si sO, € decisivo se 0s descerslemis capazes ao longo das geracoes,
devem ser considerados e estimulados ou, do ciont@s menos eficientes, de linhas
genéticas menos capazes, se expandam gradativarergteanto os de linhagem superior
sucumbam (selecéo inversa). As terriveis consegagda irresponsabilidade com a cultura
racial para com os descendentes tém que ser coadddeom seriedade.

Como metidos preventivos para o combate a decad@uacpovo, ha que se adotar
medidas visando atingir descendentes sadios (tai ¢patar descendentes doentios). Assim,
iIsto depende menos das diversas determinacbes da tpie do lado da tradicdo do povo.
Através do controle da natalidade (diferenciadoatdracéo), a assisténcia social, partindo do
atendimento individualizado, se estenderad a togepulacdo, com acompanhamento no
controle da hereditariedade e de uma maneira hymando observadas as leis naturais da
existéncia, desprezadas no ultimo século, em dettiomde um conceito de qualidade de vida.
Dentro destes preceitos, sera possivel discutir cmtnos paises, que antecederam a
Alemanha nas definicbes legais sobre questdes auamcultura racial (EUA: controle da
natalidade, leis sobre imigragcdo, questdo do negranca: politica familiar ou severas leis
dos clas de paises do oriente).

Como a hereditariedade e a raca ndo devem servallas apenas pelo interesse
individual, mas sim atingir o interesse coletive, tddo um povo, tem que ser mostrado o
envolvimento de cada um pela raga, povo, Estadara, tdevendo cada uma das questbes
para a vida de todo o povo, serem abordadas ndaegsomn real significado e de muatuo
interesse. Por esta razdo, a importancia da og@&mtpara escolha do conjuge, também se

torna praticamente o Unico meio de influir na urdadereditariedade e da combinacéo racial
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para os descendentes, tratando-se de um modo iapmpr transformando a questdo da
vontade. Neste contexto, deve-se intervir nas dasgioliticas, familiares e populacionais.

Este € 0 momento certo de alta reflexdo a fim deaal 0 povo alemao, sobretudo
quanto a fertilidade, orientacdo na realizacdo desamentos (formacdo profissional,
posteriormente), nascimentos e falecimentos nandltdécada, o ilusério excesso de
natalidade, o envelhecimento do povo alemé&o, atiidede da populacdo de grandes
cidades, a reducao da natalidade no campo, a ¢iéitda natalidade em certas camadas da
sociedade, o éxodo do campo, os perigos do destamdraumento populacional dos paises
vizinhos.

Deve-se ponderar que, para um desenvolvimentcasaantinuado do povo como um
corpo, € imprescindivel o cultivo de uma raca deryala hereditariedade consideravel, da
familia de prole saudavel e numerosa. Os requiafjos enumerados, por exemplo, a correta
distribuicdo dos encargos familiares, o tabelamet¢o impostos para celibatérios, a
regulamentacao de direitos sobre impostos de hesaag questdes nos direitos a herancgas, a
manutencdo de um direito sadio de heranca do ca&spanéxodo aos grandes centros, a
colonizacéo, a valorizagcao da técnica e simildégs,sua importancia reconhecida.

A pesquisa das racas construida sobre resultadestai#os da hereditariedade devera
apontar, sobretudo, ao fato de que os alunos dssinai diferenca entre raca e povo e, além
disto, os conceitos de nacéo, lingua, cultura éiss@iv de fé politica coletiva. Na discusséo
sobre raca européia, em especial no estudo dadmagevo alemao, € preciso que a raca
nordica de hoje se sobressaia sobre outras raggsioles de outros povos, em especial, dos
judeus. Importante é a realidade de que todaslaagens alemés e que todas as associacdes
populares tenham aparéncia conjunta com sangudcaded que isto, em verdade, as
mantenha unidas. Aqui esta a base biolégica dalesta raca na vivéncia em comunidade
social.

A adocado de métodos de afericdo sdo andlisesfaantente recomendadas. Ha que
se frisar que a aparéncia racial externa, ndo sagasente deve corresponder a estrutura e
que a caracteristica de uma raca € a postura defichkcdo de indole psiquica, intelectual e
de desempenho (conforme discursoFddirer no Encontro sobre Cultura em Nuremberg em
1933).

Os riscos de mistura em grupos étnicos estrange@ggecialmente aqueles de
componentes ndo europeus, devem ser Vvistos comvagsena vez que povos e culturas
conseguem transmitir sua imagem, pois eles, neagaapreenchem sua historia, isto €, isenta

de seu proprio modo de ser, conquistado por metagrips. Cada mistura com ragas
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essencialmente diversas (corporal, intelectualyiessd e mental) significa, para cada povo,
traicdo a sua propria misséo e, por fim, o decliRartanto, a razdo de exclusdo de grupos
raciais estranhos nao é tanto a conviccéo de deteios males, mas sim a mera constatacao
de seu indiscutivel modo de ser diferente.

A geografia ministrada em salas de aula, adagadaturidade do aluno, considera a
Europa Central uma &rea substancial, com expansdsachs em solo alemdo, com
caracteristicas intelectuais e espirituais a sdnsadas, em especial a raca nérdica com seus
elementos identificadores que as une, e 0 judaismm, suas caracteristicas que nao se
agrega as demais. O tratamento aos demais powaseesre especialmente aos nao europeus,
sera através de confrontagdo rigorosa das ragam@siras com as da Europa Central com
vistas a sua esséncia.

Exemplos apropriados do passado e da atualidexlefditos da mistura racial devem
ser mostrados tanto para pessoas individualmeoteo ara 0 povo; por sua vez, também
deverdo ser abordadas leis antigas e novas desquikms sobre a purificacdo sangiinea.
Neste contexto, também deve ser apontada a quisstdmonizacdo. Na consideracao cultural
e geografica, por exemplo, do descobrimento e st@ria da colonizacdo, sera reconhecida
naturalmente a raca nordica. A politica de imignada Franca, dos EUA e da Austrélia
proporciona mais possibilidades de comprovar g&el&ntre raca, Estado e cultura.

Em toda a parte deve-se considerar o ensino atabggre vé o envolvimento cultural
do homem como resultado preponderante na forcardweate, ao afirmar que ele, mesmo
quando em um ambiente adverso, é a for¢ca decisiverid¢do cultural (comparar com o
desenvolvimento do Egito, Mesopotamia, Grécia, Reroatros paises a leste do Elba).

A historia tem o significado das racas para a ot e a passagem dos povos e seu
desempenho para obter o reconhecimento e conviecg&aem adotados por Nn0sso povo.

Os resultados cientificos do estudo da hereditagiec da biologia na construcéo da
reflexdo histdrica racial refutam a capacidade alepreensdo como ela foi formulada pelo
estudo progressista liberal. Além disto, a partirpgtnsamento racial, existe a rejeicdo da
assim chamada democracia ou outros esforcos sesi{®aneuropa, cultura humanista, etc.),
0 que confirma o fortalecimento das intencde& dlorer.

Deve-se colocar a historia universal como hista@al popular. Ao invés do estudo
“Ex oriente lux” entra o reconhecimento de que pmlenos todas as culturas orientes séo
obras de determinados povos nordicos e que tambeamfna regido ndo asiatica (Grécia,
Roma e demais paises europeus) na luta com ouaitas, rvencendo ou sendo vencidos,

pecando contra as leis naturais das racas. Daé resasbrigacdo de desconsiderar todas as
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reflexdes raciais dos paises de origem das ragakica® e daqui em diante, reconsiderar,
mesmo de paises mais afastados, ndo asiaticosigGRama), ser ponto de partida e
principio da historia da antiguidade germanicac@eie 2000 AC).

Na historia da antiguidade germanica encontrarasséinicas raizes bioldgicas de
nossa esséncia e nosso desenvolvimento politiadteral. O que foi adquirido de outras
racas e povos pode e deve ser considerado, quarat@sa de esséncias de ragas co-irmas.
Quando nao se tratar, deve ser considerado senrtémp@ ou como nucleo destrutivo. A
partir deste fundamento, ocorre uma avaliacdo nmag@t@ra ao se verificar uma assimilacao
cultural de outros povos. Assim, a juventude dewéréenciar uma luta continua na
preservacao e formacao da esséncia germanica aefn@,de que contra outras influéncias
externas exista a luta pelo espaco vital.

Esta intensa luta ndo vem da massa, mas acimaldes¢ origina através de grandes
lideres. Suas vidas e aspiracdes criam assimteslimestras de cada ensino na histéria. Para
a escolha e reconhecimento destes lideres, suas agtho pessoas de seu tempo, como
geralmente as sdo, ndo bastam, mas particularmpestisam ser analisadas pelo que fizeram,
de modo consciente ou inconsciente, pelo fortalestonda esséncia alema e pela formacéo
do Estado. O mesmo vale para todos os acontecimentondi¢cdes. S6 assim 0 ensino da
histéria poderé construir o futuro do nosso povo.

Deste modo, na contemplacdo da histéria, tambémveta algo colossal sobre nosso
povo, muito além do significado cultural da rend@@do nacional-socialismo de nossos dias.
Pois ela € a maior e talvez também a ultima tesstgiassivel de proteger a raca nérdica da
Europa e de renovéa-la. O professor aleméo e afuderalema devem estar conscientes de
que s&o co-responsaveis para com 0s antepassadaiescendentes para que esta renovacao
obtenha éxito.

O que se legou a historia vale igualmente paraasrias de alemao, ensino de arte e
também de canto. Todas elas deverdo regular-ses@a@a germano-alema, tanto na valiosa

retrospecc¢ao, quanto na prospecc¢ao da vontade idrest

Também as demais matérias de ensino servirdo, v@esds formas, como um recurso de
auxilio. Assim, o tratamento pode ser fomentadsiselmente por profissionais de ensino
(matematico, cientista, pesquisador de idiomasjoctambém na escolha dos exemplos, no
ensino de calculos, matematica e ainda, nos pldeokitura de linguas estrangeiras, na

ordenacdo do entendimento da vida e instrucao tdoesse politico. Para tanto, também &
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preciso que as matérias e seus professores sejaapsiveis e se deixem orientar pela causa
e metas do estudo e cultivo das ragas.

Que acima de tudo o culto fisico some como sigmiiic dominante. O lindo e
saudavel corpo da raca nérdica, bem como a pos@ways alvos finais.

O tratamento de todas estas leituras de ensinalo@nc¢a seu objetivo quando ele der
mais valor a certas excec¢des do que a regra caweg@ando ele fica estagnado numa mera
instrucdo, ocupando tdo somente o juizo da juventddntade politica € a meta principal a
ser buscada e ha que ser mantida sob atencéo uamdinSobre o animo e a vontade da
juventude incide o legado do professor quando ndamentos da observacdo mundial sobre
0 povo, seu proprio pensamento, vontade e acddpsae um exemplo vivo um estimulo

para uma juventude confiante com a qual vive.

Berlim, 15 de janeiro de 1935
Bernhard Rust
Ministro do Reich e da Prussia para Ciéncia, Ensigolucacéo para o Povo

Fonte: Folha Central para Administracdo Geral dsirinna Pruassia, Berlim, 1935.

Traducao: llton Barrera
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ANEXO D - Il Testo della Carta della Scuola
| Dichiarazione

Nell’'unita morale, politica ed economica della Na® italiana, che si realizza integralmente
nello Stato Fascista, la Scuola, fondamento prileplidarieta di tutte le forze sociali, dalla

famiglia alla Corporazione, al Partito, forma lascenza umana e politica delle nuove
generazioni.

La Scuola Fascista per virtu dello studio, coneepibme formazione di maturita, attua il
principio d’'una cultura del popolo, ispirata aglemi valori della razza italiana e della sua
civilita; e lo innesta, per virtu del lavoro, netfancreta attivita dei mestieri, delle arti, delle
professioni, delle scienze, delle armi.

Il Dichiarazione

Nell’ordine fascista, eta scolastica e eta politomcidono. Scuola G.l.L. e G.U.F. formano,
insieme, uno strumento unitario di educazione &acl’obbligo di frequentarli costituisce il
servizio scolastico, che impegna i cittadini dgblama eta ai ventun’anni. Tale servizio
consiste nella frequenza, dal quarto al quattostlice anno, della scuola e della G.I.L., e
continua in questa fino ai ventun’anni anche per radn seguita gli studi. Gli studenti
universitari devono far parte dei G.U.F. Un liboetersonale, da collegarsi opportunamente
al libretto di lavoro, attesta il compiuto servizoolastico, anche ai fini della valutazione
individuale negli impieghi e nel lavoro.

Il Dichiarazione

Lo Studio, ordinato secondo le effettive possidilittellettuali e fisiche dei giovani, mira alla
loro formazione morale e culturale, e, in armoroa ¢ finalita educative della G.I.L., alla
loro preparazione politica e guerriera. L’accesgb studi e il loro proseguimento sono
regolati esclusivamente dal criterio delle capaeitattitudini dimostrate. | collegi di Stato
garantiscono la continuazione degli studi ai gioapaci, ma non abbienti.

IV Dichiarazione

L’educazione fisica, attuata nella scuola dallalG.lasseconda e favorisce, procedendo per
gradi, le leggi della crescenza e del consolidamésico in uno col progresso psichico. La
tecnica degli esercizi tende ad ottenere armoniasviluppo, validita d’addestramento,
elevazione morale, fiducia in s€, alto senso dabflaiplina e del dovere.

Nell’ordine universitario i G.U.F. provvedono alfdestramento sportivo e militare dei
giovani.

V Dichiarazione

Il lavoro, che sotto tutte le sue forme intelleliugecniche e manuali, é tutelato dallo Stato
come un dovere sociale, si associa allo studid’aldestramento sportivo nella formazione
del carattere e dell'intelligenza.

Dalla Scuola elementare alle altre di ogni ordingrado, il lavoro ha la sua parte nei
programmi. Speciali turni di lavoro, regolati e afir dalle Autorita scolastiche, nelle
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botteghe, nelle officine, nei campi, sul mare, eshacla coscienza sociale e produttiva propria
dell'ordine corporativo.

VI Dichiarazione

Studio, esercizio fisico e lavoro forniscono allauSla i mezzi per saggiare le attitudini.
Indirizzo culturale e orientamento professionalstiteiscono suoi compiti preminenti, al fine
di provvedere, secondo ragione e necessita, akgapazione degli uomini capaci di
affrontare i problemi concreti della ricerca sciice e della produzione.

Il principio della selezione opera di continuo aeficuola, a salvaguardia della sua funzione e
della particolarita dei suoi istituti.

VIl Dichiarazione

Scuola e famiglia, naturalmente solidali, collalarain intimo e continuo rapporto, ai fini
dell’educazione e dell'orientamento degli alunnen@ori e parenti partecipano alla vita della
Scuola e vi apprendono quella comunione di intentili metodo che sorregge le forze
dell'infanzia e dell’'adolescenza sulle vie dellagiene dei padri e dei destini d’ltalia.

VIII Dichiarazione
La Scuola italiana si distingue nei seguenti ordini

a) elementarecosi composto:
a. Scuola materna, biennale;
b. Scuola elementare, triennale;
c. Scuola del lavoro, biennale;
b) medio,cosi distinto:
a. Scuola media, triennale;
b. Scuola professionale, triennale;
c. Scuola tecnica, biennale;
C) superiore cosi distinto:
a. Liceo classico, quinqguennale;
b. Liceo scientifico, quinquennale;
c. Istituto magistrale, quinquennale;
d. lIstituto tecnico commerciale, quinquennale;
e. lIstituti per periti agrari, periti industriali, pegeometri o per nautici,
guadriennale;
d) universitario, cosi distinto:

a. Facolta di giurisprudenza, di scienze politicheecbnomia e commercio;

b. Facolta di lettere e filosofia, di magistero;

c. Facolta di medicina e chirurgia, di medicina vetaria;

d. Facolta di scienze matematiche, fisiche e natudaliscienze statistiche,
demografie ed attuariali;

e. Facolta di farmacia;

f. Facolta di ingegneria, di ingegneria minerariagidmica industriale;

g. Facolta di architettura;

h. Facolta di agraria

i.

Scuole dirette a fini speciali.
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| corso di studio per il conseguimento del titalcademici hanno durata da quattro a sei anni,
eccezionalmente taluni corsi di studio possonoedarata inferiori.

Preso le Facolta possono inoltre essere istitpBy i laureati, corsi e scuole di
perfezionamento e corsi e scuole di specializzazion

Costituiscono ordini speciali di studi e di addastento:

a) gli Istituti d’istruzione d’arte, cosi distinti:

Corso d’avviamento all’arte, triennale;

Scuola d’arte, quinquennale;

Istituto d’arte, della durata di otto anni;

Corso di magistero per il disegno e per l'arte e, biennale;

Liceo artistico, quinquennale;

Accademia d’arte, quadriennale;

Conservatorio de musica, da sei a dieci anni;

Accademia d’arte drammatica, triennale.

b) gli Istltutl per I'educazione e la preparazionelaelonna, cosi distinti:
a. Istituto femminile, triennale;
b. Magistero femminile, biennale;

c) icorsi per la formazione e il perfezionamentoldeoratori.

:r@ "0 oO0 Ty

IX DICHIARAZIONE

La Scuola materna disciplina e educa le prime reataioni dell’intelligenza e del carattere
dal quarto al sesto anno.

La Scuola elementare, dal sesto al nono annostsingue, nei programmi, negli ordinamenti,
nei metodi, in urbana e rurale, e da una primam@adormazione del carattere.

La Scuola del lavoro, dal nono allundicesimo ansascita, con esercitazioni pratiche
organicamente inserite nei programmi di studigusto, I'interesse e la coscienza del lavoro
manuale.

X DICHIARAZIONE

La Scuola artigiana educa, dall’'undicesimo al quditesimo anno, alle tradizioni di lavoro
della famiglia italiana, di cui costituisce un pmpio cerchio. Distinta in tipi, secondo le
caratteristiche dell’economia locale, continua rsc@lementari. | programmi, pur dando il
dovuto posto alla cultura generale, ne sono foralagli insegnamenti attinenti al lavoro, che
vi assume, oltrepassando la fase didattica, formee®do di lavoro produttivo. Tranne che
per le materie tecnologiche e il lavoro, gli insaxgt sono scelti fra i maestri elementari, con
apposti concorsi.
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ANEXO E — CARTAZ INTEGRALISTA
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ANEXO VI — NOTICIA — FOLHA DA MANHA

EXTINCTOS TODOS OS PARTIDOS POLITICOS DO PAIZ
Publicado ndolha da Manh3, sabbado, 4 de dezembro de 1937

Neste texto foi mantida a grafia original
Foram dissolvidos, a partir de hontem, todos odigas politicos existentes no paiz

O texto do decreto assignado pelo presidente dailRliep — A medida veda o uso de
uniformes e distinctivos e vigorara até a promuBada futura lei eleitoral

RIO, 3 - (Da nossa succursal — pelo telephone} O presidente da Republica assignou o
seguinte decreto:

"Decreto-lei de 2 de dezembro de 1937.

Dispde sobre os partidos politicos.

O presidente da Republica, usando da atribuicadhgueonfere o artigo 180 da Constituigcéo,
considerando que, ao promulgar-se a Constituicavigon, se teve em vista além de outro
objectivos, instituir um regime de paz social edgdo politica constructiva;

considerando que o systema eleitoral entdo vigerddequado as condi¢des da vida nacional
e baseado em artificiosas combinac¢des de caracigicp e formal, fomentava a proliferagéo
de partidos, com o fim unico e exclusivo de dacaaslidaturas e cargos electivos a
apparencia de legitimidade;

considerando que a multiplicidade de arregimentapaetidarias, com objectivos meramente
eleitoraes, ao envez de actuar como factor deresttzento e disciplina da opinido, serviu
para crear uma atmosphera de inquietacao e deodegaspermanentes, nocivos a
tranquilidade publica e sem correspondencia nasreantimentos do povo brasileiro;
considerando, além disso, que os partidos poliad@€ntao existentes ndo possuiam
conteudo programmatico nacional ou esposavam igesl@ doutrinas contrarias aos
postulados do novo regime, pretendendo a transf@onadical da ordem social, alterando a
estructura e ameagando as tradi¢gdes do povo lrasden desaccordo com as circumstancias
reaes da sociedade politica e civil;

considerando que o novo regime, fundado em nonmacko para attender as suas aspiracoes
e necessidades, deve estar em contacto directo mvo, sobreposto as lutas partidarias de
qualquer ordem, independendo da consulta de agerias) partidos ou organizacoes,
ostensiva ou disfargadamente, destinados & coaglogboder publico;

Decreta:

Art. 1° - Ficam dissolvidos, nesta data, todosartigos politicos.

§ 1° - S&o considerados partidos politicos, parffegos da lei, todas as arregimentacdes
partidarias registradas nos extinctos Tribunal 8ape Tribunaes da Justica Eleitoral, assim
como as que, embora néo registradas em 10 de novelmizcorrente anno, ja tivessem
requerido o0 seu registro.

§ 2° - S&o, igualmente, attingidas pela medidataatesdeste artigo as milicias civicas e
organizacdes auxiliares dos partidos politicogmejuaes forem os seus fins e
denominacdes.
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Art. 2° - E vedado o uso de uniformes, estandadissnctivos e outros symbolos dos
partidos politicos e organizacgdes auxiliares compdedos no artigo 1°.

Art. 3° - Fica prohibida, até a promulgacao daleitoral, a organizacao de partidos politicos,
seja qual for a forma de que se revista a suaitwéb, ainda que de sociedades civis
destinadas ostensivamente a outros fins, uma vezrigue haver na organizacao o
proposto proximo ou remoto de transformal-a enrimsénto de propaganda de idéas
politicas.

Art. 4° - Aos partidos politicos compreendidos niiga 1.0 € permitido continuarem a existir
como sociedade civil para fins culturaes, benefesou desportivos, desde que o ndo facam
com a mesma denominagao com que se registraramgamndos politicos.

Art. 5° - Nao sera permitido aos militares de terraar, assim como 0s outros membros de
corporacg@es de caracter militar, pertencerem asdambes civis em que se transformarem os
partidos politicos a que se refere o artigo 1°.

Art. 6° - As contravencgdes a esta lei serdao purddaspena de prisao de dois a quatro mezes
e multa de cinco a dez contos de réis.

O julgamento sera de competencia do Tribunal der@aga Nacional e o processo, a ser
organizado no regimento interno do mesmo Tribwsejuira o rito summarissimo.

Art. 7° - O ministro da Justica e Negocios Integdeterminara as medidas a serem tomadas
para a execucao da presente lei, podendo interdetsédes das organizacdes e partidos
referidos no artigo 1.0.

Art. 8° - Revogam-se as disposi¢cdes em contraRuo de Janeiro, 2 de dezembro de 1937,
116° da Independencia e 49° da Republica”.

Folha da Manha.
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ANEXO VIl — CAPAS DE CADER
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