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RESUMO
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Imagens da Africa, dos edros e seus descendentes em

colecdes de didaticos de Histdria aprovadas no P8E.R004.

Com foco nas imagens escolares, em suas multigkgOes com texto e a
configuracao tipografica, este trabalho pretenddaborar para fazer frente a uma demanda
identificada por Bittencourt (1993): a exiglidadere nos de estudos sobre iconografia que
se concentrem na propria imagem. Cientes destadaduvestigamos as representacdes da
Africa, dos africanos e seus descendentes em tigdes de Ensino Fundamental 1,
aprovadas e recomendadas pelo MEC no PNLD de 2004.

Nos detivemos primeiramente nas proprias imagesé sgcundariamente, nos textos
feitos para elas e nos aspectos gréficos. Comalag texto, privilegiamos as legendas, 0s
titulos das imagens e os comentérios laterais sdase Esforcamo-nos por quantifica-las nas
colecbes estudadas, perscrutar suas funcdes eissubudtdo pelas unidades e licdes; sua
distribuicao por tipo buscando extrair dai a n@ssdise.

No desenvolvimento da pesquisa buscamos dimearsionpapel do Movimento
Negro e do Estado nas mudancas havidas no prodessealiacdo dos livros escolares, bem
como o reposicionamento dos produtores de didafremse as novas demandas dos atores
sociais citados. Buscamos ler esse reposicionammargalispositivos imageéticos, textuais e
tipograficos usados para propor a leitura as cekegvaliadas e recomendadas pelo Estado.
Enfim, buscamos compreender o modo de representgabdfrica, dos africanos e seus
descendentes a partir da materialidade dessa$eslec

Os resultados obtidos na pesquisa sugerem muddimadas nesse modo de
representacdo; ja as permanéncias sdo muitas; alas € o fato de os afrodescendentes
serem representados e descritos predominantemenfemssado; notou-se também que,
quando representados no presente, as imagens asdoais das vezes, fotos posadas, sem
mencéao de tempo e lugar.

Adentrando a trilha aberta pela Histéria Cultuiahmos como suporte teodrico 0s
conceitos de representacdo social e lutas de mpegdes, tal como formulados por Roger
Chartier e os de estratégia e tética, tal comoadmdos por Michel de Certeau.
Palavras-chave:Imagens escolares, Movimento Negro, Estado, PNL&)eg@es, Racismo,

Afrodescendentes, Livro Didatico.



ABSTRACT
BOULOS JUNIOR, Alfredo. Images of Africa, of afritet and their descendants in
collections of History didactic works approved iNIED of 2004.

Focusing on school images, on their multiple refahips with text and the
typographic configuration, this work has intendedboperate in facing a Bittencourt (1993)
identified demand: the exiguity among us of studiesiconography which concentrate in
their own image. Aware of this gap, we have ingzgid the representations of Africa, of the
africans and their descendants in three Elemen&ufyool collections, approved and
recommended by MEC in PNLD of 2004.

Firstly we focused on the images themselves anty, secondarily, on the texts
written about them and on the graphical aspectzofiserns the text, we have priviledged the
captions, images titles and side comments about.tNée endeavoured to quantify them in
the studied collections, scrutinize their functiared their distribution throughout the units
and lessons; their distribution per type seekingxmact our analysis from there.

Upon developing our research we seeked to dimengie role of the Black
Movement and the State in the changes occurreldeirs¢hool books assessment process, as
well as the repositioning of didactic material puodrs when facing the new demands of the
mentioned social actors. We have dedicated to mgasluch repositioning in the imagetic,
textual and typographic devices used to proposéhéo reading of State assessed and
recommended collections. That is, we have seekaghtlerstand the way of representing
Africa, the africans and their descendants fromrmtlageriality of these collections.

The results obtained in the research suggest smygels in that way of representation;
the permanences, in turn, are many; one of thenthasfact that afrodescendants are
predominantly represented and described in the gakas also been observed that, when
represented in the present, the images are, nmess tistiff posing pictures, with no mention
whatsoever as to time and place.

Following the tracks opened by Cultural Historg wsed as a theoretical support the
concepts of social representation and represengafights, as formulated by Roger Chartier
and the strategical and tactical ones, as concéyédichel de Certeau.

Key words: School images, Black Movement, State, PNLD, Calest, Racism,

Afrodescendants, Didactic Book.
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Introducao

A existéncia de vocabulos especificos para nomunaro didatico em muitas linguas
como, por exemplo(texbook)inglés, (libro escolar) espanhol,(manuel scolairefrancés,
(manual scolare)taliano, sua producdo elevada e sua circulacaeefdda séo indicios da
relevancia desse objeto material nas mais variediisras e nos mais diferentes paises do
mundo.

Livro didatico: caracterizacao (2)

Objeto inscrito na longa historia do livro e datdes, o livro didatico € elemento
constitutivo do processo histérico-cultural de ey@ecia daforma escolarnas sociedades
européias. Foi na Franca que apareceu pela primezra conceito de forma escolar. Eis o

gue dizem sobre ele seus criadores:

Ce qui apparait a une certaine époque, dans leg&s européennes, c’'est
une forme inédite de relation sociale, entre unitnea(en un sens nouveau du
terme) et un ‘écolier’, relation que nous appel@éslagogique. Elle est inédite
d’abord en ce sens qu’elle est distincte, qu’elsinomise par rapport aux
autres relations sociales: le maitre n’est plus amisan ‘transmettant’ des
savoir-faire a un jeune homme, et pendant longterdpsis les villes, les
‘maitres-écrivains’ résistent a l'intrusion des rirag d’école(VINCENT, G.;
LAHIRETHIN, B., D.: 1994; 15-16).

Comentando outras transformacées ligadas a eméagdadorma escolar mesmo

autor acrescentou:

! Apesar de a forma escolar, tal como a conhecemies ter se consolidado somente no século XIX, Bouv
quem concebesse um livro com caracteristicas de tidatico no recuado século XVII. Trata-se @ebis
Pictus (O Mundo em Imagens), escrito por Comenius. Sobassunto comentou Munaka@omenius, pastor
protestante da regido da Moravia, atual Republidee€a, concebeu a escola moderna, ou seja, escadalae
voltada para o ensino de todo conhecimento produpila humanidade. Ele prop6s a constru¢do de warlu
separado da casa para a transmissdo do ensino:cal&sum lugar especifico no qual quem ministra os
conhecimentos é alguém especializado ou um grugzesisoas especializadas com competéncia que fadta a
pais. Na visdo de Comenius, 0s pais ndo tém compatpara ensinar, e ndo tém tempo para tal. Para
ministrar o ensino, pensou Comenius, é necessdmdiwro; mas nao qualquer livro, e sim um livro tamlo
para criancas cristds. Além de que, os conteludosdé estar adequadamente organizados de acordoacom
capacidade de compreenséo das criancas. Assimesmo tempo em que produziu a idéia de escola mader
Comenius criou também a concepcao de livro didagt® proprio escreveu um livro didaticGAula proferida

no Programa de Pés-Graduacéo EHPS, da PUC-SP,/66I048.
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Pour poursuivre I'analyse et comprendre la spéitdicles pratiques scolaires,
il est nécessaire d’évoquer les transformationsgaeles est liée 'émergence
de la forme scolaire. Des écoles d’'un type nouvei créées a la fin du XVII
siécle, dans les villes, et sont explicitementidéss a ‘tous les enfants’, y
compris ceux du ‘peuple’, qui pourtant n'ont passtie, pour exercer les
métiers auxquels ils sont destinés, de ces ‘sdvque I'école transmet.

(VINCENT, G.; LAHIRETHIN, B., D.: 1994; 16).

Elemento constitutivo da forma escolar, o livro &lido foi fundamental para a

consolidacéo do ensino simultaneo e seriado. Cdreereou uma estudiosa:

Um importante aspecto a ser ressaltado € o lugpeei§ico do_livro didatico
no amplo processo historico e cultural da escolg@n Um processo com a
marca da modernidade e que se constituiu historgzdgm por uma rede de
dispositivos e normas que definiram a producéodargda forma escolade
educacao destinada aos jovens ((GQASPARELLO, 2004; 20)

Ainda no tocante a importancia desse tipo de ingpresim pesquisador norte-
americano afirmaséao os livros didaticos que estabelecem grande parte dandicdes
materiais para 0 ensino e a aprendizagem nas saéaswula de muitos paises através do
mundo.(APPLE: 1995; p.85)Ja Circe Bittencourt, autora de um dos estudosiclEs sobre a
histéria do livro didatico no Brasil, apresentavdsias dimensdes deste artefato em sua

complexidade:

O livro didatico €, antes de tudo, uma mercadouia produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucao das técnicas decéaldio e comercializacao
pertencentes a légica do mercado. Como mercaddeasefre interferéncias
variadas em seu processo de fabricacdo e comeza@do. Em sua construcéo
interferem varios personagens, iniciando pela fagdo editor, passando pelo
autor e pelos técnicos especializados dos procesg@gicos, como
programadores visuais, ilustradores. (...) Mas wrdi didatico é também um
depositario dos conteudos escolares, suporte bascosistematizador
privilegiado dos contetdos elencados pelas propostariculares; é por seu
intermédio que sdo passados 0s conhecimentos ecdécionsiderados
fundamentais de uma sociedade em determinada épageE, finalmente, o
livro didatico € um importante veiculo portador de sistema de valores, de
uma ideologia, de uma culturéBITTENCOURT: 1998; 71-72).

Gimeno Sacristan ressalta a importancia desseoobjettifacetado afirmando que

entre o curriculo formal e o curriculo real exigiea
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elaboracdo intermediaria do mesmo que é a que aeaneos materiais
pedagogicos e, particularmente, nos livros did&icfApud CASSIANO:
2004; 33).

As imagens que selecionamos para compor o corpusrontal de nossa pesquisa
estdo impressas no livro didatico, por isso comaides importante caracteriza-lo; eis o que
dizem alguns estudiosos que pensaram sobre elalitodacadémico.

Para Choppin, o livro didatico &

um instrumento pedagaogico inscrito em uma longdit&o, inseparavel tanto
na sua elaboracdo como na sua utilizagdo das aeststdos métodos e das
condicdes do ensino de seu ten(@HOPPIN, 1980, 19).

Ja Lajolo, observou que didatico:

. € o livro que vai ser utilizado em aulas e ogtsque provavelmente foi
escrito, editado, vendido e comprado, tendo ena\asta utilizacdo escolar e
sistematica. (...)

Assim, para ser considerado didatico, um livro gacser usado de forma
sistematica, no ensino aprendizagem de um detedwoinabjeto do

conhecimento, geralmente ja consolidado como dieeigscolar. Além disso,
o livro didatico caracteriza-se ainda por ser postide uso na situacao
especifica da escola, isto é, de aprendizado eoled orientado por um
professor(LAJOLO, 1991, 77).

A conceituacao proposta por Lajolo foi matizada par outro estudioso, segundo o

qual se deve fazer uma distincéo entre o livrotétid& o livro escolar:

O primeiro termo pode ser reservado para livrosriggs, desenhados e
produzidos especificamente para seu uso no ensmgpjanto o segundo se
utilizaria para livros empregados no ensino, masioligados as sequéncias
pedagogicas.

A distincdo entre livros didaticos e livros escealar(...) € o produto

sedimentado de um processo historico, cujos anégtes encontram-se na
historia das palavras. O termo livro escolar (sdowbdk) aparece pela primeira
vez em inglés na década de 1750 (...). O termo liidatico (textbook) so

aparece em inglés na década de 1830. Seu predecestaxt book, &€ muito

mais antigo e se refere ao texto, habitualment@dabu grego, utilizado no

ensino(STRAY: 1991; 1. In: JOHNSEN: 1996; 26).

lluminando a dimensao material do livro didatidertau Gasparello:
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A compreensédo do livro como um espaco de relac@eparmite que se fale
sobre ‘0 texto’ em abstrato, como existente fora dbjetos escritos que
permitem sua leitura, mas de um objeto que resdéaum conjunto de
elementos materiais que compdem o livro — a timgaapel, a letra, a imagem;
mas a producao textual também sofre a acdo de woepso complexo das
relacbes de poder da realidade socio-histérica, djngitam, restringem e
condicionam esta producdo. Tal producéo tem, pdda@a marca de sua
historicidade, de suas condi¢des de possibilidd@ASPARELLO: 2004, 23).

Seguindo a trilha sugerida por Gasparello, adotasema nossa pesquisa sobre a
iconografia escolar uma perspectiva materialistatilfmos do suposto de que as idéias,
sentimentos, valores transmitidos por um livro @dlgam existéncia no livro impresso. Assim

sendo, ao longo de nossa andlise, estaremos aferdosmendacdo de Chatrtier:

Contra a representacdo, elaborada pela prépriaréitera, do texto ideal,
abstrato, estavel porque desligado de qualquer nadigade, € necessario
recordar vigorosamente que nao existe nenhum fexsodo suporte que da a
ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquerele seja, que néo
dependa das formas através das quais ele chegawaleitor. Dai a necessaria
separacao de dois tipos de dispositivos: os querdexm do estabelecimento
do texto, das estratégias de escrita, das intenddéeautor’; e os dispositivos
gue resultam da passagem a livio ou a impressodymidos pela decisao
editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo emtai¢eitores ou leituras que
podem néo estar de modo nenhum em conformidadeos@retendidos pelo
autor. Esta distancia, que constitui 0 espacgo nal ge constréi o sentido, foi
muitas vezes esquecida pelas abordagens classigapansam a obra em si
mesma, como um texto puro cujas formas tipografiestém importancia, e
também pela teoria da recepcdo que postula umac@ieladireta, imediata,
entre o ‘texto’ e o leitor, entre os ‘sinais texigslananejados pelo autor e o
‘horizonte de expectativa’ daqueles a quem se @ifl@HARTIER: 1990; 126-
127).

De fato,Os Lusiadasde Camdes, é uma abstracdo; o que tem existératiado as
varias edicOes da obra com suas especificidadescanos, supressoes, inovacdes etc... Uma
edicdo deDs Lusiadagjue contenha notas de rodapé com comentariocatiyptis sobre cada
uma das estrofé$ muito diferente de uma outra edicdo sem estés@mos e comentarios.
Pensar o livro didatico em sua materialidade inapéon toma-lo como objeto cultural e, ao
mesmo tempo, como mercadoria que, segundo Madefse por seu duplo valor: o de uso e

o de troca. Sobre o0 assunto explicou uma pesqueado

2ver CAMOES, 1980.
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(...) o livro didatico possui um valor de uso cgee concretiza na escola e,
portanto, contém principios da educacdo, como tambén valor de troca,
gue envolve todos os elementos vinculados a suhug#o e circulacao, logo,
a situacao de mercad¢CASSIANO: 2003; 1).

Produto da industria cultural, o livro imaginadaqmere um longo caminho até se
transformar em livro impresso, e este “ciclo Vitatnvolve o trabalho de um conjunto
numeroso de profissionais: autor, editor, copidesguabalhadores do setor de iconografia,
ilustrador, revisor, diagramador, impressor, distidor, divulgador, entre outros.

Livro didatico: pesquisa (2)

Objeto multifacetado pertencente, ao mesmo tempouraverso da cultura, da
indastria e da educacdao, o livro didatico tem naatty 0 interesse de uma gama variada de
estudiosos e pesquisadores de diferentes areaspe@ncias, como historiadores, linguistas,
sociblogos, pedagogos, semiologos, entre outrosmAsmo tempo, tém se constituido em
varios paises grupos de estudo multidisciplinates@tomam como objeto de investigagao.
Esta profus@o de pesquisas ocorrida nos anos G@ e@firmada por Choppin (1992):

(...) la recherche sur les manuels scolaires n’'aséede se développer partout
dans le monde depuis une vingtaine d’années. Fo@ue e multiple, elle
cherche aujourd’hui & se fonder en discipline atpartiére et a s'organiser en
réseaux internationau% (CHOPPIN: 1992; 189).

Mapeando as pesquisas sobre livro didatico deseédeasina Europa e na América do
Norte pelo viés de seus diferentes enfoques, JoHA&93) concluiu que as mesmas podem
ser reunidas em quatro categorias principais:

a) Investigacdes historicas;

b) Ideologia nos livros didaticos;

c) Usos dos livros didaticos;

® Nomenclatura usada por Egil Bgrre Johnsen (19863eu artigd_ibros de texto en el calidoscopiBsttdio
critico de la literatura y la investigacion solwe textos escolares. Barcelona: Pomares-Corredor.

4 Embora esta observacdo tenha sido feita ha maisndedécada, continua sendo valida para os diassatu
Observa este mesmo autor que, apesar desse greselevolvimento da pesquisa em torno do assunto, nem
sempre 0s pesquisadores conhecem os trabalhosislecetegas de outros paises. Soma-se a isto ddajoe,
como o livro didatico, na maioria dos paises, épuotuto estritamente nacional, as pesquisas qaman por
objeto raramente séo conhecidas e difundidas rieeguaizinhos.
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d) O processo de desenvolvimento (concepgdo; produgiculacdo e/ou
comercializa¢do e consumo) do livro didatico.

Investigacdes historicas (3)

No Brasil, uma obra importante no campo da invagfig historica € a de Hallewell
(1981). Sobre esta obra afirmou uma estudiosa:

O trabalho de Hallewell reconstréi a histéria dovid no Brasil pela
reconstituicdo da histdria das empresas editorgelas casas de comércio do
livro. Essa opc¢édo lhe permite acompanhar, em cadaa was principais
regides produtoras de livro, as suas principais acderisticas. Também
procura reconstruir a situacdo, atraves de dadoamjitativos, das condi¢des
do mercado editorial e do publico em cada um dogopes e regides por ele
analisadas. O trabalho de Hallewell, por sua prajosionumental, acaba por
subsidiar os trabalhos que tém se dedicado a prédwio livro no Brasil.
Esses trabalhos tém verificado que muitos dos dammesentados por
Hallewell ndo sdo exatos e que, apesar do mapeamset de grande
importancia, deve ser revisto por novas pesqiiA©LEDO: 2001; 6).

As investigacOes histéricas que se seguiram aaltrabde Hallewel podem ser
agrupadas em duas vertentes. A primeira insereashistoria do livro e da leitura. Um
exemplo dessa vertente € o trabalho de Cabrini4(12fie estudou a memoria de um livro
didatico. Ja a segunda esta associada a hist&ridistaplinas escolares e se nutre da pesquisa
sobre livro didatico. No Brasil, essa vertentepi@ticamente inaugurada pela tese seminal de

Bittencourt (1993). Sua tese se propde

(...) pensar o livro didatico de forma ampla, ac@npando os movimentos
que vado da sua concepcdo a sua utilizagdo em sada adla.”
(BITTENCOURT: 1993; 1).

Gasparello (2002) segue-lhe os passos examinandoomwgéndios de Historia
adotados no Colégio Pedro Il, entre 1838 e 1920reSm seu trabalho disse Munakata:

(...) essa contribuicdo a historia das disciplirescolares, no caso a Historia
ensinada, se faz mediante a andlise dos compéntlzados no Pedro I, o

® Vale a pena ressaltar que antes do trabalho devitdil h4 um estudo que se dedicou a histéria o o
Brasil: RIZZINI, 1946;. Ha também outros trabalhesteriores que, com o intuito de analisar a cultura
literatura, discutem as condicdes de producédo @rdelacdo das obras dos intelectuais brasileicmsoco de
SILVA, 1978 eCANDIDO, 1985; entre outros.
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gue demonstra a fertilidade dessa modalidade dejyies sobre livros
didaticos. Arlette reconstitui com rigor as inforg@es sobre cada livro, ao
mesmo tempo em que mostra como esse materialtaboonssuporte de certos
valores, que se acredita serem essenciais parasim@n(...) A analise que
Arlette propBe € um excelente exemplo de que évpbsazer pesquisa sobre
livro didatico para dai formular algumas conclus@sbre os conteudos e as
finalidades de uma disciplina e suas transformacéeslongo do tempo.
(GASPARELLO: 2004; 10).

Outra obra que pode ser considerada exemplo detigaedo histérica € a de Razzini
(2000) especialmente por sua contribuicdo a compé&eeda histéria das disciplinas escolares
no Brasil, em especial da de Portugués, como sersia no titulo do seu trabalho.

Como exemplos de investigacdes historicas na Fraogemos citaHistoire de
I'éditions francoisede Chartier e Martin (1990) kes manuels scolaire: Histoire et actualité
de Choppin (1992). Note-se que a historia do |idatico permite-nos, entre outras coisas,
vislumbrar indicios de seus usos (prescritos avefgte, assim, apreender também aspectos
das praticas escolares.

Hoje, gracas a profusdo e a qualidade das pesguisaBrasil e no exterior, ja é
possivel compreender que o livro didatico € elemeanstitutivo da forma escolar e que cabe
elucida-lo na sua materialidade e historicidad@o8sa pesquisa insere-se nesse esforco, que
vem sendo feito ha décadas, para fornecer expksggéra perguntas como: por que a escola
ensina o que ensina? Como se chegou a esse fadmatm ensino centrado nas disciplinas
escolares? Como se processa a selecao de conteido®z que, como observou Chervel, hi
uma diferenca radical entre o saber académicoigcipliha escoldf? Insere-se, portanto, no
esforco de refletir sobre o livro didatico de foramapla, acompanhando os processos que vao
da sua concepc¢ao a sua utilizacdo em sala de aula.

NOs abordaremos a producdo do livro didatico aterdao modo de insercéo,
representacdo e descricdo da Africa e dos africarsesis descendentems livros didaticos
de Historia das 3%as e 42as séries do ensino flamfainusando como amostra volumes
aprovados e recomendados no PNLD de 2004. Nossoces$e inscreve, portanto, no

universo das pesquisas sobre a producao de lidésabs embora saibamos que o campo da

® CHERVEL, 1990.

" No momento em que deixamos de usar a cor dosidhdis para nomea-los e passamos a chama-los de afro
brasileiros ou afrodescendentes estamos deixand@-ttes pela cor da pele e passamos a enxergastos c
pessoas portadoras de culturas referenciadas pefimente de origem, no caso a Africa. Com issmaieds de
nomear um grupo numeroso de brasileiros pela pitapda (com uma quantidade maior de melanina) e
passamos a vé-los em 3D: pessoas com memoriasjdsst culturas singulares.
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recepcao das imagens (ou da auséncia delas) éremot@inda menos explorado. Extraimos
0 nosso problema do balanco da producdo académiica & assunto, onde identificamos
uma lacuna no estudo da iconografia escolar relasivAfrica, aos africanos e seus
descendentes, em suas relacdes com o texto e etopgjafico nas cole¢cdes do Ensino
Fundamental | publicados no século XXI, sob o inbpatas interven¢cdes do Movimento
Negro, do Estado e de intelectuais voltados pa&astuwlo do tema.

Um dialogo interdisciplinar (2)

Ao nos debrugarmos sobre o terreno escorregadior@dgens escolares, inscritas nos
livros didaticos brasileiros do Ensino Fundamertaim o tipo de preocupa¢édo que nos serve
de estimulo, e ao fazermos delas os elementosigaiacdo corpus documental do nosso
trabalho, percebemos a necessidade de dialogatrésngrupos de estudiosos: a) os que se
debrucaram sobre o racistnem livros didaticos brasileiros e seu combat® os que
estudam o livro e sua histéria; c) os que investigaimagerf, com especial atencdo as
imagens escolares.

Estudos sobre o racismo nos livros didaticos (3)

Como a principal fonte do nosso trabalho sdo agémsda Africa, dos africanos e
seus descendentes nos livros Historia de 32 eri#s sbo Ensino Fundamental, tornou-se
indispensavel incorporar o debate que vem sendadoasobre o racismo nos livros escolares
e seu combate.

No Brasil, entre os poucos trabalhos existentestgmam a iconografia como fonte
privilegiada, destacam-se 0s que se dedicam asanas imagens referentes aos grupos

indigenas e a populacdo negra. Apresentaremoguér,sée modo breve, e com riscos de

8 Racisma “Racismo é uma ideologia que postula a existéneiahigrarquia entre os grupos humanos”
(Programa Nacional de Direitos Humanos,1998, pQ@~Rjra definicdo: teoria ou idéia de que existe vetecao
de causa e efeito entre as caracteristicas fibmatadas por uma pessoa e certos tracos de suamaletade,
inteligéncia ou cultura. E, somados a isso, a ndeague certas racas sao naturalmente inferioreapmriores a
outras. (BEATO,1998: 1). Outra definicdo aindaaadt Joel Rufino dos Santos: racismo é a supodige&mue
ha ragas, em seguida, a caracterizacéo bio-gemiifendmenos puramente sociais e culturais. Eéamima
modalidade de dominag&o ou, antes, uma maneimastiégar a dominagéo de um grupo sobre outro,iiadps
nas diferengas fenotipicas da nossa espécie. hyriaré interesses combinados, como se vé. (SANT08,1
12).

° A critica extremamente pertinente do professorddaiCezar de Freitas sobre o impasse de naturédeate
gue constava do nosso projeto de doutorado aledsiwsobre a importancia de incorporarmos outrdmalinas
académicos sobre raca e racismo na sociedadecbasil

% |Imagem: representacéo visual das formas do mundo peveemtii de formas imaginarias produzidas pela
atividade mental.(§icionario de ADG 59).
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simplificagdo, uma sintese de alguns dos principaixlhos académicos sobre o racismo nos
livros didaticos para o Ensino Fundamental desdedosedo século XX.

No Brasil, desde 1950, vém se produzindo estudbgesracismo (sob a forma de
“preconceitos e esteredtigdsraciais?) em livros didaticos. Tais estudos tém contribuido
para contestar o mito da democracia racial gestadongo do século XX e constantemente
reatualizado.

As pesquisas sobre preconceito racial em manudéichs comecam com Dante
Moreira Leite (1950), autor de uma obra pioneirareco assunto?Preconceito racial e
patriotismo em seis livros didaticos primarios blaisos”. Nesse estudo Moreira Leite ja
identificava e apontava indicios de tratamentorohisnatorio contra negros. Este e outros
estudos sobre o racismo antinegro nos livros daidgitforam sintetizados num importante
artigo, de Fulvia Rosemberg, Chirley Bazilli e RaMinicius Baptista da Silva. Essa sintese
contida naRevista Educacédo e Pesquig003), p.134, é consistente e elucidativa par &s

transcrevemos a seguir.

Autor Pesquisa/publicacdo Resultados
Dante Moreira - Preconceito racial eChegou-se as seguintes formas assumidas de
Leite (1950) patriotismo em seis liviospreconceito: caracterizagdo de personagens
didaticos primariog negros em situagéo social inferior; superioridade
brasileiros. da raca branca em beleza e inteligéncia; postura
de desprezo e/ou piedade em relacdo aos negros
e combate do preconceito por exemplos| da
Histéria do Brasil.
Programa de - Projeto de andlise doAvaliacdo do impacto desse material sobrg as
atividades do contetdo de livros didaticascriancas leitoras. Como resultado desse projeto
CBPE e UNESCO | e de manuais utilizados podois artigos foram publicados por Bazzanellp e
(1956 e 1957) professores e alunos. Hollanda, em 1957.
Bazzanella (1957) | - Valores e esterettipos enAnalise de dez livros de leitura destinados & 42
livros de leitura. série primaria, em busca de estereétipos e
valores explicitos. Os resultados: incidéncia
minima de preconceito explicito (duas vezes). A
partir de observacoes, detectou-se que a figura
do negro estava associada a fun¢des subalternas,

1 Visto como uma vis&o simplificada e convenienterdendividuo ou de um grupo, o estereétipo constnda
idéia negativa a respeito do outro, nascida da ssitiade de promover e justificar a agressao (SANTO®4).
Para Jones (1973), os esterebtipos representamaiitua@le negativa com relacdo a um grupo ou a UnssQa,
baseando-se num processo de comparacao em queo goundividuo é considerado como o ponto posifi¥o
referéncia. Os estereGtipos geram 0s preconceiias,se constituem em um juizo prévio a uma auséedieal
conhecimento do outrdSILVA. In: MUNANGA, 2005, 24).
12 ‘Raca’ & um conceito que ndo corresponde a nenhwakdade natural. Trata-se, ao contrario, de um
conceito que denota tdo-somente uma forma de fitzgsio social (...). Mas, por mais que nos repugne
empulhacg&o que o conceito ‘raga’ permite — ou skjaer passar por realidade natural preconceitogeiesses

e valores sociais [especificos] (...) —, tal comsetem uma realidade social plena, e 0 combate ao
comportamento social que ele enseja é impossivekdé&ravado sem que se lhe reconheca a realidadils
que s6 o ato de nomear permi@UIMARAES, 1999, 9).
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escravidao e a figura do contador de historias

Hollanda (1957) - A pesquisa de esteredtippénalise de 20 manuais do antigo curso ginasial
e valores nos compéndios déquatro de Histéria Moderna e Contemporanea;
Historia destinados ao curseeis de Historia da América e dez de Historig do
secundario brasileiro. Brasil). Os resultados: cinco manuais referiam-se
a escraviddo como algo condenavel; quatro|aos
maus-tratos durante o tréfico, sendo a figura|dos
donos de escravos positiva (ndo referido| os
maus-tratos por eles dispensados). A maiorial dos
manuais justifica a escraviddo como uma

necessidade econémica.

Os autores dos anos 50 perceberam expressfesisteaajue se expressavam nos
livros analisados por meio de textos e ilustragfies hostilizam os negros e os descreviam
como naturalmente inferiores. As pesquisas daguelepos incorporavam o conceito de
estereotipia que entrava, a época, no Brasil justéencom a Psicologia Social.

A partir do final dos anos de 1970 e no decoroer @hos de 1980, os novos estudos
sobre relacdes raciais como, por exemplo, o deo€aflaselbalg (1979iscriminacéo e
desigualdades raciais no Brasi forca dos movimentos negros, sobretudo do M&lds
movimentos sociais na area da educacgdo ensejaradvemto de um conjunto de novos
estudos sobre racismo nos livros didaticos. Alglesses estudos como os de: FRANCO:
1982; FARIA: 1984; DEIRO: 1979 trataram o tema de forma menos sistematica. Qutros
como: PINTO: 1981; ROSEMBERG: 19930 abordaram de forma mais sistematica.

Os estudos dos anos 80 e 90 chegaram a conclugbespérecidas conforme

apontaram Rosemberg, Bazilli & Silva: 2003, no qoaseqguir:

'3 No Brasil as pesquisas empenhadas em analisaodia nos livros didaticos surgiram e se propamar
inclusive na midia, no contexto da ditadura (e @posicdo a ela), vigente no Brasil entre 1964 &1@5%
adeptos dessa vertente debrucaram-se sobre os didaticos com a predisposicdo de perseguir, ageses
denunciar sua ideologia. Tais obras também poderagsepadas em duas sub-categorias. A primeirasgue
autodenominou “critica”; “reflexiva”, tem como ume dseus principais representantes o professor Edequi
Theodoro da Silva, que rotulou o livro didatico“dauleta” e os professores que se utilizavam dede;cdxos
por formacdo”. E, restringindo-se a repetir o cload® existéncia de uma ideologia burguesa nos gexto
didaticos, este autor o condenou sem ao menos dédbisado. Ja a segunda, também entrincheiradatana
contra a ditadura, deteve-se no conteldo, nassidgiaocupada, sobretudo em rastrear e critica€@alogia
subjacente aos textos didaticos” (nome da seguade go titulo da obra representativa dessa pdrgpede
Maria de Lourdes Chagas Deir6 Nosele, belas mentirgs Em sua obra, por exemplo, Nosella analisou o
modo como uma autora de didaticos do segundo dil&nsino Fundamental inseriu e comentou uma lenda
indigena intituladaComo surgiu a noiteDepois de classificar a lenda como “fantasiosdereotipada e
mentirosa” concluiu que a mesma visava a “inculoagéoldgica” e o livro didatico se serviu delargansinar
coisas anticientificas, negando seu compromisso &odescricdo da realidade; a seguir, atacou a rpostu
“omissa” do livro didatico dizendo qué:. o esforgo para se descrever a realidade estraite desenvolve a
mente da crianga numa postura cientifica e critmaue ndo é do interesse da classe dominaflOSELLA,
1981, p.178).

4 Desde os anos 80 Rosemberg e colaboradoras veamdatucom regularidade na investigacdo de
discriminacdo, preconceitos e esteredtipos contigras nos livros didaticos. Nos anos 90 destacawsse
trabalhos de Pizza (1995); Bazilli (1999) e Sika andamento.
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8 (...) Branco como representante da espécie, mmiais freqiiente nas ilustragoes;
representado em quase a totalidade de posicoesstaglie e ilustracbes de capas (Pinto,
1987; Silva, 1987, 1988a, 1988b); negro menos fatgl nas ilustracdes,
prioritariamente identificado pela etnia, ao pasgae o branco por nome préprio (e
atributos familiares (Pinto, 1987; Silva, 19882).)(

8§ Tratamento estético das ilustracbes apresentaegran com tragos grotescos |e
estereotipados (Pinto, 1987; Silva, 1987, 1988a&ilv&, 2000, 2001a) relata @a
representacao positiva de caracteristicas fenogipic

8§ Apresentagcdo dos negros e mesticos prevalentemeomo personagens sem
possibilidade de atuacdo na narrativa, em posicdadjuvante ou como objeto da agao
do outro, em contraponto com 0s personagens braramos maiores possibilidades de
atuacao e autonomia (Pinto, 1987, Chinellato, 1996)

§ Contexto sociocultural do negro omitido nos ls@nalisados, nos quais prevaleceram
os valores da cultura européia (Triumpho, 1987y&il1988a. 2000, 2001a. Chinellato,
1996; Oliveira, 2000). A complexidade das cultuedscanas nao foi abordada (Pint®
1999).

§ Discursos das cronicas transcritas em livros tio#s, apresentaram as concepcdes
preconceituosas compartilhadas, ou “introjetadas’pelos personagens negrps
(Chinellato, 1996).

8 Personagens negros tratados pelas cronicas séioepoou miseraveis e desempenham
0S papeis sociais estereotipados ou estigmatizados.outro lado, as narrativas das
cronicas fazem uso da existéncia do preconceit® eidiculo a que este submete |0s
agentes preconceituosos. Note-se a “polifonia” destos que comunicam mensagens
diversas, por vezes contraditorias, por meio deursas discursivos diversificados
(Chinellato, 1996).

8 Predominancia de perspectiva eurocéntrica daohiagt Negacdo de outros pontos de
vista e omissdo de fatos histéricos que concormer@m a visdo européia (Triumpho,
1987; Negrao, 1988; Oliveira, 2000)

Apud Revista Educacao e Pesquipal34-135.

Percebe-se, assim, que as pesquisas das décat®0de 1990 que se voltaram para
as representacbes dos afrodescendentes concordantogao fato de que ocorria,
simultaneamente, uma desvalorizacdo dos negrosaevalorizacdo dos brancos. Segundo 0s
autores deRacismo em livros didaticos brasileiros e seu cdmbas principais indicadores

desvelados por essas pesquisas sao:

(...) sub-representacdo de negros (e indigenas)texdo e ilustracoes;
atribuicdo de papel subsidiario, na construcao rhiga, pictorica e no
contexto social, aos personagens negros, adultosamcas, levando a sua
associacdo sistematica a posicdo de subalternidaudy-representacdo de
alunos e professores negros. Além disso, ocorre,vpaes, associacdo da
negritude a animalidad€PINTO: 1981; SILVA: 1988; CHINELLATO: 1996)
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No final dos anos de 1990 e inicio da década segurrepresentacao dos africanos e
seus descendentes nos livros escolares foi analp@adoutros pesquisadores, dentre 0s quais
se destaca Marco Anténio de Oliveira (2000 e 2@0&ha Célia da Silva (2001).

Na sua dissertacao Oliveira (2000) analisou aeseptacdes da populacdo negra nos
livros didaticos de histéria do Ensino Fundamefitgbublicados entre 1978-1998 e buscou
compreender tais representagdes, seja por meiaake abservacdoes sobre a selecdo e o
tratamento dos assuntos relativos a essa populagfidivros escolares de Historia, seja
atraves das ilustracdes que selecionou e comeNmuntertitulo A Iconografia nos Livros
Didéticos: canones sobre a populacdo negtdiveira elenca suas principais consideracfes
sobre o tema, que podem ser resumidas Nnos segpdtEss principais:

A maioria das ilustragdes, assim como ocorre comtedos, € sobre o
trabalho escravo. As poucas referéncias sobre aserea dos negros na
sociedade atual estdo restritas a algumas fotos dmwimentos negros
organizados (em geral retratando as atuacdes doiMento Negro Unificado)
e a sua marginalizagéo social. Sua imagem apareosumente dentro de uma
Gnica perspectiva, como vitima do sistema de dagain.(...).

Sao recorrentes (...) as imagens de baianas cajedrtipicos representando a
religiosidade ou a variedade da culinaria de origafro-brasileira, grupos de
capoeiras, desfiles carnavalescos (...) represatgarm exotismo multicultural
canonizado(...).

Rugendas ao lado de Debret tem sido um dos artm&feridos das editoras
de livros didaticos, que muitas vezes deixam decimesr as devidas
referéncias sobre o autor, sua obra e menos airea‘lsigar de producao’
(...)

E ainda bastante comum [nos livros didaticos] rédrase todo o periodo
escravista utilizando-se dessa producédo do comegsedulo XIX, levando-a a
épocas anteriores e posteriores ao trabalho dostag, portanto fora do seu
contexto de producagOLIVEIRA: 2000; 106-112).

Com base nas paginas dos livros selecionados paileseg 0 autor acrescenta as
seguintes observagfes criticas: auséncia de sagedtibliograficas sobre o uso da
iconografia; falta de didlogo entre textos e imageomprometendo a ambos; a negacdo ao
negro do papel de sujeito; o fato de sO se falamegro em determinadas tematicas;
substituicdo do mito da democracia racial pelo nd#o mesticagem, fato que anularia a
construcdo da identidade negra. Como observou MUBIAN1999) analisando o mito da
mesticagem, uma das consequéncias desse modoregerdpcao € um Sério prejuizo a auto-

estima do aluno afro-descendente e um obstacutoquer ele enxergue a Si mesmo e aos seus
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ascendentes como sujeitos da Histéria. Mas, a nossguisa, € importante que se diga,
incidir4 sobre a producao e ndo sobre a recepcéo..

Ao final da sua dissertacédo, conclui Oliveira géae h

(...) um lugar e situacdo especifica para enfocgropulacdo negra: o negro
escravo no passado, o negro marginal do presef@tIVEIRA: 2000; 170)
Outro trabalho importante sobre 0 assunto que @saonupa € a tese de Ana Célia da

Silva, que buscou:

(...) .investigar a existéncia de transformacdesraepresentacdo social do
negro nos textos e ilustragbes do livro didatico ldagua Portuguesa de
Ensino Fundamental de 12 e 22 ciclos, na décad#deditados no periodo de
1994 e 1998, bem como os fatores determinantesasiésmnsformacoes”.
(SILVA: 2001; 27).

A autora selecionou e analisou livros adotados nescala publica da cidade de Séo
Carlos (SP), utilizando como unidade de registrtotee ilustracdes. Dos quinze livros pré-
selecionados, escolheu o0s cinco que, segundo el@sesmtam maior frequéncia de
transformacdes da representacéo social do ffe@¥u seja, segundo a autora, nesses livros 0s
personagens negros aparecem humanizados, com afamdinme proprio, sem estigmas,
esteredtipos e descritos sem preconceitos, conitodiréle cidadania, funcbes e papéis
diversificados na sociedade. Para chegar a estausdo a autora adotou a analise de

conteudo e os elementos examinados por ela foram:

Mencdo positiva a crianca negra (...). Auséncia depresentacao
estereotipada de certos animais negros associadasrepresentacdo
estereotipada do negro (...). Crianca negra com e@qgonoprio (...). Com
constelacdo familiar (...). Com status econbmico dasse média (...).
Interacdo com outras racgas/etnias (...). Pratica atevidades de lazer (...).
Minoria nas ilustragbes com 03 ou mais de 03 peagens (...). Localizag&o
no espagco em primeiro, segundo lugar e no centre ilastracdes (...).
Diversificacdo de papéis e funcdes (...). Freqi#&n@ escola (...).

!> Com relag&o ao termo negro a autora afirma cit@ntims estudioso#k construcdo e a reconstrucdo de uma

identidade negra é feita num processo de avangesu®s, de segurangas e incertezas, uma vez qaeltdimn

a assuncdo da identidade negra: o ideal branco de; e retroalimentacdo dos preconceitos através de
mecanismos expandidos pelas agéncias de sociatizagino a midia e a educacdo formal; a mesticagem
ideolégica e cultural; a auséncia de sentido comdenidentidade étnica e a exclusdo sécio-econdmica.
(Ferreira e Ribeiro, apud Bacelar; Caroso, 1999; Munga, 1999; Telles, 199BILVA, 2001, 116).
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Caracteristicas fenotipicas especificas (...). Adjgdo positiva (...). Pratica
de boas acoes (...). Com poder aquisitivo (S)ILVA: 2001; 34-36).

Embora reconheca a existéncia de mudancas consderdos livros analisados, a
autora faz duas ressalvas; uma é o fato de os negrem representados sem distin¢coes
étnico-raciais; ou seja, como se fossem um sé pevoytra € a de pertencerem em sua
maioria aclasse média e a familia nuclear negra de pouittosst (SILVA: 2001; p.136).

No passo seguinte, Silva efetuou entrevistas cormutmes dos textos e ilustracdes
visando identificar quais eram para eles os detemtés das mudancas no modo como
representavam o negro. Os entrevistados apontacano @rincipais determinantes (em
ordem de importancia): a convivéncia deles comgassaegras; o fato de terem presenciado
a discriminagcdo racial; o reconhecimento da comitdn dos afro-brasileiros no campo
cultural, no espiritual e no mundo do trabalhopaervacdo minuciosa do cotidiano dos afro-
brasileiros, o que lhes teria permitido represémdade uma forma mais fidedigna; o fato de
reconhecerem que sdo oriundos da mesticagem hawidsrasil; a existéncia de leis que
consideram o racismo um crime; a maior participagdonegro na midia e as lutas dos
movimentos negros.

Posteriormente, a autora analisa e comenta longammada um desses determinantes
demonstrando um largo conhecimento dos trabalh@s exploram a tematica, seja de
extragdo académica, seja o0s produzidos pelo Movonétegro, do qual participou

intensamente. Por fim, ultimando o seu traballenchega a seguinte conclusao:

Analisando quinze livros e deles selecionando cipge apresentaram uma
representacdo sem estigmas, porém com baixa fregli&® personagens
ilustrados negros, concluo que os livros didatides Lingua Portuguesa de
Ensino Fundamental da década de 90 continuam bilizando o negro.

Dos cinco livros selecionados para analise, os geagens brancos foram
ilustrados 1.360 vezes (...) enquanto os persorsagegros foram ilustrados
151 vezes (...). Essa baixa frequéncia da repraséot dos personagens
negros corrobora a existéncia nesses livros da grea do negro como
minoria. (SILVA: 2001; 157).

Embora a contribuigéo de Silva para a compreensgondidangas ocorridas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa nos anos notfeséga inegavel, queremos fazer aqui duas

16 Lembre-se aqui que a autora produziu um mestradreso mesmo assunto na década anterior e chegou a
conclusGes muito diferentes destas. Segundo a aautts livros de Lingua Portuguesa dos anos 80
caracterizavam-se pela rara presenca do negreagas presenca era marcada pela desumanizagtigneae
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observagdes: a) a autora demorou-se identificaraitalsando as razdes das mudangas, mas
ndo deu a mesma importancia as permanéncias; b)estedo dos determinantes das
mudancas operadas no modo de representacdo daagipuiegra nos livros de Lingua
Portuguesa néo levou em conta as prescricdes dmldzsd maior cliente das editoras.
(Lembre-se aqui que Silva estudou o periodo erggd £ 1998, e ndo considerou o impacto
social dos PNLDs de 1997 e 1998).

A autora aponta que o Estado contribuiu para a nmgadpor meio do reconhecimento
da existéncia do racismo na sociedade brasileidda jinsercdo do tema transversal
Pluralidade Cultural para trabalhar respeito, @m&ete etc., mas ndo cita nem comenta as
avaliagcbes promovidas pelo MEC a partir de 1996, snstrangimento que isso pode ter
significado para autores/ilustradores/editores comlacdo a representacdo dos
afrodescendentes.

Para avaliar as mudancas na representacao soam@gdo nos livros analisados, Ana
Célia Silva entrevistou os autores das ilustragddss textos. NOs pretendemos interrogar as
imagens, seu modo de distribuicdo na pagina ergaea¢do com o texto; o nosso esforco,
portanto, incide sobre as marcas materiais impsasss: livros analisados. A proliferacéo de
imagens nos livros didéaticos, nos softwares e MedROMs educativos, o efeito de realidade
de que toda imagem € portadora e sua contribuigé @ suposicdo de veracidade que esta
colada a producdo didatica, as fun¢bes da imagepraeesso de ensino-aprendizagem e o
aumento da sua importancia e uso na escola, saosatps elementos que agugcaram 0 NOSSO
interesse em investigar a iconografia escolar.

N&o é de hoje que os produtores de didaticos recenh a importancia da imagem
neste tipo de producdo; ja em 1894 um autor dedididaticos francés dizia:

Les enfants ont besoin de voir les scénes histesigpour comprendre
I'histoire. C’est pourquoi les livres d’instructiosont a présent remplis
d’'images. Nous avons voulu forcer les enfants a tBgarder les images. Sans
diminuer les nombre de gravures qui existaient dengexte, nous avons
composés des séries de gravures nouvelles, une pétir chaque livre.
Chacune d’elles est accompagnée de questions dlegjliéleve répondra par
écrit, aprés avoir regardé le dessin et um peuénsfi. C'est ce que nous
appelons la revison par les imaget nous comptons beaucoup sur ce travail
pour développer l'intelligence des enfants, en mémgs que leur mémoire.
(LAVISSE, Ernest. In: BITTENCOURT, 1993, p. 307-308
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A importancia da imagem no livro foi também perdebpor estudiosos como Chartier
para quem:

O texto nao encerra (...), de modo nenhum, todogatmes do livro, onde
varias linguagens estdo inscritas: linguagem dastilacdo que se pode
decifrar como um conjunto de sinais, porém tambémaoco suporte para
representacdes ideoldgicas; linguagem da disposi¢gmgrafica, cuja
evolucdo, na época moderna, visando a uma maisa ctaganizacdo da
leitura, traduz e propicia, a sua maneira, 0s preggos de uma nova logica.
(CHARTIER. In: LE GOFF, 1976, p. 110).

Apesar de haver uma consciéncia da importanciangadgem visual inscrita no livro
didatico e de que, por meio dela, pode-se apregadanenos em parte, as clivagens de uma
sociedade, sé@o escassos 0s estudos que tomanograf@andos livros escolares como objeto.
Os franceses estao entre os pesquisadores queéémase preocupado com as imagens nos
livros didaticos. Dentre as linhas de pesquisasesolassunto, sobressaem-se duas:

a) as que estudam os aspectos ideol6diros

b) as que se dedicam a evolucdo das técnicas gradicas compreensao das

transformacdes das imagens na composi¢cédo dos,lveosicando seus aspectos
quantitativos, que parecem concorrer cada vez coaisos textos escritds

Na Franca, como observou Yves Gaulupeau:

Jusqu’'a l'essor de l'histoire dés mentalités, lastdriens, modernistes et
contemporanéistes surtout, habitues a travaillepaxtir de sources écrites
abondantes voire pléthoriques, ne se sont gueéererésses a I'imagem,
matériau a leurs yeux ambigu. Les travaux bien asruhe Philippe Ariés, de
Michel Vovelle ou de Maurice Agulhon ont puissamrgentribué a renverser
cette perspective, en conférant a l'iconographiejépendamment de tout
critere d’ordre esthétique, le statut d’'une souécpart entiere. Exemple parmi
d’autres, 'um dés apports les plus novateurs d@saiux suscites par le
Bicentenaire de la Révolution francaise resultel’deploitation dés sources
iconographiques (...)

Le tres riche gisement d'images que recélent leauma scolaires n’a pas
encore recontré la méme faveur. Pourtant, (...)teceiconographie a

notoirement occupé une place de choix dans [Iimggn collectif.

7 Sobre esse campo de pesquisa na Franca, ver AMAIO38) & LAVISSE (1887).

'8 Exemplo dessa modalidade de pesquisa e o tradall@AULUPEAU, 1994& GAULUPEAU, 1993; pp,
103-135. Este trabalho no qual Gaulupeau investiganografia escolar referente ao Império ColdRiancés
entre 1880 e 1989, pode ser especialmente inmgerf@ara a nossa pesquisa pois, embora estejalwolta
sobretudo para os aspectos quantitativos, fornexsegimentos e pistas interessantes para umaigeest das
imagens nos livros escolares. Afinal, a freqiémcimn que imagens sobre um certo tema aparecem o liv
didatico pode ser indicativa da sua importanciaamunto da obra.
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L'importance de ses tirages, I'age de ses destiredala présomption de
Vérité qui s’attache a la production pédagogiqueyn@ourent a cette
evidence. Il est vrai que 'abondance méme des éaisponibles peut poser
probleme et justifie sans doute que l'iconograpbi®laire n’ait guére été
exploitée que ponctuellement, dans une demarché&rgément illustrative, en
contrepoint de discours construits sur dautres dms Un do

maine trés vaste s'offre icci & la recherdRédGAULUPEAU. In: CHOPPIN,

1993, p. 104).

No Brasil esta lacuna também foi observada poeBatburt :

O ‘mundo das imagens’ nos livros didaticos tem sidgto de poucos estudos
entre nés. Existem raros trabalhos sobre as ilugies em livros didaticos
atuais que buscam apreender como determinados segsngociais tém sido
representados. O indio tem sido um dos personageais pesquisados,
seguido dos negros, mas sao trabalhos que naoxaenfiexatamente nas
ilustracdes e sim no conjunto da obra didati(BITTENCOURT, 1993, p.
295).
Centrando-se nas ilustracfes dos livros didatitoaiss em suas multiplas relagbes
com o texto e a configuracdo gréafica, o nosso thabaretende colaborar para fazer frente a
dupla demanda apontada por Bittencourt. Pretendemesdeter na propria imagem e,
secundariamente, nos textos feitos para ela e agmectos graficos. Com relacdo ao texto,
privilegiaremos as legendas, os titulos das imagenss comentarios laterais sobre as
imagens.

Concepcao de método; os estudiosos do livro (2)

Entre os estudiosos que ancoraram e inspiraranssorteabalho esta Roger Chartier,

historiador mundialmente reconhecido por sua douitréio & histéria do livro e da leitdfa

19 Até o florescimento da histéria das mentalidadeshistoriadores, modernos e contemporaneos, satwetu
habituaram-se a trabalhar a partir de fontes esasitsuper abundantes, ndo se interessavam pela image
material considerado por elas ambiguo. Os trabalbhes conhecidos de Phillippe Ariés, de Michel Meval

de Maurice Agulhon contribuiram para reverter eperspectiva, ao conferir a iconografia, independede
todo critério de ordem estética, o estatuto de domde particular (singular). Um exemplo entre ogtrama
abordagem das mais novas nos trabalhos suscitaéts licentenario da Revolugcao Francesa resultou da
exploracédo das fontes iconograficas. O rico acedeimagens que incrementam 0s manuais escolares ndo
encontrou ainda a mesma sorte. Entretanto, (.t& ésonografia ocupou um lugar decisivo no imaginar
coletivo. A importancia de suas tiragens, a idadesdus destinatarios, a presungdo da verdade qasssxia a
producdo pedagogica, concorrem para esta evidérii@erdade que a abundancia das imagens disponiveis
pode ser transformada em problema e justificar siimida que a iconografia escolar s6 foi explorada
pontualmente, numa perspectiva geralmente ilusagm contraponto com o discurso construido sobteas
bases. Um dominio muito vasto se oferece assirsquisa.

2 A leitura é entendida por Chartier como praticdtucal que remete a varias situaces materialmente
definiveis: ler em siléncio, ler em voz alta; leitddo etc.
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No seu texto/manifesto, intituladd mundo como representagaGhartier nos convida a
refletir sobre a declarac&o contida no editoriath@deco-abril de 1988 da revishanales que
dizia:

Hoje parece ter chegado o tempo das incertezas.edassificacdo das
disciplinas transforma a paisagem cientifica, qiogst as primazias
estabelecidas, afetas as vias tradicionais peladgcirculava a inovacao. Os
paradigmas dominantes, que se ia buscar nos maosisOU NOS
estruturalismos, assim como no uso confiante dantifieacéo, perdem sua
capacidade estruturadora (...). A historia, que iadvaseado boa parte de seu
dinamismo em uma ambicdo federativa, ndo € poupemtaessa crise das
ciéncias sociais(In: CHARTIER, 1994).

A resposta dos historiadores a este diagndsticoo—qadal Chartier discorda
frontalmente — foi dupla: a) pela incorporacéo deas objetoS ao seu trabalho de pesquisa
tais como a morte, o medo, o amor, a alimentagg@égranas de sociabilidade, os modos de
funcionamento escolares etc. (O modo de tratamelgsses novos objetos também
incorporou elementos de outras disciplinas, continggiistica, a estatistica, a sociologia e a
antropologia); b) pela reabilitacdo do estudo dessilios mentais, proposto anteriormente
pela primeira geracdo ddsnnales O novo campo de pesquisa se diferenciava taato d
historia das idéias quanto da que trabalha as otumas e estruturas. Além disso, a historia
das mentalidades se valeu do tratamento quantitaivfontes macicas e seriais (registros
paroquiais e funerarios, cotacbes de mercadonatasais etc.).

Nos anos 80 assistiu-se uma nova tentativa det@assdlistoria, que se manifestou
pelo retorno a filosofia do sujeito — a qual recasadeterminacdes coletivas — e pela
reabilitacdo do politico, visto como uma nova chaaea a compreensdo da totalidade.
Reagindo a essa perspectiva (que convergia comicadeita pelo editorial dos Annales, na
primavera de 1988), a estratégia da historia @llfor articular a constituicdo de novas areas
de pesquisa com a manutencéo da fidelidade aaglguies da historia social, garantindo com
isso a centralidade institucional da historia.

Discordando do editorial doAnnales Chartier refuta a idéia de “crise geral das
ciéncias sociais”. Para ele, as mutacbes que vinb@mrendo no trabalho do historiador
estavam relacionadas a trés deslocamentos sob @menuncia: a) a renuncia ao projeto de

uma histéria global (modelo braudeliano); dai deress para penetrar nas tensdes e relacdes

2L Ver a esse respeito: LE GOFF, e NORA; 1976.
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sociais a partir de um ponto de entrada partidulisr acontecimento, um relato de vida, uma
rede de préticas especificas); b) a rentncia artamdiferenciacdes territoriais como quadros
obrigatorios de pesquisa; c) a renuncia a tiraniaedorte social para dar conta dos desvios
culturais. Dai, segundo ele, as perspectivas abpeen pensar outros modos de articulacéo

entre as obras ou as praticas e o mundo social.
Chartier ganha foélego, entdo, para formular prajes derivadas da sua prépria

reflexdo e experiéncia. Cito a seguir algumas dais rmportantes:

Contra uma definicdo puramente semantica do texfwreciso considerar que
as formas produzem sentido, e que um texto estaala literalidade investe-
se de uma significacdo e de um estatuto inéditaadm mudam os dispositivos
do objeto tipografico que o propdem a leitura.

[E preciso considerar] o duplo conjunto de variagde variagdes das
disposicbes dos leitores, variacbes dos dispositdos textos e dos objetos
impressos que 0s sustentam — que deve ser levadorgenpor toda historia
gue postule como central a questdo das modalidattm#rastadas da
construcao do sentido. (...)

O essencial é (...) compreender como 0s mesmas texsob formas impressas
possivelmente diferentes — podem ser diversam@ném@idos, manipulados,
compreendidos.

Os autores ndo escrevem livros: ndo, escrevemgepte outros transformam
em objetos impressodCHARTIER, 1991, 178-181).

Posto isto, Chartier retoma o conceito de repragéntcoletiva, proposto por Marcel
Mauss e a Emile Durkhéih e, com base nele, ganha forcas néo s paraacritioocéo de
mentalidade (ou de uma visdo de mundo ou de unodogia), mas também para reelaborar a
nocdo de representacdo e apontar seus desdobramétdca Chartier, a nocdo de

representacao permite articular trés modalidadesldedo com o mundo social:

(...) em primeiro lugar, o trabalho de classificac& de delimitagcdo que
produz as configuracdes intelectuais multiplasaeés das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes g@sjpseguidamente, as
praticas que visam fazer reconhecer uma identidadeial, exibir uma

maneira prépria de estar no mundo, significa sindahente um estatuto e
uma posicao; por fim, as formas institucionalizadasobjetivadas gracas as
guais uns ‘representantes’ (instancias coletivas pessoas singulares)

2 para esses soci6logos representacdo coletivandesigncorporacéo dentro de cada individuo dastasis
mesmas do mundo social, e de esquemas de percgecfidzo que fundamentam as maneiras de pensar, de
atuar etc...
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marcam de forma visivel e perpetuada a existéncigrdpo, da classe ou da
comunidade(CHARTIER: 1996; 23).

Como se Vvé, para Chartier, o conceito de mentaiddd da conta de trabalhar com as
diversidades/tensdes existentes no tecido so@alisBo ele exuma e reelabora o conceito de
representacdo. Para Chartier, a representacdosérudda; as representacdes sdo partilhadas
socialmente, comandam atos@ constitutivas da realidad®. Assim, é legitimo dizer que
0 nucleo do conceito de representacdo em Chartiar gapacidade de dar conta das
diferencas/divergéncias e contradicdes no procgssmnstrucdo das identidades sociais. A
nocdo de representacdo, portanto, refere-se adadii humana de classificar, dividir e
delimitar a apreensdo do mundo social, passandgaaiaa-lo em categorias fundamentais de
percepcéao e apreensao do real.

Como desdobramento deste conceito, Chartier produra, que se tornou igualmente
decisivo na sua obra: o de “luta de representacdm’a ele, as lutas de representacdes
ocorrem no “lugar” em que as estratégias sdo edbsghigar este de disputas de poder; essas
lutas se ddo no confronto entre a representacdooca®r social faz de si mesmo e as
representacdes que os outros fazem dele. Esta idaé&n constitutiva do conceito. A

construcdo das identidades sociais se da durdmte de representacdes. Ou seja,

(...) como resultado de uma relacao de forca eareepresentacfes impostas
pelos que detém o poder de classificar e nomeadefiaicdo, de aceitacdo ou
de resisténcia, que cada comunidade produz de sna¢CHARTIER, 1991,
p.183).

Em A Ordem dos Livros, leitores, autores e bibliotecasEuropa entre os séculos
XIV e XVIII (1999), Chartier incorpora, relaciona e reelabasareflexdes de Michel de
Certeau, Michel Foucault e Pierre Bourdieu, autai®dsivos para quem se movimenta no
campo da histdria cultural.

A presenca marcante de Michel de Certeau, um das féréeis intelectuais do final
do século XX, atravessa toda a vasta producdo dmrRGhartier, autor que, como ele,
colaborou decisivamente para o0 avan¢co das pesquisaampo da historia cultural. J& na
introducéo deA Ordem dos Livrog possivel detectar rastros dessa presenca.abaltar as

relacbes dos leitores com os textos, Chartier faka-do movimento contraditorio que as

23 Sempre que Chartier fala em representacéo essam#mem praticas de representacao.
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preside: de um lado, estdo os produtores (autoeiro-editor, comentador etc), acionando
uma série de dispositivos de imposicdo com vistas@entar o seu controle sobre a producéo
de sentido (a maneira como querem que o textocsereendido). De outro, encontra-se 0
leitor, com sua capacidade de inventar, distorceté mesmo subverter significados. Esta
antinomia entre a producgao e a recep¢ao dos temtoremete a uma outra que, como se sabe,
a precede e fundamenta. Estamos nos referindoaafpuetulada por Certeau, e que opde 0s
escritores — fundadores de um lugar préprio — eibsrés — cacadores furtivos, viajantes que

circulam nas terras de outrem. Eis o que ele diz:

Longe de serem escritores, fundadores de um lugdprip, herdeiros dos
servos de antigamente, mas agora trabalhando n@ std linguagem,
cavadores de pocos e construtores de casas, osdeisao viajantes; circulam
nas terras alheias, nébmades cacando por conta [pmoatravés dos campos
gue ndo escreveram, arrebatando os bens do Egit@a psufrui-los. A
escritura acumula, estoca, resiste ao tempo pdibetecimento de um lugar e
multiplica sua producao pelo expansionismo da rdpgé@o. A leitura ndo tem
garantias contra o desgaste do tempo (a gente geces e esquece), ela ndo
conserva ou conserva mal a sua posse, e cada unugases por onde ela
passa € repeticdo do paraiso perdiGERTEAU, 2002, 269-270).

Foi também com base na sua interlocucdo com MidkeelCerteau, que Chartier
explicitou os desafios postos hoje para quem seeleela histéria do impresso e das praticas
culturais, agrupando-os em trés podlos investigatia analise dos textos- buscando
compreender suas estruturas, objetivos e pretensdastoria do livroe das outras formas
assumidas pelo escrito; estudo das pratica com seus usos e significacdes diferenciadas
(analise dos textos, histéria do livro, estudo peiicas)

Se o investigador optar pelo primeiro pélo investiigp: a analise dos textos (e
imagens) impress6% visando compreender suas estruturas, objetivoetensdes, tera de
examinar as estratégias editorias (os dispositientiais, imageéticos e tipograficos que os
propdem a leitura). J4 se optar pelo terceiro pdvestigativo, buscando compreender as
praticas de leitura de uma determinada época, cems ssos e significacfes, terd de
perscrutar as taticas de que langaram mao osedgittaquele tampo. De uma forma ou de
outra, o investigador tera de se defrontar com doixeitos formulados por Certeau, que

marcam indelevelmente a obra de Chartier: o datégia e o de tatica.

4 Chartier observa que a andlise critica dos tesup§e considerar que suas significacdes dependefordaas
pelas quais sdo lidos e apropriados. Enfim, asderproduzem sentidos; portanto a significacdo dr®og
depende dos dispositivos que os propdem a leitura.
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Deixemos falar o extraordinario intelectual jesus@bre o que ele entende por

estratégia:

Chamo de estratégia o calculo (ou a manipulaca®) dacoes de forcas que
se torna possivel a partir do momento em que atewje querer e poder (uma
empresa, um exercito, uma cidade, uma institui¢gdiatifica) pode ser isolado.
A estratégia postula um lugar suscetivel de sauciscrito como algo proprio
e ser a base de onde se podem gerir as relacbesuctaexterioridade de
alvos ou ameacgas (0s clientes ou 0s concorrengesnimigos, 0 campo em
torno da cidade, os objetivos e objetos da pesqeisg. (CERTEAU, 1994,
99).

J& com relacao a tética diz ele:

(...) chamo de tética a acdo calculada que € deteada pela auséncia de um
[lugar] préprio. (...) A tética ndo tem por lugaesdo o do outro. (...) a tatica
€ movimento “dentro do campo de visdo do inimigadmo dizia von Blillow,

e no espaco por ele controlado. (...). Ela operdpgmor golpe, lance por

lance. Aproveita as “ocasides” e delas depende, d®mme para estocar
beneficios, aumentar a propriedade e prever sai@ague ela ganha ndo se
conserva. Este nédo-lugar Ihe permite sem duvidailidade, mas numa

docilidade aos azares do tempo, para captar no w30 possibilidades

oferecidas por um instante. Tem que utilizar, aigié, as falhas que as
conjunturas particulares vao abrindo na vigilanada poder proprietario. Ai

cacar. Criar ali surpresas. Consegue estar ondegném espera. E astlcia.
(CERTEAU, 1994, p. 100-101).

Numa sintese interessante sobre a operacdo ingleetetuada por Certeau ao

conceituar tatica e estratégia e seu aproveitante@tiwo, observou-se que:

Certeau define tatica por oposicdo a estratégiaugadp o modelo bélico, de
modo a marcar que, numa teoria das praticas de wmes a questdo do poder
(sua auséncia, caso da tatica; ou sua postulacaso @a estratégia) é crucial
para a determinacdo da formalidade de tais praticde seu modo de
funcionamento, de sua maneira de “faire avec” emcisto, crucial para a
propria elaboracdo de uma teoria sobres estas pedti(CARVALHO, 1992,
p. 26).

Em A Ordem dos Livrqgquando Chartier define a leitura como uma pratieantiva
sente-se, uma vez mais, a mao habilidosa e praéeibdchel de Certeau guiando os passos de

Roger Chatrtier. A leitura, entendida por Chart@mo pratica de apropriacdo, € uma juncao
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entre as estratégias textuais, imagéticas e tificgsade um lado, e o leifdr seu repertério,
interesses, sua formacao (se é ou néo letradpdea)itrd™®

Em sua obra mais conhecidtdistéria Cultural: entre Praticas e Representacdes
(1990), Chartier propde dois modelos de compreepa#® explicar os textos, os livros e as
suas leituras. Um formado pelo par (contrastadisiplina/invencéo, herdeiro das reflexdes
de Michel de Certeau; outro composto pelo parirgidb/divulgacéo, tributario da obra de
Pierre Bourdieu.

Comentando o primeiro modelo, Chartier explica thga producéo cultural faz uso
de materiais impostos pela autoridade, pelo meresmopela tradicdo que, por sua vez, estéo
submetidos a censura dos que tém poder sobre gslavragens e gestos. Da mesma forma,
os dispositivos de imposicao e controle interagempse com taticas que os domesticam ou
subvertem. Tatica e estratégia sédo formas difeaidaside apropriacdo que, por sua vez, € um
conceito relativo: ora se apresenta como tatiGgacomo estratégia.

Se uma editora, obedecendo as prescri¢cdes govantameontidas no PNLD de 97 e
98 — decide legendar as imagens do livro e censuvaiculacdo de imagens que expressem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, estanansedde uma estratégia. Se os professores se
aproveitam de brechas deixadas por um curriculms$toppara subverter um dispositivo de
imposicao, estamos diante de uma tatica. Nestgpguiga, durante o Regime Militar no
Brasil, por exemplo, um dos dispositivos de imp@siglo Ministério de Educacdo foi a
insercdo na grade curricular das disciplinas Edicddoral e Civica (EMC) e Organizagao
Social e Politica Brasileira (OSPB). Muitos profees de Histéria daquela época reagiram a
esta situagdo usando o tempo destinado a aulam@eeEOSPB para ministrar contetudos de
Histéria. Ou seja, aproveitavam as brechas deixpd#s curriculo imposto pelo Governo
para trabalhar contetdos julgados por eles comess&dos ao processo de conscientizacao
dos alunos. Tém-se assim uma diferenca essentiallena e outra: estratégia se faz sempre
a partir de um lugar de poder; a tatica se valepdatunidade.

Estamos cientes de que as imagens e os textosvdus didaticos de Historia que

vamos estudar resultaram de estratégias edit@ugasvzisaram atingir leitores representados.

% Com relagao ao leitor, afirma-se sua relativa peaeléncia; esta, porém, é duplamente limitadaupotado,
pelas convencdes que ordenam comunidade da queloo faz parte; de outro, pelas formas discursiwas
materiais dos textos lidos.

%6 | embre-se também que, para Chartier, a leitunma pratica encarnada em gestos (ler de pé ourfeacss);
em espacos (ler na escola, ler em casa) e em &dl@tqpouco ou muito). Mas, ler € sempre ler afgotanto
uma coisa € a histéria das maneiras de ler; owrhigtéria do livro.
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Dai a importancia do conceito @stratégia tomado a Michel de Certeau. Comentando a
aplicacdo desse conceito Marta Carvalho observa que

Aplicado, por exemplo, a uma historia dos imprestmslestinacdo escolar, o
conceito pbe em evidéncia dispositivos de imposi¢Bo saberes e

normatizacao de praticas, referidos a lugares delggodeterminados: uma
casa de edicdo; um departamento governamental; imstancia eclesiastica;

uma iniciativa de reforma educacional; etc. Anatiea como produtos de
estratégias determinadas, os materiais impressp®ueler as marcas de usos
prescritos e de destinatarios visados. Forneceniciad sobre as praticas
escolares que se formalizam nos seus usos, mas &u peso documental
fortemente demarcado por sua relacdo com as egfiegéle que séo produto.
(CARVALHO: 2003; p. 273).

Assim sendo, pode-se se chamar efdratégia o conjunto de dispositivos de
intervencdo adotados pelos editoriais ao longorddygdo de um livro didatico, como por
exemplo: encurtar ou alargar a mancha tipograBo@yimir e/ou acrescentar informacoes;
negritar conceitos; simplificar enunciados; criarsuprimir subtitulos; inserir caixas, fios e
bordas para destacar conhecimentos expostos na fienbox; acrescentar resumos, indice
onomastico, indice remissivo, glossario; censuextos e imagens submetendo-os a
exigéncias religiosas e/ou éticas; alargar o espeggrvado a imagens e legenda-las. A este
altimo dispositivo de intervencdo daremos espeati@h¢cdo na nossa tese. O objetivo desta
intervencdo editorial € tornar os livros mais faehte decifraveis e, ao mesmo tempo,
exercer um controle sobre o texto.

Estudiosos da Imagem (2)

Em nossa reflexdo sobre a producéo/insercédo deeimsag 0 modo como aparecem
nos livros didaticos, vamos recorrer aos estudoMddine Joly (1996), Roland Barthes
(1990); (1984), Yves Gaulupeau (1993), Christianatin(1988), Ronald Raminelli (1996),
Miriam Moreira Leité’, Maria Luiza Tucci Carneiro(1994) Boris Kossoy §99, Rodrigo
Naves (1997), Elias Thomé SaffBCirce Bittencourt (1998) entre outros.

Como ressaltou Saliba:

2T LEITE, 1993; pp. 23-51.
Z SALIBA. In: BITTENCOURT, 1998; In: CAPELATO, 2007.
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(...) é certo que hoje se admite que a imagem hétra e nem reproduz a
realidade, ela a constréi a partir de uma linguagendpria que é produzida
num dado contexto histéricdSALIBA. In: BITTENCOURT, 1998, p. 119)

Portanto, é uma ilusdo pensar que o registro viéuadova do real; é tdo ingénuo

quanto pensar que o que se vé na fotografia é o‘apmnteceu®. Ao investigarmos as

imagens nos livros didaticos, levaremos em comjasoobservou Bittencourt:

O carater mercadoldgico e as questdes técnicasluichcdo da obra didatica
interferem no processo de selecao e organizacaamdagens e delimitam os
critérios de escolha, na maioria das vezes, dasstriigdbes. Ha
condicionamentos e limitac6es impostas pela téomipalos custos que devem
se associar as necessidades pedagogicas. Os livddsicos ndo podem ser
caros, mas necessitam de gravuras como pressuppsttagogico da
aprendizagem, principalmente para os alunos do nensielementar.
(BITTENCOURT, 1998, p.76).

Partindo da imagem e dos textos feitos para elamoco titulo, a legenda e os
comentéarios laterais — e tomando-os como fontesilggiadas da nossa investigacao
esperamos colaborar para preencher uma lacunardrista histéria do livro didatico das
primeiras séries do Ensino Fundamental no Brasil.

Uma civilizagcdo da imagem (3)
Observou uma estudiosa que:

(...) a escola sofreu e continua sofrendo, cadamnieis, a concorréncia da
midia, com geracdes de alunos formados por uma gdenanformacoes
obtidas por intermédio de sistemas de comunicagaddiozisuais, por um
repertorio de dados obtidos por imagens e sons, fymas de transmissao
diferentes das que tém sido realizadas pelo profegge se comunica pela
oralidade, lousa, giz, cadernos e livro, nas sal@saula.(BITTENCOURT,
1998, p. 14).

Nessa sociedade mediatica, em que € comum as p&ssdEcerem mais 0s astros e
as estrelas das telenovelas do que os seus propriobos, a televisdo vai ditando a

“verdade” sobre os acontecimentos. Veiculando ceendadeira a imagem preferida — aquela

# A esse respeito diz Candido Domingues Grangeinm artigo decisivo para a compreenséo do assthén

em um simples retrato — a reprodugdo do préprictaos, a fotografia conseguiu escapar aos dominios d
impalpavel, da recriacdo da propria realidade testemhada. O que nos faz pensar o quanto é falsa a
concepcao da fotografia como reproducédo da realeJazbmo é também pura balela a idéia de uma redéda
incontingente: esta é recriada como nos retratasifarme as condicfes materiais e imateriais qupossui ou

se escolhe”(Apud Revista Brasileira de Hist6rjgl998: p. 192).
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gue se escolheu mostrar — a midia televisiva quoerfazer crer que ver é sindbnimo de
conhecer. No entanto, sabe-se, por exemplo, quafasgo de imagens fragmentadas sobre a
guerra no Oriente Médio — que os noticiarios talieeis disponibilizam insistentemente quase
todos os dias — ndo nos permite conhecer aquelaagwseus motivos, contexto, teatro de
operacoes etc.; portanto, “eu vi” ndo significa ‘®nheco”. Esta tendéncia de reduzir o
acontecimento a sua imagem, em vez de explic&tmiextualiza-lo historicamente, também
pode ser percebida na midia.

Sobre isto disse um estudioso:

Os historiadores se deparam hoje com este fenoérearico inusitado: a
transformacdo do acontecimento em imagem. (...) d8busca mais tornar
politicamente inteligiveis uma situagdo ou um aeoimento, mas apenas
mostrar sua imagem. Conhecer se reduz a ver os anada, a ‘pegar no ar’,
ja que a mensagem da midia € efémEALIBA. In: BITTENCOURT, 1998,
p. 122)

A profusédo de imagens que, a0 mesmo tempo, estreitalargam a comunicacao no

nosso mund® levou a semiéloga Martine Joly a dizer:

A opinido mais comum sobre as caracteristicas dsa@poca, ja repetida ha
mais de trinta anos, é que vivemos em uma‘“civiipaga imagem(JOLY:
1996; p. 9)

Opondo-se a ao afirmado por Joly, um outro sem®IBpland Barthes, afirmou:

Hoje, ao nivel das comunica¢fes de massa, quepaegser que a mensagem
linglistica esta presente em todas as imagens: ciim@, como legenda,
como matéria jornalistica, como legendas de filommo fumetto; como se V€,
guestiona-se hoje o que se chamou a civilizacdomd@em: somos ainda, e
mais do que nunca, uma civilizacao da escrita (BARTHES, 1990, p. 32).

Esse debate (civilizagdo da escrita x civilizagdarmdagem) continua empolgando e
dividindo os tedricos; mas o que chama a atencgoee independentemente de a nossa
civilizacado ser caracterizada ou ndo como umaizagéo da imagem, é consensual o fato de

gue as imagens vém ganhando importancia crescemteindo social: a imagem do outdoor;

%9 A imagem do computador, a imagem da televisamagém do outdoor, a imagem da fotografia; a imagem
cinema etc.
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a imagem do computador; a imagem cinematografidgaagem fotografica; o oceano de
imagens que a televisdo gera e disponibiliza nuelacidade crescente fazem do nosso
mundo um espaco onde real e o virtual se entrelacsenconfundem, compondo uma enorme
teia na qual as novas geracdes de alunos vem t@mmnaadas; nesse cenario, 0os estudantes de
hoje conhecem um lugar, um objeto, ou um episédidamais pelas representa¢cfes que se
fazem deles do que como resultado de um contatowef@ vivéncia. Como observou um
estudioso:
E certo que vivemos cada vez mais num universoaticagi permeado pelas
imagens, num universo onde cada vez mais substgufidssas experiéncias
reais pelas representacdes dessas experiénsSiaksIBA: in BITTENCOURT:
1998; p. 117-118.).

De fato, vivemos num mundo em que é crescente @roide pessoas que conhece 0s
grandes museus do Ocidente sem nunca ter saidasdge que conseguem discorrer sobre
seus acervos e se¢fes com uma intimidade espaGioism era de se esperar, a escola nao
ficou de costas para essa realidade: a imagem &mm® de conhecimento; como estratégia
de conhecimento foi incorporada também ao espagagsAssim, a0 mesmo tempo em que
o visual/virtual foi ganhando uma importancia jasnaista, a imagem adentrou as salas de
aula, através do cinema, do video, da pintura, alagfafia, do mural, da histéria em
quadrinhos etc.

No tocante ao livro didatico, verifica-se que, atipalo final dos anos de 1960, as
imagens neles impressas — que até entdo eram psgeeem preto e branco — foram
ganhando cores (no inicio, as primarias, depoigasiaores) e ocupando um espaco cada vez
maior na obra e, hoje, parecem concorrer com cgegpestinado ao escrito. Enfim, o espaco
ocupado pela imagem é hoje tdo grande ou maioudmqeservado ao texto, sobretudo nas
colecOes destinadas ao Ensino Fundamental. Disder&obre o processo que acabamos de

descrever, disse uma estudiosa dos livros didatiedsngua Portuguesa:

O livro didatico abandona a limitacdo do preto-eahco, isto é, a folha
branca como espaco vazio para a chegada do textpreta, e toma cor. (...).
Mas nao € assim rapidamente, e nem facilmentepguaanuais didaticos se
transformam. Nos fins dos anos 60, é possivelisarifnos livros analisados,
uma tendéncia ténue para a cor, talvez timidagtainmsegura. Mas é presente
e, 0 que constataremos depois, irreversivel. Asgsodemos ver o tom terra,
um pouco amarronzado, um pouco alaranjado, averatglh em algumas
imagens, acompanhando o preto ou sendo por elmidatio. Também surge a
cor nas letras de subtitulos, no sublinhado daspals, das frases, ou mesmo,



38

num rasgo de intensidade, como uma mancha de fyada destacar
definicbes, conceitos, quadros sindpticos. Em cutrmmentos, sdo vistas
numeracdes, também em marrom, que indicam a qaadide linhas do texto.
(BELMIRO: 2000; p. 17).

Conforme a iconografia foi ganhando espaco e seipticbndo no livro escolar, as
grandes editoras de didaticos criaram um setornotele pesquisa iconografica e o
transformaram em um posto avancado de sua estrat@q vistas a atingir o leitor visado; a
iconografia passou a ser uma de suas principaiasapara tornar o ensino mais atraente e
aumentar as vendas das editoras no merdddsse contexto, ganha especial relevancia o
estudo da imaginaria escolar, vista como conjurdgovestigios materiais resultantes de
estratégias editoriais aplicadas com o objetivatilggir o leitor imaginado. Uma pergunta
que pautou nossas preocupacdes desde o comecsqiEspes: que imagens sdo usadas para
ensinar historia a criancas de 8, 9, 10 e/ou 1% ans manuais de Historia brasileiros? O que
elas revelam e 0 que escondem a respeito da sdeigda as produziu?

Pretendemos organizar a discussdo em torno do nbgto em trés capitulos.

No Capitulo 1, intituladoMovimento Negro, Estado e Livro Didatjdeemos abordar
as atuacbes do Movimento negro e seus dialogosatemle divergéncias com o Estado
brasileiro e a sociedade civil e algumas de suaguistas ao longo da Republica como por
exemplo as leis anti-racismo. Nos empenharemosémamdm avaliar o papel (e a for¢a) do
Estado, refletindo sobre suas avaliacfes atentpseasricdes contidas rduia do PNLDe,
sobretudo, na Ficha de Avaliacéo.

No Capitulo 2, intitulado O Trabalho com Colecéesbordaremos os critérios de
escolha das colecdes; descreveremos as colecias eleseus dispositivos de unificacdo e
estabeleceremos comparacgdes entre elas.

No Capitulo 3, intitulado Imagens em colecdes de Historia do Ensino Fundahent
nos debrucaremos sobre as imagens sobretudo as frim, Ados africanos e seus
descendentes, impressas em colecdes aprovadasneerstiadas no PNLD de 2004, com o
intuito de perscruta-las, tentado compreender triasque elas contam e a que escondem;
para iSso vamos interrogar as imagens impressasgos, sua distribuicdo por tipo e sua
interacdo com 0s aspectos tipograficos; tomareambém como fonte o titulo, a legenda e
0S comentarios sobre as imagens analisadas.

Apds uma leitura minuciosa e critica das fontes esfercaremos para responder
questbes tais como: terd havido mudancas substantia representacdo da Africa, dos
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africanos e seus descendentes a partir de 1995emnque, pela primeira vez, o MEC
vinculou diretamente sua avaliacdo a compra dedide 12 e 42 séries? Se a resposta for sim,
como identifica-las nas cole¢cdes do PNLD de 200écemadas para a analise? Como
analisa-las? Até que ponto as mudancas que porurgergxistiram resultaram das
prescricded do Estado e das avaliagdes que executou? Comaodsitpres de livros
escolares (autores, editores, técnicos do setioodegrafia e de diagramacaetc.) reagiram

a esses dispositivos? Como se pode ler isso niesagens escolares e nos textos feitos para
elas?

Assim, penso que a minha pesquisa pode contribur @ debate, pois:

a) incorpora a andlise as intervencdes do Moviméfggro e dos intelectuais do
Estado na area dos livros escolares e as reac@eagadntes envolvidos na producdo dos
mesmos; b) concentra-se nas imagens e nao naidatea como um todo; ¢) privilegia um
campo ainda pouco explorado na histéria do livrdatico brasileiro (0o da imaginaria
escolar); ¢) analisa os dispositivos editoriais duscam adequar o produto ao leitor
representado; d) trabalha com uma amostragem tstaelos trabalhos académicos sobre
os livros de Historia; d) alarga o recorte, aodirch Africa e os africanos; €) recorre a uma
documentacéo inédita, ao tomar como fonte as insages livros de 32 e 42 séries de Historia
aprovados no PNLD de 2004.

Todas essas importantes questdes estdo no bofusda problematica, que revela sua
magnitude se prestarmos a atencdo no alerta desfieaul, quando ele afirma que o livro
didatico ocupa um lugar de destaque no imaginaietivo devido, sobretudo, a relevancia

de suas tiragens e a presuncgéo de verdade assa@ila

31 As prescricdes contidas na LDB; nos PCNs (1997a leis anti-racismo de 1998. As avaliacdes que se
seguiram foram as de 2001, 2004, 2007.

%2 Diagramacaa conjunto de operacdes utilizadas para dispdpstuextos, gréficos, fotos, mapas e ilustracdes
na pagina de uma publicacdo ou em qualquer imprelesorma equilibrada, funcional e atraente, bodoa
estabelecer um sentido de leitura que atenda emietala hierarquia de assuntos.
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Capitulo 1 - Movimento Negro, Estado e Livro Didatto

As relagdes, debates e dialogos; as convergénadasrgéncias entre 0 Movimento
Negro, o Estado brasileiro e as Editoras/Autorefvies didaticos sdo fundamentais para a
compreensao tanto dos critérios de avaliacdo emssricdes adotados pelo Estado a partir
de 1995, quanto para a analise do reposicionandsgoEditoras frente as prescricoes e
politicas do Estado brasileiro que, por sua vezrieram as reivindicagbes do Movimento
Negro com relacdo aos livros didaticos. A lei dedE)janeiro de 2003 exigindo que as
escolas publicas e particulares ensinem Histori@u#ura afro-brasileira, por exemplo,
atendeu a uma antiga reivindicagdo do Movimentor®egtor social decisivo na historia
recente do pais.

Movimento Negro: algumas anotacdes

Entre os diversos movimentos sociais na histori&epublica, um dos mais ativos,
embora ainda pouco estudados academicamente éimbtde Negro.

Segundo Ana Célia Silva

“...podemos considerar como Movimento Negro todas emtidades ou

individuos que lutaram e lutam pela sua liberdatksenvolvem estratégias de
ocupacdo de espacgos e territorios, denunciam, ndigam e desenvolvem
acOes concretas para a sua conquista dos direitosddmentais da

sociedade”.(SILVA, 2002: 140).

Outra definicdo possivel € a endossada por Pet@miamngues para quem:

“Movimento negro € a luta dos negros na perspectilea resolver seus
problemas na sociedade abrangente, em particular posvenientes dos
preconceitos e das discriminacdes raciais, que aggmalizam no mercado de
trabalho, no sistema educacional, politico, soeiaultural. Para 0 movimento
negro, a “raca”, e, por conseguinte, a identidad&cial, é utilizada ndo soé
como elemento de mobilizacdo, mas também de meddagireivindicacoes
politicas. Em outras palavras, para 0 movimentoroe@ “raca” é o fator
determinante de organizagcdo dos negros em tornandeprojeto comum de
acao.(PINTO, 1993. IN: DOMINGUES: 2007).

Ja outros dois pensadores entendem por MovimergooNe
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(...) todas as entidades, de qualquer naturezapdad as acdes, de qualquer
tempo [ai compreendidas mesmo aquelas que visavamtaaefesa fisica e
cultural do negro], fundadas e promovidas por pseéonegros (...). Entidades
religiosas [como terreiros de candomblé, por exenj@ssistenciais [como as
confrarias coloniais], recreativas [como "clubes degros"], artisticas [como
0s inumeros grupos de danca, capoeira, teatro, ippesulturais [como 0s
diversos "centros de pesquisa”] e politicas [comoMwmvimento Negro
Unificado]; e acBes de mobilizacdo politica, de teio anti-discriminatorio,
de aquilombamento, de rebeldia armada, de movirseantidsticos, literarios e
‘folcléricos' — toda essa complexa dinamica, ostensou encoberta,
extemporanea ou cotidiana, constitui movimento 0egiSANTOS e
BARBOSA 1994: 157).

A restricdo do conceito a esfera da luta polittcemo o fez Domingues, empobrece-0
a nosso ver e, ao mesmo tempo, deixa de fora ass,agianifestacbes e organizacoes
religiosas, assistenciais e recreativas, nublarsddiversos espacos de luta e de resisténcia
impedindo a compreenséo do fenébmeno como um todbaMossa opcdo pela definicdo de
Movimento Negro tal como formulada por Santos echiasnto. A relevancia do Movimento
Negro para a compreensao da histéria recente donpaiimpds uma breve retrospectiva de
alguns dos passos mais importantes desse atol, socantar dos anos de 1930; apontaremos
algumas de suas principais entidades e principaisidicacdes. Com isso esperamos ganhar
flego para compreender a pressdo exercida pelonMovo Negro sobre as cores das
politicas adotadas pelo Estado ao longo da histécente da Republica, bem como os ganhos
obtidos no final do século passado e inicio deste & incorporacao pelo Estado brasileiro de
algumas de mais antigas reivindicacées desse motome

Comentando sobre a idéia que estimulou seu engajaraeo de seus companheiros
no Movimento Negro, nos anos de 1930, José Cobeie, um dos fundadores da Frente

Negra Brasileira (FNB), explicou:

Uma das idéias era essa: se unir para ter uma ngdaga, para nao ser um
gue apanhasse sozin{&ILVA, 1992: 5 7).

% A Frente Negra Brasileira foi fundada em outubeo 1931 tendo a frente Arlindo Veiga dos Santos e
colaboradores como José Correa Leite , Isalting®/dbos Santos, Gervasio de Moraes e Jaime de Aguize
outros. Estima-se que a FNB chegou a ter 100 mihiones por todo o Brasil. Seus lideres eram funciosa
publicos e letrados nascidos, em sua maioria, fesian paulista. Em 1936 a Frente Negra trasnfors®em
partido politico; mas no ano seguinte com a insigio do Estado Novo, a FNB, bem como os demaigipsrt
politicos, foi extinta. Esse ato resultou em enorfnestracdo para os milhares de frente-negrinos que
depositaram naquela agremiacao as suas esperancas.
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Esta colocacdo seca e direta do ativista negrora“pd@o ser um que apanhasse
sozinho” merece uma pausa, ainda que breve, peade. Leite fala dausénciade uma
“retaguarda”, ou seja, da caréncia que ele e sempanheiros de luta sentiam de uma forca
como a que possui a Justica, um partido politisomovimento social organizado... Por isso,
na leitura do velho militante, a necessidade de wrganizagcdo que aglutinasse o0s
oprimidos/discriminados era naquele contexto aaificma de evitar que cada um deles
viesse a “apanhar sozinho”; a frase também sugedéia de que aquele ou aqueles que
“batiam” ndo estavam s0s; sua acao era legitin@asuia amparo institucional, legal.

Nos tempos de Leite isto se podia aplicar bem acatuda Justica e da policia na suas
relagbes com negros e pobres. Por vezes, 0o abysadde se manifestava de modo ostensivo
e sisteméatico, como no caso do bota-abaixo (praticdada na reforma do prefeito Pereira
Passos, em 1903, no Rio de Janeiro, e que tinln@anpm o amparo legal do poder publico)
ou de forma mais difusa, como aconteceu e acontecetidiano de negros e pobres de todo
0 pais quando assoma a porta o oficial de jusgiga,ostenta uma ordem de despejo e que,
por vezes, € um vizinho com uma historia e umgpaoecida com o0 aquele que sofre a acéo;
um detalhe distingue a vitima do algoz: o oficieégui uma “ordem de despejo”. Sua acéo de
obrigar a sair, possui amparo legal; e a da vitoug desejo € o de permanecer, ndo encontra
respaldo juridico; “retaguarda” para usarmos o balAcunhado por Correia Leite.

A auséncia de umetaguardapode ser melhor entendida também a luz do padréao d
conduta da policia com negros e pobres, nos ant93{& ha farta bibliografia e documentos
materiais e escritos, além de depoimentos oraieli®s capoeiristas e zeladores de santo de
gue era comum a policia bater para somente demeigdgar; (¢ exemplar o caso daquele
delegado de policia do Rio de Janeiro, apelidadgmmRRaco que, nos anos de 1930 tornou-se
conhecido por comandar invasfes de candomblésstaiigdo de objetos de culto); tudo isso
facilitado pelo monopdlio do uso da violéncia ge¢eth o Estado.

Estudando mais detidamente essas sociedades sexvata eram, e de certo modo
ainda sdo as Casas de Tradicdo dos Orixas, pquerssber sua for¢a de resisténcia social e
cultural frente a opressao, e percebé-las comadgoriyas e diferenciadas da luta travada pelo
Movimento Negro ao longo de sua longa histéria.s&igndo sobre a importancia das
sociedades secretas, como as que foram organipeltssafro-brasileiros, antes e depois da
Abolicdo, no Maranhdo, Piaui, Para, Bahia, Pernami® Rio de Janeiro comenta um

historiador:
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Os membros dessas sociedades eram, em geral, sal@akanto (hierédulos das
religides afro), encarregados de manter ativos, gamisquer circunstancias, o
“templo” do grupo religioso, na pessoa dos instrurtess sagrados do culto
(feiticos). O sentimento de amor religioso e étnaanidade de visdo de mundo
dos hierddulos das diferentes religides afro-brgisls, foram os grandes
elementos de continuidade da psicologia social mEgros, elemento chave da
sua sobrevivéncia como grupo e como cultura.

As sociedades secretas estabeleciam os vinculsstipas de relacdo entre as
rodas de jongo, de batuque, de sambo (culto sagradide capoeira. Atuavam
encobertas por sociedades semi-secretas, comoe$agiam funcionar o jogo-
da-capoeira. Na hierarquia da ideologia social dosgros, os Kimbanda, os
Babalads e as lalorixads asseguravam os augurios eamunicagdes misticas
necessarias a sobrevivéncia dos individuos e dopagr de trabalhadores e/ou
dancarinos/lutadores. O trabalho, a caca, a pessagventuais desapropriacoes
contra 0 mundo dos brancos (particularmente, a é@pacroubo de cabecas de
gado), eram autorizadas e protegidas pelas trocesgeéticas com as entidades-
guardides. Munidos desta forca mistica especialca®oeiras e 0s negros-do-
eito podiam levar a cabo todas as tarefas que a s&llhes apresentava.

Em contrapartida com seu corpo “fechado”, os negjogens atuavam como
seguranca e braco armado do culto. Dedicavam-se saas praticas e
submetiam-se as suas exigéncias. Ao mundo do sentmn suas
atrabiliriedades e torturas, opunha-se um contradmnCheio de forca, de
magnetismos profundos e invisiveis, da noite, que assenhoreada pelos
negros.(BARBOSA, 1985: 16)

Nesse contexto excludente dos anos 20 e 30 dooggassado € que a frase de Correia
Leite®® pode ser melhor compreendida. Nos tempos do weilitante, o racismo e a opressao
se manifestavam também por meio de proibicdesdepgas negros, por exemplo, era vedado
o ingresso na Guarda Civil de S&o Paulo, e, aosshadgros, era proibida a participacado nos
concursos publicos promovidos pelo Servigo Sapitdei S&o Paulo. Reagindo a opressao que
se manifestava também na forma de sancdes ampa@dag em 1928, o Movimento Negro
se mobilizou e langcou uma campanha contra os @scdet governo paulista que proibiam o
ingresso dos negros na Guarda Civil de Sao Pawoparticipacdo de bebés negros nos
concursos publicos promovidos pelo Servico Sapnitéle Sdo Paulo para eleger “bebés
eugénicos”.

Sob forte pressédo do Movimento Negro, o governpdalista Julio Prestes suspendeu

a proibicéo do ingresso dos negros na Guarda @av$ao Paulo e facultou a participacao de

3 José Correia Leite é também um dos fundador€s @karim da Alvoradajue em 1925 propunha criar “um
grande partido composto exclusivo de homens de ¥@r’a esse respeito GOMES, 2005.
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bebés negros nos concursos publicos para elegbésheugénicos” (categoria que pode ser
melhor entendida a luz da eugenia, teoria que niaeipas décadas da Republica, alcangou o
estatuto de ciéncia). Essa conquista do Movimerdggrd é tdo importante e significativa
guanto desconhecida da maioria dos estudantesein@si o que de certa forma tem a ver
com o fato de os curriculos escolares ndo conteerpléemas relevantes da histéria dos afro-
brasileiros.

Movimento Negro e Educacéo

A questédo da instrucédo esteve desde o comeco malag® Movimento Negro; a
Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em outuledl831 por Arlindo Veiga dos Santos,
José Correia Leite, Isaltino Veiga dos Santos, &sovde Morais e Jaime Aguiar, entre
outros, ja promovia cursos de alfabetizacdo det@gluHouve inclusive a proposta de criar

uma escola, o Liceu Palmares, para ministrar ciasssssociados da Frente Negra Brasileira

equivalentes ao que hoje sédo oferecidos no Ensinddfmental e Médio.
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Estudantes de uma escola criada pela Frente Negradileira em 1933.(GOMES, 2005:
51)

Nos ultimos anos da ditadura Vargas, especialmargartir de 1943, comegou no
Brasil um intenso movimento pela volta da demoera®is negros voltam a se organizar para
exigir seus direitos. No ano seguinte, surgiu no & Janeiro deatro Experimental do
Negro (TEN), grupo liderado pelo intelectual e artisegro Abdias do Nascimento, que

apresentava pecas sobre a vida e a luta do povo.n@drEN era responsavel também pela
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publicagdo do jornalQuilomba Em 1945, no Rio de Janeiro, foi fundado o Comité
Democrético Afro-Brasileiro, cujos principais oliyets eram: liberdade de palavra escrita e
falada, liberdade de culto as religides afro-beasis, punicdo as empresas que faziam selecéo
baseadas na cor, abolicdo da selecdo em funcaor des escolas militar®s Nessa mesma
época, o poeta negro Solano Trindade, aut@atgares do Meu Poyainiu-se ao intelectual
negro Edson Carneiro para fundar o Teatro Popuksilgiro, grupo teatral que se apresentou
em varias capitais da Europa, com grande sucesso.

Na década de 50, a veiculacdo de preconceitoseeeétpos no livro infantil ja era
alvo de criticas por parte de entidades, assogag@rganizacdes do Movimento Negro. A
primeira denuncia explicita e documentada desg&@ndos livros infantis partiu de Guiomar
Ferreira de Matos, autora @epreconceito nos livros infantfse advogada da Associagéo dos
Empregados Domésticos. Naquele recuado ano, portdfatos ja apontava os efeitos
perniciosos de textos e imagens racistas paraagerinegra, tema que sé seria incorporado e
trabalhado pela Universidade a partir dos ano9d@6.JEm 1954 também, foi organizada, em
Sé&o Paulo, &ssociacédo Cultural do Negro(ACN). Esta associacao desenvolvia atividades
culturais, esportivas e recreativas e chegou are@diinbém Cadernos de Cultura, contendo 15

poemas de Carlos Assumpcéo e Osvaldo Cam&igaim dos versos de Carlos Assumpgéao:

Mas irméo, fica sabendo
Piedade ndo é o que eu quero
Piedade ndo me interessa

Os fracos pedem piedade

Eu quero coisa melhor

Eu ndo quero mais viver

No porao da sociedade

N&o quero ser marginal
Quero entrar em toda a parte
Quero ser bem recebido
Basta de humilhacotes

Minha alma ja esta cansada
Eu quero o sol que é de todos
Ou alcanco tudo o que eu quero
Ou gritarei a noite inteira
Como gritam os vulcdes
Como gritam os vendavais
Como grita 0 mar

% Ver a esse respeito BARBOSA: 1985; DOMINGUES: 208URA: 1989;
% 0O texto foi publicado na reviskorma; n° 4, em 1954,
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E nem a morte tera forca
Para me fazer calar!

(PROENCA FILHO, 2004; 179).

Nos anos seguintes, a comunidade negra continuargs@izando e lutando para
aumentar a sua participacao na vida nacional. Corstalacdo de ditadura militar, em 1964,
no entanto, todo e qualquer movimento popularusice o Movimento Negro, passou a ser
duramente reprimido. Apesar disso, continuaramrendo por todo o Brasil centenas de
manifestacbes com a participacdo de quadros dorvntd Negro pela volta da democracia
e por melhores condi¢gBes de vida. A partir dos &@ps luta contra o racismo é reavivada e
se mistura a dos trabalhadores.

Numa manifestacdo ocorrida em 1978, varios grupegras reuniram-se nas
escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo par@giar contra a morte sob torturas do
trabalhador negro Rébson da Luz e a discriminag&ada por quatro atletas juvenis negros,
expulsos do Clube de Regatas Tieté, em Sdo Pamonenhuma justificativa. Durante esse
ato publico, ocorreu a unificacdo das varias omgidies negras, nascendo assim o
Movimento Negro Unificado (MNU). Com a fundagdo do MNU, o Movimento Negro
retornava a cena politica brasileira fortalecidk petegracdo de suas diferentes frentes de
luta num sé corpo politico. Sobre o contexto ded&gdo do MNU, o autor de um balanco

recente da trajetéria do Movimento Negro na Repatdfirmou:

No plano externo, o protesto negro contemporandasgerou, de um lado, na
luta a favor dos direitos civis dos negros estadanses, onde se projetaram
liderancas como Martin Luther King, Malcon X e onggacdes negras
marxistas, como o0s Panteras Negras, e, de outrg mmvimentos de
libertacdo dos paises africanos, sobretudo de knpgartuguesa, como Guiné
Bissau, Mocambique e Angola.(.Np plano interno, o embrido do Movimento
Negro Unificado foi a organizacdo marxista, de ategdo trotskista,
Convergéncia Socialista.(...) A politica que comlyg raca e classe atraiu
agueles ativistas que cumpriram um papel decisavéundacdo do Movimento
Negro Unificado: Flavio Carranga, Hamilton Cardosdanderlei José Maria,
Milton Barbosa, Rafael Pinto, Jamu Minka e Neuzaeka. (Domingues,
2008: 8)

O ato publico de 7 de julho de 1978, nas escaddnageatro Municipal em Sao

Paulo, reunindo cerca de 2 mil pessoas € consarad marco na luta negra contra o
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racismo. Trés anos depois o MNU aprovava um Prog@enAcao que defendia os seguintes
pontos:

Desmistificacdo da democracia racial brasileira; ganizagdo politica da
populacdo negra; transformacdo do Movimento Negm movimento de
massas; formacao de um amplo leque de aliangastaacbntra o racismo e a
exploracdo do trabalhador; organizacédo para enfeena violéncia policial;
organizagdo nos sindicatos e partidos politicostalpela introducdo da
Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curri@s escolares, bem como a
busca pelo apoio internacional contra o racismo pais (DOMINGUES,
2008: 9).

Note-se que na época 0 mais destacado dos movsnsnt@is de defesa dos direitos
das populacdes negras no Brasil ja reivindicavasar¢do da Histdria da Africa e do Negro
no Brasil nos curriculos escolares. Isto por sissfia suficiente para desvelar a importancia
das demais entidade e entidades do Movimento Negm, destaque para o MNU, nas
conquistas posteriores envolvendo legislacdo elastda década em que ocorria a fundacao
do MNU, entidades baianas do Movimento Negro aptagsam alternativas concretas a
educacéao formal por meio de curriculos pluricuisieaacdes visando a defesa e a valorizagcéo
de populacdes negras e pobres da cidade de Sallads delas merecem destaque.

A Associacédo Cultural - Bloco Carnavalesco Ilé Aiyé

Fundada em 1974, a Associagéo Cultural Bloco @atesco Ilé Aiyé € uma entidade
nao-governamental, sem fins lucrativos, que sendebeeu na Liberdade, um bairro de
Salvador com densa populacéo afro-brasileira. $gatiwo tem sido o de propagar a cultura
de matriz africana e combater o racismo anti-negro.

Desde 1988 o llé Aiyé vem desenvolvendo acdesatidas através da Escola Mae
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Hilda no sentido de ampliar o conhecimenio} :
e fortalecer a identidade e a auto-estima ¢
criancas afrodescendentes. Em 1995, o
Aiyé criou o Projeto de Extensdo Pedagdgic
que visa a construcéo da cidadania em torno
de trés eixos: Educacéo Preventiva Integral,
Etnicidade e Iniciacdo Profissional. A partir \
desse projeto também foi criada a Banda Eré
e o Coral Eré que pertence a Escola pe
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Percussao, Centro e Danca Band’Eré. Recentemadl@dionou convénios com a Prefeitura

Municipal do Salvador e a Universidade EstaduaBadhia (UNEB), para a area de educacéo

(...

Comentando a atuacao do llé Aiyé, Zulu Araujo adiom

A caracteristica mais marcante do trabalho do Projede Educacao
Pedagdgica do 1lé é o seu corte racial. Este tetio € eixo fundamental de
todo e qualquer trabalho desenvolvido pelo IlIé, adaimente na area
educacional. Em alguns momentos esta opg¢éo pelos-déscendentes e pelos
excluidos tem servido de pretexto para fortes aadtiao trabalho do II€,
acusando-os de racismo as avessas. Estas cri@oastigem clara e definida:
0s conservadores de sempre que nao se conformarm combate aberto que
o llé faz a todas as formas de racismo e 0 sucgssoeste trabalho vem
alcancando na cidade do Salvador. O Ilé, ao longogdase trés décadas, e
mais ainda a partir do seu trabalho educacionalgepm primeiro plano a
valorizacdo da auto-estima negra, dos valores caitue religiosos de origem
negra, enfim, do ser negro. Tem sido em torno dagttivo maior que o llé
tem formado e preparado centenas de jovens negaos @ mercado de
trabalho, para o mundo artistico e para a militémccontra o racismo
propriamente dito. (ARAUJO. In: http://www.lpp-
uerj.net/olped/documentos/ppcor/0153.pdf. Acessml®5/07/08)

O trabalho do Ilé Aiyé serviu de inspiracdo paguas projetos como o “Projeto de

Profissionalizacéo para Cidadania” do Centro dedest Afro-Orientais da UFBA, centrado

na educacéo afro-brasileira e projetos do podeliqgmibm andamento visando combater a

evasdo escolar e acolher criangcas em situagcdosde, iIGujo numero em Salvador ndo é

pequeno.

A Escola Criativa Olodum

A Escola Criativa Olodum é uma obra do Grupo Calt®lodum, fundado em 1979

no Pelourinho e tem entre seus principais objeteva®nstrucdo da cidadania a partir das

experiéncias de vida dos préprios alunos. Sua pigdeira foi a Banda Mirim do Olodum,

composta de criancas de 7 a 12 anos, expostasads de risco e moradoras do Pelourinho.

A Banda Mirim é hoje reconhecida no exterior (ems@s escandinavos e da Europa

ocidental, como Alemanha e Franga). A possibiliddel@articipar do aprendizado, da criagao

e execucdo de diferentes ritmos de matriz afro sdo decisiva para 0 ingresso e

permanéncia dessas criancas no mundo da educagda ® do desenvolvimento de uma

consciéncia critica a respeito da sociedade biasiée do pais. Uma estratégia da Escola



50

Criativa Olodum foi condicionar a participacdo don@ na Banda, ao desempenho dele na
escola publica; fato que estimulou tanto a permegaéda crianca na escola quanto da
implementacdo do projeto de combate ao racismoog@odum vem desenvolvendo nas

escolas da Rede Publica.

Assim a Escola Criativa Olodum transformou-se emicone e um modelo que tem
seguidores tanto na Bahia quanto em outras paot@&asil. Como exemplo temos a Escola
Pracatum, concebida e liderada pelo artista Cardifdrowm, que busca conferir dignidade as
criancas e adolescentes do Candeal, outro bairrSatleador com densa populacdo afro-
brasileira. Temos, além disso, também experiénbem sucedidas com o Grupo “Os
Meninos do Morumbi”, em S&o Paulo; o Grupo Cultéfb-Reggae, do Rio de Janeiro, e o
Grupo Quilombo de Sergipe, em Sergipe.

Os objetivos de afirmacédo étnica e de valorizacdocdltura afro, aliados as
dificuldades encontradas num mercado monopolizaglo grandes editoras, levaram o0s
literatos e poetas negros a formar grupos, enée @Duilombo hojé’, de S&o Paulo, criado
em 1980, responsavel pela publicacdo @adernos Negrqeridédicos com varios niameros
em circulacéo, o grupblegricia, Poesia e Arte do Crioulo, lancado no Rio de Janem
1982, e o grupo Gens (Grupo de Escritores NegroSateador), nascido em 1985. Nao é
menos importante a participacdo de pesquisadoredrgbalham com a temética negra em
seminarios, féruns, congressos promovidos por a&adisl negras ou sindicatos de professores
da Rede Publica ou por Universidades. As dissestag@ses e artigos desses pesquisadores
militantes vem influenciando tanto os alunos dalgagdo da poOs-graduacdo bem como os
professores do Ensino Fundamental e Médio nas dalasla do pais todo.

Por conta desse esfor¢o intelectual dos quadromafitss no seio do proprio
Movimento Negro, o encontro de professores/pesdaisa negros, realizado em Brasilia, em
agosto de 1996, para avaliacdo do PCN e elabodgd@mudo técnico para o Ministério da
Educacdo, teve desdobramentos importantes, sefarmalacdo de politicas publicas em
defesa dos afro-brasileiros, seja no tocante dagégpde espagos no governo Lula.

Movimento Negro e Legislacéo

As lutas do Movimento Negro para corrigir errosatigbs a histéria dos afro-
brasileiros; preencher lacunas relativas a esstdrilis; apontar a existéncia de esterebtipos e

37 “Cadernos Negrds editado pelo Quilombo hoje, em S&o Paulo, aptas@oemas e contos de autores
afrodescendentes. Completou vinte anos de pubbtiaagéno de 2001.
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preconceitos em textos e imagens de materiaisichidae exigir a insercdo da historia e
cultura de matriz africana numa base curriculauasg que exclusivamente eurocéntrica —
ndo foram em vdao. Ainda que crivadas por intereshitsyentes dos que animam o
Movimento Negro ha décadas, algumas reivindicagisse mesmo movimento foram se
insinuando até penetrarem por completo o textdglena dos mais importantes documentos
oficiais dos anos que antecederam o langamentoaliagdes que nos propomos a investigar;
sao eles: DB de 1996 osParametros Curriculares Nacionais de 1997 (que propunham
e orientavam o trabalho com o tema Pluralidadeugal}t e o texto intitulad&uperando o
Racismo na Escola(1999), organizado pelo professor Kabengele Mgaa®s dois ultimos
documentos citados tiveram a chancela pelo MEGanfalistribuidos as escolas de Ensino
Fundamental tornando-se uma ferramenta importaatéuta contra todas as formas de
discriminacdo e preconceito existentes em nossedsme, instruindo e capacitando os
professores no combate ao racismo na sala de larizbre-se aqui que, para a aprovacao
desses documentos todos, foi decisiva a contribudgdMovimento Negro.

Como se vé, a educacdo foi um dos elementos-chaveada programatica do
Movimento Negro desde a formacéo da FNB (FrentadNBgasileira), nos anos de 1930. E a
preocupacio com o livro didatico e a inserc¢éo dibtia da Africa e dos afro-brasileiros nos
curriculos escolares integram a agenda do Movimieggro desde a funda¢cdo do MNU, no
final dos anos 70.

A luta pela insercdo da matriz afro nos curricuidesolares esposada pelo MNU se
explica pela defesa que esse movimento sociald@gde o seu surgimento, de um anti-

racismo diferencialista que, segundo um estudiosasdunto

“...considera ser necessario preservar as identemdulturais diante dos
efeitos da cultura ocidental hegemoénica que homeigene desenraiza o
individuo negro, ao mesmo tempo em que espalhaimagem depreciada e
deformada do negro e de seu grup(@’ADESKY, 2001: 161).

Dai a proposta de se alimentar o curriculo cons@iia da Africa, com énfase na sua
diversidade, e a historia dos africanos e seusddsates no Brasil, que, como lembrou um

historiador:

“...imprimiram marcas proprias sobre varios aspextda cultura material e
espiritual deste pais ..(REIS e GOMES, 1996: 9)
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Desde sua inclusdo pelo MNU, o combate ao racismos materiais didaticos
também integrou a agenda dos varios organismoduggsae municipais (como o Conselho
da Comunidade Negra do Estado de S&o Paulo) egdaeipacdes nao-governamentais como
Geleds, Fala Preta Nucleo de Estudos do Negr@entro de Estudos das Relacdes de
Trabalho e Desigualdadd€EERT), ollé Ayéentre outros. Paralelamente a isto, as pesquisas
académicas avancavam na sua caracterizacdo donoactos entraves a formacdo da
identidade negra e dos estereétipos, preconceilizEeminacdo nos livros didatictis

Nas ultimas décadas, a trajetoria de lutas do Merto Negro foi favorecida por trés
episédios marcantes: o0 movimento pela Constituig&o 1988; as comemoracdes do
centenario da Abolicdo; a Ill Conferéncia MundialsdNac¢des Unidas contra o Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia @tata, realizada em Durban, em 2801
No ambito governamental, a adocao pelo governo,1686, do Programa Nacional de
Direitos Humanos (PNDH), que contém capitulos selecacao, afro-brasileiros, indigenas
entre outros; a formacao do GTI coordenado peltepsor Hélio Santos naquele mesmo ano;
as avaliacbes sistematicas de livros didaticolmiciadas também em 1995, cujo critétio
condenava a excluséo obras que manifestassem pe#osde raca, classe, género e religiao;
as fichas de avaliacdo das obras inscritas e uner@mno minucioso a respeito das obras
aprovadas.

Um avanco, ainda que timido, pdde ser notado també&nmiDB de 1996. Um
importante estudd, que compara as trés Gltimas LDBs (Leis de Dizefrie Bases) no tocante
ao tratamento do quesito raca ocupou-se em exardet@athadamente as leis 4.024/61,
5.692/71 e a 9394/96 atento aos termos negro pahsiteiro, indigena, indio, raga, cor, etnia,
minoria, cultura negra ou indigena, igualdade, gieddade, tolerancia, discriminacéo,
preconceito, segregacao e racismo, termos indasatie tratamento dado a raca. E, depois de
um exame minucioso, concluiu que a LDB de 1961 rdbéeenfaticamente uma escola para
todos e condenava quaisquer preconceitos de dadseaca, mas ndo conferia centralidade a
dimenséo racial; ja a lei 5.692/71, tal como suaa@assora, condenava o preconceito de raca

% Ver a esse respeito MUNANGA, (1997).

%9 Ver a esse respeito SILVA (2001) e OLIVEIRA (2000)

0 A Conferéncia de Durban, 31 de agosto a 7 de betemte 2001, teve um diferencial que foi a intensa
participacdo de mulheres a comecar pela escollidaei Zuma, Ministra das Relagbes Exteriores dacAfdo
Sul, e de uma brasileira negra, Edna Roland, réspeente como Presidente e Relatora-Geral da Gandi,

0 que conferiu visibilidade a crescente participagas lutas sociais desenvolvidas em todo mundo

“! No capitulo 3 trabalharemos os critérios de agatiadas obras eleitas para analise.

2 Nos referimos ao artigo de DIAS, IN: ROMAO, 20@5;62.
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e defendia a escola para “todos”, mas também nientan populacdo afro-brasileira na
invisibilidade. (Como se sabe essa LDB foi prodidoregime militar entdo vigente e, como
era de se esperar, tinha as marcas do autoritgri€fmmesmo néo se pode dizer com relacéo
a 9.395/96.

Os debates para a aprovagdo da LDB de 1996 sevdésmam num clima muito
mais favoravel ao didlogo do que o vivido durani@peovacdo da 5.692/71. Esta LDB foi
gestada no processo de redemocratizacao politicpato e sob intensa mobilizacdo dos
movimentos sociais populares, entre eles, o Movimbdlegro. E teve a seu favor ainda trés
marcos fundamentais: a Constituicdo de 1988, cujigoa5°® tornava o0 racismo crime
inafiancavel e imprescritivel; as manifestacdes lipd® envolvendo o Centenério da
Abolicad™ e a publicacédo de importantes matérias sobremmaaig imprensa, com destaques
para oJornal do Brasi) O Globoe aFolha de Sao Paufé,

O Movimento Negro se valeu das comemoracfes dae@@o da Abolicdo para
organizar eventos no Brasil inteiro e conseguiaesp em jornais e na televisdo. Na midia
publicaram-se artigos com tabelas e graficos quardavisibilidade as desigualdades socio-
raciais, e demonstravam a situacdo de desvantageue se encontrava populacdo afro-
brasileira nos quesitos saude, educacédo, mercanialdgho etc. Muitos puderam saber sobre
as reais condi¢cOes da populacao afro-brasileirdesigualdade de oportunidades por meio de
tabelas e graficos que comparavam suas condi¢c@®3- srtondmicas a dos brancos. Os
estudiosos reuniam assim argumentos e informacées derrubar o mito da igualdade de
tratamento e de oportunidades em solo brasileiro.

O terceiro marco significativo foi & comemorac@s @00 anos da morte de Zumbi
dos Palmares, ocorrida em 1995. Intelectuais @¢amiks promoveram debates e elaboraram

propostas de acdo afirmatiVaespecialmente na area do trabalho e da educhigipiele

“3Ver a esse respeito a publicacéo Revista USPcatmaio 1989.

44 Se comparado a S&o Paulo e Salvador, a cidad@diteRaneiro foi de longe o local onde o racisaiarfais
discutido pela imprensa no centenéario da AboligdRio concentrou 70% das matérias sobre o asstwndra
19% de S&o Paulo e 11% de Salvador. A presencavaagsRio de Janeiro, segundo um estudi¢sg:reflete
provavelmente a forga do Movimento Negro Unificéalmavés do SOS Racismo) naquela capital ma, também
e, principalmente, o fato de que o movimento aatista fora respaldado e institucionalizado no ReéJaneiro
pela administracdo Leonel BrizoléGUIMARAES, 1996: 88).

% Segundo um estudiosca¢des afirmativas consistiiam em promover priviég de acesso a meios
fundamentais, educacao e emprego, principalmentenarias étnicas, raciais ou sexuais que, de outamo,
estariam deles excluidas, total ou parcialment@GUIMARAES, 1997: 233). Outra definicdo possivehé
formulada pelo Grupo de Trabalho Interministerialepa Valorizacdo da Populacdo Negra no Brasilrskgo
qual“acao afirmativa € uma medida que tem como objetiiminar desigualdades historicamente acumuladas,
garantindo a igualdade de oportunidades e tratameriem como compensar perdas provocadas pela
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ano, a expectativa de vida do brasileiro, confonénstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), era de 64 anos para os homédes/@ anos para as mulheres; na cidade de
Séo Paulo, os afro-brasileiros ndo chegavam ailagega média: 63% dos homens negros e
40% das mulheres negras morrem antes de compegn@&’. Além disso, cruzando raca e
classe, Maria Inés Barbosa (1998) demonstrou quel1@95, na cidade de Sao Paulo, a
populacao afrodescendente e pobre encontrava-sgadg em determinados espacos.

Os eventos de 1995 culminaram com a Macha ZumbkPdbmares: contra o racismo,
pela cidadania e a vida, que contou com a partiépade 10 mil afro-brasileiros. Em Brasilia,
entregaram um documento ao entéo presidente Fermdgatique Cardoso que, de sua parte,
atendeu a uma antiga reivindicagdo do Movimentordlegiou, em 20 de novembro daquele
mesmo ano, o “Grupo de Trabalho Interministerialapdalorizacdo da Populacdo Negra”
(GTI)*". Naquele momento, os debates para aprovacédo deavaaLDB se intensificavam.

A penultima redacdo do documento conhecida comgetpralorge Hage, era genérica:
afirmava que o ensino de Historia devia levar emtaas contribuicbes das diferentes
culturas, racas e etnias que formaram o povo bmasiMas em momento nenhum dizia quais
culturas, racas e etnias eram essas. Ja o appagfgrafo 4° da lei 9.395/96, explicitava as
culturas/etnias que o ensino de Historia dever@arfoas de matriindigena, africana e
européia

Se com a LDB de 1996, os militantes, educadorgesguisadores sensiveis ao
racismo no Brasil, obtiveram apenas ganhos pifiosano seguinte, com a publicacdo dos
PCNSs, tiveram alguns de seus anseios atendidogiDap amplas e aprofundadas discussdes

de propostas curriculares de cidades e estadoselvss de reflexdes sobre experiéncias

discriminacdo e marginalizagcdo, decorrentes de woatiraciais, étnicos, religiosos, de género e aitro
(SANTOS, 1999, 25).

“6\er a esse respeito BARBOSA, 1998.

4" O Grupo de Trabalho Interministerial para a vatgéio da populacdo negra (GTI), criado por Decreto
Presidencial de 20 de novembro de 1995, foi engad@ de formular politicas publicas para valoripaga
promocédo dos direitos dos afro-brasileiros. Enaealizacdes do seu primeiro ano de trabalho, wef@o
destaca as seguintes: criacdo do programa nader@mbate a anemia falciforme, doenca genéticatjge,
sobretudo individuos da raca negra; inclusdo daitpueor nas declaracdes de 6bito e de nascidass;viv
inclusdo do quesito raca/cor no censo escolar et@ins os levantamentos estatisticos educacionais;
encaminhamento dos estudos e das propostas parmmrimento do disposto no artigo 68 das disposigBes
transitorias da Constituicdo para a titulacdo dogantes das terras remanescentes de Quilombasmple

dos titulos ja emitidos para as comunidades devha Agua Fria (Estado do Pard); proposta de uma
programacédo para a TV-Escola, com vistas & rewdsdbistéria do Brasil sob a 6tica da contribuick@ana
para a formacéao social brasileira; reavaliacaolistoss didaticos distribuidos aos alunos do ensimmiamental

de todo o pais, tendo sido excluidas as publicagGescontinham preconceitos ou erros formais, bemoc
discriminacdo ou estereétipo de raca, cor ou gérmrompanhamento, junto ao Ministério da Educadao,
elaboracao dos "Parametros Curriculares Nacionais".
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nacionais e internacionais e do Plano Decenal decdfdio, estudiosos e técnicos do
Ministério da Educagdo apresentaram a sociedadsldwa os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) que, segundo seus autores, desagriamreferencial de qualidadpara a
educacao no Ensino Fundamental em todo o Pais fpdrande novidade introduzida pelos
PCN$®, no tocante a questdo racial, era a insercdoutalidade cultural como um dos temas
transversais a ser trabalhado ao longo do Ensinddfmental.

Os critérios adotados para a eleicdo dos temasveesais foramurgéncia social
(questdes graves que emperram exercicio da cidadania);abrangéncia nacional,
possibilidade de ensino/aprendizagem no Ensino Fuathental e capacidade de
favorecera compreensao da realidade e a participacdo sociabjetivo Ultimo dos PCNSs).
Segundo o documento, 0S temas transversais naditgams novas areas de ensino e
deveriam ser trabalhados na perspectiva da trassde (atravessando os conteudos
curriculares e propiciando uma compreensao abrémgdos diversos objetos) e da
interdisciplinaridade (o que evitaria a segmentagéice os diversos campos do saber).

O texto sobre o tema Pluralidade Cultural ndo se&ingia, como o fez a LDB de
1996, a recomendar o estudo das contribuicbes dosigais grupos étnicos e culturais
formadores da sociedade brasileira (indigenas;asfvis e europeus); ia além: apontava a
necessidade de compreender as relacdes entreetsgas e culturas; e tinha o mérito de
reconhecer que, na sociedade brasileira, essgdeslado marcadas por desigualdades socio-
econdmicas e condutas discriminatorias e excludente

Incorporando estudos recentes de intelectuais segro brancos, os PCNs
caracterizavam a “exclusdo social” como produto lmdedmio: desigualdade social e
discriminagéo. E definia excluséo social como “isgbilidade de acesso aos bens materiais
e culturais produzidos pela sociedade e de paatjéip na gestéo coletiva do espaco publico —
pressuposto da democracia”, (PCNs, vol. 10; TemassVersais; p.121). Na justificativa do
tema Pluralidade/Cultural, seus autores apontavaraxiaténcia do preconceito e de
manifestacbes de racismo no interior da escola t@mo 0s prejuizos que isto causa aos
alunos, professores e funcionarios discriminados.

No passo seguinte, o documento em quesEmbnhecia que a aplicacdo e
aperfeicoamento da legislacdo sédo decisivos,insagicientesno combate ao preconceito e a
discriminagdo (p. 123). Afirmava também que o cambao racismo dependia de um

8Os PCNs sdo compostos de dez volumes, trés dissrgterentes aos Temas Transversais, sendo usialele
tema Pluralidade Cultural e Educacao.
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conjunto de fatores e que a escola tinha um papdbaimental no processo de conscientizacao
e mudanca. A escola, dizia o documento, devertaume&ntalizar-se para responder questdes
respondidas “indevidamente pelo senso comum, quadd ignoradas por um silencioso
constrangimento”; dai a necessidade imperiosa reafoprofessores no tema da Pluralidade
Cultural. (p. 123)

Outro passo importante do documento foi denomingunaas das 210 etnias
indigenas, como os Kaingang, Guarani, no Sul ds; pédvante, Bororo; no Centro-Oeste
Baniwa, Tukano, no Noroeste amazénico etc, e asm@opulacdo descendente de povos
africanos como os yorubas, os jéjes os inimeros povos bantd&. 126).

O documento denunciava também o “racismo difusodrém efetivo, com
repercussoes diretas na vida cotidiana da populdiséominada; criticava a visdo segundo a
qual o Brasil € produto da unido harménica dasra€as — o indio, o branco e o negro —
presente ha décadas nos livros do Ensino Fundantesémundo os PCNs, além de elidir a
diversidade e neutralizar as diferencas culturage dransmitir uma concepc¢ao de cultura
uniforme, essa visdo deprecia as diversas contfibai dos povos que conviveram em
territério brasileird' (p. 126). Outro passo importante do documentccétima explicita ao
“mito da democracia racial” e a sua capacidadedpuerar para uma “zona de sombra a
vivéncia do sofrimento e da exclusao”. Com basgesguisas sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem e de avaliagdo — o documento dizibasante “comum a expectativa de
desempenho baixo em relacdo ao aluno provenietecataadas economicamente menos
favorecidas e/ou grupos étnicos social/discrimisade. 126).

No ambito da escola, os autores do documento karecaa ética, nos conhecimentos
juridicos (chamando atencé@o para o fato de que restidcdo de 1988 € uma das mais
avancadas quanto aos temas do respeito a diferenda combate a discriminacao);
conhecimento historicos e geogréficos (onde sexd@st importancia do estudo da Africa em

toda sua complexidade antes e depois do processeedmntilizacdo da escravidao, e das

49 Jeje: designacado genérica por que ficaram conhecid@rasil os africanos do grupo de linguas ewe-fon,
provenientes do reino do Daomé. (CASTRO, 2005:.259)

*% Banto: grande familia lingiiistica africana, e por extens#os seus falantes, que compreende mais de cem
milhdes de individuos concentrados em territériodango de toda a extenséo ao sul da linha do equahtre
eles, Congo, Angola, Mogcambique, Quénia, Zimbaidenbia, Africa do Sul(CASTRO, 2005: 169.). A
respeito dos bantus ver também LOPES, 2004. Menecgdo dois equivocos perpetrados a pagina 1230vol
dos PCNs: 1°) os daomeanos aparecem citados aaldsdf@jes como se fossem diferentes entre si; naas,
verdade, os jejes habitavam o antigo reino de Da@meanto, os jejes sdo daomeanos; 2°) os bastés e
citados ao lado de congoleses e angolanos; nademmaangolanos, os congoleses sdo povos pertesamnt
tronco-linguistico banto.

*L A respeito da critica a essa concepcdo homogetweaer: MUNANGA, 1997.
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repercussfes desse processo sobre os afrodesesndentatualidade); conhecimentos
socioldgicos; conhecimentos antropoldgicos (contadese para os conceitos de cultura, raca
e etnia); linguagens e representacdes; conhecismenfmulacionais (envolvendo dados como
rendaper capitg PIB per capitg indice de evasao escolar, indice de mortalidafdetil etc.);
conhecimentos psicolégicos e pedagdgicos (que tmmfornecer um maior conhecimento
mutuo e dos grupos étnicos e sociais colaborarsdimapara a conscientizacdo e afirmacao
de identidades e singularidades).

Os PCN# ampliaram também a idéia de discriminacdo mostragde ela se
manifesta ndo somente por meio de palavras, md®#taratravés de gestos, comportamentos
que estigmatizam e afastam os discriminados, esanedo daexisténcia do “mito da
democracia racial” e seu efeito pernicioso sobre a sociedade brasiléds PCN¥
recomendavam ainda sensibilidade, intencionalidaf@macao e a pratica do desvelamento
para a superacdo da discriminacdo. Esse consitleréaeco do Ministério da Educacao,
consubstanciado na insercdo do tema “Pluralidadéur@u e Educagdo” nos Parametros
Curriculares Nacionais se deveu também, ainda quearte, as acdes e manifestacdes do
Movimento Negro. Na ultima década, o Movimento Negmpliou seus quadros. Como

lembra uma estudiosa:

(...) sacerdotes do candomblé, jovens universisarigpesquisadores,
sindicalistas, grupos culturais, mulheres, trabalbees rurais, aliados
brancos estudiosos da probleméatica social do negrtifantes na luta anti-
racismo, passam a compor os quadros do movimengoon@tuando nas
guestdes sociais gerais e especificas, em dupltngila, que lhes confere o
reconhecimento das instancias que lutam pelostdsaie classe e pelos que,
aliado a esses, também lutam pelo reconhecimeaspeito e direitos iguais
para 0s negros e demais grupos estigmatizados iso(fdLVA, 2002; 149).

O Movimento Negro diversificou e ampliou tambémssf@mas de atuacdo junto a
sindicatos, centrais sindicais, partidos politicestabelecimentos de ensino fundamental,

secundario e universitario; secretarias e minissénlio governo brasileiro, tais como o MEC.

*2 Sobre os PCNs e o papel do Governo Federal nat®eacurriculo ver o artigo de Elba de Sa Bar¢io
BARRETO, 2000: 5-42).

*3 Sobre as propostas curriculares de Histéria pa&tasino Fundamental de estados e municipios eseritie
1985 e 1995 e que, portanto, forneceram importarsigssidios para a elaboracdo dos PCNs ver
BITTENCOURT. IN: BARRETO, 2000: 127-161.
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Essa luta conjunta de grupos organizados da sasgedwil em favor de uma
sociedade plural e efetivamente democratica seuzinadtambém na aprovacdo das leis
municipais, estaduais e federais de combate asmacfque apresentamos a seguir de modo
resumido). O quadro foi construido a partir de SALVR, Hédio 1998 Anti-racismo —

coletanea de leis brasileiras — Federais, Estad@alMunicipais Sdo Paulo: Editora Oliveira

v

Mendes.

Municipio Referencial

Salvador Capitulo Il. Art. 183 §6°. E vedada a adogdo deoligidatico que dissemine qualquer forma de disoiigfio ou
preconceito

Sdo Luiz do| Capitulo Ill. Secdo I. E proibida toda e qualquenifestacéo preconceituosa ou discriminatéria déogiea naturezg

Maranhdo nas escolas publicas municipais e nas conveniaga® gnunicipio.

Belo Horizonte | Capitulo v. Art. 163. 84°. E vedada a adogdo de ldidatico que determine qualquer forma de discréagéio ou
preconceito.

Goiéania Capitulo 1. Secgéo I. Art. 236. O ensino sera adstiado com base nos seguintes principios (...)
VIl — educacdo igualitaria, eliminando esteredsipgexiferos, racistas e sociais da sala de autaslie manuais
destinados a populacéo infanto-juvenil.

Rio de Janeiro | Capitulo IV. Art. 321, VIIl — educacéo igualitarieiminando esteredtipos sexistas, racistas e sotés aulas, curso
livros didaticos ou de leitura complementar e manascolares.

Séao Paulo Capitulo I. Art. 203, Il — é dever do municipio gatia educacdo igualitaria, desenvolvendo o espiiitico em
relagcdo a esteredtipos sexuais, raciais e so@aiaulas, cursos, livros didaticos, manuais esokaliteratura.

Constituicdo do Estado de Goias. Cap. Ill. Secaatl1B6, VIII — garantia de educagdo nao diferengjaatravés da preparacao de s

agentes educacionais e da eliminacdo, no contemiduaterial didatico, de todas as alusdes discridiirzes a mulher, ao negro e ao indig.

eus

Fonte: ROSEMBERG; BAZILLI; SILVA2003. IN:Revista de Educagdo e Pesquiga?9, n° 1 jan/jun: 141]

Ao mesmo tempo, militantes negros e ndo-negroseaptaram analises e propostas de
superacao do racismo e de politicas publicas de afitmativa voltadas a inclusdo dos
afrodescendentes. Militantes catdlicos (padresafee leigos integrantes da Pastoral Afro-
Brasileira e Latino Americana) intensificaram sutalpelo respeito as religibes de matriz
africana organizando ou participando de missas panhadas pelos sons dos atabaques,
cantos e oferendas de comidas (batizadas por essus$as-afro) e desenvolvendo trabalhos
assistenciais junto a populagdes carentes.

Militantes da area da saude (médicos, psicologamstantes sociais) denunciaram o
descaso do Estado brasileiro para com doencas tjngera preferencialmente os
descendentes de africanos tais como hipertensédabe anemia falciformi& dois graves
problemas de saude publica. Simultaneamente, pesgdie intelectuais militantes vieram
ampliando e divulgando conhecimentos e informagidse o racismo na escola, propondo
estratégias de combate as praticas e condutagam@sdivulgando a discriminacdo em
imagens e textos que constam de materiais pedagode grande circulacdo. Varios desses

trabalhos foram reunidos na forma de artigos emvalume de grande importancia para o

> Ver a esse respeito Suely Regina Boulos. 1991. il@@lado Hipertensdo em Negros: uma doenca sqcial
Sao Caetano do Sul. Ver também Anemia falcifornatilBa produzida pela equipe de saudd-dia Pretg
Organizacdo de Mulheres Negras.
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tratamento do tema Pluralidade Cultural. Estamasraterindo aSuperando o racismo na
escola uma publicacdo de 1999 do Ministério da Educaz@m Desporto, organizada por
Kabengele Munanga.

Esta publicacéo reunindo onze artigos de intelectt@mprometidos com a defesa e
promocao das populacdes afro-brasileiras foramidearpor seu organizador com 0 objetivo
de capacitar e estimular os professores da Edudagsica para o combate ao racismo no
espaco da escola. Segundo Ricardo Henriques eeEGanalleiro, 0 documento pretende

provar:

(...) o quanto nossas praticas pedagogicas se eecgriam se soubéssemos
incorporar substantivamente a contribuicdo negrarapertério constitutivo
de nossa visdo de mundo e da nossa humanidddENRIQUES e
CAVALLEIRO, IN: MUNANGA, 2005: 13).

Sobre como alcancar esse objetivo diz Munanga:

A preocupacdo fundamental dos autores desses teéosé fornecer aos
professores e educadores as formulas e as recaitikgacistas prontas, pois
elas ndo existem. Mas, sim, de estimular e levariswaginacao criativa a
inventa-la. Visto deste angulo, os diversos teatoslados no livro vao servir
apenas como exemplos e como modelos limitados, gaeacada um, de
acordo com as peculiaridades de sua regidao, decslede, de sua escola, de
sua classe, etc., possa descobrir caminhos aprdpsacaminhos esses que
podem ser encontrados em outros livros e outrdeseros mapas geograficos
e Atlas, revistas e jornais, nos museus, nas prdeascidades, nas igrejas e
outros monumentos publicd8IUNANGA, 2005: 19)

Todos os artigos trazem contribuicdes importantaséises amparadas por reflexdes
e vivéncias de seus autores. Mas vale chamar gdatgrara o artigo de Nilma Lino Gomes,
seja por seu contundente questionamento da pdiitEnte (Que tipo de profissionais temos
sido?), seja por seu empenho em apontar estrat@giasnhos, saidas para a angustiante
pergunta “que fazer para combater o racismo naiantela escola’™ Eis uma de suas

recomendacgoes:

Uma estratégia interessante e que podera nos ajudanudanca de valores e
praticas € conhecer outras experiéncias de integiierbem sucedidas no trato
da questéo racial. Posso citar, nas poucas pagaesse artigo, a experiéncia
do Nucleo de Estudos Negros — NEN, de FlorianopAlism de publicacdes e
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de folhetos informativos, esse grupo tem produzittteos, participado e
promovido debates com a presenca de especialistasirea, orientado
projetos nas escolas, etc”. A série “Pensamentorblegn Educacédo” € uma
publicacdo desse grupo que deveria fazer parte tidioteca de todo(a)
professor(a). O Projeto de Extensdo PedagodgicaléoAlyé em Salvador é
também uma experiéncia que deve ser conhecida é&rajueha na fronteira
da mudanca de valores e instauracdo de novas @stiEsse projeto tem
realizado trabalhos em parceria com escolas publicacapacitando
professores(as) e envolvendo os alunos em proptdagdgicos e oficinas,
cuja tematica racial € o objetivo principa(GOMES, IN: MUNANGA,
2005:151)

Essa publicacéo reeditada em 2005 vem servindogpadar na mudanca do rumo da
educacao no Brasil. Todas essas ac¢0es e publicagbeefesa de direitos e oportunidades
iguais para a populagéo afro-brasileira tém couidib tanto para uma reflexdo da sociedade
brasileira sobre si mesma quanto para uma mudanpasiura em relacdo ao bindmio raca e
educacao por parte do Estado; da Universidadesdalae dos partidos politicos, igrejas;
sindicatos etc. Recentemente, outros ministériosbéan produziram documentos que
condenam o preconceito, a discriminacdo ou estposOtaciais em livros didaticos. O
Programa Nacional de Direitos Humanos (Brasil, Btémio da Justica, 2002, proposta, 214)

propoe:

Apoiar o processo de revisdo dos livros didatices mdodo a resgatar a
histéria e a contribuicdo dos afrodescendentes paraconstituicdo da
identidade nacional.

O relatério do Comité Nacional para a Preparagadrarticipacdo Brasileira na Il

Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas destaca aatmedidas governamentais:

(...) a revisdo dos conteudos dos livros didatisesando a eliminar a
veiculacdo de esterestipos e a introducdo do termaddrersidade nos
Parametros Curriculares Nacionais.

A intervencdo do Movimento Negro com vistas a miodif curriculos de base
eurocéntrica; retirar as visdes e as imagens pecedonsas que constam dos livros didaticos e
corrigir os erros referentes a historia dos afasiteiros ndo foi em vao: em janeiro de 2003,
uma das primeiras acdes do governo Lula foi a #gédw da Lei 10.639 que atendia a uma
antiga reivindicacdo do MNU: a insercdo da histatéa Africa e dos afro-brasileiros nos
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curriculos escolares. O projeto de lei foi apremgmtpelos deputados federais Ester Grossi,
educadora do Rio Grande do Sul e Ben-Hur (militalstéd/lovimento Negro do Mato Grosso
do Sul), ambos do Partido dos Trabalhadores. Anei0.639 alterou os artigos 26 e 79 da
Lei n°® 9.394/96 tornando obrigatéria a inclusao‘ldestoria e Cultura Afro-Brasileira” no

curriculo oficial. A lei ndo faz rodeios; vai aoro; eis resumidamente o que ela diz:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundehenmeédio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobrastdria e Cultura Afro-
Brasileira”.

§ 1° O conteldo programatico a que se refereaput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, aaldibs negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacédo daciedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areasial econdmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2 Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Arasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolm especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Bitesis. (...)

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 28 novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”

No tocante as leis educacionais, merece destaquééta a aprovacdo em
10/03/2004, pelo Conselho Nacional da Educacéao,“Dastrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais eopBrsino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”. Apesar disso, a Lei 10.@&8/tem encontrado sérios obstaculos a sua
implementacdo em varios brasileiros, seja na egi@nica (escolas, secretarias, prefeituras),
seja na privada. Comentando a banalizacdo na amordaa lei 10.639/2003 Rachel de

Oliveira diz:

Muitos professores de escola publica estdo quemtidm a existéncia da lei e
afirmam que na sua escola ndo existe esse tiporaldgma (praticas de
racismo e preconceito) e em seguida falam que @ empre € abordado
nas festas e datas comemorativas. JA nas escotéisytares a rejeicdo é
justificada pela auséncia de alunos negros nas
instituicoes [ttp://www.controlesocial.org.br/boletim/ebul03/teverde_imp
.html Acessado em 05/07/2008).

A mao do Estado: prescricdes e avaliacdes

Para uma maior compreensdo do nosso objeto deoestmobém é importante

acompanhar, no plano diacrénico, a atuagdo do &staduniverso do livro didatico. A
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importancia do Estado nesse universo pode serasagd levando-se em conta o que disse
BITTENCOURT (1993):

Os livros didaticos foram concebidos para que ca#stpudesse controlar o
saber a ser divulgado pela escola. Os discursogmgos de intelectuais
instalados no poder ou proximos a ele, compostas gabministradores,

politicos e ou educadores expressaram a forma cemBstado liberal

brasileiro elaborou sua politica cultural, procurda dissemina-la,

primordialmente, pela instituicdo escolar. A pdad#i do livro escolar

representou um dos tracos caracteristicos da pradwgultural feita por uma
elite que procurava se inserir no mundo ‘civilizgdopreservando,

paradoxalmente, de maneira intransigente, privibdgide uma sociedade
hierarquizada e aristocratica. A manutencdo dessatrole exigiu a criacao

de uma legislacao para evitar ‘desvios’, comprovaqde o projeto concebido
pelo poder estatal sofria ‘distorcbes’ em seu pssce de elaboracao.
(BITTENCOURT: 1993; 74-5)

De fato o MEC — o representante do Estado — tempeso grande, tanto na
conformacao do mercado quanto nas orientacoes @a#ar e seus assistentes fornecem a
autores e ilustradores. No meio editorial, a mediagntre o Estado e as editoras é feita,
geralmente, pelo editor e seus assistentes; s&oqgeke interpretam, por assim dizer, as
orientacdes contidas nos documentos oficiais. Lerabraqui que editor é um lugar de poder
e suas orientacdes tém uma enorme fdrsabretudo no circuito da producéo, influenciando
autores, ilustradores e trabalhadores do setocat®grafia. Além disso, a maior parte do
faturamento das grandes editoras brasileiras praleéwvenda de livros didaticos. E a maior
parte dos livros produzidos por elas, como ja ssedisdo comprados pelo Estado, o seu
maior client&. No tocante & circulacéo dos livros didaticos Jatabrar o afirmado por
Cassiano:

Quando direcionamos o estudo para a circulacaoivtes didaticos no Brasil,
um dos pontos que sobressaem € o gigantismo dm&ala vendas.

Isto se d& porque a educacdo escolar € um sistameaagontece de forma
simultanea, gradual e universal, sendo o livro diicth parte integrante deste
processo(CASSIANO: 2004, 35)

A afirmacdo de Cassiano coincide com a de MariemtelGuimardes, do Instituto

Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), ingéituiligada ao MEC, segundo a qual o

% Ver a esse respeito o enorme poder de Fernandedaalurante a sua gestdo 1931-1950 a frente daaml
Atualidades Pedagogicak: TOLEDO, 2001.
% Ver a esse respeito a dissertacdo de mestradd8SIBNO (2003) e a tese de CASSIANO (2007).
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Brasil é hoje “o pais que tem o maior programacteecimento de livro do mundd®.Dai a
necessidade de aprofundar a questdo perguntandbe€uo discurso do Estado no periodo
estudado? Como o Estado informou as suas preseragie interessados? Qual o peso do
Estado na conformacdo das estratégias editoragpo@&ltivos textuais, imageéticos e
tipograficos) que constam das cole¢cfes selecionpdes estudo? Como os editoriais, 0s
setores de iconografia e arte e os autores reagimssas prescricdes no PNLD de 20047

A caracterizacdo e a compreensao critica das pyéssre avaliacdes (implementadas
pelo Estado a partir de 1995) podem servir de pasa investigar, num primeiro passo, 0s
impactos das mesmas e, num segundo passo, comecaaddas editoras, os produtores de
livros didaticos, reagiram a elas. Com base em émsi@ textos organizados em colec¢des nos
empenharemos em investigar o reposicionamento wakijpres de livros escolares face as
avaliagcbesntre 1995 e 2004 (data do PNLD que inclui as éelegleitas) e dgmescricoes
governamentais contidas nos Guias, nos PCNs giséalgho relativa ao assunto.

Breve historico da intervencéo do Estado brasileirma area dos didaticos (3)

Tal como ocorreu na Franca, a partir da TerceirpiRl&ca — quando o modelo de
escola laica, gratuita e obrigatéria se consagroa Brasil, a partir da independéncia (1822),
as colecgfes de didaticos assumiram uma importéstiaordinaria; por isso, hoje, através da
andlise dessas colecbes € possivel apreenderagsdiitrepresentacdes entre os principais
atores sociais envolvidos nesse processo. Um delestado brasileiro vem interferindo ha
tempos no universo desse tipo particular de impress meio de diferentes estratégias de

controlé®. J4 em 1918, segundo Bittencourt:

Os livros brasileiros destinados a escola forammatidos a uma rigorosa
fiscalizacdo realizada por uma comissdo criada parasse fim
(BITTENCOURT, 1990: p.124).
Nos anos que se seguiram, as varias comissdesua@stade selecdo dos livros
didaticos emitiam pareceres que resultavam ensliaiais contendo os livros selecionados

para o uso em sala de aula que, portanto, excloidrms. Evidenciava-se assim, desde aquela

" Afirmacdo proferida durante a mesa redonda orgdaipelaRevista de Estudos AvancadatSP), em 27 de
abril de 2001.

8 Durante o século XIX e as primeiras décadas daleéX, o Estado brasileirmdo atuou explicitamente
sobre o livro didatico. Um dos principais livrosqdeles anos foLicdes de Histdria do Brasilde Joaquim
Manuel de Macedo, publicado em 1860 e reeditadeemuivas vezes até 1929.
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época, a limitacdo da autonomia do professor quantdireito de escolha dos liviBsNo
final da década de 1930, esse controle passafaiteea nivel federal, em 1938, sob a tutela
do Estado Novo, foi criada a Comissdo Nacional dooLDidatico (CNLD), encarregada de
zelar pelo contetudo dos materiais usados pelosslun

Sob o Regime Militar, o Estado também interferikdmente no setor criando, em
1966, a Comissao do Livro Técnico e Livro Didat{@OLTED), destinada a coordenar a
producdo, edicdo e distribuicdo do livro didati@om isso, o Estado brasileiro buscava,
controlar o qué e como ensiffarO livro de histéria deveria colaborar na constugla
identidade e da memdria, tal como vistas pelo Reghflitar. Os materiais didaticos
passaram assim a influenciar fortemente o tralbdticente.

Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro &ido (PNLD), pelo qual ficou
estabelecido que:

O controle do planejamento, da compra e da dis¢dloudo livro didatico com
recursos federais seria efetuado pela Fundacdo s$est@ncia ao Estudante (FAE); o
Ministério da Educacédo nao interferiria no campo pladucdo editorial que, entédo, foi
delegada a iniciativa privada; a escolha do liveoasfeita pelos professores; os alunos
reutilizariam o livro e a oferta de livros seriatréda aos alunos das escolas publicas. Como se
vé, o Estado especificava e restringia suas atdlesi passando a funcionar como mediador
entre a industria editorial e os professores; @mtndo se dispunha a interferir na qualidade
do material ofertado e nem formulava politicas jwalsl para o setor.

Ja em 1993, por meio do Plano Decenal de Educaa# tpdos, ocorreu uma
mudanca de rumo. Pressionado pelas criticas queowindnto Negro e a Universidade
dirigiam a baixa qualidade e aos preconceitoseresipos contidos nos materiais didaticos,
o MEC decidiu que era necessario melhorar a quididas livros e capacitar os professores
para avalia-los e adota-los. Naquele mesmo anava politica para o livro didatico no Brasil
fez sua estréia: uma comissédo de especialistaadie uuma das areas, nomeada pelo MEC,
avaliou a qualidade do produto e os aspectos pguaagde metodoldgicos dos 10 titulos das
quatro primeiras séries de Ensino Fundamental sddisitados pelos professores dois anos

antes.

%9 Ver a respeito & dissertacdo de GONCALVES. 2005.
% para uma sintese da relacéo Estado brasileimdiidtatico ver BATISTA, 2001Ver, sobretudo, paginas 11-
18 e 55-56.
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O resultado da avaliacdo veio a tona em 1994: sleganComissao havia “falhas
graves no aspecto editorial, conceitual e metododdgtal constatacdo estimulou, no ano
seguinte, uma intervencao direta do Estado visasdegurar a qualidade do produto por ele
adquirido aos milhdes. Em 1985comecava entdo, de fato, com o nomeAdeliacdo
Pedagodgica a avaliagdo sistematica dos livros didaticos parte do Estado brasileiro;
criaram-se comissdes por area de conhecimento lridas de elaborar os critérios de
avaliacao e discuti-los com autores e editoredipudsu-se que somente os livros aprovados
poderiam ser objeto de compra pelo governo. O psacdevia ser coordenado pela Secretaria
do Ensino fundamental (SEF) do MEC. E foi o quéatie aconteceu.

Critérios de avaliacdo das colecdes (3)

Ao se iniciar a avaliacdo sistematica dos livrodaticos brasileiros, em 1995,
estabeleceu-se dois critérios comuns eliminatésegundo 0s quais seriam eliminadas as
obras que:

1°) apresentassepreconceitosde origem raca, sexq cor e idade ou quaisquer
outras formas de discriminacao;

2°) contivessem erros graves relativos ao contdadarea, ou que induzissem a erros.
Esses dois critérios de exclusao foram aplicadesdon@s primeiros PNLDs: o de 1997 e o de
1998, ambos relativos aos livros de 12 a 42 sdadsnsino Fundamentdlo PNLD de 1999
acrescentaram-se novos critérios eliminatérios spisomaram aos anteriores e receberam
uma nova redacao; os critérios eliminatorios foreomidos entdo em trés topicos. Seriam
eliminadas as obras que: a) apresentassem coneeitttermacdes basicas incorretos; b)
contivessem incorre¢fes e inadequacdes metodaddgmaimplicassem em prejuizo a
construcdo da cidadania (preconceitos). Essesriasitéeliminatérios comuns foram
conservados também no PNLD de 2000/2001. O Guidicéapa 0 que seus autores
entendiam poprejuizos a construcao da cidadaniaizendo:

Em respeito a Constituicdo brasileira e para cdmtir efetivamente para a

construcdo da ética necessaria ao convivio socakt&ladania. O livro didatico nao podera:

61 Até 0 ano de 1995, o MEC limitou-se & aquisicais&ribuicéo gratuita dos livros didaticos escatfsihelos
professores e encaminhados as escolas. O 6rgdot@xeca a FAE, Fundacdo de Assisténcia ao Estedant
extinta em 1997. Em seu lugar foi criada a FNDEh(feuNacional de Desenvolvimento da Educacao.).
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* veicular preconceito de origem, cor, condicdo ecoim@-social, etnia, género e
qualquer outra forma de discriminacao;

» fazer doutrinagéo religiosa, desrespeitando o cardeigo do ensino publico.
Qualquer desrespeito a esses critérios é discritinia e, portanto, socialmente
nocivo.(Guia de Livros Didaticos 12 a 42 série. PNLD 2000/20QB).

O “prejuizo a construcdo da cidadania” estendiesdém as imagens; atentos a isto,
os historiadores Holien Gongalves Bezerra e TarggirR de Luca, ambos membros da
Comissédo Técnica para a Avaliacdo de Livros Didéatite Histdria, referiam-se a ilustrat®o

dizendo:

Ha que se examinar se as ilustracbes estdo isedw@sestereotipos,
acompanhadas de titulos, legendas e créditos, geadéquadas ao assunto
abordado, se estdo integradas ao texto, se auxilmncompreensdo, se
recorrem a diferentes linguagens visugiSPOSITO, 2006: 37).

No PNLD de 2004 os trés critérios comuns eliminagdforam mantidos; alterou-se
apenas a redacao do texto; seria eliminada a almaap apresentasse uma “contribuicdo
para a construcao da cidadania”. Os autores do &gxira positivavam o critério; ndo bastava
nao significar um prejuizo a construcdo da cidaaasmia necessario que a colecado desse uma
contribuicdo a esse processo. Além disso, o Guiad@d (p. 25) acrescentava cinco outros
critérios eliminatériosinscricdo de uma unica versao ou variante de uma;aduséncia de
erros de impressao e de revisao; adequada reforgdlgpedagogica de obras anteriormente
excluidas; articulacdo pedagodgica dos volumes quegram uma colecdo didéatica; nédo
serdo incluidas no Guia de Livros Didaticos de ¥ &éries, as colecdes que tiverem um ou
mais volumes excluidos no processo de avaliacao.

Nesse mesmo Guia de 2004, & p. 49, a Ficha de akédli informava que as

ilustracBes deveriam estar isentas de precondeitotisdo) e também de estere6tifios

%2 ||lustracdo: Qualquer imagem concebida ou utilizada com ditimttie corroborar ou exemplificar o contetido
de um texto de livro, jornal, revista ou qualquetro tipo de publicacdoD{cionario ABC da ADG59).

®3 Vide Anexos.

64 (...). Segundo Lise Dunningan, o “estereétipo émauelo rigido e anénimo, a partir do qual sdo proidos,
de maneira automatica, imagens ou comportamentos). (IN: SANT'ANA. IN: MUNAGA, 2005; 65)
Segundo um estudiosb:. um preconceito € uma atitude favoravel ou desfavel, positiva ou negativa, face a
uma pessoa (ou grupo de pessoas), um objeto ouameeito fora de toda experiéncia pessoal.” (...) O
esteredtipo é a face visivel do preconcé@®RAI, 1998: 47-80). Continuando a refletir sole esteredtipos
diz o0 mesmo autor:Os estereétipos sdo produtos de um processo e@efieido pensamento: 1) porque sdo
apreendidos de maneira incorreta por aquele quegee; 2) porque sdo supergeneralizacfes; 3) porfie
coincidem com os fatos que descrevem; 4) porqueigiims” (DORAI, 1998: 47-80).
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Chamou-nos atencdo a auséncia do conceito de “imaggereotipada” no documento
de orientacdo aos professores. Ora, sabe-se gam @tovavel que alguém comprometido
com a defesa e a promocao da populacéo afro-brasientifique a estereotipia em uma
determinada imagem relativa a essa populacéo, wu de seus membros, e que um outro
analista, por razdes diversas, ndo a perceba oanam@orde com a existéncia de estereotipia.
Lembre-se aqui que muitos professores a quem aas@ei destinam sequer séo licenciados
em Pedagogia. Como resolver, entdo, esse impasse® @dentificar a existéncia ou ndo de
estereOtipos na imaginaria escolar se os autoresrdérios ndo explicitam exatamente o que
entendem por estereotipia?

De uma forma ou de outra, a exclusdo de obras poifestacbes de preconceito de
origem, cor, condi¢cdo socioecondmica, etnia, eniteos, fez parte das prescricdes do Estado
desde a primeira avaliacao sistematica do MEC, @5.1E isto, com certeza, significou um
ganho. Uma pergunta de fundo, no entanto, voltasaimcomodar: tera isto sido suficiente
para combater problemas antigos como, por exemplwitimizacdo e a estereotipia
envolvendo as representacdes dos afrodescendentes?

O Processo de Avaliacdo na Area de Estudos Socibfistéria (1995-20045° (3)

A avaliacdo dos livros de Estudos Sociais (GeogmfHistoria) relativa ao PNLD de
1997 apresentou o seguinte resultado:

% A classificacdo dos livros e colecdes avaliaddsesomodificagdes no decorrer dos PNLDs. No PNLD97
tivemos Recomendado, Recomendado com ressalvasfedémendados e Excluidos. No PNLD 1998 foram
introduzidos a meng¢do Recomendado com distincdestelas, como convengdo para facilitar a rapida
visualizag&o, no Guia, da categoria de cada liRecomendado com distingdo — 3 estrelas, Recomend&do
estrelas e Recomendado com ressalvas — 1 estidta)PNLD 1999 foi retirada a classificacdo N&o
recomendado. Nesse PNLD e nos de 2000/2001, 20024 as mengBes foram expressas como Recomendado
com distincdo, Recomendado, Recomendado com rassalam as respectivas estrelas, além de ExclBata.

o0 PNLD 2005, a nomenclatura até entdo utilizadaifoplificada para: Aprovado ou N&o aprovado, sertais
estrelas.
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Resultado do PNLD 1997 - Livros de 12 a 42 série

Excluidos 12

N&o recomendados 75

Recomendados com ressalvap | 13

Recomendado _ 12

0 10 20 30 40 50 60 70 80

(SPOSITO: 2006; 38-39)

A leitura do grafico nos permite concluir que: ajnendo-se os recomendados e 0s
recomendados com ressalvas, dos 112 livros inscnisguele PNLD apenas 25 foram
considerados com condi¢cdes de serem aproveitadosates de aula da Rede Publica; b) o
namero de excluidos (12) é igual ao nimero de rendados; c) o nimero dedo
recomendados (75) foi enorme, aproximadamente G¥fotdl.

Ja a avaliacéo dos livros de Estudos Sociais @e4®?séries do Ensino Fundamental

relativa ao PNLD de 1998 apresentou 0 seguintdtaeksu

Resultado do PNLD 1998 - Livros de 12 e 42 série

Excluidos 17
Nao recomendados 63
Recomendados com ressalvas 19

Recomendados 18

Recomendados com distingéo 12

(SPOSITO: 2006; p.39).

O grafico nos permite concluir que: somando-seeoesmendados e os recomendados
com ressalvas: a) dos 109 livros inscritos, ape&t®g26,6%) foram classificados como
recomendados e considerados, portanto, com comsdd®eerem aproveitados nas salas de
aula da Rede Publica. b) O numero de excluidos @miomele 12 para 17; ¢) o nimero de néo
recomendados continuou muito grande, cerca de% 78 total. Como se vé, se comparado
ao anterior, o progresso realizado neste PNLDiffudb e muito aguém do desejavel.
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O PNLD do ano seguinte, 1999, dedicou-se a analsévros de 52 a 82, por isso néo
0 incluimos nos nossos comentarios. Ja no PNLD @@0/2001 a avaliagdo incidiu
novamente sobre livros de 12 a 42 séries, inclugedentre eles tanto os livros de Estudos
Sociai§® quanto os de Histéria e de Geografia em sepaetdndendo, assim, a uma antiga
reivindicacdo das associacdes de historiadores dgrajes’. Ocorreu, portanto, uma
avaliacdo hibrida. O resultado estéa representadabeta a seguir:

Resultado do PNLD 2000/2001
Livros inscritos 156
Recomendados com distincéo 4
Recomendados 49
Recomendados com ressalvas 19
Excluidos 88
SPOSITO: 2006; p. 41

Resultado do PNLD2000/2001

Excluidos | 88

Recomendados com ressalva i 19

Recomendados | 49

Recomendados com distin(;é(F 4

0 20 40 60 80 100

(SPOSITO: 2006; p. 41)
A leitura do grafico nos permite concluir que: amando-se recomendados com
ressalvas; recomendados e os recomendados conté@istdos 156 livros inscritos, somente

72 (46,15%) foram classificados como recomendadosomsiderados, portanto, com

% A disciplina Estudos Sociais foi inserida no aurtd escolar, em 1971, pela Lei 5692, uma das acdes
governamentais com maior repercussdo social nériaisto livro brasileiro. Essa lei excluiu a Hisge a
Geografia como disciplinas independentes no cuoicie recém-criado 1° grau de oito anos, e intraduz
Estudos Sociais na grade curricular. Estudos Spcsggundo o Parecer 853/71 do Conselho Federal de
Educagéo, tinha como objetiv@:.) o ajustamento crescente do educando ao neeida vez mais amplo e
complexo, em que deve ndo apenas viver, mas conséa deixar de atribuir a devida énfase ao coithento

do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolviaierfRevista Documentan® 132; Novembro 1971, 177).

®” As lutas pela redemocratizacéo do pais desenesivids anos 70 e 80 incluiram a batalha pelo @ian
Histéria e Geografia aos curriculos escolares &ingéio dos cursos de Licenciatura Curta em Est&aasais.
Vozes de entidades sindicais, como a da Apeoespssteiacdes cientificas de gedgrafos como a da, AGB
historiadores como a da ANPUH e da CENP, bem codw® diferentes movimentos sociais, engajaram-s&anes
batalha questionando os saberes escolares e pmpmfodnas no curriculo formal.
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condicbes de serem aproveitados nas salas de auRede Publica; b) apenas 4 foram
recomendados com distin¢cdo; c) além disso, paravagreste quadro sombrio: a maioria
absoluta, 56,4% dos 156 livros inscritos, forartluidos sendo alijados do processo de
negociacdo, compra e uso na escola publica.

Comentando esses resultados pode-se dizer queegolponto de vista, a situacéo se
agravou; pois se em 1997 o numero de excluidogsmondia a 10,71% do total, e no de
1998, a 15,59% do total, em 2001 passou a ser 5@gl¥tal. Além disso, o numero de
recomendados com distingdo foi reduzidissimo, rbdivisto €, apenas 2,56% do total. Ja o
namero de recomendados, quando comparado ao d&s;@ga anteriores, cresceu, embora
tenha ficado abaixo dos 50%. Assim pode-se conglaiicialmente que, nagueles anos, a
melhoria registrada no tocante a qualidade dosdiwlas primeiras séries do Ensino
Fundamental, foi timida, fato que preocupou ogyiratietes das Comissdes Técnicas do MEC;

e levou-os a dizer que:

Assim, a pouca qualidade dos livros didaticos deald2 séries foi uma

constatacdo que poderia servir de alerta aos respuais pela educacdo de
criangas que se iniciam no processo formal de enaprendizagem. H& que
se acrescer, ainda, o fato de que nem sempre degsares dessas séries
iniciais contam com formacao especifica que lhessibdite suprir as lacunas

desses livros didaticSPOSITO, 2006; p.41).

ApoOs a realizacdo de trés PNLDs consecutivos (12998 e 1999) foi feita uma
reflexdo a respeito das avaliacdes entdo realizadas

Em 2000, a SEF e os coordenadores de cada areazaoand essa reflexdo a respeito
do seu préprio trabalho, que ficou conhecida comaliacdo da avaliacdo. Os debates
resultaram num documento denomin&kEromendacdes para uma politica publica de livros
didaticos publicado pelo MEC (2001), que se tornou refeéeépara os PNLDs seguintes.
Uma das recomendacdes foi a parceria com univelessdalblicas no processo avaliativo. A
partir de 2002, as avaliacbes nas areas de HistOBaografia passaram a ser coordenadas
pela Universidade Estadual Paulista (UNESP).

Em 2002 o PNLD passou a ser feito com a participadigeta das Universidades
conveniadas; no caso da area de Historia, o ME@firum convénio com a UNESP. Além
disso, foi exigido que as editoras ou os autorssravessem colecdes abrangendo as quatro

primeiras séries do Fundamental e ndo mais lividisiduais para cada série.
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O PNLD de 2004, o quarto a avaliar os alunos da 42 séries, apresentou uma
novidade: por exigéncia governamental, pela priane@z, os livros de Historia e Geografia
s6 poderam ser inscritos em separado; era a pal @ clisciplina nascida durante o Regime
Militar com o0 nome de Estudos Sociais. Muitas addscantes intituladas Estudos Sociais
foram reformuladas e resultaram em novas colegiém disso, cole¢cdes novas, escritas por
autores também novos, fizeram sua estréia no PNLP0OO4. Eis a tabela e o grafico com o
resultado desse PNLD:

Resultado do PNLD 2004

Mencéo Colecdes
Colecdes inscritas 25
Recomendadas com distincao 0
Recomendadas 4
Recomendadas com ressalvas 12
Excluidas 9

SPOSITO: 2006; p. 44

Resultado do PNLD 2004

com ressalvas

Recomendadas _ 4

10 12 14

o
N
N
o
(o]

SPOSITO: 2006; p. 44.
O primeiro aspecto que chama atencéo € o redugitheno de colecdes inscritas (25).
Note-se que esse numero caiu sensivelmente quanguacado ao do PNLD de 12 a 42 séries
de 2000/1, ocasiao em que foram inscritos 156dierequivalente a 39 colec¢des.
O resultado do PNLD de 2004 com apenas 4 colegdesmendadas, nenhuma
recomendada com distincdo, 12 recomendadas coalvas® 9 excluidas continuava longe

do ideal pretendido pelo poder publico; mas, a mduazo, apresentava alguns avancos:
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algumas colecdes antigas foram reformuladas e maedma; muitas colecdes com problemas
no tocante a conceitos, metodologia e nulas quantwonstrucdo da cidadania foram
condenadas e deixaram de ser distribuidas pelo MEEditoras foram obrigadas a melhorar
0S processos de producdo e de impressao dos fpamas poderem continuar competindo.
Portanto, ndo é exagero dizer que, entre os anb83tee 2004, quando foram realizadas sete
avaliacbes pedagodgicas, notou-se um reordenamenpoducdo e na circulacdo de livros
didaticos no pais; tudo isto s&o indicios de querascricde®¥ do Estado influenciaram
fortemente o setor de didaticos no Brasil. De fampurrados pelo processo avaliativo
instaurado pelo MEC — o maior cliente das editeras gestores das empresas de didaticos
pressionaram os editores que, por sua vez, presammnautores, ilustradores e trabalhadores
do setor de iconografia a confeccionar produtosajaedessem as novas demandas ou que,
ao menos, simulassem o cumprimento do novo figurino

Como se V&, ndo foram poucas as prescricdes dddEptaa que as Editoras e os
produtores de didaticos n&o so eliminassem as esagdes e 0s preconceitos e esteredtipos
raciais que porventura estivessem contidos noslseos, como também passassem a incluir
o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira. €abntdo perguntar. como as editoras
reagiram a essas prescricdes? Que estratégiasnugara fazer frente a elas? O que se pode
dizer sobre o assunto a partir da materialidadecdbs;6es escolhidas para anélise? Quais
foram os novos dispositivos imagéticos, textudipagraficos usados para propor essas obras
a leitura? Houve mudancas nas representacées ita,Ados africanos e seus descendentes
nas colecdes de Estudos Sociais/Historia de 3%séri#s, a partir da avaliacdo sistematica,
iniciada em 19957 Se a resposta for sim, quaisfessas mudancas? Como caracteriza-las?

Um esforco para responder algumas dessas questiestudo as que dizem respeito
ao ocorrido no campo da iconografia relativa adifriaos africanos e seus descendentes em
trés colecbes recomendadas no PNLD de 2004, € aapuaos propusemos a fazer nos dois

proximos capitulos.

® No universo dos dispositivos de prescricado dodespmde-se citar: o critério eliminatério anunciaaio 1995,
gue prometia punir as obras que veiculassem quatqpeede preconceito e ou esteredtipo; as recoatias
relativas a esse assunto contidas nos PCNs (189 @valiagbes relativas aos PNLDs de 1997; 199&1 20
2004, que excluiram livros e/ou cole¢des que coatram os critérios eliminatorios. E, nesse meioge, a
aprovacdo da Lei 10.639/03 que obriga a insercaustéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileirasnascolas
particulares e publicas de Ensino Fundamental eédvidgitodo o pais.
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Capitulo 2 - O Trabalho com Colec¢des (1)

Ao elegermos livros reunidos em cole¢cdes comocjpah fonte da nossa pesquisa,
buscamos inspiracdo na tese de Maria Rita de Abme&aledo sobre a colec@dualidades
Pedagogicas A referida tese esta ancorada na histéria francks livro e, no cenario
brasileiro, constitui-se no primeiro estudo a tomaolecdo — vista como uma nova classe de

impressos — enquanto estratégia. Segundo a aséarérabalho:

“...se debruca sobre a Colecddualidades Pedagogicd#\P], da Companhia
Editora Nacional [CEN], para compreendé-la como uasdratégia especifica
de producéo e circulacéo de livros pedagogicos pedacadores, organizada
por uma editora comercial, a partir da perspectivde Olivero”.
(TOLEDO:2001, p. 8).

Seguindo a trilha aberta por Isabelle Olivero, ptapde e realiza uma analise
diacrbnica deAP, a partir da suanaterialidade(capa, lombada, quarta-capa etc), de seu
aparelho critico(orelhas, notas do tradutor, indices e frontispigi do seuritmo e perfil de
producdo Focando sua andlise nesses elementos, a aatprapgde a produzir uma historia
material deAP. Seu suposto é o de que a materialifad®mo o préprio contetido dos livros
é fundamental para a compreenséo de um projetriatitComo demonstra a Toledo, a capa,
a lombada e a quarta-capa, por exemplo, cumpreangdd de remeter cada unidade ao
conjunto da Colecdo; o nome do editor na capaistaados titulos e autores impressos na
quarta-capa sao estratégias de estimulo a quemsplate a colecdo. E mais: ao tomar
qualquer volume nas maos, o leitor tem certezauvdeaguela edicdo pertence a Companhia
Editora Nacional.

Numa primeira aproximagdo do objeto, Toledo obseua, ao contrario do que
ocorreu na Franca, onde a colecéo foi uma esteadétyitada no século XIX para responder a

crise da industria livreira, devido ao acirramento danamsréncia, no Brasil esta visou

% Frontispicio: Pagina logo no comeco de um livro, geralmentégir@ 3, que traz o titulo da obra, o nome do
autor e a indicacdo do editor seguida de outroogadmplementares, usualmente local e data. Pade se
precedida unicamente pela falsa-folha-de-rostonter@sto (acepgdo em desuso). O mesmo que foHhastte

0 Segundo ChartietA ordem dos livros tem também um outro sentidondarito ou impressos, os livros séo
objetos cujas formas comandam, se ndo a imposiedgrdsentido ao texto que carregam, ao menos @&sdeso
qgue podem ser investidos e as apropriagdes as gdaisucessiveis. (...) Mais do que nunca, higtories de
obras literarias e historiadores das praticas e fillarns culturais tém consciéncia dos efeitos pradieg pelas
formas materiais. No caso do livro, elas constitugma ordem singular, totalmente distinta de outegistros

de transmissédo tanto de obras candnicas quantext®g vulgares. Dai, entdo, a atencdo dispensaéanm
que discreta, aos dispositivos técnicos, visudisieos que organizam a leitura dos escritos quaseldornam
um livro.” (CHARTIER, 1994: 8)



74

responder a umexpansaoextraordindria do mercado editorial, na décadaag®. Segundo
ela, naguela década o livro transforma-se num begbgio, em mercadoria de massa; e é
nessa conjuntura de expansao do mercado editar@aleqnerge no Brasil a estratégia de

publicar titulos, géneros e autores em formaalecbeggrifo N0sso).

Quanto ao referencial teérico, Toledo, sempre @quéas necessario, se posiciona e
revela a perspectiva que da suporte ao seu tralBEkemplo disso é a citacdo do trecho de

Olivero contido na nota 5 da sua tese:

En prenant comme point de départ de notre invetstigd'histoire matérielle,
avons repéré que les particularités typographigétsent liées aux différents
formats utilisés et que I'ensemble nommé commurénkections populaires
est en réalité une constellation d'objets typogigpbs et éditoriaux parfois
fort divers. (...) Il est le premier élément de agpe a la question: comment
toucher de nouveaux publid$?OLIVERO: 1999; p. 24-25)

A colocacdo do problema da tese esta evidenciadpagaa 5, onde a autora
pergunta: o que caracteriza esta estratégia edtdfiue condi¢cdes do mercado estimulam a
opcao por esta estratégia? Quais sdo as marcasamsatenstitutivas da estratégia de cada
uma das colecbes para atingir o leitor visado?qUaistionario apdia-se na perspectiva da

Historia Cultural, com base na qual a autora afirma

E a partir do livio e do conjunto dos livros em egdo que é possivel
recompor 0s projetos especificos como estratégias gsam a leitores
caracteristicos ou, ainda, a estratégia que cousffublicos leitores pelas
especificidades constitutivas da publicac@tOLEDO: 2001, p. 4).

O nosso esforgo vai incluir a busca por uma reggaausivel para questdes derivadas
do questionario proposto por Oliveiro: sabendotse ap imagens e suas respectivas legendas
podem ser consideradas parte da estratégia dostpresl de didaticos para atender ao seu
maior cliente, o Estado brasileiro, perguntamoso igode ser percebido nos “aspectos
visuais” dos livros pertencentes as colecdes seladas para analise? A representacdo da
Africa, dos africanos e seus descendentes e sspectivas legendas nas coleges aprovadas
pelo MEC e recomendadas no PNLD de 2004 atendesaxigéncias do Estado? Atenderam

apenas parcialmente? Como avalia-las? O que rewelargque escondem? Podem ser vistas

™ Tomando como ponto de partida de nossa investigagdboistéria material, nés reparamos que as
particularidades tipogréaficas estavam ligadas ademntes formatos utilizados e que o0 conjunto remoe
comumente colecdes populares é em realidade unstetagdo de objetos tipogréaficos e editoriais peres
muito diversos. (...) E o primeiro elemento de ostp & questio: como atingir novos publicos?
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como elementos que, por atender aos quesitos egigydrantiram a aprovacao e a venda do
produto que ilustram?

Ao longo da nossa pesquisa nos empenharemos dissgfis questdes, tendo em
conta que o estudo de colecdes sob a otica daridisZaltural permite-nos reconstruir os
dispositivos postos em pratica pelos editores ¢deot de arte etc) bem como identificar os
leitores visados por essas praticas editoriais. iB&w, inicialmente vamos priorizar as
ilustracdes e legenddstomadas como dispositivos para atingir o leioaginado, agradar o
cliente e ampliar as vendas; posteriormente nasneshos para os titulos das imagens e 0s
comentarios feitos sobre elas. E, s6 entdo, abardey a imagem em sua interacdo com o
texto.

Critério de escolha das coleces eleitas (2)

Enquanto historiador e professor de oficio apreagisalas de aula com os meus pares
e professores a importancia da Historia para galerm se perceba como sujeito, para que se
inicie no estudo das sociedades humanas (com ab@gencdo para a sociedade na qual
vive), e para que va construindo sua identidadémAdiisso, ao optar pela disciplina na qual
me formei e fiz 0 mestrado levei em consideracétdém o fato de que os livros de Historia
contribuem para uma apropriacdo e reinvencao natadostoria, mas também da memdria
nacional. Dai a importancia de escarafunchar oadase o presente por meio das marcas

materiais deixadas nesses livros. Ainda mais quaadabe que:

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismaais que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geracdes passaglast-dos fendmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XKa&e todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, semuguaklacdo organica
com o passado publico da época em que vivem. Borois historiadores, cujo
oficio € lembrar 0 que outros esquecem, tornam-aé nmportantes que
nunca no fim do segundo milénio. Por esse mesmi@anpbrém, eles tém de
ser mais que simples cronistas, memorialistas epdadores. Em 1989 todos
0s governos do mundo, e particularmente todos osstérios do Exército do
mundo, ter-se-iam beneficiado de um seminario saweacordos de paz
firmados apds as duas guerras mundiais, que a naakeles aparentemente
havia esqueciddHOBSBAWM: 1995; p.13).

2 As legendas podem ser vistas com pequenos tentosanstrangem a imagem e resultam de uma selecéo d
elementos que se pretendeu enfatizar e uma omiEs&@witros, os nao eleitos. Note-se que muitas ddlas
produzidas gosterioripor integrantes do editorial.
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Interessado em investigar e refletir sobre as imagescolares como um todo
particularmente as imagens da Africa, dos africanesus descendentes nas colecdes de 12 a
42 séries (atentos, sobretudo, as terceiras eaguséries) selecionamos para analise livros
organizados ernolecéo As trés cole¢cdes selecionadas atendem a duaneidg basicas:

a) cumprem um curriculo sugerido pelo MEC nos P@ala o Ensino Fundamental
de 12 a 42, Estdo estruturadas em unidades defipataeixos tematicSe se constituem de
capitulos, que sédo subeixos da tematica proposistis colecdes escolhidas para a analise
isto esta evidenciado; o autor de uma delas, Ridardguer, chegou inclusive a explicitar no
Manual do Professor sua op¢ao pelo curriculo sdgerms PCNs.

b) foramrecomendadasnum ano em que, segundo uma fonte oficial, apenkas 25

colecbes analisadas receberam a mencao recomendada.

COLECOES AVALIADAS

433 FT 160 TTTR 303 MTRET ETTS BEGA 4147 400 ZTAF 3 EEG 2SS A3AT TV
REC REC HREC REC RE RR A= AR AR RR RR RR RR 54 RR AR

Fonte:Guia do Livro Didaticade 12 a 42 séries, Ministério de Educagéo e Desd&*NLD, 2004; p. 38).
NOs analisaremos justamente esse grupo seleto dorpelas trés cole¢bes melhor

avaliadas; além dessas trés, s6 mais uma recelbeengdo recomendada. Nao € demais
lembrar que tais cole¢cdes foram compradas pelorgovwe com isso, chegaram as maos de
milhdes de alunos do Ensino Fundamental no pagantNeste capitulo nos dedicaremos a
descrevé-las e, no préximo, entraremos propriameatanalise das imagens que integram

suas féormulas editoriais.

8 Os Parametros Curriculares Nacionais propdem ceiro tematico para o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental a “histéria local e do cotidiano” egparsegundo ciclo — 32 e 42 séries — “histériaotiganizacdes
populacionais”. Dentro desse eixo, a maioria ddsc¢ées analisadas selecionou o subtema: “histér@a d
deslocamentos populacionais”.
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Descricao das colecdes selecionadas: os dispos#tige unificacao (2)

Com o foco nas suas formulas editoriais, vamosialmente descrever as trés
colecbes avaliadas ecomendada$® pelo MEC no PNLD de 2004. Como parte desta
descricao examinaremos inicialmente em cada coleg&lementos recorrentes, ou seja, 0S
dispositivos de unificacdo da mesnia:capa 2. quarta-capg 3. lombada 4. pagina de
rosto; 5. sumarig 6. vinhetase 7. aberturas de unidade entre outros.

Colecdo Horizontes

A Colecéo Horizontes

~ . Co) H t Marila Favarin Marin
SRR con REF il d
H"TORlA oM REFLEXAO tlio Quevedo

Marili Favari gvedo Mquene Ordorie; M arl ene O rd e ﬁ ez

Editora IBEP
N° 002433

A colecao: apresentacéo geral

Os volumes estdo estruturados em unidades defippdaseixos teméticos e se
constituem de capitulos, que sao subeixos da teangtoposta na unidade. Cada unidade é
introduzida comSugestdo de leituraos capitulos iniciam-se com texto introdutério e
compreendem as secO&efletindo, Saiba que e Meu pequeno diciondem que se
entrelacam propostas de atividades e informacdesatiidades, a partir do 2° volume,
constam da sec&empre no cadern@o final, encontra-seRibliografia.

™ Os responsaveis pefduia de Livros Didaticosle 2004 — 12 a 42 séries observaram com pesar‘(gue:
Dentre as cole¢Bes nenhuma atingiu o patamar rielgueara ser indicada como Recomendada com distiaca
apenas quatro foram RECOMENDADAS". (GUIA DO PNLDeQ p. 37).
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32 série — (160p): 1. A pluralidade cultural; 2. \Nfnentos populacionais; 3.
Organizagéo do espaco.

42 série — (160p): 1. Tempo historico; 2. O Brpsitugués; 3. Sociedade e cultura; 4.
O Brasil brasileiro.

Os livros da Colecg&o Horizontes

As dimensdes de cada um dos livros (27,5 x 20,%otecaoHorizontesrepetem um
padrdo usado atualmente pela industria de livradla®s. Os livros que a integram,
intitulados Histéria com Reflexdoapresentam varios elementos em comum que permitem
caracteriza-los como integrantes de uma colecéomecar pela capa.

A capa

A capa assinada por Oswaldo Sanches Sequetin, um dlostneeterano e muito
conhecido no meio editorial, € colorida e apresem@ idéia antiga, mas bem realizada.
Cerca de ¥ da capa séo ocupados por nove cirauodaordas grossas; no interior de cada
um desses circulos se vé uma crianca do sexo femino interior do circulo que ocupa o
centro da pagina se vé o que parece ser um fetemtoe materno; riscos claros contornam o
circulo que abriga o feto, iluminando-o e sugerird@éia de nascimento. Ao lado deste
circulo central ndo ha data, j4 ao lado dos owir@silos (cujos tamanhos séo crescentes) |é-
se 1995, 1996... e assim por diante até 2002

Faixas pintadas de azul claro ligam os circulosagssoutros dando a impressao que
0S mesmos estdo girando no espaco (em orbita). @g@imeiro circulo assemelha-se a um
feto; o do ultimo € uma menina com oito anos dded&ssas faixas de tom azul-claro ligam
os varios circulos e ddo unidade & pagina dispensassim, o uso de caix3sbordas ou
fios.

Quanto ao texto da capa, no alto e ao centro, l@-seme da colecdo (colegcao
Horizonte$, em caixa alta e baixa; e, um pouco abaixo,ubotilistéria com Reflexdoque
chama a atencéao do leitor imediatamente por seartiaone colorido. Esse titulo, o Unico para

0S quatro livros, apare@scrito em caixa alta, negrito, e com um corpoeti@ Icerca de trés

> Note-se que, apesar de cada um dos volumes démadiesa uma série e, portanto, a crianca com &lade
diferentes, as capas mostram sempre a mesma ¢nersgada em 1994 e com 8 anos, em 2002.

® Bloco dentro de uma caixa de dialogo onde o atilir insere a informacdo necessaria para exeautar u
comando. ABCdaADG 98; p. 22).
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vezes maior que o usado para grafar o nome doseawg@ da colecdo. Além disso, as letras

de que é composto sdo contornadas de rosa nai@®sde verde, na 4%, e tém um fundo

branco; essa combinacdo de cores € a mesma qlieaatpara grafar o numero que indica

a série; logo abaixo vemos os nomes dos trés autoabaixo deles, em italico, a informacéao

de gque a obra é para o “Ensino Fundamental”.

No canto inferior esquerdo aparece uma pequena lcosn bordas douradas e

contorno branco em que se vé escrito o codigo g&o no PNLD de 2004 que, no caso, é:

002433; a direita da lousa vemos uma professosgntb@da de frente para o leitor, e com um

pedaco de giz na mao direita, 0 que sugere quacealaou de escrever o codigo da colecao.

Com a mao esquerda, ela exibe um selo marrom nb sgudé: “Recomendada” (em

vermelho) e MEC (em branco); impresso no selo hdsauma medalha dourada que sugere a

idéia de que a colecao “€” medalha de ouro. Evides® assim o uso da recomendacao

conferida pelo MEC como material de propagandabterse aqui que das 25 cole¢bes

inscritas e avaliadas, apenas quatro foraromendadas No final da pagina |é-se 0 nome da

editora que, no caso, é a IBEP, Instituto Brasilde Edicdes Pedagadgicas.

O projeto de capa de Oswaldo Sequetin integradgdo e texto de forma articulada,

0 que certamente ajudou a cole¢do a conseguir wagbntuacdo no quesito que avalia

aspectos visuais. Merece mencéo ainda o fato déodas as capas da colecao sao idénticas;

0 que muda é apenas a cor de fundo do titulo eldwro que identifica a série (rosa na 32

série) e (verde na 4° série).

A guarta-capa

A quarta capa delistéria comReflexaoapresenta
no canto superior esquerdo, a foto das quatro cdpa
colecdo e, no canto direito, o desenho da profas
tendo, a sua esquerda, a lousa com o codigo dgécoe
a direita, o selo de recomendacédo do MEC.

Abaixo, numa caixa de fundo colorido es
impresso um texto composto de trés paragrafos;elesc
refere-se as atividades; outro, aos conteldos iaayos
em “grandes eixos tematicos”, e, um outro, afirnaar

que a colecdo favorece o debate, a construcéo

HISTORIA

Recomendada

V.

COLECAO HORIZONTES — HISTORIA COM REFLEXAOQ

* A Colecdo Horizontes —-Histéria com Reflexao representa
uma oportunidade para os alunos refletirem sobre sua prépria
realidade. As atividades foram elaboradas de modo que eles pos-
sam compreender melhor o mundo em que vivem e, sempre que
possivel, comparar seu modo de vida com outras realidades, em
outros tempos e espacos, identificando as relacées entre o particular
e o geral, percebendo nogoes de diferencas e semelhancas, conti-
nuidades e permanéncias no tempo.

¢ Cada um dos quatro volumes da Colecao foi organizado em
unidades que abordam grandes eixos tematicos. Em torno desses
eixos, os livros tratam de assuntos fundamentais da histéria do
cotidiano e da histéria politica e econémica do Brasil e do mundo.

* Os capitulos apresentam uma estrutura basica, dividida em
secoes que favorecem o debate, o contato com novas informacées,
a construcao do conhecimento e a sistematizacao daquilo que
foi aprendido. Trazem também um glosséario sobre os termos utili-
zados, sugestoes de leitura complementar e titulos de obras que
os alunos poderao consultar para ampliar seu conhecimento sobre
os temas abordados na Colecao.
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conhecimento e a sistematizagéo daquilo que fenajdo. Abaixo do texto repete-se 0 nome
da editora e a informacédo de que a obra integrilldRde 2004. A quarta-capa € igual em
todas as colecdes e, como se V&, visa 0 profesisor-|

A lombada

A lombada contém quatro informacdes consideradasritantes pelos produtores da
colecdo: o nome da disciplina; a classificacdo biea @omo Recomendada; o codigo da
colecdo (002433) e, finalmente, o nome da Editowagcaso, a IBEP. De tal forma que se a
colecdo for posta em pé na estante da Oficina Bgudagde uma Diretoria de Ensino possa
se distinguir esses seus atributos a uma certandiat Assim sendo, a lombada também visa
o professor-leitor e os educadores com poder d#hesna Rede Publica de Ensino.

Pagina de rosto

A péagina de rosto repete a importanc
dada ao titulo da obra na capdistoria com Colecéo Horizontes
reflexdovolta a aparecer em caixa alta, negrito,

com um corpo de letra trés vezes maior que o

4 N
nome da colecdo (acima) e o dos autores (abai H"TORIA (OM REFLEXAO

Marilh Favarin Marin « Julio Quevedo  Marlene Ordofiez

A habilidade de refletir aparece associada

} )
série)

REFLEXAO. —
GEnsino éZuanenm/

disciplina Histéria; € como se o titulo dissess

professor a histéria que se pratica nessa cole

ndo é uma histéria factual, mas uma histéria c \
Os produtores da obra, portanto, apostar:

no seu titulo, transformando-o num dispositiy

importante entre os destinados a atingir e enm@d;

professor-leitor. Note-se que a primeira edicéde é

2001, como se pode ler na pagina de rosto; i
Sao Paulo - SP
. epe . . . . 2001
significa dizer que o livro tinha sido testado r 12 edigao

mercado diretd por trés anos.

" Nome usado informalmente no meio editorial paraodénar o mercado formado pelas escolas da Rede
Particular.
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No verso da pagina de rosto aparecem, num cordeti@derelativamente diminuto,
dados sobre a formacdo académica e a experiéncemtdodos trés autores. Abaixo desses
dados, impressos num corpo de letra menor aindagegm 0s nomes dos integrantes do
Editorial e a ficha catalografica.

O sumario

O sumario, distribuido por duas paginas espelhadas, € intiddupor uma

logomarca, a mesma usada nas Aberturas de Unidades.

O espacejamentd o entrelinhamento,
0 corpo e o estilo da letra (sem séfifasdo

adequados a idade a que se destina a obra e,

A plurslidstis-ciltural portanto, supdem e visam um determinado
Capitulo 1 publico-alvo; em outras palavras, s&o
As origens de cada Um.........coeeererererenenesesnnenennnes 8
) dispositivos de leitura que buscam atingir o
Capitulo 2
Os povos iNdIGeNnas ........ccccerreerveresseeesnnnssiannns 20 aluno-leitor das 3a g 42 séries.
Capitulo 3 . ~ .
O POVO POMUGUES . 36 As unidades estdo divididas em
Capitulo 4 capitulos devidamente nomeados e
A presenca africana no Brasil ..........cccccucurernnnee 50
numerados. Diagramado da forma que esta, e
com boa legibilidade, o sumario possibilita
i uma rapida localizacdo das informacdes, e
Pos {  Movimentos explicita a organizacdo e a formatacdo da
populacionais
Capitulo 1 obra.
Os que vieram de fora ......c.ccouvevmveresesesennnnens 70

8 Separacdo entre letras ou palavras em um texsegaracéo de linhas de textos pela insercéo deceseado,
para este caso, mais utilizada a palavra entrefiehto.

7 | | Pequeno trago que aparece na extremidade das Hastesa letra. Também chamado remate,

f|Iete Obs.: Nas coleces de didaticos de 6° ano ao 9° anetras ke apresentam geralmente com serifa.
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Vinhetas

Outro elemento unificador da colecdo sdo as vishgte, na forma de uma tira
semelhante a dos quadrinhos, se repetem ao longjerddodo. Com a intencédo de buscar
uma identificacdo com o publico alvo da colecawinheta apresentsempreduas criancas
que parecem ter uma idade préxima a dos alunoe a qalecéo se destina. A vinheta cumpre

a funcéo de introduzir as varias secdes do livraldoo; sdo elas: Apresentacd®gestao de

leitura (que integra as aberturas de unidades); RefletiSdmpre no caderndcm grupoQ

Saiba que.
a) Na Apresentacao da colecao aos alunos, os persenage menina loira, com rabo

de cavalo e menino branco;

b) Na Sugestdo de Leitura que integra a abertura midades ha uma alternancia de
personagens; na unidade | vemos uma menina l@leel@s curtos) + menino negro;
na Unidade Il, um menino loiro sozinho; na Uniddéldeuma menina negra e um
menino loiro. Essas alternancias de género e copeldonagens da vinheta ocorrem
também no livro da 42 série.

c) Na secaoRefletindo vé-se novamenteessa alternancia tanto do género
(menino/ menina) quanto do fenétipo (branco/ nelgiod) dos personagens.

d) Em Sempre no cadernaepete-se essa alternancia da secao anterioryic@m
diferenca: os personagens aparecem sempre sozinhos.

e) Na secdoEm grupo também se alternam o género e o fendtipo dos
personagens, como nas sec¢des anteriores: com ifler@hchs: entram em cena um
menino e uma menina com tragos japoneses; e, pesyves pares sao formados por
criancas do mesmo sexo.

f)  Na secdo Saiba que” alternam-se também criancas de cores e géneros
diferentes; as criangas aparecem geralmente era.dupl
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Outro elemento importante das vinhetas é que a&ess@o das criancas varia de se¢éo
para secdo. Elas buscam traduzir em linguagem tinageidéia central da secao.

- Na Apresentacdoda colecdo aos alunos, os personagens (menire foarenino
moreno) sado ilustrados com uma expressao que remglaiasmo/interesse; nas Aberturas de
Unidade da 32 série aparecem pensativas; na éhséériha vinhetas;

- Na secadRefletindo uma das criangcas é mostrada com a testa franoita ce

estivesse fazendo um grande esforco mental.

- Na secdo“Sempre no caderno” as criancas aparecem individualmente,

concentradas e escrevendo (sempre com a mao direita

- Na secaoEm grupo” aparecem dialogando/debatendo.

Em grupo

- Na secadSaiba que” aparecem como alguém que ouve algo novo.
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Ao que parece, entdo, as vinhetas e suas muléplaessdes vao indicando o que
fazer, vao padronizando comportamentos, vao, erdonstruindo um tipo-ideal de aluno-
leitor que, ao que parece, deve servir de refesigania todos os outros.

Aberturas de unidades

As aberturas de unidade da colecdo sao dispostaa pagina dupla espelhada com
cinco elementos: logomarca, titulo da unidade, Bnd§ sugestdo de leitura e, por vezes,
vinheta, 0 que evidencia o fato de que a paginabeéetura da unidade é parte integrante da
formula editorial da colecdo. A pagina de abertusempre uma pagina espelhada que repete
0 mesmo padrado sempre: uma logomarca seguida dossrapns capitulos, numa das paginas;
uma imagem grande e sugestdes de leitura parao, ala outra.

A diagramacad™ do livro do aluno é arejada; o tipo de letratémes new romae o
seu tamanho é 16; o estilo da letra é ‘sem sayifahdo sao os autores que falam e com serifa
quando se trata de uma citacdo; o espacejamentoertrelinhamento sdo generosos,
facilitando, assim, o trabalho do leitor a que saake destina. Quando o texto é poético, o
espaco entre 0s versos também € consideravelrapesa, a mancha de texto € maior que o
desejavel. Assim, quando as margens sao preengiodasientacdes para o professor (isto €,
no livro do professor) evidencia-se o fato de aim@dicar carregada; mesmo no livro do
aluno, a largura da mancha € maior do que o dedefque obriga a existéncia de margens
estreitas, comprometendo a obra no aspecto visual.

O projeto de miolo da colecadistoria com Reflexdanescla o modo classico e o

moderno de diagramacao (enquadramento e distribdgsiimagens na pagina).

8 As imagensido vém acompanhas de legenda nem de crédito, o qraGarirontalmente a recomendagéo do
MEC nesse quesito.

81 Diagramacaa conjunto de operacdes utilizadas para dispdpstuextos, gréficos, fotos, mapas e ilustracdes
na pagina de uma publicacdo ou em qualquer imprelesorma equilibrada, funcional e atraente, bodoa
estabelecer um sentido de leitura que atenda endetala hierarquia de assuntos.(ADG; 1998: p. 36).
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Manual do professor

O Manual do professor, com 48 paginas, compreesdseades: 1. Consideracdes
gerais sobre o ensino da Historia: 2. Objetivo&dsino Fundamental; 3. Objetivos do ensino
de Historia no 1° e 2° ciclos do Ensino FundamgmrtalAs contribuicbes propostas na
colecdo; 5. Consideragdes gerais sobre avaliac&oorgsideracdes gerais sobre metodologia;
7. Plano geral de objetivos e encaminhamentos, qaata capitulo das unidades. No manual
do professor ha oboxesque fornecem informacdes e sugestbes, em azuinakbss a
auxilia-lo no desempenho de suas atividades datagdibliografiara o professor.

Essa passagem de um Manual que se restringia anseronjunto de respostas
objetivas ao questionario proposto em cada capptala um Manual que apresenta uma seérie
de ferramentas a fim de otimizar o uso da obrapadaitar o professor €, em grande parte, 0
resultado de uma pressao institucional feita petCMComo se pode concluir pela leitura das
exigéncias com relacdo ao Manual do Professorjaitgolas a pagina 20 dduia de Livros
Didaticos2004 de 12 a 42 séries:

O manual do professor é uma peca-chave para o bsondo livro didatico. Um
manual adequado deve explicitar a proposta didatiedagdgica que apresenta, descrever a
organizacdo interna da obra e orientar o docente retacdo ao seu manejo. E desejavel,
ainda, que explicite seus fundamentos tedricoseeimique e discuta, no caso de exercicios
e atividades, as respostas esperadas.

Estas orientacbes prescritivas do MEC tornarandeenes para os produtores de
didaticos que teriam de passar a produzir o eqnt@la quase dois livros: um para o
professor, e um para o0 aluno; passou-se a considem muito maior énfase a dupla
recepcéo do livro: aluno e professor. Diferentemeat#s duas outras, a coleg¢dorizontes
insere o Manual do Professor antes do livro doalun

A primeira pagina do Manual comeca com uma cartprafessor, que transcrevemos

a seguir:

Prezado professor:

Neste Manual procura-se discutir algumas questdes pertinentes ao
processo de ensino-aprendizagem, no qual vocé, professor, é o orientador e
dinamizador, a formacdo do aluno é a meta final e o livro didatico constitui

uma significativa ferramenta.
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O Manual do Professor esta estruturado da seguinte forma: no inicio,
discorreremos sobre algumas consideracdes gerais sobre o ensino da
Histdria; a seguir, damos os objetivos do Ensino Fundamental, os objetivos do
ensino da Histéria no 1° e 2° ciclo. Para finalizar a parte geral, vocé encontra
consideracg@es gerais sobre avaliacdo escolar e metodologia.

Na seqiéncia ha uma parte especifica por série, com orientacbes
pertinentes a cada volume, conforme planejamento prévio.

Vocé, professor, ira perceber, ao analisar a Colecdo, que a linha de
abordagem que a orienta estd apoiada numa concepcdo dialética de
educacéo e ensino, a qual compreende a reflexdo como momento-chave para
desencadear novas agdes, pois entende-se que o conhecimento nunca esta
pronto e sim em transformagédo, e que o que existe é a acao-reflexdo-acéo
sistematica sobre nosso fazer pedagédgico como caminho para a construgéo
de conhecimento.

Cordiais saudacdes,

Os Autores

Como se Vé, as informagdes articuladas nas 18slighe compdem a carta procuram
demonstrar a adesao dos autores as propostaseocentampo da pedagogia: o professor €
qualificado como *“orientador, dinamizador”; o livididatico € chamado de “ferramenta
significativa” e a “formacdo do aluno” torna-se leocado processo de ensino-aprendizagem.
Enfatizando a retdrica em torno da idéia de refiec@ntida no titulo da obra, uma vez mais
0S autores se reportam a ela “‘como momento-chave g@sencadear novas acoes”; e
aproveitam para observar que “o conhecimento nest@apronto e sim em transformacao”.
Nessa mesma pagina, logo abaixo, apresentassenério com os sete topicos citados por
nds anteriormente.

No Manual, chamou-nos aten¢do o Plano Geral det@b$ e Encaminhamentos,
secdo em que os autores da colecado fornecem gdestaninuciosas para os professores
trabalharem com cada item do capitulo. Os professogcebem orientacdes pontuais que
organizam 0s passos, 0 ritmo e o tempo da aula.a&Cseguir as recomendacdes referentes a
como trabalhar o conteldo das duas primeiras pagioaapitulo intitulado “As origens de
cada um”:

a) Ler a letra da musica com os alunos e discugirdgias principais. (...)
b) Estimula-los a observar mudancas que tenhamriomoido ano que passou
para este, em si e nos colegas (...).
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c) Trabalhar valores como fraternidade, lealdadeceridade, solidariedade e
companheirismo)pp. 12-13)

Como se V&, o professor € orientado, passo a,paaso desenvolver cada topico do
capitulo; e essas orientagdes funcionam organizaneimpo pedagodgico: primeiramente ler a
letra da musica; depois, com os alunos em cirauleir e cantar a melodia; posteriormente,
observar as mudancas bioldgicas e culturais oemmdm eles; a seguir, entdo, estimular a
reflexdo sobre valores “universalmente aceitos” @orfraternidade, sinceridade e

companheirismo. Isto se repete na pagina 17 do Mamae os autores recomendam que:

A leitura do texto deve ser pausada e explicatiy@oee ser seguida de uma
improvisacdo de jogo draméatico que sirva de aplizaglos conhecimentos
apreendidos ao longo do capitulo.

E se repete novamente na pagina 31.:

O texto “A triste partida”, de Patativa do Assangodera ser lido uma vez de
forma individual, tendo o professor tomado o cumlatk ressaltar aos aluno
que as formas diferentes de escrever devem-se eito “de falar” da
personagem. A leitura individual podera seguir-seaueitura compartilhada,
guAando as duvidas poderdao ser sanadas. O profgssdera chamar a
atencao dos alunos sobre: os motivos que levamrsopagem a pensar em ir
embora do lugar onde mora; 0 que imagina que a respem outro lugar;
como e com quem ela vai embora; qual o seu seninsebre sua terra natal.
Preparar o trabalho individual, orientando os alwoa buscarem as
informacdes no texto, solicitando ajuda do profesg@mndo necessario.

No final do Manual do professor temos uma biblifigrad para professores e outra,
menor, para professores e alunos.

Livro do aluno

O livro do aluno comecga com uma pagina de rogkatida a que introduz o livro do
professor; com uma diferenca apenas, o verso @@sfaa esta em branco, o que confere

importancia maior a mensagem ao aluno, impresspagina seguinte, e que a seguir

transcrevemos.
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Caro (a) aluno (a)

Sabemos que vocé ja tem muitos conhecimentos e vontade de
conhecer muito mais.

Com este livro pretendemos ajudéa-lo a descobrir, refletir e ampliar sua
capacidade de participar do mundo que o cerca.

E a nossa contribuicdo para a formacdo do cidaddo do terceiro
milénio, mais consciente, mais participativo, capaz de escrever a propria
historia e a historia do seu tempo.

Sucesso!

Os autores

A carta ao aluno é como se vé uma Gartam triplo endereco: aluno, professor,
analistas do MEC; a linguagem alcanca o aluno;tgtm visa o professor-leitor e o MEC. O
que nos levou a pensar assim é o fato de que @ipmrfrase anuncia a importancia dos
conhecimentos prévios; a segunda, valoriza hadéislaomo as de refletir, de participar e, a
terceira, diz que a colecdo contribuira para a &do do “cidaddo consciente e
participativo”!

Os capitulos estdo organizados em pequenos téxstmdos, de diferentes géneros,
seguidos das secoRefletindo; Sempre no caderno; Em grupo; Saiba qudyleu pequeno
dicionario. Por fim comentaremos também, dada a sua impdatdme construcdo do
professor-leitor, o texto lateral, em azul, ao essbr que aparece com grande freqiiéncia ao
longo de toda a colecéo.

Refletindo pretende ser um elemento motivador para o tralwahoo tema a partir da
realidade do aluno. Os meios usados por esse dispade leitura sdo, no mais das vezes,
um texto poético selecionado da obra de autor itasioe uma letra de masica; uma ou mais
imagens; esses materiais buscam atender a uma diencantral nos PCNs que é a de

82 Autores, editores tém debatido & exaustdo soboe@demanda gerada com a entrada do MEC a partir d
1995: a necessidade de se fazer 3 em 1 ou sej&; ish livro com triplo foco: MEC, professor e aun
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estimular o desenvolvimento de diferentes habikdadtais como opinar, desenhar,
interpretar, demonstrar etc.

“Sempre no caderno” relune questdes intercaladas aos pequenos textgsiedé
composto o capitulo. Observe-se, por exemplo, dtudapda Unidade 2, da 42 série; as
questbes pretendem estimular a participacdo dooalpede-se que ele opine, explique,
desenh®.

Em grupo busca estimular os alunos a dialogarem entre, siggois de pesquisar
sobre o0 assunto, estabelecer comparacdes e veaficaudancas e permanéncias; propde, em
suma, um trabalho quase sempre acompanhado deigzesgucomparacao. Assim, as
atividades se desenvolvem seguindo unicamente tipafgias: Sempre no caderno
(questdes individuais) e em grupo; inexistem, pootapropostas de atividade em dupla. Ha
ainda algumas poucas atividades sobre a confecgdmmiths do tempo e de pesquisa de
assuntos trabalhados no capitulo que sédo antesquittaintertituldequeno historiador.

A secaoSaiba queé utilizadapelos autores para comentar um aspecto do cotidiano
como na pagina 147 da 42 série (0 que as precsm@onsinavam as criancas das familias ricas
do Império) ou para aprofundar um aspecto do cdotecomo na pagina 143 da 42 série (as
diferencas entre os cafeicultores fluminensesdod3este Paulista).

J& a secableu pequeno dicionariq oferecida ao aluno na lateral da pagina, atende a
uma solicitacdo do MEC e, ao mesmo tempo, fadiditdo ao aluno quanto ao professor o
conhecimento do significado de palavras que aparet®s textos para os alunos: sobretudo
nos textos complementares. Por vezes, Meu pequemmalio oferece ao leitor um unico
sinbnimo da palavra em questao; outras vezes,caxpbm detalhes o significado do termo
eleito. Na pagina 81 da 32 série temos um exengdsadlltima pratica:

Bocha jogo muito popular entre os italianos, jogado corve bolas de madeira,
uma pequena e oito maiores. Na pista, € jogadaa equena que vai servir de alvo.
Os jogadores véao jogando as outras bolas o maispmssivel do alvo.

A chamada azul: a construcdo do professor-leitor

Outro elemento que organiza a leituraHistéria com Reflexd@ o texto em azul

corpo 10, na lateral da pagina, destinado ao pofedlesta colecdo, diferentemente do que

8 Esta habilidade é muito estimulada até a 42 §&*iano); depois disso, o alunado passa a tertoarten
especialistas de cada disciplina e a habilidad#edenhar, ndo se sabe bem porque, deixa de satamgo
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ocorre nas demais, o0 texto para o professor (losod livro do aluno) é maior, mais
detalhado e veicula explicagbes significativas mati@balho com o assunto em foco. Vamos
reproduzir uma dessas falas laterais para dar déia da importancia dessa secao para a
compreensao daquele que talvez seja um dos prisidgpositivos da formula editorial desta

colegdo. Eis o que os autores dizem numa dessaagdes:

Professor As fontes histdricas podem ser escritas, visu@@is, sonoras e da
cultura material. Comente com os alunos sobre asefohistéricas que eles
tém disponiveis em casa, na escola, no bairro; irpdai, discuta o assunto
em sala de aula.

Este pequeno trecho é um indicio de que o professginado pelos produtores da
obra é alguém que desconhece conceitos-chaves stdridlicomo, por exemplo, o de fontes
histéricas Historia com Reflexdda grande destaque ao assunto fontes histéricéigossde
fontes sdo acompanhados de ilustracéo, e, retonwaios£nfase nas atividades. Mas € na
chamada em azul para o professor que os concéitoes da disciplina (como os de fontes
histdricas, histéria, memoéria, entre outros) saaosifeados”, a chamada lateral cumpre
também a funcdo de propor orientagbes que explicdevisdo de Histéria dos autores.
Citamos, a seguir, uma dessas orientacfes latquais embora longa, expressa a nossa
percepcdo deste dispositivo de leitura voltadoimalghente s6 para professor (p.18 — 42

Ssérie).

Professor Trabalhe em sala de aula a idéia de que, cadamwais, a Historia
assume a dimensao de conhecimento produzido eanpostincompleto,
sempre sujeito a reavaliacdes, num constante movargie segue o ritmo da
dindmica humana, da vida. Dessa forma, o conhediona@istorico esta aberto
a revisodes e reformulacdes constantes.

O comentario na cor azul busca, entdo, enunciarceitms, completar
informacdes/explicacdes, alertar o professorada pananuseio pretendido; ao mesmo tempo
supde um professor que necessita desta “capacitagdaom corpo de analistas —
representantes do Estado que julga e compra livjog necessitam ser informados da viséo
de historia dos autores; o texto lateral funci@ssjm, como uma poderosa prescricdo de uso
da colecdo; e o que € mais significativo: supfesa uma dupla recepcéo: professor que
necessita ser capacitado; o MEC, que precisa &@mado de que o livro didatico contém

textos especificos voltados somente para o prafesso
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A colecao: apresentacéo geral

A obra esta estruturada a partir de eixos tenmsitgapos de convivio dos alunos e o
seu entorno (bairro e cidade), no primeiro e segumdlumes; processos histéricos
relacionados a Histéria do Brasil, no terceiro artpuvolumes. Cada volume é composto por
capitulos que estdo estruturados Apresentacdo do tema — Hora da leitura, Hora do
recreio. Ao final de cada volume ha as secO®sgestdes de leitura para cada uma das
unidades; Outras sugestdes de leitura; Bibliograéialossario.

32 série (104p): 1. Conhecendo nossa histériaéstrde documentos; 2. A vida e o
trabalho em diferentes periodos histéricos; 3. Gave democracia.

42 série (120p): 1. A ocupacdo da America e dsiBra. A sociedade brasileira; 3.
Construindo uma sociedade democratica.

Os livros de 32 e 42 séries desta colecdo tambéneme elementos comuns que
evidenciam tratar-se de uma colecéo, a capa ¢ las. de

A capa

No alto, a esquerda, em branco vazado, |é-se o WanoelecdoPensar e Viverno
alto, a direita, as informacdes LIVRO DO PROFESS®)Rm caixa alta e baixa e itélico,
Venda ProibidaNo canto inferior esquerdo, o nome dos autores eanto inferior direito, a

série a que o livro atende. Por ultimo, ao centm,final da pagina, vé-se estampado o
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logotipo e o nome da Editora que, no caso, ¢ aaA#es informagbes contidas no canto
inferior esquerdo e inferior direito, superior eslo e superior direito aparecem nos quatro
volumes da cole¢@®@ensar e Viver HISTORIA

Um elemento comum a todas as capas da colecdo ahjonto formado de trés
imagens, com um colorido forte, que ocupa o ceattiva proveito do contraste entre suas
cores fortes e o fundo completamente branco. Atrédgdes das capas utilizam a técnica da
colagem. O projeto de capa, de Sonia Magalhdagyessvo e estimula o aluno-leitor a abrir
o livro e manusear suas paginas.

A capa da 3 série apresenta trés figuras —— o
duas das quais criangcas: a do canto supe ‘(@9 ! k g
esquerdo € um menino; e a do canto infer I—I |Stér|a
esquerdo, uma menina; ambos tém uma coroa R —

cabeca, sugerindo a idéia de principe e princese

direita dessas criangcas aparece uma mulher ac

representada como uma rainha, como indicarr
APROVADO
PELO MIEC com
RECOMENDACAO

Cédigo da colegao:

001600

cetro, na sua mao direita, e a coroa que cobre

cabeca. Sua coroa, seus olhos e seu vestido exi

. . Rosaly Braga Chi
diferentes tons de verde; a caixa que a emoldur Frandisco M. P. Teixeira g
amarela. 52

As figuras das criancas, bem como a da rainha, gamerde janelas pictéricas
emolduradas por bordas largas e de cores diferesntgge emoldura a figura do menino é
roxa; e a que envolve a figura da menina é verdgieacontorna a figura da rainha é vinho.
As trés janelas aparecem soltas contra um fundecbradssim, o diadlogo estético que as
figuras mantém entre si confere forca e atrativedadapa. Sobreposta a imagem da rainha, e
ocupando quase a metade da sua superficie, vé-gecaixa formada por um fio azul
contendo uma bateria de informagoes em branco vagael a editora considerou decisivas,

tal como segue ao lado.
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A capa da 42 sériese assemelha em muito
1LIVRODO
pontos a da 32 série: trés janelas pictéricas emer: it

Venda Proibida

istoria

do fundo branco e ganham destaque ao ti

proveito desse contraste. Na janela da esquerd

maior delas, se pode ver o desenho de seis crial
— sao trés pares formados por um menino e L
menina; o desenho sugere que as criancas Ssa
diferentes cores: negras, ruivas, loiras etc; aitdir
dessa janela de forma retangular, véem-se d
outras janelas menores, que também posst
bordas grossas — uma delas, de cor rosa e a o
vermelha. As janelas estdo uma abaixo da outra.

A de cima exibe ornamentos em cor prete 12 a 42 séries

. APROVADO
um desenho principal que parece ser o de PELO MEC COM
templo, uma espécie da zigurate; a cor do templ RECOMENDAGAO

0 MEC exige a Adi ia 30!
lescolha da colegao’ c°d]go da CO|E(}30

laranja e o fundo azul; a janela de baixo contaan: “es | 001600

por um fio azul marinho é a mesma e aparece Rosaly Braga Chianca ’43.
mesma posi¢ao nos quatro volumes da colecéo. Francisco M. P Teixeira
funcdo é ajudar a vender o produto anunciando sa

editora dtica

negrito sobre fundo brancé&provada pelo MEC
com Recomendacao

Note-se ainda que as imagens se remetem a pedadoaistéria do Brasil estudadas
nos livros: a terceira série remete aos temposalén@ e do Império quando o Brasil era
governado por reis e a passagem da Monarquia ggmabRca; a quarta, a Republica.

A guarta capa

A quarta capa, idéntica em todos os livros, fate cpiabora para conferir unidade ao
conjunto, € uma espécie de peca publicitaria deddira divulgar e vender as colecdes das
cinco disciplinas (Historia, Portugués, Matemati@apgrafia e Ciéncias). No alto, em branco
vazado, sobre uma tira grossa azul-marinho, vemmodoamacao “PNLD 2004 — 12 e 42
séries”. Logo abaixo, sobre uma tira verde, |éerdises frases: “Todos os livros da colecdo

Pensar e Viver foram aprovados na avaliacdo do MEC.
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PNLD 2004 - 12 a 42 séries |

_. . Todos os livros da colecdo Pensar e Viver foram aprovados na avaliagao do MEC.
- Assim, vocé pode escolher a colecdo Pensar e Viver para todas as disciplinas. Veja:

Lingua Portuguesa t ti’%%léaglugsg L:’%%ﬁi%g
Assim, vocé pode escolher a colegs b Ej, R
p Q( gédiggda colecao: &Y <@_ v 'M\m
. URURT gy 0154 vl i e e
Pensar e Viver para todas as disciplinas. Veja”.  rensar e viver = = = =
Motohancs Matematica Matematica /\/\ate;néuca Matematica
verbo, flexionado no imperativo, chama a ateng 2o it L5,
Cédigo da colegao: —ER——— . i als 37l _il
do leitor para as fotos de capa dos 20 liVIOS € pomeer e viver =— e o
Ciéncias Cwencffifz Ciéncias Ciéncias

Ciéncias

colecbes Pensar e Viver; 4 de Lingua Portugue

Cédigs da colegéo: . e 3
4 de Matematica; 4 de Ciéncias; 4 de HiStoria ¢ o e ver =— =
Historia

Histéria

de Geografia.

Cddigo da colecdo: o

001600
Pensar e Viver

=)

Geografia

= B

= - = ;
Geografia Geografia
- @

Coédigo da colegzo: e
001613 - =
O MEC exige a escolha da colecdo (4 volumes, de 12 a 42 séries).

Ao escolher o cédigo da colegao vocé estara escolhendo os 4 volumes.

Merece uma pausa para reflexdo um periodo formadduds frases, em preto, no
final da pagina que funciona como uma espécieginbia das imagens das capas de todos os
livros da colecdo. O periodo di£> MEC exige a escolha da colecéo (4 volumes, da 42
séries). Ao escolher o codigo da colecdo vocé éstacolhendo os 4 volumes3alta aos
olhos a conotacédo contida na frase “O MEC exigscalba da colecéo (4 volumes de 12 a 42
séries)”. E como se estivessem dizendo aos proéssso MEC exige a escolha “dessa”
colecdo (4 volumes de 12 a 42 séries). A quarta dapPensar e Vivern HistOria apresenta a
mesma diagramacéo e as mesmas figuras dos outumsesoda colecéo.

Talvez por isso, no PNLD de 2007, as autoridadegaerno decidiram proibir a
impressdo de comentérios elogiosos extraidos deagi#es do MEC, nas capas ou quartas
capas das colectes fornecidas as escolas e sesrelarante os meses de escolha dos livros
didaticos pelos professores do pais todo. Nest® cakstado brasileiro lancou méo de seu
poder de coercdo e, por meio de uma prescricdop8g a estratégia editorial usada pela
Editorad” de usar frases ou trechos da avaliacdo do MECppapagandear seus produtos.

8 Lembre-se aqui que Editora também é um lugar dempo
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A lombada

A lombada, idéntica em todos os livros, repete,aenarelo e/ou branco vazado, as
informacdes que os responsaveis pela edicdo jmgdexisivas para divulgar o produto: o
nome da colecadd’ensar e Viver a seérie; o nome da disciplina; os nomes dosresite o
logotipo da editora. As capas, as lombadas e asaguzapas contribuem para caracterizar 0s
quatro livros como integrantes de uma colecao.

Pagina de rosto

A pégina de rosto repete uma s6 d e %
trés figuras da capa, a da rainha, coloca

nao por acaso provavelmente a direita I-—I IStérl a

nome da disciplina, grafado em negrito e n.

corpo de letra grande. Rosaly Braga Chianca

Bacharel, licenciada em Geografia pela USR com especializagiio em
~ N . . Planejamento Educacional pelo Instituto Sedes Sapientiae.
O nome d a co | e(; ao (no alto a d ireit: Professora de Geografia e assessora pedagégica de Estudos Sociais na rede
1 particular de Ensino Fundamental.
Autora de obras diddticas pela Editora Atica e de literatura infantil pela
Formato Editorial

e 0 aviso que se trata do livro do professor,

Francisco M. P Teixeira a
> 3 1 YTall Bacharel, licenciado em Histéria e Filosofia.
alto, a esquerda, sao os dois Unicos elemer Ao oo coric o doutoradio-do Depertimetis desHsesin da FFLCHUSP ;
de 1989 a 1993.
A Professor de Histéria do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, na rede
gue reprod uzem O gque se ve na capa. particular de ensino
Autor de diversas obras diddticas e paradiddticas pela Editora Atica.
. Pesquisador e autor de obras na drea de histéria empresarial.
Diferentemente do que ocorre n
* impressdo
z d t d I ~ t H | Fazend 3
pagina de rosto da colecaoc anteriormer o e

mais just to
| edade brasileira. Nosso jeito de pa
0s: no PNLD/2004, 98,6% das obra: s pela Atica para avaliagdo foram
lo MEC. Agora queremos colocar a comy qualidade de todos esses livros &
las terdo ainda mais qualidade.

descrita, esta apresenta com destaque

autores e a editora.

Os nomes dos autores — Rosaly Maria Braga Chiartgancisco M. P. Teixeira (um
veterano na area do livro escolar brasileiro) estgwressos de forma destacada: corpo 22,
italico, e entrelinha de 1,5.Em baixo, numa caigduhdo verde e tendo a bandeira do Brasil
no canto direito, ha um texto de forte apelo putidii® destinado, sobretudo, a exaltar e
singularizar a editora. O slogan-titulo dessa padalicitaria— Fazendo Livros por um
Brasil melhor — desvela o fato de que a editora € um lugar derp®, como tal, afirma sua
capacidade de mudar o Brasil ou contribuir paraaanselhoria. A autolegitimacdo é como se
sabe uma estratégia usada desde os anos 20 p@leasede didaticos.

O conteudo do texto fala da esperanca de um passjmsto. Note-se que em 2004, o

segundo ano do governo de Luis Inacio Lula da Sdvdiscurso em torno da construcdo de



96

um pais mais justo empolgava boa parte da socidutadéeira, afetada positivamente pelos
bons resultados obtidos na economia aquele anooradas nesse discurso, a peca
publicitaria informa que 98,6% das obras inscriteta Atica para avaliacdo tinham sido
aprovadas pelo MEC, e afirma que, com os livrosaleslitora, as aulas do professor teriam
mais qualidade! O texto se encerra por slogane um agradecimento a esquerda (Juntos
fazemos a diferenca. Obrigado) e pelo nome da Edé@utroslogana direita: Por um Brasil
melhor.

O verso da pagina traz os nomes dos membros dworiati liderado por Jo&o
Guizzd”, editor chefe, figura conhecidissima no meio eitoNesse caso também o modo
de grafia dos nomes desvela a importancia dadalaori&l, maior na Atica do que no IBEP.
Segue-se a ficha catalografica e outras informagédsio como ano, reserva de direitos etc.
Na pagina seguinte se léapresentacaodo livro do aluno, texto com uma dupla destinacao:
as primeiras linhas anunciam que o livro vai ensoc@mo se usar fontes e documentos
(curiosamente néo explica nem diferencia nenhunddistermos) e, a seguir, langa méo da
letra“O caderno”, de autoria de Toquinho e Mutinho, do GCgsa de Brinquedosiuma
tentativa explicita de atingir o aluno-leitor, ista

32 série; na 42 série é um trecho do poema

autoria de Cora Coralina, retirado da ok b
intituladetPoemas dos becos de Goias e estori Este livio vaj ser usado
por

mais”. Mas o MEC também é contemplado ne: Outro aluno neo ano que vem

pagina por meio de um simb&iqque evoca o . Né&o escreva nele,
" . tide bem deste mater

famoso proibido fumar) e um aviso tal con A erial.

reproduzido ao lado. '

O sumario

O sumaério esta condensado numa pagina e utilizzediies cores de fundo para
destacar e separar 0s homes das trés unidadesntafitro da 32 quanto no da 42 série. As
unidades estdo divididas em capitulos, devidameoteeados e numerados, e a hierarquia
entre a unidade, o capitulo e seus topicos é éstadee diferenciando-se o corpo da letra
usada para grafa-los. A disposicdo do sumario eempermita uma rapida localizacdo das

informacgdes ndo proporciona boa legibilidade e, s®m, ndo instiga o leitor a consulté-lo.

% Sobre Jodo Guizzo ver entrevista concedida paral®MUNAKATA (1997).
% Figura ou forma nao-verbal ou predominantemersteali (ABCdaADG; 98; p. 98)
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Diferentemente do que se viu na coletfwizontes, e produtores dessa colecdo nao

fazem uso de vinhetas nem para introduzir secGaspaea comunicar ou separar contetdos.

6. Aberturas de Unidades

As Aberturas de unidades d
colecdo sdo formadas por uma pagil
Gnica em que se V&, sempre, 0 numer:
nome da unidade, seguidos de image!
Na terceira série sdo imagens (
documentos pessoais desacompanha
de legenda e, na 42 série, trés image
muito conhecidas acompanhadas
legenda e obedientes a ordem em ¢

os fatos que elas evocam ocorreral

Chama a atencdo na Abertura (
Unidade 1, da 42 série, 0 que as image

revelam e o que escondem sobre o tel -

anunciado: A ocupacdo da Ameérica €
do Brasil'.

MUSEU NACIONAL DE BELA!

Naus portuguesas
ancoradas antes
do desembarque
dos portugueses

| em terras
brasileiras.Victor

Desembarque
dos portugueses {
em terras
brasileiras e seu

primeiro contato

com os nativos.
Victor Meirelles
1859

e Meirelles, 1859.

Celebragio da

& primeira missa em

terras brasileiras.
Victor Meirelles,

=1 1859.

As trés imagens, todas de Vitor Meireffe€1859), reforcam como se vé uma histéria

Unica sobre a ocupacédo das terras brasileiras lolestés em trés atos dispostos em ordem

cronoldgica: naus portuguesas ancoradas; o desguebdos portugueses e a celebracdo da

primeira missa. E interessante notar q@ekebracio da primeira missa em terras brasileiras

€@ uma obra baseada na carta de Pero Vaz de Caruimpeg explica a transposicéo para a

linguagem pictorica da atitude pacifica e recepti@anaioria dos indigenas pintados na cena.

87 Nascido em Desterro, atual Floriandpolis, Meielfez parte da geracdo de pintores conhecida como
Consolidadores do Império (1800-1833rtistas que, juntamente com 0s seus predecessdaegeragdo
“fundadora do Império”, ajudaram a construir a @dde Nagao no imaginario brasileiro. Ao comentgapel

dos consolidadores do Império na pintura, o hiattmi André Toral afirmaFaziam parte dos objetivos da
geracdo dos consolidadores a criacdo de imagens gpssassem a idéia do Brasil como nagdo com um
territério unificado, pacificado e centralizado peimperador. A figura do imperador seria a garantia
harmonia interna, da coexisténcia fraterna de selgsnentos constitutivos, por meio da miscigenacéa e
confraternizacao racial ao contrario das turbulestaeplblicas vizinhas (...YTORAL, André.Imagens em

desordemp. 117).
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Some-se a isto o fato de que as telas deste goram produzidas num estilo fortemente
influenciado pelo romantismo.

A idéia de que a nossa histéria comeca com a chedslportugueses e que a relacao
entre 0s povos que aqui viviam e os adventicioScimidial’, gravada com tintas coloridas
nas telas majestosas de Victor Meirelles, vai erftiar, de alguma forma, toda visdo de
histéria que atravessa o livro e atua na conformagiprofessores e alunos. E mais: essas
trés imagens inaugurais, “fundadoras” vao refemnitido o que a seguir se disser sobre o
assunto. De fato, inicialmente os autores trabalbaohegada de Colombo e de Cabral a
América e somente no capitulo 2, desta mesma umide trabalhar o titulo “Os antigos
habitantes do Brasil”. Diante disso, é inevitavetquntar: de que vale todo o discurso em
torno dos eixos tematicos se a ordenacdo dos temeaz a uma visdo de Histéria
eurocéntrica, que vem recebendo criticas sisteasatitA cerca de quatro décadas?
Perguntamos: o que pode significar essa insercéolinto didatico do século XXI, de uma
sequéncia de imagens do século XIX sobre o XVIa [pstgunta estimula outra de fundo:
guem responde pela escolha, selecéo e insercanagens no livro escolar brasileiro? Esta
pergunta ndo é tdo simples de responder; e tamBémem uma resposta Unica; ha desde
autores que participam diretamente da escolha plertéio de imagens impressas na sua
colecd8® até colegbes fabricadas sem a menor interferédciaautor na escolha da
iconografia.

7. Diagramacao

A diagramacéo do miolo deixa a desejar e tem aatggem de apresentar algumas
paginas espelhadas sem uma Unica imagem, comex@mplo, as paginas 14 e 15; 16 e 17,
30 e 31, da 32 série, e as paginas 112 e 113,s#mid?Isto, no entanto, € contrabalancado por
titulos, textos com o fundo cinza e intertitulosoddos; por um numero grande de paginas
em gue as imagens ocupam um espag¢o muito maioo gexto e por paginas preenchidas
apenas por imagens; 0 espacejamento e o entreimtartambém contribuem para tornar a
leitura do miolo agradavel; o tipo de letra éimes new romarne seu tamanho é o 16. Em

alguns trechos do texto, as letras possuem senfajutros trechos, nao.

8 Na equipe responséavel pela iconografia da coleiggtéria, por exemplo, vemos tanto o nome de Céssia
Marconi quanto o de Ricardo Dreguer que séo, casabe, 0s autores da colecao.
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Com relacéo & diagramac&o, merece mencéo aindguadala manctiamuito maior
que o desejavel, o0 que estreita em demasia as msaggerna a leitura cansativa. A ilustracéo
combina pintura, fotografia e desenho. Neste Ultiipo de registro os produtores da obra
empenharam-se em incluir desenhos de criancasfel@rdes etnias, todas elas com uma
postura ativa. Com relacdo ao processo de ensiema@ipagem, a estratégia da colecéo foi
intercalar questdes aos textos. A pagina 9, pomphke fala sobre os diferentes tipos de
documentos; ja as duas paginas seguintes apresguoi&stbes sobre o assunto: as questdes
privilegiam o trabalho com imagens, sobretudo pante fotografia. Cada Unidade esta
dividida em capitulos (licbes) e alguns deles agresn a secdo Hora da Leitura.

No final do capitulo hd um glossario com algunsntes ilustrados. Ali encontramos

alguns equivocos graves como, por exemplo, grupialssmo sinbnimo de tribo!
8. Manual do professor

O Manual do Professor contempla as seguintes se€i@gdo e realidade; Os temas
trabalhados na colecdo; A estrutura metodoldgicabi® as atividades propostas; Quanto a
avaliacdo Na parte do manual para cada série especificandémados e trabalhado8s
temas centrais do volume; As unidades didaticagtobecomplementares; Bibliografia para
o professor

Em ficcdo e realidade os autores buscam justificar o fato de terem oriddis
personagens, Carol e Caco, com seus familiareas gstérias de vida, como “um recurso
especial de aprendizagem”. Dizem os autores qdeiegpersonagens servem, as vezes, como
“elemento motivador” e, outras vezes, como um rysara ilustrar uma determinada
guestao.

Ao nos debrugarmos sobre o livro, no entanto, icanfios que o discurso de Carol
possui 0 tom e, por vezes, o vocabulario de umrdec®areceu-nos que a invencao de Caco
e Carol € mais uma estratégia de busca de idexfiiic com os leitores a que a obra se
destina. Muitas vezes, Carol faz o papel de profass seu irmdo o de aluno, como se pode
ver observando a linguagem e o tom adotadosecho que citamos a seguir:

(...) O nome América vem do navegador italiano, Fderenca, Ameérico
Vespucio. Ele participou de diversas expedi¢cbegraic® da Espanha e de
Portugal na época de Colombo. Ele foi o primeirceaonhecer que as terras

8 Espaco util de impressdo de uma pagina determiteagiagramac&o (ABC da ADG; 98; p. 71)
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descobertas formavam um continente ainda descatie@ Europa. E foi

também o primeiro a reconhecer que o0s habitanteguelas terras eram

diferentes dos povos que os europeus conhecianirica A na Asia. Por isso,
Vespucio denominou as terras descobertas de Noval®dUEmM sua memoria e
em sua homenagem, o continente passou a ser chateadimérica, a terra de
Américo. O nome pegou e apareceu em um mapa pdblica Europa em

1507.(p. 9)

No passo seguinte, os autoresGidecdo Pensar e Vivapresentam sua opcao pelo
trabalho sistemético com trés conceitos: fato hisig sujeito historico e tempo histoérico. E,
para explicita-los, eles reproduzesem comentar um longo trecho dos PCNs que fala sobre
esses conceitos. A seguir, eles apresentam os tegnawmis de cada volume. O texto do
Manual do Professor transmite a impressdo de tdrdso subtracfes, acréscimos,
simplificagbes etc., que o significado inicial.olgtlvez ocorra na edigdo do livro didatico
devido a interferéncia de muitas maos... Um exepma@agina 7 do Manual do Professor os
autores afirmam “O tema desta unidade é a constrdg&isao historica das nossas origens”.
O que sera que eles quiseram dizer com isso?

No enunciado do tema da Unidade Il voltamos auvea frase no minimo ambigua.
“O tema dessa unidade é o exame dos processos gerddrmacdo social brasileira”. Na
Unidade 11, os autores dao uma guinada afirmateta unidade pretende retomar o estudo
do processo da formacao politica (agora ja néoig soaial) brasileira e trabalhar o conceito
de politica”. O manual apresenta ainda coment&wdse os diferentes tipos de atividades:
observacdo de imagens; desenhos; leitura; redadgdmlhos em grupo; trabalhos com
documentos; pesquisas em jornais e revistas; étasyv E, a seguir, expde e comenta a
avaliacao diagndstica sem, no entanto, fundameantitdndo ou sugerindo um estudo sobre
essa proposta de avaliacao.

Por fim, 0 Manual apresenta os contetdos conégjtpeocedimentais e atitudinais de
cada unidade e fornece varias outras sugestdesivitta@des, seguidas de alguns poucos
textos complementares e de bibliografia sobre merde Histéria, de apoio pedagogico e de
complementacdo aos temas propostos. Numa primpnaimacdo pode-se dizer que o
Manual da cole¢édPensar e Vivee muito menos fundamentado e menos articuladaudaq
da colecadHistoria e, portanto, contribui menos para auxiliar o tiabalo docente com a

colecéo.
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O texto principal

O texto de cada capitulo é curto e o tom assupsdios autores € informal, escrevem
como se estivessem em sala-de-aula. O capitulorlexemplo, comeca com a pergunta:
“Alguma vez alguém ja lhe pediu um documento?’dgplapds exibir a foto de um conjunto
de documentos superpostos, 0s autores propdem atedabde outras perguntas: Vocé
conhecia algum desses documentos? Pergunte a@iseug mae (...) etc. Depois, pergunte
gquais documentos eles precisam apresentar agscok€...).

Os capitulos estdo organizados com base na segdqtiéncia didatica: um ou dois
paragrafos seguidos de duas ou trés atividadedplleslas por vezes em duas ou mais
guestdes que buscam envolver o alunado estimularadse pronunciar, opinar e pesquisar.
Por vezes esse estimulo é feito a partir de umgamacom ricas informacfes da época que

retratam; mas esta €, quase sempre, subutilizadatoAda pagina 10 da 32 série € um

exemplo disto.

{ o : -
Foto de uma classe da 12 série do Colégio Caetan@dmpos, na cidade de Sao Paulo, no ano de 1908. A
escola era publica, mantida pelo governo, muitopesada e procurada pelas familias da época. A cénde
uma classe s6 de meninas e quem esta ensinando & professora, ndo um professor. Todas fizeram uma

pose bem séria, reforcando o clima de seriedadambiente da escola.

Na legenda, os produtores do livro indicam que agsimas fizeram “uma pose bem
séria” mas ndo atentam para um fato crucial: a éofosada; a imagem quer e consegue
transmitir a idéia de uma clasaplicada (todas estdo com os olhos voltados para os seus
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bordados sob o olhar vigilante da professora)disciplinada (nenhuma delas esta
conversando ou distraida). Além de se deixaremzéegelo efeito de realidade de que a
imagem é portadora, os produtores da colecdo maanhoa imagem como estratégia para o
conhecimento e nem fornecem orientacfes aos pooésssobre a especificidade desse tipo
de registro.

Outro recurso que integra a formula editorial desteecdo é a passagem do texto
conceitual para o texto ficcional com a entradacema de Carol e Caco, dois personagens
ficticios criados para interagir com o aluno-leior longo de toda colecdo. Nas paginas 17 e
18 da 32 série, por exemplo, eles visitam o cas#edama fazenda, e, imediatamente apos o
relato dessa aventura, 0s autores propdem umaladeiem grupo em que cobram a
compreensao do texto e estimulam a imaginacao ldossapedindo que eles citem o que
Carol e Caco devem ter visto nos ambientes visstado

No comentario ao professor eles afirmam que o iobjeta atividade &combinar
lazer e aprendizagem, instigar a curiosidade irtelal e trabalhar as nocdes de
multiplicidade e diversidade das fontes histori¢@a48).

Uma secdoque também organiza o capitulo e se repete emsvéeles éHora da
Leitura. No caso da 32 série, aparece nos capitulos7284no caso da 42 série, nos capitulos
2, 5 6 e 7. Os textos dessa secédo sao de boalapele tém uma tipologia variada:
testemunho, letra de musica, entrevista, lendasetsucedem possibilitando o contato do
aluno com varios géneros textuais e favorecend@randizagem. A secdo, apresenta a
vantagem de valorizar outras falas (além da dosres)t e sensibilizar o alunado para
questdes ligadas a construcéo da cidadania.

Merece mencédo o fato de que as secdes ndo apanereanmesma sequéncia; por
vezes Sao 0s autores que abrem o capitulo (ex.7atgp42 série), outras vezes, Carol e Caco
(ex.: capitulo 8 da 42 série); outras vezes aindapétulo comeca com uma letra de musica,
seguida de uma imagem e atividades que pedem ao phra comparar os dois tipos de
registro (ex.: capitulo 6 da 42 série).

Abertura e fechamento das unidades

As aberturas de unidades sdo sempre feitas comemsa@e 3 a 5, geralmente)
acompanhadas de suas respectivas legendas. latéecastar que, nas aberturas, o trabalho

do setor de Iconografia da Editora teve um cuidegfzecial, a abertura da unidade 1ll da 42
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série (p. 101), por exemplo € composta de imagengidncas e jovens na luta por direitos e
em busca de espaco, reconhecimento social e umaligda. Os autores ndo se empenharam
em fechar as unidades retomando os assuntos pordeeinteses ou atividades especiais,
estratégias freqientemente adotadas nos ultimaespam@lgumas colecoes.

Com relac&o ao tituldPensar e Vivenos questionamos: o que sera que os produtores
da colecao teriam pretendido? Resssaltar a immpoat&lo pensar para a vida de cada um?
Transmitir a idéia de que pensar € tdo importaoi) viver? Ou o titulo ndo passaria de
estratégia do setor de marketing da editora palastas colecdes visando atingir professores
e analistas do MEC? Algumas vezes, as propostasivddades estimulam a pensar; outras
vezes, solicitam do alunado respostas mecanicataqepresentacédo do aluno ali contida: o

que aprende e reproduz ou 0 que pensa e produaomomia?

A ColecaoHistéria

Cassia Maria Marconi Silva

HISTORIAN 455> HISTORIA S

l lU l DO DR LLLLI = k/":hll‘ (VAN RICAKLC PRECULR - CASSLA lnl.l L&l\l.

4 &
3 série B Editora Moderna
™ 2% N0 002912

€éd. colegdo Céd. colegio

002912

= Rivro do < ivro do
1“:‘ rofessor -'_-'m jWrofessor

EDITORA MODERNA Venda proibida 3 EDITORA MODERNA Venda proibida

A colecao: apresentacéao geral

Os livros analisados estruturam-se em quatro deglacontendo textos didaticos,
complementares e propostas de atividades, artwsildel forma harmonica. As unidades, por
sua vez, contém as seguintes secBegjistre no seu caderno; Converse com 0s colegas;
Vocé sabia?;Informe-se; Para saber mais; Pesquisé&rmdrevista, que organizam as

atividades e os conteudos.

% Sobre a importancia dos titulos para se compreendspresentacdo da disciplina contida numa coleeé
Chartier e Furet. Furet (org) Oficina da Histofaadiva, (s/d.)
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32 série — (104p.): 1. Histéria dos deslocamentmsulacionais; 2. Encontro ente
culturas; 3. Fazendo América; 4. Gente que vemnteggure vai.

42 série — (104p.): 1. Garantindo direitos; 2. i@iea Portugal dominava; 3. Nos
tempos da Monarquia; 4. Tempo de Republica.

Os livros da colegédo Historia da Editora Moderéa assinados por Céssia Maria
Marconi da Silva e Ricardo Queiroz Dreguer (autterano na area do livro escolar). Com
base no mesmo procedimento adotado anteriormemesvdescrever esta colecdo a partir
dos dispositivos de unificacdo e da sua materidéida comecar pela capa.

1. Capa

A capa assinada por Sérgio Grell apresenta um fundo quebina basicamente
diversos tons de rosa e de azul. Desse fundo, coausnquatro livros da colecdo, emerge
uma janela pictorica com grossas bordas azuis emsmlds por um fio cor de laranja. A
referida janela emoldura, invariavelmente, tréspesgens.

Na 32 série por exemplo, vemos uma menina com tracos indggem menino negro
de terno e um menino ruivo, de frague, ambos pootamma valise, 0 que sugere ser
individuos j& inseridos no mundo do trabalho.44&érieas mesmas trés criangas assomam a
janela, s6 que estdao em trajes esportivos (osagk@stem uma camiseta com as cores da
selecao brasileira; a paisagem atras das crianfpegsada por céu e arvores). Na 32 série, vé-
se ao fundo um navio escuro e a impressao queemli@passa € que os trés personagens
estdo vestidos e equipados para uma viagem maritimandicio a mais nesta direcéo é a
corda (ou cabo de ago?) que esta amarrado aojoat@oao cais.

Quanto ao texto da capa, os produtores optaramagbarizar o nome da disciplina que
ocupa toda a largura da mancha e aparece grafadgorpm 72, com um espaco significativo
entre uma letra e outra; o suposto € que a disaior si sO é suficiente. Nada € atrelado a
ela, o que se constituiu numa diferenca fundamestalrelacdo as colecbes anterioEs;
nomes dos autores vém logo abaixo, em corpo 3bagx@deles, sobre a borda da janela,
como se fosse uma tabuleta, aparece a série, gma 48r A configuracao tipogréafica nos
deixa ver que a Editora apostou no nome dos aywwbsetudo, no de Ricardo Dreguer muito
conhecido por seus outros didaticos e por suasilboigbes a Revista Nova Escola.

No canto superior direito da janela que ocupa d@receda capa vé-se uma caixa oval

contornada por um fio vermelho em que estdo escrém preto sobre um fundo amarelo,
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PNLD — 2004e o codigo da colegdo, no ca¥a912 No final da capa, ao centro, vemos o
logotipo e 0 nome da Editora Modetha no canto direito as observacdes de praxe: “ldero
Professor /Venda proibida”.

O projeto de capa apresenta harmonia e equilibritjora o predominio de cores
escuras retire parte de sua atratividade. As cdga8? e 42 sdo idénticas, a nao ser pela cena
no interior da janela central; as criangas tamb&wmas mesmas, o que muda sdo seus trajes e
0 cenario em que foram inseridas!

2. A quarta-capa

A quarta-capa apresenta, no alto e

centro, dentro de uma caixa azul e € - HISTORIA

branco o titulo: “Colecdo Historia”, oL PNLD 2004
seja, Histéria é, ao mesmo tempo, o nor

da disciplina e da colecéo; abaixo se
PNLD 2004 e, nos cantos da quarta-cay
aparecem as imagens das quatro capas

colecdo, chamada por seus produtores

HISTORIA. Entre as imagens das cap:

uma chamada publicitaria informa que Textos de géneros variados

colecdo possui textos de géneros variac e riqueza de imagens

e rigueza de imagens; embaixo e ao cen
se |1é PNLD 2004 e o codigo da colegé
(002912). No canto inferior esquerd

o slogane o nome da Editora Moderna ¢

no canto inferior direito, completando a

Céd. colecio

002912

informacgBes da quarta-capa, o niumero

6-02797-X

027971

ISBN 85-1

9788516

ISBN da colegéo.

EDITORA MODERNA

Note-se que esta colecao € restrita a disciplirstioHa e ndo a uma das colecdes de

uma série maior como no caBensar e viver Historia.

L Ver a respeito da histéria dessa editora a irgargs tese de Célia Cristina de Figueiredo Cassiditalada
O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo &rograma Nacional do Livro Didatico (PNLD) a eadia
do capital internacional espanhol (1985-200%f0 Paulo: PUC; 2007.
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3. A Lombada

A lombada apresenta trés informacdes agrupadasenam: os nomes dos autores, da
disciplina e a série. E diferentemente da Coleca@oizAntes que usa a lombada para
“marquetear” o produto por meio de duas informaggsificativas (RECOMENDADA e o
codigo do PNLD), a Colecao Historia cumpre uma fdidade repetindo as informagfes de
praxe.

4. Pagina de rosto

A péagina de rosto destaca e valoriza

autores, seus nomes, grafados em negrito Filriis B
Licenciado em Histéria Pela Fdaacdueldda:esgz ;:zf:ﬂa:te‘:_(aj ePClénclaS Humanas
form acao académica sao aprese ntados no alt TS T R R e o
L. . Cassia Marconi
pag I n a CO m u m eS paCeJ am e nto Barechal em Sociologia e F'O|ll;l::eZE‘OE:HF::::SZZIS:?)DIHE\:‘:fgiz:g::ﬂzz:ﬂica de Sao Paulo (FESPSP)

Coordenadora de cursos de formagéo de professores em instituicoes publicas e privadas

entrelinhamento que favorece a legibilidade

texto.

O nome da disciplina aparece num cor|
de letra idéntico ao da capa e também em azL

série impressa em amarelo sobre fundo rc

também repete o modelo da capa. No final o ittt
pagina, repetem-se as duas informacdes usL 12 edicdo
Livro do Professor, nome e logotipo da editore

se acrescenta duas outras: a sigla e o simbols

ABDR (Associacdo Brasileira de Direito: ivrfo do =Ml
roressor -
Venda proibida EDITORA MODERNA

Reprograficos).

No verso da pagina de rosto estao reproduzidosnmavid os nomes dos autores, e,
logo abaixo, o logotipo da editora e os membro&giaipe Editorial e, mais abaixo, a ficha
catalografica. A pagina seguinte, de numero 3, épada por uma carta supostamente
enderecada ao aluno. A leitura da carta, no entaatmluz a uma pergunta de fundo: a quem,
de fato, € enderecada esta carta?

Inicialmente, a carta relata numa linguagem agekss conteudos a serem trabalhos
durante os quatro volumes/anos. Nas 32 e 42 spaesxemplo, ou autores anunciam que no

decorrer do ano o aluno ira “identificar as origelesseus antepassados e conhecera alguns



107

acontecimentos da histéria brasileira: pessoasvigiiam de outros paises ou se deslocaram
de uma localidade brasileira para outra (...), gsugociais que lutaram pela “conquista de
direitos e por mudancas na forma de governo”. Narga cabe a pergunta: o que sera que um
aluno da 3?2 série vai entender por “conquista deitds” e por mudancas na forma de
governo? Sera que a missiva é de fato enderecadmrm quem € de fato o leitor suposto
nesta carta? Apesar da linguagem ser adaptadauao, & de ser dirigida somente a ele é
possivel perceber que a carta tem duplo enderégaoo & professor. A linguagem visa o
aluno; ja a exposicao dos conteudos e o conviedléxéao, nos volumes 1 e 2, e ao estudo da
histdria brasileira, nos volumes 3 e 4, visam dgagor. Ja a carta ao professor (Manual; p. 2)
visa o professor e os analistas do MEC. A imporéédada ao trabalho com conceitos e com
competéncias como pensar, analisar e conhecer vganofessor; ja o terceiro paragrafo da
carta, que reproduzimos a seguir, visa enlacanalsséas do MEC.

O ensino de Histéria esta vinculado também a fodoade cidadaos criticos,
comprometidos com a construgdo de uma sociedads justa e solidaria.
Nesse sentido, esse estudo envolve valores compeiteesas diferencas
culturais entre pessoas e pov{s. 2)

5. Sumario

O Sumario se distribui por duas paginas espelhsai@e® um fundo de cor bege e com
titulos na cor vermelha o que torna o conjuntoeatiae legivel. A hierarquia entre os titulos
das unidades e dos capitulos; a insercao dos nsmasgpaginas indicando o comeco de cada
um deles colabora para uma rapida localizagdordasriagdes. O recuo e a centralizacdo de
texto abrem areas de descanso visual. O versogiaapdo sumario ndo contém nenhuma
informacé&o, o que valoriza a pagina seguinte deséra abertura da unidade. Este recurso é
usado tanto na 32 quanto na 42 série.

6. Vinheta

A Colecao Histéria, assim como a Pensar e Vivar,usa a vinheta como recurso de

didatizacao da obra tal como se véldistoria com reflexao

7. Aberturas de unidades

As aberturas de unidades da colecéo Historia sjpmstias em pagina unica e langcam

mao do mesmo recurso sempre: apresentam imagerepssitas e que, geralmente, dizem
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respeito ao tema. Na pégina 61, Unidade lll, 3fes@or exemplo, vemos imagens de um
mesmo navio sobrepostas; uma menor em que 0 npei@@ em primeiro plano, e outra
maior, em que o vemos ao fundo. Na unidade |, d&dé, por exemplo, as imagens flagram
aspectos da constituinte; da participacédo de apades) dos indigenas e das mulheres nos
debates que redundaram na Constituicdo de 198&ecmia como constituicdo cidada.
Interessante notar que a imagem do fac-simile pa da referida constituicdo esta no centro
da pagina como uma sintese dos anseios dos fadggafpoliticos (no alto), sindicalistas (a
esquerda), mulheres (a direita) e indigenas (ajpaixo

No canto superior direito da pagina de aberturaog invariavelmente, o nimero da
unidade e, a direita dele, o titulo da mesma. Tazdas trazem também, em vermelho,
orientacOes para o professor que tratam do objeivoada unidade; percebe-se novamente
que o padrédo que se impde, provavelmente, comostsps avaliacbes do MEC a partir de
1995, ou seja, 0 novo padrdo de livro didatico sup&isa um triplo destinatario: o MEC, o
professor e o aluno.

No caso das aberturas da colekfigtoria, as imagens se destinam a interessar o aluno
pelo tema e o texto em vermelho visa, em partagiato professor-leitor e, em parte, 0s
analistas do MEC que prescrevem a necessidaderaecér orientagcbes para o professor
sobre 0 uso e 0s objetivos de cada cole¢do, untdatiica e/ou capitulo.

8. Diagramacao

A diagramacdo, a cargo de Cristiane Borin, comtdmananeira equilibrada e atraente
textos, tabelas, graficos, mapas e imagens (conpredominio acentuado da fotografia), o
que acaba reforcando a suposicdo de verdade cuessiciada a producdo didatica e, ao
mesmo tempo, atende a uma demanda do MEC que eldrra predilecdo por imagens de
época; e pede que se evite 0 uso de imagens idesni@em uma consulta a fontes
fidedignas) . O tamanho e a grafia dos titulosgm@anto, ndo traduz a hierarquia de assuntos;
na pagina 40 da 32 série, por exemplo, vemos lo tiincontro e desencontros; em caixa
alta e baixa, corpo 16, e, trés paginas depoisnesmo capitulo, vemos o intertitulo “A
ACAO DOS PADRES” escrito em caixa alta e num coigiéntico ao titulo ao qual esta

subordinado.
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9. Manual do professor

O manual do professor, com 40 paginas, apresentasegsiintes itens:0Os
conhecimentos histéricos, A concepcao construsitfisProposta desta colegéo, Organizacdo
da colecdo, Metodologia de trabalho, Sugestbesadlaliacdo, leitura e sites. Orientacdes
especificas para o volume, Bibliografia

O Manual do Professor comeca, como o das demadsdms, por uma fala dirigida ao
professor em que os autores enfatizam a importatecias alunos construirem conceitos e
desenvolverem as habilidades de pensar, analisanteecer. O ensino de Historia segundo
eles deve ser voltado para a formacgéo de “cidad@isos”, comprometidos com a formacéao
de uma sociedade mais justa e solidaria. No firglsal fala ao professor se valoriza a
construcao por parte do aluno da noc¢éo de idemtidad

O sumario do Manual, assim como o do livro do @juambém ndo evidéncia com
clareza a hierarquia entre os titulos e, portaateubordinacdo de um assunto a outro. A
introducd@o aponta e comenta trés linhas historimgis que, segundo os autores, estiveram
presentes nos debates e na producdo historiogréficdédatica das Ultimas décadas: a
historicista; a marxista e a voltada para o estladootidiano e das mentalidades.

Nas paginas 4 e 5 do Manual, os autores propdere@ssante texto da professora
Maria Auxiliadora Schmidt. “A formacéo do professiar histdria e cotidiano da sala de aula”
In: Circe BittencourtO saber historico na sala e aul®&o Paulo: Contexto, 1998, para o
professor refletir sobre o conhecimento histériamensino de historia; e, a seguir, sugerem a
leitura do trecho do livr® construtivismo na sala de aul8do Paulo: Atica, 1998, de um
conjunto de autores, encabecados por César Cafiresentam ainda a proposta da colecéo
cujo fio condutor, segundo eles, sdo os PCNs. oy & Manual traz textos sobre a
organizacdo da colecdo; a metodologia de trabahkeitura de imagens e sugestbes de
avaliacéo.

Na parte especifica do Manual ha orientacdesidiradas para cada um dos volumes.
Nesta parte, o Manual explicita objetivos geraiespecificos de cada volume; fornece
orientacbes e comentarios, quase pagina a pagana,g conducdo da aula e sobre como

trabalhar com a interdisciplinaridade. Essas oaiggs/comentarios pretendem organizar o

92 Sobre a concepcao construtivista de analise dgemacontida na colecadistoria ver a interessante tese de
doutorado de REVAH, Daniel. 200Lonstrutivismo: uma palavra no circuito do desefeaculdade de
Educacao da Universidade de Séo Paulo, FEUSP.
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tempo pedagogico ajudando no controle do ritmo ender ou menor importancia dada a
cada assunto ou tema. Além disso, o texto em vamugle consta do livro do aluno refere-se
aos objetivos daatividades propostas.

O capitulo comeca invariavelmente com questdedgseam levantar o que os alunos
ja sabem a respeito do assunto; a primeira unidatfgica, por exemplo, comega com a
pergunta: Que idéia vocé tem de deslocamento papokd?

A seguir, os autores pedem que o aluno consultedigionario para saber o
significado de “deslocamento” e de “populacdo” sando a cor vermelha, fornecem
imediatamente abaixo o significado dos dois termdexto para o professor continua no final
da péagina; ali ele é orientado passo a passo sobne deve proceder no trabalho com o
assunto desta unidade didatica.

A seguir, uma sequéncia de seis imagens, acomgaskia crédito e legenda, ilustram
a idéia de deslocamento populacional. Depois, aptase ao aluno um pequeno texto em
gue a autora narra suas origens e, aproveitandagassho, pede-se ao professor (a) para que
ele (a) estimule os alunos a falarem de suas @igen

Cinco elementos recorrentes ao longo da obra ttuklmacomo dispositivos que
organizam a leitura dos capitulos introduzindo epasando assuntos/atividades, e servindo
como elementos de orientagdo ao aluno. Um desseseios sdo dois balbezinhos de fala
para significaiConverse com os colega3utro elemento é um lapis azul, grosso e apontado,
para indicar o comando “Registre no caderno”. OétnamVocé sabia?ZAcompanhado de
varios pontos de interrogacdo coloridos para aanngma informacdo importante, uma
curiosidade, um acréscimo! Outro mostra um lapisrimo e uma folha em que se vé escrita a
palavra PESQUISA. E, por fim, um INFORME-SE, grafaein caixa alta e colorido, para

marcar um pedido, relativamente simples, dos asi&wealuno.

FR5,

#

£ Converse com o colegas ) Registre no seu caderno
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E importante dizer que esses marcadores se repeismuatro livros e funcionam
também como dispositivos de unificagdo da colecéo.

Outra caracteristica desta colecdo € o0 uso imerda imagem como fonte para a
construcdo do conhecimento. Diferentemente da &oleéensar e Vivera colecadistoria
traz no Manual orientagbes sobre como explorar unmegem na sala de aula. Ricardo
Dreguer e Cassia Marconi usam a imagem nao sonpanéeexemplificar ou reforcar um
conteudo, mas também para anunciar, de formaisetéls temas a serem trabalhados, como
nas paginas 21 e 22, da 32 série, e também paraukesta observacdo, descricdo e sintese
como nas paginas 28 e 29, da 32 série. As imagmssislduas paginas sao usadas para ajudar
o aluno a formar a nocdo de divisdo do trabalhoeeos Tupi; o estimulo para isso é o
trabalho com uma série de gravuras creditadas a Si@aen. No manual, os autores sugerem
ao professor auxiliar os alunos durante a elaborda&atividade e fornecem as respostas das
solicitacdes feitas por eles.

Outro recurso usado pela colecdo é a insercdo lerag@o de diferentes géneros
textuais como testemunhos, textos literarios, jstieos, conceituais etc. Quase sempre esses
textos sdo questionados e comentados. Entre asstdgtépoca encontram-se um trecho da
carta de Pero Vaz de Camifihana pagina 40 da 32 série, e um relato de Cadarsobte 0s
senegaleses do final do século XV, a p. 50, darg8.s

Merece atencdo também a relevancia dada a repeg8entartogréfica na colegcéo
Historia. Enquanto a colec&d@ensar e Vive(3?2 série) ndo apresenta nenhum mapa, a colecao
Historia da mesma série apresenta 17 mapas. E mais: 0s ohegsa colecdo possuem fonte,
legenda, rosa dos ventos atendendo com isso asipdes do MEC no tocante a esse tipo de
representacdo. E, o que é mais importante, os mafasexplorados pelos autores
colaborando assim para a localizacdo espaciakizsigédo de rotas e melhor compreensao de
processos e episodios historicos por parte do akexemplo disso é o trabalho desenvolvido
com os mapas das viagens de Colombo e de Cabfalal@lo século XV e inicio do XVI
(p.37).

Merece destague também a importancia que os auterasy a mapas de época como
o0 Mapa-mundi, elaborado por Henricus Martellus,1&@9, a pagina 38 da 32 série, e 0 mapa

de Lopo Homem e Pedro Reinel, 1519, a pagina 4B2d&rie. Estes mapas também foram

% A mesma usada pelo Sérgio Buarque, pela Elza Npddanto, outros autores de didaticos. Isso remetm
repertorio do proprio livro didatico que se reprodid muitos e muitos anos. Quase como 0 que 0ComMeos
contos de fadas.
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trabalhados pelos autores. Do total de mapas dfésem-se a Africa (p. 49; 53) e um ao
Quilombo de Palmares (p. 57). Desses trés ultimagsamfalaremos no proximo capitulo.

Abertura e fechamento das unidades

Dentre as trés cole¢Bes descritas por nds nepttulcasomente a colecadistéria
apresenta a preocupagdo com o fechamento da upwlape é realizado por meio de uma
espécie de atividade-sintese; tomemos como exemmtume da 32 série.

Unidade | - Histéria dos deslocamentos populacionais. Os rasitgropdem a
montagem de um museu;

Unidade Il — Encontro entre culturas os autores propdem abalino em grupo, em
que cada um deles trabalhe um aspecto da chamafiaéficia africana” nas areas de
alimentacéo, dancas, musica, instrumentos musaakgiao;

Unidade Il — Fazendo a América;, os autores propfem uma étaecom
imigrantes; e para isso, fornecem um roteiro com tgicos;

Unidade IV — Gente que vem, gente que vai; 0s autores progdeetomada dos
deslocamentos estudados ao longo do livro comaodot pede-se que cada grupo se dedique

aos deslocamentos trabalhados em um determinamlpemntre os séculos XVI e 1930.
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Capitulo 3 — Imagens em Colecbes Recomendadas

Imagem: estatuto e caracteristicas (2)

A deciséo de tomar as imagens de colec¢des de HistérEnsino Fundamental, que
constam do Guia do MEC do ano de 2004, como elamgmincipais da@orpusdocumental
da nossa pesquisa obrigou-nos tentar compreender eséatuto, bem como suas
peculiaridades quando comparadas a um texto esdoioverbal.

Numa primeira aproximacao, verificamos que a imafaita e simultanea, misto de
arte e ciéncia, técnica e cultura, possui uma eztupolissémicd Exemplo disto é ver um
album de fotografias em familia; uma mesma foto dgsperta alegria ou satisfacdo nos avos
podera ser causa de inibicdo ou vergonha paratos. iMona Lisa, certamente o quadro mais
conhecido do mundo, pode ser tomado como exempledendmeno; ja se afirmou que se
estivermos melancoélicos temos tendéncia a ver massoenigmatico da personagem
retratada, melancolia; se estivermos alegres, @dgparecera contente; ou seja, ela expressa
0S NOSSO0S sentimentos Nno momento em que a vemos.

De natureza polissémica, a imagem é uma repregentdg real e ndo a sua
reproduca®’. Sobre isto conta-nos Pierre Villar que certapemuntou a seus alunos:

- O que é Guernica?

- Eles Ihe responderam imediatamente: Guernica éuamirq!

Dai comenta o arguto historiador:

Efetivamente, (...) Guernica - no espirito de mgemnte que ndo tem mais
cuidado de saber exatamente de onde isto surgiwm éuadro de Picasso.
(...) Guernica tornou-se a representacdo de um fatxiso. O fato preciso
esta esquecido, a representacao contifWé.LAR. In: D’ALESSIO, p. 30).

% Como observou um estudiosb..toda imagem é polissémica e pressupde, subjacarseus significantes,
uma ‘cadeia flutuante’ de significados, podendeitolr escolher alguns e ignorar outrostBARTHES, 1990,

p. 32.).

% Sobre a idéia de que a imagem é uma representacé®al e ndo sua reproducdo ver FOUCAULT; 2002.
Nesta obra o autor discute e contrapde o desenbimdmchimbo e a sua representacéo na forma deladnay
uma pintura. Ao cabo do debate, ele nos alerta @diato de queteste quadro, esta frase escrita [Ceci n'est
pas une pipi], este desenho de um cachimbo, ttdm& é um cachimbo(FOUCAULT, 2002; p. 35).
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O fato preciso a que Pierre Villar estéa se referi@dcomo se sabe, o bombardeio da
pequenina cidade espanhola de Guernica pela aviezista, a mando de Hitler, durante a
Guerra Civil Espanhola (1936-1939). O fato, o borde®m, ocorrido em 26 de abril de 1937,
foi esquecido; a representacdo produzida por Ricasa 6leo sobre tela, com o nome de
Guernicg permaneceu marcando geragoes.

Outra caracteristica fundamental da imagem, satwedufotografica € o seafeito de
realidade ou seja, a capacidade de parecer a propriaadalia que torna mais escorregadio
o terreno para quem se debruca sobre as imagesiarescé justamente o efeito de realidade
de que a imagem é portadora. Se apresentarmosraalda faixa etaria a que se destinam
as colecdes eleitas para analise a imagem de b Retk barba escura, e a de D. Pedro Il, de
barba branca, e perguntarmos qual deles é o pale® filho, muitos dirdo, provavelmente,
que D. Pedro | é que é o filho de D. Ped?d II

D. Pedro | D. Pedro I

% Sobre a construcéo das imagens de D. Pedro |, jovem, e de D.Pedro Il, como velho, observou uma
estudiosa‘A ilustracdo do pai jovem e do filho velho tem sado uma certa perplexidade aos jovens leitores e
falta a explicagdo do aparente paradoxo. A imageruch D. Pedro Il velho foi construida no periodes6
monarquico e demonstra a intencao dos republicamsexplicar a queda de uma monarquia envelhecida qu
ndo teria continuidade. E interessante destacareanmmnéncia dessas ilustracdes na producdo atual dos
manuais, reforcando uma interpretacéo utilizadaogetepublicanos no inicio do século XX, mesmo degei
variadas pesquisas e publicacdes historiograficatsres os conflitos e tensdes do period@BITTENCOURT,
1998, p.80)
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De fato, a imagem é captada pelo olho, mas traduyzéda palavra. Toma-la como
objeto de estudo envolve vé-la como uma repres@mtagna estratégia, uma linguagem com
sintaxe prépria; para obter as informacdes a pedia € indispensavel desnaturaliza-la e
contextualiza-la, interrogando-a com perguntas ¢ais0: por que, por quem, e em que
contexto foi produzida? E indispenséavel, enfimcpber que a imagem n&o reproduz o real;
ela congela um instante do real, “organizando-oaderdo com uma determinada estética e
visdo de mundo.

Um equivoco recorrente e muito difundido pelos gedzes da midia eletronica é o
de que ver é sinbnimo de conhecer; eu vi, comasimd de eu conheco. Sabe-se, no entanto,
gue ver um episodio como, por exemplo, a guerr@mnente Médio no noticiario televisivo
nao significa conhecer aquela guerra, seus motigoriexto, teatro de operacdes etc.
Portanto, “eu vi” ndo significa “eu conhe¢&@obre isto disse um estudioso:

“Os historiadores se deparam hoje com este fenonmgstorico inusitado: a
transformacdo do acontecimento em imagem. (...) dbusca mais tornar
politicamente inteligiveis uma situacdo ou um aeomento, mas apenas

mostrar sua imagem. Conhecer se reduz a ver ols anada, a ‘pegar no ar’,
ja que a mensagem da midia é efémdBITTENCOURT, 1998; p. 122)

Outro equivoco recorrente quando o assunto € im&gamafirmacao de que a imagem

fala por si mesma. Como lembrou um ensaista:

E ilusério pensar-se que as imagens se comunigoediata e diretamente ao
observador, levando sempre vantagem a palavra, ipgh@sicdo clara de um
contetdo explicito. Na maioria das vezes, ao coitrde calam em segredo,
apos a manifestacdo do mais 6bvio: por vezes, anmsslamento, se retraem a
comunicacao, exigindo a contextualiza¢do, Unicadéaacesso seguro ao que
possam significar. Por outro lado, sédo dificeis sie deixarem traduzir num
codigo diverso como o da linguagem verfgEITE, 1993;p. 12)

No nosso estudo nos restringiremos a variedademagens que possuem forma
visivel, ou seja, agnagens visuais pinturas, fotografias, gravuras, desenhos, dariaa etc.
Dentre as imagens visuais impressas nos livrogididaha, como pudemos constatar, um
grande numero de fotografias; dai redobramos cadoicgo lidar com esse tipo de registro
buscando apoio nos escritos de R. Barthes. Comta adste semidlogo francés, embora a

imagem fotografica pretenda seamalogonperfeito do real, isto €, sua copia, ela
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nao € o real; vé-la como “objetiva”, como prova de gleefato “aconteceu” é reproduzir um
juizo pertencente ao senso comum.

Ao contrario do que se depreende do senso comdioipgrafia €, a0 mesmo tempo,
“objetiva” e “investida” (de outros significadog)atural e cultural, denotada e conotada. A
conotacdo (imposicdo de um segundo sentido) liga-sscolha, processamento técnico,
enquadramento, diagramacgdo: €, em suma, uma @udificdo anélogo fotografico. Nas

palavras de Barthes:

O paradoxo fotografico consistiria, entdo, na cegdmcia de duas mensagens:
uma sem cadigo (seria 0 analogo fotografico) e maoodificada (0 que seria
a “arte” ou o tratamento, ou a “escritura”, ou a “etorica” da fotografia)”.
(BARTHES, 1990, p. 14).

A legenda

Um outro elemento de conotacdo da imagemléganda ou seja, 0 texto para a
imagem. Como observou Barthes, por sua proximiggoar sua extensao limitada, a legenda
parece “duplicar” a imagem; isto &, reproduzi-la p@io de um outro codigo, o escrito. Mas
na verdade, a palavra, por assim dizer, ndo tenoderpde duplicar a imagem, pois na
passagem de um cédigo a outro se produzem novosicagos. Enfim, a legenda parece
participar da “objetividade” da mensagem imagétjpando, na verdade, selecionou alguns
de seus aspectos, exatamente aqueles sobre ossqudecidiu falar (e, portanto, omitiu

outros). Por isso, na andlise degendastomaremos como suposto o fato de que:

(...) o texto é realmente a possibilidade do criaflg logo, a sociedade) de
exercer um controle sobre a imagem: a fixacdo €camtrole, detém uma
responsabilidade sobre o uso da imagem, frente @iempde projecao das
ilustracbes; o texto tem um valor repressivo enag&b a liberdade dos
significados da imagem; compreende-se que sejdab o texto que se dé o
investimento da moral e da ideologia de uma soded®ARTHES, 1990, p.
33.).

A legenda ou o texto sobre a imagem tem, segundthd®a dupla funcdo: a de
fixacdo e a derelais (que pode ser traduzida como funcédo de codigodinaepa diz respeito
a fixar alguns significados - dentre outros - dagem; a fixacdo é a fungdo comumente
encontrada na imaginaria escolar, na fotografiaajéstica e na publicidade; ja a funcdo de

relais € mais rara (pelo menos no que concerne a imagajrefvamos
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encontra-la, sobretudo, nas charges e nas hisgriaguadrinhos, onde a palavra e a imagem
tém uma funcéo de complementaridade.

Vale lembrar também quecanstrucdoé inerente a imagem fotografica; isto € valido
tanto para a fotografia dos dias atuais, de bagtalklicomo, para as imagens fabricadas nos
tempos do daguerredtipo. No registro fotograficora@em e se mesclam informacdes e
interpretacdes culturais e técnicas que nele sen&amn codificadas. Essas informacgdes/
interpretacdes variam no tempo, de acordo comaidade com que as fotos foram feitas
e/ou os interesses, a Vvisdo e 0S objetivos dositdets da informagdo em cada contexto
histérico.

Uma foto perdida no sotdo de uma residéncia pode tremsformada num
acontecimento em funcdo de uma mudanca na corguimoiitica e ganhar milhares de
reproducgdes nas bancas de jornal ao redor do mésda.mesma foto pode ser transformada
em cinzas, juntamente com os jornais que |lhe saenvile suporte, se a conjuntura politica
mudar outra vez e 0s novos ventos forem contranssantigos donos do poder.

Por fim, parafraseando o que disse uma autora:

Ciente das especificidades da linguagem fotografieaseus alcances, limites,
particularidades e de suas similitudes com outragmis imagéticas, o
historiador que escolhe usar o documento fotogoafieve saber, também, que
o olhar do fotografo pode ter sido motivado intesgddistintas das que
norteiam a pesquisa do historiador. Para que sdudgsincorpore o que esta
explicito e implicito na imagem fotografica sem, emtanto, sucumbir as
intencdes do fotégrafo, além do método da contéxagio da imagem, o
cruzamento do documento visual com o0s textuais as diorna-se um
imperativo para responder as questdes tipicamemediicas. Essa é uma
operacao que também requer a combinacao de dilesenttodos de pesquisa.
(BORGES, 2003; p. 85).

Contabilidade, uso e func¢des das imagens

A tarefa a que nos propomos — produzir uma esardorvisivel — ndo €, como se V€,
das mais faceis. No capitulo 2 nos empenhamos saneder alguns dos elementos materiais
constitutivos do livro do aluno e do professor eadac colegédo, ou seja: capa, quarta-capa,
lombada, pagina de rosto, sumario, vinhetas, alasrtie unidades, diagramacdo e manual do

professor. Agora, vamos nos esforcar para respogdestdes como: ha uma relacdo
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intrinseca entre o texto e imagem em cada uma des0es? Elas foram pensadas
simultaneamente ao texto? O que norteou sua eleig@pressao nessas cole¢fes? Qual é de
fato a funcdo das imagens em cada uma das colegdesnentar? reforcar? complementar?

servir como fonte? Outras funcdes ainda?
COLECAO HORIZONTES

Um destaque positivo nos livros desta colecao mmeaho dos produtores em “casar”
texto e imagem; produzir legendas com menc¢desngiga@ espacgo e confeccionar ilustragcoes
com base em pesquisa historica; tudo isso colgbara tornar a narrativa mais atraente e
eficiente sob o ponto de vista didatico. Outro eBpénteressante € a combinacdo de
diferentes tipos de imagem (fotografia, pinturesedno etc.) para ilustrar o mesmo assunto;
tais imagens, por vezes, aparecem numa mesma pégima ocorre na pagina 140 do livro

da 42 série, digitalizada a sequir.

r "’: AR T

Lt ; e ) Ty
bl . e st o , a K e
Fonte: Memorial do imigrante / Museu da imigragéo

Fonte: Debret - 1834.
Escravos transportando café. Aquarela de Jean Baystie Leg. Chegada de imigrantes em S&o Paulo. c. 1907.
Debret. Século XIX.

Mas, se por um lado, a imagem mantém uma relagéeitascom o texto, por outro,
texto e imagemmé&o sdo pensados simultaneamente. Como soe acon@searolecoes de
didaticos das areas de Historia e Geografia:

a) a imagem esta quase sempre subordinada aodextosua existéncia a ele.



Exemplo disso é o que si

vé ao lado (pagina 15, da &
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série): a imagem de duas criangi
entrevistando o avd. Note-se qu
o desenho foi feita posteriorj e

deve sua existéncia ao texto.
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b) a imagem raramente é explorada como fonte pamnsirucdo do conhecimento;

um indicio disso esta no seu uso esporadico nas skegbes de atividades: “Sempre no

Caderno” e “Em Grupo”.

H
;
$

Aparecida do Norte,
em Sao Paulo,

cidade de importdncia
religiosa.

Fortaleza,
uma das

0 turismo

Mauricio Simonetti - Pulsar

importancia
paraa

" economia
da cidade.

grandes cidades

nordestias. |

tem significatia

‘R

No caso do livro da 32 série da
colecdo Horizontes por exemplo, a
primeira atividade com imagem aparece
nas paginas 10 e 11; seu titul®étratos
de familia a segunda e dultima sé vai
aparecer na pagina 124; além disso, o0s
autores ndo procedem a um trabalho de
da

imagem; um exemplo € 0 que se Vvé na

desnaturalizacéo/contextualizacéao

pagina 124, da 3?2 série; oferecendo como
referéncia as imagens ao lado, os autores
perguntam: com qual dessas cidades a sua
é parecida? Por qué?

N&o se verifica, portanto, um
aproveitamento pedagégico das imagens;
as imagens servem apenas €cOmo um
estimulo para que o aluno fale de sua

propria cidade.
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c) Quanto a funcdo, percebe-se que, na Colecaadthbess, as imagens cumprem,
sobretudo, duas func¢des: ornamentar ou reforgaxto.tNa pagina 11, 42 série, por exemplo,
vemos dois personagens, um idoso com o cajado aasgiierda e um adulto com uma capa
de magico; as imagens servem para ornamentamaalketnusica que ilustram.

u u llaSCi hé dez Il’lil anos atl'fiS Professor: Trabalhar com musica na construgdo do

conhecimento histérico é significativo ao aprendizado do
aluno, posto que a musica acompanha as permanéncias e as

Eu nasci hd dez mil anos atras mudangas na sociedade.
€ ndo tem nada nesse mundo que eu ndo saiba demais

O amor nascer e ser assassinado
u vi as bruxas pegando fogo pra pagarem
0s seus pecados, eu vi

Eu vi Moisés cruzar o mar Vermelho
Vi Maomé cair na terra de joelhos
Eu vi Pedro negar Cristo por trés vezes
diante do espelho, eu vi

L.

Eu vi a arca de Noé cruzar os mares

Vi Salomdo cantar seus salmos pelos ares
Eu vi Zumbi fugir com os negros pra floresta
Pro Quilombo dos Palmares, eu vi

[..]

Eu li os simbolos sagrados da umbanda
Eu fui crianca pra poder dangar ciranda

E quando todos praguejavam contra o ftio
Eu fiz a cama na varanda

Raul Seixas e Paulo Coelho. Ed.: Warner/Chapell,
in CD Um anjo caiu do céu. Sio Paulo: Somlivre, 2001.

Eduardo Borges

0 escritor Erico Verissimo compreende a Histéria como a nar-
rativa do homem no Universo e no tempo. No Universo vivemos
na Terra, portanto, ela é o espaco que a humanidade ocupou e
ocupa, que transformou e adaptou a suas necessidades.

Professor: O
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J& no desenho distribuido pelas paginas 22 e 2&ri#® vé-se uma senhora sentada
numa poltrona confortavel com o neto no colo, teaddado direito um cachorro, cujo olhar
expressa e traduz o carinho envolvendo a avo d@m @edesenho cumpre explicitamente a
funcdo de reforcar o texto, um poema de Pedro Band#ituladoBizazinha Nenhum dos
desenhos agrega novas informacdes aos poemasisiani, € nem tampouco servem como

fonte para a construcao do conhecimento.

CAPITULO

y

y

lindo o tempo

Bisazinha
Minha avozinha,
t3o franzidinha,
quem te secou?

Foi o vento, meu netinho,
foi o vento que ventou.

E o seu cabelinho,
assim tAo branquinho,
quem branqueou?

Foi a vida, meu netinho,
foi a vida que durou,

E as méos, bisazinha,
tAo arqueadas,
quem enrugou?

O trabalho, meu netinho,
o trabalho que ocupou.

E a sua vidinha,
tdo compridinha,
quem foi que levou?

Foi o tempo, meu netinho,
foi o tempo que passou.

Estidic Lips Mgl

atadio Lapls Magica

Pedro Bandeira. Cavalgando o arco-iris. Sio Paulo: Moderna, 1995.

22

L)
w
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O mesmo ocorre em varias outras imagens da coléc@dgina 26, da 42 série, por
exemplo, dedicada ao trabalho com o calendéritorigé-se, a direita, quatro imagens com a
funcdo de reforcar suas respectivas legendas:iaasrdo Coliseu remetem ao século [; as
lutas entre cristdos e muculmanos, ao século Ehegada dos portugueses, ao século XV, a

chagada do ser humano a Lua, ao século XX.

O tempo antes do nascimento de Cristo é registrado de Frofesser: crie

uma linha de

forma decrescente, seguido pela representacao a.C. (antes de tmpocom

3 acontecimentos
CrlStO) 5 pontuados que
permita a seus

O tempo depois do nascimento de Cristo é registrado de for- 2lunos identificar
os séculos em que

ma crescente. A representacao d.C. (depois de Cristo) geralmen-  osacontecimentos
e = ocorreram.
te ndo¢ usada. :

A seguir vocé pode conhecer os sé-

culos — periodos de cem anos — e os anos 2
correspondentes a eles.
SECULO ANOS
(| o e e S e el de 1 a 100
T e de 101 a 200
11 RTRTT de 201 a 300
Y e s A de 301 a 400
NS s de 401 a 500
e ST de 501 a 600
| R de 601 a 700 .
T e de 701 a 800 4 No século X, cristacs
B e — de 801 a 900 e =
DRSS M e de 901 a 1000 oL
D[t o ey o de 1001 a 1100 -
e e de 1101 a 1200
324 || SEN T de 1201 a 1300
A DL de 1301 a 1400 e
B e 101000  on S0 s
BN, ki de 1601 a 1700 “\NE
DO .......oimenes de 1701 a 1800
P de 1801 a 1900
ey No século XX,
DX, .o de 1901 a 2000 - o homem comeca
B, ... de 2001 a 2100 52 S Ol 0 Expage

fora da Terra.
26
Note-se que a imagem dos lusos chegando ao liwaaileiro € de um pintor do
século XIX e esta sendo usada para ilustrar umtedeEnséculo XV; o nome do autor nao foi
citado; a imagem né&o possui crédito, o que coatfesntalmente as prescricbes do MEC.
Outro desenho, distribuido pelas paginas 40 e d143dsérie, cumpre a funcédo de
ornamentar e, ao mesmo tempo, reforcar o texttuliadio Ladainhg do poeta modernista

Cassiano Ricardo.



cAPITULO Pre

Ladainha
Cassiano Ricardo .
Por se tratar de uma ilha deram-lhe o nome u’/ \
’g{’&ouixmo
Anhanga: do
tupi-guarani,
espirito do
mal.

de Ilha de Vera Cruz.
Ilha cheia de graca
Ilha cheia de passaros
Ilha cheia de luz.

b

Ilha verde onde havia
mulheres morenas e nuas

Assaz:
anhangds a sonhar com histérias de luas bastante.
e cantos biarbaros de pajés em poracés batendo os pés. Brasido:
. braseiro, calor

Depois mudaram-lhe o nome B tc.
Para Terra de Santa Cruz. B

i Mosqueadas:
Terra cheia de grac pintadas.

+ 2 stodio Lapis Miagico i
Terra cheia de passaros manchadas.

Terra cheia de luz
A grande Terra girassol onde havia guerreiros de tanga
E ongas ruivas deitadas 2 sombra das arvores mosqueadas de sol.

Poracé: danga
religiosa dos.
indigenas.

40

Outro exemplo ainda deste tipo d
composicéo visual aparece a pagina 48,

s

série, que € integrada por trés imagel
Observando o mapa intercalado as figur
percebe-se que ele ndo cumpre a fung
de indicar a area de ocorréncia do ps
brasil, mas apenas de fornecer

localizagdo de algumas feitorias qu
comercializavam o produto ao longo d
costa. O mapa ndo contém a rosa ¢
ventos, nem legenda interna ou externe
aparece “amarrado” a duas outras cen
uma, no alto, mostrando indigene
transportando a madeira que deu nome
nossa terra; outra, abaixo, reproduzin
um indigena que acabou de receber
colar das mados de um portugués e, f

iSS0, apresenta uma expressao satisfeite
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Mas como houvesse em abundancia

Certa madeira cor de sangue, cor de brasa

e como o fogo da manha selvagem

fosse um brasido no carvao noturno da paisagem.
e como a Terra fosse de arvores vermelhas

e se houvesse mostrado assaz gentil,

deram-lhe o nome de Brasil.

Brasil cheio de graca
Brasil cheio de passaros
Brasil cheio de luz.
Anténio Candido e José Aderaldo Castello
Presenca da literatura brasileire
Modernismo. Sao Paulo: Difel, 1983

A=

0 escambo com os indios

ustages: St apis g
Os indigenas que
habitavam as regides
litoraneas cortavam as
arvores de pau-brasil,
tiravam as folhas, car-
regavam as toras por
mais de 20 quiléme- =
tros até as feitorias e
depois as levavam até

05 navios.

Em troca do traba-
Iho realizado, os portu-
gueses davam aos indi-
genas produtos de pou-
co valor: colares de mi-
¢angas, roupas coloridas,
contas, pentes, espelhos,
facas e, para facilitar a
tarefa, também serras e
machados.

Meridiano de Tordesihas

Esse tipo de troca recebe o nome
de escambo.

De inicio, o relacionamento entre os habitantes da terra e o
portugueses foi amistoso.

Os indigenas gostavam das mercadorias que recebiam e até
se ofereciam para ir buscar o pau-brasil.

Contudo, na medida em que aumentou o interesse do euro-
peu por essa madeira, o trabalho indigena tornou-se fundamen-
tal, e os portugueses passaram a obrigar os indios a realiza-lo.

A noticia da existéncia de pau-brasil na América logo se es-
palhou pela Europa. Os franceses, particularmente interessados
nele, passaram a freqlentar o litoral brasileiro.

48

Abaixo do mapa e a direita, outra cena semelhafitecaa idéia de escambo que o

texto esforgou-se para comunicar.
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Nas paginas 52 e 53 da 42 série, uma outra condipegige combina desenho atual e
pintura de época, volta a cumprir a tarefa de oemdan e reforcar o texto sobre o acgucar que
€ autorado por dois veteranos do livro escolar,é&Sbene do Carmo e Valdizar Pinto do
Carmo.

CAPITULO Professor: Converse com a classe

sobre o uso do aglicar na
alimentagdo. Discuta que algumas
pessoas ndo podem ingerir
alimentos ou refrigerantes com
aglicar devido a problemas com a
sua salide, como € o caso dos

diabeéticos.

Adocando o dia-a-dia

E dificil imaginar a vida da gente sem o agucar.
Logo cedo, no café da manh, ele jd estd na nossa
mesa: para adogar o mingau, o café, o suco, o leite, 0
fogurte, o chocolate.

E as sobremesas apGs 0 almoco ou o jantar? Um
pudim, uma geléia, um pedaco de bolo... E nem pen-
sar em festa de aniversario sem uma mesa repleta de
doces e refrigerantes!

Todo esse sabor, que adoca o dia-a-dia, € possivel
gragas 20 agticar. Fle tira 0 amargo do café, o azedo
do limdo e torna saborosos muitos alimentos que fi-
cariam sem gosto se no fossem adogados. Além dis-
50, 0 aclicar € uma importante fonte de energia, in-
dispensavel 2 vida humana.

Sonia Irene Silva do Carmo e Valdizar Pinto do Carmo.
Agticar~ Passado e presente. Sio Paulo: Atica, 1994.

3
2
2
2

A

2

E

H

52

Imagens com a fungcdo de complementar o texto cwoorsemente de modo
esporadico. H4, no entanto, um exemplo que meremgdn, seja pelo seu acabamento
(merece destaque aqui a pericia do ilustrador, & agregar novas informacfes ao texto,
seja pelo fato de ter sido urdido com base em pesdustérica. A referida composicao

imagética se distribui pelas paginas 66 e 67, dsede, e € constituida por desenhos que
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materializam algumas idéias apenas sugeridas mhotrdo poema de Cecilia Meirelles
intituladoDo ouro incansavelEis os desenhos:

CAPITUI.G Professor: Leie &
) poesia de Cecilia

A Melreles para a

" o classe. Explique
f V4| a0s aluncs 05
L i termos que eles

néo conhegam,

S5
" honra, amor e pensamento.
Borda flores nos vestidos,
sobe a opulentos altares,
traca palcios e pontes,
eleva os homens audazes
e ascendem as paixdes que alastram

Do ouro incansavel -
Cecflia Meireles

Mil batéias vio rodando

sobre cOrregos escuros; sinistras rivalidades.
a terra vai sendo aberta WW‘M : ’ g 0,
por intermindveds sulcos; DICIONARIO Pelos cdrregos, definham
. : Batéia Negos, a rodar batéias
infinitas galerias Iy : = :
espécie de Luzentes: que M el
penetram morros profundos. pencirade | | brilham. L
maderausadd) poo o sODre 4 riqueza da terra:
D scw caimo esconded ; bvagem v, uns querem metais Juzentes,
Acil e 1nod . 48 are1as
GBI, décl ¢ ingénuo, arfens, | Sinstas:que  OUtros, as redradas pedras,
torna-se po, folha, barra, - . o | ot
prestigio, poder, ., : fﬁggg . agouro, Cecilia Meireles. Romanceiro da Inconfidéncia.
f tio claro! E turva tudo: babi d;xde | finebres. $20 Paulo: Circulo do Livro, 197,

O desenho da péagina 66 mostra os escravizadosh@iada com agua até quase a
altura dos joelhos e em lugares com alto risco elsalthmento; os desenhos da péagina
seguinte ajudam o aluno a formar uma idéia do linabeom a batéia, seus diversos usos, e

fixa varios aspectos da labuta dos escravizadowvegem do ouro e dos diamantes. A
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imagem incorpora também um feitor armado; outraedando uma autoridade colonial fazer
a pesagem do metal e/ou das pedras preciosas.Hestess, suas armas de fogo e o modo
como sdo desenhados colaboram para que alunade tona idéia da repressao, e o clima de
violéncia e medo em que se via mergulhada a popoldgs Minas no século XVIIl. Merece
menc¢ao ainda o modo de diagramacao da paginaseslues emolduram o texto ou avangam
entre as palavras estimulando a leitura e cativarlddor visado.

Numa primeira aproximacdo podemos dizer que, nacéolHorizontes a imagem
guase nunca possui autonomia; e, na imensa mdesiaezes cumpre a funcao de reforcar o
texto; s6 complementa o texto muito raramente & na@amente ainda, aparece como fonte
para a construcdo do conhecimento. A reproducacldssicos, como Rugendas e Debret,
entram para ajudar o aluno imaginar o que podsidero comércio, a exploracao do ouro, 0
conhecimento de paisagens, situacdes e personagaasem momento algum estimulam a
reflexdo sobre a histéria que esses artistas cootardeixam de contar através de suas
imagens; e ndo levam em conta a pertinéncia desegao na obra.

COLE(}AO PENSAR E VIVER

Na ColecadPensar e Viverda Editora Atica, a imagem e o texto ja ndo sesgmtam
tdo afinados como na colegdo comentada anterioemardiagramacdo € mais contida, mais
previsivel e faz uso, muitas vezes, de imagensqmegue com baixo grau de defini¢cdo; ha
também paginas espelhadas sem uma Unica ilustcacdorme verificado nas paginas 14 e
15; 34 e 35; 58 e 59 e 62 e 63 do livro da 32 série

Em algumas paginas texto e imagem se apresentarse qgae radicalmente
dissociados; um exemplo disso esta na pagina 6 déri; o titulo do capitulo é “O homem
na America”, mas as primeiras trés imagens comecolols historicos que o ilustram sdo de
europeus na América (uma de Cabral e duas de Cojor@htitulo atinente a essas imagens

deveria ser, portantguropeusna Américae nacO homemna América
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Primeiro dia de aula de Carol. TFoi gostoso rever velhos amigos, conhecer
novos colegas, a nova professora, falar das (érias... Muitas novidades, como
em todo ano que comecga.

Mas nao foi um dia s6 de bate-papo. A professora contou um Pouco so-
bre o que eles iriam estudar duranie o ano e deixou todos Mmuito curiosos. Sabe
o que ela fez? Colocou duas imagens para os alunos descobrirem queim eramm
aquelas pessoas e depois escreverem o nome delas, serm contar para ninguém.
Ela dividiu a classe em dois grupos e verificou quantos em cada grupo haviam
acertado a resposta. Como licdo de casa, pediu a eles que fizessem uma pes-
quisa sobre essas pessoas.

Vamos fazer a mesma brincadeira?

Curiosamente na relacao titulo/imagem do capituédodissociagdo persiste. O titulo
diz Os antigos habitantes do Brasd a imagem colocada é a tela conhecidissina
desembarque de Cabral em Porto Seguro em ,18800scar Pereira da Silva, pintor que
como outros de uma geracdo, empenhou-se em invemarhistéria para a jovem nacao
recém liberta de sua metropole e reconciliada damlembre-se aqui que a casa de Braganca
continuou governando o Brasil apds sua transformagéimpério.

Merece mencdo aqui interessante trabalho que osealfizem com o mapa da pagina
22, 42 série. Eles pedem que o aluno, estando ske o mapa do Brasil atual nas maos,
identifique o (s) grupo (s) indigena (s) que dom@@n); a) maior parte da faixa litoranea; b)
da &rea de cerrado; c) do sul do atual Rio Graed8ul;, d) dos atuais estados do Amapa e
Roraima; e) da regido Amazonia. Dessa forma trabala dimensédo passado/presente algo
nao muito facil para o alunado a que se destinara ® colaboram para facilitar a percepcéo
de que o espaco € historicamente construido.

Quanto a funcdo percebe-se também, que, assim nanuolecdo anterior ha uma

grande incidéncia do padrdo imagem-ornamento eemagforco mas, diferentemente do
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gue ocorre na colegdo anterior, 0 espaco resed/adagem na pagina € bem menor do que o
destinado ao texto; ha um grande numero de imgugnsenas e, por vezes, com baixo grau
de definicdo, como ocorre na pagina 87 do livrod8iasérie, digitalizada e apresentada a

seqguir:

<
=
=
z
=
w
B
c
=

Por vezes a imagem tem um alto potencial pedagdégjue acaba sendo
subaproveitado; ndo serve nem mesmo ao seu promEsiteforcar o texto como se pode

verificar observando a foto que segue:

A imagem do professor Kaingang empenhado em en@oarprépria lingua, ao que
parece), contrasta com a do menino que em vezhde phra a lousa onde o professor escreve
olha para tras, completamente distraido. Assinppsaim lado, ela ajuda a formar a idéia de
escola indigena, por outro, confunde o leitor quédigide entre observar o professor indigena
empenhado em ensinar sua lingua e, através daldtuea de seu povo e o “aluno distraido”.
A imagem que se escolheu mostrar congela um moneeigoropésito seria exemplificar o
esforco Kaingang para valorizar sua cultura, madaconduzindo o leitor para o aluno de

tracos indigenas desatento ao que diz seu professor
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Chama atencdo nessa colecdo o grande numero denisndg dimensdo acanhada,
como, por exemplo, as trés imagens da p. 96, dar#& que medem 6,5 cm de largura por
4,5 cm de altura. Mesmo obras de autores consagaooMulata e Gatade Di Cavalcanti
e Trés Orixas de Djanira Mota e Silva sdo apresentadas numaforaiminuto.

Apresentacio de capoeira
em Barra do Pirai, Rio de
Janeiro.

Festa de Xangé em terreiro
de candomblé no municipio
de Cotia, Sao Paulo.

Jogadores da selecio bras;lelra
de futebel comemoram gol em
partida contra a Arabia Saudita.

Raras s&o as imagens ou composigc
imagéticas que cumprem a funcédo «

complementar 0] texto com novas Estudantes em sala d

aula da escola Mat

Hilda, em Salvadoi

informagdes. Um desses exemplos raros € =rimiers )
11é Aiyé, que promove

projetos sociais.

gue se vé na péagina 101 do livro da 42 sé

gue faz o papel de pagina de abertura.

=
Protesto de criangas que
n3o obtiveram vaga em
* escolas da rede publica

manifestacbes de criancas de trés cidar “E“HUMA ([/ll’ﬂ 5 f:"é:;'“
| RADAESCO |

S&o trés imagens ricas que mostre

na capital de Sdo Paulo,
| em 27 de Janeiro de 1999.

brasileiras, Salvador, Sdo Paulo e Campin

No alto e ao centro, as criancas de Salvau

Integrantes da banda

erguem o livreto onde se vé escrito Bantu qt Eeinlais e

Campinas, Sdo Paulo,
criada a partir da

segundo Nei Lopes, um doS mMaiore wnoscons am
Carapicuiba, So Paulo,
com o objetivo de

conhecedores do assunto, é um: refitagovens eapentes

das ruas.

(...) Vocabulo (...) que designa cada um dos meslola grande familia
etnolinguistica a qual pertenciam, entre outros, escravos do Brasil
chamados angolas, congos, cabindas, benguelas, mmwgaes etc(LOPES:

2004 p.98).
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Banto’’ também é um tronco lingiiistico de onde derivarmienas linguas, como, por
exemplo, okimbunduy falado por milhdes de pessoas na Angola de KHojeto da crianca
erguendo um material didatico com esse titulo méoo leitor-professor sobre o interesse da
Escola Mae Hilda (mantida pelo grupo e pela banéaAy€) em preservar os valores e
conhecimentos origindrios da matriz Bantu. A fotoe gse encontra ao centro é uma
manifestacéo de criangas e adolescentes em defeieeo a escola; o texto informa que os
manifestantes ndo obtiveram vagas em escolas éaprddica municipal. E a terceira foto,
embaixo e a direita, mostra integrantes da banda@ Bata formada por criancas e
adolescentes que, antes de serem acolhidos pelacim que organizou a banda, moravam
nas ruas. Interessante notar a pertinéncia dagmeggens e sua estreita relagdo com o titulo
da unidade que ilustram (unidade 3, 42 série)ulatia “Construindo uma Sociedade
Democratica”.

COLECAO HISTORIA

Comparando as trés colecdes eleitas para analise ponto de vista imagético, se
percebe que, no tocante a imagem e a seu modaglahiacdo, a obra de Dreguer e Marconi
inova e se diferencia das demais. As imagens de$¢sgéo se destacam por sua legibilidade,
suas cores vivas, seu grau de definicdo e seu lem@a&o raras as imagens de pequeno
porte). Temos exemplo disso a pagina 41, da 38 séia qual se vé o famoso mapa de Lopo-
homem-Reineis, de 1519. O mapa mostra indigenasgeendo pau-brasil até os navios
ancorados no litoral; o recuo dos dois lados doansdpe espacos vazios que se constituem
em importantes areas de descanso visual. Outnedd@l € o enorme cuidado na escolha das
fotografias trabalho que, como informa a paginamelitos, contou com a colaboracédo dos
proprios autores da obra. O acervo iconograficacalacdo conta inclusive com imagens
encontradas em arquivos de outros estados; estea8oodas imagens raras, do inicio do
século, que mostram imigrantes no Sul. As imagesspdginas 66 e 67, do livro da 32 série,
por exemplo, sdo afinadas com o texto e estdo asmumapas de legendas produzidas com
cuidado e clareza, de modo a facilitar a apreeds&aaspectos da imagem sobre os quais os

autores querem chamar atencéao.

" Banto: vocébulo que pode ser usado nas formas flexion4maso, a, 0s, as” ou “bantu”, sem flexdes, e que
designa cada um dos membros da grande familiaiatndstica a qual pertenciam, entre outros, 0s &s0s no
Brasil chamados angolas, congos, cabindas, bengusiacambiques e(tOPES, 2004: 98)
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Outro diferencial ainda € o uso constante de mapabelas que, por sua linguagem

sintética, ajudam na absor¢do dos conteudos pte garalunado. Além disso, as imagens
possuem legendas curtas, historicamente corretaglieitas e, geralmente, acompanhadas de
fonte. Os mapas ajudam o alunado a localizar a®eéjais trabalhados. Esses elementos todos
sdo um indicio de que, na colec¢édo assinada pomuBregMarconi, a imagem ocupa um papel
singular e é parte constitutiva do processo enaprendizagem.

De fato, quanto a funcdo convém dizer, inicialmegte poucas imagens ornamentam
0 texto; ou seja, a funcdo-ornamentacdo é secandarobra (o que ndo significa que nao
haja uma preocupacdo estética por parte de seuwdutpres). Exemplo da funcéo-
ornamentacgdo esta na pagina 104, 32 série, oniddieacdes de leitura sdo contornadas por
desenhos de meninas e meninos de diferentes guagparecem sentados, deitados ou em
pé e envolvidos com livros (lendo ou carregandoo$y comentando-os etc.). Observe ao
lado.
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RICARDO TANIOS/CID

Canela, originaria de uma ilha
asiatica chamada Ceildo.

I5m

POMPEU/ANGULAR

Gengibre, originario da india
e Malasia, na Asia.

EST@ES
BN OF [ETuR™

Todo o mundo

Cristina Von. Sao Paulo, Callis, 1995.

Quatro criangas: Abdulla, Tuanda, Giovanna e Keiko.

Quatro paises diferentes: Marrocos, Quénia, ltélia e Japé&o.

A partir dessa idéia, a autora conta os sentimentos de algumas criangas a
respeito das caracteristicas do modo de vida de seu povo.

Histérias da Preta

Heloisa Pires Lima. Sdo Paulo, Companhia
das Letrinhas, 1998.

Preta, chamada assim por sua madrinha, comeca a ndagar sobre as
suas origens e, para isso, retoma a histéria dos africanos que vieram para
o Brasil.

Nessa viagem, Preta recupera os costumes, a religido e as lutas dos afri-
canos e dos seus descendentes.

Trés histérias do povo das
terras do Brasil

Poliana Asturiano. Sao Paulo, FTD, 1999.

Jaguanharo, Henrique e Nké s@o as personagens das trés histérias desse
livro. Elas representam os grupos que viviam no Brasil ha cerca de 500
anos: indios, portugueses e africanos.
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Agoarrir dessas histérias é possivel conhecer um pouco dessas trés culturas
diferentes que influenciaram o modo de vida dos brasileiros atuais.

POMPEU/STUDIO 47

Cravo, originario das
ilhas Molucas, na Asia.

POMPEU/STUDIO 47

Pimenta-malagueta, originaria da Africa.

Muitas imagens cumprem a funcéo
de reforgcar o texto; como exemplo da
funcdo-reforgco podemos citar as imagens
de especiarias da pagina 31, 32 série
acompanhadas de suas respectivas
legendas. Repare que os desenhos da
canela; do cravo; do gengibre e da
pimenta-malagueta cumprem a funcdo de

reforcar o texto.

Mas, diferentemente do que ocorre nas colecdes rtages anteriormente, nesta

colecdo as imagens nao se restringem a ornameataefercar o texto; em outras palavras

além da funcdo-ornamentacdo e a da funcao-refedgigas imagens da colec&distoria

possuem uma certa autonomia e sdo usadas coneopianmat a construcao do conhecimento.

Ha imagens, por exemplo, que dialogam com o textpor vezes, chegam a comanda-lo. No

conjunto imagético impresso nas paginas 21 e 2&rg# por exemplo, ha um empenho por



parte dos autores em fornecer elementos para gleno forme a idéia de deslocamentos

populacionais através de imagens; é o que se pmugud observando a seqiéncia que

i i

i
U R
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Mas o que de fato singulariza esta colecéo e aediféa das ja analisadas € o uso da
imagem como estratégia; como linguagem com sirgaXaria, capaz de servir como fonte no
processo de construcdo do saber histérico. Exedigdm € a seqiéncia de imagens de Hans

Staden apresentadas e trabalhadas nas pagin&92divro da 32 série.

Algumas tarefas das mulheres

HANS STADEN

T,
ol Registre no seu caderno

} Observe com atengao as gravuras desta pagina e da anterior:

a) Procure descobrir as atividades realizadas pelos homens e pelas
mulheres tupinambas.

SRS g s A e e e

. | b) Elabore um titulo para cada imagem.

e

EY

¢) Conte para os colegas os titulos que vocé criou.

Ver orientagdes para esta atividade no Manual do Professor.

Com a intencdo de mostrar a divisdo sexual do Itrabantre os tupinambaés, o
artilheiro alemdo Hans Staden desenhou as tareédigadas por homens e as realizadas por
mulheres; ao reproduzi-las num texto didatico, o®ras da obra disponibilizam para o
alunado imagens de época e, a0 mesmo tempo, onajad@mrmar uma idéia do tipo de
divisdo de trabalho entre aquele grupo indigersaigerir novos titulos para uma imagem e a
partilhar conhecimento com os colegas. Esta paggpalhada ndo é um exemplo isolado; o

trabalho com leitura de imagens atravessa todéeadm
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ROy Na pagina 75, da 42 série, por
5 Registre no seu caderno ' Pag P

exemplo, vemos duas fotos da Rua S&o
1. Compare as duas folos de uma mesma regido da cidade de S0 Bento, na cidade de S&o Paulo, em dois
Patlo em épocas derentes. _ momentos distintos: 1862 e 1902. As

Informar que s fotos foram tradas d dngulos diferentes.

imagens contém informacdes que, ao
serem cotejadas com as do texto
principal, permitem ao aluno saber qual
das fotos se reporta a época anterior ao
surto do café e qual delas se refere a
época posterior a expansao desse produto

SHOH ECGAC HEATRIZ E MARIS PIMENTA,

em Sao Paulo. A comparacdo entre as
imagens ajuda o aluno a formar a idéia
da riqueza gerada pela expansédo da

cafeicultura e do comércio de café em

€1 CLAT IS8 B G TARLA. A LUIMICIPAL DA CULTUIA DA CHOMAGDE DE SAG PALIL G

Sao Paulo.

Na pagina 82, da 42 série
vemos outra atividade com imager
gue visa estimular o alunado
formar o conceito de mudanca; ¢
imagens capturam dois momentc
da Avenida Rio Branco, no Rio de
Janeiro, uma em 1901, antes ¢
Reforma ordenada pelo prefeit
Pereira Passos, outra em 190
depois daquela reforma.

~ Registre no seu caderno

} Ocorreram mudangas nessa rua de um periodo para outro? Quais?
Orientar a desmontagem da foto: construgdo de uma nova avenida, a possivel destruicdo de casas e de
4, drvores no morro a esquerda, a construcao de novas casas e prédios ao longo da nova avenida.
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Na pagina seguinte, 83
da 42 série, (ao lado) vé-se umr
outra atividade com imagem
desta feita visando estimular «
alunado a interpretar uma charg
Como se V&, o trabalho de leitur

e comparagdo de imagens é pal

]
W
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constitutiva da metodologia de

enSInO-aprendlzagem dos autore Ao analisar a charge questione os alunos: De acordo com a charge, como foi a reagao da populagao d
Rio de Janeiro a essa campanha?

e aparece com regularidade & ™™ > Registre no seu caderno

longo dos livros da colecdo. P> Segundo a charge, como foi a reagéo da populagao do Rio de

Janeiro a essa campanha? ‘ ot
Explorar a observagao/anilise da imagem, levantando com os alunos a reagdo violenta da populagao que, na
imagem, ataca os profissionais da satide com vassouras, garrafas, instrumentos de trabalho, utensilios do-

mésticos. : 83

Ainda no tocante ao papel da imagem é a Unica as dolecbes que inseriu
orientacdes sobre o trabalho com imagens no Matw@&rofessor. Na pagina 12 do Manual,
Marconi e Dreguer explicam “buscamos tomar a imagemo recorte do real e ndo como
sua reproducao objetiva”. A seguir, propdem orieasaalunos na leitura de uma imagem por
meio de trés passos:

a) observacao pessoal sem levar em conta créditaende,

b) identificacdo do tema, personagens, vestimentasyrios etc.;

c) levantamento de questbes como: por quem e com ljedvo foi produzida?

Quando? De que “lugar” o social o ator esta fal@netttre outras.

Critério de entrada e distribuicdo das imagens nasolecdes

Depois de comentar a existéncia ou ndo de umadrelagrinseca entre texto e
imagem, e de avaliar a funcdo das imagens nastesiebuscamos identificar o critério de
entrada das imagens bem como sua distribuicdo paldades e capitulos das cole¢cbes em
foco; esperamos com isso ganhar folego para pereebeada uma das cole¢des o modo de

insercéo dos europeus, indigenas e africanos eespectivos descendentes.
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Inicialmente, convém lembrar que o0 uso de imagen®nmsino de Histdria € uma
estratégia antiga e que chegou até nés principaénpem influéncia francesa. Como observou

Bittencourt:

“Ver as cenas histéricas” era o objetivo fundamdrgae justificava, ou ainda

justifica, a inclusdo de imagens nos livros didasiem maior nimero possivel,
significando que as ilustragbes concretizam a pogiamente abstrata de
tempo histérico(BITTENCOURT. IN BITTENCOURT: 1998, 75)

Independentemente das limitagOes impostas pelecte(definicdo, corte, tamanho) e
pelo valor financeiro, h4 um suposto que presigeoducdo da obra didatica: seu custo nao
pode ser elevado mas ela deve conter imagens ssboode comprometer a aprendizagem,
sobretudo a de alunos dos anos iniciais. Em ogadevras, a férmula editorial do livro
didatico pressupde o0 uso de imagens.

Comecamos a nossa investigacdo sobre o critérigupeando se haveria uma
quantidade pré-definida de imagens por unidade. d&rras palavras: haveria uma
regularidade na distribuicdo das imagens ao lalugolivros? (Se houvesse, ela certamente
seria parte da formula editorial da colecdo). &nwds o percurso pelo livro da colecéao
Horizontes 32 série.

COLECAO HORIZONTES

Livro : Histéria com reflexde- 32 séri&v.
Autores: Marili Favarin Marin / Julio Quevedo / Marlened@iiez — 12 ed. IBEP; 2001.

1) Total de péginas O livro possui 208 paginas, sendo 160 destinadaguno e 48,
ao Manual do professor.

2) Total de imagens O livro possui 225 imagens, além de 14 imagetssrgsgmdas na
capa e quarta-capa.

3) Estrutura do livro . O livro esta dividido em trés unidades:

% Edicdo de arte Celso Vicente SilvaProjeto grafico e editoracdo eletrdnica Figurativa Arte e Projeto
Editorial; Pesquisa iconogréfica Ricardo SoaresEquipe de producdo Ricardo Soares, Marcia Mauro,
Roberval Lopes, Celso Blanes, Edson Borel e Hél@iao; Revisda Maysa Mongdo e Daniela Bessa Puccini;
Capa Osvaldo Sanches Sequetiistracdes Eduardo Borges, Roby Lopes e Estudio Lapis Magcacao e
desenho de Eduardo Carlos Pereira; Arte-final deaRio Alves Ferreira, Aparecido Fernandes e Jsoil
Magalhdes)Producédo grafica Oficina/IBEP.
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Titulos das unidades Numeracag
das péaginas
Unidade | — A pluralidade cultural 07 a 67
Unidade Il — Movimentos populacionais 69 a 115
Unidade Il — A organizacdo do espac¢o urbano 117 a 159

As 225 imagens do livro estéo distribuidas pelagades conforme o grafico abaixo.

Quantidade de imagens por unidade

Unidade | Unidade Il Unidade Il

O gréfico permitiu-nos perceber que:

a) a distribuicdo das imagens por unidade, no dest livro, €, como se pode ver,
heterogénea;

b) Inexiste uma ordem (crescente ou decrescen@ntdeda das imagens no livro.

Qual seria, entao, o critério de entrada das in&ije

Consultando o grafico e a tabela € possivel ver @udnidade |, que trata da
Pluralidade Cultural, possui um numero de pagifa} ¢, sobretudo, de imagens (100) muito
maior que o das outras unidades, o0 que nos lecoer @ue, neste livro, o critério que preside
a entrada das imagens privilegia o t&ma

A eleicdo do tema da Pluralidade Cultural, o maiamero de paginas e de imagens
reservado ao seu tratamento sao indicios da immiat@la Unidade 1 na obra. Além disso,
por tratar das trés matrizes consideradas decisigasormacédo historica da populagéo
brasileira, a Unidade | permite-nos estabelecenl@las entre as representacdes dessas

matrizes; por isso decidimos analisa-la mais detehte.

% Note-se que o tema da Pluralidade Cultural, qué@sls recomendam que atravesse os contetdos das
disciplinas, foi tomado pelos autores da obra coitubo e fio condutor dos conteddos da unidade eco.f
Segundo os autores da colecdo o trabalho com ess® tem por objetivo levar o aluno a “reconhecer,
compreender e valorizar a pluralidade sociocultorasileira”. (p.12)
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A Unidade 1 é composta de 4 capitulos; 1°) “Asamggde cada um”; 2°) “Os povos
indigenas”; 3°) “O povo portugués; 4°) “A preseafrecana”.

Distribuicéo x tema

Quanto ao numero de paginas por capitulo, os povbdgenas foram contemplados
com 15, o povo portugués, com 13 e 0s povos afyfkcanm 17, como se pode ver na tabela

gue segue.
Titulo da unidade — A Pluralidade Cultural

Titulos dos Capitulos Numeracao
das paginas

Capitulo 1 — As origens de cada um 08 al9

Capitulo 2 — Os povos indigenas 20 a 35

Capitulo 3 — O povo portugués 36 a 49

Capitulo 4 — A presenca africana no Brasil 50 a 67

No passo seguinte verificamos a distribuicdo dasgyens por capitulo, atentos ao fato
de que o primeiro capitulo € genérico e os outrés abordam as matrizes consideradas

decisivas na histéria da populacéo brasileiradégena, a portuguesa e a africana.

Quantidade de imagens por capitulo
Unidade |

capitulo 1 capitulo 2 capitulo 3 capitulo 4

Obs: Ao contar as imagens por capitulo ndo consideramdsiagens das paginas de abertura

Como se pode ver, os indigenas foram ilustradoge2@s; os portugueses, 28 e 0s
africanos, 27 vezes. Comparando esses dados, tpraass portugueses foram contemplados
com omenor numero de paginas e o maior numero de imagens jadigenas ficaram em
segundo lugar em numero de paginas e em terceirolenero de imagens, enquanto 0S
africanos ficaram em primeiro lugar em nimero dgina@ e em segundo em numero de
imagens. Se considerarmos que a imagem tem o pedeonferir visibilidade a pessoas,

objetos ou povos, o grafico sugere uma inclusacaffosanos quase que em pé de igualdade
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com os portugueses. Pensamos, entdo, que cabahsanm modo como esses povos S&o
representados. E, para fazé-lo, deveriamos varifécabém a tipologia das imagens nesses
mesmos capitulos.

Distribuicéo x tipo

Cruzanddlistribuicdo etipo de imagem em cada um dos capitulos diretamente
associados ao nosso objeto de pesquisa obtivesegumte resultado:
Indigenas: distribuicéo x tipo

3

gravura/pintura fotografia desenho mapa

Portugueses: distribuicao x tipo

pintura/gravura fotografia desenho mapa

Africanos e seus descendentes: distribuicdo x tipo

gravura/pintura fotografia desenho mapas

Como se Vvé, o capitulo referente aos indigena@magens: 3 gravuras/pinturas; 7
fotografias; 9 desenhos e um mapa; o que diz itespas portugueses tem 28 imagens, das
quais 5 sao pinturas/gravuras; 15 sao fotograbiasio desenhos e 3 sdo mapas; 0 que trata
dos africanos e seus descendentes tém 27 imagengudis 3 sdo gravuras/pinturas; 2 sao
fotografias; 20 s&o desenhos e 2 sdo mapas.
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Ao compararmos a distribuicdo das imagens por tipsses capitulos, trés pontos
chamaram a nossa atencao.

1°) A grande quantidade de fotografias reservadaspartugueses (15) (este é de
longe o tipo de registro predominante no capitalre os portugueses).

2°) A reduzida quantidade de fotografias reservadasafricanos e seus descendentes,
se comparada as referentes as outras etnias @&iefotografados apenas 2 vezes, 0s
indigenas o sédo 7 vezes e 0s portugueses, 15).

3°) O elevado numero de desenhos de africanos s deacendentes (20) quando
comparado ao de outras etnias: indigenas (9); guetes (5).

O fato de os portugueses ser@tografados muito mais vezes que os afro-brasileiros;
de a fotografia ser uma invencéo da primeira metadgéculo XIX° e de ser, ainda, um tipo
de registro usado geralmente para capturar eps@dpersonagens relativamente recentes, €
um indicio de queno presente 0s portugueses sao representados mais vezesedosqu
africanos e seus descendentes. De fato, indo as & percebe que 0s portugueses sao
mostrados no presente 5 vezes, enquanto os aBiben@s sdo mostrados 2. Passamos entao
ao passo seguinte: verificawmo cada um desses povos € representado.

As fotografias de portugueses no presente esththdislas pelas paginas 44/45. Elas
fornecem um exemplo emblemético da trajetoria demigrante portugués, o senhor Manuel
Eduardo Taboada, vindo para o Brasil nos anos 0e@istros escritos e visuais da trajetoria
desse imigrante vao se sucedendo desde quandsiaala em Portugal até os dias atuais.

Contam os autores do livro que Manuel nasceu e t84egidao de Tras-os-Montes,
no norte de Portugal; que deixou sua familia —ais @ quatro irméos — e veio sozinho para o
Brasil; que chegou aqui de navio, em 1962, quand@tl8 anos de idade e que fugia da
guerra nas coldnias portuguesas na AtffcaContam também sobre o primeiro emprego de
Manuel no Brasil, seu casamento com dona MatilddriBees, em 1976, o nascimento de sua
filha Ana Paula, a migracdo da familia para Goiés wlta para Sdo Paulo. No final da
narrativa os autores informam que o senhor Manuglo@rietario de um taxi e que seus

filhos, nascidos em S&o Paulo, estdo no cursoisugepretendem permanecer no Brasil.

190 Boris Kossoy defendeu a tese, com grande repéieuss Europa, segundo a qual a fotografia foi itada

no Brasil, em 1833, pelo viajante franco-brasildiancés Hércules Florence. E o proprio Kossoy e diz
que: As realizagbes de Florence, pioneiras no Brasilas Américas, que culminaram com uma descoberta
independente, encontram-se exaustivamente docutiasntaanalisadas em meu livro: Hércules Floren&331

a descoberta isolada da fotografia no Bra$ill: KOSSOY, 1989: 93).

191 ¢f, Colecdes Horizontes; 32 série, p. 44.
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A historia do senhor Manuel Taboada ¢ ilustradaghmo fotos. A foto numero 1 o
mostra entre seus pais, em Portugal; a de nUmerge2rata adulto, nos seus primeiros anos
de Brasil; a de numero 3, capta um aspecto deaasamento; as de nimero 4 e 5 mostram
seus filhos, brasileiros, Paulo e Ana Paula (fatfagta exercendo uma profissao ligada a area
da saude). Note que o personagem principal tensaspais e filhos (que se preparam para
exercer uma profissdo liberal). A vida desse pergem € mostrada como ymocesso na
histéria que nos é contada ele tem nome e sobresua@sposa e seus filhos tém nome; sua
filha Ana Paula é mostrada atuando profissionalmeBnfim, ficamos conhecendo seu
percurso por meio de varias menc¢des de tempo, éudaregistros visuais.

Foto 1 Foto 2 » Foto 3

O menino Manuel e seus pais ~ O casamento de Manuel e
em Portugal. Matilde.
Foto 4 Foto 5

Ana Paula, filha de Manuel Paulo, filho de Manuel

Ja quando se trata dos afro-brasileiros a repas@Ente outra. Nessa mesma unidade
da Colecéo Horizontegles sdo mostrados no tempo presente e em duogsafids apenas,
ambas impressas na pagina 51. A primeira foto oeupetade superior da pagina e mostra
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um jovem manuseando umotbook Ja a segunda ocupa a metade inferior da pagina e
reproduz a imagem de uma familia afro-brasiletaida na sala em torno do que parece ser
um album para o qual todos olham. Antes que irseid@®s a descricdo das fotos percebemos
que estavamos diante de uma pagina espéfffasigue, na pagina anterior (50), havia duas
outras imagens de afrodescendentes representadocsndegdo de escravos. Curiosamente
essas duas fotos que os mostram no presente s&@ftitadas. Por que o recurso a uma foto
posada para representar os afrodescendentes? Wi@Hatografias de um jovem executivo
ou de uma familia com nome sobrenome e endereagpamo livro? Por que recorrer a uma
foto posada para colocar no livro? Sabe-se querasilBa ha um nimero consideravel de
familias afrodescendentes pertencentes as camaiasnou ricas e que nao faltam registram

de suas reunides familiares.

Ao longo do tempo, os negros conquistaram seus direitos de cidadania.

A presenga africana no Brasil

Observe com atengdo as imagens a seguir e leia as legendas:

Retirados a forca
de seu continente,

a Africa, homens,
mulheres e criancas
foram trazidos para a
América para serem
escravos. Aquarela
Navio negreiro, de
Rugendas, séc. XIX.

Edu Azevedo - Cores & [magens

Escravos
em momento
de convivéncia. %4
Aquarela 3
Danca batuque,

de Rugendas,

séc. XIX. EErETE s
Convivéncia familiar.

p.50 p.51
Como se vé, esse bloco de imagens representaocebragileiros em duas situagdes e

dois tempos apenas: na pagina 50, como escravo$lnaomo cidadaos inseridos no
mercado de trabalho e morando confortavelmentesefay escravizados, no passado e com a

“cidadania conquistada”, no presente. Entre os ¢snga escraviddo e 0s tempos atuais,

192 pagina espelhadaaquela que fica ao lado de uma outiicipnario da ABCdaADG2000: 81).
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nenhuma histéria ou imagem; nenhum paragrafo solpmcesso histérico vivenciado por
eles entre a Abolicéo e os dias atuais.

Algumas perguntas inevitaveis: por que a histéos afro-brasileiros € apresentada de
forma tdo fragmentada? Como propiciar o trabalhm a@mnceito de processo historico
apresentando-os em duas Unicas situa¢gfes e soamendeis tempos? Por que serd que 0s
afro-brasileiros fotografados ndo témome ou histéria (o rapaz da foto é chamado de
“jovem” e a familia fotografada € “um exemplo deewéncia familiar”). Nao € preciso dizer
gue nos veio a mente imediatamente a histéria deasepleta” do senhor Manuel Taboada
lida poucas paginas antes.

Posto isto, nos detivemos nas fotos da pagina 51.

A imagem da metade superior da pagina é uma fatadaoe, como dissemos, mostra
um jovem negro manuseando umotbookque repousa sobre uma mesa ampla de desenho
arrojado sobre a qual vemos também um tel/fax.olanbtbookquanto o tel/fax funcionam
como elementos de conotacdo que sugerem moderfatiealzacado; sugerem a idéia de um
profissional qualificado e preparado para o usoa@s tecnologias. O autor da imagem, Edu
Azevedo, € um fotégrafo profissional como se poliseovar pelo enquadramento (meio
corpo) e grau de definicdo da imagem.

No que diz respeito a funcdo, a imagem do jovemesesobretudo, para ilustrar e
reforcar a frase-titulo que diZAo longo do tempo, 0s negros conquistaram seusitds de
cidadanid. Note-se que o verbo conquistar estapnetérito perfeito, tempo verbal que da
idéia de uma acdo que ja se completou; a frase “dmmquistaram”, e nao “estédo
conquistando” ou “lutam para conquistar” etc. AraAcao parece duplicar a imagem; mas,
na verdade, faz par com elA trilogia composta pela imagem do jovem manuseand
notbook pela frase titulo e pela legenda que dizovem inserido no mercado de trabalho”
pretendem servir como exemplo de que os afrodesoézslja conseguiram a cidadania plena
no Brasil. N&o &, no entanto, o que dizem os nisHEre as anélises sobre o assunto!

Na foto da metade inferior se vé uma familia afscdadente de classe média reunida
numa sala ampla, com mobiliario e tapete de boldgquae. O pai esta sentado numa cadeira

de estilo colonial e observa a mulher e os filhae glham para um impresso com uma

193 Ha uma bibliografia consideravel sobre a discran#o dos afro-brasileiros no mercado de trabalbme
varios outros setores da vida social. Ver a esgeei® HASENBALG (1979); HASENBALG (1982); SOARES
(2000); BIDERMAN & GUIMARAES (2002) e CACCIAMALI e NOVAIS (2005) em:
http://www.usp.br/prolam/downloads/nespi_027.pdf .
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expressdo de satisfagcdo e contentamento. A legdsdaagem dizConvivéncia familiar.
Esta imagem faz par com a anterior (alto), poisotanjovem fotografado como trabalhador
qualificado, quanto a familia negra de classe meédi@o em ambientes confortaveis e
favoraveis ao trabalho, no primeiro caso, e ao isem¥amiliar, no segundo.

A diagramacédo também ajuda a reforcar a idéia deoqurogresso dos afro-brasileiros
€ um fato inquestionavel. Tomando as paginas 50 eofho um todo é possivel perceber,
nitidamente, a tentativa dos responsaveis pelagmaifia e diagramacéao do livro de realizar o
que os autores (com a concordancia do editor) rendam que se faca: a) estimular a
percepcéo de ruptura com o passado (no passaddrooescendentes eram escravos e no
presente sdo livres; b) demonstrar que, além derdilole, conquistaram também a
cidadanid™.

Na lateral da pagina ha uma orientacdo voltadarafegsor que transcrevemos a
sequir:

Professor Ao estudar a presenca africana e a afro-brasileiva Brasil,
destaque as diferencas e a ruptura com o passampgasado 0s negros eram
escravos e no presente sdo livres) e as permargifaiamportancia de ser
negro, de ter consciéncia da contribuicdo desse@omacao brasileira e seus
progressos sociais). O objetivo é reconhecer o pdpe afro-brasileiros no
Brasil e trabalhar a auto-estima da crianca negope deve ter orgulho de
pertencer a essa etnia.

Note-se que as paginas 50 e 51 sédo espelhadasgsasrhgens da pagina 50 mostram
afro-brasileiros escravos e as duas da pagina H#ieraxafro-brasileiros livres (e bem
sucedidos). As imagens representam duas situagdlasizpdas (escravidao/liberdade) e
(pobrezal/riqueza). E, assim, omitem que a famibgrafada faz parte de um grupo
relativamente pequeno de afrodescendentes quedasaensocialmente, apesar de todas as
adversidades. Os milhdes de afrodescendentes freenstom o desemprego; o racistiice
a impossibilidade de acesso a bens materiais @aisltambém néo tem lugar no livro.

Usando a credibilidade da fotografia, os produtal@divro levam o leitor a ver as
fotos da pagina 51 como “testemunho fiel”, comovprado real;, documentae um
determinado historia que, aparentemente, pretemdextratar com isencdo de animo. Como

observou um estudioso da fotografia:

194 Sobre a historicidade e a histéria do conceitoid@dania ativa ver PINSKY, 2003.
1% 5pbre o racismo ver RUFINO (1985) HASENBALG (198BYFINO e BARBOSA (1994); MUNANGA
(1996); TELLES (2003); SANTOS E SILVA (2005).
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Destino perverso esse da fotografia que, num dadmento, registra a
aparéncia dos fatos, das coisas, das historias qoi@ e publicas,
preservando, portanto, a memoria desses fatos,ee 1ol momento seguinte
(...) corre o risco de significar o que néo fo(KOSSOY: 2005; p. 39.)

Pesquisando sobre a comunidade negra nos livrbosstigia de 52 a 82, entre 1978 e

1998, Oliveira conclui que:

“ha (...) um lugar e uma situacao especifica pandoear a populacéo negra:
0 negro escravo no passado, o negro marginal nsene”. (OLIVEIRA,
2000, p. 170).

Na nossa pesquisa percebemos que essa situacapacsemadterar parcialmente, sob o
impacto do Movimento Negro; das avaliacdes inicsagla 1995; das prescri¢cdes contidas nos
documentos oficiais, como por exemplo, os PCNs « ldig anti-racismo aprovadas nos
municipios e estados brasileiros... tudo isso lea®@ditoras e os autores de didaticos a se
reposicionaram. Resultaram desse processo algunndangas; nas cole¢cées que estudamos,
as imagens e os textos sobre os afro-brasileingsncam sendo na sua maior parte sobre a
escraviddo; mas ja se percebe também imagens es téxtisitados, parte dos quais
descrevem/representam os afro-brasileiros no preesen corpo das colecdes analisadas
constatamos, por exemplo, a insisténcia em maossrasbm a cidadania conquistada ou
praticando atividades ligadas a arte e a culturendiz africana, cenas que antes estavam
ausentes dos livros didaticos.

Ja a Unidade Il da colecadorizontesé composta por trés capitulos, sendo que o
capitulo 1, “Os que vieram de fora”, € o mais iladb entre eles. Este capitulo tem 25% a
mais de imagens do que o capitulo 2, intitulado rf@grantes”, e 50% a mais de imagens que
o capitulo 3, chamado “O lugar onde moramos”. Aonmiade, portanto, coube aos
imigrantes, sobre os quais & imagens; na outra ponta, com apenas 12 imafjems, O
lugar onde moramos”, capitulo dedicado a sociabzeuirriculo trazendo a realidade do aluno
para a sala de aula.

J& no livro da 42 série da mesma colec¢do, a ctidtde das imagens permite concluir

que as unidades com maior numero de figuras sade asimero 2, intitulada “O Brasil
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portugués” (64 imagens) e a de nimero 4, chamadBrégil brasileiro” (42 imagenSf.

Uma leitura focada so6 nos titulos identificariaregsedois brasis: um portugués, no passado, e
um brasileiro, no presente. Mas, certamente, setido precipitado concluir isto sé pela
leitura dos titulos. Demos entdo o passo seguietemos a unidade 4, chamada “Brasil
brasileiros”, atentos inicialmente a distribui¢c@s dmagens de africanos e seus descendentes
por tipo. Eis o resultado.

o B M W & QP

pintura/gravura fotografia desenho mapa

Em quatro das cinco pinturas/gravuras eles sadragios como escravos e, numa
delas, um afro-brasileiro € mostrado como trabalhadh uma fazenda de café do inicio do
século XX. Cinco de um total de seis fotos séo €ai® trabalho. E, em trés delas, eles
aparecem como escravos. Em duas como trabalhdowess e na ultima foto do intertitulo
“Brasil brasileiro” sdo mostrados como moradores ute cortico. H& ainda um afro-
descendente desenhado como trabalhador da comstivijde ndo ha mapas. Nota-se uma
vez mais, portanto, o predominio da representag® afro-brasileiros na condicdo de
escravos, independente de o registro ser pintasalga, fotografia ou desenho. E, de novo se
percebe também a auséncia da histéria (e de imadessafrodescendentes nos anos entre a
Abolic&o e os dias atuais.

COLECAO PENSAR E VIVER

Na colecddPensar e Viveescolhemos abordar o livro da 4 série, por seoejee
trabalha os temas que mais interessam a nossaiggEs@utes de iniciar a analise
apresentaremos os dados gerais do livro.

Livro : Historia — 42 sérit®’

1% Quando lemos o titulo “O Brasil portugués” imediaente nos veio & mente que os proximos tituldarser

“O Brasil indigena”; “O Brasil africano”. Mas n&oisto 0 que aconteceu; as duas outras matrizedricana e
a indigena — ndo sédo contempladas nos titulosrddades do livro.

197 Editor : Jodo GuizoCoordenador da edicéo e edicdo de text®iomara Sodré Spinol&evisda Eliana
Antonioli; Hélia de Jesus Gonsaga (coord.); Ornd®liguellone Martins;Coordenacdo de arte Margarete
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Autores: Rosaly Braga Chianca/ Francisco M. Tea£it? ed.; 22 impresséo. Atica; 2003.

1. Total de paginas O livro possui 160 paginas, sendo 120 destinadaauno e 40
ao manual do professor.

2. Total de imagens O livro possui 164 imagens, além das 23 imagstasrgadas na
capa e quarta-capa.

3. Estrutura do livro . O livro esta dividido em trés unidades e o gloes&ugestdes
de Leitura. Bibliografia e o Manual do Professor.

Titulo das Unidades Numeracao das
paginas
Unidade | — A ocupacdo da América e do Brasil 05 a 46
Unidade Il — A sociedade brasileira 47 a 100
Unidade Ill — Construindo uma sociedade 101 a 115
democratica
Glossario 116 a 118

No tocante a distribuicdo das imagen$oago do livro foi possivel verificar que as
164 imagens existentes estao distribuidas pelatades e o Glossario conforme o grafico.

Quantidade de imagens por unidade

100+

Unidade | Unidade Il Unidade Ill Glosséario

O grafico nos permite ver que, no caso deste liardjstribuicdo das imagens por
unidade também é discrepante e a entrada das imaga igualmente relacionada a
importancia dada ao tema pelos produtores da anlégé@nsultando o grafico e a tabela
percebe-se que a Unidade 2, intitulada “A sociedadsileira”, possui um nimero de paginas

(53) e de imagens (84) maior do que o das outraades, o que revela sua importancia no

Gomes;Projeto grafico e edicao de arte Débora Barbierijlustragdes Ari Nicolosi; Cris & Jean; Marcelo
Pacheco; Sénia MagalhdeBgsquisa iconografica Silvio Kligin; Editoracdo eletrbnica AGA Estidio;
llustracdo de capa Sonia Magalhaes
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conjunto da obra. Além disso, ela também nos pilissilestabelecer paralelos entre as
representacdes das matrizes que séo alvo da nm@gseadai nossa decisao de analisa-la.

Unidade Il — A sociedade brasileira
Titulos dos capitulos Numeracéao das
paginas
Capitulo 4 — Formacao e crescimento da populacéo 84 55
Capitulo 5 — Diferencas e desigualdades 56 a 66
Capitulo 6 — Ser indio no Brasil. Ontem e hoje 67 &4
Capitulo 7 — Ser negro no Brasil. Passado e present 85 a 100

Quantidade de imagens por capitulo

Capitulo 4  Capitulo 5 Capitulo 6 Capitulo 7

No tocante as diferentes matrizes etno-culturass,aotores de Pensar e Viver
privilegiam a matriz indigena reservando a ela uimero maior de paginas (17) e de
imagens (29). Dos livros das trés colecdes, esieldico em que os indigenas aparecem
ilustrados mais vezes do que 0S outros povos.

Distribuicdo X tema

Como se V&, a unidade Il da 42 sérieP#msar e viveié formada por 4 capitulos,
sendo o terceiro intitulado “Ser indio no Brasitean e hoje” e o quarto chamado “Ser negro
no Brasil, Passado e Presente”. Diferentementeugoogorreu na colecdo anterior em que
havia uma unidade inteira chamada Brasil portugnésta colecdo ocorre justamente o
contrario: ha capitulos reservados aos indigersas @fricanos, mas ndo ha nenhum capitulo
chamado “Os portugueses ontem e hoje” ou algo paxe®© que serd que isto pode
significar? Sera que a idéia subjacente a istal@ @ue os portugueses construiram o Brasil e

0S outros povos apenas “contribuiram”?
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Observando a tabela e o grafico vé-se que osandggforam os povos contemplados
com o maior numero de paginas (17) e de imagens $28undados pelos africanos e seus
descendentes (15 paginas e 19 imagens). Demos@pigso seguinte: buscamos investigar
0 modo como esses povos sao representados. Efgzdo, iniciamos verificando a
tipologia das imagens nesses mesmos capitulos.

Distribuig&o x tipo

Inicialmente contabilizamos a distribuicdo das igregpor tipo no capitulo dedicado
aos indigenas e, posteriormente, fizemos 0 mesnuapitulo que trata dos africanos e seus
descendentes.

Indigenas: distribuicdo das imagens por tipo

18+
164
141
12+
10+

2

pintura/gravura  fotografia desenho mapa

o1 2

O tipo de registro predominante no caso dos imdige&, como se V&, a fotografia. Eles
sdo mostrados em diversas situacbes e lugares: amat@ com Candido Rondon,
protestando, festejando, participando de diferetippes de rituais, vendendo artesanato e, até
mesmo, lecionando. Por um lado, as fotografias ramsindigenas pertencentes a diferentes
povos, o0 que ajuda a implodir a folclorizada categgenérica de indio e conferir visibilidade
a rica diversidade das sociedades indigenas ndl Bieashoje. Por outro, no entanto, as
fotografias veiculam a idéia de que os povos imigesdo imobilizados no tempo. Quinze de
um total de dezessete fotografias que constam pituta 6, “Ser indio no Brasil de Hoje”,
retratam os indigenas no presente.

Assim, uma leitura focada prioritariamente nas iemsg e sO secundariamente no
texto, sugere que indigenas sado povos sem hist@ssem-se do mesmo modo; comem as

mesmas comidas; enfim, vivem do mesmo jeito quawiwnos tempos de Cabral; a forma de



151

representa-los sugere que sao povos marcados mpelbilismo que viveram e vivem

mergulhados no primitivismo de seu mundo.

Africanos e seus descendentes: distribuicdo das igens por tipo

o P N W A O O N ©
n h N A r I 2 N

pintura/gravura fotografia desenho mapa

No caso dos africanos e seus descendentes, o dipegistro predominante é a
pintura/gravura, seguido da fotografia e do desemhdato de os africanos terem sido
fotografados 6 vezes e de os indigenas terem sidizrmplados com 17 fotografias indica
gue sdo representados no tempo presente quaseerés mais do que os africanos.
Procuramos verificar entdo como os africanos e desisendentes s&o mostrados em cada um
desses tipos de imagem. Em cinco das oito pingreasiras eles aparecem na condi¢cao de
escravos; em uma delas vé-se um escravizado conméseara de flandres no rosto e, em
outra, um escravizado fugindo ao cativeiro. Notexse as pinturas/gravuras que focam cenas
de trabalho de africanos e seus descendentes sdesatas que ilustram os livros didaticos
do Ensino Fundamental ha décadas; muitas dess@aensado reproducdes de classicos
como Debret e Rugendas. Duas delas trabalham, tantencom uma nova tematica: uma
chamadalrés orixas de Djanira Mota e Silva, e outra intitulafulata e gato de Emiliano
Di Cavalcanti.

Ja os temas das seis fotografias sédo: 1. meninosabdo num remanescente de
quilombo; 2. manifestacbes de protesto contra smax; 3. Congada em Minas Gerais; e
outras trés focando capoeira, futebol e candonibésando em espago/cenério das fotos
temos: terreno baldio (1); rua (2,3 e 4); campong@o, no caso do futebol e terreiro, no caso
do ritual de candomblé. Nas fotos que captam o fEy@apoeira, o jogo de futebol e uma

cerimbnia em homenagem a Xangd numa casa de segglida Tradicdo dos Orixas, ha
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inimeros afrodescendentes. Estas fotos estdo todapagina 96 da 42 série e vém
acompanhadas de um texto para elas que reproduaisegiir.

Apresentacdo de capoeira
em Barra do Pirai, Rio de
Janeiro.

Festa de Xangé em terreiro
de candomblé no municipio
de Cotia, S3o Paulo.

% 5 §;

Jogadores da selegio brasileira
de futebol comemoram gol em
partida contra a Arabia Saudita.

“Capoeira, samba, futebol, carnaval, candomblé sd@layras que se referem a cultura e a
religido dos negros (capoeira e candomblé, por gtejrou a atividades sociais e culturais
nas quais os negros se destacam (futebol, samameaval)”. (p. 96)

O que esta frase revela e o que esconde? Comgseidevemos |é-la? Por que sera
que os afrodescendentes sdo mostrados confinade®mminados espacos, como terreiro e
campo de futebol? Porque sera que futebol, sanchenaval sdo as Unicas atividades em que
os afrodescendentes se destacam? Por que ndothanzecena de negros em familia; negros
profissionais liberais; nenhum negro politico? Sgué os espagos das cenas acima S80 0S
Unicos reservados aos afro-brasileiros? Eles n@fiestacam em nenhum outro setor da vida
social? Por que ndo sao retratados em casa, n@san@mu em uma instituicdo de ensino?
Sera que a insercdo dos afrodescendentes tem apefumgdo de atender as demandas
impostas pela Lei 10.639/8%?

Pensamos a seguir que seria interessante tracgrawsielo entre a representacéo
imagética e a representacado textual dos afrodesotadnesta colecdo. Ao nos debrugcarmos
sobre o texto percebemos que a populacdo brastleippesentada ao leitor como um produto
da miscigenacgédo; para os produtores da obra, agemsgdo € a sua marca distintiva. Para os
produtores d@ensar e Vivep Brasil é, antes de tudo, um pais de mesticomesticagert?®

€ que teria constituido a Nacgéo. Eis o que elesrdiz

1% Como observaram estudiosos do racismo no livrolasc. teme-se que, para suprir esse novo mercado
editorial que se abre, possamos ter uma nova eagarde livros que (...) fortalegam o trio feijoadatebol e
samba(...). (ROSEMBERG et alli, 2003: p. 142).

199 Na sua tese de livre docéncia, intituldBiscutindo a Mesticagem no BrasiKabengele Munanga afirma
que:(...) na construcao do sistema racial brasileiromnestico é visto como ponte transcendente, ondadet
branco-indio-negro se encontra e se dissolve em eategoria comum fundante da nacionalidade. Daiito m
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A populacgéo brasileira € formada por essa mistueagidupos humanos que
chamamos de miscigenacdo ou mesticagem. Essa anistorecou cedo, desde
0s primeiros contatos entre portugueses e indiaepois, entre portugueses e
0S negros. A miscigenacao cresceu durante todorioqee de colonizacdo e

continua até hojegp. 50).

Merece menc¢do o fato de o paragrafo sobre a pggularasileira elide os mesticos
nascidos da relacdo entre os indigenas e os als@seus descendentes; eles afirmam que a
mistura resultou dos contatos entre os portuguesasindigenas e, depois, dos portugueses e
negros. Essencializando a mesticagem, os autorBerdsar e Viveimpedem a emergéncia
de identidades outras como, por exemplo, a idedeigeegra. Essa essencializagao contribui
também para reforcar o mito da harmonia entreéssracas®’. Sabe-se, no entanto, que as
relacbes entre os povos indigenas, africanos eiqumses, longe de serem harmoniosas,
foram pontilhadas por tensées, disputas e conflitos
COLECAOHISTORIA

Como ja dissemos no Capitulo 2, além de exibiregatrelacdo imagem/texto, a
colecdo de Dreguer e Marconi se destaca pela daideriedade e pertinéncia histérica de
grande parte das imagens que apresenta. Destaeerd®m pelo grande numero de
fotografias de época, graficos e mapas (raros det@es de didaticos do Fundamental 1), o
que configura uma vantagem consideravel em relag@nsar e Vivér!, muito inferior no
tocante aos aspectos visudsto sem contar que a bibliografia que da supooteexto
didatico nesta colecéio é mais atualizada e quadi#tt’ do que na comentada anteriormente.
Quando se trata do uso da imagem como fonte a&wldistoria de Dreguer e Marconi
também se diferencia das comentadas anteriormente.

A performancevisual da colecdo de Dreguer e Marconi, no entaréio € distribuida

de modo equilibrado por toda colecao; ela se r@gilenamente e pode ser mais bem

de democracia racial: fomos misturados na origenh@e, ndo somos nem pretos, nem brancos, masmim u
povo miscigenado, um povo mestigdUNANGA, 1997: 207).

110 A respeito do mito da harmonia entre as trés ragasMELLO, 1997. Esse mito de origem est4 assiocia
unido de brancos, negros e indios para expuls&olasdeses do Nordeste.

1 Na colecadPensar e viveha véarias paginas espelhadas sem nenhuma imagg2r6@ 32 série); problemas
guanto a legibilidade (p. 87, 42 série) e a largl@anancha (o que estreita sobremaneira as maegemsa a
leitura cansativa). Isto sem contar a existéncitexr®s sobre o fundo cinza (p. 31, 3?2 série) difmdo a leitura
por parte do aluno.

112 A qualidade pode ser notada, tanto na escolhextiestadequados aos alunos, céfisidria de avo e avde
Arthur Nestrovsky (p. 74, 32 série), como os queeda a alunos e professores, como o de Nicolaueb&ac
Historia da Vida Privada no Brasip. 79.



154

percebida na Unidade 3 da 32série, que tem o tRalmendo a Américee trata dos
descendentes de europeus e de asiaticos. Nessalein@nos uma variedade de mapas: um
representando as principais capitanias de fixagaionegrantes europeus no inicio do século
XIX (p.62); outro relativo a fixacdo dos portuguges® inicio do século XX (p.72) e, outro
ainda, relativo a fixacdo dos espanhdis, tambénmice do século XX (p.72); além desses,
ha dois outros mapas mais raros ainda em livragtidabs de Histéria do Ensino Fundamental:
um mostrando os Estados de fixacdo dos imigrantesd, sirios e libaneses (p.75), e outro
mostrando as areas de fixacdo dos japoneses apod$AL¥3).

Constam também dessa unidade graficos de barelasab bandeiras relativas aos
imigrantes europeus e asiaticos. Chama atencaceithy hinda a selecdo criteriosa das
imagens que congelam e exibem momentos signifastia trajetdéria dos europeus e seus
descendentes em sua atribulada vinda para o Bfagintura da pagina 64, de Angiolo
Tomasi, por exemplo, ajuda a ilustrar o longo temm@@spera no porto ou na cidade aonde o0s
imigrantes italianos vindos do interior da Ital@s (bracianti) aguardavam pela chegada do

navio que os traria ao Brasl

13 yer a esse respeito ALVIM, 1986. e ALVIM, 1998.
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Festa da uva

em Porto

Alegre, Estado

. .. do Rio Grande

As imagens de imigrantes  dosul 1910.

europeus de diferentes origer
surpreendem pela raridade
variedade e importancia com
fonte para a construcdo di
conhecimento. Exemplos diss

podem ser vistos na pagina 6

Festa de colonos
italianos na
Fazenda Lunardelli
no municipio de
Olimpia, Estado de
S&o Paulo, 1923.

(alto): Festa da Uva em Portt
Alegre (RS), 1910, e, na mesm
pagina (abaixo), a festa de colonc
italianos na Fazenda Lunardelli n
municipio de Olimpia, estado d
Séo Paulo, 1923.
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A imigracao japonesa também é valorizada por meiam cartaz de propaganda
sugestivo impresso a pagina 77 (32 série), e defatnanédita de alunos em escola para
japoneses, em Aracatuba, Estado de Sao Paulo,Zm 19

Ja a matriz indigena e a africana sdo abordadasésminidades: Unidade Il da 32
série, intitulada “Encontro de culturas”; Unidaddal 4 série, chamada “Garantindo Direitos”
e Unidade 1l, também da 42 série, denominada “Qu#&witugal dominava”, fato que tornou
a nossa tarefa um pouco mais complexa. Reeditaqoocedimento adotado anteriormente,
iniciamos o trabalho apresentando dados geraiwmoda 32 série.

Livro : Histéria — 32 sérig"

Autores: Ricardo Dreguer / Cassia Marconi — Editora Modefdt ed. 2003.

14 projeto grafico e edicdo de arte Sandra B. C. Hommalustragdo de capa Sérgio Grell.Pesquisa
Iconografica: Adson Vasconcelos, Cassia Marconi, Ricardo DregiMera Licia da Silva Barrinuevo.
llustracdes Luiz Fernando Rubio, Rodval Matia€artografia: Mario Yoshida.Tratamento de imagens
Ideraldo Aradjo MeloSaida de filmesHélio P. de Souza Filho.

ARQUIVO DO ESTADO DE SAO PAULO
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1) Total de paginas O livro possui 152 paginas, sendo 104 destinadaguno e 48,
ao Manual do professor.

2) Total de imagens O livro possui 137 imagens, além de 16 imagenglaual do
Professor e 05 imagens estampadas na capa e qap#a-

3) Estrutura do livro . O livro esta dividido em quatro unidades, umaiqeigom
sugestdes de leitura e o manual do professor:

Titulos das unidades Numeracao das
paginas
Unidade | — Historia dos deslocamentos populacionsi 07 a 22
Unidade Il — Encontro entre culturas 23 a 60
Unidade Il — Fazendo a América 61 a 82
Unidade IV — Gente que vem, gente que vai 83 a 103

No tocante a distribuicdo das imagens foi possigseficar que as 153 imagens
existentes no livro estao distribuidas pelas urddadnforme o grafico.

Quantidade de imagens por unidade

Unidade | Unidade Il Unidade Il Unidade IV Manual do
professor

Neste livro, tal como nos das outras cole¢Oes, strilnliicdo das imagens esta
associada a relevancia do tema para os produtarebrd. Consultando o gréafico e a tabela
percebe-se que a Unidade 2, intitulada “Enconfiribeeculturas” possui um namero de
paginas (37) e de imagens (57) maior do que o damsounidades, o que revela sua
importancia no conjunto da obra. Além disso, etabi®m nos possibilita estabelecer paralelos
entre as representacdes das matrizes que saocaahassia preocupacao; dai o nosso empenho
em de analisa-la.

Distribuicdo x tema

A Unidade Il , da 32 sérieda colecadHistoria € composta de 8 licdes: a primeira

intitulada “Primeiros habitantes”, e a Ultima chama’Nos engenhos e quilombos”; 3
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dedicadas aos indigenas, 3 aos portugueses e akiafriaanos e seus descendentes. Nela se
percebe trés diferencas pontuais em relacao d&mteghalhada anteriormente.

1°) Os indigenas, os portugueses e 0s afrodestesdestdo reunidos numa mesma
unidade;

2°) os autores descrevem ndo sO encontros, manardbsencontros; ou seja, as
tensbes e conflitos que permearam o relacionamanmtte esses povos. A pagina 42 desta
unidade, por exemplo, é dedicada a resisténciagendi especialmente a chamada
Confederacédo do Equador. As paginas 56, 57, 58sa®®oltadas para as lutas dos africanos
e seus descendentes antes e depois da Aboligao.

3°) Diferenciando-se das outras colec¢d#storia apresenta aspectos da trajetoria dos
afrodescendentes apés a Abolicdo; para enriqueceariativa apresenta parte de um
documento assinado pelo Movimento Negro Unificadbl(), escrito em 1978 (p. 59).

Dando continuidade ao mapeamento iniciado nespétuba percebemos que as
unidades | e Il da 42 série, de Dreguer e Mardanibém trabalham temas voltados para a
historia dos indigenas e dos afrodescendentesueaddeles pela conquista de direitos. Antes
de iniciar a analise dessas importantes unidade®sdornecer dados gerais da obra como
temos feito até aqui.

Livro : Histéria — 42 séri&™,
Autores: Ricardo Dreguer / Cassia Marconi — Editdaalerna, 12 ed. 2003.

1) Total de paginas O livro possui 152 paginas, sendo 104 destinadasuno e 48,
ao Manual do professor.

2) Total de imagens O livro possui 140 imagens, além de 16 imagenslaoual do
Professor e 05 imagens estampadas na capa e qap#ta-

3) Estrutura do livro. O livro esta dividido em quatro unidades e umgirngacom

sugestdes de Leitura e o manual do professor:

Titulos das unidades Numeracao das
paginas
Unidade | - Garantindo direitos 07 a 28
Unidade Il — Quando Portugal dominava 29 a 58
Unidade Il — Nos tempos da Monarquia 59a78
Unidade IV — Tempo de Republica 79 a 104

115 Edicdo de arte e projeto gréfico Sandra B. C. Hommalustracdo de capa Sérgio Grell.Pesquisa
Iconografica: Adson Vasconcelos, Cassia Marconi, Ricardo DregiMera Lucia da Silva Barrinuevo.
llustracdes Luiz Fernando Rubio, Mariangela Haddad, Valénieda, William Mariotto Cartografia: Mario
Yoshida.Tratamento de imagensideraldo Aradjo MeloSaida de filmesHélio P. de Souza Filho.
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No tocante a distribuicdo das imagens foi possieificar que as 156 imagens
existentes no livro estao distribuidas pelas urddadnforme o grafico.

Quantidade de imagens por unidade

Unidade | Unidade Il Unidade Ill Unidade IV Manual do
professor

A unidade |, da 42 série(Garantindo direitos) € formada por 7 licbes, mnpira
chamada “O que sao direitos” e a ultima “Escolhemdo Governantes”. Essas estao
distribuidas por 21 péaginas contendo 42 imagens; (fidade I, da 42 série(Quando
Portugal dominava) € composta de 9 licbes, a prameiitulada “Conflito entre culturas” e a
altima “O que mudou”? Estas estdo distribuidas28opaginas contendo 32 imagens.

Observando a tabela e o grafico é possivel dimpasio peso dessas duas unidades
no conjunto da obra: juntas elas possuem 50 pagmastal € 104) e 74 imagens (quase
metade do total).

Distribuicéo x tipo

No passo seguinte, buscamos cruzar a distribuigatigo no caso dos indigenas e, a

seguir, fizemos 0 mesmo para com relagéo aos afrsca

A distribuicio  das ] s
imagens de indigenas por tipo )
na Unidade 2 da 32 série esta 1
representada no grafico ao lado. o2 - e

pintura/gravura fotografia desenho mapa
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A  distribuicdo  das A

imagens de indigenas por tipo

na Unidade 1 da 42 série esta

representada no grafico ao lado.

N = — e— 4

pintura/gravura fotografia desenho mapa

A  distribuicdo  das

imagens de indigenas por tipo

na Unidade 2 da 42 série esta 27 |

representada no grafico ao lado. N l
1
ol e —_a—

pintura/gravura fotografia desenho mapa

Somando as imagens de indigenas com base nauigolpor tipo nas trés unidades

eleitas para analise temos 0 seguinte resultado:

Pintura/Gravura Fotografia Desenho Mapa

Unidade 11/3°Série 6 0 1 3
Unidade 1/4°Série 0 4 0 0
Unidade 11/4°Série 4 0 0 1
Total 10 4 1 4

10+

L 10

st |

T

2 4 4

0 B | T T

Pintura/gravura Fotografia Desenho Mapa

Das 6 pinturas/gravuras de indigenas contidas @deid®) nenhuma os representam
como escravos. Eles sdo mostrados pescando, treamspm madeira, plantando, e ha um
deles que ¢é mostrado como lider guerreiro (Cunhbe)beNas quatro outras
pinturas/gravuras contidas na Unidade Il da 4® &0 representados como chefes (p. 30);
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caminhando em grupo na mata (p. 30); como guesr¢iro39); no interior de um engenho (p.
A7).

Assim, em nove das dez pinturas/gravuras de indf§yed uma os mostra no interior
de um engenho; assim mesmo é uma cena bucdlicam@ueemete a idéia de trabalho
escravo. Estamos nos referindo a tela de Alberh&akMulher tupi com criangaséculo
XVII. Lembre-se aqui que, como afirma um historiager quase todo o século XVI, os
indigenas foram maioria entre os trabalhadoresaeigados dos engenhos nordestinos. A
tabela que segue mostra que, no século XVI, nondlag8ergipe, na Bahia, por exemplo, a

forca de trabalho era predominantemente indigena.

TRABALHADORES NO ENGENHO SERGIPE EM 1572

Especializados no | Africanos indios Especializados em | Africanos indios

Fabrico do acucar atividades auxiliares
mestre-de-agUcar vaqueiro 1 1
ajuda do mestre carreiro 1 1
purgador pescador 11
ajuda do purgador 1 2 serrador 7
Tacheiro 1 2 “barcas” 1 4
escumeiro 1 Atividades Africanos indios
ajuda do escumeiro 3 administrativas
caldeireiro 6 Feitor 1
moedor Total geral 6 40
carapina 1
ferreiro (SCHWARTZ,1988:69
calafate 1

Héa apenas um desenho que toma o indigena por terak e&é-se um individuo do

sexo masculino numa canoa. Ja as 4 fotografiandigeinas estdo todas na Unidade | da 42
série; na primeira se vé o lider Txucahaméae-Carguni (p. 15); na segunda sdo mostrados
num encontro de lideres indigenas, em Altamira (fpA)L6); na terceira, na mesma pagina,
aparecem protestando, em Brasilia; e na quartdemdno da Assembléia Nacional lutando
por seus direitos. Em todas elas, portanto, sadratms em agdo, como sujeitos sociais. Por
qgue sera que os indigenas que, assim como osnaieaseus descendentes, também foram
escravizados em varias regides do Brasil colordial séio representados nem pensados como

tal? Sera que isto tem relagdo com o imobilismooguacteriza seu modo de representacdo?



No passo
verificamos a distribuicdo das
imagens por tipo no caso dos
africanos e seus descendentes; e,
para isso, focamos as mesmas

unidades. Nanidade |l da 32 série

o resultado é o que se vé lado.

A distribuicdo das imagens
por tipo nalnidade | da 42 série
esta representada no grafico ao

lado.

A distribuicdo das imagens

por tipo naUnidade Il da 42 sérieé

0 que se Vvé ao lado.
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pintura/gravura

fotografia

desenho mapa

pintura/gravura

fotografia

desenho mapa

pintura/gravura

fotografia

desenho mapa

Somando as imagens de afro-descendentes com bassritalicdo por tipo nas trés

unidades eleitas para andlise temos o0 seguintkadsu

Pintura/Gravura Fotografia Desenho Mapa
Unidade [1/3°Série 5 2 0 2
Unidade 1/4°Série 0 5 0 0
Unidade [1/4°Série 5 0 0 1
Total 10 7 0 3
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Pintura/gravura Fotografia Desenho Mapa

No caso dos africanos e seus descendentes, o daeeptar indicando o predominio
de gravuras/ pinturas na colecdo? Como sdo mostrea® fotografias? E os mapas, que
realidades representam? Que relacéo ha entre gens)aseus titulos e legendas?

Atentos a distribuicdo das imagens de africanaus descendentes por tipo pudemos
verificar que, em 9 (nove) das 10 pinturas/graviqas 0s tomam por tema, eles estao
representados como escravos; numa delas apenaseapan descendente de africanos livre;
ele € Zumbi dos Palmares representado por ManwbiVeé inserido no canto inferior da
pagina 57 da 32 série. Note-se que o curriculcaddgbor Dreguer e Marconi é a histéria por
eixos tematicos; curriculo este que favorece sofneima o trabalho com a dimenséo
passado/presente. No entanto, a escassez de imdgeafso-brasileiros libertos ou livres,
notada nas colec¢des anteriores, persiste nas papsaa colecao.

Nas sete fotografias que tomam os afrodescendporetema eles aparecem num
posto de saude (1); como escravos (1); dancandgadamum terreiro (1); morando sob uma
ponte (1); procurando alimento no lixo (1); com@iegas livres (2). Nas duas imagens em
que aparecem como criancgas e livres o assuntoré 8°%Ada Constituicdo de 1988 que, como
se sabe, tornou o racismo crime inafiancavel easwgitivel. Nao é exagero dizer, portanto,
que também nesta colecdo os afro-brasileiros stigrédados predominantemente como
escravosou em situagdes humilhantes (morando sob a pantpracurando alimento no
lixo); e, a0 serem mostrados como seres livres soinds € discriminagdo racial. Como
cidadaos comuns e/ou em familia eles ndo aparesensa vez. Como explicar isto num pais
em que, segundo o IBGE (2005), ano com que a apkatdlisada foi comprada pelo governo
para ser distribuida as criangas, os africanosui® descendentes somavam cerca de 47% da
populacdo! Merece menc¢éo ainda o fato de que ridades | e |l da 42 série ha trés fotos de
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pessoas votando: duas delas focalizam mulheresx\gogeuma delas um homem jovem
exercendo seu direito de cidaddo; nenhum dos fafadps é afro-descendente. Nao ha
desenhos de afro-brasileiros nessas trés unidades.

Nessas unidades verificou-se a existéncia dentegms. O da esquerda, a pagina 49,
seleciona e localiza diferentes momentos do pégfricano. O do meio, & pagina 53, quer
dar uma idéia do tréafico atlantico no século X\dlp da direita, a pagina 57, mostra os 10
povoados ou mocambos que constituiam o QuilombBalmares. Diferentemente do que
habitualmente ocorre, Dreguer e Marconi explorammapas e tém ainda o mérito de nao
atulha-los com excesso de informacdes, poluindepaesentacdo. No mapa do meio, no
entanto, repete-se a auséncia verificada nas derolegigbes: ndo aparece a relacdo entre o

antigo reino do Daomé e o Maranhao, o que podsitidias criancas conhecerem o porqué da

presenca jeje no Maranhdo.

A pesquisa realizada levou-nos a concluir que, atéo ao tratamento visual dado
aos afrodescendentes, as trés colecdes se asaema@ihvarios pontos; mas antes de lista-
los, escolhemos algumas imagens ou blocos de imatgicada uma das cole¢gbes que, por
serem importantes para o debate proposto nessa tesmedimos comentar mais

demoradamente.

Algumas Imagens

Para classificar e analisar as imagens seleciomadatamos um roteiro minimo com
sete pontos principais:
1. tipo de imagem (desenho, foto, pintura, mural, nocosgravura ...);
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se é PB ou colorida;
tamanho (largura x altura);
autor (se necessario, quando e por que fez);

ok~ 0D

reforca o texto? complementa-o? dialoga com elep@38ui autonomia em relacao a

ele?;

o

€ legendada?
7. em caso positivo, pergunta-se: a legenda tem aafurde fixacdo ou a de

complementaridade?

ColecaoHorizontes

Em Historia com reflexdop primeiro bloco selecionado para andlise encesgraas
paginas 10 e 11, 32 série, no tépico “Retratosaddlia”, de grande interesse para o debate
proposto na nossa tese. Os autores iniciam a pe&indo aos alunos que observem as

imagens sobre familias como se pode ver a seguir:

2\ Retratos de famlia

Observe as imagens sobre familias.
— - Professor:
r W ’/ Com base na
N 3 observagdo das
V. o fotografias antigas

das criangas,
principalmente
dos Ultimos dois
anos, ajude-asa
perceberem que
elas cresceram e
que & fotografias
Tegistram essas
mudangas. Mas
que essa alteragdo
ndo € somente
fisica, pols
ocorreu um
aprofundamento
de conhecimente.

Familia ss0 acontece
porque o homem

no inicio ¢ um ser histdrico

doséculo Xy, el

AE;

Fam)’lia osniak Tibola,

Familia atual.

Note-se, no entanto, que as imagens selecionadasilpstrar os varios tipos de
familia mostram apenas dois: uma representada @gareDe duas outras que podemos chamar
de familias-padrao (uma formada por trés geragdesjra por pai, mae e dois filhos.

A tela de J. B. Debret,Um funcionario a passeio com sua faniili@ senhor na
frente, seguido de duas filhas, esposa criadastresoascravizados) foi e continua sendo

usada exaustivamente nos livros escolares de ERsindamental. J4 as fotos da pagina 11
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mostram duas familias-padréo: na metade de cinpégiaa vemos uma familia extensiva de
imigrantes poloneses (avos, pais, filhos, neto3,atsada na cole¢do para representar uma
familia do inicio do século XX; e, na metade debaixma familia nuclear (méae, pai e dois
filhos), usada para representar uma familia atzaileira; ambas tém o fenétipo branco.

O texto para o professor, na cor azul, fala da@&xisa de varios tipos de familia:

Professor:Converse com os alunos sobre o fato de que muitaiscas nao
vivem com 0s pais, mas com outros parentes, portaom a familia.
Entretanto, ha criancas que s&o adotadas ou vivemogfanatos e nesses
casos, pode ser dificil conseguir todas as infoiesac que se buscam sobre as
origens da familia(p. 11)

De forma que ndo ha exagero em observar que, dwdemo professor da existéncia
de vérios tipos de familia, o texto do Manual apat uma dire¢do, mas quando entram as
imagens a representacdo € outra. No caso do passaeldal brasileiro, a imagem disciplina
o leitor, constrangendo-o a ver um Unico retratdadeilia™'® a que mostra um senhor e seus
parentes, a frente, e 0s escravizados carregand@séences, ao fundo, (repare num adulto
de cartola e um guarda-chuva na mao esquerda)ynAgser meio de um passe de magica uma
familia patriarcal e escravista, representada pebr& em 1834, é transformada numa
imagem-sintese, representacdo univoca e sufictenteéia de familia no Brasil imperial;

imagem candnica no dizer de um ensaista. Seguma Hiomé Saliba:

icones candnicos seriam aquelas imagens-padraaldigaa conceitos-chaves
de nossa vida social e intelectual. Tais imagensstimem pontos de
referéncia inconscientes, sendo, portanto, decssivam seus efeitos
subliminares de identificacdo coletiva. Sdo image@adal forma incorporada
em nosso imagindrio coletivo, que as identificameg@damente.(SALIBA:
IN: CAPELATO: 2007, p. 88)

NO6s a chamamos canfnica, pois € uma representaéses de quase tudo que
aprendemos e também ensinamos — durante muitos-asobre a sociedade colonial; a
familia patriarcal, a frente, seguida por escraloza‘’'sem familia e sem sapato”. O livro em
analise ndo menciona nem ilustra nada refererfaniiias formadas pelos escravizados.

Como observou Slenes (1999), durante muito tertggip no Brasil, quanto nos

Estados Unidos, os analistas da familia afro-ameaiaitilizavam a fala de homens brancos

118 E interessante notar a distancia temporal entpesauisaacadémica e o que é transmitido pelos livros
escolares de Histéria. Ja se disse que o tempoorpédih que um trabalho académico seja incorporadivra
escolar é de 10 anos.
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para concluir pelo predominio entre os escravizatbsuniées instaveis, promiscuidade e
pais ausentes”. Por meio de uma pesquisa exaustga, mesmo estudioso identificou o
esforco dos escravizados para cultivarem sua rdoaver uma familia e um lar em torno
dela. Com isso, provou que a historia dos africasasavizados ndo pode ser reduzida a uma
histéria de submissado, cooptacdo e aculturacacsakpmia existéncia desse interessantissimo
trabalho sobre esse assunto, o que se vé nos égomlares — aprovados e recomendados — €,
ao que parece, um desconhecimento total do assAsgon, Histéria com Reflexdoepete o
esperado no tocante a maioria dos livros escoldee€Ensino Fundamental I: eles se
apresentam quase sempre defasados em relacdoicgraiith mais aprofundada sobre os
temas que escolheram trabalfar

Ja as duas imagens sobre familia da pagina 1lekstaln um paralelo entre uma
familia do inicio do século XX (pai e mae, filhosietos) e uma familia dos dias atuais (pai,
mae e dois filhos). A da parte superior da pagirde émigrantes poloneses e a da parte
inferior também é, provavelmente, de descendentegulopeus; ambas tém o fendtipo
branco. Assim, embora nas orientacdes ao proféssoizul, na lateral) se fale de criancas
adotadas, das que vivem em orfanatos, das que nsyartom a mae ou sé com a tia, as
imagens que ilustram o texto apontam em outra &reg que se vé € pai, mae, filhos
“legitimos” e brancos.

Outra imagem desse volume que nos causou espigielgeto de nossa reflexdo é a
da pagina 63, da 32 série.

Descricdo da imagem da pagina 63

1. Tipo de imagem Desenho; 2. Colorida; Jlamanho: 12,5 x 8,5 cm; 4Autor:

Estudio Lapis Magico; Fruncia Reforcar o texto; & legendada™N4&o.

117 por vezes teses consagradas sdo transformadaires) banham edices primorosas, mas continuam
ausentes do texto didatico.
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SN = o S

Nela, vé-se uma cena de luta renhida entre bamtesrae palmarinos; sdo 8

palmarinos, de um lado, contra 10 bandeiranteyuti®. Como se pode ver, metade dos
palmarinos sdo mostrados morrendo ou mortos; jdandeirantes sdo desenhados intactos;
nenhum deles esta sequer ferido por lanca, espadala inimiga. Assim, um episédio de
resisténcig que durou aproximadamente cem anos, € mostradonm Unica imagem: a da
derrota dos palmarinos. O texto que a imagem dudir, entre outras coisd®©s quilombos
representavam a mais importante forma de resiséédos escravos’mas a historia que a
imagem conta é a do fracasso dos palmarinos feenfoder colonialSabendo-se que para
os alunos de idade mais tenra a imagem fala mdesdo que o texto, cabe entéo, perguntar:

os alunos irdo fixar o texto ou a imagem?

ColecaoPensar e viver

Em Pensar e vivera primeira imagem que selecionamos para comentamtra-se na

pagina 9, da 32 série.

Descricdo da imagem da pagina 9
1. Tipo de imagem gravura; 2. colorida; 3Tamanho: 10,75 x 7,5 cm; 4Autor: Jean
Baptiste Debret; S5Funcéda Reforcar o texto; 6E legendada?(Sim); Funcéo da legenda

complementar a imagem.
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Gravura do livro “Viagem |
pitoresca e historica ao Brasil”,

Baptiste Debret, publicado na
Franga em 1834. Debret
esteve no Brasil de 1816 a
1831; viajou por muitos
lugares do pais e deixou suas
observagdes registradas em
grande nimero de desenhos,
pinturas e anotagdes escritas.

Acompanhada de legenda, a imagem retrata um caselliteza do Império sentado a
mesa rodeado por pajens escravizados (a mulhemamti@rseus senhores e o homem a
disposicéo deles); o texto que antecede a imagem di

O casal de senhores costuma deixar ao pé da mesaadeques”, que sdo 0s
filhos dos escravos, que, como cachorrinhos, pegamestos de comida que
seus donos Ihes dao. Sera que esse era um habitorsd? (p. 9)

Inicialmente € preciso dizer que a comparacdoeeftachorrinho” e “criangas
escravizadas” é descabida. A senhora esta dandgmedato de um alimento nas maos de um
dos meninos escravizados. Sera que é resto de a®niidr que essa comparacao entre
“meninos negros” e cachorrinhos que pegam restaséda que seus donos Ihes dao? E um
segundo ponto: que elementos o aluno tém paramdspse este era ou ndo um habito
senhorial?Até onde sabemos, ndo ha na historiografia solBeasil a informacédo de que o
ato da senhora representada na imagem era um Béhtiorial. Na pagina 10, referindo-se a

essa mesma imagem, os autores do livro perguntam:

O que dizer da posigédo das criancas na cena? E&é&ogunto dos senhores,
mas embaixo da mesa. O que o artista quis retragsa imagem?

Primeiramente, ha pouco o que dizer sobre a posigdariancas na cena, a nao ser
gue uma delas estd sentada e a outra, em pé.fifénacado contida na segunda frase (as
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criancas estdo embaixo da mesa) ndo é verdademauma das criangas esta embaixo da
mesa. Segundo, se 0 comentario sobre a imagemon@smonde ao que se V&, de onde tera
partido a idéia de comparar meninos negros a cachos?

Lendo a obra de Debret, da qual se extraiu essgeimadescobrimos que foi essa a

fonte na qual os autores do livro didatico se bbaseaEis o que Debret diz:

No Rio, como em todas as outras cidades do Beasibhstume, durantetéte-
a-tétede um jantar conjugal, que o marido se ocupe siBamente com seus
negécios e a mulher se distraia com o0s negrinhag qubstituem os
doguezinhos, hoje quase completamente desaparecidokuropa. Esses
molecotes, mimados até a idade de cinco ou sei,as@s em seguida
entregues a tirania dos outros escravos, que osadora chicotadas e 0s
habituam, assim, a compartilhar com eles das fasliga dissabores do
trabalho. Essas pobres criancgas, revoltadas por miis receberem das méos
carinhosas de suas donas manjares suculentos & dagEuram compensar a
falta roubando as frutas do jardim ou disputandes amimais domeésticos os
restos de comida que sua gulodice, repentinamentdrariada, leva a
saborear com verdadeira sofrequiddDEBRET: s/d; p.172).

Com sua retdrica, seu pincel experiente e seu vetgdlento para a pintura, Debret
parte de uma cena pontual, que ele pode ter piasen®u imaginado, para tecer
generalizacOes a respeito dos escravizados. Ele {godoresenciado um adulto castigando
uma crianga e, com base nisso, ter concluido quelegomportamento era usual entre os
escravizados. Note-se, além disso, que um esteeates embora limitado a regido sudeste,
aponta o fato de que os escravizados formavam iggriilo que, portanto, praticamente
invalida a hipétese de que as criancas dessasdamétariam entregues aos maus-tratos de
outros escravizados adultos, como afirmou Debretc@oentar a cena que ele préprio
fabricou. Isto coincide com a observacéo feita plaria de Fatima Costa a respeito de
Debret, ap6s uma exaustiva pesquisa da suaCaga de cavalaridGuaikura

As cenas desenhadas por nosso artista sdo frutoleddizacbes romanticas
realizadas a partir de informacoes dispersas. Eb@m Debret nos diga que
teve a sua “disposicdo todos os documentos relaitaas usos e costumes do
novo pais”, parece que no caso dos Guaikuru, ndocoosultou(COSTA, In:
GUTIERREZ: 2003, p. 208)

Como se vé, em vez de buscar na imagem as infoesagde lhes permitissem

comenta-la, os autores da colecdo acabaram repndduas palavras de Debret. Adotaram

18 5obre a constituicdo de familia entre os escreduizaer o trabalho de SLENES, 1999.
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sua fala sem considerar o lugar social de ondéaklea; sem levar em conta que ele era um
cortesdo a servigco do rei no Império luso-brasiled; principalmente, sem considerar que a
imagem € uma representacdo e nao uma reproducdeatioNdo a interrogaram; nao a
contextualizaram; reproduziram num livio do sécl&l a representacdo social de um
viajante francés do século XIX codificada no estiéoclassico.

N&o é estranho que um especialista em pinturaritiatdo inicio dos oitocentos, como
Debret, ansioso por atender & demanda editorialiper literatura de viajeltf e, a0 mesmo
tempo, descrever as singularidades das gentes daicdantropical, tenha produzido uma
representacéo social como a que vimos. (Lembrepsegae o género praticado por Debret
possui um efeito de realidade semelhante ao dgridta). Estranho é ver, quase duzentos
anos depois, autores de didaticos reproduzindcs aggaesentacdes como prova do real,
evidéncia histoérica, fato positivo. Ja o uso ddweeidomar” para referir-se aos escravizados
exigiria uma incursédo a linguagem e producdo taddiaquele século, intento que foge ao
escopo dessa pesquisa

Ao reproduzir a retérica de um artista dos oitbaemum livro atual, os autores de
Pensar e Viverelidem também as lutas de representdéegue podem ser facilmente

percebidas, por exemplo, quando comparamos umaeimmade Debret a outra de seu

coetaneo, Paul Harro-Haring sobre o mesmo tema.

Inspe(;ao de negras recém- chegadas da Afrlca de
Paul Harro-Harring.

' Mercado da Rua do Valongo, de Debret 1835

19 50bre o dialogo entre Debret e a literatura dgeriaver LIMA: 2003, especialmente pp. 31-34.

120 «As lutas de representacdes tém tanta importAncimoc@s lutas econdmicas para compreender os
mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tentarjmpsua concepcdo do mundo social, os valoressgoe

0s seus, e 0 seu domifilCHARTIER,1990, 17).
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A imagem a esquerda, intitulatléercado na Rua do Valongéaz parte de um dos
volumes daViagem pitoresca e histérica ao Brasdomposto por aproximadamente 80
imagens, pintadas e descritas pelo proprio Debketimagem a direita é do artista
dinamarqués Paul Harro-Harring, intitulaespecdo de Negras Recentemente chegadas da
Africa, 1840.A obra é umaguada técnica chinesa semelhante & da aquarela, izidalna
Europa no século XVI. Faz parte de uma série deabalhos produzidos no Brasil, durante a
visita do artista ao Rio de Janeiro entre maioastagde 1840.

Os viajantes do século XIX se impressionaram comeocado de escravos. Mas o
modo como o representaram variou, como se podpelas representacdes que escolhemos
analisar. As discrepancias podem ser percebidas tendescricdo do local, quanto na dos
personagens.

Debret romantizou o mercado de escravos transfaoaamum lugar amplo e arejado
(reparem o pé direito da construcdo), e dispdseosopagens de forma a sugerir harmonia e
tranquilidade; a porta esta aberta mas ninguémna teatapar; € como se cada um dos
personagens cumprisse um papel: os escravizadesosgam alheios; o intermediério,
elegantemente vestido, tenta convencer o comeeciaste, por sua vez, esparramado na
cadeira, espera ser convencido. Ja na obra denblagi mercado de escravos é um local
sombrio, escuro e tenso, o que transmite a idéiadkigar acanhado, que foi adaptado e néo
construido para aquela funcdo (note-se que asafiscoferecidas a venda se sentam sobre
tabuas).

As discrepancias entre a representacdo de Harridgpeet se estendem também aos
personagens. Os africanos desenhados por Debret esgoalidos, magérrimos, e,

psicologicamente, abulicos, alheios a situagddocorados. Eis como Debret os descreve:

O brasileiro discerniria pela fisionomia os cararge distintivos de cada um
dos negros colocados na fila a esquerda da cenatif@eiro, atormentado por

coceiras e que cede a necessidade de se esfregath@ e sem davida sem
energia; o segundo, ainda sadio, € mais indiferentderceiro € de génio

triste; o quarto, paciente; o quinto, apatico; o®isl ultimos, sossegados.
(DEBRET: s/d, 231).

S&o descritos, portanto, com as palavras: “semgixipriindiferente”; “triste”;
“paciente”; “apatico”; “sossegados”.

Ja as africanas expostas a venda na imagem denddadio fortes saudaveis, e,
psicologicamente, inquietas e altivas. Além dissgpressam por gestos e olhares sua
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insatisfacdo com o local e a situagdo humilhanteqem foram postas. Trazem o0s pulsos
amarrados, e, cada uma, a seu modo, demonstraocaficémodo e um nervosismo visivel.
Na cena, cada uma delas reage a humilhacéo ao jeito

A africana da esquerda se esquiva do compradar,gesto € de repulsa aquele
homem branco, de meia idade, de fraque, cartodanesa de gola alta, que se curva sobre ela
e a apalpa com um olhar de cobica. A que esté awocelha para o lado oposto ao da
senhora branca que toca a sua cintura com uma siralmomo quem pergunta o seu preco
ou afirma seu interesse em compra-la. A da diréitaltiva e dirige um olhar duro ao
mercador. Ele, por sua vez, mantém-se indiferemteltzar dela, e com a mao direita no seu
ombro, oferece-a a venda apontando o dedo daméwgara ela.

Enfim, o pintor dinamarqués capta a tensao do Jugaumanidade das africanas e o
nervosismo na relacdo pontilhada de tensdes e négfnentos psicolégicos entre o0s
personagens em foco. Com isso, distancia-se deceetdneos Debret e Rugeridasomo

observaram dois estudiosos referindo-se ao adilséanarqués.

Com tracos rapidos, o autor imprime ao tema do m@ocuma dinamica que
se diferencia da dos outros artistas. Num tom eduiesco, Harring penetra
na esséncia do fato grotesco, revelando o que pelNEnte se passava no
interior de um mercado de escravos. (CARNEIRO & KOSSOY: 1994,
57.).

Além disso, no caso deensar e Viverrepete-se o que se verifica em muitos livros

escolares do Ensino Fundamental I: eles muitassvez@presentam defasados em relacéo a
bibliografia mais aprofundada sobre os temas qeelfesram trabalhd.

Outra imagem selecionada por nds foi a da padgirdeste mesmo livro.

121 Rugendas também representa o local numa obralantit:Mercado de Escravoe o faz de modo parecido

com o de Debret.

122 por vezes teses consagradas sdo transformadaisres) banham edigbes primorosas, mas continuam
ausentes dos livros didaticos. Merece mencgdo o dat@ue essa defasagem eram muito maior antes das
avaliacdes instaurados pelo Estado em 1995. E msm@mtre as pessoas de bom senso do meio edifoeials
avaliac6es do MEC melhoraram muito o livro escdasde itens como qualidade do papel e da impretéao
outros como metodologia da histéria e projeto goéfi
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Descricdo das imagens da
pagina 10

1. Tipo de imagem foto; 2. P/B;
3. Tamanho: 16.5 x 11.7 cm; 4. !
Autor: Acervo publico do Estado .
de S&o Paulo; 5.Funcao
Complementar o texto; 6E

legendada?(Sim); 7.Funcéo da

/ | S
|egenda Complementar a Foto de uma classe da 12 série do Colégio Caetano de Campos, na cidade de Sdo Paulo, no ano
. de 1908. A escola era publica, mantida pelo governo, muito respeitada e procurada pelas familias
|magem da época. A cena é de uma classe sé6 de meninas e quem esta ensinando é uma professora, ndo
:m prot;essor. Todas fizeram uma pose bem séria, reforgando o clima de seriedade do ambiente
a escola.

A imagem é uma foto posada de 1908 que capta edepuma classe da 12 série do
Colégio Caetano de Campos, na cidade de Sdo Palslonos leva a refletir no plano
diacrbnico sobre a escola publica brasileira noiondlo século XX. Note-se que a classe é
formada so6 de pessoas do género feminino (inclaspmfessora). A partir da foto os autores
trabalharam na legentfadois importantes pontos:

- a seriedade da escola publica de entdo que,zeo déles, era “muito respeitada e
procurada pelas familias da época”;

- 0 género dos componentes da classe;

Nas atividades, eles retomam esse ultimo topicdinde aos alunos para tecerem
comparacoes entre o passado o presente a pasitudado descrita na foto. Pedem para que
opinem sobre se é melhor meninas e meninos emssgasadas, como na foto, ou em classes
mistas, como hoje em dia. Pedem também para gakings justifiquem a opinido emitida.
Se por um lado, trabalharam com pertinéncia a §oed¢ género, por outro, nada falaram
sobre raga/cor. Em nenhum momento mencionam a @as#m alunos negros ou mesticos na
foto daquela sala de aula da escola publica. Cauesg 0 género e a seriedade das

fotografadas, mas néo se disse uma Unica palalgra soa cor ou origeff.

123 A legenda, como se sabe, implica na selecédo denalginformacdes e na omisséo de outras. Assinbsand
legenda se constitui em um constrangimento impoattagem. Como observou Barthes, referindo-seenti
“...compreende-se que seja ao nivel do texto que se idéestimento da moral e da ideologia de uma
sociedadé

124 Note-se que as meninas e a professora que apaneciio sdo todas brancas; ndo ha sequer umaafhona
descendente.
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Ocorreu, ao que parece, um processo de naturadiz&sprodutores do livro viram
como natural o que € histdrico. E, histérico, o fd¢ uma classe de estudantes de uma escola
publica de S&o Paulo, um estado com grande nuneemedros, ndo ter um so estudante
(negro/negra) entre seus membros. Silenciar egstas como fizeram os produtores do
livro, € no minimo intrigante; pois € justamenteseegato que permitiria ao professor-
mediador intervir para comentar a situacao daslit@megras brasileiras nas décadas que se
seguiram a Abolicao.

Uma leitura das auséncias, dos siléncios €, n@sse 8o minimo reveladora da falta
de envolvimento (ou conhecimento?) dos produtoessel livro escolar com a histéria da
comunidade negra. Eles observaram a foto, mas s#rmnkaram a auséncia; e, se
estranharam, nao consideraram que ela fosse meracet® registro ou comentario;
desperdicaram, com isso, uma oportunidade de eselaum aspecto importante da historia
dos afrodescendentes no BraBsta auséncia € o que o medievalista francés Jatgquéoff
chama de siléncios da histériacomo observou um historiador italiano,

o dirigir-se a esses siléncios [..] é uma pca que se deve
substancialmente ao historiador, ou seja, aquele ppde captar o seu sentido
através do vazio, das descontinuidades que t@sa@ibs criam em relacdo ao
mundo continuo do testemunho e da informat&o”

O terceiro bloco de imagens desta colecdo quelh&snos comentar encontra-se

distribuido pela pagina 39.
Descricdo de trés imagens da
pagina 39

1. Tipo de imagem desenho; 2.
colorida; 3. Tamanho das imagens
7.8x7cm; 7.8x7cm;83x10.5;4

Autor: Alunos da Escola Municipal

de Ensino Fundamental Corone
Ribeiro da Luz, de Sao Bento d
Sapucai, Sédo Paulo; Buncédo da

imagem Reforgar o texto; 6S&o

legendadas?Né&o.

122 MAIELO. In: LE GOFF, 1983;, p. 10.
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As imagens fazem parte de um “painel histéricoofgibr alunos de uma escola
municipal em homenagem aos 500 anos do Brasil'fg¢core se pode ler na pagina anterior).
Os autores dos desenhos sao alunos das 42 sérefernii#a escola. Mas a deciséo de inserir
os desenhos para ilustrar o livro é dos produidaesolecéo.

A primeira imagem, no alto & esquerda, tem o ditdé “ABOLICAO”; mas,
contraditando o titulo, a imagem mostra um negrareado ao tronco sendo castigado por um
feitor. A segunda imagem, no alto a direita, tetitido de“Proclamacdo da Republica’O
fato, como se sabe, ocorreu em 1889, um ano apdiscAb; apesar disso, no canto esquerdo,
volta a aparecer o desenho de um negro amarrattoraam, 0 mesmo da figura anterior. Os
personagens centrais nesta imagem sao 13 figutastasdo cartazes com os dizeres
“Direito de votar, direito ao salario? A se considerar as reivindicacbes contidas nos
cartazes, a manifestacdo por melhores condicoggldee com certeza posterior a Abolicao,
mas nenhum personagem negro participa dela; ndeaae fundo, vé-se a representacao do
Marechal Deodoro da Fonseca. Na terceira imagerog@aino e abaixo, vé-se um cartaz com
o desenho do mapa do Brasil acompanhado dos seguizteresHomenagem do Coronel
Ribeiro da Luz aos 500 anos do Brasil: Brasil védéndo 500 anos te descobrindo.

Logo abaixo do cartaz (p. 39), os autores da alrradlam uma proposta de atividade

na qual se Ié:

Os alunos capricharam nas linhas e nas tintas, fti® Vamos comentar a
frase: Brasil, vocé é lindo, 500 anos te descolojngintada no muro da
escola, respondendo a esta pergunta: “Nos ja descms realmente o
Brasil”. Pense um pouco e anote sua resposta nerced
Como se V&, os produtores do livro elogiam os dexer endossam sua insergéo no
livro. Ocorre que o primeiro desenho é absolutamer@dequado: o assunto é Abolicdo, ato
de extingdo legal da escravatura; a cena, no entamistra um feitor com a méao direita
erguida ameagando com um chicote um homem negraainaao tronco e com as calgcas
abaixadas. A cena é humilhante, ndo evoca a Almligd contrario, lembra o teatro de
horrores da escraviddo. Com relacdo ao segundmhigesé inevitavel perguntar por que
mesmo apos a Abolicdo o negro continua amarradimaco? A cena evoca a frase proferida

pelo historiador afro-brasileiro Manolo Florentino:
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Que crianca negra vai querer se identificar com Uigara que s6 apanha?.
(Jornal da Ciéncia2001, p. 2)

Por que sera que os produtores do livro ndo dstram o fato de a Abolicdo ser
representada por um negro no tronco? Com relagdm@em sobre a Republica; por que é
que, mesmo depois da Abolicdo, o0 negro € repraedemia tronco? Por que ndo participa da
manifestacdo por melhores condi¢cdes de vida no guasajudou e continua ajudando a

construir? Como sera que os alunos afrodescendectserao esta pagina?

ColecaoHistéria

Na colecdoHistoria, a imagem sobre a qual consideramos importanter tem
comentario encontra-se na pagina 17, da 32 sddeméstra, como se vé cinco criangas de

diferentes etnias.

e — . LI

Vz.ce., A populacdao do Brasil atual € composta por pessoas de dife-

S s rentes origens. Ha descendentes de indios, africanos, europeus,
asiaticos.

32 vin

ROSA GAUDITANO/STUDIO R

q Foiaa

4

Ee— ———

O texto objetiva mostrar a composi¢cdo da popula@drasil atual; ja a imagem
pretende reforcar o texto mostrando cinco criamggsessivas e de diferentes origens; mas
para espanto do leitor — até mesmo do menos atemtenhuma delas apresenta tracos
semelhantes aos de milhdes de afrodescendentesoqueem a populacédo brasileira hoje.
N&o ha afrodescendentes na imagem.

Por que sera que os produtores deste didaticor (detaonografia, de Arte, editor-
chefe, editor-assistente, autores, leitores cH}ic@o apontaram esta auséncia? Por que 0s
analistas do MEC, uma vez mais os analistas, néayam a auséncia de uma crianga afro-
descendente para compor a representacdo do conjangopulacdo atual do Brasil? Poderia

se alegar que o menino de camisa azul tem alguastr parecidos com o0s dos

126 Nesta frase o historiador Manolo Garcia Florentiritica as conseqiiéncias para o aluno afrodesnande
existirem muitas imagens nos livros escolares gastneam negros sendo castigados e/ou humilhadosceCri
portanto a vitimizacdo do negro nos livros escalare
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afrodescendentes. Sabemos, no entanto, que isteénamao se justifica. Como ensina

Munanga:

No Brasil, a classificacdo racial da ao mestico upwsi¢cdo e um lugar que
nada tem a ver com as classificacbes norte-amegicansul-africana. Em
primeiro lugar, trata-se de uma classificacdo rdcieromatica, ou seja,
baseada na marca e na cor da pele, e ndo na origgmo sangue Como Nnos
Estados Unidos e na Africa do Sul. Dependendo do ge miscigenacéo, o
mestico brasileiro pode atravessar a linha ou anfeira de cor e se
reclassificar ou ser reclassificado na categoriardnca”. (MUNANGA,
1997: 206).

Por que neste caso a imagem nao reforcou o teagondo o qual a populacdo do
Brasil atual é formada d¢...) descendentes de indios, de africanos, euwrspeasiaticos’(p.

17). Por que os produtores do livro ndo perceberamséncia do fenotipo africano? Por que
os descendentes de europeus sao representadogagomdninas graciosas e ha ainda uma
representando 0s imigrantes japoneses; outra espieeslo a populacdo indigéflae
nenhuma crianca afrodescendente? Lembre-se aquelguepresentaria, no caso, 47% da
populacao total do Brasil. Que imaginario € este‘gompreende”, “tolera” onem percebe

a falta de uma imagem de afro-descendente quando o abgtoompor uma representacao
da atual populacdo brasileira? Se este livro fesgdicado no exterior como sera que 0sS
leitores imaginariam o Brasil e sua populagéo?

Assim, pouco a pouco fomos percebendo que, nat®e tratamento visual dado
aos afrodescendentes, as trés colegj@svadas pelo MEC com recomendaca®sao
semelhantes em alguns pontos importantes listadeglar:

1. Os africanos e seus descendentes sdo, no nsa¥ezks, representados no passado
e escravizados, 0 que se coaduna com o tipo deseacao predominante quando se trata
deles: pintura/gravura. Em muitas dessas figurss sdo representados em situacoes
humilhantes: sendo castigados ou acorrentados;stogp@ venda; sendo transportados no
pordo de um navio, ou transportando pessoas eoshgét. Note-se também a auséncia de
imagens de libertos ou livres antes de 1888.

2. Mesmo apdés a Abolicdo a principal referéncia noggafica sobre os

afrodescendentes é a escraviddo. E como se asfigueass estivessem coladas a da

127 A populagdo indigena atual é estimada em 940.000@iduos, o que significa aproximadamente 0,5% da
populacéo total do Brasil.
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escraviddo. E se nota uma lacuna enorme na histosiafrodescendentes entre a Abolicdo
(1888) e os dias atuafé

3. As imagens que mostram afrodescendentes liyyés 4888 sdo escassas e néo
estdo associadas ao processo de suas vidas.Zésr s@&o inadequadas ao texto que ilustram;
0 que certamente implica em prejuizo a formacamléia de processo histdrid por parte
da crianga.

4. As raras fotos de afro-brasileiros no preseatefstos posadas e, geralmente, ndo
trazem mencao de lugar e tempo; muitas vezes ogrédados sdo apresentados sem nome e
sem historia.

5. Percebe-se a insercdo de novos temas ligadaisudacafro-brasileira, mas poucas
vezes esses temas vém acompanhados de imageresyasyglta numa combinacdo perversa:
inclusédo textual e exclusdo visual (e redunda eejufzo para a aprendizagem do aluno).
Exemplo disso é uma histéria ioruba intitulddmanja e seus filhosarrada nas paginas 98,
99 e 100, da 42 série, da cole¢@nsar e viverA narrativa esta distribuida por essas trés
paginas, mas néo é ilustrada; ndo ha uma Uniceemmalps personagens principais: 0s orixas
lemanja; Ogum; Oxossi e Xangd e o gogob-orixa Exal.adnos que nunca viram um ritual
jeje-nagb protagonizado por essas entidades caertamao fardo a menor idéia de como elas
sao, de seus atributos, suas vestimentas, seusqydms e cores.

6. A histéria que a iconografia das colecbes aamddis contam é marcada por
auséncias, siléncios e esquecimentos: faltam insagesitivas de afrodescendentes; faltam
imagens sobre sua trajetéria no poés-abolicdo; naltmagens de afrodescendentes como

cidaddos comuns...

128 Sobre a trajetéria dos afrodescendentes e sudiraghib no periodo pds-abolicdo ver GOMES, 2005.

1290 processo histérico constitui-se dessas praticadenadas e estruturadas de maneira racionais. G&io
problemas colocados constantemente na indetermindgadsocial que fazem com que os homens de definam
pelos caminhos possiveis e desenhem o0s aconteosngmé passam a ser registrados. Os registros ou as
evidéncias da luta dos agentes histéricos sdo dgode partida para entendermos os processos hegisri
(KARNAL: 2003, 43). Ora no caso dos livros analssithdo ha registros dos processos histéricos ezmvabdvos
africanos e seus descendentes a partir de 1888.
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Consideracdes finais

Como dissemos anteriormente, caminhar pelo teresworregadio das imagens
escolares nao é tarefa das mais faceis, seja padgibistoriadores ndo estamos habituados
ao trabalho com imagens, seja porque as considerammomaterial ambiguo, como bem
lembrou Ives Gaulupeau. No caso das imagens daaiftie dos afrodescendentes ha um
agravante: muitos dentre de nds tém por supost@s|upiestdes relativas as representacdes
dos afrodescendentess livros escolares foram suficientemente disestiel analisadas. Nao
sao poucos também o0s que julgam o tema uma questdar, mais préxima da militancia do
que da ciéncia.

Mas quando, ao longo da pesquisa, fizemos um ¢@ldos estudos académicos que
tomam iconografia escolar relativa aos afrodesagedecomo fonte principal pudemos
constatar que seu namero ainda é relativamente@xigivendo lacunas importantes a serem
preenchidas, tanto no tocante a disciplinas esolewsmo Geografia, Ciéncias e Matematica
no Fundamental | e Il, quanto no que diz respeitmlacées do Ensino Médio das varias
disciplinas. Este campo aberto a pesquisa se ammiid ainda quando percebemos a
exiguidade de estudos — independente da tematigee -se concentram na propria imagem,
como apontou Bittencourt (1998).

No capitulo 1 nos esforcamos, com riscos de simoaiifio, para registrar alguns
marcos na trajetéria do Movimento Negro, seus eesbat conquistas e evidenciar sua
contribuicdo no estabelecimento dos critérios daiagéo dos livros didaticos instaurados
pelo Estado a partir de 1995, bem como em outréssagficiais como, por exemplo, a
obrigatoriedade de se trabalhar a histéria e aureultlos afrodescendentes nos curriculos
escolares. Atentos ao nosso objeto de pesquisepléros que, no recuado ano de 1954, a
advogada Guiomar Ferreira de Matos ja apontavatieama o racismo nos livros infantis.
Descobrimos também que, em 1981, no seu ProgramAcée, o Movimento Negro
Unificado ja reivindicava a insercio da Historia Afica e dos afrodescendentes nos
curriculos escolares.

Com a redemocratizagdo, movimentos organizado®dadade civil foram obtendo

conquistas tais como o Grupo de Trabalho Internena (GTI) para a Valorizacdo da

130 vale lembrar que embora componha o titulo da ntssm as poucas imagens da Africa que constam das
colecdes foram pouco trabalhadas, uma vez queoocesfaior foi aplicado no estudo das representadds
africanos e seus descendentes.
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Populacdo Negra coordenado pelo professor HélitoSh995); a LDB (em 1996); os PCNs
(em 1997); oSuperando o racismo na escolama publicacdo do MEC organizada por
Kabengele Munanga (1999), reeditada em 2005; asnenicipais, estaduais e federais de
combate ao racismo e a Lei 10.639/03, que atendeunaareivindicacdo antiga do MNU: a
obrigatoriedade de as escolas publicas e partesilde Ensino Fundamental e Médio
trabalharem Historia e Cultura da Africa e dos -firasileiros. Como se vé, o avango vem
sendo lento: entre essa reivindicacdo antiga do MNULei 10.639 se passaram 22 longos
anos! Mas, isto nado significa que a lei vem semaglémentada nem no mesmo ritmo e nem
do mesmo jeito em todo o territério nacional. A$ex; para a implementacdo dessa lei
continuam encontrando fortes barreiras e avancaralgmms estados, como Bahia e Espirito
Santo, por exemplo, muito mais do que em outros.

Essas conquistas contaram também com a contribdigéotelectuais, de diferentes
origens e cores, como os professores Hélio Sa@tasx Bittencourt, Sueli Carneiro, Antdnia
Terra, Eliane Cavalleiro, Wilson Barbosa, Holiere8ea, Kabengele Munanga, Nilma Lino
Gomes, Ana Célia Silva, Marco Antonio de OliveiRrgulo Eduardo Dias Mello, Antonio
Sérgio Guimaraes, Petrénio Domingues entre ousiggs por meio dos seus estudos, seja
através da assessoria ou consultoria prestadaselpsrao Estado. Sob o impacto do
Movimento Negro e desses intelectuais, em 1995tadBsassume a existéncia do racismo,
condenando a exclusao os livros didaticos que estagsem preconceito de raga ou cor. Em
1997, por meio dos Parametros Curriculares NagomaiEstado propés encaminhamentos
para discuti-lo e combaté-lo no ambito da escolag@édo do tema da Pluralidade Cultural
pelos Parametros Curriculares Nacionais e sua pm®&cao por pesquisadores
afrodescendentes eBuperando o Racismo na Esctdanbém €, em parte, uma contribui¢cao
desses intelectuais.

Na nossa analise, seguimos a trilha aberta poellsaBlivero e por Maria Rita de
Almeida Toledo e trabalhamos com livros reunidoscehecdes atentos a sua materialidade;
nossas fontes principais foram as imagens e o®steitos para elas (titulo, legendas,
comentarios laterais). Iniciamos a descricdo desdolecdes eleitas (todas elas recomendadas
pelo MEC no PNLD de 2004) pelos seus dispositivsinificacdo como capa; quarta-capa;
lombada; pagina de rosto; sumario; vinhetas e aasrtde unidades; fomos também
identificando e discriminando os dispositivos déula voltados para o aluno e os que

visavam o professor (como, por exemplo, as oriéemtaterais que funcionam organizando e
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monitorando o tempo pedagdgico). Ao descrever dec@es fomos percebendo sua
importancia nas estratégias editoriais formuladas jatingir, ao mesmo tempo, o aluno, o
professor e o proprio MEC. E aos poucos foi sendahido para nés o reposicionamento dos
produtores de didaticos (ou ao menos de alguns)dedmte as demandas do Estado, oriundas
das pressodes da sociedade civil.

Quanto & metodologia adotada neste trabalho recosr¢anto a quantificagdo quanto
a andlise das imagens com base em um roteiro préustituido a partir de estudos como 0s
de Roland Barthes e Circe Bittencourt e das nasskexdes e didlogos com professores em
cursos ministrados ao longo dos ultimos anos enos/&stados brasileiros sobre Leitura de
Imagem. A analise da distribuicdo por unidade elipgo somada a distribuicdo por tipo nos
forneceu indicios importantes sobre o nosso objeevado nimero de pinturas/gravuras de
afrodescendentes sugere serem eles representadosmmantemente no passado; de fato so
entre as paginas 96 e 125 da 42 série coldg@ozontes temos 19 imagens de
afrodescendentes na condicdo de escravos: 6 deetDel3 de Rugendas; j& o reduzido
namero de fotografias para representa-los sugeresd@p mostrados muito pouco no presente;
na unidade 1 da 32 série da coleEfwizontespor exemplo sdo mostrados na atualidade em
apenas duas fotos: fotos posadas sem mencao deeltg@po, em cuja legenda se escolhe
omitir o nome dos fotografados.

A adocédo dessa metodologia, nos permitiu identifdlgumas mudancas e muitas
permanéncias nas imagens da Africa e dos afrodéscts que podem ser lidas e aprendidas
nas marcas materiais deixadas nas colecoes.

Analisando cole¢Bes de 52 a 82 séries, OliveDaAqpconcluiu que a representacédo da
populacdo negra é engessada: “escravo” no passadarginal no presente”; nas colecdes
que estudamos, de 12 a 42 séries, se percebe rasdamgue diz respeito a representacao
dessa populacédo no presente: nem sempre os afiteinos sdo mostrados como marginais (
moradores de rua, por exemplo); por vezes, comdusea colecaddorizontes aparecem
com a ‘“cidadania conquistada”. Diante disso foivitdel perguntar: sera que essa
representacdo dos afrodescendentes visou apendsraé® novo figurino e ajudar a aprovar

a colecédo no MEC?
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Ainda com relagdo a mudancas se percebe tambérsescdo de temas da cultura
afro-brasileira antes ausentes dos livros escolBse=mplo disso é um mitd de origem jeje-
nago distribuido pelas paginas 98, 99, 100 da 4@ gé Pensar e ViverNo entanto, a
insercdo do mito denominado lemanja e seus filladi®igp em um ponto importante: ndo ha
uma unica imagem ilustrando as trés paginas pelas e distribui a narrativa. Como
explicar essa incluséo pelo texto e exclusao pedgéem?

Se as mudancgas sdo poucas, as permanéncias sas; @agii comentaremos apenas
algumas. Uma é a reduzida porcentagem de imageafsadiescendentes, se confrontada com
a porcentagem relativa a participacdo dos mesmamjonto de populagdo brasileira; € o
gue se pode ver observando os graficos elaboeagagir dos livros das terceiras séries das

trés colecoes.

ColecaoHorizontes— 32 série

Distribuicdo das imagens por etnia

indios
12%

Negros
19%

Brancos
43%

ColecaoPensar e viver 32 série

Distribui¢cdo das imagens por etnia

NIB Negros
34% 16%

indios Brancos
11% 39%

ColecaoHistoria — 32 série

Distribuicdo das imagens por etnia

Negros
15% NIB

17%

Brancos
55%

indios
13%

Observando-se o grafico pode-se notar
gue, numericamente, o0s afrodescendentes

encontram-se sub-representados.

131 Mito vem do greganythos que significa palavra, narragéo, discurso. O ®iton relato que busca explicar a
origem do mundo, dos fendbmenos naturais (ventoyashencontro das aguas do rio com as do mar ettase
criacdes humanas. O mito € transmitido de boca eca lkbentro de determinado grupo e é, muitas vezes,

considerado verdadeiro por ele.
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Outra permanéncia: a maioria das imagens de ateddentes os representa no
passado e, quase sempre, como escravos; sO eptigiaas 96 e 125 do livro de 42 série, da
colecadoHorizontes ha 19 pinturas/gravuras (6 de Debret) e 13 de Rlageque representam
africanos e afrodescendentes escravizados. As pdotagrafias de afrodescendentes no
tempo presente sdo muitas vezes fotos posadas, asrdas paginas 50 e 51, 32 série da
colecdoHorizontes e a da péagina 10, 32 série da coleeaasar e viverNotou-se ainda a
auséncia de registros textuais e imageéticos dartasistios afrodescendentes apos 1888; a
nosso ver, essa abordagem fragmentada da hist&iafcbdescendentes dificulta a formacgéao
da idéia de processo histérico por parte do alunado

Outra permanéncia ainda: o uso exaustivo de imadenBebret e Rugendas para
ilustrar o cotidiano colonial; imagens fabricadaopolhar europed® do século XIX sdo
reproduzidas de forma descontextualizada em ligid&ticos do século XXI. Ndo escapou a
nds também a questdo do custo ja apontada pon@itiet (1993): as imagens dos viajantes
do século XIX sdo muito usadas entre outras cqieague o preco delas é nulo, o que
barateia o custo final de um tipo de colecao quessita ser ilustrado.

Mas, aguém e além dessas permanéncias, uma imagémsfrha rondou 0S n0ssos
passos ao longo de toda a pesquisa como uma sormbraoda e indesejavel. E nos levou a
crer que a iconografia escolar referente a Africamos afrodescendentes nas colecbes
analisadas esta contaminada pela doenca do esgmgjncomo sugere a imagem grande
(15,5 x 11,5) e colorida da pagina 17, 32 sériealacaoHistoria, ja comentada por nos

anteriormente. A imagem cumpre a funcéo de ref@gaguinte o texto que diz:

A populacéo do Brasil atual € composta por pesstediferentes origens. Ha
descendentes de indios, africanos, europeus, essa{i3? série, p.17; colecao
Historia).

A imagem (quase) cumpre sua funcéo; teria cum@edodo omitisse os descendentes
de africanos. Aqui se repete novamente a inclusBoafrodescendentes pelo texto e sua
exclusdo via imagem. Isto € 0 que um ensaista ahaled'apagamento social dos outros”.

Eis o que ele diz:

132\/er a esse respeito CARNEIRO e KOSSOY. 1994.
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(...) mostrar um fato ou um homem é fazer com gfjoeenha existéncia, mas o
reverso é o apagamento dos outros, o aniquilamental daquilo que se
escolhe ndo mostrdSALIBA. IN: BITTENCOURT. 1998, 121).

As imagens (ou a auséncia delas) tém a capacidadiissolver diferengas, ocultar
praticas e encobrir verdades; esta imagem por dreatide, ao menos em parte, o peffil
multirracial e pluricultural da sociedade brasdeilsto se estende também as tensoes,
conflitos e resisténcias entre 0S grupos étnicaa@ais que conviveram no territorio
colonial. Estas sédo, muitas vezes, apagadas pgeimaobre as quais nao incidem direitos
como as de Debret, Rugendas, Spix e Martius ecesmidneos.

As representacdes sociais, como se sabe, constitoredeterminado imaginario. Que
imaginario € este — o brasileiro — que esquecdud&ar um mito jeje-nagd distribuido por
trés paginas? Que nao coloca um afrodescendentegiams um) entre os trés brasileiros (as)
fotografados (as) votando? Que consegue inseniosfos de criangas para ilustrar a
composicao da populacéo brasileira e, de novoeesqie incluir um rosto (ao menos um) de
crianca afrodescendente?

Lembre-se uma vez mais que essas representacopassyam livros organizados na
forma de colecdes que, ao serem aprovadas e redadenpelo MEC, foram compradas e
distribuidas pelo Estado em grandes quantidades@aram intensamente pela sociedade
brasileira, sobretudo entre criancas, motivo e plwacipal deste tipo particular de impresso.
Como sera que as criancgas receberam essas im&gns@sta ja € uma outra histéria que so
poderd ser contada por quem se disponha a pes@uisanografia escolar pelo viés da
recepcao e centrado(a) na propria imagem.
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Identificacido da ficha;

Pequena descrigéo

Sumario (cada volume)

Articulag@o pedagégica dos volumes que
integram a colecdo (5° ficha)

Razdes da mencao (5° ficha)

Corregéo e atualizagdo dos contetidos SIM | NAO
Auséncia de informacgdes erradas: (exclus@o)

Auséncia de informagdes desatualizadas: (excluséo)

Metodologia de ensino-aprendizagem | o B S |

Explicita a proposta metodolégica {

Ha coeréncia entre a proposta da metodologia de [
ensino-aprendizagem e sua utilizagdo na elaboracgéo da
obra (verificar manual e livro): (exclus&o) ‘

O texto didatico contribui satisfatoriamente para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas (observagéo,f
compreensao, argumentacdo, organizacdo, memorizagio,
analise, sintese, formulagdo de hipoteses, planejamento) ‘
(exclusao)

45
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S (S U I ——
Respeita as dificuldades proprias do aluno quanto aos ‘
graus de complexidade e especificidade do contetdo a
ser apreendido (exclusao)

SN | _—

Possibilita alcancar niveis gradativamente mais amplos
de abstrac@o e de generalizac@o (exclusao)

Desenvolve estratégias que auxiliem o aluno a " [ i
compreender a realidade social (exclusao) |

Relaciona o conhecimento novo com a experiéncia do ‘ |
aluno {excluséo) | ‘
|

Evita subestimar a capacidade cognitiva do aluno

Problematiza passado e presente ‘ [

Sintese do item - Metodo!ogia de ensino-aprendizagem

As atividades e exercicios: | 0 B

Possibilitam o desenvolvimento de habilidades, |
estimulando: observagdo, investigagdo, analise, sintese,
criatividade, comparagao, interpretagio, avaliagao, mem()ria,f
formulagao de hipdteses, planejamento (Verificar se ha a
presenca da maioria dessas habilidades) {exclusdo)

Auxiliam na realizagdo dos objetivos propostos

Estdo formulados clara e corretamente | 1 |

Est8o integrados aos contetdos

Promovem a articulagéo entre os diferentes contelidos |

Estimulam a capacidade de debater problemas

Estimulam a capacidade de produzir textos

Fazem referéncia a textos complementares de autores
diferentes
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Sintese — Atividades e exercicios

Metodologia da Histéria

[
Explicita as propostas metodologicas (verificar manual e livio)

Ha coeréncia entre propostas metodoldgicas e sua |
efetivacdo no desenvolvimento dos contetdos (verificar |
manual e livro) - (exclus&o)

Incorpora & renovagéo historiografica aos livros didaticos

A abordagem parte de um problema ou conjunto de
problemas

i i e

Contempla a construcioe de nogdes elou conceitos e |
trabalha com a historicidade dos conceitos:
(Verificar o conjunto) exclusio) J,

Tempo

Espaco

Historia

Sujeito histérico

Cultura

Natureza

Sociedade

Relacéo social |

Poder

\

: [

Trabalho ;
i

Periodo — duragéo

47
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Ordenagdo — seqgiiéncia — simultaneidade ‘ i

Transformagdo — permanéncia

Presente — passado — futuro

|

1

Diversidade — unicidade [ | !
| i |

Sintese do item — Metodologia da Histéria — proposta e coeréncia

Apresenta e discute fontes historicas: | O B S 1

= Texluais

- |conograficas | |

Ha glossario ou equivalente

Ha indicacdo de leituras complementares

Auséncia de esteredtipos: l o B F s i

Identificacdo exclusiva da Histéria a alguns herois | {

Identificagéio exclusiva da Historia a datas e fatos

Simplificacdes explicativas

i |
[ [
Caricatura de periodos, personagens, lugares, regides

|dentificacdo da historia narada a uma verdade absoluta

l

Sintese do item — Fontes, estereétipos, simplificagdes
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Sim

Héa auséncia de anacronismo (exclusdo)

S | SRS

Evita nominalismo (exclusdo)

H& auséncia de voluntarismo (exclusdo)

As ilustragoes:

Sim

Estéo isentas de preconceitos (exclusdo)

Estao isentas de esteredtipos

—_—

Propiciam novas formas de conhecimento

Estao integradas ao texto

S&o exploradas para auxiliar na leifura e na compreensio dos textos

Estao adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas

Sao de facil compreensédo

Levam o aluno a problematizar os contetdos historicos

Vém acompanhadas dos respectivos titulos, legendas e créditos

As legendas contextualizam adequadamente a imagem (autoria,
época de produgio)

Ha uso de diferentes linguagens visuais

As representagdes cartogréficas respeitam as convengoes (titulo,
fonte, limite, escala)

Os gréficos, tabelas e quadros apresentam ftitulo e fonte

Sintese do item — llustragdes

49
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Construcdo da cidadania

Ha auséncia de preconceitos ou de discriminagdes
(de origem, cor, condigdo socicecondmica, efnia,
género, linguagem) (exclusio)

Ha auséncia de propaganda ou doutrinacdo religicsa
{excluséo)

Discute a historicidade das experiéncias sociais,
trabalhando conceitos, habilidades e atitudes, na
construgdo da cidadania (participacdo do individuo na

construcdo coletiva da sociedade — consciéncia politica — |

atitude critica — autonomia — efc. )

A preocupacio com a cidadania esta contemplada no
conjunto do texto didético e ndo apenas nas atividades

Estimula o convivio social, a tolerdncia e a liberdade

Aborda a diversidade das experiéncias humanas com
respeito e interesse

Evita privilegiar membros de uma camada social ou 0s
habitantes de uma regido do Pais

Sintese do item - Cidadania

Manual do professor:

Explicita a articulagao das propostas
tedrico-metodoldgicas com as estratégias utilizadas na
glaboracéo do livro {exclusdo})

Oferece:

Orientagdes visando a articulagdo dos contetidos:

« entre si

= com outras areas do conhecimento
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Explicitagdo dos objetivos das atividades

Informac@es adicionais ao livro do aluno

Sugestoes de leitura que contribuem para a formagac e
para a atualizagdo do professor

Sugestées de outros recursos que contribuem para a |
formagéo e para a atualizagdo do professor ]

Bibliografia diversificada

Proposta e discusséo sobre a avaliagéo da aprendizagem

Sugestdes de atividades e de leituras para os alunos | |

Linguagem clara e adeguada

Sintese do item — Manual do Professor

Editoragio e aspectos visuais o | B S |

A impressdo esté isenta de erros graves (exclusao)

A revisdo esta isenta de erros graves (exclusao) [

Ha estrutura hierarquizada (titulos, subtitulos etc.)
' evidenciada por meio de recursos graficos

I e t -+

O sumario permite a rapida localizagdo da informagéo

As referéncias bibliograficas estdo completas ‘ }
‘ |

Ha unidade visual em relagdo a: | O

Forma de organizacéo

Ritmo — continuidade

51
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32

A relagdo entre layout e contelido é compreensivel,
visando a:

Estimulo ao manuseio e leitura do livio

Integrag@o dos conteldos

A formatagio proporciona:

Adequada legibilidade — descanso visual

Adequada visualizac8o das ilustracdes

Adequacio ao grau de escolaridade a que se
destina o livro »

Os textos e ilustragdes estdo distribuidos na pagina de |
forma adequada e equilibrada

Itens para a elaboragdo da resenha

———

a) Aspectos positivos

b) Limitacoes

¢) Cuidados que o professor deve ter ao adotar colegéol/livro

ltens para a construgo da caracterizacéo dos livros
didaticos em Historia

(Espaco para apontamentos referentes a colegdollivro,
que auxiliardo no mapeamento tedrico-metodologico que
se pretende construir ao final da analise de todas as
colegBes. Embora se deva manter a objetividade desejada,
solicita-se que os pareceristas déem sua percepgao da
colegdoflivro, baseada em suas experiéncias no trabalho
de pesquisa histérica e de ensino-aprendizagem

Obs.

0=0tmo B=Bom S=Suficente I = Insuficiente
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Para cada um dos itens, preencher a mengdo e justificar, abaixo. as razées e indica-
¢oes de localizac@o nas obras.

Para cada conjunto de itens, elaborar pequena sintese (conforme indicado), que servi-
ra para auxiliar no momento da redaga@o dos produtos: resenha — parecer de exclusdo
— parecer para os recomendados — levantamento das caracteristicas da colegao/livro.

No final do processo de avaliagéo, sera feita ponderacdo dos itens, para se obter uma
possivel classificagdo das cole¢des/livros.

3




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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