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RESUMO

COVIC, AN. “Aprendizagem da Docéncia: um estudo a partir do atendimento escolar
hospitalar.” Sao Paulo: PUC/SP,
Tese de Doutorado, 2008, 226p.

O estudo pretende contribuir com a construcdo do conhecimento acerca da
aprendizagem da docéncia em contextos externos as salas de aulas tradicionais, mais
especificamente no ambiente hospitalar. Para tal, partiu-se dos pressupostos: (i) Existe
aprendizagem da docéncia ao se enunciarem agdes escolares cotidianas, (ii) As
enunciacdes de acdes escolares cotidianas, quando percebidas como um artefato
cultural, sdo passiveis de serem investigadas e (iii) O espago de praticas situadas da
docéncia é considerado uma estratégia de aprendizagem da docéncia. A pesquisa tem
como orientagdo de investigacao a pergunta: Quais as possibilidades das enunciagbes
de praticas coftidianas realizadas por professores estagiarios em um ambiente hospitalar
promoverem a construgdo da aprendizagem da docéncia ?. A busca de respostas se
deu pelo viés dos estudos predominantemente qualitativos, com orientacdo para a
investigacao de construgao de significados em um espago em que a acdo comunicativa
assume o lugar do experimento. Assim a producéo de dados se da com apoio da analise
discursiva modular e dos estudos da Teoria da Ag¢ao Comunicativa habermasiana.
Procuramos, nas enunciagdes de um grupo de oito professoras e professores estagiarios
do IOP-GRAACC-UNIFESP, indicios dos processos reflexivos da acao docente. As
observagdes se deram de junho de 2005 até junho de 2006. Foi possivel observar que,
ao enunciar suas agdes, 0 grupo ressignifica conhecimentos implicitos da docéncia
quanto ao espaco institucional da Saude e da Educacido e: indicam tendéncias de
adaptacao dos curriculos tradicionais para a realidade hospitalar; criam espacos de
investigagdo do meio; fornecem argumentos para a busca de consenso ao abrirem
espaco para diferenciacdo e mobilizacdo da agdo; antecipam as propriedades e criam
adaptabilidade ao meio; constroem curriculos especificos para os alunos pacientes em
tratamento oncolégico; significam a posigcdo da esfera da Escola Hospitalar, entre as
demais esferas de atividade do espaco hospitalar; estabelecem uma relacdo de
pertencimento ao espacgo hospitalar; investigam intersubjetivamente a propria pratica
com construgdo de autonomia do espaco da docéncia, constroem espacos para
docéncia e mobilizam saberes ligados a solidariedade.

Palavras-chave: Aprendizagem da Docéncia, Escola Hospitalar, Teoria da Acgé&o
Comunicativa, Analise Modular do Discurso, Base de Conhecimento para o Ensino,
Alunos-Pacientes Oncologicos.



ABSTRACT

This study contributes with the knowledge construction related to the learning to
teach in an hospital context that have differences from the traditional classroom.
These assumptions need to be made: (i) When scholar quotidian actions are
enunciated there exists docent learning; (ii)The enunciations of the scholar quotidian
actions, when seem as cultural artifacts, can be investigated; and (iii)) the docent
space of practices is considered a strategy of learning.

This research focus in this question: What are the possibilities that the
practical enunciations made by intern teachers in an hospital environment promote
the docent learning? The search to answer this question is sustained by studies with
strong qualitative methodology, oriented in the investigation of the meanings
construction in a space which the communicative action takes the place of the
experiment.

The data for this study comes from the modular discursive analysis and from
the study of the Habermas Theory of Communicative Action. The enunciations used
in this research comes from a group of eight teachers and eight intern teachers of the
IOP-GRAACC-UNIFESP from june 2005 to july 2006. It's possible to observe that, in
the enunciations of the actions used in this study, the group: creates new meanings
to the implicit docent knowledge related to the institutional space of Health and
Education; there are tendencies of traditional curriculum adaption to the hospital
reality; investigation spaces are created in the process; there are arguments for
consensus when spaces are open for differences and mobilization of the action; the
properties appears as the environment adaptabilities are created; specific curriculum
are constructed for the patient-students in oncology treatment; signifies the position
of the Hospital School sphere of actions; create a relation of inclusion in the hospital
space; investigates the practice with autonomy construction of the docent; space
construction for docents; and mobilize knowledges linked to solidarity.

Key-words: Learning to teach, School Hospital, Theory of Communicative Action,
Modular Discursive Analysis, Knowledge Base for Teaching, Patient-students
Oncology
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Consideracgoées Iniciais

Nao podemos pular fora do circulo madgico de

“nossa” linguagem.
Habermas (2004d, p. 57/58)

Alunos-pacientes oncolégicos, que durante um periodo de suas vidas passaram
por tratamento clinico prolongado, tém dificuldade de retorno a vida escolar - esta é
uma afirmacgdo constante na literatura (Young,J.L. ET AL. 1975; Pui,C.H. ET AL, 1994,
Link,M.P. Org, 1997) e, adotada como objeto, mobiliza-nos para a pesquisa.

Assim, estas consideragdes iniciais apresentam o problema de pesquisa do
Mestrado, algumas concepg¢des que acompanharam esse estudo e uma sintese dos
resultados da pesquisa. Com isto, pretende-se situar o percurso que da origem a
este estudo e, por fim, traz a organizagéo do texto da investigagdo do Doutorado.

Analisado pelo viés de Gorruwan (2007, p. 15-18), 0s hospitais podem ser
considerados instituicdes totais, ou seja, espacos por onde circulam um grande
numero de pessoas que nao necessariamente optaram por ali estar. Esses sujeitos
tém restricdes de contato com o mundo exterior a instituicdo hospitalar, os cuidados
sdao em grande parte compostos por diretrizes previstas pela instituicdo, o contato
entre os sujeitos € formal no convivio hospitalar, a instituigdo tem metas e quem ali
circula faz parte dessas metas - tudo isto é constituinte de uma estrutura prépria
que se sobrepde a quem dela participa.

Mesmo em um sistema de hospital dia, onde a pressdao sobre a
individualidade de cada um € minimizada, as criangas e os adolescentes em
tratamento oncolégico, passam parte de suas vidas vindo ao hospital
periodicamente. Nao podem por vontade propria deixar de comparecer ao hospital
ou, ainda, de seguir o prescrito pelo tratamento, ja que a participacdo numa
entidade social impde compromisso e adesdo. A rotina que agora seguem
prevalece sobre a que anteriormente possuiam e, apds o tratamento, retornar ao
cotidiano, como indica a literatura (Pui,C.H. ET AL, 1994), n&0 é um processo tranquilo
de ser perseguido.

Caracterizam essa dificil reinsercéo, entre outros, problemas de adaptacao a

rotina escolar, de acompanhamento do ritmo das diferentes aprendizagens, de



Consideracgoées Iniciais

aceitagao social, de comprometimento da auto-estima, de alteragdes psicoldgicas e
os de natureza especifica das aprendizagens, como dificuldades de leitura e escrita,
de localizagcao tempo e espaco, de resolugdo de problemas relacionados com a
transposicao das diversas linguagens, etc.

E a partir da década de 80 que o tratamento oncoldgico da crianca e do
adulto jovem tem significativo avango, quando entéo cresce a expectativa de vida e
um maior numero de criangas retorna a escola apds o tratamento. (PetriLu, org.,
2000,p. 1251-1334). Historicamente ndo era comum, no ambiente escolar, um estudo
multidisciplinar das questdes relacionadas ao ensino e a aprendizagem desses
alunos, julgava-se o problema exterior aos muros da escola. As criancas e 0s
adolescentes eram atendidos por uma série de profissionais da area da Saude e da
Educacéao: fonoaudidlogo, psicopedagogo, psicologo, neurologista, fisioterapeuta,
professores de acompanhamento escolar. Nos casos mais especificos, eram
encaminhados para classes ou escolas especiais. Cada profissional produzia o seu
diagndstico e procedimento de tratamento, independente da cultura escolar vigente.
Nao atuavam como mediadores de seus pacientes e suas escolas de origem.
(Covic, 2003).

Justifica-se assim a auséncia de registros dos agentes escolares diretamente
envolvidos nas relagdes aluno/escolaridade, do impacto do tratamento prolongado e
da doenga em si no processo de escolarizagao desses alunos.

Em revisdo da literatura, como a realizada por Vance e Eiser (2002, p. 5-19), em
que foram estudados 580 artigos publicados em lingua inglesa, do periodo de
janeiro de 1981 até margco de 2000, foi apontado que o grupo de criangas e
adolescentes do tratamento de cancer da infancia podem desenvolver sérios efeitos
tardios, e a ocorréncia se da ao longo de varios anos.

Esses efeitos afetam varios 6rgdos e sistemas, especialmente o sistema
nervoso central e a area do comportamento. Determinados tipos de quimioterapia,
principalmente as que sdo administradas de forma intra-tecal com objetivo de
profilaxia ou tratamento do sistema nervoso central, radioterapia de crénio e/ou na
medula, e cirurgias mutiladoras do cérebro sdo as principais causas de problemas
de aprendizagem, memoria, dificuldade de concentragao e diminui¢ao da habilidade

de realizar atividades escolares com a autonomia esperada para a idade. Ainda sao
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relatados pelos autores acima citados, sintomas como fadiga, problemas auditivos,
visuais e motores que dificultam a insergdo e o bom andamento escolar.

Estamos com isso querendo dizer que o grupo de criangas e adolescentes
com alta clinica do tratamento do céancer pode ser considerado um grupo que
requer estudos sistematicos do seu processo de escolarizacdo durante e apds o
periodo de tratamento.

Vem de encontro a essa necessidade as deliberagcdes de Salamanca (1994),
que buscaram refletir as novas politicas publicas de inclusdao do século XXI e
reforcar o espago escolar como uma das principais fontes de relagdes sociais e
educacionais. Esse espago pode ser entendido, como sugere Gippens (1.991, p. 21-25),
pelas suas dimensdes: intelectual, como capacitacido para entender o mundo; de
forga de trabalho, que necessita ter uma orientagdo mais cosmopolita e emocional,
a de sentir-se um ator social que interage e interfere no mundo.

A escola, segundo as concepgbes acima, € aquela que responde as
necessidades individuais de cada um. Necessita-se de uma educacdo e de
educadores que ressignifiquem’ seus espacos, tempos, horizontes, concepgoes,
posicdes e formagao. Sob esse contexto, com a intencdo de intervir de forma
dirigida em uma dada realidade, a pesquisadora deu inicio aos estudos do
Mestrado em Educacao com o tema "Atendimento Escolar Hospitalar".

A dissertacdo de Mestrado (Covic, 2003) relatou os resultados da pesquisa
realizada de marco de 2.000 até junho de 2.002, no Instituto de Oncologia
Pediatrica - Grupo de Apoio ao Adolescente e a Crianca com Cancer - Universidade
Federal de Sao Paulo, IOP-GRAACC-UNIFESP, com 351 alunos-pacientes, que
realizaram seus estudos na escola hospitalar durante o periodo de tratamento
standard do cancer.

O problema central do Mestrado foi delimitado nos seguintes termos: qual a
possibilidade e o lugar da agdo pedagodgica em um contexto hospitalar e quais as
exigéncias de formacao de educadores para atuar com seguranga nesse contexto?

Quanto aos fins, o Mestrado pretendeu apresentar subsidios e idéias para a
elaboracdo de propostas pedagdgicas para outros contextos hospitalares, como

também contribuir para a formacao de educadores em ambientes diversos das

1 Entendemos ressignificar ao processo criativo de atribuir novos significados a partir do ja
conhecido, validando um novo olhar sobre o contexto em que o sujeito esta imerso.
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salas de aula tradicionais.

Quanto a pesquisa em si, propusemo-nos a etnografar saberes praticos e
tedricos, "emprestando" da Sociologia a visdo contextualizada do fendédmeno
educativo e a valorizagdo da diversidade e heterogeneidade do contexto hospitalar.

Para interpretar os eventos do dia-a-dia hospitalar, ocorreu-nos a idéia
sugerida por PricoGINE (1.996, p. 13) de que a fungdo cria a estrutura, dessa forma o
periodo de tratamento passou a ser analisado como um sistema longe do equilibrio,
e como tal, adquire novas propriedades, nunca esta isolado, e € sempre submetido
a fortes condicionantes externos, ou seja, sob a 6tica dos processos irreversiveis.

Durante a pesquisa do Mestrado, os estudos foram desenvolvidos em trés
eixos de analise : (1) As relagdes do professor com o aluno/paciente, (2) As
relacdes do professor com o contexto hospitalar e (3) As relagbes consigo mesmo
enquanto professor.

Algumas revelagbes dos eixos de analise nos instigam a continuar a
pesquisar, entre elas:

e Para as diversas neoplasias existe um periodo de muita ou completa
auséncia escolar, em fung¢ao das vindas ao hospital ou impossibilidade fisica
e/ou psicologica de frequéncia escolar nos dias em que n&do comparecem ao
hospital. O tempo médio de auséncia escolar, evidenciado pela pesquisa,
pode variar de 4 meses até 36 meses. Depende da neoplasia e do
encaminhamento do tratamento.

e Pais e agente escolar optam por primeiro terminar o tratamento e depois
voltar a escola. Isso implica no minimo, em média, 2 anos de afastamento
das atividades escolares.

e A escolaridade é assumida pelo aluno, quando a familia aceita a
continuidade dos estudos durante o periodo de tratamento standard.

e O envolvimento da escola de origem do aluno/paciente com as questdes
relativas a inclusdao escolar é elemento facilitador da permanéncia e
continuidade dos estudos, durante o periodo de tratamento standard.

e A pesquisa de vaga e matricula escolar, durante o periodo de tratamento, é
em média 52% realizada pelo professor hospitalar. As demais sao realizadas

por familiares do aluno/paciente.
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e Auséncia de profissionais formados que déem conta do atendimento.
e Auséncia de estrutura escolar concreta de inclusdo escolar, para essa
populacao.
e Quando atendidos adequadamente em suas necessidades para
escolarizagdo, podendo selecionar o que é relevante para eles, optam por
estudar. E considerada necessidade para escolarizagdo: o direito & matricula
escolar, o direito ao curriculo especifico em funcdo das caracteristicas do
seu estado clinico, das suas peculiaridades e ndo um curriculo de exigéncias
parciais ou minimas por comiseragao.
e Quando iniciamos o projeto de intervengdo escolar hospitalar, 46% dos
pacientes em idade escolar, entrevistados em abril e maio de 2.000, nao
estavam matriculados. Apds o periodo de intervencéo, 7% continuavam sem
matricula.
e Os pacientes apresentam ansiedade e medo de serem rejeitados e
humilhados pelos amigos.
e Faltas escolares continuas em razdo do medo dos pais em permitirem que
seus filhos retornem a escola.
e "Fobia escolar", causada pela ansiedade da separacdo familiar ou de
pessoas que possam desenvolver um papel protetor, uma vez que viveram
situacdes de morte precoce.
e Necessidade de servigos basicos de inclusdo, tais como: acomodacao da
sala de aula, material pedagdgico diferenciado.
As reflexdes do Mestrado, ao mesmo tempo em que trouxeram contribuicoes
relativas ao entendimento do contexto hospitalar, do aluno-paciente enquanto
estuda e de algumas necessidades para o professor que atua em ambiente
hospitalar, deixaram lacunas, tanto relacionadas com o repertério de conhecimento
para a docéncia nesse ambiente, como também aquelas relativas a contribuicdo do
ambiente na formacao docente.

Formamos um grupo de intervengdo escolar hospitalar, existe assim uma
necessidade intrinseca de entendimento do movimento de nossa atuagdo. A
pesquisa de Mestrado, as leituras constantes, o envolvimento com meio, apontam

para a necessidade do trabalho, para possibilidades de constru¢do. Entretanto, por
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que este momento € dificil? Naquele espag¢o ndo havia escola, nés nao estavamos
la, somos os estrangeiros, talvez ndo queiramos estar, talvez queiramos construir
sentidos, em uma exploracao sempre inconclusa.

A Escola Hospitalar € uma construgao de sentidos, ela ocupa na Educagao
um espago etéreo. Somos senhores de nossas proprias construgdes, logo
navegantes solitarios. As questdes ndo sdo as mesmas, somos ainda o que 0s
gregos chamam de &6/ nedi, mas sabemos que nao construimos formacoes,
pesquisas, atendimentos educacionais da mesma forma como se constroi
tradicionalmente em Educagdo. Ser o estrangeiro nos deu a dimensao da
necessidade.

Somos os Novos neste espaco, enquanto Educacido. Nossos alunos e seus
familiares acabaram de penetrar nesta Escola. Suas escolas de origem também. O
Velho diluiu-se. A crianga e o adolescente, com cancer, emancipam-se da sua
escolaridade convencional, de seu mundo, e s&do mantidos artificialmente em um
outro.

E atividade artificial pela suspenséo das relagdes, dos vinculos, e os estudos
do Mestrado nos deram a certeza de que - caminhamos com os alunos pelo
sistema artificialmente mantido, sabendo que ele versa sobre extremidades, como
também - ficamos com aquilo que flui no intervalo, sabendo que ele se apresenta
sempre como tendéncia.

A pesquisa de Doutorado intenciona ampliar o entendimento sobre o tema:
aprendizado da docéncia em ambiente hospitalar. Organizamos o texto da
investigagao inicialmente em seis capitulos e esta introdugcdo. Toda pesquisa
predominantemente qualitativa se faz no processo, e isto se deu. Concluida a
organizagao dos capitulos, observou-se que estavam no ar. O chdo é a Escola
Hospitalar, faltava desconstrui-la e reconstrui-la para o estudo do Doutorado.
Assim, inspiramo-nos em Geertz?, que sempre aconselha esquivar-se do
desenvolvimento de argumentos em um vacuo empirico ou ainda em informagdes
exoticas e elaborou-se o segundo capitulo, que bem poderia ser o um negativo, por
insisténcia dos Fisicos que estdo sempre em busca da localizacdo do marco zero.

Esta pesquisadora é professora e coordenadora da Escola Hospitalar,

2 Geertz, C. O Saber Local: novos ensaios em antropologia interpretativa. Ed. Vozes, Petrépolis,
2003
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vivenciou o percurso de diferentes grupos de professores estagiarios e a forma
como abordam os diferentes desafios que encontram sempre levantou questdes.
No CarituLo 1— AspecTos pA PEesaquisa — apresenta-se a proposta, o desenho e os
vetores da pesquisa. Procurou-se evidenciar uma das questdes que, na forma de
problema de pesquisa, impulsionou-nos para a analise do discurso, enquanto meio
de producéo de dados?.

Se estas ConsiberacOes INiciais tém a intengcdo de situar a pesquisa de
Mestrado naquilo que diz respeito as intengdes do Doutorado, o segundo CarituLo
2— Aspectos po Processo pe INTERVENGAO NA Escora Hospitaar — significa o espago da
intervencdo. Abordamos impressdes, sensagdes, momentos e intengdes do
curriculo, da ecologia, da aprendizagem e da construgdo do conhecimento na
Escola Hospitalar. O ponto de vista da abordagem é o da pesquisadora, que visita
0 espaco da intervengado com um olhar realista, pelo viés pragmatico da linguagem;
portanto, epistémico e construtivista nas questdes do cotidiano (morais, sociais,
profissionais, educacionais). Existe uma cumplicidade entre o espago pesquisado e
0 que aqui esta a se desenvolver, isto € intencional e € de onde vem a forga
interpretativa.

No Capituto 3 — Aspectos EprisTEMoLOGicos E METopoLocicos — constroi-se o
quadro epistemoldgico e metodoldgico da pesquisa, propondo o paradigma critico
-reconstrutivo habermasiano como visdo da realidade em estudo e a construgao de
um saber critico-reconstrutivo da aprendizagem da docéncia em meio a realidade
hospitalar como finalidade da pesquisa. Justifica-se entdo o caminho e a opcao pelo
método do Estudo de Caso e suas limitagdbes. Também descrevemos aqui o
processo de analise do discurso modular, incluindo nesse ato seus fundamentos e
pertinéncia a este estudo.

Quanto ao componente social e situado da acido escolar em hospital para
criangas em tratamento oncoldgico, pela auséncia na area da educagao escolar de
pesquisas sistematizadas, compusemos no Capituo 4 — REvisAio DA LITERATURA:
COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM NO ESPAGO DAS PUBLICAGOES, uma sintese das publicacbes na

area da Saude e as ressignificamos para o contexto desta Tese, naquilo que diz

3 Queremos agradecer aos oito professores estagiarios pela disponibilidade em participar da
pesquisa, colocando a disposi¢ado suas enunciagdes para que pudéssemos analisa-las e publica-
las. Participa também das reunides o professor coordenador da area de humanas, a ele também
nosso agradecimento.
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respeito as necessidades dos alunos-pacientes em relagcdo ao tratamento a que sao
submetidos e ao cancer em si.

Por meio da leitura flutuante por sobre os textos das enunciagdes dos
professores, ancorado nos referenciais sugeridos pela epistemologia e metodologia,
apresentamos no CapituLo 5 — Discussio £ ResuLtapos, 0s dados produzidos e suas
interpretacdes. Ainda mais, com base nas constru¢des deste capitulo fizemos uma
leitura paralela entre os dados produzidos pela leitura flutuante das enunciagoes e
os apontamentos da revisao da literatura.

Nos CarituLo 6 — VERTENTE TEORICA: ANALISE Discursiva € CapituLo 7 — VERTENTE

Teorica: Comunipape DE APRENDIZAGEM DA Docéncia, desenvolvemos os elementos
tedricos considerados pela epistemologia e metodologia da pesquisa e ainda
aqueles que emergem das interpretacbes dos dados produzidos pela analise
modular do discurso.

Nas aproximacgdes possiveis do material elaborado nos capitulos assinalados
produziram-se teorizacbes a respeito da enunciacdo de praticas em contexto

hospitalar, para contribuigdo aos estudos da aprendizagem da docéncia.

Por meio do circulo mégico de nossa linguagem, construimos as diversas leituras
dos processos de reflexdo que fazem parte da acdo docente com a certeza de que

outras tantas Considerag¢des e outros tantos Encaminhamentos sdo necessarios
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Hoje [...] tudo cai mno redemoinho da experiéncia
contingente: tudo poderia ser diferente do que é - [...]. E
existem boas razoes para isso. A prdpria razdo comunicativa
declara tudo contingente, inclusive as condigdes da génese
de seu proprio meio lingiiistico. Entretanto, as estruturas
do entendimento possivel constituem um limite, um
elemento intransponivel, para tudo aquilo que pretende ter
validez no interior de formas de vida estruturada
Habermas, 2002, p. 176

Apos discorrer, nos segmentos anteriores, sobre o contexto que motivou e apontou
a necessidade de ampliagdo da pesquisa realizada no Mestrado, apresenta-se a
proposta de investigagcdo que ocorre durante os estudos do Doutorado. Delimita,
justifica e compde os eixos de anadlise do problema de pesquisa do estudo em
questado, o contorno da vivéncia da pesquisadora junto as cinco professoras e trés
professores estagiarios dos cursos de Licenciatura de Lingua Portuguesa e de
Fisica durante os encontros diarios, apos atendimento escolar hospitalar na Escola
Moével/Aluno Especifico, do Instituto de Oncologia Pediatrica - Grupo de Apoio ao

Adolescente e a Criangca com Cancer - Universidade Federal de Sao Paulo.

1.1. Proposta da pesquisa

Ao iniciar o Doutorado, retoma-se o que se tem e observa-se que se mantém a
preocupagao do Mestrado com o tema aprendizagem da docéncia em ambiente
hospitalar, uma vez que prevalece a interacdo com o contexto hospitalar e com os
artefatos sociais e culturais disponiveis no local, como também os atos de fala dos
professores estagiarios, inclinados a construgdo de conhecimento em uma area da
Educacdo pouco conhecida. Entretanto, o foco ndo é mais o estudo das diferentes
relagdes que o professor hospitalar estabelece com o espago hospitalar, mas
elementos da aprendizagem da docéncia nesse espago.

Entender o processo de aprendizagem da docéncia implica percorrer distintos
temas e diversas abordagens de métodos, metodologias e concepg¢des do aprender

a ser professor. Os fins aqui sdo de ampliagdo do conhecimento ja existente sobre
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as implicagdes da forma como os professores refletem suas ag¢des cotidianas na
construcéo de suas aprendizagens.

As evidéncias do percurso dessa aprendizagem, partilhada, desde o ano
2000, com diferentes grupos de professores estagiarios na Escola Mével/Aluno
Especifico, contribuem para o levantamento dos pressupostos que acompanham
este estudo: (1) Existe aprendizagem da docéncia ao se enunciarem agdes
escolares cotidianas, (2) As enunciagdes' de acdes educacionais cotidianas, quando
percebidas como um artefato cultural, sdo passiveis de serem investigadas e (3) O
espaco de praticas situadas da docéncia — a comunidade hospitalar — é considerado
uma estratégia de aprendizagem da docéncia.

Os fins e os pressupostos sdo as bases da pesquisa enquanto que os
diferentes postos de seu desenvolvimento, investigados em fungdo do
conhecimento reflexivo para a docéncia por processos de analise lingdistico-

discursiva, ttm como pergunta:

Quais as possibilidades das enunciagées de praticas cotidianas
realizadas por professores estagiarios em um ambiente hospitalar

promoverem a construgao da aprendizagem da docéncia ?

Ao perguntar por possibilidades, remete-se a questdo de pesquisa para o espago
das concepgdes do “possivel”. Por reflexdo dos estudos piagetianos, possivel &
nao algo observavel ou uma meta a ser alcangada, mas a construgdo que a
professora e o professor em interacdo com a comunidade hospitalar promovem no
ambito da auto-reflexdo em termos de abertura para novos conhecimentos, e
também de atualizagdo daqueles que ja possuem.

Em relagédo ao processo de aprendizagem, tomam-se como referéncia a
teoria piagetiana do equilibrio e o consequiente descentramento reflexionante, como
também aportes sugeridos por Habermas no desenvolvimento da Teoria da Agao

Comunicativa . Temos a possibilidade de uma teoria? que parte das acdes dos

1 A enunciagdo pode ser definida como a atitude do sujeito falante diante de seu enunciado. A
atitude deixa marcas que sao unidades discretas, como também deixa modulagbes que sao
processos continuos (CHARAUDEAU, 2006, p.336)

2 A nocéao de teoria que acompanha este trabalho é aquela que nao tem existéncia em si mesma,
constréi-se a medida em que se apresenta. Nas palavras de Silva Tadeu, “uma teoria que leva em

12
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sujeitos e que termina numa compreensao descentrada do mundo e, no caso desta
pesquisa, a acéo é de natureza linguistica. (PiaceT, 1995, p.274; HABERMAS, 1987, p. 46-
47 € HaABERMAS , 2003, p.146-163).

E por meio da abstragdo reflexionante, como desenvolvido no CapituLo 7—
VERTENTE TEORICA: ComuniDADE DE APRENDIZAGEM DA Doceéncia, que 0s elementos das
estruturas de agdo de cada professora e professor sdo postos a critica,
diferenciados e reconstruidos dialeticamente por complementaridade de uma
construgao anterior. Assim, no lugar de uma representagdo de um objeto de estudo,
entra a concepg¢ao de um conhecimento linguisticamente mediatizado e relacionado
com o agir do dia-a-dia.

Ainda em relacdo ao processo de aprendizagem da docéncia, ele é
desenvolvido ao longo da historia das relagdes de cada professora e professor.
Para o espacgo pesquisado, importam as experiéncias enquanto aluno, formacgao
inicial e a experiéncia vivida como professor estagiario no ambiente hospitalar. E,
dessa forma, também resultado de busca de solugdes de problemas vividos no
cotidiano da escola hospitalar. E finalmente, o processo €& guiado pelo
discernimento dos préprios sujeitos envolvidos, uma vez que este € intersubijetivo.

O processo de aprendizagem é também singular e, pelo momento, essa
compreensao fica explicitada pela nogdo para os termos conhecimento,
aprendizagem e saber, que sao ampliados no percurso do trabalho: o conjunto de
conhecimentos situados que um professor possui € designado por p . Ao organizar
a enunciacao de uma acéao junto ao seu aluno, a professora e o professor revisitam
seus conhecimentos e 0s enunciam na composicado p". Essa enunciacdo p' € o
saber produzido pelo grupo intersubjetivamente. A comunidade passa agora a
possuir esse saber p". O gradiente alcangado no processo de enunciagdo, de
argumentacao e contra-argumentacgao, € a aprendizagem construida pelo sujeito.

A literatura sobre o tema Aprendizagem da Docéncia, que abarca as
posigdes construtivistas dessa aprendizagem e sua significancia para o contexto da
contemporaneidade, aponta convergéncia entre o construtivismo e a posig¢ao critica
da educacdo (IMBERNON, 2002, p.153-7; CRrRoO, 1998, p.93-95). Assumimos essa
convergéncia e nos apoiamos na Teoria da Agao Comunicativa (TAC) de Habermas

para os estudos das enunciacdes dos professores. Isto estda desenvolvido no

conta efeitos discursivos® . (Siva Tapeu, 2000, p. 14)
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Capitulo 6.

Essa mesma literatura também registra a auséncia e a dificuldade da
construcido de pesquisa nesse enfoque. Aceito o desafio, tem-se como instrumento
de critica os estudos de analise discursiva modular. No Carituo 6 — VERTENTE
Teorica: ANALISE Discursiva, constroi-se essa ferramenta e o Anexo |- Matriz pe
Percurso, sistematiza essa construgéo, que € explicitada ao longo do texto da Tese.

Enunciacao é a atitude do falante diante de seu enunciado e este falante
estabelece fronteiras entre o que seleciona para a fala e aquilo que rejeita. Tem-se
ai um espaco vazio, aquilo que se opde ao que 0s sujeitos trazem para 0 momento.
Quando, no capitulo seguinte, apresenta-se o curriculo da EMAE como aquele que
€ tecido no cotidiano, pretende-se que o espaco vazio faca, pouco a pouco, parte
da situacdo de fala. Neste aspecto, a realidade pesquisada e a intervengao se
nutrem; para tal, intenciona-se no cotidiano hospitalar uma situacao ideal de fala
habermasiana, ou seja, aquela em que adultos usam suas capacidades linguisticas
adequadamente, com disposi¢cao, sem coerg¢do, de alcangarem o consenso.

Importa, pelo dito até o momento, a distingdo, também de Hasermas (2002, p.
86-89 e 2004b, p.245), entre entendimento e consenso, pois se pretende agora justificar
o viés habermasiano da pesquisa. O entendimento é o meio, € o uso adequado das
regras do discurso; nado €, assim, um ente teleolégico, mas um elemento do
processo de busca do consenso. Portanto, as reunides de fim de periodo de
atendimento escolar hospitalar ttm como finalidade, no contexto da aprendizagem
da docéncia, a possibilidade de obtencdo de consenso e € no percurso de busca
desse télos, que a Teoria da Agao Comunicativa faz relacdo com os elementos da
aprendizagem da docéncia aqui pesquisados e observados pelos diferentes
processos de racionalizagcdo da realidade hospitalar vivificada pelos professores
estagiarios, ou seja, existe similaridade entre a acdao comunicativa e a
aprendizagem da docéncia em um ambiente exterior a sala de aula tradicional,
quanto a racionalizagcao e busca de legitimidade das acgées. Esses aportes
justificam a escolha habermasiana para a construcdo das categorias e eixos de
analise da pesquisa.

A aproximacdo acima entre a teoria habermasiana da acdo e a

aprendizagem da docéncia sugere o mapeamento da resposta a pergunta central
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deste estudo nos eixos de andlise *: (Hasermas, 1987a)

e acdo técnico-estratégica,
e acdo normativa,

e acao interpretativa e

e acao comunicativa.

Provisoriamente, uma vez que os eixos de analise estdo delineados ao longo da
Tese, temos que todas essas agdes, na concep¢ao habermasiana, podem ser
sociais, assim se estabelecem pela interacdo e podem se diferenciar por varios
elementos, entre eles o tipo de interesse posto em circulacdo quando de sua
enunciagao. A agao Técnico-Estratégica € voltada para os interesses Pragmatico-
Funcionalistas, a acdo Normativa ao interesse Critico, a Interpretativa ao
Hermenéutico e a Comunicativa ao Critico-Reconstrutivo.

Grosso modo, a analise das enunciagdes por essa proposta aponta, por ser
de ambito social, para o contexto em que cada um vive, e também sinaliza uma
possibilidade do estudo da reconstrucdo da acdo escolar. Os aspectos da
Interpretacdo e Hermenéutica aproximam-se das crengas, intencionalidade,
motivos, sem abandono da critica. J& o interesse Pragmatico-Funcionalista
possibilita aflorar os elementos tedricos e atualiza-los para o contexto.

Quanto a natureza do conhecimento da docéncia, trabalha-se com as
construgdes da vertente reflexiva da aprendizagem da docéncia (ScHon 1992, 2000 ;
ZEICHNER ,1993 € SHuLMAN,1987). Sustentado pela argumentagdo comunicativa, com
proposito de consenso, Habermas faz uma releitura da auto-reflexdo, esta
intersubjetiva, que intenciona evitar o viés do futuro predeterminado e busca uma
configuragdo renovada de cada decisdo. Constréi-se, no CariTuLo 7—VERTENTE
Teorica: ComuniDADE DE APRENDIZAGEM DA DocEncia, uma relacdo entre comunidade e

aprendizagem alinhavada pelos processos de reflexdo dos autores escolhidos.

1.2. Desenho da Pesquisa

As condicbes de contorno sdo desenvolvidas com a conceptualizacdo de

3 Anexo l: de[1,1] até [1,7]; de [2,1] até [2,7]; de [ 3,1] até [3,7] e [4,1] até [4,7] respectivamente.
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comunidade de aprendizagem, como observado no CapituLo 7—VERTENTE TEORICA:
ComunipabE DE APRENDIZAGEM DA Doceéncia. Contudo, por ser um campo de pesquisa
para o qual ndo foram produzidos estudos correlatos, que se abram para superagao
ou ainda permitam a construcdo de redes de significagdo, tem-se os desafios da
ancoragem, da auto-relagcdo e da delimitagdo da pesquisa. A solugdo encontrada
para o ndo empobrecimento das analises esta na perspectiva linguistica da agao
comunicativa habermasiana. Os dois paragrafos abaixo explicitam esse
encaminhamento e o CarituLo 6 — VERTENTE TEORICA: ANALISE Discursiva 0 desenvolve.

Quanto ao problema da ancoragem, a perspectiva linguistica de Habermas
aponta uma possibilidade de superagdo dos caminhos sugeridos somente pelas
concepgdes empirico-analiticas ou fenomenoldgicas do problema, uma vez que pela
pragmatica linguistica, quando s&o seguidas determinadas regras de acgao social
comunicativa, os dados a serem medidos podem ser tomados concomitantemente
com o seu contexto simbdlico.

A perspectiva linguistica é condicdo intrinseca da situacdo do grupo - a
pesquisadora e outros parceiros pesquisados tém pré-compreensao e pré-
interpretacdo da realidade escolar hospitalar, o que afasta esta pesquisa do
empirismo analitico e da subjetividade fenomenoldgica, fator favoravel a pesquisa,
uma vez que é intencao avancgar no entendimento do processo de reflexibilidade
enquanto possibilidade de estudo da aprendizagem da docéncia e ndo 0 processo
de intervengéo da Escola Hospitalar, a ser abordado no capitulo seguinte como pano
de fundo das acgdes.

No desenho da perspectiva comunicativa habermasiana, as acdes sociais
podem ser analisadas do mesmo modo que as relagdes internas entre simbolos, 0
que as tornam acessiveis a analise linguistica na medida em que séo passiveis de
significagao, apesar de serem constituidas num nivel de proposi¢cdes acerca de fatos
— e nao dos proprios fatos (HABErRMAS 20023, p. 77-85). Parece que fica clara a tentativa
de romper com a dicotomia teoria e pratica, uma vez que o carater tedrico nao
prescinde das agdes sociais, ele é constituinte da produg¢ao de conhecimento.

Para avancar no problema da auto-relagcdo, buscaram-se as possiveis

vertentes da acdo humana percorridas ao longo da histéria pela teoria sociologica

da agdo. (HaBErRmAs, 2002a, p.232-254 € HaBErRmAs, 1987a, p. 110-115). Quanto a
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delimitacdo da pesquisa, ndo é prudente a realizacdo de um recorte, pois tal
proposta implica o conhecimento de uma de suas dimensdes, o que nao ocorre. As
intencoes de Habermas no ambito das pretensdes de validade* de um ato
linguistico voltado ao entendimento s&o propostas como territério da pesquisa,
assim delimitam o estudo.

Abordadas no Capituto 6 — VERTENTE TEORICA: ANALISE Discursiva e aqui
anunciadas, as pretensdes de validez, desenvolvidas historicamente - de verdade
proposicional, que remete a acdo Técnico-Estratégica, de adequag¢ao ou
corre¢ao a norma, que remete a agdo Normativa, de autenticidade, que remete a
acdo Interpretativa -, juntamente com a pretensdo proposta por Hasermas (1987a),
da inteligibilidade, que remete a acdo Comunicativa, determinam os planos de
interesse de uma agao com base linglistica. Esses determinantes formam a
delimitacdo da pesquisa.

Linguisticamente, a dimensdo de um ato de fala pode ser de ordem, de
contestacao, de representacdo, de regulagcéo, de consenso e outras, entretanto,
independente da proposta, o falante pretende que o afirmado, o revelado, o
ordenado, o narrado, sejam considerado validos, o que sO ocorre se houver o
consentimento de todos aqueles que participam da interacao.

Detendo-se brevemente na dimensao linguistica considerada, esta sugere,
por constituicdo, uma delimitacdo de pesquisa ampla, ja que as pretensdes de
validade além de estarem presentes em todo ato de comunicag&o, também podem
assumir diferentes configuragdes, e por indicagcdo de Mizukami (2002, p.164), um
carater abrangente na delimitacdo da pesquisa possibilita a construcdo de uma
ferramenta de investigagcdo adequada para espagos de dificil estabelecimento de
rotas, dando sustentagdo metodolégica a essas esferas para que, ao mesmo tempo
em que se constituem, abram-se a pesquisa.

E possivel entender até aqui que existem atos de fala, e que todos eles
compreendem uma acdo comunicativa, como também que em cada ato de fala, a
pretensdo de validade tem um significado distinto e que todos os atos de fala tém
processos de compreensao e de racionalizagao de uma agéo. Ainda mais que o ato
de fala voltado ao consenso pressupde o reconhecimento mutuo das pretensdes de

validade que caracterizam diversas categorias de um saber, saberes estes que se

4 No sentido de legitimidade que decorre da orientagao para o entendimento.
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encarnam em  manifestagcbes ou emissbes simbdlicas  construidas
intersubjetivamente, e é nesse sentido que o presente trabalho julga ser possivel
medir os conhecimentos imbricados na aprendizagem da docéncia.

Assumimos como um dos limites epistemologicos desta pesquisa, os
proprios limites de analise apoiados na racionalidade comunicativa que a literatura
aponta (Lunmann, 1990, p.13; RorTy, 1996, p.25-27) € por problemas de ancoragem ja
explicitados e coeréncia reflexiva habermasiana, caminha-se com a hermenéutica
critica como suporte de reflexibilidade.

O estudo da teoria da linguagem de HaservAs (1987a, 1987b e 2001), a Teoria da
Acdo Comunicativa (TAC), representa uma possibilidade de vincular a teleologia
tipica das agdes com necessidade de consenso ao conhecimento a elas intrinseco,
assim acredita-se ser possivel, pela diregdo da analise do discurso modular, medir

os conhecimentos imbricados na aprendizagem da docéncia.

1.3. Vetores da pesquisa

Um vetor orienta, da sentido e também comporta redes. Caso se liguem os nos,
sao permitidas interpolagdes, unides, interseccdes, unicidades e outras dindmicas,
além de composig¢ao em fractais. Tudo depende das intengdes das agdes.

Este item tem subitens que, isolados, abarcam espagos especificos da
pesquisa. Em rede, possibilitam as varias leituras de um mesmo estudo, tao
proprias que sao da pesquisa qualitativa.

A técnica de recolhimento de informacéao foi o da gravacao das reunides de
fim de periodo de atendimento na Escola Hospitalar. Essa escola teve inicio no ano
de dois mil e periodicamente grupos de estagiarios iniciam suas vivéncias no
hospital. O grupo de estagiarios que faz parte deste estudo iniciou suas atividades
em junho de dois mil e cinco e a intengao inicial era que permanecessem por um
periodo de um a dois anos.

As primeiras gravagdes foram descartadas por problemas técnicos locais. As
reunides de fim de periodo acontecem na Brinquedoteca e constantemente existe a

chamada, pelo sistema de som do hospital, para o comparecimento de pacientes
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aos consultorios, isso interferiu nas primeiras gravagées. Uma vez contornado o
problema, realizamos as gravagdes até o final de junho do ano de dois mil e seis. O

critério de selecao do periodo para estudo é considerado no item abaixo

1.3.1. Das Enunciag¢ées

As enunciacdes realizadas de 17/06/2005 até 9/06/2006 por oito professores
estagiarios, cinco do curso de Licenciatura de Letras e trés de Fisica, todos da

Universidade de S&o Paulo °

, durante as reunides diarias, apd6s periodo de
atendimento escolar hospitalar no Instituto de Oncologia Pediatrica da Universidade
Federal de Sdo Paulo - Grupo de Apoio ao Adolescente e a Crianga com Céancer,
sdo entendidas como um instrumento ou artefato cultural e buscar-se-ao indicios
nas marcas linguistico-enunciativo-discursivas, a partir da analise do discurso
modular a ser conferida aos dados coletados por meio de gravagao diaria.

Espera-se que o estudo dessas marcas, por meio de categorias de analise
da racionalizagdo da acao® comunicativa, possibilite o entendimento do processo
reflexivo da acdo docente em um contexto peculiar, pois buscar-se-ao, no inventario
dos indicios, os elementos da aprendizagem da docéncia.

Optou-se por dois periodos de analise: o primeiro fica com os dez primeiros
dias de enunciagbes’ e o segundo considera o Ultimo dia de observagao®, aquele
em que o grupo inicial se mantém; apds 10/02/2006, trés estagiarios retiraram-se do
hospital.

Ao compormos a analise em dois periodos ndo se tem a intencdo de
compara-los, mas apresentar resultado do processo de aprendizagem. Ao realizar-
se a analise discursiva, representamos por palavras-chave o significado das marcas
linglistico-discursivas evidenciadas nas enunciagbes® das professoras e dos
professores estagiarios.

Construiu-se no decorrer das analises um rol de palavras-chave; quando esta

Os professores permitem o uso da gravagao para este estudo.

Anexo I: de [1,1] até [1,7]; de [ 2,1] até [ 2,7]; de [ 3,1] até [3,7] e de [4,1] até [ 4,7].

De 22/06/05 até 05/07/05

10/02/06

Para a composicdo deste texto usamos como de mesmo significado as palavras: enunciagéao,
discurso, fala, ato enunciativo.

©O© o010 O,
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relacdo (treze palavras-chave) p6de ser capaz de representar as marcas que se
sucediam, interrompemos as analises. Assim, o critério de selecdo dos dez
primeiros dias foi por exaustdo. O critério para a selecao do ultimo dia de analise diz
respeito a densidade de enunciagbes, que € intensa em relacdo aos dias do
primeiro periodo, como também o fato ja anunciado da mudancga de parte da equipe

de estagiarios "°.

1.3.2. Do instrumento de Analise do Discurso (AD)

Trouxemos da analise do discurso modular as mobilizagdes situacional, linguistica
e textual como possibilidades para a analise das enunciagdes. Com esse referencial
construiu-se um instrumento de Analise Discursiva Modular, materializado no Anexo
| —MATRIZ DE PERCURSO.

A medida que nos apropridvamos das enunciacdes das professoras e dos
professores estagiarios por meio do material colhido das gravagdes, fomos
compondo o texto e o instrumento de analise que estdo desenvolvidos nos CapituLo
3—AspPectos EprisTEMoLOGICOs E METoDOLOGICOS € CAPiTULO 6—VERTENTE TEORICA: ANALISE
DiscursivA.

Espera-se com essa construgao produzir dados que possibilitem respostas
ao problema proposto para a investigagdo e abram novas questbes para o tema

aprendizagem da docéncia.

1.3.3. Das Praticas Situadas

As professoras e os professores estagiarios comparecem em dias alternados ao
hospital, de forma que em cada dia estejam presentes no minimo quatro
estagiarios. Assim, o grupo pesquisado tem diferentes composi¢des dependendo do
dia da semana. O horario de atendimento escolar hospitalar da-se, diariamente,

das nove horas da manha até o meio-dia e, apds esse periodo, por trinta ou

10 No Anexo Il, estd a transcricdo da gravacdo. Faz parte das gravacdes a participacdo de dois
coordenadores da Escola Hospitalar.
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quarenta minutos, encontramo-nos para a reuniao de final de periodo.

O grupo vivencia situagdes no tempo e espago delimitados, interagindo com
um objetivo e com os recursos disponiveis no ambiente; essa vivéncia é assumida,
pela pesquisa, como um estado de Praticas Situadas, e a intengcao é que ela leve a
construgcdo de conhecimento contextualizado e social. SacrisTAN & GomEz (1996, p.47-
50) apresenta essa construcdo como uma atividade solitaria, mas essencialmente
distribuida entre os diversos parceiros do ambiente, entre as fontes e os artefatos
disponiveis. Propde-se que esse conhecimento adquira validade, nesta pesquisa,
pelo processo de racionalizacdo da Teoria da Acdo Comunicativa.

Ainda mais, a Pratica Situada ocorre em um espaco e tempo que é
considerado como Lugar Praticado, ou seja, aquele vivificado, experienciado pelos
sujeitos. Para Certeau (2002), € a partir dos usos e das alteragdes cotidianas que
esses lugares ganham fluidez e mobilidade, o que possibilita novas construgdes
cotidianas. O lugar dessa forma alterado, nesta pesquisa € significado por
Comunidade pelas categorias' de analise construidas para tal.

Um Lugar Praticado comporta diferentes esferas de atividades por onde
trafegam formas simbdlicas disponiveis em uma ou em outra esfera. Estudar as
formas simbdlicas em um espaco de circulagao “ao ar livre”, esta sendo sem duvida
um empreendimento dificil, pois ndo se trata de ligar de forma biunivoca um sujeito
da atividade A com a sua aprendizagem A, mas, ao contrario, pelas indicagbes de
Certeau € De CorTe, considerar cognigcdo, emogao, percepg¢ao, imaginagéo e
memoria, como sendo “construgcdes sociais situadas”, passiveis de serem medidas
pela linguagem, esta sim com um carater universal.

E possivel, pelo considerado até aqui neste capitulo, que tenhamos nas
vivéncias de atendimento escolar hospitalar, em que os professores estagiarios
interagem com um objetivo e com os recursos disponiveis, um estado de Praticas
Situadas.

Ainda mais, também ¢é possivel a construgdo de um paralelismo entre as
reflexdes de CerTteau sobre o fato de que Lugares Praticados possibilitam a
producdo de significados de agdes cotidianas e a produgao de significados das
relacbes do grupo de atuacdo pedagogica hospitalar com os outros e com o
ambiente em que atua. Isto interessa para a pesquisa, pois a significagdo perpassa
11 Anexo I: de [1,7],[2,7], [3,7]1e[4,7]
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pelo consenso. A busca de consenso é elemento da aprendizagem em
comunidades de aprendizagem e também elemento da agdo comunicativa, dessa
forma essa construcdo € uma possibilidade observada na pesquisa.

No caso, lugar praticado € a Escola Hospitalar do IOP-GRAACC-UNIFESP, e
as enunciagoes dos professores estagiarios sobre seus atendimentos pedagogicos,
seus alunos, suas questdes, passam a funcionar como um instrumento de
desenvolvimento dos elementos do grupo. Podem, dessa forma, ao ouvir a si e aos
demais reelaborar a sua propria identidade de atuagao.

Os argumentos praticos enunciados pelas professoras e professores tém um
duplo sentido no processo de construgdo da aprendizagem da docéncia, tanto se
convertem em meio de conhecimento/investigagcao da prdpria pratica, como também
em ferramenta para refletir a pratica. (ZeicHNER E LisTON ,1997 p. 91-109).

Assim, a enunciagao é um instrumento em que esta registrado o processo de
aprendizagem da docéncia profissional e passa a ser o objeto de estudo.(HABERMAS,
2003)

1.3.4. Das Politicas Publicas

Poucas pesquisas se tém a respeito de como se formam os professores enquanto
estagiarios em contextos sociais distintos das salas de aulas. Entre as

consideragdes de Masetto & ABreu (1997), sobre a sala de aula na Universidade, esta

a indicacado de que estudos, para além desse espaco, sdo necessarios. Justificam
suas consideragoes pela falta de esquemas conceituais e explicitacdo do que é ser
professor, do que ensinar e o que se aprende, nesses outros ambientes.

Ainda nesse ultimo espaco e tempo de formagao enquanto estudante e o

primeiro contato com a realidade educacional, enquanto profissional, existe uma
personagem também igualmente formadora, que é o profissional que, na instituigdo
sede do estagio, recebe o estagiario e acompanha suas ac¢des. Nossa legislagao
nao possui um papel ou nome delimitado para essa personagem; a auséncia de
indicacdo sobre as especificidades desse formador bem como delimitacdo do seu

papel, no processo formativo, torna ambigua e plural a sua fung¢édo; ainda mais, as
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relagdes funcionais entre o ambiente de estagio e o espaco de formagao de origem
também nao sao claramente delimitadas, o que contribui para que essa relagcao, que
€ de poder, seja bastante instavel. (IMBERNON, 2001, p.115-115 ; AsiB , 2002, p.189 ;
SACRISTAN, 1999, p. 45 )

Os estagios profissionalizantes de qualquer area profissional séao
regulamentados pela Lei n° 6.944 de 07/12/1977 e pelo Decreto Lei n° 87.497 de
18/08/1982 (Ministério Publico do Trabalho, 2002) . Relativamente a Educacéo, o
Art. 82 - Lei n® 9.394 de 21/12/96 da LDB (Lel pe DireTrizEs E BAases pa Ebucagio
NacionAL), complementa os anteriores. Segundo a primeira, os estagios devem

propiciar a complementagdo do ensino e da aprendizagem e ser planejados, executados,

acompanhados e avaliados em conformidade com os curriculos, programas e calendarios
escolares, e de acordo com o Decreto no seu artigo 2°, o estagio curricular
representa as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao
estudante pela participacdo em situagdes reais de vida e trabalho de seu meio sendo que,
na condicdo de procedimento didatico pedagdgico, é atividade de competéncia e
responsabilidade da instituicdo de ensino. Por fim, segundo a LDB, os sistemas de ensino
estabelecerdo as normas para a realizagdo dos estagios dos alunos regularmente
matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdigdo. Paragrafo unico. O estagio
realizado nas condi¢bes deste artigo ndo estabelece vinculo empregaticio, podendo o
estagiario receber bolsa de estagio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura
previdenciaria prevista na legislacdo especifica.

Nas consideragdes acima, pode ser observado que nao existe uma
preocupacéo formalizada com o aspecto gerenciador das a¢des dos estagiarios nos
ambientes de estagio. Com relagdo a pedagogia hospitalar, verifica-se que a
Enfermagem, ou a Terapia Ocupacional, ou a Assisténcia Social, ou a Psicologia,
ou ainda um profissional da equipe médica, assume o papel de limitar e direcionar a
atuacado do professor hospitalar, uma vez que € incomum um profissional da area
educacional ser contratado para compor a equipe hospitalar, uma vez que a
Resolugdo CNE/CEB n° 02, de 11/09/01, que solicita implementagdo das classes
hospitalares, n&o sinaliza a parceria entre o hospital e a universidade de origem
dos estagiarios.

Esse outro profissional no hospital atua como o gestor das questdes

escolares hospitalares. Masetto (2003, p.80-83) nos traz de suas pesquisas algumas
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pistas de necessidades educacionais de gestdo, e estas apontam como elemento
definidor do modo de agir de muitos gestores ndo a forma em si de gestdo, mas
principalmente os principios educacionais pessoais, profissionais e formativos
desses gestores. Durante o periodo de formacéo inicial, nos cursos de Licenciatura,
nao existem estudos voltados para as relagdes que se estabelecem entre gestores
escolares e professores, logo também n&do ha formacdo para outros referenciais
que nao sejam o escolar.

Observamos assim que existem indicagdes de caminhos, entretanto MasetTto
alcanga um ponto balizador: ndo sdo somente as agdes geradoras dessa pratica,
mas o universo tanto micro como macro multidisciplinar que as envolve, permeado
por concepgoes distintas de educacao, que necessitam ainda ser formalizados
pelas politicas publicas e estudados sistematicamente por pesquisadores.

O I0P-GRAACC-UNIFESP, local ja sinalizado, € o campo das agdes deste
estudo, e optou por professores coordenadores de estagio. O horario e periodo do
ano de atuacdo dos estagiarios é aquele que se propde a atender as
necessidades dos alunos em tratamento e como os pacientes comparecem ao
hospital no periodo da manha para inicio do seu atendimento em hospital dia™, o
periodo de intervencéo pedagodgica se da matutinamente.

O I0P, enquanto hospital escola, espera que o grupo participante das acdes
hospitalares componha estudos que, junto a centros de pesquisas, gerem
intervengdes. Assim instalou um Setor de Pedagogia Hospitalar, que sistematiza,
como nos demais setores, tanto as informagdes como as producdes desse setor.

As pesquisas realizadas por Ouiveira (2006), e PauLa (2006) informam que até

onde foi possivel conhecer, além do IOP-GRAACC-UNIFESP, o hospital de Clinicas
da Universidade Federal de Santa Catarina e a Universidade Federal de Santa
Catarina, a Pontificia Universidade Catdlica do Parana e hospitais locais e os
cursos de formagao dos hospitais da Rede Sarah de Brasilia e escolas da regiao,
mantém uma relacdo de formacgcdo segundo a abordagem acima considerada,

sendo que, diferentemente do IOP, o estagio e o atendimento escolar hospitalar se

120 estagio é financiado por uma bolsa estagio segundo: Art. 82 - Lei n°® 9.394 de 21/12/96 96 da
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional), acima citado.

13 O hospital conta com 17 leitos de internacdo e 5 leitos de Transplante de Medula Ossea, o
atendimento aos alunos internados, durante o periodo de coleta de dados, foi realizado no periodo
da manha, ou seja, no mesmo periodo daqueles do hospital dia.
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adaptam ao tempo e objetivos do ano escolar universitario, ou seja, no periodo de
férias e recesso universitario ndo existe atendimento escolar hospitalar e o vinculo
de formacao dos professores hospitalares, tanto estagiarios como formadores, é
exclusivo com a Universidade de origem e ndo com o hospital. Até aqui, nao
conseguimos obter informagdo de nenhum outro hospital, no Brasil, além dos ja
enunciados, que tenham explicito um processo de intervengdo pedagdgica e um
trabalho de formacao.

Ainda as pesquisadoras acima mencionadas, comentam em seus artigos que
0 acesso a essa informagao é dificil, pois as relagbes entre os professores
hospitalares e os hospitais sede do atendimento e inclui-se ainda as casas de apoio
ao paciente e/ou casa da familia, sdo multiplas; ora se da pela Universidade, ora
com as diretorias de ensino™ , ou ainda sdo autdbnomas, exercidas por professores
voluntarios. Dessa forma, n&o existe um setor ou departamento de pedagogia que
centralize as informagdes e as distribua junto com os demais servigos prestados
pelo hospital ou publique no rol de pesquisa a producao realizada pela equipe
escolar hospitalar, como também nao existe nas diretorias de ensino um registro

dessa informagao.

1.3.5. Das Consideragées e Justificativas

Considerou-se, até aqui, os registros, as relagdes de estrutura interna entre o fazer
na escola hospitalar e o espago hospitalar, entretanto, quando somente esses
elementos estruturais sao postos a critica, pode-se chegar a politicas de
homogeneizagdo, como as que se anunciam nas politicas publicas, que alocam o
atendimento escolar hospitalar no plano da educacgao especial, uma alternativa que,
se por um lado trouxe avango, no sentido de uma resolugdo nacional,
institucionalizando a necessidade; por outro, acomodou de modo simplista a
questado, ou ainda trabalhou com pretensdes de universalizar o atendimento regular
educacional.

Existe dentro de um hospital que comporta uma classe ou escola hospitalar,

14 Como €é o caso do Hospital Pequeno Principe no Parana e do Hospital A.C. Camargo em Sao
Paulo.
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uma esfera de agdo humana em construgcdo, o professor interage com outras
esferas profissionais e é "disputado" por diferentes concepcdes de mundo, por
diferentes necessidades educativas, por diferentes concepcbdes de individuo,
diferentes formas de racionalizacdo das questdes que se apresentam; essa
polissemia de representacdes necessita de ser entendida/estudada, para que possa
entdo ser posta a critica com categorias de analise e nado somente de
convencimento de sua necessidade.

Com essa proposta de estudo das Enunciagbées dos Professores, com o
levantamento da problematica da Escola Hospitalar em relacdo a prestagao de
servigo, investigagdo e atuacédo na Escola Hospitalar, chega-se ao desenho da
pesquisa, onde a aprendizagem diz respeito a um sujeito que aprende; uma
vertente cognitiva se anuncia, mas nao so, diz respeito também a posicdo de
construgdes intersubjetivas.

A aprendizagem da docéncia ocorre num espago considerado de Praticas
Situadas e a enunciacido das acodes cotidianas & percebida como um instrumento ou
um artefato cultural, entendido este como um elemento das praticas sociais

passiveis de serem investigadas pela analise do discurso modular.

Ao final da investigacdo, espera-se por meio da estrutura de analise
construida contribuir mais diretamente com o entendimento de como pode
se dar a aprendizagem da docéncia em espacos exteriores aos da sala de
aula tradicional e, paralelamente, com a indicacdo das necessidades
formativas para professores licenciados que atendam alunas e alunos que

estudam durante o tratamento de cancer.
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Aspectos do Processo de Intervengao na Escola Hospitalar

E s6 na qualidade de participantes de um didlogo
abrangente e voltado para o consenso que so0mos
chamados a exercer a virtude cognitiva da empatia em
relagdo ds nossas diferencas reciprocas na percepgio de
uma mesma situacao

Habermas (2004d-p.10)

Os aspectos metodoldgicos e epistemologicos da Escola Mével/Aluno Especifico
(EMAE), aqui considerados, pretendem atualizar o cotidiano escolar para o espago
da Tese. Entendemos cotidiano como o conjunto de atividades e relagdes que
constituem a esfera de atividade da escola hospitalar. (CErTEAU, 2002, p.18 € 31) E nas
questdes do dia-a-dia - ambiguas, prazerosas, belas, injustas, repetitivas,
multifacetadas, cansativas, embotadas, alienadoras, reveladoras, criativas - que
encontramos brechas para construir o curriculo da escola hospitalar. (SacrisTAn, 1999,
p. 90-89 e 2002, p. 223-238)

Esse curriculo é tacito, sao construcbes que vém ao encontro de nos
mesmos, pressionam-nos dia a dia; assim, temos dificuldade em expressar quando
acontece o planejamento, a avaliacdo e outros elementos formalmente prescritos
nas estruturas das escolas de origem de nossos alunos. Sabemos que ele acontece
em rede e ao mesmo tempo. E um curriculo real, ndo o real no sentido do que &,
pois isto seria impossivel, mas com o cotidiano e nao sobre ele. Um curriculo que
nao se oculta, no sentido proposto, entre outros, por Si,va TADEU (2000, p. 77-80), €
considera as situacdes de escolarizacdo e toda a dinamica do ambiente hospitalar
como relagdes estabelecidas pela racionalidade comunicativa, pois estas
possibilitam atribuir as pessoas e aos espagos o papel de sujeitos que, por meio de
suas agdes comunicativas, criam seus proprios produtos. ( SacrisTAN & Perez Gomvez,
1996, p. 162 — 168).

Somos sujeitos que praticam a realidade. Inventamos nosso cotidiano. O
hospital, a escola, o paciente, a familia, o professor, a doenca e tudo mais que nos
rodeia sao realidades histéricas e sociais, sdo construgbes significadas pela
linguagem'. E a este real significado pela linguagem, enquanto elemento improvavel,

mas constituinte do cotidiano, que fazemos referéncia na construgcdo do texto do

1 Nesta Tese, entende-se por linguagem as varias formas de comunicagao intersubjetiva com fins
voltados ao consenso.
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curriculo.

Formamos uma comunidade multifacetada, cultural e profissionalmente, onde
existe ao mesmo tempo um forte movimento de pertencimento a um grupo que
persegue a cura, ai se tem um carater de unicidade 2. Ocupamo-nos assim, com as
fronteiras entre a afirmagédo das individualidades e a ruptura com a solidariedade,
pois essas sao penetraveis e, depois, com o fato de que grupos solidarios resistem a
intervengao, uma vez que esta representa uma acgao limitadora. (SAcrisTAN, 1999, p.
212- 214). Isto da ao espago um contorno incerto, instavel, inseguro e especifico.
Soma-se a tudo isto, politicas publicas de funcionamento genérico para questdes tao
peculiares como sao aquelas da inclusao.

O Estado garante apenas a existéncia da EMAE. O hospital que a recebe tem
uma composicdo mista que se organiza entre uma Universidade Federal e o
Terceiro Setor. O grupo de professores tem assim preocupagbes com sua
sustentabilidade. Por ser do Terceiro Setor, o GRAACC trabalha com acdes
voluntarias e a Universidade Federal ndo pode contratar para o cargo de professor
de classe hospitalar, pois este nao ¢ institucional.

O Setor de Pedagogia persegue sua profissionalizagdo; assim, a atuagao
relacionada com o aprender e o ensinar é exercida por professores bolsistas, posto
que existe um espacgo de formagao para o grupo. As agdes voluntarias, exercidas
por profissionais de outras areas que nao da Educagado, ocupam-se com O que seria
a participagcao da comunidade em uma escola: assumem o papel de parceiros das
familias, nos espagos em que estas ndao podem comparecer as escolas de origem
em fungao do tratamento. Ainda mais, o grupo de voluntarios realiza a¢des técnicas,
como atualizar o Banco de Dados da EMAE.

Quando submetemos o processo de atendimento na Escola Hospitalar a
critica e entendemos sua natureza, criamos sistematicas de mobilidade, ou seja,
temos um real aberto e imprevisivel, por ser processual; refletir esse cotidiano
intersubjetivamente cria responsabilidades sobre as autorias das praticas cotidianas.
A composicdo do texto para esse real implica ir além da racionalidade normativa,
implica dar valor as crengas, aos motivos, desejos e interesses mobilizados na

comunidade, pois 0 dominio do cotidiano esta no todo e ndo apenas nos professores

2 Discute-se essa questdo no CapituLo 7 — VERTENTE TEORICA: COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
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ou agdes escolares. (SACRISTAN, 1999, p. 61-63, CHIzzoTTI, 1992)

A presenga do cotidiano se da pela necessidade de fuga do texto curricular
que inventa sujeitos escolares, aos quais 0S processos curriculares devem se
amoldar, relativizando o que é distinto e, em contrapartida, por inspiragdo nos
estudos de CerTEAU (2000 e 2002), inventam-se questdes, tais como:

Existe condicdo de aprendizagem da docéncia sem que se tenha a
perspectiva da construgcdo de uma esfera de atuagcdo pedagdgica no
ambiente hospitalar? Trata-se de um aprendizado diferenciado, ou é como
qualquer outro aprendizado da profissdo-professor? Essa formagéo é uma
preocupagéo do grupo de atuagdo hospitalar, ou faz parte da formacgéao geral
do professor? Existe mercado para essa necessidade? O grau de
especializagdo afeta a multiplicidade desse aprendizado? O grau de
mobilidade dos professores da escola hospitalar para a escola convencional
afeta a aprendizagem? O tamanho da populagdo atendida pela escola
hospitalar altera essa aprendizagem? A situagdo de contato com outras

esferas de profissdo afeta a aprendizagem?

e buscam-se acdes que mobilizem a reflexdo dessas questdes, numa perspectiva
de legitimizar o consenso. Sao praticas sociais que tém significado para aqueles
que a realizam e, nesse sentido, abrem-se para novas possibilidades. (CerTEAu,
2000, p..142 e CERTEAU, 1995, p.214)

Dessa forma, em relacdo ao referencial tedrico deste capitulo, optamos por
nossa propria producao e demais autores que fundamentam a atuagédo. Entendemos
que os temas — curriculo, aluno e aprender na Escola Hospitalar - organizam e dao
suporte a analise linguistico-discursiva das enunciagdes dos professores naquilo que

faz referéncia ao processo de intervencao.

2.1. Curriculo na EMAE

Consideramos até aqui a Escola Hospitalar no IOP, ela tem um carater de ser, ndo
se projeta para frente, mas para o ato presente. As criangas e adolescentes em
tratamento oncoldgico, tém na Escola Hospitalar o espago maci¢co de encontro do

conhecimento que possuem com o saber sistematizado histérica e socialmente, ja
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que as idas e vindas sistematicas ao hospital acontecem em torno de oito meses a
trés anos, dependendo da neoplasia e do tratamento,(Covic, 2003, p. 109)

Nessa condi¢cdo, o curriculo compreende conhecimento, idéias, valores,
concepcoes, teorias, recursos, artefatos, procedimentos, competéncias e habilidades
dispostas em dois nucleos de conhecimento: ciéncias humanas e ciéncias da
natureza, sendo a linguagem o elo entre os nucleos, que mesmo sendo compostos
por disciplinas escolares, ndo sao disciplinares, pois se mobilizam em funcido das
situacdes de ensino, das especificidades dos alunos e da formagao inicial dos
professores.

Para tanto, o curriculo € um espaco problematizador, plural, critico, criativo,

coletivo, solidario, cooperativo e includente, o que compreende um ténue limite
disciplinar (Asramowicz, 1999, p.43-45).

Por conta disso, entendemos interdisciplinar como o limite proposto por
KawAMURA (1997), que parte do pressuposto de que quanto mais disciplinar a proposta
curricular do professor, mais proxima do multidisciplinar ela se encontra e novos
textos sobre tematicas abordadas em aula podem ser construidos.

E fato constante na Escola Mdvel, a professora e o professor estagiario
ficarem surpresos, de inicio, com sua propria atuagao, € no decorrer do processo

buscar formas mais amplas de proposta curricular.

"Quando vim para ca pensei que ia dar aula de fisica, e preocupada em
como os alunos juntam tudo aquilo que passamos para eles. Como vao
estar situados quando voltarem para a escola de origem, qual sentido tem
0 que estamos estudando, e ainda quanto tempo vao ficar aqui; vi que

tenho que abordar algebra, geometria, histéria e ndo é em paralelo, mas

tudo junto”. P6

Isto nos leva a uma construgdo curricular que se afasta da reproducgdo, assim
rompe-se com a escola institucionalizada e mantém-se as relagbes escolares: o
curriculo da EMAE nao pode estar entre o Normativo e o de Resisténcia.

O Normativo é o prescrito pela escola de origem, feito para um outro tempo e
espaco. O de Resisténcia da voz ao oprimido, pelo olhar do dominante e simplifica a

realidade escolar hospitalar. Sao leituras pela falta, pelo que resta e nesse sentido
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produzem um curriculo com demandas minimas. (Giroux, 1997, p. 34-41)

Na EMAE, constréi-se um curriculo que rompe essa leitura de exclusdo e
absorve as demandas da Escola Hospitalar em sua complexidade, assim alcanca a
crianca e o adolescente em tratamento como eles estdo. Acredita-se que com isto o
aluno possa, no decorrer do tratamento, participar da elaboracdo da sua situacao
escolar.

E um aluno-paciente por sua condicdo de necessidade de atendimento a
doencga, entendida como sugere CANGUILHEM (1982, p. 149-159), isto €, a doenga nao é
uma variacdo da dimensao da saude, ela € uma nova dimensao da vida; assim,
exige mobilizagao por parte do sujeito, ou seja, opde-se ao ser paciente em relagao
a sua histéria de vida e contingéncia de suas transformagdes. Esse aluno-paciente
se constitui no cotidiano e isto demanda constru¢des especificas, em ag¢des para o
seu atendimento escolar.

Nesse caso, um curriculo construido para cada aluno pode se tornar mais
amplo, mais préximo da realidade vivificada pelo aluno. Sabemos também que em
igual medida pode afasta-lo do espaco escolar de origem. Como as relagcdes entre
os professores, os alunos e os saberes séo refletidas por meio das situagdes de
ensino, permeadas pela linguagem, na busca de consenso, acreditamos que
possamos aproximar a escola de origem e a escola hospitalar.

A situacao de ensino entre o aluno, a professora de ciéncias da natureza, a
mae e o quarto do Centro de Terapia Intensiva, desenvolvida no Quabro 2.1.1-

CurricuLo NA INTERFACE DA EscoLa HospiTaLAR, explicita essa dimensao:

Quabro 2.1.1-CurricuLo NA INTERFACE DA EscoLa HospiTaLAR

ALuno E um paciente recente. Tem de 8 para 9 anos, é aluno do 3° ano do Ensino
Fundamental. E um menino alegre, receptivo, conversador e demonstra
estar confortavel no espacgo da internacdo. Presta atengao a televiséo e ao
game-boy ao mesmo tempo. Durante a entrevista inicial, reclama que néo
encontra a tecla do "Pausar" no jogo e assim perde para a maquina. Ha 3
dias no hospital, ao dar entrada foi direto para a internacao.

O diagnéstico € de Leucemia, com necessidade ainda de algumas

explicitagbes; dessa forma, mesmo sem febre e dor ainda segue em
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internacdo. Existe também pendéncia quanto a condugio do tratamento em
sua residéncia, que nao oferece condicbes de salubridade ao

acompanhamento quimioterapico.

MAE E muito reservada em sua conversa inicial com a professora, mas cordial
com a situacao. A professora explica o que é a EMAE, se concorda com que
seu filho estude no hospital e se autoriza falarmos com a escola de origem.
Ela responde que sim, demonstra entender a conversag¢ao, mas nao lembra
a data de nascimento do filho, diz que esta muito nervosa e que podemos
perguntar o nome da escola e outras coisas para o seu marido, tdo logo ele
venha com a roupa: : "Cheguei aqui com esta roupa, meu filho ja vestiu a do
hospital, eu tomei banho, mas nao tenho troca. Meu marido vai trazer."

O menino prontamente responde as perguntas da professora. Soletra
0 nome da escola e especifica que a sua escola é estadual. A mae assume
o didlogo quando é para dar o nome do local onde moram e diz que esta

proximo de uma favela.

EscoLa bpe| A professora conversa com a coordenadora da escola de origem. Bastante
ORIGEM colaborativa, salienta que julga necessario o hospital saber que a casa do
aluno néo é de alvenaria, que as condi¢cdes sociais do ambiente ndo sao das
melhores e pelo que ela conhece do tratamento passa essa informagao
como forma de colaborar. A professora hospitalar agradece e diz que
transmitira as informagbes para a assistente social e equipe de saude. A
coordenadora diz ainda que estda assumindo a escola por aqueles tempos,
que sabe da internagdo do aluno, pois seu irmao havia dado a informagéo,
mas que nao conhece a situagdo escolar do aluno. Faz perguntas sobre
como ele se encontra e conversam sobre o tempo e modo do tratamento.
Terminada a conversa, ficou ajustado que a Escola Hospitalar vai
enviar periodicamente os relatérios dos estudos no hospital e os atestados
de presencga hospitalar. Por outro lado, a Escola de Origem remetera o
planejamento anual, tdo logo este esteja formalizado. Em funcido do
tratamento e da doencga, ficou combinada uma conversa bimestral sobre os

encaminhamentos das atividades.

SituacAo pe |A professora bate na porta, entra no quarto e pergunta se o aluno vai
EnsINO estudar. Este afasta o olho do game-boy e diz que sim. Professora e mae,

antes da aula, higienizam as maos, pdem luvas e avental de restricdo de

contato e higienizam com alcool a mesa do quarto, os materiais de estudo e
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0s acomodam na cama para a aula.

Antes do inicio da aula, a mae pergunta se pode descer para falar
com a Assistente Social. A professora pergunta para o aluno se pode. Este
responde que sim.

Mae e professora retiram as luvas, higienizam as méaos, retiram o
avental de protecdo de contato, vao até o posto de enfermagem e solicitam
a permissao da saida materna do quarto. Autorizada a saida, a professora
dirige-se novamente ao quarto, higieniza as maos, pde luvas, avental e da
inicio a aula.

A professora (P) solicita que o aluno (A) escreva seu nome e data na
folha de estudo e explica que depois vai enviar o material para a escola. O
aluno tem letra legivel, escreve com tragos firmes, pergunta o dia e compde

o solicitado.

P. O que vocé gosta mais de estudar na |A. Matematica.

escola?

P. Vocé faz problemas na sua escola? |A. Sempre.

O aluno tem dificuldade de articular sons e usa um aparelho ortodéntico
preso ao céu da boca. A professora tem uma relativa dificuldade em
entender o que ele responde. Em alguns pontos da aula, solicita que repita

a fala. Nessa situacao, ele olha para a professora e repete pausadamente.

Demonstra que ja viveu essa situagao anteriormente.

P. Vou escrever um problema.
Enquanto escrevo, falo com vocé. Ok!
Quando néo entender é s perguntar.
Com o dedo, faz o sentido de positivo.

A. Sorri e responde
afirmativamente ao sinal.

P. Vocé tem irmao?

A. Sim. Dois.

P. Quem é o mais velho?

A. Eric

P. Escreve no papel ( Erick) e pergunta
se esta certo.

A. N&o, o nome dele ndo tem “K
“ Tem “K “o0 nome da minha
irma.

P. Como é o nome da sua irma?

A.Kelly.

P. Quantos anos eles tém?

A.O Eric tem 12 e a Kelly, 5.

P. Professora propbe o problema: A
professora do Eric solicitou que ele lesse
um livro. O Livro tem 68 paginas e o Eric
jaleu 16.

A. Quantas paginas falta ele ler?

P. Como vocé sabe o que vou
perguntar?

A. S6 podia ser isso, ndo é?

P. Muito bem. Entdo pode responder.

A. Onde?
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P. Que tal escrever : Resposta

Ele fica em siléncio. Fecha e abre as maos. Conta nos dedos e propde.

A. R=58.

P. Como podemos saber se estéa certo? |A. Eu peguei o 68 e tirei os ...Ih!
S6 tirei 10.

P. O que podemos fazer? A. Tenho que tirar as outras 6.
Nova pausa e diz: Nao sei se da
52 ou 42.

P. Como faz na sua escola? A. Tiro novamente. Sabe, mas é

muito que tem de tirar. Se era
conta eu escrevia, mas é
problema.

P. Como assim? A. Em problemas a gente nao
escreve e em conta, sim.

P. Sera que nado podemos escrever ai? |A. Vocé pergunta para minha
professora se pode?

P. Pergunto, mas até eu telefonar, A. Escreve 68— 10=58—-6 =52.
podemos escrever.

Para escrever “falta“ na resposta, soletra varias vezes e procura no texto

do problema onde esta escrito. Apontando com o dedo, exclama: “ é f*

P. Posso fazer outro problema? A. Pode.

P. Vocé conhece muitos nimeros? A. Sei. Tenho um caderno que
escrevo 0s numeros, estou quase
chegando ao mil. Sei também
mais que mil.

P. O caderno é da escola? A. Nao, é meu, eu fago os
numeros e as contas.

A mae retorna e diz que ainda nao tem data para alta. Senta-se e observa a

aula em siléncio.

P. Quem escreve as contas. A. Eu

P. Gostaria de ver seu caderno. A. Peco para alguém trazer aqui.
Vocé tem um caderno para eu
fazer os numeros aqui?

P. Neste quarto s6 podemos trazer A. Entao deixa as folhas para eu
folhas, como estas. Mas quando sair fazer os numeros.
daqui, pode ter outro caderno.

P. Perfeito. E pergunta: Qual é o nome |A. Pedro.
de um tio que vai sempre a sua casa.

P. Compode o problema: Pedro da 177 |A. Temoutro “L”.
reais ao Eric. O Eric distribui 12 para o
Pedro e 15 para a Kely

P. Perfeito. O que vocé acha que eu vou |A. Com quanto dinheiro o Eric
perguntar aqui. ficou.
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Ele fica em siléncio e diz: Aqui € melhor escrever.

P. Por que? A. E tira do tira. E é muito
dinheiro.
P. O que vocé acha: quando precisa A. E isso que estou fazendo
escreve e quando n&o, resolve somente 17 7 165_
colocando o resultado? - 15
12 Ao

165 16 0
Novamente procura no texto a palavra “ficou “ e transcreve para a resposta.
P. Podemos parar, ndo acha? A. Vocé volta amanha.
P. Sim. A. Entao nao precisa deixar a folha

dos numeros, traz amanha. Hoje
estou cansado.

A professora e mae conversam sobre a proxima aula e sobre a atividade
que o aluno acabou de desenvolver.

CONHECI- Ao fazer perguntas, relacionar a atividade de ensino com os irmaos do
MENTO aluno, a professora solicita que este se inclua na aula. O objetivo é que o
SituacionaL |@luno coloque as concepgdes que tem sobre a atividade de ensino e
também a forma como se relaciona com os saberes escolares. Ndo é uma
simples avaliagcado de conteudo formal, mas uma situacao de aprendizagem,
onde o curriculo se tece.

As necessidades e possibilidades de formalizacdo dos saberes estao
presentes: no entendimento do contexto de produgdo do problema, na
representacao do calculo que nao precisa escrever e daquele que precisa,
na dificuldade de articulacdo e de sistematizagdo de escrita e também na
autonomia com que o aluno lida com ela ao procurar no texto o que deve
escrever.

A comunicagdo com a escola de origem situa o aluno em relacéo a
sua comunidade e o inverso também ocorre. A presenca da escola de
origem no transcorrer da atividade relaciona a aprendizagem no hospital
com aquela que anteriormente ocorria.

Existiu formalizacdao de conteido ao se estabelecer a questdo do
calculo sem as anotagdes e o estruturado com as anotagdes. Observa-se
que, na primeira situagdo, o aluno decompde 16 em 10 + 6 e procede no
papel como realizava a operacdo. Na segunda situacdo, trabalha com o
sistema decimal ja composto. O aluno deixa claro que existem as duas

possibilidades. Esse é um conteudo formalizado, de forma situacional.
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2.2. Aluno: uma indignacgao invertida

Ja colocamos que o aluno se constitui no cotidiano; assim, a constru¢do do
conhecimento desse aluno se da, na EMAE, a partir do ponto de vista do dia-a-dia
escolar. Isto ndo significa que o contexto seja aquilo que fisicamente esta em torno,
mas que € por meio desse espaco proximo que se tem acesso a outras esferas de
atividade.

A constituicdo é, dessa forma, social, no sentido de que tem pertencimento a
um espago em que perpassam opinides, interpretagdes, exclusdes, mobilidades,
alienagbes, segregacdes, ética, valores, solidariedade e outros elementos que
constituem socialmente o cotidiano e por ele sao constituidos.

Tem-se observado que o aluno, ao se apropriar dessas questbes com o
cotidiano, age sobre essas estruturas, ressignificando-as e, com isso, nas relagdes
escolares hospitalares, transforma intersubjetivamente esses elementos em seu
objeto de conhecimento e aprende a se posicionar diante deles.

Na qualificagdo dos estudos de Mestrado foi sugerido pela banca, além do
micro-acompanhamento dos alunos nas reunides de fim de periodo e nos relatorios
de encaminhamento para as escolas de origem, um macro-acompanhamento em
relacdo aos elementos: adesdo ao estudar no hospital, a matricula escolar, ao
retorno escolar logo apds o fim do tratamento standard do cancer. Essa estrutura
macro € uma sintese da entrevista dos alunos quando iniciam o tratamento no
hospital e/ou os estudos na Escola Hospitalar. Ademais, esta atualizada para os
alunos desta Tese e permite um estudo ecolégico dos que estudam na EMAE. Uma
sintese dessa atualizacado esta posta na TaseLa 2.2.1-AspecTos EcoLocicos pos ALunos
pA EMAE.

Uma leitura da tabela, comparando a idade esperada para a série e a idade
média, aponta que em praticamente todas as séries existe defasagem escolar. Ou
seja, existe no processo de escolaridade desses alunos um historico de desisténcia
ou repeténcia do ano escolar. Essa defasagem relaciona-se ao abandono do ano
escolar em fungdo da doencga, mas também s&o questdes ja conhecidas de nossa

realidade escolar como: desisténcia do ano escolar, ndo existéncia de escola
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proxima a residéncia, mudanga de domicilio, transferéncia de escola e n&o gostar

de estudar.

Tabela 2.2.1 — Aspectos Ecoldgicos Dos Alunos Da EMAE
Periodo — 17/06/05 até 09/06/06

Ano Escolar Masculino |Feminino | Total Idade Esperado | Idade Média
Educacao 4 5 9 6 anos 5 anose9
Infantil meses
1° Ano Ensino 17 12 29 7 anos 8 anose 3
Fundamental meses
2° Ano Ensino 23 20 43 8 anos 8 anose9
Fundamental meses
3° Ano Ensino 18 18 36 9 anos 10anos e 2
Fundamental meses
4° Ano Ensino 24 20 44 10 anos 10 anos e 10
Fundamental meses
5° Ano Ensino 21 27 48 11 anos 12 anos e 4
Fundamental meses
6° A no Ensino 27 16 43 12 anos 13 anos e 6
Fundamental meses
7° Ano Ensino 23 20 43 13 anos 14 anos e 1 més
Fundamental
8° Ano Ensino 13 19 32 14 anos 15anos e 2
Fundamental meses
1° Ano Ensino 17 12 29 15 anos 16 anos e 6
Médio meses
2° Ano Ensino 11 14 25 16 anos 17 anos e 5
Médio meses
3° Ano Ensino 13 8 21 17 anos 18anose 7
Médio meses
Pré-Vestibular 3 6 9 # 21 anos e 2
meses
Supletivo Ensino 5 2 7 # 19 anos e 4
Fundamental meses
Supletivo 1 2 3 # 24 anos
Ensino Médio
Educacéo 1 2 3 # 12 anos e 6
Especial meses
Nao matriculados 16 6 22 # 18 anos e 3
meses
Outros 7 2 9 # 22 anos e 1 més
Somatéria 244 211 455 # 13 anos e 1 més

Ainda mais, do numero de alunos com defasagem de ano escolar apos diagnostico
do cancer, 32% ocorreu antes da intervengdo da Escola Hospitalar, pois muitos

alunos ja chegam ao hospital sem a matricula escolar, ou com pedido de
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cancelamento de matricula em um periodo do ano letivo em que o processo nao
pode ser revertido. Esses alunos passam a estudar na Escola Mdvel e, no ano
seguinte, a matricula escolar é estabelecida. Entretanto, 2% mantém a intencdo de
primeiro terminar o tratamento e depois continuar com os estudos.

Evidencia-se também que mesmo existindo, entre outros, no Estatuto da
Crianga e do Adolescente 3, na Resolugédo * dos documentos oficiais da incluséo
escolar e na cultura do nosso século, o conceito de que estudar faz parte e é direito
da crianca e adolescente, prevalece a crenga de que primeiro € melhor tratar da
doenga para depois voltar ao estudo. Existe uma inversdo de indignagéo: o fato das
criancas e adolescentes estarem dispostos a estudar e preocuparem-se com a sua
interrupgcao do ano escolar choca.

Chamamos de indignagao invertida aos fatos: os alunos da EMAE sao retidos
em seus anos escolares por ndo estarem totalmente alfabetizados no 22 ano do
ensino fundamental; por ndo cumprimento de todas as atividades enviadas em um
programa disciplinar; por ndo aceitagdo das atividades enviadas com notagdo de
que foi realizada por um escriba, pois o aluno encontrava-se sem condi¢des fisicas
de escrever (brago imobilizado, visdo subnormal e outras); por precisarem de um
outro tempo para resolugcdo do solicitado, pois em tratamento nem sempre tém
condi¢cdes de estudar. Ainda mais, a crenga dos educadores de que, pelo fato da
aprendizagem individual ndo ser semelhante aquela do meio escolar, os estudos no

hospital ndo podem ser referencial do ano letivo praticado na escola de origem.

3. Principalmente o artigo: n° 53 que diz dos direitos a educagéo.

4 Resolugao CNE/CEB n° 02, de 11 de setembro de 2.001 - Institui Diretrizes Nacionais para a
Educacéao Especial na Educacgéo Basica. Art.13. Os sistemas de ensino, mediante ag&o integrada
com os sistemas de saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de freqlientar as aulas em razéo de tratamento de saude que implique internagao
hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio.

§1° As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar continuidade ao
processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de alunos matriculados em escolas
de Educacéo Basica, contribuindo para seu retorno e reintegragao ao grupo escolar, e desenvolver
curriculo flexibilizado com criangas, jovens e adultos ndo matriculados no sistema de educagéo
local, facilitando seu posterior acesso a escola regular.

§2° Nos casos de que trata este Artigo, a certificagcao de freqiiéncia deve ser realizada com base no
relatério elaborado pelo professor especializado que atende o aluno.
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2.3. O Aprender na EMAE

Entendemos aprender como a agao de ressignificar representagdes socialmente
construidas a partir dos conhecimentos que cada sujeito tem. Assim a Construgao
do conhecimento escolar € uma atividade auto-reflexiva sobre o proprio
conhecimento. Nesse sentido, o aprender € uma atividade individual, mas a
construcao do conhecimento relaciona-se com o meio, com o outro e com a situagao
de ensino. GARNIER (2003, p. 61-63), CHEVALLARD (2001, p. 32-36), Pozo (2002, p. 256-260) €
VERGNAUD (2003, p. 63-89).

Temos assim um triplo processo de regulagdo no espago e tempo de
escolarizacdo e a Ficura 2.3.1- Espaco E TEmMPo Do TRiIPLO PRocEsso DE REGULAGAO DA
ConsTtrucAo Do CoNHECIMENTO EscoLAr representa o processo. Existem em diferentes
momentos da constru¢do do conhecimento escolar assimetrias em relagdo a essa
triade. JoNNAERT & BORGHT (2002, p. 31 e 34) € VERGNAUD (2003, p. 124-125)

Figura 2.3.1 Espaco E Tempo Do Triplo Processo De Regulagéo
Da Construgdo Do Conhecimento Escolar

Interacdo com a
situacéo de ensino

PrOCeSso

Construgao do conhecimento
escolar

Interagdo com o Interagdo com o
meio outro

w

A situacao de ensino € a fonte do processo de construgdo do conhecimento
escolar. Nao € vista aqui como icone da realidade exterior, mas aproximada aos
pressupostos que se pretendem no momento da aula hospitalar; dessa forma, néo é
absoluta. A situagao de ensino nao da conta de explicar tudo o que acontece na aula

hospitalar, entretanto, como acontece em meio aos atendimentos clinicos, existe,

40



Aspectos do Processo de Intervengao na Escola Hospitalar

nesse momento, a interagao com o meio, onde circulam as diversas esferas de
atividades pelas quais perpassa o processo de constru¢ao do conhecimento escolar,
que é diverso daquele da sala de aula tradicional. As interagées com o outro, ou
seja, a troca que mobiliza o processo de construgdo do conhecimento escolar no
hospital ndo acontece com colegas, onde a relagao sécio-afetiva de identidade é
proxima, tanto nas relagdes simbodlicas de representagdes, como nas formas
linguisticas utilizadas, mas com diferentes personagens da comunidade hospitalar.

Para os alunos em tratamento oncolégico, o estudo do Mestrado (Covic, 2003)
aponta as necessidades para a escolarizagdo de pacientes oncoldgicos e indica, nos
diferentes momentos do tratamento, uma assimetria intrinseca entre esses pélos de
interagéo.

No periodo intensivo de quimioterapia, o nucleo de interacdo hospitalar é o
determinante, ndo s6 pela mudanca radical na rotina de vida, pelas vindas
constantes ao hospital, mas também pela instabilidade que o viver assume, pela
perda de privacidade compulséria que a doenga e o tratamento demandam e pelos
procedimentos invasivos e sistematicos a que o aluno é submetido. Aqui as
situagdes de ensino sao o suporte das relagdes escolares e tém uma dinamica que
se organiza em funcao dos atendimentos a saude e acontecem em um momento da
vida em que o aluno, a familia e a escola aprendem sobre a manifestacéo do cancer.

Apdos esse momento, existe um periodo de controle da doenca, e como as
vindas ao hospital assumem menor intensidade, o determinante em termos
escolares é a volta total ou parcial a escola de origem. Assim, nas situagdes de
ensino hospitalar vive-se um momento que é misto de euforia e duvida. No ambito
da saude, vive-se a angustia da possibilidade de metastase e a satisfagcao da volta a
rotina, mesmo que alterada pela vivéncia do tratamento e da doenca em si. Com
relacdo a escola de origem, a duvida da aceitacdo pelo grupo e de
acompanhamento das atividades escolares. Existe uma histéria em cada aluno de
desumanizacdo vivenciada, mas em igual possibilidade, uma histéria de luta de
pertencimento e de engajamento em uma outra conformidade com a vida.

Por fim, apds o desligamento do tratamento, periodicamente os alunos voltam
ao hospital para a clinica de fora de tratamento e/ou rotina de controle da doenca.

Nesse momento, as situagcdes de ensino tém a preocupagao com os efeitos tardios.
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Alguns alunos deste estudo sdo pacientes da Clinica Fora de Tratamento e
que, por dificuldades de aprendizagem muito especificas, ainda ndo contempladas
pela literatura, vém ao hospital para um acompanhamento escolar. O professor
hospitalar, em conjunto com a escola de origem, combina formas complementares
de atendimento ao aluno.

Dessa forma, toda acao escolar é precedida de uma busca de entendimento
sobre quem é nosso aluno e qual sua situacao de vida, para que enquanto grupo de
intervengdo possamos mobilizar junto com eles saberes possiveis de serem
significados para o momento que cada um vive. Nas reunides diarias apos
atendimento escolar, a professora e o professor enunciam suas acbes e, nesse
espaco, intersubjetivamente constroem um significado para o curriculo praticado e
assim emerge como se da a regulagao da construgao do conhecimento escolar de

cada aluno.

2.4. Construcao do Conhecimento Escolar

A metafora do Iceberg indicada por JonNAERT (2002, p.282-283), representa
satisfatoriamente a concepg¢ao de conhecimento escolar para o grupo de
professores. Ao fazer um levantamento das concepcgbes prévias dos alunos, o
professor esta em contato com a parte emersa do iceberg - aquela que os alunos
trazem para o momento da aula -, ou seja, o resultado do confronto que fazem com
aquilo que ja conhecem sobre a situagao de ensino e o que julgam pertinente como
resposta a solicitacdo do professor. Assim, o que se apresenta pode ter relagcao
com 0 meio, com o outro e com a situacao de ensino e, nesse sentido, tanto limita a
aprendizagem — quando os alunos ndo administram o levantamento de novas
hipéteses -, como geram significados — quando os alunos criam novas hipéteses,
ressignificam as que ja possuem e concluem a respeito delas.

Diz-nos a literatura que, para a construgdo do conhecimento escolar, quando
existe uma relagcéo entre o que o aluno ja conhece e a aprendizagem objetivada por
uma situacdo de ensino, as interagdes entre os colegas sao significativas para a
construcdo de um novo conhecimento ou atualizacdo daquele ja existente. Quando

isto ndo ocorre, é indiferente a comunicagéo entre os elementos do grupo, ou seja,
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para se chegar ao objetivo proposto pela atividade, o numero de tentativas
individuais, ou em comunicagdo com um grupo para a elaboragcdo de solugbes, é
praticamente o mesmo. O aluno distancia-se da formulagdo de novas hipoteses e
passa a resolver o solicitado por tentativa e erro. (GARNIER, 2003, p. 90-91)

A questao é que, na Escola Movel, o acompanhamento escolar é individual;
temos assim, além da problematica acima levantada, o fato da individualizagdo do
atendimento. Elaboramos esses aspectos nas dimensdes do carater, da natureza e
da sistematizagdo da constru¢cdo do conhecimento. Seguem abaixo essas

especificagoes.

2.4.1. Carater da construcdo do conhecimento

Ja foi dito que a constru¢cdo do conhecimento escolar relaciona-se com o meio, com
o0 outro e com a situagdo de ensino. Inicialmente, pensou-se no carater dessa
relacéo e este foi assumido como uma atividade distribuida em relagdo ao meio e
uma atividade social nas relagdes entre o professor, o aluno e a situagao de ensino.

Como atividade distribuida, a orientacdo €& tecno-instrumental e visa ao
controle. Situa-se naquelas atividades relacionadas aos sistemas: a doenca, o
tratamento, a escola e o hospital; enquanto que a atividade social relaciona-se com
a reproducdo simbdlica da sociedade e a orientacdo é da acdo Comunicativa. E
principalmente neste aspecto que a solugdo habermasiana para o conflito da
modernidade esta presente na orientagcao das acdes da Escola Mével.

Sustentamos dessa forma, ndo a resolugdo do conflito, mas a busca de
entendimento da realidade a qual chegamos, por meio da nao colonizagdo das
atividades sociais, pela orientagao tecno-instrumental. Assim, a atividade distribuida
se desenvolve a partir da atividade social € ndo por sobreposi¢cao ou encaixe a esta.

Como se da, entao, essa dualidade? Ela ocorre em dois planos simultaneos:
por processos de racionalizagdo comunicativa e estratégica que se estabilizam em
acdes complexas, dessa forma abrem-se novas entradas de possibilidades de
articulagbes de integragbes entre atividades distribuida e social, redefinindo e

destacando os problemas de reprodugcdo que possam criar exclusdes. (HABERMAS
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1987a, p. 167)

Assim, a construcao simbdlica de atividade distribuida e atividade social nédo
sustentam a problematizagdo dos processos de entendimento das agdes escolares
hospitalares, mas permitem as explicitagdes. S&o as interacbes e socializacdes
humanas que a sustentam. Nessa sustentagdo n&do consideramos apenas o0s
processos de racionalizagdo das acgbes, mas também o0s mecanismos de
entendimento necessarios a conexao entre cultura, sociedade e pessoalidade.

Durante a construgcdo da Escola Movel, essas questdes foram emergindo e
passamos a entender que um espaco deveria existir para que esse nucleo de
sustentacdo fosse viabilizado. Encontramos nas reunides de fim de periodo de
atendimento escolar, em que os professores enunciam as suas agdes, um nucleo de
acao que viabiliza a formagédo de consenso e que é permeado pela linguagem. Os
meios linguisticos cumpririam, entdo, as fun¢des de entendimento, coordenagao das
acdes e também de socializagao dos envolvidos no processo.

Os conteudos culturais ndo sao entendidos como transcendentais ou
interpretativos, sdo construgdes linguisticas. Incluimos dessa forma os conteudos
das atividades distribuidas e sociais no complexo das agbes identificaveis, nas
quais seria possivel perceber o carater de reproducado e de funcionamento como
mecanismo de entendimento, consenso e, assim, sua coordenagdo. Assume-se a
nao existéncia de uma hierarquizacao da atividade distribuida ou da atividade social,

pois o télos esta na linguagem.

2.4.2. Natureza da Constru¢cdao do Conhecimento

A atribuicdo de novos significados ao conhecimento que o aluno ja tem por meio do
saber intencionado pelo professor € tema de estudo de varios ambitos das Ciéncias
envolvidos com o processo de escolarizagao dos alunos.

Entende-se esse ressignificar, ndo como substituicdo ou acoplamento ou
ainda alargamento do conhecimento, mas como um processo cujo vetor processual
aponta no sentido do conhecer para o aprender. Caminha-se com Piacer & GREco
(1974, p. 33-51), no que diz respeito ao papel ativo do sujeito — cada qual constréi seu

conhecimento — e na posicdo da ciéncia que nao esta dada, mas em construgao —
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existe um paralelo entre as mudangas na histéria das Ciéncias e as mudancas
individuais. PiaceT & GARclA (1987, p. 245-247) € GARCIA ( 2002, p. 75-85)

Quanto a natureza do conhecimento, além de Piaget, ficamos com as
consideragdes de Pozo (2002, p. 48- 54) € CHARLOT (2000, p. 77-84 € 2005, p. 35-41),
quando indicam, para as agdes do cotidiano escolar, que a aprendizagem de um
dado tema esta muito mais proxima da relagao sécio-cultural com este tema, do que
com os pressupostos piagetianos dos estagios sensoério-motor, fase das operagdes
concretas e operagdes formais, no que se refere as etapas formais do
desenvolvimento infantil.

Essas mesmas leituras apontam ainda que o vetor processual em relagao a
situacao de ensino deve considerar que o conhecimento atual € insatisfatério para
enfrentar determinadas situagcdes do cotidiano; e também que o novo conhecimento
deve ser compreensivel, plausivel, “utilizavel®, ou seja, fazer sentido para o
momento atual do aluno, e pode depender do “entorno” ou ndo, mas partir dele.

Observa-se ainda que iniciada uma situagcdo de ensino, esta afeta o
conhecimento em si da propria situagdo, a relagao entre o que ja se conhece e uma
apresentacao aceitavel dos elementos novos apresentados.

O vetor processual pode promover varias formas de aprendizagem, que para
os fins deste capitulo organizamos em: metaconhecimento, deducado, inducédo e
explicagao.

Por metaconhecimento entende-se, por exemplo, a validagdo matematica, a
significagdo de um texto, a demonstracédo de formulas, propriedades dos objetos
como a descontinuidade da matéria. Isto é dito em funcdo de que estas
significagdes, escolarmente, nem sempre estdo presentes na formulagdo de novas
hipéteses. Brousseau (1998, p. 61-62).

Em relacdo a dedugdo, pensou-se nas generalizagdes (passagem da
aritmética para a algebra, classificacdo de figuras de linguagem, resolugao de
problemas) e ainda na imbricagcdo com um padrao (a proporcionalidade, o cédigo de
leitura e escrita), ou seja, as situagbes de ensino que envolvem controle de
variaveis, analise e sintese.

Aproximou-se a inducdo a resolucdo de tarefa de casa, a aplicacdo de um

algoritmo, a classificagao simples onde, por meio da observagcao empirica, produz-se
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uma conclusdo. Por fim, relacionamos a explicagdo com a criacdo de suposi¢des
que partem do repertério do aluno no momento da interacédo - assim esta no cerne
da construcdo do conhecimento escolar enquanto possibilidade de ativagao de
conhecimentos prévios.

Esse vetor pode manifestar-se por meio de varias situagdes de ensino: na
estratégia de resolucédo de problemas, no registro de significados, na indagagao
sobre a veracidade de um enunciado, na procura de informagao em um texto. Essas
manifestacbes nao acontecem de forma isolada, mas inter-relacionadas e
entendemos que tém orientacdo pela construgdo de significados que o aluno
promove. Nas relacdes estabelecidas durante a aula hospitalar, dissemos que o
significado se da a partir dos conhecimentos que o aluno ja tem e completamos aqui
que O processo se move na forma como se colocam — professor, aluno, meio e
atividade de ensino — uma vez que existe uma assimetria no processo e também o
significado que o aluno atribui a propria atividade de ensino hospitalar, visto que tem
um pertencimento a uma escola de origem. No Quabro 2.4.1-CONSTRUGAO DO
CoNHECIMENTO EscolAR NA INTERFACE HosPITALAR, expde-se a complexidade da natureza

do conhecimento hospitalar.

Quabro 2.4.1-ConsTRUGAO DO CONHECIMENTO EscoLAR NA INTERFACE HoSPITALAR

Periodo — 17/06/05 Até 09/06/06
ALuUNOS DAS - aluno paciente de LLA, inicio do tratamento em 08/2004. Nasceu

em 1990, sempre teve boa relacdo com os estudos. A mae voltou a
estudar (supletivo do ensino médio pela TV) enquanto DAS realizava
tratamento. Aluno de escola estadual de uma cidade do Vale do Ribeira.

No ano de 2004, esteve presente no hospital durante 109 dias
letivos e, neste ano, realizou estudos de conteudos disciplinares
encaminhados pela escola de origem para o 8° ano do Ensino
Fundamental; ndo compareceu a escola durante o 2° semestre.

No ano de 2005, compareceu ao hospital durante 176 dias letivos,
estudou os contetdos do 12 ano do Ensino Médio, ndo compareceu a

escola de origem durante o ano escolar.

No ano de 2006, compareceu ao hospital durante 56 dias letivos.
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Retornou a escola de origem e realizou seus estudos entre as aulas
hospitalares e da escola de origem. Sistematicamente faltava as tercas-
feiras para consultas e, dependendo do encaminhamento para

tratamento, em outros dias.
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AKPJN - aluna paciente de Osteossarcoma, inicio do tratamento em
01/05. Nasceu em 1990. Sempre teve boa relacdo com os estudos.
Aluna de escola particular da Regido Nordeste.

Em 2005, compareceu 139 dias letivos ao hospital para
tratamento, ndo compareceu a escola de origem. Demos seguimento aos
estudos por meio da apostila do curso. Em Sdo Paulo mora com um
irmao que aqui estuda. E 6rfa de mae. Tem poucos amigos na cidade.

Em 2006, compareceu ao hospital dois dias por semana para
estudar e 47 dias para tratamento. Ndo comparece a escola de origem e

seguimos com o mesmo combinado do ano anterior.

IRAV - aluno paciente de Osteossarcoma, inicio do tratamento em
10/2004. Nasceu em 1990. Sempre manteve boa relacdo com os
estudos. Aluno de escola particular da Bolivia. Em Sao Paulo mora na
casa de apoio ao paciente oncoldgico. Iniciou o tratamento em 10/2004

Em 2004, comparece ao hospital 33 dias letivos. Nao estuda, pois
ao sair da cidade de origem ja haviam combinado que estava aprovado
pelo aproveitamento anterior. Assim o ano letivo estava terminado.

Em 2005, comparece ao hospital 171 dias letivos. A escola de
origem encaminhou o material para estudo. Estudamos matematica,
fisica, quimica, geometria, inglés, filosofia e outras disciplinas especificas
do ensino boliviano (a escola dispensou o aluno dos estudos de histodria,
geografia e literatura espanhola julgando esses conteudos especificos de
seu territorio, que foram depois desenvolvidos na escola de origem com
reposicdo de conteudos em periodo extra escolar). Enviamos os
relatérios de aproveitamento escolar com visto do consulado.

Em 2006, parte do ano escolar é realizado na escola de origem

( 12 semestre ) e no segundo semestre seguimos como em 2005.

EscoLa pe

Conteudo escolar objetivado: concepgdes de intervalo de tempo, de
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ORIGEM

variacao da posicao e de velocidade média.
DAS: A escola de origem encaminhou o tema
AKPJN: Exercicio do material impresso da escola de origem

IRAV: Exercicio solicitado pela escola de origem

Aspectos do Processo de Intervengao na Escola Hospitalar

SiTuAGAO DE

Ensino

Na Ficura 2.4.1- ConHECIMENTO EscoLar NA INTERFACE HospiTaLAr abaixo,
sistematizamos uma situagdo de ensino realizada na quimioterapia.
Explicitando, na bolsa de soro e/ou quimioterapia sdo anotadas: a medida
inicial da posigao do liquido e, depois de um determinado tempo, a
posicado final do liquido. Essa variacdo € medida em centimetros.

Sao discutidos os aspectos referentes a diminuigdo ou aumento
da pressao no equipo por meio da valvula e sua relacdo com a velocidade
do caimento do liquido, a influéncia da densidade do liquido na
velocidade e a comparagao com a vazao (mL/h) esperada pelo tempo de

presencga no hospital para a administracdo da quimioterapia ou soro.

APRENDIZAGEM

Cada qual organiza a situagcao de ensino em funcéo de suas vidas, seus
sentidos, suas experiéncias. Nos trés momentos de aula, partiu-se do
levantamento dos conhecimentos prévios de cada um dos alunos e a
construgdo do saber objetivado pelo professor hospitalar em conjunto
com a realidade escolar.

Nas interacbes professor/aluno/meio provocou-se o confronto
entre a explicagdo do aluno e a justificativa para os procedimentos de
controle da coluna de soro, do didmetro do equipo e outros que os
pacientes realizam no cotidiano hospitalar. Dessa forma ampliou-se a
explicacdo que os alunos davam para suas condutas de manejo do
equipo de soro.

Uma vez estabelecida a relagdo entre o discurso corrente no
hospital (g/min ou mL/min) e a necessidade de uma unidade de medida e
0 seu significado, construiu-se primeiramente o conceito de razédo e, por
fim, o conceito de velocidade média e suas unidades de medida usuais
(Km/h, cm/min, m/s).

Outras relagbes emergem na interagao: referencial, distingao entre
distdncia percorrida pela coluna de soro e a variagdo da posigao da

coluna na bolsa de soro, marco zero, medidas de tempo, distingdo entre
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velocidade média e instantanea.

A situagdo de ensino possibilitou a representagcdo do tema
objetivado pela escola de origem. A utilizacdo do conceito de velocidade
média em uma atividade auténtica, no sentido de atividade corrente numa
determinada cultura, ressignifica o conceito, pois trabalha com regras
contextualizadas e dessa forma pode favorecer a aprendizagem de novos
significados para o mesmo conceito.

Existem praticas discursivas do cotidiano e praticas discursivas
estabelecidas cientificamente, elas sao distintas, pois perseguem
objetivos distintos. Os professores da EMAE buscam flutuar entre essas
praticas trazendo para o momento da aula questdes: sociais,
experienciais, histéricas e individuais. O desenvolvimento discursivo
dessas praticas esta elaborado no item abaixo (2.4.3. SISTEMATIZAGAO DA
ConsTrRUGAO DO CONHECIMENTO)

Por fim, observa-se nas atividades desenvolvidas pelos alunos a
construgdo da aprendizagem por processos de inducdo, dedugado e
metaconhecimento.

ConHeciMenTo | A Aprendizagem € um processo individual que se desenvolve na
SituacionaL | interagdo com os outros, mas também com o meio. Isto significa que a
aprendizagem escolar ndo pode existir que nado em situagao.

O professor hospitalar partiu de uma situacdo do cotidiano, e
percebe-se que os alunos usam suas capacidades para fazer distingbes
especificas em uma mesma situacdo de aprendizagem. Cada qual tem
experiéncias sociais de aprendizagem diferentes.

Nesta visdo, os conceitos aprendidos sao instrumentos
classificadores de uma atividade social mais ou menos esclarecida.
Dessa forma, podemos dizer que os significados da aprendizagem nao
estdo no objeto, nem na percepgédo, mas na pratica situada a respeito do
objeto em estudo, tanto em relagcdo a escola hospitalar, quanto em
relagéo a escola de origem.

Ainda mais, sem duvida outros determinantes estdo presentes
nessas aprendizagens, entretanto, pelas caracteristicas da EMAE no

levantamento do que o aluno ja conhece, o professor busca situagdes

que podem ser arranjadas de modo que os alunos ajam de acordo com
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certos principios ja estabelecidos socialmente e, mediados pela

linguagem, discutem uma situagéo de ensino especifica. °

Ficura 2.4.1- CoNHECIMENTO EscoLAR NA INTERFACE HosPITALAR

Variagédo da coluna

. ~ . de liquido em cm
Uma situacao de ensino d

Velocidade Média da Coluna
de Soro

Representacoes diferentes

Representagao
doalunoDAS

Representagao da
aluna AKPJN

Representacao

doalunoIRAV

Aplica¢ao do conhecimento aprendido:

no calculo da na resolugao de na variagdo do espago
velocidade média de exercicos pré- em fungao do tempo
um carrinho em um vestibular . para o Movimento
mobile da Uniforme.
brinquedoteca.

5 Este contetido, em parte, foi de apresentagdo no ENPEC (2005), com a professora estagiaria
Graciella Watanabe, objetivando a discussao do ensino de fisica em classe hospitalar.
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2.4.3. Sistematizacao da Construg¢cao do Conhecimento

No GRAACC, a aula é individual, por contingéncia da situagdo preferencial de
atendimento em hospital dia e/ou por opg¢ao do aluno, além disso a literatura aponta
que alunos cursando o ensino basico no periodo de tratamento oncoldgico, quando
podem optar, preferem estudar no hospital individualmente. Justificam essa opcéao
pela dificuldade de envolvimento com amigos que podem vir a morrer ou ainda por
sentirem-se fragilizados pelo tratamento e pela doenga em si e com dificuldade em
administrar as alteragcdes emocionais, fisicas, intelectuais, na presenca de parceiros.
(BArAkAT, L.P. ET.AL., 2003)

Quando do inicio da Escola Mével, em 2000, buscou-se um espacgo teorico
para ancoragem da reflexdo das agdes da Escola Hospitalar em relacdo a
possibilidade da aprendizagem restrita a interacdo entre o aluno e os professores.
Partimos inicialmente da busca de um espago comum de significados; entretanto,
como em uma relagdo de ensino e aprendizagem o carater comum €& utdpico, pois
existe assimetria entre o aluno, o professor e o saber, ficamos com o paradoxo a
que isso leva, ou seja: ensinar é a agao de busca do carater comum de significados;
logo, inconclusa e processual. Quanto ao viés da aprendizagem escolar,
entendemos também como um processo dindmico, inconcluso, vivido no espago e
tempo da escola, com suas restricbes e recursos, em que o aluno desenvolve uma
atividade reflexiva sobre seus préprios conhecimentos e, ao final desse espaco e
tempo, por processos de retroacdes e confrontacdes e, em espiral, constréi novos
conhecimentos que serao especificos dele.

Encontramos, no contrato didatico, um espago de ancoragem para a
sistematizacdo da natureza do ensinar e do aprender no hospital. Nao € o caso de
trazer aqui o percurso do contrato sdcio-histérico, mas de delimitar o espaco para as
analises das enunciacdes dos professores.

Coloca-se a priori o contrato pedagdgico, para depois retornar ao contrato
didatico. Com inspiragcdo nos estudos de MeiriEu (1998), que buscam vias possiveis
de diferenciar o acesso ao saber para trabalhos de inclusdao escolar, ou nos textos
de SAcRrisTAN (2001), nos quais este discute as crencgas e as representagdes sociais da

educagao obrigatéria como caminho para a igualdade e para a inclusao, atribuimos
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ao contrato pedagogico a fungado de compreender as dinamicas das interagdes.
Nesse sentido, a escola hospitalar € um setor do hospital que juntamente com
os demais profissionais estabelece relagdes com a possibilidade de estudar no
hospital. Assim, a relagdo com o estudar no hospital € parte de um contrato entre os
diversos setores, os alunos e os saberes. E explicito, em situacdes como aquelas de
encaminhamento de alunos para a escola hospitalar ou ainda de orientagdo conjunta
sobre formas de atuacdo em determinada situacédo educacional. E também implicito,
quando regras para a intervencao da Saude e da Educagao levam-se mutuamente

em consideragao.

Fala espontanea da auxiliar de enfermagem durante a aula na QT.
Sabe, quando eu estava na sua série, acreditava que era
bobagem essa coisa de sinal nos numeros. Mas veja o que tenho
de fazer hoje. O xixi que vocé faz é negativo e a agua que vocé bebe
é positivo, assim fago a conta; se der positivo, tem que hidratar, pois

significa que fez pouco xixi. Vejo agora que é importante.

Existe uma assimetria entre a ressignificagdo da atendente de enfermagem
para a sua propria concepcao de numeros com sinais, o conceito de numeros
inteiros veiculado pelo professor e a concepgao de numeros inteiros em construgao
pelo aluno, alterada agora pela relagdo estabelecida e n&o necessariamente pelo
conhecimento veiculado. Ou seja, o contrato pedagdgico ocupa-se com a dindmica
das interagbes estabelecidas no meio escolar.

A este estudo de Doutorado importa mais o contrato didatico, que € entendido
como aquele estabelecido entre o aluno, o professor e 0 saber no momento da aula
hospitalar e ocupa-se com o conhecimento que € veiculado na interagdo, e dessa
forma tem uma interface com o pedagdgico, dai a inclusdo do tema acima. O
contrato didatico permite definir o espaco de interagdo no interior da relagdo —
professor, aluno e saber — como também regula as relagées com o saber.

Essa tripla relagcdo — aluno, professor, saber - € assimétrica e é parte das
preocupacdes do professor. Nos diferentes tempos das aulas, o professor e o aluno

articulam essa assimetria. Aqui, a relagao é tacita. O tridangulo proposto por JoNAERT
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(2002, p.166, 167) colabora com explicitacio.

Figura 2.4.1 a,b,c — ReLacoES AssiMETRICAs Com 0 SABER

Saber

Aluno

Professor

Saber

Professor

Aluno

Aluno

Professor

Na Ficura 2.4.1-a, quando o professor propde uma situacdo de ensino, ele tem maior
relagdo com esta. O aluno, por sua vez, questiona a situacédo e o préprio saber do
professor. O questionamento aqui se refere a ativacdo que o aluno faz dos seus
conhecimentos na busca de uma aproximagao a situagao proposta.

Quando o professor, na relacao didatica, busca as concepg¢des que o aluno
tem sobre a situacdo didatica (Ficura 2.4.1-b) ocorre um espago de dialogo sobre o
objeto em estudo. Com o passar do tempo, (Ficura 2.4.1-c) 0 aluno constréi suas
concepgdes sobre o saber em estudo.

O lado explicito do contrato didatico ocorre quando professor e aluno definem
a dindmica da relagdo do ensino e da aprendizagem, estabelecendo as regras do
estudar no hospital e clarificando a responsabilidade de cada um. Nesse aspecto,
ele é normativo, mas de uma norma que é constantemente alterada em funcao da
especificidade do atendimento, sem entretanto deixar de ser sistematizado.

Assim, no processo ocorrem sucessivas rupturas e mudancas de papéis nas
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situagcdes de ensino, mas existe um momento em que o contrato torna-se obsoleto e
€ este o ponto a que queriamos chegar, na referéncia que anteriormente fizemos
sobre a relacdo professor/aluno e a construcdo do conhecimento no espaco
hospitalar. E na elaboracdo de um novo contrato didatico sobre a mesma situagéo
de ensino que essa relacdo abre possibilidade ao aluno — mesmo na interagao
apenas com o professor — da construcdo de conhecimento sobre um fato ainda nao

observado em aula hospitalar.

Na qualidade de participantes do didlogo abrangente compusemos um texto
hibrido - falou-se de elementos da composicao de um curriculo de uma Escolar
Hospitalar. Muito mais que uma fundamentacdo, tem o significado de produzir

toda uma fermentacdo para o que se segue, a proposta da pesquisa.
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Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

A racionalidade de uma pessoa mede-se pelo fato de ela se
expressar racionalmente e poder prestar contas de seus

proferimentos adotando uma atitude reflexiva.

Habermas 2004b, p.102

Este capitulo aborda o quadro epistemoldgico e metodolégico da pesquisa e € o
espaco onde apresentamos o caminho percorrido para a organizagao e a analise do
estudo. Para tanto, propde-se um método apoiado em uma metodologia de
pesquisa que vai de encontro as necessidades do problema, a fim de que se criem
condicdes de respostas a questao proposta.

Apresentam-se, pelo momento, aspectos da fundamentacdo tedrico/
metodologica que, em funcdo do campo a ser pesquisado e da abordagem
multireferencial adotada, ficou estruturada em dois nucleos que se complementam:
um tedrico e outro da acdo comunicativa. O desenvolvimento desses nucleos esta
composto nos CapituLo 6 —VERTENTE TEORICA: ANALISE Discursiva € CapPiTuLo 7 —VERTENTE
Teorica: ComuniDADE DE APRENDIZAGEM DA DocEncia, em que teceremos consideragdes
sobre os elementos tedricos que influenciaram direta e indiretamente a pratica das
reunides e a orientagao da investigacgéao.

Aqui, explicita-se, além da justificativa e dos limites do quadro metodoldgico,
os critérios de confiabilidade da pesquisa. Tal abordagem traz os procedimentos, os

instrumentos de analise discursiva e o percurso dessa analise.

3.1. Quadro Epistemologico e Metodoldgico da Pesquisa

O ambito da pesquisa € o0 da investigagcao predominantemente qualitativa, com
orientagdo para a investigagdo de construgdo de significados’ em um espago em
que a acao comunicativa assume o lugar do experimento. Como em HABERMAS
(2004b,p. 63-102; 2002, p. 14-17), tem interesse pratico-hermenéutico e emancipatorio-

critico.

1 A explicagdo habermasiana para “significado® vem por meio do exemplo da regra do jogo de
xadrez — quando um jogador domina as regras do jogo, pode-se dizer que ele entendeu o seu
significado. (Habermas, 2002, p.77 e 105)
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A vertente do interesse pratico-hermenéutico fica estabelecida em uma
referéncia voltada para a acdo comunicativa, no sentido de que considera as
enunciacdes dos professores uma acdo e, na medida em que os professores
estagiarios refletem intersubjetivamente essa acao, € hermenéutica.

Diferentemente da hermenéutica estrita, abre espago para uma investigagao
de um nucleo de consenso. Na busca do consenso, situa-se a aprendizagem da
docéncia.

Por sua vez, o emancipatoério-critico metodologicamente assume o formato da
problematizagdo das experiéncias vividas durante os atendimentos pedagodgicos
hospitalares. A critica possibilita construgcdes de significados normativos para a agéao
na Escola Hospitalar e estes podem ser revisitados por meio das acdes
comunicativas, para reconstrugao.

Essa dualidade de abordagem nao isola os sujeitos de sua contingéncia e
historicidade e da mobilidade as acdes, e isto abre possibilidades para se pér o
atendimento escolar linguisticamente a critica. A postura assumida de construgao de
consensos sem coergao, provoca o ato emancipatorio dos sujeitos envolvidos na
busca de consenso. (HABERMAS 2005, p. 167-172 € HABERMAS 2002, p. 65-71)

Estamos com isso sugerindo que as professoras e os professores estagiarios,
a medida em que participam dos encontros e que enunciam aquilo que os atinge,
buscam consenso para os problemas do cotidiano da Escola Hospitalar em uma
relacdo com a teoria e a pratica vivificadas. Existe ai um funcionamento reciproco,
entre teoria e pratica, mediatizado pela linguagem.

Seguindo a reflexdo pelo viés da pragmatica habermasiana, que relaciona o
sujeito transcendental com a Natureza Humana, nao se utiliza a linguagem como
instrumento de ligacdo entre a teoria e a pratica, dessa forma a relagao teoria e
pratica ganha um carater ontolégico. Entendemos essa forma de superagdo da
postura iluministicamente transcendental, como caminho adequado para produgao
de dados, ja que pesquisamos a constru¢cado da aprendizagem da docéncia.

A forma acima encontrada para dar concretude a investigagdo, assume que
ela perpassa as intengdes dos estudos compreensivos, na medida em que é
hermenéutica e para tal, aproxima-se do interacionismo simbdlico, uma vez que as

interagbes apdiam-se na linguagem, mas também se preocupa com a investigagao
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de construgdes socio-educativas, ja que tem vertente critica investigando
transformagdes na realidade a qual pertence. (HABERmMAS, 2005, p. 161-163; 2004c, p.9 -10)

Intencionamos que esse movimento reflexivo — pratico-hermenéutico e
emancipatoério-critico — emprestado da Teoria da Agdo Comunicativa (TAC),
possibilite as interpretagdes dos significados propostos pelas professoras e
professores para a acado na Escola Hospitalar.

A Pesquisa que se realiza no meio de uma experiéncia vivida tem o
delineamento do Estudo de Caso (EsTtesan 2003, 174-176), como dito, e analisa as
interagdes e as significagdes das construgdes estudadas entre as pessoas do grupo
de atendimento escolar hospitalar no seu préprio contexto.

Estas orientagbes metodoldgicas parecem particularmente adequadas, pois
consideram que o objeto de investigacao tem referencial no dominio da intervengao
educacional relativa a aprendizagem da docéncia em um ambiente especifico.
Refere-se também a processos de aprendizagem especificos que abarcam os
desafios de multiplas transformagbes® - ambientais, sociais, educacionais.

Investiga-se uma aprendizagem, como ja explicitado, mas esta confronta-se
com mudangas nos modos das inter-relacdes pessoais, sociais e ambientais, uma
vez que é mediatizada pela agdo comunicativa na forma primeiramente como
ARENDT (1981, p.14-32) conceptualiza acdo, como relacdo que s6 pode ser
estabelecida entre humanos; depois pela concepgdo de evolugido social de
HABERMAS (2002a, 474-484 e 2004b, p.18-25), que em sua fundamentacdo da Guinada
Linguistica, concebe-a com fundamentagcdo no estruturalismo genético de PiaceT
(2003, p. 72-75 e 81-84), portanto por meio da aprendizagem.

Assim, apoiados nessa dualidade de reflexdao, os objetos tém uma existéncia
real, mas com significados diferentes de acordo com o campo simbdlico nos quais
sdo apreendidos e, ainda entendendo essa dualidade, ndo como um impasse, mas
como uma caracteristica estrutural, chegamos a uma epistemologia intersubjetiva e

dialética.

2 Quando neste estudo falamos de apropriagao, ressignificagao, transformagéo, assungéo, estamos
nos referindo a conquistas de autonomia de si em relagao ao apropriar, ressignificar, transformar,
assumir. Essa condi¢ao pessoal ou coletiva (a comunidade ganhou autonomia) é entendida em
Habermas como aquela que ndo é distribuida (como em sistemas), ou ainda alcancada
individualmente. O eu autdbnomo de Habermas é aquele que intersubjetivamente busca: a
reflexibilidade, o agir sobre o meio que o cerca, a criagdo de espagos de mobilidade, a
reconstrugédo. (Hasermas, 2004b, p.118; 2004c, p. 13 e Hasermas, , 2000a, p.414)
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3.2. Quadro Metodolégico

A perspectiva ja considerada de um estado de Praticas Situadas e de um espacgo
de Lugar Praticado leva a um quadro metodolégico também local. Como o ensinar
e o aprender no ambiente hospitalar sdo estranhos a Educacgao, buscou-se um
metodo que seja ao mesmo tempo agregador dos elementos pesquisados que
conversam entre si e revelador dos dissonantes: encontrou-se no Estudo de Caso

essa pertinéncia.

3.2.1. Estudo de Caso

Para Stake (1995), o Estudo de Caso constitui um método que pesquisa de forma

compreensiva, sistematica e em profundidade uma determinada realidade social.
Esse autor assinala as seguintes caracteristicas: particularidade, descrigéo,
heuristica e indugao, como essenciais do estudo de caso.

Completando, Van peEr MaReN (1995), sugere que esse método pode ser
utilizado em investigagdes exploratérias, e assim gerar hipoteses, ou seja, examina-
se um conjunto de dados a fim de descobrir quais relagdes podem ser observadas e
quais estruturas podem ser construidas.

Por outro lado, EsTesan (2003, p. 174-176) apresenta o estudo de caso como um
produto final e ndo um método; no mesmo sentido, YIN (2001) o considera uma
estratégia que utiliza outros métodos como - narrativo, etnografico, documental ou
até varios deles — para compor o método de pesquisa.

Esta Tese fica por aproximagdo com a concepgao de Stake € de VAN DER
Maren. A primeira permite uma analise por vieses particulares das enunciagdes dos
professores estagiarios, ja que o estudo de caso, para Stake, possibilita analisar
manifestacbes complexas, mais especificamente: as manifestagbes de um
pensamento complexo que evoluem em um meio especifico. A segunda considera
o estudo de caso qualitativo um método apropriado ao contexto educacional porque
aborda as particularidades de uma situagdo numa perspectiva global.

Ainda mais, segundo Stake (1995), o Estudo de Caso pode ser classificado de
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acordo com o objetivo da investigagdo, em dois tipos principais: o estudo de caso
intrinseco, quando a investigagao tem necessidade de estudar um caso especifico e
o estudo de caso instrumental, quando a investigagdo tem necessidade de uma
compreensao geral de um caso em relagao a um critério especifico.

Com base nas concepgdes de Stake, o Estudo de Caso utilizado nesta
investigagdo é instrumental. Assim, o critério especifico € representado pelo
conteudo da aprendizagem da docéncia manifestado reflexivamente nas
enunciagdes e o0 caso em estudo sdo os encontros de enunciagbes dos alunos
atendidos.

A pesquisa, com essa concepcao de método, assumiu a priori que uma
estratégia de encontro de enunciacdo de praticas € suscetivel de favorecer
manifestagées de um pensamento reflexivo na concepgéo abordada no Capitulo 7°.

O Quabro 3.1.1 - FunpaMENTOS DA PEsauisa E suas CARACTERISTICAS resume 0S

fundamentos epistemolégicos e metodoldgicos até aqui assumidos.

Quabro 3.1.1 - FunpameNTOs DA Pesauisa E suas CARACTERISTICAS

ELEMENTOS DA CARACTERISTICA
PESQUISA
Dimensao Epistemolégica
Visdo da realidade Paradigma Critico habermasiano
Finalidade da pesquisa Construgdo de um saber critico-reconstrutivo

Dimensao Metodolégica |Pesquisa: Predominantemente qualitativa
Meio: Analise Modular do Discurso

Método: Estudo de Caso.

3.2.2. Vantagem e Limite do Estudo de Caso nesta pesquisa

Os dois extremos do Método Estudo de Caso sdo agora discutidos nas suas
relagdes com a natureza da investigagdo, o conhecimento que se quer abarcar e as
possibilidades de alcance a partir do Método.

Este estudo, quanto a natureza, é epistemologicamente harmdnico com a

3 Capitulo 7 — Vertente Teodrica: Comunidade de Aprendizagem da Docéncia
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experiéncia daqueles que estdo envolvidos e para o grupo constitui uma base
natural de aprendizado.

Os elementos pesquisados, quando em ambiente natural, permitem uma
aproximagdo com o mundo dos significados e das relacbes humanas sem o
afastamento da regido visivel, ecoldgica, concreta do espago da pesquisa. Esse
fator mostra-se relevante para esta pesquisa, no sentido de que o estudo esta
fundamentado na relagdo entre a profundidade e o tipo de experiéncia vivida, na
expressao e compreensao da mesma.

As referéncias aqui sdo, entre outros, de Minayo (1996, p. 12-13, 22-25) € Bogban
(1994, p.89-90), que levantam a necessidade do repensar cientifico contemporaneo
fundamentado em principios e ndo em procedimentos e, para tal, assume-se um
percurso de pesquisa que aceita a historicidade, a colaboragdo e sobretudo tem
certeza de que qualquer conhecimento € sempre aproximado e construido.

No aspecto do conhecimento que se pretende alcancar, a énfase esta na
compreensdao da aprendizagem da docéncia em uma comunidade hospitalar.
Assim, ao utilizar os elementos da Teoria da A¢dao Comunicativa de Habermas
como fonte de analise das falas dos professores estagiarios, teoria esta que tem um
carater de universalizagdo dos estudos do discurso em uma permanéncia no
cotidiano, cria-se um hiato, que ao mesmo tempo em que aponta um limite de
generalizacdo, abre uma possibilidade de ampliagdo da experiéncia vivida.

Com as consideracdes até aqui postas, por fim, caracteriza-se este Estudo
de Caso como uma construgdo linguistica que ocorre num dado instante em um
determinado contexto especifico. Por considera-lo um construto linguistico, como tal
pode ser desconstruido pela analise do discurso modular e reconstruido nas
consideracgdes finais, ou ainda pelos contexto de uso. (STaAke,1995)

O alcance de um Estudo de Caso esta no contexto de uso, pois outros
pesquisadores podem, no patamar do contra-exemplo ou exemplo favoravel, obter
0 aumento de argumentacgao e confianga dos elementos aqui pesquisados. Assim, o
poder de validacdo esta muito mais no espaco interno da propria pesquisa, do que
nos generalizaveis. Julga-se esse alcance e essa validagéo pertinente, ndo soé pelo
carater qualitativo predominante na pesquisa, mas também pelo pertencimento a

um campo que se constréi, como € o0 caso de espagos da aprendizagem da
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docéncia em ambientes exteriores as salas de aula tradicionais.

Uma vantagem do Estudo de Caso a ser pontuada para esta pesquisa, uma
vez que se pesquisam os elementos que emergem em um programa de intervengao,
esta na delimitacdo desse problema e relaciona-se as variaveis da atuagao do
pesquisador, pois o Estudo de Caso afasta o grupo pesquisado da Pesquisa
Participante, onde a interferéncia do pesquisador na atuagao pedagdgica é objeto de
estudo.

O foco da producao de dados esta, como ja colocado, nas enunciagoes, e a
op¢ao do Método Estudo de Caso possibilita que as evidéncias de natureza
qualitativa, relacionadas a aprendizagem da docéncia, tenham um carater ao mesmo
tempo particular e geral, sem que seja produzido desvio do contorno inicial do
estudo, pois € parte inerente ao Método essa obliquidade.

Por fim, atribuiram-se quatro fun¢des para este Estudo de Caso: (1)
Aproximar os temas: comunidade de aprendizagem e aprendizagem da docéncia,
(2) Afirmar as primeiras sinteses progressivas que emergem do trabalho de
retroacdo da analise de dados, (3) Sistematizar uma pratica pedagdgica em um
ambiente diverso de sala de aula tradicional e (4) Explorar a contribuicdo da

comunidade de aprendizagem na aprendizagem da docéncia.

3.2.3. Vertente Teérica e Vertente da Acdo Comunicativa em

Complementaridade

Com o termo complementaridade parte-se de duas realidades — a tedrica e a
comunicativa. Justifica-se essa posi¢cao pelo fato de Habermas nao considerar a
realidade normativa e a sociedade como fendmenos, pois ndo as percebe como
consciéncia produzida, mas como construgdes intersubjetivas. (HaBermas, 1987a, p.
110 e p. 179; HABERMAS, 2001, p.325 a 327)

Habermas concebe a evolugédo social como um processo de interagao entre
os componentes — externo, interno e social — do Mundo da Vida. Para ele, a
medida que o mundo da vida se moderniza por processos de secularizagao e

crescente reflexibilidade, ocorrem mudancas nos trés niveis do Mundo da Vida e
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modificam-se as inter-relagdes entre esses niveis. Essas alteragbes sdao mediadas
por Atos de Fala, que substituem a relagédo sujeito-objeto e é neste sentido que séo
consideradas construgdes intersubjetivas. (HABERMAS 2002, p.15).

No texto de Habermas, a constituicao das esferas — externa, interna e social,
mediadas pela linguagem — tem entendimento peculiar, mesmo quando considerado
em relagédo a outros da vertente da Teoria Critica, assim julgamos apropriado trazer
para este espaco da Tese essas concepgdes, ja que este entendimento € vertente
de nossas reflexdes:(1) Esfera externa é o segmento que corresponde a realidade
objetivada que os falantes adultos podem perceber e manipular. (2) Esfera interna
sdo as intengcbes que uma pessoa pode expressar por meio de suas proprias
vivéncias. (3) Esfera social é o aspecto da realidade simbolicamente pré-estruturado
que pode ser entendido por um adulto em atitude ndo objetivante, enquanto agente
que atua comunicativamente. (4) Linguagem é o meio que representa as agdes
comunicativas e com as quais um falante realiza suas opera¢des de demarcacgao e
desenredo da realidade.

Observa-se com os elementos acima pontuados que Habermas insere o
conhecimento na linguagem e na interacdo, portanto a Natureza interna
habermasiana transcende a subjetividade.

Ainda mais, sociedade e pessoalidade integram o mundo da vida como forma
de reduzi-lo, nas analises, a um conjunto de elementos linguisticos e culturais. Como
estratégia dessa posicdo, Habermas sugere a conversdo do mundo da vida em
totalidades dos fatos soécio-culturais (cotidiano) ancorados do ponto de vista das
diferentes esferas, em elementos linguisticos (no nosso caso, as enunciagdes) dos
sujeitos capazes de sustentar continuidade temporal e espacial. Assim, as diferentes
estruturas do mundo sécio-cultural que circulam por entre as esferas sao: Cultura?,
Pessoalidade® e Sociedade®.

Entendemos que a constituicdo da realidade, dessa forma composta com a

linguagem, pode ser analisada. No item seguinte, elencamos as categorias de

4 Cultura: arcabougo de saberes social e histérico, linglisticamente construido e dialeticamente re-
construido, do qual os participantes da comunicagdo se aproximam para referir-se a algo no
mundo. (Hasermas, 2002a, p.476)

5 Pessoalidade: mobilizagao para insergao em processos de busca de consenso que comportem
afirmacgéo de identidades. (Hasermas, 2002a, p.476)

6 Sociedade: ordenacdes legitimas capazes de regular participagbes em grupos sociais e de
assegurar solidariedade. (Hasermas, 2002a, p.476)
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analise criadas como forma de interpretar os significados produzidos, por meio do

viés da auto-reflexdo intersubjetiva, pelo grupo de estagiarios nas agdes cotidianas.

3.2.4. Categorias de Analise (CA)

Desde o inicio da pesquisa, a intengdo estava nos modos e/ou formas como o
professor reflete suas agdes em espacos fora de sala de aula tradicional.
Originalmente havia a inten¢cdo de um trabalho com os quatro eixos de analise, uma
vez que eles relacionam-se com as diferentes formas de refletir uma realidade e com
os distintos atos de fala propostos por Habermas, ja que estes encaminham
diferentes saberes postos em jogo nessa reflexao.

A leitura da transcricdo das gravacdes instigou a pesquisadora para outras
demandas. A comunidade hospitalar estava sempre presente na fala das
professoras e dos professores estagiarios, e os dois referentes inicialmente
pensados para analise — eixos de analise e atos de fala — estabeleciam uma
relacdo direta entre os atos de fala e as formas de referéncia com a realidade e
julgou-se que essa linearidade nao possibilitava resposta a questdo de pesquisa,
pois deixava de fora, ao término da analise, o retorno a comunidade hospitalar

Ainda mais, as publicacbes da area da Saude que liamos apontavam
necessidades de sistematizacdes especificas’ para o atendimento das criancas e
dos adolescentes em tratamento oncoloégico, que também ndo podiam ser

abarcadas pela estrutura linear inicialmente assumida.

Buscou-se na Analise Modular do Discurso uma possibilidade de ampliacéao
do estudo. Dessa forma, chegou-se a configuragao do instrumento de analise que é
representado pela Matriz de Percurso (Anexo-l). As linhas do instrumento explicitam
os eixos de analise e as colunas, as categorias de analise. O cruzamento de um
eixo de analise com uma categoria de analise fica representado por um tema;
sendo que as leituras da vertente tedrica possibilitaram a significagdo ® de vinte e

oito temas.

7 Desenvolvido no préximo capitulo.
8 Significagdo aqui € o que querem dizer para a pesquisadora os conteudos produzidos pelos
autores escolhidos com vista a resposta do problema proposto.
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Inventariou-se a construcdo das categorias de analise por meio das
indicagbes da analise modular, que apresenta os Médulos® Situacional,
Linguistico e Textual, desenvolvidos nos CapituLo 6—VERTENTE TEORICA: ANALISE
Discursiva E CapiTuLo 7—VERTENTE TEORICA: CoMUNIDADE DE APRENDIZAGEM DA DocENCIA, que
sdo os segmentos tedricos da Tese. Um dos capitulos fundamenta a vertente
tedrica da analise discursiva e o outro, da comunidade de aprendizagem da
docéncia. A leitura dos textos situados nesses capitulos, objetivando o
entendimento do espago pesquisado, mobilizou a pesquisadora a constru¢ao das
Categorias de Analise.

O que se pretende é identificar as marcas nas enunciagdes das professoras
e dos professores estagiarios de modo que se possa, com a modulagao da analise,
significar uma relagdo entre sujeitos naquilo que diz respeito a aprendizagem da
docéncia. (CHARAUDEAU, 2006,p. 453)

A fim de que se tenham subsidios para a analise das enunciagdes dos
professores estagiarios, o processo de retroagdo continua entre os mddulos
promove um movimento entre eles. Representa-se esse movimento de retroacao

por meio da Ficura 3.1 — DiNAmicA MobuLAR DA ANALISE Do Discurso.

Figura-3.1 — Dindmica Modular da AD
(S) Modulo Situacional
(L) Modulo Linguistico

Movimento (T) Mddulo Textual
de Retroagéo

No Carituto 1-Aspectos DA PEsauisa, apresentamos os eixos de andlise — acéo
Técnico-Estratégica, agdo Normativa, acdo Interpretativa e agdo Comunicativa — e
agora, categorizamo-los segundo o significado a eles atribuidos em aproximagao
aos conteudos desenvolvidos nas vertentes tedricas.

A significacdo do cruzamento dos eixos de analise com as categorias de

analise dentro dos mddulos acontece por temas; assim como nas demais

9 Como sugere o Anexo-l ao longo da linha MODULO
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significacbes, o movimento é de aproximagdo entre os textos lidos e relidos,
objetivando o entendimento da proposta de pesquisa. A categorizagdo e o
desenvolvimento dos temas deram origem ao ANexo | — MaTRIz bE PERCURSO.

A analise do discurso proposta para a pesquisa nasce da integracao das
consideracdes teodricas da Analise Modular do Discurso com aquelas da Teoria da
Acao Comunicativa habermasiana.

Autores como Charaudeau, Roulet e Bange apresentam literatura de
aproximacao entre Analise Modular do Discurso e TAC, e a leitura dos textos desses
autores, como também da transcricdo das gravagdes, encaminharam a construgéo
de sete categorias de analise (Busca, Como é Observada a Busca, Tipo de Saber,
Funcdo Geral do Ato de Fala , Ato Caracteristico da Fala, Plano de Interesse e
Forma de Referéncia com a Realidade), nas diferentes modulagdes sugeridas pela
analise do discurso modular (Fase, Episédio, Transacédo, Incursdo, Intervencéo e
Troca), nos modulos (Situacional, Linguistico e Textual) e nos quatro eixos de
analise (Agcao Técnico-Estratégica, Normativa, Interpretativa e Comunicativa) que
delimitam o problema.

Encaminhamos a organizagdo das categorias de analise nos mddulos da
analise discursiva e no Capitulo-6 compde-se o desenvolvimento para os elementos

aqui considerados.

3.2.4.1. Moédulo Situacional

Para a analise do discurso, o Mddulo Situacional é o lugar onde o falante identifica
os dados externos para a racionalizagao de sua agao e busca responder: quais sGo
as condic¢oées situacionais para o ato de linguagem? Dessa forma, a professora e o
professor estagiarios, ao construirem uma enunciagao, fazem-no em fungdo da
identidade dos parceiros, da finalidade da fala, do tema colocado em jogo e das
circunstancias que envolvem a enunciagdo. Em funcdo dessas consideracgdes,
elegemos como Categorias de Analise (CA) para o Mddulo Situacional: Busca,
Como é Observada a Busca, Tipo de Saber e Fungido Geral do Ato de Fala.

Neste mdodulo, pode-se observar a forma como uma comunidade aborda as

10 Observadas na linha Médulo do Anexo |.
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diferentes situagdes de comunicacao, o que busca, como busca, quais s&o os tipos
de saberes veiculados e isto tudo conduz a consideragdes da fungdo geral do ato
de fala.

No espaco situacional do discurso, a finalidade do ato de comunicacgao
define-se por meio da resposta a uma pergunta implicita: “Estou aqui para dizer o
qué?”, e esta questao tdo ampla se responde por finalidades enunciativas.

Assim, quando a enunciagao de um professor for significada pela busca de
razdes, na literatura habermasiana o movimento dessa busca € de legitimacao de
uma acado Técnico-Estratégica e a atitude assumida pelo falante é objetiva.
Transpondo esse texto para a construgdo do Anexo I-MaTtriz be Percurso temos: a
categoria de analise-Busca'! encontra no eixo de analise-A¢do Técnico-Estratégica
o tema-Razao'.

Quando a enunciagao for significada pela busca de coordenagéo das agoes,
explicita um movimento de legitimagdo de uma agdo Normativa e dessa forma a
atitude dos sujeitos envolvidos na enunciagao é de conformidade e/ou reconstrugao
da norma. Da mesma forma que a anterior no Anexo |, temos: no eixo de analise-
Ac3do Normativa o tema-Coordenacgio das agdes’.

Uma significacdo de busca evidenciada por um repertério de intengdes
movimenta a compreensao de uma acao Interpretativa em uma atitude expressiva
do falante. Transportando esse conteudo para o Anexo |, temos: no eixo de analise
Acao Interpretativa o tema-Intengées’™.

A enunciagdo que busca entendimento movimenta um ato de fala
comunicativo e, nesse sentido, a acdo Comunicativa apresenta-se por uma atitude
de consenso do falante. Como nos demais eixos de analise, transpondo para o
Anexo I-MaTtriz bE PeErcurso, temos: no eixo de analise Acdo Comunicativa o tema-
Consenso™.

Além da categoria de analise Busca, o Modulo Situacional possui as
categorias de analise: Como é Observada a Busca, Tipo de Saber, Fungao
Geral do Ato de Fala.

11 Anexo-l: de [1,1] até [4,1].

12 Anexo-l: [1,1].
13 Anexo-l: [2,1].
14 Anexo-l: [3,1].
15 Anexo-l [4,1].
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Para a categoria de analise — Como é Observada a Busca — quando as
enunciagdes das professoras e dos professores estagiarios reportam-se a um
mundo socialmente objetivado, significamos a agao Técnico-Estratégica pelo tema
Diadlogo de exposicdo. Ja nas enunciacbes em que a coordenagdo da acao
Normativa sdo manifestacbes de atitudes sociais ndo objetivantes o tema
significado a ela é: Retroagao, problematizagao/acomodag¢ao. Quando o grupo
poe em circulacdo enunciacbes que tém um certo “ar familiar® em atos de fala
Interpretativos, significamos essas agdes pelo tema: Descrigdo ®.

Por fim, ao colocarem em uso todas as fun¢des de linguagem anteriores em
acdes comunicativa orientadas ao entendimento mutuo, a significagdo se da pelo
tema: Entendimento "’

Por sua vez, a categoria de analise Tipo de Saber diz respeito ao discurso
que circula nas reunides e pretende dar conta das significagbes das marcas
discursivas de um na presenga do outro. Assim, seguindo pela vertente tedrica
habermasiana, a agado Técnico-Estratégica é significada pelo tema: Discurso
Tedrico. O eixo de analise da acado Normativa é significado pelo tema Discurso
Pratico-Moral, os eixos de analise da acao Interpretativa e agcdo Comunicativa sao
significados com os temas: Discurso Pratico-Etico e Discurso Critico-
Reconstrutivo '

Por ultimo, a categoria de analise Fungao Geral do Ato de Fala, sintetiza
os indicios de regulacdo do discurso e encontra significacdo pelos temas:
Exposicao de Estado de Coisas, Estabelecimento de Relagoes Interpessoais,
Express6es de Vivéncias Subjetivas e Estabelecimento de Relagoées
Intersubjetivas "° , nos respectivos eixos de analise, como pode ser observado na
TaBeLA 3.2.1- INTER-RELACAO: MébpuULO SituacionaL E TAC.

Como ja anunciado, expde-se nessa tabela, as construgdes que estabelecem
uma relacdo entre o Mdodulo Situacional da analise do discurso observados por
Charaudeau e as formas de agdes inventariadas por Habermas em sua Teoria da

Acéo Comunicativa. (CHARAUDEAU , 2006, p.453; HABERMAS 19874, p. 414-428 e 2001, p.392)

16 A descricao € um segmento da enunciagdo que expressa um ponto de vista, uma localizagdo, uma
qualificagdo, uma relagdo de contigliidade, uma comparagao, que termina por dar um certo “ ar
familiar” ao que se enuncia. (Charaudeau, 2006,p. 153)

17 Anexo-l: [ 1,2] até [4,2].

18 Anexo-I: [ 1,3] até [4,3].

19 Anexo-I: [ 1,4] até [4,4].
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TaBeLA 3.2.1- INTER-RELACGAO: MoDULO SituacionaL E TAC

Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

CA Busca Como é Observada | Tipo de Saber| Fungao Geral do Ato

~ a Busca de Fala
Agoes Temas
Acao Técnico- |Razdo Dialogo de Discurso Exposigcao de estado
Estratégica exposicao Tedrico de coisas
Agéao Coordenagdo |Retroacao, Discurso Estabelecimento
Normativa das agobes Problematizagdo e | Pratico-Moral |de relagbes

Acomodacao interpessoais
Acao Intencbes Descricéo Discurso Expressdes de
Interpretativa Pratico-Etico | vivéncias subjetivas
Agao Consenso Orientacéo para o Discurso Estabelecimento de
Comunicativa entendimento Critico- relagdes intersubjetivas
Reconstrutivo

3.2.4.2. Médulo Lingiiistico

O Modulo Linglistico é o lugar em que se encontram os diferentes modos dos
dizeres mais ou menos estaveis dos sujeitos, em fungdo das demandas do modulo
Situacional.

Para analise do discurso cabe aqui uma pergunta: Quais procedimentos
discursivos foram acionados? (CHaRAUDEAU, 2006, p. 453). Em resposta, encontra-se
nos atos de fala da Teoria da Agado Comunicativa habermasiana uma possibilidade
de significacdo para o eixo de analise deste Modulo.

Assim, para a CA-Ato Caracteristico da Fala em relagdo ao eixo de analise
Acao Técnico-Estratégica, o procedimento discursivo acionado é aquele do tema-
Constatativo; quanto aos eixos de analise Agao Normativa , Agao Interpretativa
e Acao Comunicativa associaram-se os temas: Regulativo, Expressivo e
Comunicativo, sendo que o ato de fala Comunicativo tem uma relagcdo de
complementaridade com os anteriores . (Hasermas, 2002, p.117-129; RICOEUR, 1976,
p.25-28)

Como no modulo anterior, a Tabela 3.2.2- INTER-RELACAO: MoDULO LiNGUIsSTICO E
Teoria bA AgAo ComunicaTivA, explicita a construgdo do Modulo Linguistico acima.

A analise do modulo Linguistico permite significar as relagdes estabelecidas

20 Anexo-l: [ 1,5] até [4,5].
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entre os professores quanto ao que sabem, pensam, querem, devem fazer, etc.
S&o, na concepcdo de CHARAUDEAU (2006, p.437-440), construcbes de rituais de
linguagem, que correspondem a construgdo da esfera de agbes que circula em
cada comunidade. Aprender sobre essa comunidade, no sentido de construi-la e
por ela ser construido, implica reconhecer esses rituais, capacidade que se adquire

pela aprendizagem social *'e nas relagdes com os outros.

CA | Ato Caracteristico
Acoes Temas ezl
Acao Técnico- Constatativo
Estrategica Tabela 3.2.2-
Acédo Regulativo Inter-relacao:
Normativa Médulo Linguistico e TAC
Acao Expressivo
Interpretativa
Acao Comunicativo
Comunicativa

3.2.4.3. Modulo Textual

O Modulo Textual é o territério das escolhas linguisticas, expressas pelas
combinagdes das formas textuais utilizadas nas enunciagdes e pelos significados a
elas atribuidos. A analise discursiva desse modulo responde a uma questdo: Em
que consiste essa configuragado textual? A resposta a essa pergunta remete as
intencbes de comunicagdao, em relacdo aos moédulos Situacional e Linguistico.
CHARAUDEAU(2006)

Para a constru¢cdo das categorias de analise do moédulo Textual, buscaram-
se também na Teoria da Agdao Comunicativa habermasiana formas de significar a
intencionalidade das enunciagcbes e formas de organizacdo presentes em cada
comunidade. Aqui a analise modular possibilita um retorno a comunidade hospitalar,
fortemente evidenciada nas enunciagdes das professoras e professores estagiarios.
Para tal, optou-se pelas categorias de analise: Plano de Interesse e Referéncia

com a Realidade.

21 Entendemos como constituinte das aprendizagens sociais os saberes disciplinares em constante
processo de ressignificacao.
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Em conformidade com os modulos anteriores, os temas ?> que compdem a
interface dos eixos de andlise da Tese com as categorias de analise do modulo
Textual, encontram-se evidenciados na TaseLa 3.2.3- INTER-RELACAO: MODULO TEXTUAL E
TAC.

TaseLA 3.2.3- INTER-RELAGAO: MoDULO TExTUAL E TAC

CA Plano de Formas de
Interesse referéncia com a

ACOEs Temas realidade
Acao Técnico- | Pragmatico- Objetividade
estratégica Funcionalista
Acgao Critico Normatividade
Normativa
Acao Hermenéutico |Expressividade
Interpretativa
Acao Critico- Intersubjetivo
Comunicativa | Reconstrutivo

3.2.5. Compreensao em Profundidade

Como desenvolvido no CarituLo-6, 0 Mdodulo Situacional realiza seu processo de
modulacdo transversalmente pelas Unidades Situacionais: Fase, Episédio,
Transagao e Incursao e o Modulo Textual ocupa-se com as Unidades Textuais:
Intervengao e Troca.

O Mddulo Linguistico € o elemento da analise discursiva modular que faz a
mediag¢ao entre os dois modulos anteriores, busca-se dessa forma a unicidade das
construgdes. Trabalhamos com os atos de fala em uma perspectiva comunicativa;
assim, ocupa-se das inteng¢des, dos rituais de linguagem e pode dessa forma
alinhavar/acoplar as varias fases da modulagédo da analise do discurso.

O movimento de leitura flutuante por sobre as enunciagdes em um primeiro

momento € tacito e permite a pesquisadora — com base no conteudo habermasiano

22 Anexo-I: [ 1,6] até [4,6] , [1,7] até [4,7].
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dos atos caracteristicos da fala — orientar o entendimento dos elementos
pesquisados, mas é posteriormente explicito, como na construcido dos resultados e
nas consideracoes finais.

No instrumento de analise modular construido, as a¢des dos professores no
cotidiano hospitalar sdo mediadas pelas agdes comunicativas do Moédulo Linguistico
e posteriormente analisadas nos Mddulos Situacional e Textual. Como demonstra
o Diacrava  3.2.5.1-SinTEse  MobuLAar, abrem-se espacgos intermediarios de
racionalizagcdo das agdes no Mobpuio SituacionaL por meio das Unidades Fase E
Erisopio, e de orientagdo da agdo no MobuLo TextuaL por meio da UNIDADE INTERVENGAO.
Apos essa modulagao, grandes estruturas SituacioNals E TEXTUAIS (TRANSAGAO, INCURSAO
E TROCA ) explicitam elementos pesquisados da aprendizagem da docéncia e da

comunidade de aprendizagem.

[

Fase
Situacional o
9) Episodio
Transagdo
M A Incursdo Diagrama3.2.5.1- Sintese Modular
0 l
D Lingiiistico :
U o
L l
0 I
S \“(
Intervengdo
Textual
M Troca
\

\

O percurso de analise fica indicado por seis acbes - este conteudo compde o
CarituLo 5 - Discussio E ResuLtapos. Abaixo na Tabela 3.2.4- Percurso DA ANALISE,
desenvolvemos essas agdes e compusemos o caminho percorrido, explicitando-o
para o eixo de analise da acao Técnico-Estratégica. Nos demais eixos, 0 processo

€ semelhante na forma e essa notagao foi realizada.
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Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Primeira Agdo de Analise - Médulo Situacional — Modulagao Fase

Apés a leitura da transcricdo da fita de gravagdo do dia eleito para a analise, o
primeiro movimento é o de identificar no ato de fala do professor estagiario, para cada
um de seus alunos atendidos no dia, uma situacdo de ensino que passa a ser
caracterizada como uma enunciagao

Inicia-se aqui a primeira modulagcado de significacao. Existem opg¢des no corte
do inicio e do fim de cada enunciacdo. A escolha é permeada pelos referenciais
tedricos de analise e vivéncia da pesquisadora junto ao grupo de professores e
espaco de intervencgao.

O inicio da modulagédo por meio da Unidade Situacional Fase?, preocupa-se
com a significacdo da CA-Busca. Procedeu-se a identificacdo do tema para a CA-
Busca da Unidade situacional Fase, em relagdo a um dos eixos de analise para cada
uma das enuncia¢des do dia observado na pesquisa.

Assim, o primeiro movimento de andlise implica em abordar o material coletado
nas transcri¢coes das fitas por meio de uma leitura flutuante. Lé-se e relé-se o texto da
transcricdo. A Fase é considerada uma dindmica de pré-andlise, que busca
contemplar os temas da forma mais ampla possivel. Ela objetiva assegurar a
recursividade da organizagao situacional e permite gerar uma infinidade de estruturas
situacionais.

Para cada dia em andlise segue-se 0 mesmo processo. Durante a leitura,
buscamos significado para a pergunta implicita na CA: O que o professor estagiario
Busca ao fazer essa enunciacdo? Assim, quando o movimento da fala é entendido
como de legitimagdo de uma acdo em uma atitude objetivante com a natureza,
interpretamos essa enunciacdo pelo Tema Razdo em uma Acgéo Técnico-Estratégica.
O mesmo ocorre para as agcdes Normativas, Interpretativas e Comunicativas.

Essa primeira dindmica de significagéo e interpretacéo, realizada para cada um
dos eixos de analise, esta representada no Diacrama 3.2.5.2 — DINAMICA DE SIGNIFICAGAO
pA CA-Busca

Como se observa na figura abaixo, os dados produzidos com a CA-Busca séo
os elementos para a modulagdo Episédio da analise, assim parte-se para um outro
movimento de significagdo das enunciagdes num processo de retroagdo; dessa forma,

a cada agao retoma-se o conjunto de enunciagdes da reunido.

23 O conjunto de categorizagao esta no arquivo digitalizado da tese: Primeira Agdo da Analise.
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Interpretagao: é o

compreendido pela

[ ]

» Texto da transcri¢do = pesquisadora a

sda fita para o dia em; partir do significado
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- Novo Processo de .
Significagao: € o que quer dizer, para wsignificagao na modulacao;

| ] .« . [ ]
os professores estagiarios, seu . Episodio .

atendimento pedagdgico hospitalar no

dia em andlise.

Diagrama 3.2.5.2 — Dindmica de Significacdo da CA-Busca

Cont: TaBeLa 3.2.4 - PercuRso DA ANALISE

Segunda Acgao de Analise - Médulo Situacional — Modulagao Episédio

Corresponde a um outro momento de andlise ja destacado pela Unidade Fase. Nesta
significacao, o professor estagiario faz referéncia aos mundos objetivo, social ou
pessoal, explicitando os diversos contratos estabelecidos com os alunos e com a
comunidade.

Um episédio ocorre em um cenario, em um intervalo de tempo e relaciona
sujeitos. O territério de um episodio é aquilo que o diferencia de outro, é o que de certa
forma permanece nesse intervalo de tempo. Por isso tudo, o episddio guarda a agao
da Busca. Dessa forma, atribuimos ao Episoédio a CA-Como é observada a busca.

Partiu-se da leitura de todas as CA-Busca para todos alunos atendidos no dia,
por um professor estagiario. Em um movimento de retroagdo, observa-se qual
referéncia é feita ao se proferir cada enunciagcdo. Quando a referéncia € ao mundo

Objetivo, significa-se a acdo encarnada na enunciagdo por uma palavra-chave e
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interpretamos essa significagdo pelo Tema- Diadlogo de Exposicdo em uma Acado
Técnico-Estratégica. O mesmo movimento é observado para os outros eixos de
analise da Tese.

A solugao encontrada pela pesquisadora para significar a acao do Episédio por
meio de palavras-chave parte do entendimento de que palavra-chave tem um nucleo
de significado que, como o Episddio, mantém-se. Assim, uma palavra-chave é o
significado de uma acdo que ocorre em um Episddio.

A acepgao para o termo palavra-chave é aquela da analise do discurso
modular que, por um lado, tem a fungéo de conector - relacionam as significagdes das
enunciagdes a palavras-chave -, e por outro, marca a presenga do pesquisador nas
enunciagdes dos professores, uma vez que as palavras-chave mudam de significado
de acordo com as posicoes assumidas por aqueles que as empregam.
(CHARAUDEAU,2006,p.359-361 )

O critério de esgotamento (quando ndo ha necessidade de inclusdo de novas
palavras-chave ao rol daquelas ja consideradas) de palavras-chave foi utilizado para
delimitar o primeiro periodo de analise.

Para a criacio do elenco de palavras-chave usamos uma
ferramenta do programa OpenOffice de buscas e contagem de palavras. De posse
desta lista das mais evidenciadas ou ainda significativas com o tema em estudo,
providenciamos com a ferramenta de localizagdo em quais enunciagbes elas se
encontravam e por significacdo escolhemos uma palavra-chave. Muitas das vezes,
diferentes palavras localizadas foram significadas com a mesma palavra-chave. Isto
feito para o primeiro dia, foi repetido para a sucessao de dias até que nao fosse mais

necessario aumentar o nimero de palavras-chave?.

Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Terceira Agao de Analise - Médulo Textual — Modulagao Intervengao

Bange (1992, p. 69) chama de intervengdo aos episddios sociais que determinam o
quadro de objetivos mais ou menos definidos e mais ou menos contratados. Para uma
intervencdo em linguagem, o falante efetua uma série de operagbes; pbde em
circulagao suas explicacdes e/ou o desenvolvimento de uma tese, que sao postas para
analise pelos interlocutores.

Atribuimos a CA-Plano de Interesse a modulagdo Intervencdo, porque nela
desenvolve-se uma atividade argumentativa que visa a dar legitimidade ou
credibilidade a fala, ao mesmo tempo em que argumenta com o auditério, assim é

carregada de intencionalidades.

24 O rol de palavras localizadas esta no Anexo VI: PaLavras LocaLizabas.
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Esta modulagdo, por meio do material produzido no movimento de significagao
no moédulo Episddio, busca indicios das reflexdes dos professores em relacdo ao seu
fazer escolar. Justifica essa proposta, o fato da Intervencdo ser a modulagdo da
analise do discurso que estabelece o elo entre o Modulo Situacional, que significa
elementos da racionalizacdo da acdo e o Modulo Textual, que remete as
interpretacdes dos processos de significacao.

Quando, nessa busca, a Pretensdo de Validez, que determina o plano de
Interesse, € significada por Interesse Pragmatico Funcionalista, entdo aquela é
interpretada por esse tema. O mesmo processo € estabelecido para os demais eixos
de analise.

As analises sao realizadas a partir desta modulagao para os dez primeiros dias
em estudo. Por ser uma unidade de analise intermediaria, como as duas anteriores,
produz dados para as unidades superiores, que realizam uma leitura
predominantemente transversal por sobre as enunciagbes e uma ligagdo com as
formas de referéncia com a realidade.

Os resultados s&o produzidos em relagdo a categoria de analise - Plano de
Interesse - pela leitura em cada um dos eixos de analise para cada uma das palavras-
chave em sua relagdo com os conhecimentos para ensino: conhecimento especifico
do conteudo, conhecimento pedagodgico geral e conhecimento pedagdgico do
conteudo — elementos da teoria de SHuLman (1986 e 1987) para base de ensino.

Além dos conteudos acima, Bance (1992, p.113) inclui pesquisa de regularidades
discursivas na modulacado Intervengcdo. Criou-se para a interpretagdo dessas
regularidades, a densidade de falas (DF). Elas possibilitam a interpretacado de desvios,

paralelos e emergéncias observados nas enunciagdes.

Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Quarta Acao da Analise - Médulo Situacional — Modulagao Transagao

FiLLiertaz (1996) cita CHaraubeau (1995) para definir essa unidade: consideram a
Transacao o processo no qual o falante elabora hipoteses sobre as possiveis relagdes
que o outro vai estabelecer e, dessa forma, prevé regulagbes para o discurso. Para
eles, é a regulagdo que permite administrar o jogo de influéncias em uma interacao.

Para RouLeT ET AL. (1991) 0 sentido da Unidade Transacional da AD é aquele
intermediario entre uma situagado maior - uma construcao coletiva - e uma menor, onde
os professores negociam os componentes discursivos que subjazem ao
funcionamento da reuniao.

Existindo varios sujeitos e varias trocas comunicativas, assiste-se a um

fendmeno de auto-regulagao, como em PiaceT (1995, p.274-291), através do qual se
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constitui um quadro de compreensdo, que ao mesmo tempo que possibilita trocas
futuras, da significado aquela que esta em atualizacao.

Os sujeitos envolvidos, que vivenciam esse processo de regulagédo, dispéem
agora de um outro espaco, que lhes é necessario a propria construgdo, também como
na abstragao reflexionante de Piaget e que, para Charaudeau, tem o significado de
"espaco de estratégia" (Craraubeau 1995, p.150) . Esse espaco de estratégia funciona
com retroativos que mantém o equilibrio de uma estrutura organizada ou de uma
organizagao em vias de construgao.(PiaceT, 1995 € CHARAUDEAU, 2006, p. 426)

Com esse conteudo tedrico, que constitui a0 mesmo tempo a condicdo para
que os parceiros possibilitem e persigam trocas comunicativas, e também construam
identidades, atribuimos a Transacdo a CA-Tipo de Saber, uma vez que
intrinsecamente o0s saberes carregam modos de regulagdo do discurso.

A modulagdo Transagao se estabelece para o periodo em analise como um
todo. Ao ler as significacdes produzidas pela modulagédo Intervengéo, perguntamos:
Qual o indicio que marca a forma de argumentagdo do grupo de professores? Quando
estas argumentagbes foram significadas como conteludos Teédrico ou Pratico, estas
foram interpretada com o Tema-Discurso Teérico e/ou Pratico, em conformidade com
o respectivo eixo de analise .

No processo de interpretacdo do moédulo Transagdo, buscamos os efeitos
(indicios) dessas negociagbes postas em circulagdo nas reunides para o
entendimento da rede de relagbes que se estabelecem. Organizamos os indicios pelo
conteudo significado nas enunciagdes em uma lista para cada eixo de andlise e
agrupados por palavras-chave. Esse material esta na TaseLa 5.4.1-UNiDADE TRANSAGAO DO
AnExo V.

Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Quinta Acgéao de Analise - Médulo Situacional — Modulagao Incursao

Incursdo é uma unidade fronteira com a Unidade Textual e contribui para a
explicitacdo dos objetivos e das finalidades situacionais. Dessa forma, permite a
analise sequencial e hierarquica daquilo que os falantes articulam progressivamente
no contexto onde é falado. Tem o poder de um conector, no sentido de que fornece
argumentos (dados) e encaminhamentos para o modulo Textual.

Sendo a Incursdo uma unidade situacional maxima, possibilita 0 encontro com
o todo, assim “a reunido em si “, para cada um dos eixos de analise, no periodo de
analise, € o objeto de estudo para a Incursdo.

Mesmo que em um discurso estejam presentes outros anteriores, a forma

como cada qual o analisa intersubjetivamente e dele se apropria, pressupde escolhas.
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Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Por este caminho, a analise de uma incursdo em um contexto pressupde sujeitos "n&o
assujeitados" que, envolvidos em um ato comunicativo, sdo capazes de estabelecer e
formalizar regulagdes que possibilitam o consenso.

Com esse conjunto de regulagdes, interpretados pelos indicios significados na
unidade Transagao, construimos uma sintese que particulariza os elementos
argumentativos das enunciagdes. Espera-se com esse movimento produzir dados para
a analise dos processos de racionalizacdo das agdes e dessa forma dar visibilidade ao
problema de pesquisa no que diz respeito ao processo de auto-reflexdo das agbes na

Escola Hospitalar.

Sexta Ac¢ao da Analise - Médulo Textual — Modulagcao Troca

E a unidade maxima textual, disto resulta que os diversos constituintes textuais
libertados pela analise do discurso, considerados como relevantes para a
compreensao das diferentes naturezas que compdem o ato enunciativo, permitem dar
conta ao mesmo tempo das interpretacdes e dos encadeamentos que fazem parte das
relagdes de natureza linguistica.

Atribuiu-se a modulagao Troca a CA-Forma de Referéncia com a Realidade, ja
que esta modulagao fornece subsidios para a compreensdo da realidade pesquisada
em sua totalidade; assim, encontram-se resultados para a construgao do entendimento
de como circulam e quais sdo os elementos da Comunidade de Aprendizagem
significados pelo grupo.

Julgo ser este o0 duplo desafio enfrentado por esta pesquisa:
construir conhecimento que contribua tanto com pesquisas ja desenvolvidas sobre as
necessidades educacionais das criangcas e adolescentes oncolégicos como com

aquelas de formagdo em contextos especificos e espera-se que o instrumento

construido suporte tais desafios.

Como vimos, o quadro metodologico da Tese esta construido a partir dos elementos:
Construgcao de Categorias de Anadlise (CA), Percurso de Analise e
Compreensao em Profundidade, sistematizados agora no Quadro 3.2.1 -PLano
MeTopoLoaico. Este plano é o que possibilita, por meio da identificacdo dos elementos
formais, axioldgicos, praxioldgicos e compreensivos evidenciados nas enunciagdes

dos professores estagiarios, a resposta a pergunta proposta para a pesquisa.
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Aspectos Epistemolégicos e Metodolégicos

Quabro-3.2.1 - Prano MeToboLoaico

Percurso Descrigao

Construgao de Categorias |Vertente Tedrica:
de Analise (CA) Construgao das CA por meio dos textos dos

autores da vertente  epistemoldgica

habermasiana (Capitulos 6 e 7)

Percurso de Analise

Identificagdo da situagcado de | Apropriagdo do problema por meio da

ensino de saida leitura e releitura dos escritos.

Analise Modular de Dados | Vertente da A¢ao Comunicativa:

Analise das enunciagdes das professoras e

Retroagao Continua
Modulacdo Continua dos Elementos

dos professores estagiarios (Capitulo 5)

Compreensao em Operacionalizagdo Modular da analise das

Profundidade enunciacdes : Consideracoes Finais

Tem-se aplicado o termo construcdo em dois contextos: um em oposi¢do ao
empirismo e ao apriorismo e outro no sentido do que o construtivismo constroi.
Nesse sentido, espera-se que este instrumento modular, a anélise das enunciacoes e
a epistemologia adotada déem conta das abordagens da atitude reflexiva

concernentes as manifestacoes de atividades sociais.
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Capitulo 4

Revisao da Literatura:
comunidade de aprendizagem no espago das publicagdes




Revisao da Literatura: comunidade de aprendizagem no espacgo das publicacées

Muito embora todas as ciéncias devam, naturalmente, se ocupar
no plano metateorico de problemas de interpretagio, so aquelas que
mostram uma dimensio de pesquisa hermenéutica tém que
enfrentar problema de interpretacdo ji ao nivel da producdo de
dados.

Habermas, 2003, p. 59

E comum, nas producdes cientificas da area da Saude, um capitulo que contemple
as produgdes correlatas a pesquisa e isto tem como um dos objetivos localizar o
estudo que se esta a realizar em relagéo aos demais ja produzidos.

Intencionamos essa tradicado, qual seja, a de incluir as influéncias havidas do
que se tem de producdo sobre as necessidades das criangas e adolescentes que
passam pelo tratamento oncoldgico, na discussdo dos dados produzidos, em uma
utopica, mas necessaria presencga interdisciplinar neste trabalho,

Desenvolve-se no Capitulo-7' a reconstrugédo do significado de comunidade
de aprendizagem na categoria de analise — Forma de Referéncia com a Realidade
— para cada um dos eixos de analise nos referentes: Contexto e Mobilidade?. Ainda,
no Capitulo-6° faz-se a discussdo dos resultados dos dados produzidos a partir das
enunciagdes das professoras e dos professores em relagcdo aos elementos aqui
desenvolvidos.

Agora, pretende-se uma aproximagado dos referentes — Contexto e
Mobilidade — aos textos de publicagcbes sobre o tema: o aluno-paciente
oncoldgico e as implicagées na escolaridade. Foram encontrados* vinte e nove
artigos que relatam pesquisas com pais, irmé&os, colegas, professores e 0s proprios
alunos que vivenciaram o tratamento de cancer na infancia e na adolescéncia.

O movimento de aproximacdo textual aos interesses da pesquisa
primeiramente compreende o que o artigo busca. De posse desse entendimento,
para os referentes Contexto e Mobilidade, busca-se o plano no qual a pesquisa esta

situada, ou seja, os planos pragmatico (relacionado ao eixo de analise: agao

1 Capitulo 7 — Vertente Tedrica: Comunidade de Aprendizagem da Docéncia

2 Para o momento — Contexto: espago proximo pelo qual que se tem acesso a outras esferas de
atividade e Mobilidade : aquilo que nos movimenta para a agao.

3 Capitulo 6 — Vertente Tedrica: Analise Discursiva

4 Por dispositivo de busca eletronica.
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Revisao da Literatura: comunidade de aprendizagem no espacgo das publicacées

Técnico-Estratégica), critico (relacionado ao eixo de analise: acdo Normativa),
hermenéutico (relacionado ao eixo de anadlise: acgao Interpretativa) e critico-
reconstrutivo (relacionado ao eixo de analise: agdo Comunicativa), entendendo que
cada um dos vinte e nove artigos lidos podem estar em diferentes planos. Dividiu-se
essa secao em quatro itens, sendo que cada um deles estuda um dos planos e
inclui os artigos segundo os referentes considerados.

Nao se desconsidera, ao compor este artefato de aproximacdo, que os
aspectos educacionais estdo relacionados com questdes: de politicas publicas,
ambientais, sociais, curriculares, concepg¢des de escola e educagao escolar,
concepgoes de sujeito e objeto de pesquisa, fundamentagéo epistemoldgica e tudo
mais que envolve a construcao de significados dos temas escolares.

No entanto, a ampla publicagdo na area da Saude langa questdes instigantes
para a educacao escolar: é praticamente unanime a concluséo, nos estudos dessa
area, que faz parte (desde o final da década de 80) da cultura ocidental do
tratamento do cancer da infancia e da adolescéncia o processo de
acompanhamento escolar, que existem efeitos tardios do tratamento e do cancer
em si, e dessa forma o acompanhamento tem que ser ao longo da vida e que esses
efeitos tardios sdo atenuados quando os pacientes estudam durante o tratamento.

Assim, apropriamo-nos desses estudos como elementos compreensivos de
uma comunidade de aprendizagem. Para tal, o artefato assim construido
acrescenta a vertente tedrica a apreensao dos objetos relacionados as evidéncias e
as necessidades do aluno-paciente por meio de textos de uma realidade externa
aquela pesquisada no IOP-GRAACC-UNIFESP.

Sintetizamos os estudos de HaBermAs(2005, p. 159-178) € MEDINA RiviLLA (1999, p.
28-57 ) e os referentes — Contexto e Mobilidade — desenvolvidos no Capitulo-7, por
meio de um quadro que € o instrumento para uma leitura da comunidade de
aprendizagem hospitalar das publicagdes. Dos estudos de Habermas, apropriamo-
nos dos planos de acao para as diferentes manifestagdes do agir comunicativo e de
Medina Rivilla, o que entendemos da significagdo para os referentes elencados em
relacdo a uma comunidade de aprendizagem.

O quadro abaixo, Quabro 4.1 - SINTESE PARA LEITURA DAS PusLicacoEs concretiza

as significacbes para cada um dos planos da agao habermasiana, assim em: (1)

82



Revisao da Literatura: comunidade de aprendizagem no espacgo das publicacées

contexto, preocupa-se com o0s elementos funcionais, estruturais, sociais,
relacionais da cultura que circula nos espagos pesquisados; (2) mobilidade,
observaram-se as estruturas de decisdo e influéncia de construcdo da realidade

socio-histérica e de processos de transformacdo da dinamica do cotidiano dos

envolvidos.

QuADRO 4.1 - SINTESE PARA LEITURA DAS PUBLICACOES

Plano Referentes
das

Acées Sintese

Contexto

Mobilidade

Plano Pragmatico

Elementos da cultura
como estrutura
funcional

Estruturas de decisao e
de influéncia

Plano Critico

Elementos da cultura
como divisdo social

Experiéncia mediatizada
pelas realidades sécio-

historicas

Elementos da cultura
como estrutura de
sentido intersubjetivo

Plano
Hermenéutico

Ideologia e/ou visdo que
se constroi nos
processos de
transformacgéao

Todos os elementos
culturais acima que
circulam no contexto

Plano Critico-
Reconstrutivo

Reconstrugao
intersubjetiva
das decisdes

4.1. Plano Pragmatico
4.1.1. Contexto no Plano Pragmatico

Buscamos, nos artigos lidos,® os elementos funcionais das relagdées escola,
comunidade, hospital e aprendizagem escolar. Justificam-se os motivos da
necessidade de pesquisa pelo avango da cura, visto que hoje 70% das criangas e
adolescentes chegam a vida adulta.

Os elementos pesquisados sdo: pontuagdes de seqlelas neuro-cognitivas
relacionadas ao acompanhamento escolar, estudo da competéncia social do

paciente oncoldgico fora de tratamento, enfrentamento das criangas ao retornarem

5 Autores: (Bernageu,V .J. et al.; CarrenTierl, S.C. et al; Lanteenmaxi, P.M.et al. ; Nou., R.B.et al. ,
Larcomse, I.J.et al. ; CHarLton, A et al. ; Vance, Y. H e Eiser, C. .; MorerrT, K. ; ArRvsTRONG, D. F e Hor,
M.; ConicLio,S. e Brackman, J. A.; BrRowN, R.e Mapan-Swain, A; Perry, J.D e Franacan, W.K..; ForTLaND,
H.).
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a escola, disciplinas em que alunos-pacientes n&o assistidos por nenhum programa
complementar de estudo apresentam maior dificuldade ao retornarem a escola,
compreensao dos amigos escolares da situagao vivenciada pelo aluno-paciente,
processo de intervencdo que promove a volta a escola, envolvimento dos
professores com alunos oncologicos, necessidades psico-sociais dos alunos-
pacientes, estudo do déficit cognitivo de alunos-pacientes que durante o tratamento
da leucemia sofreram irradiagao do SNC ou quimioterapia intratecal.

Esses artigos estudaram também: associagdo entre as perdas cognitivas,
problemas fisicos permanentes e o tratamento e/ou a doenga em si, divergéncia e
convergéncia de padrdes de comportamento esperado por pais, professores e o
paciente no retorno escolar, divergéncia e convergéncia de desempenho entre
irmaos consanguineos de pacientes oncoldgicos e os pacientes, divergéncia e
convergéncia entre alunos-pacientes crénicos de outras patologias e os alunos-

pacientes oncologicos.

4.1.2. Mobilidade no Plano Pragmatico

Os pesquisadores CarrenTiER, S.C. et.al, apontam que os pais entrevistados
reconhecem em seus filhos, sujeitos que vivem problemas escolares de assumir
lideranca e de ateng¢ao no desenvolvimento das atividades escolares. Ja para esse
mesmo grupo, os professores observam dificuldades na aprendizagem e
somatizacdo em relagédo a saude, enquanto que as criangas deste grupo julgam nao
possuir nenhuma dessa questodes.

Diferentemente, NoLL, R.B.et al. observam em seus estudos, principalmente
com pacientes que viveram o tratamento de LLA, problematicas sociais e
educacionais minimas, mesmo quando associadas a eventos adversos da vida e
stress cotidiano.

No artigo Childhood cancer patients at school, quando comparados irmaos
que passaram por tratamento com outros que ndo passaram, os pesquisadores
observaram diferencas quanto ao rendimento escolar e estas se deram
principalmente em matematica e lingua estrangeira (Lanteenmaki, P.M.et al.).
Entretanto, estudos de CHarLTON A. et.al. sugerem que irmaos de pacientes com

cancer também apresentam problemas escolares e sociais em funcao de sentirem-
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se abandonados durante o longo periodo de tratamento.

Em Impact of childhood cancer on return to normal schooling, o0s
pesquisadores também trabalharam com grupo de controle, compararam
rendimento de criangas com outras patologias com aqueles que tém cancer e o
texto sugere que o maior numero de queixas se deu no grupo dos alunos-pacientes
que tem cancer. Esses alunos colocam as dificuldades fisicas que enfrentam para
cumprir o ano escolar como elemento que dificulta o rendimento escolar . (LARcomeE,
l.J.etal.)

No unico artigo que estuda os pré-escolares, ConicLio et.al. sugerem que as
criangcas pré-escolares com LLA apresentam um elevado risco de enfrentarem
dificuldades no desenvolvimento do processo de escolarizagéo.

Vance, Y. H e Eiser, C. ,apontam maior numero de desisténcia da
escolaridade basica dos pacientes oncoldgicos, quando comparados com outras
circunstancias crénicas.

Os pesquisadores acima identificados neste item: (1) Julgam que programas
individualizados de atendimento escolar que possam dar atencao a diversidade que
o tratamento e a doenga em si promovem na vida escolar dos alunos-pacientes
oncologicos, possam contribuir com a escolarizagdo desses alunos, principalmente
no sentido de qualidade de vida compativel com as exigéncias da
contemporaneidade; (2) Assinalam que processos de reinsergao do aluno-paciente
devem dar atencdo ao numero excessivo de auséncia escolar durante e apds o
tratamento e a inseguranga dos professores, pais e equipe hospitalar em lidar com
as questdes da escolarizagao; (3) apontam a importancia da cooperagao entre o lar,
o hospital e a escola a fim de que os efeitos adversos do tratamento e da doenca
em si possam ser encaminhados com maior seguranga; (4) sugerem processos de
intervencao ecoldgicos e ao longo do tempo; (5) constatam que pais e professores
melhor informados procedem de forma mais efetiva no atendimento das
especificidades do aluno-paciente; (6) concluem que essas criangas e adolescentes
sdo mais sensiveis as diversidades do meio e tendem a se isolar dos seus pares, 0
que é um dificultador do desenvolvimento educacional e social, como também tém

dificuldade de avaliar suas proprias possibilidades de aprendizado.
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4.2. Plano Critico
4.2.1. Contexto no Plano Critico

Barakar, L.P. et.al., KapeLaxi U et.al. e Ross, J.W. pesquisaram praticas de intervencao

no ambito escolar. Os processos de intervencao aconteceram durante o tratamento
com aulas hospitalares ou domiciliares em substituicdo a escola tradicional e, como
elemento de viabilizacdo da intervencdo, promovem parcerias com as familias e
escolas de origem.

A idéia inicial do processo de intervencao escolar no espago hospitalar e/ou
residencial gerou dificuldades que tiveram de ser superadas. Foram estabelecidas
parcerias entre os pais e a equipe da escola de origem com o objetivo de
compreender o processo de continuidade dos estudos apds tratamento, uma vez
que foram observadas perdas de capacidade de aprendizagem quando

comparadas com elas mesmas durante o periodo de tratamento.

4.2.2. Mobilidade no Plano Critico

Esses espacos pesquisados tém o projeto inicial de atendimento escolar hospitalar
constantemente alterado e a mobilidade depende do conhecimento que a equipe
obtém da pratica. Inicialmente, os espacos hospitalares construiram classes
regulares para o processo de intervengado, entretanto os alunos-hospitalares
preferiram estudar no espago de atendimento clinico e ajustes das atividades as
condigdes de estudo foram realizadas.

Concluem que esses processos de intervengcao promovem a compreensao
das necessidades educacionais e sociais dos estudantes observados e fornecem

informacao sobre os aspectos educacionais do tratamento.

4.3. Plano Hermenéutico
4.3.1. Contexto no Plano Hermenéutico

MAYER, D. K. et.al, estudam como a cultura escolar estabelecida no ambiente de

tratamento influencia o retorno a escola e BarTeL et.al pesquisam a interferéncia dos
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avancgos da tecnologia na qualidade de vida, incluindo continuidade do processo de
escolarizagdo. Partem do pressuposto de que os custos dos diferentes tipos de
tratamento podem interferir na qualidade de vida do paciente e, por reflexo, alterar a
continuidade dos estudos.

Maver, D.K. et.al, criaram para o estudo um cenario hipotético que reflete
uma escala que julga quem deve autorizar e o0 que deve ser dito na reentrada a
escola e BarTeL et.al estudam grupos de pacientes que necessitam de monitoragao
constante durante o tratamento, tal como pacientes oncolégicos e neonatais
prematuros.

Por meio do cenario criado para a pesquisa, 0s autores expressam sua
representacao sobre o papel do médico e justificam que a atitude extremamente
compreensiva deste profissional, pelo papel que ele representa no tratamento, pode
acarretar desvios na reinsercido escolar e pesquisam esse desvio. BarTeL et.al
partem do pressuposto de que o tipo de assisténcia recebida altera a qualidade de

vida ap0és o tratamento.

4.3.2. Mobilidade no Plano Hermenéutico

Os dois artigos concluem que a cultura hospitalar e o sentido que cada profissional
tem do poder de decisdo sobre o outro e sobre o tipo de tratamento disponibilizado
interferem no sucesso do retorno escolar. Sugerem que conhecer melhor as

criangas, suas familias e suas escolas pode facilitar o retorno escolar.

4.4. Plano Critico-Reconstrutivo
4.4.1. Contexto no Plano Critico-Reconstrutivo
A dinamica dos elementos culturais dos diferentes ambientes em que os alunos-

pacientes circulam durante o periodo de tratamento foi observada nos textos de
Favror M. et.al., Fryer L.L. et.al., Stevens M.C. et.al. e Ross, J.W. O primeiro estudou
a interagao dos alunos no ambiente escolar e hospitalar interligados por um sistema
de videoconferéncia, os demais pesquisaram a repercussao que oficinas culturais
promovem na interacdo dos professores com a equipe hospitalar, os pais e

pacientes.
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As situacdes de pesquisa e de intervencao criadas pela interacdo em tempo
real estabelecida a distédncia entre os alunos no leito hospitalar e os colegas em
sala de aula e, pelas oficinas para pais e professores da escola de origem,
desenvolveram saberes significativos sobre os canceres da infancia e adolescéncia
com relagao a gestao de questdes escolares.

Na primeira situacdo, as criangcas mesmo internadas podem participar da
conversagao na escola, e, na outra, as vivéncias aproximaram o0s sujeitos e
favoreceram a troca de experiéncias e modos de ver as necessidades de cada
sujeito envolvido. Estes processos de intervengdo e pesquisa, segundo os artigos,
promovem confianga nos sujeitos envolvidos quanto ao enfrentamento de situagdes

atipicas da escolaridade tradicional.

4.4.2. Mobilidade no Plano Critico-Reconstrutivo

Esses estudos recomendam que os centros de saude funcionem também como
centros de formacgao, pois os intercambios estabelecidos entre a equipe hospitalar
(clinica e escolar) e a escola de origem favorecem aprendizagens fecundas para
ambos o0s espacos de atendimento ao aluno-paciente.

Colocam ainda que uma possibilidade de consenso entre as diferentes
equipes possibilita o encaminhamento de solicitagdes constantes dos professores
em relacdo ao tempo diferente para as aprendizagens que o aluno-paciente
oncologico necessita em relagao a si proprio e aos demais colegas, a ateng¢ao aos
irmaos, ao curriculo especifico que abarque as circunstancias pés tratamento, as
questdes mecanicas (traqueostomia, catéteres, préteses), e ainda objetivem a

autonomia do aluno em relacio ao cuidar e ao saber.

Ocupando-nos com o plano metateérico de problemas de interpretagdo,
entendemos que a andlise de outras realidades sociais e culturais, pelo filtro do
didlogo com os textos, possibilita a ampliacdo da interpretacdo da nogao de

comunidade de aprendizagem.
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Contudo, a necessidade de interpretacio nio surge apenas
em situagdes nas quais a gente ndo compreende mais nada
ou sente uma espécie de excitagio nietzscheana diante do
imprevisivel, do novo e do criativo. Semelhante necessidade
surge também nos encontros triviais com aquilo com que se

estd mesmo familiarizado.

Habermas, 2003, p. 59

Os resultados apresentados neste capitulo partem do pressuposto habermasiano
que atribui a uma enunciacdo a possibilidade de manifestar-se por diferentes
conteudos discursivos, e também representar-se por um deles. A enunciag¢ao pode,
dessa forma, constelar por temas, como aqueles elencados nesta Tese na MaTRiz bE
Percurso po Anexo-l ou singularizar-se em um desses, dependendo da situagcédo de
fala. Isto se da pela assuncédo intersubjetiva de uma representatividade das
intengdes em relacdo aos demais.

E por este caminho, da intencionalidade, que provocamos uma aproximacao a
compreensao dos significados anunciados pelos professores estagiarios, para que
entdo se possa interpretar esse espaco de enunciagdes. A finalidade dessa acao
interpretativa esta na busca de respostas para o problema de pesquisa.

A construcdo deste texto segue o movimento da analise discursiva, como
delimitado no Capituo 6- VERTENTE TeORICA: ANALISE Discursiva. Na perspectiva
apresentada, contribuem com a construgdo os dez dias iniciais de observacao e,
posteriormente, o ultimo dia do estudo. Além dos resultados e discussdes, €&
também realizada uma leitura complementar das duas fases de observagao.

A literatura sugere, como observado no Capitulo-6, para a analise discursiva
modular, espacos intermediarios de analise discursiva, que sédo obtidos a partir das
significagdes nas Unidades Fase, Episddio e Intervencédo. As demais estruturas de
analise — Transagao, Incursdo e Troca —, consideradas grandes estruturas de

analise, sao depois consideradas.

Essa mesma literatura também sugere que antes das enunciagdes, quando o

seu momento é previamente marcado, como € o caso dos encontros diarios entre os
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professores, existe um “ritual”’, onde cada qual prepara sua atuacédo. Nesse sentido,
entendemos que o CarituLo 2 - AspecTos Do PRocesso DE INTERVENGAO NA EscoLa
HospiTaLAR, da conta dos propdsitos gerais da Escola Movel, o que elencamos aqui é

esse ritmo diario.

Assim, situa-se, com uma breve descricdo, o cotidiano da reunido apos
atendimento escolar hospitalar. O professor estagiario traz as pastas dos alunos que
atendeu no dia e é neste momento que ele arquiva o material da aula. Existe um
espaco/ tempo inicial em que — entre conversas sobre eventos gerais do dia, o som
do auto-falante que anuncia o nome do paciente e consultérios, o telefone que toca,
a equipe de limpeza que higieniza o espago — os professores organizam o material
separando o que é de cada aluno, e a reunidao se desenvolve com a fala de cada
um. Tudo o mais se processa ao redor, mas a nossa atencdo € para o que ali

estamos: compor enunciagdes sobre nossas agdes do cotidiano hospitalar.

Agora nos detemos as discussdes e aos resultados dos dez primeiros dias de

analise.

Parte 1 da Analise Modular

5. 1. Mdédulo Situacional : Unidade Fase e CA-Busca

O movimento de leitura flutuante, sobre o texto da transcricdo das fitas de gravagéo,
encaminhou a interpretacdo da Unidade Situacional Fase. A interpretacdo dessa
Unidade, nos diferentes eixos de analise, esta representada no Taseta-5.1.1. O Que o

ProrFessor EstaciArio Busca? (D1).

Essa leitura provoca na primeira fase de analise das falas dos professores
estagiarios a producédo de 471 enunciag¢des e na segunda parte, 251 enunciagdes.
Elas representam o primeiro movimento de producdo de dados promovido pela
ferramenta de analise do discurso. Na Taseta-5.1.1. O Que o Proressor EsTaGiARIO
Busca? (D1), explicitamos o resultado dessa interpretacao alinhavando os elementos
desenvolvidos nos capitulos da Vertente Teodrica. As demais enunciagdes, para a
unidade Fase, ndo apresentadas nessa tabela, encontram-se sistematizadas no

ANExo-1I-CaTEGORIA DE ANALISE Busca.
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Neste momento, estamos a falar das enunciagbes em si, ou seja, da
pergunta implicita “estou aqui para dizer o qué?”. Posteriormente, em outro
momento da andlise modular do discurso, interpretar-se-a o significado dessas
enunciacbes nos ambitos da racionalizagdo da acdo e da comunidade de

aprendizagem.

TaseLa-5.1.1 O Que o ProrFessor EsTaciArio Busca?

Acao Técnico-Estratégica

e18 <<Ele ngo vai a escola>> P5 — Razées [1,1]

Interpretou-se a enunciacao “e18” como uma Busca de Razbes para o desenvolvimento
do atendimento escolar ao aluno-paciente. Empreendeu-se essa busca nas razdes
enunciadas para o ndo atendimento escolar ao aluno naquele dia. A razdo se da em
funcdo da posicdo assumida pela escola de origem. Assim, para legitimagao da acgéo,
esta enunciagao pauta-se em um elemento exterior a relagao ali estabelecida.

No inicio da atuacdo na Escolar Hospitalar, essa atitude de trazer formas de
entender as relagbes escolares por meio de atitudes de natureza objetiva é recursiva em
outras enunciagdes. Sao itinerarios prontos de resolucdo de problemas. Existe uma
relacao direta entre estudar e ir a escola, mesmo em uma realidade hospitalar em que o

elemento comum é a auséncia escolar.
Ou ainda,
e77 << Expressado numérica, disse que nao lembrava. P2 >>

a enunciacao “e77” fica também interpretada como Busca de Razbes, uma vez que o
significado do contexto da enunciacdo leva a atitudes objetivantes. Ou seja, o
desenvolvimento da situacao de ensino na aula hospitalar se da pelo componente
curricular enviado pela escola. Desses componentes foi retirado um que o aluno nao
sabe. Compreende-se, com isto, que a mobilidade do processo de ensino e de
aprendizagem se da pela falta.

Como o nucleo desse movimento estd na lista de conteudos a serem
estudados, existe um distanciamento do processo de constru¢do do conhecimento a
partir do que o aluno ja sabe. Quando, no decorrer da aula, € observado que a relagéo

de ensino e aprendizagem n&o se estabelece, buscam-se razées no conjunto dos

numeros negativos, como em:

e79 << O problema séo os numeros negativos. P2 >>,
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ou seja, partiu-se de uma analise da situacao pela falta e chegou-se também naquilo que
nao é sabido. A aproximacao entre o que o professor sabe e o que o aluno sabe, nao se
da pelo contexto de ensino e sim por uma acio objetivante: o conteudo de ensino

legitima a fala.

Acdo Normativa

e46 << Precisa fazer aquilo la? P5 >> - Coordenacgéo das Agées [2,1]

A presenca do questionamento na “e46” é interpretada como Busca de Coordenacéo das
Acoes. A Busca agora contrasta-se com as posi¢cdes assumidas anteriormente pelas
razdes objetivas, no sentido de que aqui pde-se a critica a proposta do professor da
escola de origem, enquanto la um agente externo assume a condugao das agdes. Assim,
nestes momentos de acao Normativa, confronta-se a norma. Entretanto, na proposta da
atividade de ensino, reconstrdi-se uma norma para esses primeiros encontros de atuacao
no hospital. Explicita-se: € deslocada para a relacdo aluno/familia/contexto hospitalar a

coordenacédo das agbes. Como em:

<<eb5 - Ele tem irmas mais velhas, achamos que é muito paparicado, ainda mais

com a doencga. P5>>.

Entendemos que a proximidade do acompanhante e da equipe hospitalar estabelece
uma pré-concepg¢ao normativa que limita a acdo escolar no sentido de busca de solugdes

para a critica inicialmente estabelecida.

Acao Interpretativa

€420 << mas eu ndo consegui trabalhar direito com ele. P2 >> - Intengées [3,1]

O movimento de Busca da “e420” esta interpretado como de compreensao da Intengao
subjetiva da acgdo. Esta posto no texto da transcrigdo que a situagdo de ensino

desenvolveu-se com
<<coisas simples de transformacéo de volumes, e419>>.

Esta intencionalidade é significada como aquilo que é bom para todos, em funcdo da
necessidade de acomodar a situagao do aluno a forma como a méae conduz a relagao
com a escola. O momento de angustia pessoal vivido durante a enunciagao € observado
pela intervengdo da coordenacdo, que assume a contextualizagdo por meio de historicos

de vida dos envolvidos (mée, escola e aluno).
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Acao Comunicativa

e60 << E agora, o que vai fazer? P8 >> - Consenso [4,1]

Interpretamos a enunciacédo “e60” como uma busca de Consenso. Ao propor a situagao
de ensino, encontra-se uma brecha para o aprendizado “do novo”. Um problema é
proposto, no sentido de aproximar o que o professor sabe do que o aluno ja sabe, desse
modo tanto o aluno poderia responder como convencionalmente vinha fazendo, como
também poderia acrescentar novos procedimentos, promovendo alteragdo do

conhecimento que ja estava estabelecido.

O movimento constante da “e60” & de critica-reconstrutiva: parte de um

questionamento a uma agao Técnico-Instrumental

e56 & e57 << Fui fazer as continhas como vocé disse, com os pauzinhos que ele

esta acostumado. P8 >>,
depois reflete a reconstrugao da agao

e58 << fez, depois disse para tirarmos os pauzinhos, ndo queria. P8>>
e, por fim, reconstréi o conhecimento

e61 << Aj parou, me escutou e veja, fez . P8 >>

Ludicamente, o professor ficou com os pauzinhos, anteriormente utilizados no calculo,
transformados agora em pipa

€64 << Veja, essa é a pipa que desenhou, disse que adora desenhar. Deu para

mim. P8>>

Dissemos anteriormente que as demais interpretagdes para as significacbes das
acdes enunciativas na modulagdo Fase estdo no Anexo Il — CATEGORIA DE ANALISE
Busca. Com o rol de Temas elencados nesse anexo, construiram-se graficos dos

ritmos das enunciacdes no percurso do tempo.

Esses graficos tém na horizontal a seqiéncia das enunciagdes e, na vertical,
os eixos de analise. Chamamos de (1) ao eixo de analise da agao Técnico-
Instrumental, de (2) ao eixo de analise da acdo Normativa, de (3) ao eixo de analise
da acdo Interpretativa e de (4) aquele da acdo Comunicativa. A intervencdo da
coordenacgao esta marcada, nos graficos, pelo corte na sequéncia das enunciagoes,
como pode ser observado, entre outras, na enunciacéo (e11), do Grarico 5.1 — TEmas

po Dia 1.
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GRrAFIco 5.1- Temas po pia 1

Ny

Elaboramos agora uma sintese dos elementos apresentados nesses graficos. Com

Ter

essa sintese, quer-se ampliar a visibilidade das consideragbes ja apresentadas na

tabela acima e, com isto, facilitar a discussao, de que posteriormente trataremos.

Logo na abertura do encontro de apresentacdo das situagbes de ensino, os
atos de fala tendem a iniciar-se pela agéo Interpretativa (3) — como se observa nos
GRrAFICOS 5.1 (acima) , 5.2,5.3,5.4,5.5,5.7,59 ' -, ou, pelo menos, tendem a chegar a um
Tema dessa agao — como nos GRAFIcos 5.6 (abaixo), 5.8, 5.10 (os demais estéo no Anexo lll-

Graficos da CA-Busca).

Temas do dia 6

Tem
N

o

218 223 228 233 238

Grafico 5.6- Temas do dia 6

1 Os demais graficos ndo apresentados nesta secdo estdo no Anexo llI- Graficos da CA-Busca
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Entende-se isto pelo fato desses atos de fala virem carregados de crengas,
sentimentos, vontade ética, que cada professor assume ao buscar o que é bom para

seus alunos, como podemos observar nas enunciagoes:
<< e89 - Pediu ligdo de casa, fiz para ela >> , ou ainda

<< e90 — Depois fomos fazer problemas. Li para ela. P2 >>

O grupo de professoras e professores, nesse momento, vincula suas experiéncias
aquelas que vivem com seus alunos e alunas (fiz para ela, li para ela). O momento

da aula é atravessado pelo carater expressivo da acéo .

Por sua vez, as agcdes Comunicativas tém menor interferéncia nesse inicio de
atividade, tendem a ser enunciadas no final dos encontros e em dias de atividade

conversacional intensa — como pode ser lido nos GRraFicos 5.1, 5.2, 5.5 (abaixo) e 5.10.

Temas do dia 5

Grafico 5.5- Temas do dia 5

Observa-se também que, nos dias em que as intervengdes mediadas pela acéo
Normativa sdo superiores ou proximas aquelas Técnico-Estratégicas, temos apds
esta a acdo Comunicativa — como nos GrAFicos 5.4, 5.6, 5.7, 5.8 e 5.9 (Anexo llI- Graficos

da CA-Busca).
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Grafico 5.8- Temas do dia 8

Dia 8

v

Interpretamos pelo momento que é necessario a critica se estabelecer, para que a

Tem

Critica-Reconstrutiva se manifeste. Nesses momentos, tem-se 0 processo socio-

historico reconstruido nessas interagdes.

Ao longo dos dias existe, exceto para a agdo Comunicativa, uma distribuicao
relativamente homogénea entre as trés outras agdes em analise. Nota-se também
ao longo desses dias que a agao Interpretativa diminui ao longo do tempo, enquanto
a Normativa cresce. O grupo de professores assim, ainda que timidamente, coloca
em critica alguns elementos como: a condicdo da aula hospitalar, as relagdes
educacionais entre os alunos e suas escolas de origem, a relagédo entre a familia e a
escola de origem, e, em um movimento de acomodagdo a norma que criticam,
desenvolvem a situagdo de ensino. Esses elementos deram origem as palavras-
chave que representam o nucleo de significagdo na modulagdo Episddio

desenvolvida no préximo item.

Esse movimento de trazer a critica pode ser ratificado na sequéncia das
enunciacdes: €386, €387 e e388. Na primeira, € lancada uma questdo sobre o
desenvolvimento da aula, na segunda é proposta uma reconstrugdo a esse

desenvolvimento, mas na terceira novamente se restabelece a norma.

e386 << Comecei a aula. Tudo bem, ai ele foi desenhar e desenhou aqui, e
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desenhou ali, fez um monte, mas fez umas continhas também. Passei um problema,
ele entende, se vocé Ié para ele tem um bom raciocinio. P8 >>
€387 << O problema é administrar. P8 >>
e388 <<Outro dia, ndo me deixou dar aula para o D, ele queria ter aula de
probleminhas. Como vocé ndo estava, disse que poderia ser comigo. Adora
problemas. P2 >>
Ainda mais, observa-se aumento de solicitacido de intervencdo da coordenacédo no
percurso dos encontros. Esta significagdo pode ser observada no Grarico 5.11 —
FaLas ba CoorpenagAo, que foi realizado com o cruzamento da porcentagem das falas

dos coordenadores nos dez primeiros dias de observacgao.

O papel da coordenacao aqui € visto como aquele que atualiza as vivéncias
hospitalares, uma vez que os professores estagiarios comparecem ao hospital em
dias alternados e, dessa forma, nem sempre tém conhecimento de todos os alunos;
assim, a fala dos coordenadores, nesse sentido, atualiza situacdes n&o vivenciadas

por eles.

Grafico 5.11 — Falas da Coordenacgao

Intervencgao - Coordenacgao

35

30 2

, e

15

o /

(porcenta

Existe também, em outros momentos, a necessidade de trazer para a reuniao as
falas da escola de origem, da equipe de saude, da familia, que também n&o séo
conhecidas por eles, uma vez que estas complementam a agao escolar no hospital.
Interpreta-se esse movimento de solicitagdo a coordenagdo, como maior

aproximacéao do grupo de professores aos elementos do contexto hospitalar.
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5. 2. Modulo Situacional :

Unidade Episédio e CA - Como é observada a busca

Da forma como exposto na modulagcado Fase, o significado da “aula hospitalar” fica
atravessado pelos espacos em que elas ocorrem, pela equipe de atendimento da
area da Saude, pela participacdo do acompanhante nas ag¢des escolares (pai, mae,
tio e outros) e pela participacdo da escola de origem na conducgao das situagdes de

ensino.

Por sua vez, na modulacdo Episddio, a necessidade de situar o espaco
hospitalar, para a composi¢cdao do cenario de atuagdo no intervalo de tempo do
estudo, ora se estabelece em fungdo da demanda — em termos de porcentagem, em
meédia, 31,3% das aulas hospitalares ocorrem na Quimioteca, 14,5% nos Quartos
de Internacdo, 54% na Brinquedoteca e 0,2% em outros espacos —, ora pelo ritmo
imposto a atuagdo — no periodo de estudo, que compreende os meses de junho de
2005 até junho de 2006, atuou-se com aproximadamente 4.100 aulas hospitalares,

que tém em média 30 minutos.

Entretanto, colado a estes episddios, existe a abertura de espaco para a
interpretacdo dos mundos objetivo/social e/ou pessoal/social das interagdes e, com
isto, explicita-se um conjunto de situagbes que orientam as agdes de aproximagao
das experiéncia pessoais de cada um dos professores estagiarios as dos outros.
Tem-se os primeiros indicios de raciocinio escolar, que emergem da racionalizagao
dos atos de fala dos professores estagiarios que serdo considerados na modulagao

Intervencao.

Dissemos que a Unidade Episoédio da analise modular comporta nucleos de
significagdes das agdes e que palavras-chave representam esses nucleos. Como na
Unidade Fase anteriormente sistematizada, a produ¢cdo do primeiro dia esta
representada na Taseta-5.2.1-Como & Osservaba A Busca? (D1). As tabelas para os

demais dias da pesquisa estdo no Anexo IV — Como £ OBservADA A Busca.
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TaBeLA-5.2.1-Como £ Osservapa A Busca? (D1)

Acio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca bE RazoEs

Palavras-chave Enunciagoes
Atividade de ensino 24, 28, 34,36,48,56
Relato onde busca motivo 9,15,23,26
Observacao empirica 10,16,18
Relato de exposicao 19,22
AcAo NormaTiva — Busca be CooORDENAGAO DAS AGOES
Questiona a situagao de ensino 39,46,57
Questiona a situagéo hospitalar 7
Questiona a situagéo saude/escola 6

AcAo INTERPRETATIVA — Busca pE INTENGOES

Reconhecimento da agao 1,8,12,13,14,27,29,30,33,41,42,49,55,59,62
Descreve a situagdo de ensino 5,17,25,31,45,47,50,51,58

Descreve a relagdo com a escola de origem 20,21,43,44

Descreve a situacgao hospitalar do aluno 35,37,40,54

Descreve o que vivencia 2,34

AcAo ComunicaTiva — Busca be ConsENsO

Contextualizagao que leva a mobilizacao 60,61,64

Nos quatro itens que se seguem, para cada um dos eixos de anadlise, sao

estabelecidas significagdes acerca da modulagao Episddio. Nesse momento, fala-se

da realidade normativa e da sociedade nas esferas: externas, internas, social e da

linguagem e desloca-se a interpretacdo, da enunciagdo em si, para o rol de

enunciacdes dos alunos atendidos por um professor no dia em analise.

5.2.1. Unidade Episddio: A¢dao Técnico-Estratégica

Quando os professores estagiarios reportam-se ao mundo socialmente objetivado,

fazem-no por agdes que dizem respeito a: (a) Atividade de Ensino,
e34 <<dei uma revista para ele procurar figura. >>P5, ou ainda,

e332 <<Trabalhei ditongo e hiato. >> P7
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gue denotam preocupacgdes técnicas com o cumprimento do proposto pela escola de
origem; (b) Observagao empirica,
e18 <<ela ndo vai a escola >> P 5, ou ainda,

e371 << ela sabe muito. Faz tudo. >>P6

que falam de informacdes retiradas da aula hospitalar, mas ndo exploram motivos.
Dizem respeito a uma contemplagcdo da realidade, onde se experimentam
impressdes analogas as que ja se vivenciou. Existe um permanente siléncio por
entre essas falas, que dizem respeito a uma reserva em se referir a escola, a
saberes, ao que ali se esta a viver. Uma reserva que € como um preludio de que

existem assuntos importante a serem ditos; (c) Relato de exposigao,

e22 << a diretora explicou que a escola é construtivista e ndo tem 29 3% e 42 A

crianga tem que chegar onde pode. P5 >>, ou ainda,

e83 << disse que semana que vem vai comegar a estudar, mesmo que a matricula

néo conseguir. P2 >>

nas quais nao estdo contempladas as repercussées que as demandas sugerem:
como aquelas, assumidas pelas escolas de origem ao se acomodarem a situagao da
promogao automatica, trazendo como respaldo explicativo as concepgbes de
aprendizagem ou ainda a legislacdo vigente. Outro olhar para a mesma questao
pode estar na posi¢cao do professor hospitalar que, por ndo questionar no momento
da intervencéo hospitalar, as proposi¢cdes postas pelos — alunos, escola de origem,
familiares, comunidade hospitalar - muitas vezes também acomoda o aluno a sua
situacdo de paciente. Fala-se novamente aqui de fragmentos de uma realidade

exterior. (d) Relato onde busca motivo,
e15 <<eu tentei desenhar, mas ndo deu. P5 >>, ou ainda,

e135 << eu acho que com o T., vai ser assim, com muita calma. P6 >>

que apontam um repertério de motivos descontextualizados das necessidades dos

alunos, imobilizando novas construgodes.
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5.2.2. Unidade Episédio: Acao Normativa

Nos atos de fala Normativos, o professor estagiario ocupa o lugar de um sujeito que,

em atitude social e ndo objetivante, ao coordenar suas acdes : (a) Questiona a

situagao hospitalar,

e112 << a mée queria que ele estudasse geografia, eu achei melhor ndo forgar.
P9 >>

ao confrontar o momento da aula hospitalar com aquele em que se encontra o aluno.
Nestas situacdes, fala da dificuldade da relacdo ensino/aprendizagem em fung¢ao do
tratamento, da escolaridade do aluno e da posi¢cdo paternalista da familia; (b)
Questiona a situagao saude/escola,

e6 << o cancer é no cérebro, ele vai operar novamente, ndo sei que tipo de

operagao sera agora. Ele ainda é um pouco lento, demora para dar respostas. P2

>>  ou ainda,
e127 << estuda compulsivamente. Nao quer parar de estudar. P6 >>

ao confrontar as questdes hospitalares e retroagir para as posicbes assumidas no
momento da aula. Saude e Escola sdo duas instancias que ficaram como que em

suspensao. (c) Questiona a situagao de ensino,
e39 << estava lendo com muita dificuldade um livro infantil. P5 >>, ou ainda,
e403 <<vique ja sabia fazer as expressées de todos as formas possiveis. P8 >>

ao examinarem uma norma do saber escolar atribuindo valoragao normativa a ela.

5.2.3. Unidade Episdédio: Acao Interpretativa

Ao fazer uso das acdes Interpretativas, o professor estagiario descreve e reconhece
suas agdes, por meio de suas vivéncias com o ambiente sdcio-cultural pré-
estabelecido, expressando-as. Surgem ai dilemas, quando o grupo, em contato com
0 meio, vivencia situagcdes de ensino que ndo fazem parte do seu repertorio, do seu
background de saberes da docéncia. Assim, (a) Descreve a relagao com a escola

de origem,
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e43 << as ligbes dele, da escola, sdo chatas, as vezes é s6 cobrir ponto. P5 >>,

ou ainda, e67 << mas ele no falta as aulas. P2 >>

quando atua no contexto segundo suas préprias representagdes, (b) Descreve a

situagao de ensino,
e31 << Ele ndo sabe ler, mas junta tipo B+A, s6 algumas. P5 >>, ou ainda,
e186 << Ele continua com problema no L. P7 >>

quando enfrenta conflitos com o conjunto de saberes culturalmente postos em

praticas ja estabelecidas (c) Descreve a situagao hospitalar do aluno,
e37 << O pai hoje estava junto. P5 >>, ou ainda,

e66 << Esta na 42 série, pelo que entendi teve uma dor de cabec¢a muito

forte e hoje tomou antibidtico. P2 >>

quando revisa os sentidos sociais da profissdo, (d) Descreve o que vivencia?,
e4 << Dej aula para o J., ele é de Tocantins. P2 >>, ou ainda,
e167 << Ela lia e hoje disse que n&o estava conseguindo ler nada. P7 >>,

quando revisa as tradicbes dos conteudos do ensinar e do aprender, (e)

Reconhecimento da agao,
e8 << Ajudei a p5 na aula da M.P2 >>, ou ainda,
€96 << O Bruno ja entende de 0 até 9 .P6 >>

quando, por meio de praticas culturalmente consagradas e que permanecem

significativas, atuam no contexto.

5.2.4. Unidade Episodio: Acdo Comunicativa

Ao fazer uso das acdes Comunicativas, as professoras e os professores estagiarios

constituem a realidade com a linguagem, nesse sentido, pdem em circulagao

2 Vivéncia: integrantes do mundo social subjetivo que s&o explicitados por standards de valores.
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estruturas intersubjetivas da cultura escolar com contextualizagbes que levam a

mobilizagdo, como em:
e125 << Ele conhece as letras, mas precisa de mais trabalho. P7 >>,

em que o professor encaminha ao grupo uma solicitagao para ser desenvolvida com
o aluno; ou ainda situacbes enunciadas que significam possibilidades de
aproximacao entre o que é possivel ser trabalhado no momento da aula hospitalar e
aquilo que é solicitado pela escola de origem. Esta situagdo pode ser evidenciada
nas enunciacoes:

e204 & e205 << Até que ela demonstrou que sabe. Se adequarmos um pouco ao

programa sugerido... P8 >>

5. 3. Médulo Textual : Unidade Intervencao

Orientam os escritos dos resultados aqui anotados os conteudos de Shulman da
base de conhecimento para o ensino, desenvolvidos no Capitulo 7 — VERTENTE
Teorica: ComuniDAaDE DE APRENDIZAGEM DA Docencia. Segue-se essa orientagéo pelo
carater da Unidade Intervenc&o: por ser intervencional, ancora-se em explicagdes,
teses, argumentacdes e outros elementos discursivos que as professoras e os
professores pdem em circulagdo para enunciar suas ag¢des cotidianas e, por ser
textual, ela remete ao processo de construcao socio-histérica de uma realidade

vivificada.
O resultado é composto por um triplo cruzamento: a base de conhecimento de

ensino, as palavras-chave e o0s eixos de analise da Tese. A intencdo é
apresentarmos os elementos da base de conhecimento para ensino: CoNHECIMENTO
Especirico bo ConTeupo, CoNHECIMENTO PEDAGOGICO GERAL € CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO

ConTeuDO, transversalmente analisados pelos eixos de analise da Tese.

Inicialmente, fazem-se consideragdes acerca do plano de interesse
relacionado ao eixo de analise em estudo, ao longo dos dez dias - elas sdo o pano
de fundo para a significagdo do triplo cruzamento anunciado. Neste segmento, a

analise do discurso € realizada para cada um dos eixos de analise. Posteriormente,
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esta tarefa extensa, mas prazerosa de abrir espago para as discussdes por meio da
leitura e releitura das enunciacbes, completa-se no Fechamento Parcial da
Discusséao. Esse fechamento tem o sentido da inclusdo da identificacdo de como o

conhecimento esta acessivel para uso do professor.

Os graficos construidos para os diferentes eixos de analise ao longo dos dez
dias do estudo apontam tendéncias para as interpretagdes. Essa transversalidade
provocada pela leitura dos eixos, dentro da ordem estabelecida pelo ato de enunciar,
evidenciam momentos que foram pontuados como densidade de falas, e ainda
outros movimentos de analise do ritmo crescente ou ndo, homogéneo ou néo,

particular ou ndo das enunciagoes.

As densidades de falas tém o sentido de organizar a interpretacdo pelos
desvios ou paralelos da rede discursiva na totalidade dos dias em analise, elas
indicam possiveis relacdes entre as partes (cada dia) no todo (os dez dias). Assim,
as evidéncias que emergem dos graficos, das densidades de falas, dos elementos
tedricos, orientam o movimento de retroagéo na leitura das gravagdes do material de
pesquisa.

Na TaseLa-5.3.1. Densipabe pe Falas sintetiza-se o movimento das densidades
de falas, anotadas em porcentagem nos quatro eixos de analise. Posteriormente,
abrem-se os resultados segundo a base de ensino de Shulman. A intengéo, ao se
construir esse instrumento de analise, € de organizagao das enunciagdes ao longo

dos dias, por entre as indicagdes consideradas como base para o ensino.

Apos a tabela, realizamos uma analise descriiva da mesma e as
consideragdes das interpretacbes da modulagdo Textual da analise do discurso
seguem nos itens abaixo. Nessa tabela, a primeira anotagdo das densidades de
falas refere-se aquela da palavra-chave, no rol de agbes as quais ela foi significada

e, posteriormente, é aberta para a base de conhecimento.
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TaBeLA-5.3.1. DensIDADE DE FALAS — ANOTACAO EM PORCENTAGEM

Fonte ( 10 DIAS INICIAIS DE ESTUDO)

PALAVRAS-CHAVE ConNHECIMENTO | CONHECIMENTO | CONHECIMENTO
EspeciFico bo | Pebacoaico Pebacocico
CoNTEUDO GERAL po CoNTEUDO

Acao Técnico-Estratégica

Atividade de Ensino 13,4% 1,6% 7.4% 4.4%
Relato onde Busca Motivos 25,3% 2,9% 8,9% 13,5%
Observagédo Empirica 27,8% 3,7% 9,6% 14,5%
Relato de Exposicao 33,5% 5,3% 11,9% 16,3%
Acao Normativa

Questiona a situagéo de ensino 81,2% 0% 51,9% 29,3%
Questiona a situagao hospitalar 7,5% 0% 0% 7,5%
Questiona a situagéo saude/escola 11,3% 0% 8,5% 2,8%

Acéo Interpretativa

Reconhecimento da agéo 36,4% 7,3% 22,4% 6,7%
Descreve a situagao de ensino 32,2% 6,7% 17,6% 7,9%
Descreve a relagdo com a escola de origem  4,2% 0% 3,0% 1.2%
Descreve a situacdo escolar do aluno 8,5% 0% 0,6% 7,9%
Descreve o que vivencia 18,7% 0% 14,5% 4,2%

Ac¢édo Comunicativa

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 100% 0% 25,8% 74,2%

Dissemos anteriormente que a agdo Comunicativa manifesta-se pelo interesse;
nesse sentido, o interesse pragmatico funcionalista (acdo Técnico-Estratégica) é
aquele de menor evidéncia em relagdo a base de conhecimento sugerida por
Shulman.

O grupo enuncia com menor énfase as atividades de ensino e a distribuicdo
nas demais palavras-chave € praticamente homogénea. Interpretamos essa
tendéncia a diminuigho como abandono das preocupagdes inicialmente
manifestadas com as questdes técnicas do ensino® e essa homogeneidade como
uma preocupagao com a contextualizagao das acgoes.

No interesse critico (acdo Normativa), a distribuicdo esta localizada no
questionamento da situacdo de ensino. Pontuando essas consideragcbes com a

consideracédo anterior da acdo Técnico-Estratégica, levamos para os quatro itens

3 Como anotado em: TaBeLA-5.1.1 O Que o ProrFessor EstaciArio Busca?
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que se seguem e desenvolvem esta descrigao, a interpretacdo de que a professora
e o professor, ao significarem suas ag¢des em relagdo ao ensino no hospital,
percebem a necessidade de alterar seus conhecimentos prévios sobre as situacoes
de ensino.

Quanto ao interesse hermenéutico (agdo Interpretativa), esta fortemente
relacionado ao entendimento daquilo que o grupo esta a desenvolver. Novamente
a preocupagao com a situagcado de ensino se manifesta, dessa vez o grupo expressa
seu ponto de vista sobre as necessidades encontradas durante a acdo no ambiente
hospitalar. Interpretamos que até aqui existe uma busca de identificagdo nas
situacdes de ensino, postas em pratica, do que elas podem representar para o
espaco hospitalar.

O interesse critico-reconstrutivo se evidencia no conhecimento pedagdgico
do conteudo. Interpretamos que as professoras e os professores trazem para as
enunciagdes, necessidades de reconstrucdo principalmente em relagdo ao
conhecimento pedagdgico geral, que é normatizado nas escolas de origem dos
aluno-pacientes.

O conhecimento especifico do conteudo é fracamente significado pelo grupo.
Interpretamos essa situagcdo como dominio desses aportes dentro da atuacgao
disciplinar.

Nas secbes que se seguem, trabalhamos com a interpretacdo dos elementos

acima com base na leitura flutuante por sobre as enunciagoes.

5.3.1. Acao Técnico-Estratégica: CA-Plano de Interesse

As acoes relacionadas a fatos observados como empiricos com plano de interesse
pragmatico funcionalista, sdo utilizadas pelas professoras e professores estagiarios,
ao longo dos dez dias em analise, como pode ser visto no Grarico 5.3.1- Acho
TecNico-EsTrATEGICA A0 Lonco pos Dias. Por essa observacio, entende-se que o uso
dessa agdo é constantemente distribuido ao longo dos dias, sem nenhuma

tendéncia indicativa de variagoes.
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Grafico 5.3.1-Ac¢ao Técnico-Estratégica ao Longo dos Dias
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Em uma analise inicial das enunciacdes desse eixo, tem-se que as agdes técnico-
instrumentais nao sao significadas somente como um sistema de relagbes técnicas.
Nota-se isto nas marcas linguisticas que querem dar conta do mundo da vida;
entretanto estas promovem a critica pela articulacdo com sistemas naturais, sociais,
culturais, politicos, econbmicos e burocraticos. Assim, pelas brechas das relacdes
estabelecidas com o mundo da vida, percebem-se mobilizagdes que se abrem para
a autonomia. O que foi dito permanece por algum tempo e nesse permanecer altera

0 que se sabe, enquanto se esta a dizer.

Assim na sequéncia:

e394 e e395 << Trouxe uma avaliacdo de matematica. Fez tudo, até o 3 e na
sexta-feira, resolvemos o resto. A mae ndo queria deixar a prova. Tirei xerox se ele

esquecer na sexta. Assim esta tudo registrado. P8 >>,

a proximidade entre as acgdes postas a critica por verdade e falseamento <<
avaliagéo, fez tudo, resto, deixar >> , e as pretensdes de dar conta das relagdes
escolares e hospitalares << volta ao hospital e ndo a escola de origem,
compromisso com o estudo e o tratamento >>, apresentam-se em um primeiro
momento pelo viés do estado de coisas prontas — concepcgao cristalizada de

avaliacdo e de professor—, e, em outros momento do discurso, flexibilizadas pela
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necessidade de resolucido do problema << tirei xerox >>, ou ainda, posteriormente,

em forma de mobilizagao para a acao:
e387 << O problema é administrar. P8 >>

Dito isto, segue-se com a transversalidade que discute a movimentagdo da acgéo
Técnico-Estratégica, por entre as formas de ConHeciMENTO PARA O EnsiNo. A intengdo é
de ampliagado do entendimento em meio as brechas que o professor encontra, por
entre os métodos cristalizados de agao pedagogica, que circulam nas enunciagdes.
Para tal, fizemos uma leitura da Acdo, que mobiliza interesse tedrico-empirico,
articulado pelas palavras-chave e do Conhecimento, que mobiliza interesse para o
ensino, articulado pelos pressupostos de Shulman. A transversalidade esta
organizada na TaBseLA 5.3.2. AcAo TecNico-EsTrATEGICA E CONHECIMENTO PARA O ENsINO €,
junto a ela, colocamos para cada uma das palavras-chave o indicador de densidade

de falas.

TaBeLa 5.3.2. Acho TecNico-Estratecica E CONHECIMENTO PARA O ENsINO

ConHecimenTo EspeciFico po CoNTEUDO

Atividade de ensino: (pensbape 1,6%) Nesse momento, entendemos que as

professoras e os professores falam da estrutura do conhecimento escolar. Como em:
€329 << Trabalhei ditongo e hiato. P7 >>

em que colocam em evidéncia aspectos desse conhecimento << ditongo e hiato >>
ensinados como proposi¢des verdadeiras << trabalhei >>. Nao existe abordagem ao
processo de construcdo histérico-social desse conhecimento. Assim, fica apartado o

contexto da producéo do conhecimento.

Observagdo empirica: (pensibabe 3,7%) Os professores e as professoras objetivam
demonstrar a aplicabilidade de uma estrutura do conhecimento escolar. Como em:

e315 << Vegja. Fui corrigindo com ele. P7 >>,
nao apenas pretendem demonstrar os seus achados << Veja >>, pois algo semelhante

seria dizer que encontramos o corpo que contém as forgas de Newton, mas também que
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os saberes implicitos naquilo que conhecem tém respeitabilidade para construcdo de
racionalidades. Assim, dao validade aos elementos que julgam importantes para o

conhecimento.

Relato de exposicao: (pensibabe 5,3%) Circulam entre as agbes Técnico-Estratégicas
relatos de exposicdo delimitados pelo desenvolvimento tradicional dos segmentos
disciplinares. Como em:
e411 << é melhor alguém seguir com a supefficial e a volumétrica. P2 >>,

em que as professoras e os professores propdem formas de encaminhamento das agdes
por meio de processos lineares de uma area especifica*. Também aqui os interesses se
manifestam em proposi¢cdes verdadeiras << é melhor alguém seguir >>. Perde-se o
carater circunstancial da aprendizagem e se faz a validacdo da fala pelo elemento

sequencial prescrito em listas de conteudos para o Ensino Médio.

Relato onde busca motivos: (pensipabe 2,9%) As enunciagbes marcadas por buscas de
motivos das tomadas de decis&o para o ensino, vém acompanhadas de abordagens do
Conhecimento Especifico do Conteudo, que compreende a estrutura desse
conhecimento e, a partir dessa estrutura, fundamentam-se as necessidades dos alunos.

Como em:

e26 << As vogais ele conhece, mas o alfabeto ele ndo conhece. P5 >>,
em que O grupo, para compor a situagdo de ensino, afasta-se da investigagdo da
concepcgao de alfabeto que o aluno ja tem e, em contrapartida, pée em circulagdo o seu
sentido de normalidade << a vogal conhece/o alfabeto ndo conhece >>, reforcando a

assimetria professor/aluno.

ConHeciMENTO PeEDAGOGICO GERAL

Atividade de ensino: (pensipabe 7,4%) Como nas situagdes anteriores, os professores e
as professoras dizem das especificidades de um saber escolar; entretanto, aqui, este
vem permeado de preocupagdes com a avaliagdo das instrugdes de ensino desse saber.
Como em:

e407 << Medimos angulos de varias formas. Estudamos as propriedades dos

angulos internos de um tridngulo, ele fez verificacdo e saiu-se muito bem. P8 >>,

4 A sequéncia dos livros didaticos do ensino de Fisica se da, para os estudos da dilatagdo térmica

dos sdlidos, pela complexidade das dimensdes em que ela deve ser abordada — linear, superficial e
volumétrica.
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em que existem, além de teorias << propriedade dos triangulos >>, também métodos <<

medimos, verificamos >> e elementos da aprendizagem << saiu-se bem >>.

Tudo estd posto em relagio a um padrdo de objetivos esperados para esse

conhecimento de ensino.

Observagao empirica: (pensipabe 9,6%) O grupo significa suas observagbes empiricas
com elementos dos métodos gerais de ensino. Como em:
e323 << Algumas (respondendo a pergunta: Ele reconhece as letras?) . Fala

uma coisa e escreve outra. P7 >>,

em que observagdes do cotidiano hospitalar aparecem com imprecisao << algumas >> e
nao dirigem o alvo para algo especifico << fala uma ...>>, dessa forma n&o pdem a

critica os elementos observados, considerando-os proposicoes verdadeiras.

Relato de exposicdo: (pensibabe 11,9%) Neste item, esses relatos expdem conteudos

das acgdes escolares hospitalares, entre elas 0 manejo em aula hospitalar, como em:
€473 <<Em tese, ela até acompanha. P3 >>

essa instabilidade << em tese >> é significada pela mesma intencionalidade de

percepg¢ao na proposta de encaminhamento da aula hospitalar, que se da por meio de

sequéncias que sao copias de processos externos, ja prontos. Fecha-se, por esses

momentos, a possibilidade de abertura para outras mobilizagdes de acompanhamento

escolar em relagdo ao desenvolvimento da aula hospitalar.

Relato onde busca motivos: (pensibabe 8,9%) Nesses relatos ndo estdo claros os
processos da intervencdo. Como em:
€80 << talvez na escola ainda esteja no comego dos conjuntos inteiros. P2 >>,

o caminho para o desenvolvimento da aula parte do ponto onde o professor da escola de
origem encontra-se << na escola ainda esteja ....>>. Esse script € um referencial para
aluno e professores, principalmente quando se da o inicio do tratamento, ou ainda, em
retornos por intercorréncia. Temos novamente o destaque para o motivo — o conteudo
prescrito do ensino —, 0 que leva a uma intervencédo de respostas assertivas e ndo ao

desenvolvimento em situagao.

ConHeciMeNTo PepaGcoGico bo CoNTEUDO
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Atividade de ensino: (pensipape 4,4%) Aqui se fala das atividades propostas para ensino
por meio de métodos de ensino cristalizados, nos quais aparecem incorporados a fala
significados de como o grupo julga que os alunos e as alunas apreendem o contetdo e m

estudo. Como em:
€207 <<Usamos uma caixinha que tinha numeros. P8 >>,

onde o elemento << caixinha >> aparece com énfase, revestindo o desenvolvimento da
aula de um certo aspecto de concretude que da sustentabilidade a necessidade de
construgdo do conhecimento << usamos >>. O grupo entende que é necessaria a

construcdo, mas nao deixa claro que esta em processo.

Observagao empirica: (pensibabe 14,5%) Neste conteido do conhecimento, o dualismo
— necessidades especificas dos alunos e do contexto versus concepcédo de ensino com
base no empirico - aparece mais acentuado que nos outros ja analisados. Por vezes, o
discurso vem carregado da aprendizagem do ambiente hospitalar e, por outras, das

dificuldades do ensinar. Como na:
€310 << Estéa vazia a QT, milagre! P7 >>,

em que a aprendizagem do espago (“QT”) aparece com o estranhamento << milagre >>
diante da presenca de poucos pacientes << vazia >> e se mescla mais a frente nas

enunciacdes e311 e €312,

<< Com o ESS, trabalhei produgéo de texto. Ele tem dificuldade de reconhecer o

geoq.>>
ao desenvolvimento procedimental dos conteludos disciplinares. Aqui se tem uma
avaliacdo da producdo de textos associada direta e exclusivamente ao reconhecimento
de g/q.
De outra forma em:

e460 << Os lados do mesmo tamanho, foi dificil. P2 >>,

o professor fala da dificuldade em trabalhar constru¢des geométricas, com uma aluna
que tem ataxia motora adquirida em funcdo do tratamento e da doenga. Aquilo que leva
o professor a optar por este conteudo e essa modalidade de transmissdao do
conhecimento — uso do compasso — é a lista de conteudo determinado pela escola de

origem.

Relato de exposicdo: (pensibabe 16,3%) Fala-se neste momento das facilidades e
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dificuldades dos alunos em funcédo de suas peculiaridades; entretanto, no percurso do

discurso, retoma-se a avaliacio pelos valores prescritos do ensino. Como em:

e471 << Ela ndo olha muito para a gente enquanto se tem aula. A interagdo é
bastante dificil. Trabalhei adjetivos. So trabalhamos as idéias. Com a mascara

fica muito dificil. P10 >>,

em que ficam expostas — a situagdo especifica da aula << mascara, interagdo >>, a
compreensdo do que é mais adequado ao momento << frabalhar com idéias >>;
contudo, mais a frente do discurso, quando se questiona o uso de material apostilado da
escola, ndo se traz isto a critica. Ou seja, existiu uma intencionalidade que caminha para
a reconstrucao das necessidades curriculares da aluna, entretanto, nao foi explicitado
como esse trabalho com idéias pode ser desenvolvido nas condi¢des apresentadas.
Essa intencionalidade perde poder em fungdo da adequacido ao padrdo do estudo

prescrito de adjetivos.

Relato onde busca motivos: (pensibabe 13,5%) O grupo, ao buscar motivos das agdes
escolares, quando se refere ao conteudo pedagdgico do conteudo, traz para a linha de
significacdao o “outro”; deste modo, € um agente externo a situagdo de ensino que

sustenta esse conteudo. Como em:
e415 << Estava muito mal, ndo conseguiu estudar.P2 >>, ou ainda,
e175 <<Muito bom, ndo queria parar de estudar. E muito bom. P7 >>,

os relatos atribuem a agentes externos — a saude, a familia e outros — os motivos do

desenvolvimento da aula.

FECHAMENTO PARCIAL DA DISCUSSAO

Interpretamos que, nesses momentos, as professoras e os professores estagiarios
trazem para o encontro questdes locais e as enunciam por meio de saberes prescritos.
Por serem dados, recorrem a eles quando precisam e, neste sentido, sdo considerados
pelo grupo como verdadeiros. Ou seja, sdo aqueles saberes que tém a mao, quando
estdo na presenca do desconhecido. Assim, é estratégico, pois € escolhido como mais
adequado para o momento. Pode-se dizer que neste estado de coisas se estabelece
uma contradicio: existe um saber local instavel, mével, fluido, que esta sendo acessado
por outro de carater transcendental fraco. O professor, nestes momentos, nao

estabelece a sintese, trabalha por adaptacdo as necessidades, mas também nao

abandona a contradicdo, uma vez que nao estdo presentes a resisténcia ao tema e ao
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protagonismo da fala.

5.3.2. Agcao Normativa: CA-Plano de Interesse

As Acgdes Normativas com plano de interesse Critico, tendem ao longo do tempo de
observagao para um declinio de uso. O GrAFico 5.3.2-AgAo NORMATIVA A0 LoNGo Dos

Dias. orienta a leitura dessa tendéncia.

Grafico 5.3.2- Acdo Normativa ao Longo dos Dias

Eixo de Analise: Agao Normativa
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No inicio das falas, as professoras e professores estagiarios tém duvida quanto a
coordenagdo da agao educacional no contexto em que estdo, ou seja, como
acessar os conhecimentos da docéncia que possuem em fungcdo da demanda do
contexto hospitalar e trazer a critica aquilo que significam como solicitagao do meio.
O dilema é a desconstrugdo desse meio, que ndao tem um padrdo implicito de
normalidade escolar. Isto pode ser notado, ndo somente pelo movimento de
significacdo observado na TageLa 5.3.3. AcAo NormATIVA E CONHECIMENTO PARA O ENsINO
abaixo, como também na elevada densidade inicial de falas apontada no GraArico
5.3.2-AcAo NormATIVA A0 LoNGgo Dos Dias.

Em resposta ao dilema, buscam similares com as concepg¢des de escola que
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conhecem. Nao os encontram. Reconfiguram o dilema, e as demandas da
reconfiguragdo orientam e fortalecem o grupo — as questées® sdo compartilhadas —
e assumem, pelo carater normativo que tém, o lugar de planificagdo da acgao.
Assim, o que mobiliza a agdo € a norma. Por esta mobilidade, o grupo, em
determinados momentos, acomoda-se a norma que ele mesmo reconstituiu. Com
essa configuracao, ndo responde ao meio com praticas alternativas para a situacao
do cotidiano; com isto a densidade de falas diminui com o tempo, uma vez que,

enguanto normas, passam ao desuso como promotora de mudancas.

Na sequéncia €168, €169, e170 e e171, o professor explicita o ocorrido em
aula, descreve que a aluna lia e que no dia em si ndo esta conseguindo ler. Apds

isto questiona a situagao:

<< N&o sei direito o que ocorreu. Ela ndo via? Nao sei. Veja, paramos e voltamos.

Fui apresentando as letras novamente. P7 >>

Existe o reconhecimento da dificuldade na conducéo das agdes << ngo sei direito,
paramos >>, na proposi¢cdo da atividade << ela n&o via?>>. O professor resgata a
norma << voltamos >>, busca um processo linear << apresentacdo das letras >>,
esquecendo-se de que essa porta pelo momento esta fechada. Interpretou-se essa
proposta de resolucdo do problema como um momento de desconstrucdo das
situagbes de ensino como aquelas ja observadas nas formas das agbes técnico-
instrumentais. Nesse processo, o professor busca beneficios para aqueles alunos
que estudam no hospital, entretanto responde a essa mobilizagdo com praticas de

ensino conservadoras.

Como na acao anterior, buscamos uma ampliacdo do entendimento para a
desconstrugao e a reconstrugcdo evidenciadas nas analises iniciais das enunciagcdes
das acdes normativas. Discute-se isso por meio da movimentacdo da Acao
Normativa, que mobiliza interesse critico, por entre as formas de CoNHECIMENTO PARA O
Ensino. A transversalidade esta organizada na TaBeLA 5.3.2- AcAo NORMATIVA E

CONHECIMENTO PARA O ENsINO.

5 Uma questao é proposta quando existe uma assimetria entre dois ou mais pdlos de mobilizagao
da agdo. Aqui eles estéo representados pelas exigéncias do meio e a vivéncia que as professoras
e os professores estagiarios tém com escola e com aluno.
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TaseLa 5.3.3. Acio NormaTIVA E CONHECIMENTO PARA O ENSINO

ConHeciMENTO PeEpAGOGICO GERAL

Questiona a situacao saude/escola: (pensibabe 8,5%) Nas enunciagdes, o grupo
questiona o que ocorre com os alunos e as alunas na realidade hospitalar. Como na
sequéncia:

€479, e48 <<Ontem trabalhei com ela. Ela disse que a quimioterapia anda

deixando ela muito mole, ontem n&o estava vendo muito bem. P6 >>,
Para o mesmo grupo de alunos, em outro dia, a situacdo se apresenta diversa da
anterior, como na enunciagao:

e481 “Estava muito bem. Trabalhamos com os contrarios ...P10 >>.
O grupo se pergunta se € justo o trabalho em condi¢des tdo adversas << muito mole,
nédo estava vendo >>. Nesse momento, o uso da razdo comunicativa rompe com
pressupostos ingénuos, e de um conflito << estava bem >> que envolve o grupo,
desperta 0 senso do que é justo — moral - para o grupo. A agdo da P10 é individual,
entretanto, ela é¢, no momento da enunciagdo, um componente do social que se
estabelece na reunido. Esse discurso exige uma ruptura com o repertério formativo
individual e transitoriamente se estabelece uma nova norma, na perspectiva de todos.

Assim, pelo momento, a aula se da pela adaptabilidade as condi¢des dos eventos.

Questiona a situacao de ensino: (pensibabe 51,9%) Essas enunciagdes trazem a

critica um rol de significagdes bastante heterogéneo O grupo busca coordenagao para:
a estrutura escolar <<e233 “Esta na 22 série.” P6 >>,

os conteudos << e376 “Fizemos um trabalhinho da escola. A p7 me ajudou. O

trabalho era sobre ciéncias, mas tinha geografia.P6 >>,
a forma de acompanhamento << e146 “Esta copiando da amiga. P6 >>,
a percepcao do outro << €263 Parece que ela aprendeu. P6 >>.

Neste momento, todas as questbes existem ao mesmo tempo e as professoras e os

professores propdem ag¢des de acomodacgéo a escola de origem, como em:

e72 << Tirou a duvida.>> , ou ainda, e455 << pois na escola é o que ela estava
trabalhando.” P2 >>.

Espera-se obter uma resposta dentro de um sistema de conhecimento, uma vez que tais

proposi¢cdes ndo estao totalmente resolvidas para as demandas do meio.
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Questiona a situacao hospitalar: (pensipabe 0%) Nao se encontraram significagdes
para o questionamento da situagdo hospitalar do aluno. As relagdes com a comunidade
hospitalar sdo observadas pelo grupo separadamente daquelas do conteudo pedagdgico
geral. Interpretamos essa auséncia pelo momento histérico-social da formacao para a
docéncia, de forma ampla nos cursos de licenciatura. Atualmente, faz parte das
discussdes da inclusdo as demandas sociais que a Educagao pode favorecer, entretanto
esse social refere-se ao convivio com o grupo. As professoras e os professores separam
meios (como, onde, o que ) de fins ( para que), pois € nesse contexto que tem se dado a

tradigdo dos curriculos de aprendizagem da docéncia na etapa inicial de formagéo.

ConHecimENTO PEDAGOGICO Do CONTEUDO

Questiona a situagao saude/escola: (pensibabe 2,8%) O grupo seleciona, para enunciar
a situacao da aula hospitalar, os propdsitos para o ensino na relagdo que este tem com

as demandas da saude. Como na seqliéncia;

e4,e5 & e6 << Dej aula para o J., ele é de Tocantins. Parou na quarta série .
O céncer é no cérebro, ele vai operar novamente, ndo sei que tipo de operagao

sera agora. Ele ainda é um pouco lento, demora para dar respostas.” P2 >>

O grupo significa as demandas de normalidade da Educagédo — que escola é esta que
abandonou J. ha um ano? —, da Saude — que sistema é este que nao possui polos de
exceléncia de tratamento ao longo de todo Pais? -, da Ciéncia - que sociedade
complexa é esta que ainda opera com tanta linearidade disciplinar? — e as retoma na

forma de adaptagdes durante as aulas hospitalares.

Questiona a situacao de ensino: (pensibabe 29,3%) Os professores trazem a critica,
em suas significagdes, as discriminagdes que os alunos e as alunas da escola hospitalar

sofrem quando entram em contato com o sistema educacional como um todo. Como em:

e381 <<Talvez ela tenha esquecido um pedaco. Nao fazia sentido aquele
trabalho proposto, devido a isso acredito que ao copiar da lousa tenha pulado um

pedaco. Fiz supondo questbées ambientais. P6 >>,
em que aluna, em virtude das suas necessidades motoras e de visdo <<esquecido/

pulado um pedago>>, necessita de outra organizacao de aula. O grupo acomoda a

situacao, propondo um fim possivel para as situagdes que emergem.

117



Discussao e Resultados

Questiona a situagao hospitalar (pensibabe 7,5%) A grande questao aqui é “de quem ¢&”
o aluno?, ou seja, ele é um sujeito cercado de muitos cuidados e cuidadores: médico,
odontolégico, psicolégico, nutricional, fisioterapéutico, educacional, familiar e outros. As
professoras e os professores questionam como fica a autonomia, que n&o é so6 do aluno,
mas igualmente do grupo da Escola Hospitalar. Pela tradicdo do cuidar, na oncologia

pediatrica, a Educagéo foi a Ultima a entrar nesse espago. Como em:
e164 << Chegou a enfermeira e paramos.P7. >>

O modo de lidar com isso sado formas implicitas no contexto que, ao mesmo tempo em
que se impdem, mantém-se.
O grupo da Escola Hospitalar vive, dentro do hospital, a construgdo de uma

esfera disciplinar. Ainda mais, ndo se pode reduzir essa busca de autonomia a uma
descoberta individual, ou ainda como uma mudanga do grupo em uma atitude coletiva.

Como em:

e112 << A mae queria que ele estudasse geografia, eu achei melhor néo

forgar. P9 >>,

essa autonomia nao pode acontecer s6 nas relagdes professor/aluno, mas também nas
relacbes fora da aula — em reunides multiprofissionais, em produgdes coletivas —, ou
ainda paralelas as aulas hospitalares — nos cursos de formacao. Interpretamos que para
entender como se dao essas relagdes na construgdo dessa esfera, as professoras e os
professores precisam organizar os conteudos da area da Educagao de forma a entender
quais conteudos fazem parte também do coletivo, quais respostas o grupo pode compor
com os demais profissionais da area. O que se pode dizer é que esse espago de
autonomia se constitui pouco a pouco. O script, que se tem pelo momento, é aquele de
compor um ajustamento nas concepgdes e no acumulo de informagbes que recebe do

meio.

FECHAMENTO PARCIAL DA DISCUSSAO

Quando as professoras e os professores fazem uso das agdes normativas, nao abordam
o conhecimento especifico do conteudo, pois trazem a critica elementos da Saude e da
Educacéo de forma ampla e ndo direcionadas as especificidades da construgdo do saber

escolar. Por desconstrugdo, buscam entender as demandas das relagdes entre esses

espacos. Por meio das acbdes normativas, constroem, por dedugao, implicagbes entre os
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saberes implicitos da docéncia e as solicitagbes do meio; assim as significagdes ndo tém
um carater ingénuo, sdo questionamentos sobre qual € o espago para a Educagao

dentro daquele contexto.

Interpreta-se 0 movimento observado de desconstrugao e reconstrugao da Norma,
em fungao da instabilidade do meio, como uma situacdo ameacadora ao grupo, bem
como seguir com ela é igualmente instavel, pois afasta a agdo escolar das necessidades
desse meio. Tem-se ai uma contradigdo. O ato de transcender a Norma, pelo momento,

fica posto pela reestruturacdo da Norma (adaptacao).

5.3.3. Acao Interpretativa: CA-Plano de Interesse

As acdes Interpretativas com plano de interesse hermenéutico tendem, ao longo do
tempo de observacgao, para o declinio, entretanto observa-se que esse “desuso” da
acao Interpretativa tem um periodo com caracteristicas harmdénicas, ou seja, €
resgatada periodicamente pelo grupo. O GraArico 5.3.3-AcAo INTERPRETATIVA A0 LoNGo

pos Dias, orienta a leitura dessa tendéncia.

Grafico 5.3.3 - Agao Interpretativa ao Longo dos Dias

Eixo de Anilise: Agao Interpretativa
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Para o grupo, a questédo posta na modulagéo Intervencéo da agao Interpretativa € o
que fazer de si mesmo na presenca dos outros, isso aparece principalmente nos
temas de reconhecimento da ag¢ao ou de descricdo das situacdes de ensino. Como

em:
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€386 << Comecei a aula. Tudo bem, ai ele foi desenhar e desenhou aqui, e
desenhou ali, fez um monte. Mas fez umas continhas também. Passei um problema,

ele entende, se vocé Ié para ele tem um bom raciocinio. P6 >>, ou ainda,

e141 << Hoje ele ndo sabia nada, ndo sei o que aconteceu com ele. P8 >>

Fala-se de um arcabougo que nao € so técnico << desenhou, continhas, problemas,
nada >>, que nao é so6 dos efeitos de saber << mas, néo sei >>, mas dizem respeito
a uma governabilidade de si por si, na articulagdo com os demais << ele entende,
ele ndo sabia >>. O professor e os conteudos assumem a posi¢cao de mediadores de
uma relagao estética com o conhecimento, no sentido de que estdo sensiveis para
as diferengcas. As concepgdes (continhas, problema) que o professor aborda
guardam uma relagdo “com sua origem — o conhecimento técnico escolar’,
entretanto, aqui esse carater de “guardador”’ aproxima-se da relagao ética acordada

entre professor/aluno.

Em relagdo a acdo Normativa ja discutida, ndo sé o questionamento se altera,
mas o propésito do empreendimento. L4, colocaram-se questbes do universo
hospitalar numa tensdo de significagdo, lado a lado com o convencional, como
postura de critica a um padrdo. Aqui, descrevem-se e relatam-se como formas de
expressar o delineamento da inteligibilidade de n6s mesmos entre os outros << se
vocé Ié para ele, aconteceu com ele >>. Tal inteligibilidade é influenciada n&o sé
pelo intercAmbio das proprias formas socio-culturais, mas também pelas
caracterizagdes que os outros fazem dessas formas que nao sao alheias, pois séo

cotidianas, redirecionando as acdes para aquilo que € bom para a comunidade.

Assim, nao se trata de atores solitarios nem de um membro de um grupo
social, mas um momento de interacdo, onde um constitui publico para os outros,
representando a si mesmo, e isto cria diversas formas de auto-compreensio da
realidade. Ao descrever as agdes, separa o mundo interno do externo. No mundo
externo, pode distinguir o que sao a¢des normativas e o que ndo sdo — no sentido
de justas — e assim trazer para o contexto hospitalar um tema que ndo é dessa

realidade, com fins de altera-la — no sentido do que é bom para aqueles alunos.

Discute-se agora a movimentacdo da Acgao Interpretativa, que mobiliza

interesse hermenéutico, por entre as formas de ConHeciMENTO PARA O Ensino. Isto
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organiza-se na TaBeLA 5.3.4. AcAo INTERPRETATIVA E CONHECIMENTO PARA O ENsiNO, cOomo

forma de ampliagdo do entendimento da relagéo de “pertencimento” ao contexto.

TaBeLA 5.3.4. AcAo INTERPRETATIVA E CONHECIMENTO PARA O ENsINO

ConHecimento EspeciFico bo ConTEUDO

Reconhecimento da agdo: (pensibabe 7,3%) O grupo, ao fazer uso da acao
Interpretativa, entende que ndo existe um conhecimento pronto, e quer esclarecer uma
incompreensibilidade para si mesmo das agbes que estao por vir. Assim, falam de suas
intencionalidades e as dirigem a determinados propdsitos. Quando reconhecem suas
acgdes, os fins estdo no desenvolvimento das atividades de ensino, entretanto existe na
significacdo dessas acdes uma questao central que é o estabelecimento de relagdes de

pertenca a uma comunidade. Como na sequéncia:

€49, e50 & e51 << Vai ser um parto fazer ele escrever, ele ndo sabe nem se o

nome dele tem c. Ele tem problema com professor. Ele é revoltado P2 & P5 >>,

nas quais se observa a dificuldade enfrentada no processo de alfabetizacdo << vai ser
um parto >> | entretanto o dilema recai na dificuldade de aproximagdo com o aluno <<
revoltado >> e na questao de género posta em evidéncia << problema com professor >>.
Temos entdo que mesmo existindo um confronto entre o conhecimento tacito dos
conteudos de ensino e as necessidades para o ensino hospitalar, este € um propésito
de fachada, pois a matriz dos fins diz da dificuldade enfrentada com o estabelecimento

de uma relagéo de pertencimento a comunidade hospitalar.

Descreve a Situacao de Ensino: (pensibabe 6,7% ) Nas descrigcbes das situagdes de
ensino, as significagées se desenvolvem entre a oscilagao de pontos de vista individuais
€ uma exposigao global que permeia estes pontos de vista. Como na sequéncia:
e120 & e121 << Estudamos capitanias hereditarias, deixei um pouco mais de
licdo de histéria e depois fomos estudar portugués. Texto. P7 >>
nas quais os pontos de vista ndo deixam duvida de que sdo saberes escolares
<< capitanias, licdo de historia, texto de portugués >> e, no entanto, a exposigao global

os liberta do conteudismo << estudamos, deixei, fomos >>. O dilema aqui recai sobre os

diferentes dominios do saber docente.
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Os professores e as professoras, a medida que descrevem as situagdes de
ensino, realizam um movimento de desprendimento das evidéncias casuisticas das leis
da fisica, das teorias dos numeros, dos dados histéricos, das regras gramaticais e
outras. Passam, timidamente, a explicitar as intencionalidades do que estdo ali a

desenvolver.

ConHeciMENTO PepaGcécico GERAL

Reconhecimento da agdo: (pensibabe 22,4%) Existe uma cinética de aproximagao do

reconhecimento da acgao escolar ao reconhecimento do outro. Como em:
e13 << estava muito dificil, o P2 ajudou. P5 >>,0ou ainda,
e170 <<Na&o sei. Veja, paramos e voltamos. P7 >>,

0 grupo reconhece sua agao << muito dificil, ndo sei >> na existéncia com o outro <<

ajudou, veja >>.
Nesses momentos, tanto apontam uma acg&o escolar em relagdo as praticas
sociais, como em relagédo ao que elas expressam para si. Como em:

e464 << A gente fez uma coisa mais basica, ela queria desenhar e escrever,

fomos por ai. P10 >>, ou ainda,

eb5 << A semana passada, eu e a P6 sentamos perto dele e fizemos festa,
elogiamos tudo, a roupa, a mae, o caderno, a escola, tudo. Ficou nosso amigo,

mas é dificil, essa manutengédo. P5 >>

Quando o professor e a professora flexibilizam regularidades << fomos por ai >> ou
ainda << ficou nosso amigo >>, identificam em seus valores e crengas aquilo que no
momento limita a acdo << ela queria >> ou ainda << elogiamos tudo >> e, em um
movimento de aproximagdo com as necessidades do meio social, propbéem o

encaminhamento da aula.

Descreve a situagao de ensino: (pensibabe 17,6% ) O grupo, ao descrever a situacao
de ensino, propde argumentos sobre a autenticidade de suas agdes, principalmente no
que diz respeito as relagdes dessas situagcdes na esfera hospitalar. Falam do
desenvolvimento da atividade de ensino, da solicitacao da tarefa de casa, do seguimento
curricular, ou seja, abordam diferentes saberes implicitos da docéncia e, diferentemente

da posigdo técnico-instrumental e normativa, significam os efeitos de aproximacao

desses saberes a realidade escolar hospitalar. Como em:
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e177 << Eu colocava uma cangéo, ele continuava para mim. P7 >>

em que o grupo argumenta em favor de uma relagéo de pertencimento << eu, ele, para
mim>> e assume como que uma posigado de expressar suas experiéncias pessoais, o

seu background e é por este que perpassam os conteudos de ensino.

Descreve o que vivencia: (pensipabe 14,5% ) Argumenta-se em favor de uma relagéo
com o grupo e se adota a posi¢do de expressar suas experiéncias pessoais. Como nas
enunciagdes:

e326 & e335 << Ele tem muita resisténcia em estudar aqui >>, ou ainda, <<

Muito preocupada com as coisas. P7 >>

o0 argumento esta na tentativa de elaboracdo de um mapa do contexto local << estudar
aqui, as coisas >>, entretanto ndo indagam, nestes momentos, como se esta a construir

esse contexto.

Descreve arelagao com a escola de origem: (pensipabe 3,0% ) A descri¢gao da relagéo
com a escola de origem é recheada de tensdo com as regras do jogo da instituicao
escola, que aqui tomam corpo nas atividades sugeridas, n&o s6 porque elas séo locais,
mas também porque nao dizem respeito aquele aluno ou aluna a que se destinam.

Como em:
e44 << Ai ele faz, mas se enche, depois é para compor frases. P5 >>

em que o grupo questiona até que ponto os saberes escolares estdo sistematizados nas
escolas de origem para as solicitagdes terem a composi¢do apresentada << compor

frases >>.
O grupo também qualifica de nado apropriada a condugdo do ano escolar,
entende dessa forma que a escola de origem governa demais. Como em:
e20 << com tranqiilidade ela ficara duas horas a mais na escola diariamente,
ninguém vai cobrar a mais e repbe o que perdeu. P5 >>,
em que a escola de origem, ao apostar nas suas crengas, joga para o futuro << duas
horas a mais, ninguém vai cobrar nada, repor o que perdeu >> a aprendizagem atual do
aluno. Ou seja, se o aluno ou a aluna vai no futuro “ passar a limpo “ o presente << com

tranquilidade >> para suprir a auséncia na escola de origem do ano atual << o0 que

perdeu >>, o dilema esta no resgate desse aluno na situagéo local, uma vez que o grupo

propde acdes escolares com base em seu background de saberes escolares. Como em:
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e27 << Vocé pediu para trabalhar leitura, identificar letras em uma histéria, mas

nao da, ele nao sabe ler. P5 >>

em que, nestes momentos da reunido, esta presente a escola de origem, entretanto
ausenta-se a situacdo do aluno em tratamento quimioterapico (acesso venoso,
impossibilidade de escrever e outros elementos exteriores a uma situagéo confortavel de

leitura e escrita).

Descreve a situagdo hospitalar do aluno: (pensibabe 0,6% ) Existem redes sociais e
cada qual tem um pertencimento direto (familia, escola, vizinhos), ou seja, falamos do
espaco privado e do espaco politico. Agora faz parte das relagbes dos alunos, das
alunas e de seus familiares a esfera hospitalar; as professoras e os professores
estagiarios significam essa evidéncia ao descrever a situacdo hospitalar, como na
sequéncia:

eb2 & e54 << Ele é muito revoltado. A mée ja perguntou para os médicos e 0s

meédicos disseram que néo é da doencga ou da medicagdo. P5 >>

em que fica exposta a dependéncia da esfera privada em relagcdo a esfera hospitalar e

esta relagdo atravessando a aula hospitalar .

ConHeciMeENTO PepaGcéaGico bo CoNTEUDO

Reconhecimento da agao: (densidade 6,7%) O grupo traz, para a reuniao de fim de
periodo de atendimento escolar hospitalar, a necessidade de esclarecer dilemas que
agem como barreiras para a aproximagdo do curriculo da escola hospitalar as

necessidades dos alunos. Como na sequéncia:

e137 & 138 << Veio me pedir ajuda, esta na segunda série e a professora
comecgou conta de emprestar. Pediu para ver como ia fazer. Fiz probleminha.
Tem um pouco de dificuldade, ndo sei o que ele tem. Teve uma aula s6 com o

P1 na sexta, é novo. Mas me parece que tem alguma dificuldade maior. P6 >>

em que se declara a dificuldade de entendimento das necessidades do aluno << no sei
0 que tem, mas parece >> e buscam-se solugdes alternativas << fiz probleminha >>.
Nessa conformidade, desvia-se, em funcdo da dificuldade de estabelecimento da
relacdo com o contexto, dos conteudos formais do ensino << conta de emprestar >> .
Aqui se cré que a abordagem dos conteudos pelo viés da concepgdo e ndo do conteudo

em si (calculo formal), aproxima aluno/professor/conteudo.
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Descreve a situagao de ensino: (pensibabe 7,9% ) O grupo, ao descrever a situagao

de ensino, expressa sua localizacdo na escolar hospitalar. Como em:

€260 << Como ele estava contente, fizemos muito naquele trabalho. P3 >>,
ou ainda, €262 << Agora resolvemos abandonar o livro e fizemos no seu ritmo
P6 >>

em que significa-se a relacdo com o aluno como que em um estado de cumplicidade em
prol de um curriculo real << estava contente, resolvemos >>, e a relagdo com a tarefa da
escola de origem como uma organizagdo dentro da complexidade das situagdes <<

fizemos muito, no seu ritmo >>.

Descreve o que vivencia: (pensipabe 4,2% ) Os professores e as professoras falam em
amontoados de situagdes que estdo numa ligagao interminavel, dessa forma insistem

em ficarem cada vez mais proximos. Como em:

e128, e129 & €126 << Tem medo de repetir. Ficou com calo nos dedos. Ndo
tinha nada que fazer, foi escrevendo até 1000, ndo queria parar. Tinha que
encher o caderno, ndo quer repetir, ndo quer esquecer nada. Fizemos

expressées, ela resolve tudo. P6 >>

Tem-se aqui a fala da angustia, dos desejos e das praticas que sdo realizadas;
interpretamos que ao se enunciar as descrigdes das vivéncias, angustias e desejos

percebidos, mobilizam as praticas enunciativas que os aproximam.

Descreve a relagdo com a escola de origem: (pensibabe 1,2% ) Compreendemos que
0 grupo, ao descrever a relacdo com a escola de origem, exercita a capacidade de

convencer com elementos da conversagao do dia-a-dia. Como em:

e21 << A mae disse que assim fica mais tranqliiila e a G.R. falou que se é para
nao fazer ligdo da escola ndo quer estudar. Como a escola ndo manda licdo, ndo

tem o que fazer. P5 >>,

em que a implicagc&do entre a agdo da escola de origem << a escola ndo manda licao >>
e a demanda para a escola hospitalar << ndao tem o que fazer >> é realizada
linearmente. Assim, esta presente uma pré-compreensao ingénua dessa relagdo e como
linguagem e pratica se interpenetram mutuamente, ficam de fora da intervengéo aportes

que sao da tradicdo da escola (sequéncia, rotina, conteudos, horarios e outros) e que

mesmo ressignificados para as questdes locais, devem estar presentes, pois sem eles a
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educacao € impossivel.

Descreve a situacao hospitalar do aluno: (pensipabe 7,9% ) O conhecimento social
que os alunos e as alunas tém sobre as demandas das necessidades para suas vidas,
agora em fung¢ao do tratamento, sdo superiores as de seus professores. Os professores
e as professoras significam, ao descreverem a situagao hospitalar do aluno, o corpo

tedrico de sua profissdao. Como em:
€196 << A mée queria ir embora, e ela queria estudar. P7 >> , ou ainda,
e385 << E s6 ele me ver, gruda na minha perna. Pegou-me |4 embaixo P8 >>

O grupo questiona se existe uma autonomia, uma regulamentagao << a méae queria >>,
uma fronteira << ela queria, grudou na minha perna >>, para o exercicio da pratica
escolar hospitalar. Embora existam uma demanda e legislagédo, a delimitacao é ténue

em um espaco multidisciplinar de relagdes complexas.

FecHaMENTO PARCIAL DA DiscussiAo

As acgbes Interpretativas estdo fracamente significadas pelo grupo, quando dizem
respeito ao Conhecimento Especifico do Conteldo. Quando existe a significacdo, ela
remete ao reconhecimento das acdes e a descricdo das situagcdes de ensino; assim, o
conhecimento especifico do conteudo € um suporte as aulas, o cerne € o mundo em

torno do nds, o aqui e agora.
Interpretamos esse movimento intencional de construcdo de relagcdo de pertenca

a comunidade hospitalar, como um espaco intermediario e transitério das acdes, onde a
busca de consenso é pouco diferenciada. Entendemos que nao existe, nessa dinamica,
a constru¢ao de novos conhecimentos, mas uma reorganizagédo — estruturagcdo — do que
ja conhecem. Entendemos também que essa estruturagcdo se da no processo de
construgdo das enunciagoes: a medida que as professoras e os professores enunciam
suas ag¢des, mudam a intencionalidade e, com isso, a explicacdo social, atualizando as

representacdes sobre a docéncia no ambiente hospitalar.
Essa pratica assim constituida mantém seu papel hermenéutico critico e se da

com sujeitos em interagdo que, ao realizarem processos argumentativos sobre as suas
formas de estar e atuar no ambiente hospitalar, vivenciam processos de aprendizagem
social, falam de um determinado propésito — a relagéo de pertenga — e os expressam na

forma de reconhecimento da acdo e de descri¢cdes da situagdo de ensino, da vivéncia,
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da relacdo com a escola de origem, da situagdo hospitalar do aluno. Nesse novo
contorno, a questao do “pertencimento ao contexto”, ndo necessariamente fica mais
maleavel, mas pela expressividade fica mais facil de ser entendida. Ou seja, ao
estruturarem os seus conhecimentos de ensino, os professores e as professoras
intencionam apreender o meio e, nesse sentido, todos sdo agora nativos daquele espaco

(sujeitos, suas agdes e seus conhecimentos).
Aquilo que antes parecia ser uma questdo de descobrir a possibilidade de

estabelecimento de paralelos, assume a posicdo de questdes ligadas a
comensurabilidade das abordagens linguisticas de uma comunidade (escolar) com a de
outra (hospitalar) e é, nesse sentido, que fica mais facil de ser entendida, pois dificil
seria, atualmente, negar essa comensurabilidade. Conforme o grupo organiza seu
universo de significagbes, as agdes Interpretativas tendem ao desuso. Ao retomarem

periodicamente as acgdes Interpretativas, colocam em questdo as significagbes ja

adquiridas e, ao fazer isto, realizam um discurso sobre o social, isto &, critico.

5.3.4. Agcao Comunicativa: CA-Plano de Interesse

As agdes com plano de interesse comunicativo tendem, ao longo do tempo,
diferentemente da Interpretativa, ao crescimento harménico. o Grarico 5.3.4- Acio

ComunicaTiva Ao Lonco pos Dias, orienta a leitura dessa tendéncia.

Grafico 5.3.4- Acdo Comunicativa ao Longo dos Dias

Eixo de Analise: Agdo Com unicativa

Enunciacdes (por
N
o©
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Por ser de natureza linguistica e ter caracteristicas de periodicidade, a acgéo
Comunicativa, ndo somente tende a critica como a anterior (agéo Interpretativa),
mas também a coordenacao das agdes, ao entendimento mutuo e a socializagao.
Propomo-nos a apresentar os conteudos dessas tendéncias, explicitando-as
por meio das estruturas simbdlicas do mundo-da-vida, que agora s&o reproduzidas
ao mesmo tempo. Assim, quando tendem neste segmento de resultados: (a) a
coordenacdo das acdes, fazem-no pela continuacdo do conhecimento valido

socialmente, como em:

€205 << Se adequamos um pouco ao programa sugerido (pela escola de origem).
P8 >>

(b) ao entendimento mutuo, promovem-no pela estabilizagdo da solidariedade em

grupo, como em:
e 301 << entao nao sei o que ficou, a P10 me ajudou com geografia. P6 >>

(c) a socializagao dos atores, trazem a critica agdes que levam a mobilizagdo do

grupo, como em:

e357 << Ndo houve espago, mas acredito que seja necessario enviar outro professor

e retomar com ele. P7 >>

Correspondendo, respectivamente, aos processos acima de reproducéao cultural, de
integracdo social e de socializagdo, estdo os componentes estruturais do mundo-
da-vida: cultura, sociedade e pessoalidade. O grupo, ao fazer uso da acgéao
Comunicativa, pode provocar condi¢des historicas de constru¢do do conhecimento
para ensino, ja que ao agir, o grupo da nova organizagao e ordem a essas
estruturas simbdlicas que, ao serem significadas, possibilitam a comunidade como
um todo transcender os saberes ali existentes.

Em seguida, discute-se o carater Comunicativo, por entre as formas
de CoNHECIMENTO PARA O ENsiNo. Isto organiza-se na TaeeLa 5.3.5. AcAo COMUNICATIVA E
ConHECIMENTO PARA O ENsiNo, como forma de ampliagdo do entendimento da busca de

consenso promovida pelo grupo.
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TaBeLA 5.3.5. Acio ComunicaTiva E CONHECIMENTO PARA O ENsINO

ConHeciMENTO PepaGcédacico GERAL

Contextualizagdao que leva a mobilizagao: (pensibabe 25,8 % ) Ao fazer uso da agao
Comunicativa, retomam-se todas as ac¢bes anteriores, agora com uma intengdo de

inteligibilidade da situagdo de ensino no contexto hospitalar. Como em,
e380 & €381 << Ela erra muito na hora de escrever. Ndo sei se ela copiou errado,

era sobre reciclagem e depois veio com pressao atmosférica. Fiz supondo

questbes ambientais. P6 >>

0 grupo, ao enunciar, perpassa pela acao Técnico-Instrumental, significando-a ndo mais

como atos para fins, mas como atos de entendimento << ela erra, ndo sei se >>.
A inteligibilidade também esta presente no uso da agcdo Normativa, uma vez que

a apropriagcdo da norma tem carater de construgdo de significados idénticos. As
professoras e os professores podem com isto assumir a aluna e propor situagdes de
ensino por vertentes distintas daquelas ja estabelecidas e que apresentaram respostas

pouco satisfatéria da aluna << fiz supondo >>.
Ainda pela significacdo da acdo interpretativa, estabelecem relagbes

interpessoais entre os sujeitos da comunidade hospitalar. Isto se da na continuacao das
enunciagbes acima, com a incorporacdo da mae as atividades escolares. O grupo, ao
orientar a mae para que esta complete com a filha aquilo que no tempo hospitalar nao
foi possivel ser executado, compartilha parte das questdes educacionais da aluna com a
familia. Uma relagdo de confianga com a comunidade é estabelecida, nesse sentido
afasta-se da acao de controle da licdo que, na situagao especifica de alguns alunos, é
favoravel ao fortalecimento da cuidadora (periodo longo de tratamento), propondo uma
transformacao de papéis, tanto na instituicdo escolar como na hospitalar. Mesmo que
temporariamente, o ato de cuidar da escolaridade em parceria com os professores
desloca a agao disciplinadora, que é o espaco social das instituicdes, para a criagdo de
um espaco cultural, social e pessoal, flexibilizado pela relacdo de parceria com um

elemento diferente da doenca.

ConHeciMENTO PEDAGOGICO Do CONTEUDO

Contextualizacao que leva a mobilizagao: (pensibabe 74,2 % ) Também ao fazer uso

do conhecimento pedagégico do conteudo, o grupo pde em pratica capacidades
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linguisticas. Como em

e472 << Vamos ter que prestar atengdo ao material da Escola, é apostilado,
quando chegar, e ver como sera . P10 >>,

além da relacdo causal ser substituida pela relagao interpessoal << vamos ter >>, dos
significados serem idénticos para os participantes da enunciagdo << é apostilado >>,

distinguem se atos-de-fins de atos-de-entendimento << e ver como sera >>.
O grupo, ao deixar em aberto a atengdo ao material apostilado, pois existe um

consenso local sobre a impessoalidade desse material, propée uma aproximagao entre a
situacdo escolar e as necessidades dos alunos no espaco hospitalar. Agregam o carater
multidisciplinar da atuagao escolar hospitalar, sem o abandono da proposta da escola de
origem. O grupo se remete ao << como sera >> em relacao a dificuldade de superagao:
da aula com mascara, uma vez que aluno e professor tém dificuldade de se ouvirem; da
posicdo da aluna na cadeira de quimioterapia, que dificulta a interacdo do professor e do
aluno, e da adequagado ao ritmo da aluna, por recomendagdo da enfermagem, que
apresenta o cansago da aluna, e a lateralidade comprometida apontada pela terapia

ocupacional.

FecHAMENTO PARcIAL DA Discussio

Interpretamos que as professoras e os professores, ao fazer uso da agdo Comunicativa,
falam das suposi¢des implicitas sobre a funcdo ou ainda da especificidade adequada
para a escola hospitalar. Desse modo, significam a busca do carater e dos interesses
atribuidos pelos cidadaos, pelas instituicbes hospitalar e escolar para essa escola, como
também o que consideram legitimo para eles.

Entendemos que a orientacdo consensual possibilitada pelas enunciagdes

€ o pano de fundo que acarreta uma racionalidade técnica distinta daquela que reduz a
acgao escolar hospitalar ao esteredtipo de apenas fazer tudo diferente, ou ainda, negar a
norma e apostar em hibridizagbes que anulem o proprio estranhamento necessario para
a mobilizacdo de entendimento da realidade vivificada. Nessa realidade, mediada pela
linguagem, a nogao de conhecer diferencia-se daquela representacional e considera o
real um conjunto de tramas de crengas que o causam. Nesse conjunto de crencas estdo
significados a rotina hospitalar, especificidades do tratamento e da doenca em si, tempo
de aula, construcdo de situagdes de ensino, que sinalizam o carater multidisciplinar da

atuacgao do grupo de atendimento escolar hospitalar.

Por essas consideragdes, o grupo, ao fazer uso da agdo Comunicativa, nao faz
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uso do conhecimento especifico do contetdo, pois este esta ressignificado pelas

necessidades do meio.

5. 4. Médulo Situacional: Unidade Transacao

A Unidade Transagao contribui para a analise discursiva das enunciagbes das
professoras e dos professores como corpus de interagdo entre as unidades
situacionais - O que o professor estagiario Busca? da unidade Situacional Fase e
Como é observada a busca? da Unidade Situacional Episédio e os estudos dos
aspectos reflexivos da agcado escolar no ambiente hospitalar da Unidade Situacional

Incursao.
Trabalha-se, nos encontros® de final de periodo, com uma grande quantidade

de ocorréncias que advém da influéncia de um na presenga do outro e, a0 mesmo
tempo, dizem respeito: a identidade intersubjetiva — de si, dos parceiros e dos
lugares ocupados na troca —, ao propdsito — em termos de objetivo da troca —, e as
circunstancias materiais que permeiam a troca. Para interpretar esse rol de
significados, uma pergunta foi proposta aos elementos pesquisados da unidade
Intervencao: Qual o indicio que marca o conteudo de argumentagédo do grupo de

professores?

Esta pergunta provoca a produgdo de dados interpretativos que estdo
organizados na TaseLA 5.4.1. UNiDADE TRANsAGAO que se encontra no Anexo V- UNIDADE

TransacAo. Tratamos agora da discussao desses dados.

Aparecem, quando do uso da acédo Técnico-Estratégica, sujeitos que se
apresentam pelo entorno. Eles sao o que estad ao redor, assépticos e, de certa
forma, utilizam-se de um discurso tedrico, ou seja, utilizam asser¢gées enunciadas
que intencionam sejam tidas como verdadeiras.

Com esse discurso, apresentam as atividades de ensino pontuadas como
tarefa da escola de origem, situacdo de ensino hospitalar e o planejamento futuro

do que estdo a tratar na aula hospitalar. Assim, estabelecem agdes presentes e

6 Encontro, isto €, um conjunto de acontecimentos que compde uma troca comunicativa completa e
que se decompde em moédulos Situacional, Lingtistico e Textual.
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prevéem acodes futuras.

O grupo aprende com a interagcdo de relatos explicativos, nos quais expde
desde o material que foi utilizado na aula até a convivéncia com o acompanhante.
Nesses momentos, falam também da condicdo social do aluno e da possibilidade
de retorno a escola de origem. Também relatam as dificuldades, os éxitos, os
encaminhamentos das aulas do ponto de vista do contexto.

Por observacdo do outro, aprendem sobre o aluno, o estar em aula, no
hospital e com a familia.

Da forma significada, o agir técnico é estratégico, possibilitando a mobilidade
das aprendizagens. Entretanto, pode ser instrumental (utilitarista), levando ao
blogueios das acdes.

Interpretamos que a partir do estabelecimento da distincdo entre o que é
interagao social estratégica e o que € interagao nao social instrumental, o grupo nao
retorna a fazer uso da instrumental, pois elas, as instrumentais, estdo socialmente
desabilitadas para a interacao, pelo seu carater nao social.

A capacidade estratégica desenvolvida € entendida como reorganizadora da
auto-reflexdo, ja que encaminha respostas solicitadas pelo meio. Isto péde ser
apreendido da leitura dos Graricos 5.1 at¢ 5.10 (Anexo lll) - quando anterior a
presenca da agcdo Comunicativa tem-se a agao Técnico-Estratégica. Esta no
desenvolvimento da capacidade estratégica o propdsito das trocas.

Por entre os dizeres técnico-estratégicos, as circunstancias materiais de
producdo da acdo discursiva sao quase-empiricas, orientadas por aquilo que
experienciam, com o conteudo técnico-estratégico do que estdo a dizer em uma
relagcdo com o que elegem como especifico para aquele meio.

As circunstancias materiais sdo as buscas orientada pela aprendizagem das
“‘propriedades” do meio, ndo se dao por tentativa e erro, mas por elegibilidade do
que é significativo para cada um, assim existe ai uma necessidade dedutiva da
intervencdo. Isto decorre das agdes empreendidas nas atividades de ensino, nas
observagcbes empiricas, nos relatos de exposicoes e de busca de motivos.
Entendemos que, quando se trata de aplicar essas agdes, o processo nao € direto,
mas por reconstru¢ao das possibilidades de intervencao feita pelos sujeitos.

Estamos agora a considerar as acgdes praticas, no sentido das ag¢des
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comunicativas que circulam nas esferas objetivas, sociais e subjetivas.

Interpretamos que, enquanto as agdes sao praticas normativas, a identidade
dos sujeitos se mostra pelas tensdées do meio. Desenvolvem estruturas normativas
ou de reconstrugcdo a norma que abrem caminho para novos principios
organizativos sociais, ja que significam novas formas de integracao social. Estas,
por sua vez, possibilitam implementacdo de forgas produtivas, ou alteram as
existentes, bem como aumentam a complexidade social. Assim, essa produc¢ao
social torna-se um dos aspectos da instituigcao.

Incorpora-se a instituicdo hospitalar a dimensao situacional hospitalar do
atendimento escolar no que diz respeito a relagao entre as diferentes equipes de
atendimento ao aluno, a coordenacgao da aula com o atendimento a saude, o estar
junto da situacdo de ensino enquanto se da o atendimento a saude; este carater
situacional provoca alteragao de tempo e espaco na instituicdo hospitalar.

No transcurso das agdes de ensino e aprendizagem hospitalar, as
informagdes do meio caminham em sentido contrario a normatividade escolar
tradicional. O grupo enuncia a dificuldade de se adaptar a essa tenséao vivida, traz
para a reunido de fim de periodo explicitacbes das especificidades do fazer escolar
hospitalar, relagdes entre essas especificidades e a escola de origem dos alunos,
questiona a conducao dos fazeres educacionais no hospital, assume suas duvidas
e dificuldades com o que tém de produzir. Assume também o desenvolvimento do
curriculo de ensino no contraponto a dificuldade em aproximar os conteudos
desenvolvidos no hospital ao tradicional. Essa dimensao situacional do ensino e da
aprendizagem sao operagdes cinematicas de um movimento e o seu inverso, que
se equilibram na produgao de normatiza¢des para o atendimento escolar hospitalar.

Coexistem na dimensao situacional saude, escola e familia, coordenacgdes
entre as exigéncias externas (escola de origem, familia e saude) e o sistema
escolar que se instala no hospital, e questionamentos sobre essas mesmas
exigéncias. Isto procedendo, conduz as acbOes da escolar hospitalar para um
sistema que ndo esta encerrado nele proprio.

Assim aberto para o meio, e para o caminho inverso, o discurso pratico-moral
tem plasticidade e o que acontece esta ligado a precedentes, desta forma comporta

um carater histérico, ao mesmo tempo em que comporta também relagdes que nao
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sdo constituintes de anteriores. Essas novas estruturas sdo produto das
anteriormente conhecidas pelo grupo, acrescida do plano hospitalar. E o caso em
que se constroem normas e isto esta nas enunciagdes que explicitam as
especificidades do meio por entre as formas de atendimento escolar hospitalar. Dai
tem-se a variabilidade de possibilidades de acbes. Interpretamos essa posicéo
contraditoria como composigao constitutiva da atuagao no ambiente hospitalar.

As aprendizagens nao sao, como anteriormente, das “propriedades” do meio,
mas das antecipagcdes das necessidades desse meio; nesse sentido, os propositos
das acgbes normativas estdo no desenvolvimento da capacidade de articulagdo com
os elementos do meio.

As circunstancias materiais sdo as buscas orientadas pela aprendizagem das
relacdes de antecipacdo das agdes normativas, porém especificas do espaco de
atuacdo. Essa diversidade se da nas dimensdes situacionais do Ensino/
Aprendizagem, Hospitalar e da Saude/Escola/Familia. Entendemos que se formam
estruturas de aprendizagem de “superac¢des” do agir em relagdo as anteriores
acdes enunciativas. Ora bem, tem-se ndo mais uma dedugao, como na anterior
acao Teécnico-Estratégica, mas uma relacdo que é dialética com as necessidades
do meio.

No mesmo caminho anteriormente construido para as acbdes Técnico-
Estratégica e Normativa, entendemos que ao fazer uso da acgao Interpretativa, os
sujeitos se apresentam pelas tensdes do desenvolvimento da pessoalidade, no
sentido de construcdo da autonomia pessoal. S&o agdes coordenadas pelas
diferentes acomodacgdes a diversidade do meio e as especificidades das situacdes.
Acontecem nas préprias relagdes sociais, pelas inumeras regras implicitas e
explicitas do espaco hospitalar, em relacdo a doenca, ao tratamento, ao
multiprofissional, a escola sem sala de aula e outras comuns e incomuns ao meio
social escolar.

A tensdo se estabelece no distanciamento entre autoridade e poder
normativos, observada nas enunciacdes das descri¢des: da situacdo de ensino, da
relagdo com a escola de origem, da situagao hospitalar do aluno, do que vivencia. A
aprendizagem esta relacionada com a possibilidade da construgcdo da capacidade

de diferenciar espacos de referéncia no que estao a viver.
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Entendemos que a agao pratico-ética ndo se pde em uso pela existéncia das
regras (heteronomia), pois, se dessa forma acontece, a conformidade as regras
caminha pela coercdo, o0 que carateriza uma posicdo de inércia perante um
processo ou necessidade de atuagao escolar hospitalar. Assim, ela, a agao pratico-
ética, pde-se em uso pelo respeito aos individuos (a comunidade), com
autenticidade, com autoridade distribuida, como observado nas enunciacdes de
reconhecimento das acgoes.

Esse funcionamento, que se assemelha a um marco universalista, possibilita
igualar a todos enquanto agentes (morais) comunicativos capazes de produzir e
validar regras e cada qual, diante do outro, pode desenvolver-se com autonomia.

Ha fatalmente contradi¢des, inferéncias e influéncias nestas regras sociais.
Pelo até aqui posto, € a relacéo entre os sujeitos que modifica a natureza das agoes
(distanciamento entre autoridade e poder), no sentido de criar possibilidade, que
nao existia no ambiente hospitalar, de uma atuacdo coerente com as necessidades
escolares dos alunos.

O entrecruzamento das varias influéncias, da diversidade do meio, da
densidade das enunciagdes sem coerg¢ao, sao circunstancias materiais para a
aprendizagem da autonomia ’.

Por fim, o movimento da unidade Transagao, quando da circulacdo da acao
Comunicativa, é interpretado como de complementaridade, o que possibilita a
existéncia de todas as agbes anteriores com propositos de inteligibilidade. Com um
discurso critico-reconstrutivo, os sujeitos se apresentam pela compreenséo
descentrada do que estdo a viver. Entendemos, por meio dos indicios desse
discurso, carregados de mobilidade para a agao, que a compreensao descentrada
do mundo se da pelo desenvolvimento de uma estrutura de interagdo. Assim, os
propositos das agdes comunicativas estdo no desenvolvimento da capacidade de
interacdo com o meio.

O esforgo interpretativo agora € da compreensao daquilo que chamamos de
desenvolvimento da estrutura de interagcdo. Partimos do agir de sujeitos que
aprendem construtivamente com seu ambiente, entendemos que esse

desenvolvimento interacional acontece pela possibilidade de escolha entre trés

7 Capacidades para discutir, reavaliar e construir regras sociais
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atitudes complementares: em face a esfera externa — onde as aprendizagens
dizem respeito as propriedades do meio - assume-se ndo soO a atitude objetivante,
mas também a em conformidade as normas ou a interpretativa; em face a esfera
social — onde as aprendizagens dizem respeito as articulagbes com o0 meio —
assume-se nao apenas a atitude de conformidade com as normas, mas também a
objetivante ou ainda a interpretativa; e, em face a esfera interna - da
aprendizagem de diferenciagao de referenciais de mundo — assume-se nao apenas
a atitude interpretativa, mas também a objetivante, ou ainda aquela em
conformidade com as normas.

A partir dessa circulacdo interativa nas enunciagdes, estabelecem-se
estruturas mais complexas, observadas na proposta, na reorganizagdo, no
entendimento, na assuncao, na solicitagdo para o atendimento escolar hospitalar.

Podemos dizer pela analise dos graficos que essa estrutura de interagcéo é
discreta, ou seja, ndo acontece em uma sequéncia continua. Existe nesse elemento
discreto uma relacdo de reciprocidade dos diferentes participantes da reunido, que
pode ser observado: na perspectiva do falante, que fica significada pelo numero
de palavras-chave limitado, na integracdao dessa reciprocidade as questées do
meio, que fica significada pelo mundo que é constituido pelos temas escola de
origem, o cancer, a situagao do aluno, a relagdo com a familia e outros, que sao
indicios discursivos apontados, e, por fim, integrados uns nos outros, nas
enunciagoées das agées comunicativas.

O fato delas serem discretas remete a necessidade interpretativa do que
ocorre com as estruturas iniciais ao serem transformadas em complexas.
Entendemos que elas sdo reconstruidas pelos elementos discursivos postos em
circulagao.

Pelo aqui exposto, as circunstancias materiais para o discurso critico-
reconstrutivo implica em (1) o grupo assumir diferentes papéis comunicacionais, (2)
possibilidade de escolha quando a atitude em face ao mundo objetivo, social e

subjetivo ®— as marcas discursivas indicam essas disposicoes.

8 Outros espacos interativos, acreditamos que trariam aportes de maior aproximagao aos elementos
desenvolvidos.
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5. 5. MdAdulo Situacional: Unidade Incursao

Ja dissemos que a Incursdo é uma unidade situacional maxima da analise
discursiva modular e isto implica em que seja ao mesmo tempo o elemento
sintetizador do moédulo Situacional (por meio dos elementos significados na unidade
Transagdo) e o que fornece dados argumentativos para as analises do Mddulo
Textual.

Compuseram a analise da unidade Transacéao, os indicios de regulagao do
discurso. A regulagdo acontece entre a livre negociagdo que se estabelece de um
na presenca do outro. Essa producdo discursiva é atravessada, sem duvida, por
uma série de discursos (agdes) ja existentes no ambiente hospitalar e também por
aqueles que cada um traz de seus espagos formativos iniciais; a enunciacdo é
carregada desse todo e os indicios elencados na unidade Transagdo o
representam.

Quanto a unidade Intervencéo, analisou-se o que a professora e o professor
selecionam entre as combinagdes da base para o conhecimento de ensino,
implicitamente vividas e o que estéo a viver.

As duas condi¢bes acima — regulagdo e combinagdo — séo interpretadas
como construgdo dos sujeitos em interacdo com o contexto hospitalar e esta
possibilita novas formas de entender a atuacao escolar hospitalar.

Dizemos com isto que a produgdo de dados agora se da pela pesquisa dos
elementos argumentativos nas unidades Transacgao e Intervengao e sintetizados na
unidade Interacéo. Eles sdo os conteudos da pratica reflexiva que contribuem para
a interpretacéo da apropriacdo da acao escolar hospitalar.

Admite-se que cada unidade Transag¢do (uma situagédo de interagdo) é uma
incursao para o médulo Textual, e que essas transagdes séo significadas como um
processo de negociagao onde as professoras e os professores reivindicam o seu
valor social e cada qual pode ou nao sofrer ameaca dos demais. A proposta é de
consenso, assim as significagdes contribuem com a explicitagdo dos objetivos —
procura de agdes que representem a neutralizagado das vozes contrarias — e com as
finalidades do que estdo ali a enunciar — busca de resolugdo dos problemas do
cotidiano de atendimento escolar hospitalar.

Sobre essas incursbes compreendemos que: (1) um numero significativo de
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enunciag¢des remete a cada uma das incursdes, assim a densidade para cada uma
delas é significativa, o que possibilita encaminhar essa primeira fase de resultados
para um fechamento. (2) Existe praticamente auséncia de carater avaliativo da fala
de um em relacdo a fala do outro e isto é interpretado como uma completude
interacional. (3) As falas sdo geralmente binarias, ndo existe o contra-argumento, o
que é interpretado como nucleo de consenso. (4) O grupo atua sobre frentes de
interacbes muito especificas, sao essas especificidades escolhidas pelas
professoras e pelos professores que promovem a aprendizagem dos alunos.

As especificidades acima sao pano de fundo das argumentagdes. A TaBeLA
5.5.1. Processo pE RacionALizagAO DA Agho sintetiza os elementos argumentativos para
cada um dos eixos de analise da Tese e posteriormente uma aproximacdo com a

pratica reflexiva é construida.

TaseLA 5.5.1. Processo be RacioNALIZAGAO DA AcAO

ARGUMENTACAO TECNICO-ESTRATEGICA

Processo DE RacionALizagAo | Observagbes sobre: o que o aluno sabe, a conduta do

PraGMATICO-FUNCIONALISTA acompanhante durante a aula hospitalar, as caracteristicas
QUE EXPOE UM ESTADO DE tipicas da producgéo escolar do aluno em aula hospitalar
COISAS INERENTES AO ATO Identificacao das condi¢des de estudo do aluno

EDUCATIVO E SIGNIFICADAS POR: | Descrigdo do retorno do aluno a escola de origem,

Representacdo do encaminhamento da aula hospitalar por

apresentacao da atividade

Discriminacdo do conteudo desenvolvido na aula hospitalar

daquele da escola de origem

Constatacdo do rendimento escolar do aluno em aula

hospitalar

Interpretamos que o conteudo da racionalizacdo Pragmatico-Funcionalista colabora com a
reflexdo das razdes que dao origem as agdes, a fim de — observar para elencar
informacdes, situagdes, representacdes e outras regularidades; identificar o espaco

hospitalar como espago escolar; discriminar para estabelecer semelhangas e

diferenciacbes nas situagdes; constatar relagcbes entre as observacgdes. Essas
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capacidades possibilitam a apreensao das “propriedades” do meio enquanto conceito
estratégico que permite a reproducao na pratica de um saber tedrico ja estabelecido pela

pesquisa.

ARGUMENTACAO PRrRATICO-MORAL

PROGESSO DE RACIONALIZAGAO Explicagao sobre a solicitacdo da escola de origem

QuE ExPOE A CriTica Normas | Estimativa da dificuldade do aluno

E RELACOES INTERPESSOAIS Do | Antecipacdo e composicdo da atividade de ensino e do

ATO EDUCATIVO. E sieNIFicapo | desenvolvimento da aula hospitalar

PELA! Organizacao do conhecimento do aluno, do conteudo de
ensino em relagdo aos propdsitos da atividade, da auséncia
de aula hospitalar em fungcdo da solicitacdo da escola de

origem

Elaboracdo de critérios escolares de cuidados e atencao

com o aluno

Composicdo do processo de escolarizagdo do aluno no

hospital em funcdo do tratamento

Interpretacao da relagdo com a familia, da relagdo com a

equipe hospitalar e da adequagao do ensino

O conteudo da racionalizacao Critica é interpretado como elemento de confrontacdo que
pde a critica uma série de suposicbes acerca de uma situacdo com intencdo de —
explicar o sentido de uma solicitacdo do meio na busca da resolugdo de um problema
local; estimar as necessidades para a resolugdo de um problema local; antecipar sobre
a continuidade das acbes; organizar os elementos da atuagdo escolar hospitalar
incluindo as relagbes entre eles; criar critérios para o atendimento pedagdgico
hospitalar; compor (decompor) para explicitar elementos do processo de escolarizagao;
interpretar para significar o sentido das relagcdes estabelecidas no meio hospitalar;
adequar as situagbes de ensino as necessidades dos alunos. As capacidades
observadas possibilitam procedimentos de coordenagao das agdes por confrontacdo e/ou
aceitagao, que podem ser percebidos ao longo do processo de retroagdo, acomodacéao e

questionamento das a¢des enunciadas.
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ARGUMENTAGAO PRATICO-ETICA

- Julgamentos das atividades, das relagbes (pessoais)
Processo bE RACIONALIZACAO

. ) estabelecidas, das solicitagdes da escola de origem
HERMENEUTICA QUE EXPOE

VALORES PESSOAIS, CRENGAs, | Reconhecimento  dos  conflitos, das angustias, das

SENTIMENTOS INTRINSECOS AO dificuldades, das dimensdes do espaco hospitalar enquanto

ATO EDUCATIVO, SIGNIFICADOS espago de aprendizagem

POR" Relagdes entre a aula hospitalar e a aula tradicional, os

saberes estabelecidos e 0s necessarios para a escola

hospitalar, a familia na escola de origem e na escola

hospitalar.

O conteudo da racionalizagdo Hermenéutica é interpretado como o elemento que abarca
0 angulo das intengbes educativas visando a compreensao € ao reconhecimento das
acdes no sentido de: julgar diferentes posi¢coes assumidas diante de situagbes postas
pelo cotidiano hospitalar, reconhecer por meio de estratégias pessoais diferentes
solicitacbes do contexto, relacionar para identificar e significar as situagbdes. Essas
capacidades abalam o significado do que é “ser professor”’, que cada qual tem e isto
promove uma reestruturacéo da intencionalidade da atuagao escolar hospitalar. Esta pode
ser observada nas descricbes das agdes onde o grupo separa, depois interpreta as

diversas informacgdes do contexto e, por fim, significa-as.

ARGUMENTAGAO CRIiTICO-RECONSTRUTIVA

Andlise das relagbes: aluno e professor, aluno e atividade,

PRocEsso DE RACIONALIZACAO
COMUNICATIVA QUE EXPOE Ampliagao do ensino em fungdo do que a situagdo exige

SABERES DE BASE LINGUISTICA, Explicacdo das variaveis para a organizagao do ensino

PERTINENTES AO ATO EDUCATIVO | Suposicdo acerca da assimetria entre aluno-paciente e

SIGNIFICADOS PELA! professor hospitalar

Interpretacdo das decisbes de ensino

Interpretamos que o conteudo da racionalizagdo Critico-Reconstrutiva é o processo de
busca de entendimento intersubjetivo pautado nas mobilidades para: analisar situagdes e
propor novas formas e novos conteludos relacionais; ampliar, a partir dos

acontecimentos, decisdes e situagdes, o conhecimento sobre a escola hospitalar com fins

de criar possibilidades coesas de atendimento escolar; explicar motivos e implicagdes de
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uma determinada situagao de ensino com fins de apresentar conclusdes relativas a elas;
supor correlagdes entre o que o aluno sabe e o que o professor sabe para
encaminhamento da mediagao escolar com fins de autonomia do aluno; interpretar para
avaliar as tomadas de decisdo de ensino e propor transformacdo para resolugdo dos
problemas que se apresentam. Essas capacidades s&o processuais e provocam a

compreensao, legitimacao e reconstrugdo da acdo educativa e podem ser observadas nas

agbes de consenso.

5. 6. Mo6dulo Textual: Unidade Troca

Uma Troca ¢ constituida pela produgcdo de, no minimo, duas contribuicoes
advindas de diferentes posi¢cdes sobre um mesmo objeto ou tema em estudo, assim
€ uma base de interacdo. A analise do discurso modular da unidade Troca é
realizada pela manifestacdo dos dados da unidade Incursado e é nesse sentido que
possibilita o estudo das varias vozes do discurso. Isto foi observado nas discussdes
do item anterior e, nos resultados apresentados, a comunidade hospitalar é

observada nas particularidades cotidianas.

Por meio das interpretacdes até aqui produzidas, o conhecimento que o
grupo tem e/ou adquiriu com a vivéncia no espago hospitalar, como observamos no
item acima, circula nas interagbes em (1) atitudes de resolugdo de problemas,
mesmo diante das instabilidades do meio, (2) justificativas elaboradas por
argumentos, como os da TaeeLA 5.5.1. Processo DE RAcioNALIzAGAO DA AcgAo, também
do item acima. Os ajustes desses dois processos se dao na pratica cotidiana e

retornam para enunciacdes dentro do proprio espaco de interacao.

Esse desenho de analise do conhecimento que circula nas interacodes,
mesmo sendo posto a critica nas praticas cotidianas, corre o risco de fechar-se em
si mesmo, como ja colocamos anteriormente no CapituLo 1 — Aspectos DA PEsauisa;
dessa forma, sentimos necessidade de ampliar o estudo para outros espacos.
Assim, utilizamos um recurso do método estudo de caso, que € aquele de
realizagdo de leitura paralela para a realidade, que “assume o papel’ de

transcendental fraca.

Colocada anteriormente, a sintese realizada no CarituLo-4 REevisio bA
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LITERATURA: COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM NO ESPAGO DAS PUBLICACOES, indica resultados de
pesquisas relacionadas ao tema: necessidades escolares de criangcas e
adolescentes com cancer. Uma leitura de aproximacido entre os dois casos — a
comunidade dos professores estagiarios e a das pesquisas — € agora produzida.
Pretende-se, dessa forma, intensificar a dimensdo das analises em relagcdo a

comunidade. A TaseLa 5.6.1. ContexTto E MogiLIDADE NAS COMUNIDADES HOSPITALARES

A TaseLa 5.6.1. ContexTo E MosiLiDADE NAs COMUNIDADES HOSPITALARES

Plano Pragmatico-Funcionalista

ConTexTo A significagdo dos elementos funcionais e estruturais do contexto € aquela
que se apresenta ora como um estado de coisas prontas, ora com
necessidade desses elementos serem flexibilizados pelos problemas que
0 meio impoe.

O grupo entende que, por meio da observagio, identificacao,
discriminacdo, constatacdo de relagdes, é possivel realizar intervencgao.
Interpretamos que a possibilidade de intervengdo no plano pragmatico é
atravessada pela complexidade do espago hospitalar, e a realidade social,
pelo plano pragmatico-funcionalista significado, é alcancada naquilo que
diz respeito a continuidade do que é tradicdo em Educacgao. Isto, quando
flexibilizado e nao hierarquizado, ndo é de todo mal, ja que ao se falar em
acao educativa como cultura, fala-se de um dos aspecto da cultura que é

a continuidade da tradigéo.

As necessidade escolares dos alunos-pacientes oncoldgicos no
espago pesquisado apontam um conteudo em relacao as sequelas do
tratamento e da doenga em si, nada prescrito nos aportes dos cursos de

formacao.
O grupo apreende essas duas necessidades polarizadas ora pelos

protocolos de atendimento a saude, que sao produtos de pesquisas
singulares com recortes de campos especificos; ora pelo atendimento a
escolaridade, que é produto de pesquisa com contornos dificeis de serem

definidos, ndo s6 porque é novo o campo de pesquisa, no ambito

educacional, de criangas oncoldgicas, mas também porque as pesquisas
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em Educacdo tém por tradigdo, apos os anos 70, o estudo do processo e
este € geralmente local. Estas duas polaridades sdo observadas nos
artigos lidos e na busca de razbes para o desenvolvimento do

atendimento escolar hospitalar no espago pesquisado.

MosiLibADE | O grupo da escola hospitalar significa a mobilidade com o outro, no plano
pragmatico-funcionalista, por meio de questdes locais: existe
necessidade de aprendizagem das “propriedades” do meio (processo de
conhecimento do cotidiano da comunidade hospitalar), diferentemente
daquela indicada nos artigos pesquisados e que diz respeito as demandas
de aprendizagem exteriores ao espaco hospitalar, em que o professor se
ocupa da integracédo do aluno-paciente a escola e a familia (processo de
conhecimento do cotidiano com irmaos e escola de origem no periodo

pos-tratamento).
Interpretamos que a professora e o professor, no plano pragmatico

das agdes, optam por manter os conteudos tradicionais de ensino, o0 que
da espaco de seguranga ao grupo para investir na aprendizagem
funcional e estrutural do meio. Nos artigos pesquisados, as demandas da
situacdo escolar sdo melhor conhecidas e resolvidas que as daqui
enquanto o aluno esta hospitalizado — existe tradicdo de ensino em escola
hospitalar para alunos em tratamento oncolégico, o curriculo é
acentuadamente prescrito, € cultural o atendimento de grupos de efeitos
tardios —; nesse sentido, o aspecto funcional ndo é elemento
desconhecido para o professor hospitalar, o curriculo mais estavel diminui
0 numero de variaveis a serem abordadas na intervencao e a abordagem,
desde a intervencgao inicial com base no conhecimento dos efeitos tardios,

gera agdes de prevencéo.
Entendemos que a estrutura de decisdo dessas mobilidades, tanto

dos artigos publicados quanto dos professores da escola hospitalar, esta
relacionada as crencgas e suposicdes sociais dos professores, que buscam
tracos que nao estdo contemplados nos curriculos e/ou parametros
oficiais para intervirem sobre eles. Existe, assim, um nexo entre as

pesquisas produzidas e as reflexdes dos professores, e este estd na

produgédo de conhecimento das propriedades do meio.
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Plano Critico

CoNnTEXTO Os elementos da divisdo social do contexto sdo significados no plano
critico pelo carater construtivo/desconstrutivo da divisdo social do contexto
hospitalar; nesse processo, as professoras e os professores questionam

qual o espaco do grupo no contexto.
O grupo entende que ao explicitar suas agdes, criar critérios

organizativos do espacgo de intervengao e adequar situacbes de ensino,
pode provocar alteracdo nas relagbes sociais existentes no meio e, assim,
criar um espacgo para a atuagido pedagdgica. Interpretamos que a posi¢ao
provocada fica atravessada pelas concepgdes, por vezes enraizadas,
sobre o papel idealizado do professor — o sujeito missionario — e essa
idealizacdo pode funcionar como filtro de leitura para as reivindicacoes

do grupo, diminuindo a sua for¢ga mobilizadora.
Existe sinergia entre as posi¢cdes do grupo e as dos artigos quanto

a necessidade de parcerias entre os professores, as escolas de origem,

0s pais e a equipe hospitalar.
Entendemos que o grupo apreende a dimensdo quanto aos fins

dessas parcerias, pois a escola hospitalar ndo pode ocupar o espago
vazio da saude e da escola de origem no cotidiano hospitalar. Necessita
discutir seus temas, seus conteudos, os conteludos que circulam na
realidade hospitalar e aqueles que julga desejaveis no sentido do “para
que” a escola hospitalar. Esse discurso de normatividade das agdes deve
estar explicito no texto do curriculo pretendido para que esse curriculo

nao se torne inoperante.

MosiLibabe |Os grupos das comunidades hospitalar e dos artigos pesquisados,
significam a mobilidade com o outro, no plano critico, por meio das a¢des
que provocam alteragdes nas posi¢des sociais existentes e que permitem
a criacdo de um espago para a atuagdao da escola hospitalar. Existe
necessidade de aprendizagem social (processo de compreensdo das
relagbes sociais).

Interpretamos que essas mobilidades nao podem ser entendidas

como forma de contraposicdo reciproca — o espag¢o da saude la e o da

escola aqui — ou ainda com a criagdo de um espago hegemdnico — onde
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0 que “é da saude” ou o que “é da escola”, para ser refletido, necessita ser
desconstruido.

Entendemos que a estrutura de decisdo dessas mobilidades,
estao relacionadas as rupturas com a hierarquia entre diferentes tipos de
conhecimento e, nesse sentido, a reflexdo dos professores esta nos

conteludos sobre a ampliagdo das atribuicbes dos professores.

Plano Hermenéutico

CoONTEXTO

A estrutura de sentido intersubjetivo é significada no plano hermenéutico,
nao pela vertente anterior da indagacdo de qual € o espago da agao
educativa hospitalar, mas pelo sentimento de sentir-se nativo e o que isto
representa para cada um do grupo.

As professoras e os professores entendem que as intencoes
educativas se dao pelo julgamento, reconhecimento e relagbes que
influenciam a pessoalidade. Esse conteldo expresso na orientacdo do
curriculo da escola hospitalar produz demandas para as orientagoes
dominantes da comunidade e reproduz o que se passa fora dela, assim a
preocupagdo € com a qualidade de vida dos alunos-pacientes.
Interpretamos que essa orientagdo fica atravessada pela concepcéo de
normal e patologico que as diferentes equipes e personagens que atuam
no hospital possuem.

Existe, também aqui, aproximacao entre a leitura feita pelo grupo e
pela analise das publicagdes quanto ao espago hermenéutico da reflexao
da realidade. Falam que a cultura que circula no espago hospitalar
influencia o retorno aos estudos durante e apds tratamento, como também
que atitudes extremamente compreensivas levam a equivocos de decisao
quanto a ag¢des que defendem nichos de estudo isolados e de fronteiras
impermeaveis para os alunos-pacientes.

Entendemos que o grupo apreende que a orientacdo da
concepgao de qualidade de vida carece de valor absoluto e, nesse
sentido, o livre consenso possibilita a abertura para as demais culturas

com atitude de avaliacdo critica.

MosILIDADE

Os grupos das comunidades hospitalar e dos artigos significam a
mobilidade com o outro no plano hermenéutico por a¢des que apdiam a

construgdo de identidades pessoais distantes da condicdo de

145



Discussao e Resultados

pertencimento a uma comunidade. Existe necessidade de aprendizagem
formativa da pessoalidade que possa provocar a reflexdo sobre as
préprias trocas e suas consequiéncias para o conhecimento e para a agao
Interpretamos que o sentimento de comunitarismo tanto mobiliza
quanto exclui, uma vez que possibilita ver a si pelos demais, como
também os outros pelos préprios referentes.
Entendemos que a estrutura de decisdo dessas mobilidades

esta relacionada a busca de respostas que o grupo faz a si mesmo.

Plano Comunicativo

ConTexTo A significacao dos elementos culturais ja elencados (elementos funcionais
e estruturais, divisdo social, sentimento de pertenga), que circulam

linguisticamente pelo contexto, € uma construgdo consensual do grupo.
As professoras e os professores estagiarios entendem que ao

provocar movimentos de compreensdo, legitimagdo e reconstru¢cdo da
agcao educativa mobilizam sensibilidade para a pluralidade cultural. Isto
identifica os sujeitos no espago. Interpretamos que essa identidade fica

atravessada pela incerteza que a pluralidade cultural traz.
As comunidades pesquisadas preocupam-se com construgdo de

acdes que quebrem as barreiras impostas pelas instituicdes hospitalar e
escolar enquanto instituicbes totais. As escolas analisadas pela pesquisa
da literatura, implantaram sistemas de videoconferéncia que aproximam
os alunos-pacientes de seus colegas da escola de origem e 0s cursos
para pais e escolas explicitam as etapas do tratamento. Na Escola
Hospitalar, a proposta de reconstrucdo do curriculo transcorre por
tendéncia consensual entre os diferentes contextos que fazem parte do

dia-a-dia dos alunos-pacientes.
Entendemos que o grupo apreende que ag¢des promotoras de

interacdo entre a comunidade hospitalar e aquelas de origem (familia,
escola, meio social) diminuem a rigidez das fronteiras institucionais,

tornando o espaco hospitalar mais flexivel as aprendizagens.

MosBILIDADE | Os grupos da comunidade hospitalar e artigos pesquisados significam a

mobilidade com o outro no plano comunicativo por agdes de reconstrugéo

dos conhecimentos tacitos da docéncia. Existe necessidade de
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aprendizagem de processos de negociacao de significados.
Interpretamos que as estruturas de mobilidade da agéo Critico-

Reconstrutiva estdo nas politicas publicas de inclusdo, nos consensos
com a escola de origem, no engajamento pessoal; assim, os elementos
negociados e significados na busca de consenso pelo grupo, tem aportes
também em instituicbes e estruturas além daquelas diretamente
relacionadas com o aluno, a familia e o hospital. Entendemos que aquilo

que apreendem do meio por negociagdo de significados sao

circunstancias materiais observadas que possibilitam mobilidades.

Parte 2 da Analise Modular

Os resultados desta parte sdo apresentados segundo trés referéncias de analise
retiradas deste capitulo (Palavras-chave, Temas enunciados, Significagdes nos
eixos de analise). Apos isto, fazemos uma leitura comparada desses referentes.

Em primeiro momento, realizamos uma tabela (TaBeLa- 5.7.1- Cowmo E
OsservaDA A Busca Nas ParTEs ANALISADAS) que apresenta o rol de palavras-chave em

paralelo aquelas ja realizadas na primeira parte °.

TaBeLA-5.7.1. Como E OBservaDA A Busca NAs PARTES ANALISADAS

Densipapes De FaLAs (EM PORCENTAGEM) Fonte ( 11 DIAS DE ESTUDO)
PALAVRAS-CHAVE ParTE 1 DO PARrTE 2 DO
EsTtubo ESTUDO

Acao Técnico-Estratégica

Atividade de Ensino 13,4% 7,9%
Relato onde Busca Motivos 25,3% 34,2%
Observagédo Empirica 27,8% 26,3%
Relato de Exposicéo 33,5% 31,6%
Acao Normativa

Questiona a situagéo de ensino 81,2% 89,5%
Questiona a situacao hospitalar 7,5% 7,9%
Questiona a situagéo saude/escola 11,3% 2,6%

9 No Anexo IV — Como E Osservapa A Busca? (D11), encontra-se a distribuicdo detalhada das
enunciagdes do décimo primeiro dia do estudo
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Acéo Interpretativa

Reconhecimento da agao 36,4% 57.2%
Descreve a situagao de ensino 32,2% 6,1%
Descreve a relagdo com a escola de origem 4,2% 6,1%
Descreve a situagao escolar do aluno 8,5% 0,0%
Descreve o que vivencia 18,7% 30,6

Ac¢édo Comunicativa

Contextualizacdo que leva a mobilizagao 100% 100%

Densidade de Palavra-Chave: Contextualizagao 6,3% 14,5%
que leva a mobilizagao

Levando-se em consideracido que o intervalo de tempo das reunides foi mantido em
todo periodo do estudo (30 a 40 minutos), a densidade de falas observada no
conteudo do Anexo-lI-CaTecoria DE ANALISE Busca (491 enunciagdes nos dez primeiros
dias do estudo e 231 enunciagdes no ultimo dia do estudo) e na ultima linha da
tabela acima, leva a um entendimento que a argumentagédo sobre cada uma das
enunciagdes € mais densa.

Dessa forma, ndo apenas a racionalidade comunicativa deu espaco para o
reconhecimento das limitagbes da racionalidade que compde o curriculo
predominante na esfera escolar, mas possibilitou recusa-los e reconstrui-los e
novamento trazé-los a critica (ja que a distribuicdo das densidades de falas nas
acdes, excetuando pela Comunicativa, mantém-se).

As unidades de reflexdo — usos das diferentes acbes — constantemente ao
longo da reunido, perpassam pelas agbes Comunicativas; esse carater de
complementaridade da acdo Comunicativa permitiu-nos interpretar que esse
movimento de retorno a critica, acentuado pelos nucleos de reflexdao: Relato onde
Busca Motivos, Questiona a situagcdo de ensino, Reconhecimento da acéo,
Descreve o que vivencia e Contextualizagdo que leva a mobilizagdo, refere-se a de
um conteudo da aprendizagem da docéncia que preocupa-se em fazer emergir
normas que promovam coordenagdes por meio de consensos. Como pode ser

observado na sequéncia de enunciagodes:

€605 << O HAS, que apareceu aqui depois de milénios, na pasta ele tem

uma aula so, de Histéria, que é de alguém. Ndo colocou o nome. P3 >>
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€606 << A gente mandou as aulas préa escola? p10 >>
€608 << Como néao tinha indicagéo (...) P3>>

€607 << Ele ficou internado (...). P2 >>

€609 << N&o é bem assim, lembra, é (...) >>

e610 << Ah, o que eu fiz, eu trabalhei com (...) P3>>

um professor traz uma questdo e outros trés produzem trocas argumentativas,
diferentemente do que acontece no primeiro periodo do estudo. Assim, a busca de
consenso encontra-se reflexibilizada pela argumentacdes.

Apresentado o primeiro referencial de analise desta Parte 2, segue o
segundo. Para tal, elaborou-se um grafico (GrAFico-5.7.1- Temas po pia 11) €, COMO 0S
anteriores, tem no eixo horizontal a distribuicdo das enunciacdes do décimo
primeiro dia de estudo e no eixo vertical, os eixos de analise.

Na busca dos significados produzidos pelas professoras e professores
estagiarios neste ultimo dia do estudo, construiu-se por meio da analise dos
graficos que apresentam os temas ao longo de cada reunido, uma leitura de

aproximacgao entre as duas partes.

Gréfico-5.7.1-Temas do dia 11

Dia 11

1J ) . . NL“L J . J»JNJ J“ J¢ .

0
492 [502 512 522 532 542 552 562 572 582 592 602 612 622 632 642 652 662 672 682 692 702 712 722

Representacédo de uma das
situagdes de fala da coordenagao

Como na primeira parte do estudo, a reunido tende a comecar pela acao
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Interpretativa, e tém conteudos acentuadamente preocupados com o©
reconhecimento da agédo na Escola Hospitalar. O grupo significa elementos plurais,
assim colaborativos em um nucleo de reflexibilidade que leva a busca de solugdes
nao discriminadoras. Como em:

€672 << E o JCV estava l& no aquério do lado do i, ai ele ndo quis falar comigo...

P8 >>
onde a enunciagao do professor, pela intencionalidade que tem, ao mesmo tempo
em que reconhece sua acdo, também possibilita que qualquer outro sujeito do
grupo descubra as possibilidades no discurso de busca de solugao.

Ainda mais, o grupo solicita constantemente a participagado da coordenagao e
demonstra, em suas enunciag¢des, uso dessa fala na resolugao de questdes locais.
Interpretamos esse processo como condicdo de possibilidade de coincidir as
enunciagdes com o objeto das enunciagdes.

Por fim, apresentamos, em funcdo da leitura flutuante por sobre o texto das
enunciagoes, os resultados que entendemos significados para os elementos desse
ultimo dia de observacédo. A intengcdo é de compor um texto sintese, que extraia
dados do processo de aprendizagem da docéncia, em relagédo aos eixos de analise,
para as consideracdes finais.

Como nas demais sinteses, elaborou-se uma tabela (Tabela-5.7.3-Eixos pe
ANALISE SiTuapos NA PARTE 2 po EsTupo) e, para cada um dos eixos de analise, o texto
constituido para tal tem a intencdo de aproximar os dois momentos de analise,
distantes no tempo em sete meses. A introducdo do texto apresenta as
significacbes de aproximagao, produzidas pelas professoras e professores
estagiarios, entre esses dois tempos do estudo. Neste momento, sdo apresentados
excertos das enunciagdes que trazem as vozes do grupo. Ao final, a interpretagao

da pesquisadora dos significados produzidos.

Tabela-5.7.3- Eixos be ANALISE SiTuapos NA ParTE 2 po EsTubo

Eixo oe ANALise |As atividades de ensino sdo marcadas, nas enunciagdes, pela escolha

pA Acio de uma certa realidade, ndo mais com o propésito de seguir

TecNico- tecnicamente os conteudos propostos pela escola de origem, mas para a
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EsTrATEGICA

criagao de situacdes de ensino para a realidade escolhida. A significagao
esta presente no detalhamento das intengbées do grupo e interesses do
aluno. Para o grupo, a aula flui e a atividade de ensino é adequada
quando os alunos interagem com o professor, compondo o texto do

desenvolvimento. Como em:

e621 << (...).inclusive ela fez procedimento, mas depois
acabamos por ler um texto. Fui perguntando e ela respondendo, tirando

conclusées. Flui bem a aula com ela. P6>>.

Nas observagdes empiricas, fica implicito que selecionam alguma
condicao para observagao e a partir dela organizam as atividades do dia
para o atendimento escolar; o papel do meio é visto como fundamental

para a composi¢cao da aula. Como em :

€627 << (...) pelo que esta aqui na pasta, eu que dei umas 3

aulas pra ela. A P7 deu também (...). P6 >>

e outras organizagdes que se seguem em demais enunciagbes, para

este aluno e outros também.

Nos relatos de exposi¢ao, significam o estranhamento em relagao
a diversidade dos modos como os alunos e as alunas administram a aula
hospitalar. Na realidade, julgam que os alunos e os acompanhantes
familiarizaram-se com a escola hospitalar. Fica implicito nessa
diversidade, a responsabilidade assumida do aluno e do acompanhante

na composi¢cao do ano escolar. Como em:

e718 << Néo acredito ! E o mesmo ES, gente ... , a mée falou

que ele ta super bem. P10 >>

No relato onde buscam motivos, o papel do professor & visto
como aquele que coleta elementos pertinentes a situacdo e assume o
aluno, nas suas dificuldades, organizacao e outras necessidades. Se, ao
relatarem a responsabilidade dos pais e alunos na composicdo da aula,
nao estava claro de que forma isto interfere na autonomia do professor,
ao enunciarem seus motivos, deixam explicito que isto (a participagdo do

pai e acompanhante) é contetido de ensino. Como em:

eb85 << ... o0 WLA, aquele fujdo. Peguei a pasta dele e fomos

conversar.P3>>
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Interpretamos que nessas agdes técnico-estratégicas, as professoras e os professores

esclarecem as inten¢des que pretendem alcangar, geralmente significadas por conquistas.

Eixo pe ANALISE
pA AcAo

NORMATIVA

Ao questionarem a situagao hospitalar, significam a selecdo de uma
condi¢ao para a elaboragdo de um julgamento sobre a situagéo, ou seja,
optam por determinadas demandas do meio e organizam o dia de
intervencdo. Fica claro que existe a necessidade dessa opgao. Como

em:

e613 << (...) tentei achar ele, sumiu, desapareceu, fui atras
dele, sumiu... Vocé pediu (refere-se a P4) para achar e dar aula, mas

nao deu. P3 >>

O questionamento da situagdo saude/escola vem carregado
de elaboracdo da informacédo que trazem do meio. As agdes na Escola
Hospitalar ndo sao significadas como algo independente, com vida
prépria, que se constroi no momento exclusivo da aula. Assim, a
utiidade que dao a cada uma dessas elaboragbes depende dos

consensos que se dao na reunido. Como em :

e574 << Fui entender com a mae e ela desconversou. Alias saiu.

Disse que ia até a farmacia e sumiu {(...). P3>>

O grupo traz para a reuniao informagdes que ficam em suspenso
durante as aulas e nas trocas enunciativas compdem o entendimento da
situacao saude/escola.

Ao questionarem a situagcao de ensino, decidem modos mais
adequados para selecionar a informagao, como em:

e716 << Me chamou aten¢ado a mae falando (...). P10 >>,

e as situacdes de ensino sao construidas com elaboragbes pessoais

que nao anulam a expressao pessoal do aluno, como em:

<< e 720 (...) que ele ta super bem, que a professora elogiou ele,
que ele ta melhor que a maioria das criangas da sala (...).Optei
por trabalhar com imagens, colagens e assim alterar a condug¢do

das coisas . Parece que ficou melhor.P10 > >,

Entendemos que ao questionarem a situagdo que se apresenta, trazem

um significado para esta, que é de processo: estar disponivel para
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receber uma demanda, ocupar-se dessa demanda relacionando com o
conhecimento que se tem sobre o aluno e propor uma situagdo de

ensino.

Interpretamos que nas agbes normativas, como anteriormente, tanto o movimento de
confronto a norma esta presente, como de acomodacéao a ela. Diferentemente da primeira
etapa, em que a normatividade acompanhava o processo de confrontacdo, aqui acontece
com reflexdo que objetiva a reconstrucdo, e busca a intensificacdo dos esforcos para

apreender cada aluno da escola hospitalar.

Entendemos que o grupo seleciona conteudos situacionais para cada aluno, como

em:

€549 << Pedir — risos - pediu, mas expliquei que ndo pode ser uma tarefa em

cada caderno. P2 >>,

e que nao se trata da equidade de atendimento de solicitagdes, ou ainda, de atender aos
alunos em suas possibilidades, mas de diferencia-los, quanto as necessidades. Assim, a
norma é posta em fungéo do aluno, ndo por mecanismo de con fronto, mas por mecanismos

que buscam legitimar uma proposta de trabalho social.

Eixo pe ANALise |A0 descreverem a situagdo de ensino, identificam as qualidades da
pA Acio produgéo dos alunos e, dessa forma, trazem para a reunido elementos
INTERPRETATIVA | dU€ possibilitam o entendimento de quais s&o os seus critérios de
referéncia para a aprendizagem do aluno. A significagao esta presente
nos conteudos da producdo, nas circunstadncias que norteiam a
construgdo da situagao de ensino e nas questdes que se apresentam no
dia. Como em:

e522 << Os conteudos estudados, ela acertou tudo. Ficava

perdida, ia fazendo, sabia o que tinha que fazer, mas ao

elaborar a frase se perdia, perguntava toda hora, o que é mesmo

que eu estou fazendo mesmo (...)? P10 >>

Na descricao da situacao hospitalar do aluno, especificam tempo,
local, necessidades fisicas e emocionais dos alunos e seus
acompanhantes e a significacdo estd marcada na percepc¢ao de que o

grupo tem dessas necessidades de oferecer, durante o
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acompanhamento escolar, condi¢cdes diferentes para as diferentes
demandas. Como em:

eb584 << Quando a mae voltou, disse para ela ndo sair mais do

lado, ela disse: - quando for assim, professora, passa um bilhete

para ele e ele respondeu: - “num vai ndo “ isso €& coisa de

professora velha, vocé é uma Professora atual . Veja de onde ele

tirou o atual. P3 >>

Ao descreverem o que vivenciam, trazem respostas a uma
pergunta implicita: que se passa aqui? Assim, enunciam: dificuldades dos
alunos, momentos de resisténcia durante a aula, atmosfera da aula.
Como em:

e507 << Ela fez tudo sozinha, mas teve um momento que me

chamou atengdo. Pedi para ela fazer duas frases com cada

sujeito que estavamos estudando. Deixei o papel para ela colocar

a proposta e disse: vou pegar agua e ja volto. Quando voltei ela

falou: Ah! Professora, ndo fiz porque esqueci , ndo lembro. Disse-

me que néao lembra da comanda e ndo dos contetdos estudados.

P10 >>

Reconhecem suas acgdes ao trazerem para a reunidao que alunos:
lembram do que estavam estudando, n&o importa o tempo em que isto
tenha ocorrido, aprendem no pouco tempo de aula, necessitam — para a
adesdao a aula — serem consultados sobre o desenvolvimento do
curriculo, sao muitos ao mesmo tempo (timidos/atirados, tristes/alegres,
dogmaticos/criativos, desanimados/ motivados), nao consideram que o
tempo para o tratamento é dificil de ser definido, esquecem de fazer
tarefa de casa, “cabulam” aula hospitalar, perdem o material escolar,
assumem posigdo quanto ao que é facil ou dificil, reclamam da aula
hospitalar. Como em:

e700 << O D é assim, ele fala muito pouco, né, ndo sei se com

VOCEs... P6 >>

Entendemos que esses diferentes modos de significar o aluno é
uma resposta as angustias iniciais quanto ao papel do professor na
realidade hospitalar. Ou seja, 0 grupo responde as suas questdes pondo

em circulagdo saberes pratico-éticos que sdo presentes no

conhecimento/aceitacdo da comunidade local.
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Interpretamos que os professores e as professoras ao enunciarem suas agdes
Interpretativas respondem a questdes implicitas que se propuseram, estamos com isso

querendo dizer que nao estiveram a constatar a realidade, mas a interroga-la.

Eixo pe ANALise |As enunciagdes das acbes comunicativas contextualizam as

pa Acio mobilizagbes para a aprendizagem dos alunos. Como em:

COMUNICATIVA e513 << O que fiz: Coloquei uma comanda assim, veja, com o
nome das pessoas que iriam entrar na acdo da frase. Fui
perguntando o que iam fazer e escrevia a agdo, depois, quando

seria e onde seria a agao, escrevi na comanda também. P10>>

As significagbes vém atravessadas de uma intencionalidade do que se
pratica, apoiadas sobre conhecimentos de como funciona a realidade na
qual o grupo intervém. Entendemos que se € intencional, ainda que nao
existam planos seguros sobre os quais fazer planejamentos futuros, a
acao nao é aleatdria ou meramente intuitiva e sim reflexiva com vista a

reconstrucao.

Interpretamos que os professores e as professoras ao enunciarem suas acgdes
Comunicativas reconstroem intersubjetivamente um problema do meio, as caracteristicas

do meio, mecanismos de investigacdo de pressupostos basicos para o ensino, enfim, seu

préprio conhecimento.

No item — 5. 6. MobuLo TextuaL: UnibAaDE TRoca dissemos que o conhecimento
circula nas interagdes - na primeira parte do estudo, em (1) atitudes de resolucéo de
problemas, (2) justificativas argumentativas —, e ap6s a analise das enunciagbes
nesta segunda parte, entendemos que a circulagdo também se da na reestruturagao
da propria proposta de resolugcdo de problemas e argumentos. Assim,
compreendemos que as enunciagdes abandonam um carater de posi¢des absolutas,
mantendo a relagdo com o problema a resolver. Dessa forma, interpretamos que o
grupo traz para as enunciagdes situagdes mais elaboradas que as iniciais, o que

denota aprendizagem em processo.
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Vertente Tebrica: Analise Discursiva

A crenga cientificista numa ciéncia que um dia ndo apenas
completard a autocompreensio pessoal, mas também a
substituird por uma autodescri¢do objetivante ndo é ciéncia,

mas uma filosofia ruim.

Habermas (2004,p.144)

@) Capitulo Vertente Teodrica: Anélise Discursiva esta dividido em trés partes que,
por meio dos escritos de Hasermas (1987a, 1987b, 2001), BANGE (1992), RouLET (1991),
FiLLeTTAZ (1996) € CHARAUDEAU (2004) principalmente, sistematizam a analise para os
elementos pesquisados da agdo docente. Como anunciado no primeiro e segundo
capitulos, o caminho para analise das enunciacbes das professoras e dos
professores estagiarios € o da opgao discursiva modular. Com a articulagao entre
as propostas de analise nos escritos citados, constréi-se o instrumento de analise
registrado no Anexo1-MaTRiz bE PERCURSO.

Aproximam-se aspectos da TAC habermasiana ao problema de pesquisa no
campo da modulagao da analise do discurso, com a intencao de fornecer subsidios
para a leitura dessa modulacdo. Nao se trata de debrugar-se sobre os elementos
habermasianos ou os modulares em suas extensdes, mas propor uma relacao entre
essas duas instancias. Assim, no desenvolvimento da primeira parte - Dos Atos
Discursivos as Ag¢bes — introduzimos e explicitamos os quatro eixos de analise da
Tese. Na outra parte — Analise do Discurso e sua Vertente Modular — é
desenvolvido o aspecto tedrico da analise do discurso pertinente a este estudo no
que diz respeito aos eixos de analise.

Aproximamos também aspectos da TAC habermasiana, aqui tratados, de
concepgoes de aprendizagem. Construimos assim um espago de significagdo dos
conhecimentos da docéncia da formacéo inicial, da vida escolar e os da pratica em
suas diferentes articulagbes, pois entendemos que a vertente epistemoldgica de
aprendizagem adotada influencia o conhecimento utilizado e desenvolvido.
(Mizukami, 1986, MaseTTo & ABREU, 1997 e CR0O,1998)

E importante frisar que, ao tratarmos de uma vertente teérica em um espaco

de praticas situadas com uma leitura habermasiana do processo, estamos trazendo
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uma abordagem teodrica que se afasta da transcendental e tem como intengéo
orientar a leitura da realidade entendendo esta sempre como proviséria e em

construcao.

6.1. Dos Atos Discursivos as Agcoes

Elabora-se este item com os elementos tedricos da Acado Comunicativa e com
leituras para a realidade educacional por aproximacao entre os elementos da TAC e
concepgoes histdricas e sociais de processos educativos.

Ressignificando a Teoria da A¢do Comunicativa de Habermas para este
espaco da Tese, temos que as enunciagdes sao agdes passiveis de serem
analisadas pelo instrumento da modulagdo do discurso, pois sao de natureza
linguistica, reguladas e intersubjetivas e nesses trés elementos existem 'indicios'
possiveis de serem apreendidos.

Explicita-se essa ressignificacdo: a medida que os professores enunciam
seus atendimentos pedagdgicos, pdem em circulacdo ag¢des racionais a fim de
chegarem a um consenso; regulam esses atos em movimentos que dependem de
normas estabelecidas pelo grupo intersubjetivamente, uma vez que o professor
coloca-se na reunido, oferecendo ao(s) outro(s) uma imagem de si, para produzir
um certo(s) efeito(s) sobre ele(s). Essas consideragdes justificam a opgao da
categoria de analise - Forma de referéncia com a realidade’ - como elemento da
interpretagao das enunciagdes dos professores estagiarios.

Com a abordagem da Teoria da A¢ao Comunicativa (TAC) de HasermAs (2001)

evidencia-se como os atos comunicativos? assumem a fungdo de coordenacdo da
agao e contribuem para as integragdes discursivas em seus dois movimentos: um
ilocucional® e o outro, proposicional * .

A analise do discurso, por sua vez, possibilita que as enunciagbes sejam
estudadas sob o aspecto ilocucional e o proposicional, entendendo que o primeiro

demonstra os efeitos de sentido para que o segundo possa ser entendido. Essa

1 Anexo-l: de [1,7] até [4,7]

2 Habermas fala de atos verbais ou ndo verbais, mas os seus estudos e a esfera desta Tese
recaem, predominantemente sobre os verbais.

3 Aspecto relacional, intersubjetivo das experiéncias.

4 Aspecto do conteudo, predicativo das experiéncias.
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dupla estrutura da fala tem, por um lado, uma relacdo com uma manifestagao
interativa e, por outro, com uma cognitiva, construidas em Habermas
intersubjetivamente.

Para dar conta dessa dupla estrutura da fala, a Teoria da Agdo Comunicativa
fundamenta-se nos estudos iniciais de Austin, que vé na linguagem tanto a
possibilidade de descrever, constatar, representar um estado de coisas, como
representar por si uma agdo. E por essa esfera do conhecimento que a teoria de
Habermas inclui-se na Pragmatica.

A idéia da Pragmatica ndo € nova, mas somente em meados do século XX
Austin a sistematiza e elabora trés distingdes entre os atos de fala. Existem os atos
locutérios - com os quais os falantes se referem a um estado de coisas do mundo. E
o ato de dizer. Assim, toda enunciacdo possui uma dimensao locucionaria, nao
importa qual seja; os atos ilocutérios - aqueles em que o falante realiza aquilo que
delimita com seus atos de fala, ou ainda faz dizendo algo, como em "prometo
estudar Fisica com vocé amanha", e os atos perlocutoérios - atos caracterizados e
influenciados pelo fato de se dizer o estado de coisas, isto é, efeitos provocados no
mundo ao dizer algo, como em "Fisica € uma matéria dificil" (o aluno tanto pode ficar
estimulado a estudar ou quedar-se amedrontado, por exemplo). (AusTiN,1980, p.21-22
e CHARAUDEAU,2004, p. 73)

Em sintese, na Teoria da Acdo Comunicativa, Habermas afirma que existe o
efeito das acgbes de linguagem no contexto de interagédo (HaBermAs 1987a, p.372), €
que as agdes de linguagem funcionam como mecanismos de coordenacdo para
outras agdes (HABERMAS 19874, p. 374).

Essas consideragcbes permitiram a Habermas delimitar as fronteiras entre
atividades orientadas para fins comunicativos (orientadas para o entendimento
mutuo) e atividades orientadas para fins instrumentais (orientadas para o éxito).

Na Quabro 6.1.1 — Tiros bE AgoEs SEGuNDO HABERMAS, podemos observar que
esses "tipos de agbes" pertencem a situagbes diferentes: social (atividades
comunicacionais e estratégicas) e nado social (atividade instrumental). (HABermAS

1987b, p.356-359)
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Situagio da agdo

Nao Social Social

Quadro-6.1.1- Tipos de Agdes segundo

Orientagdo da agio Habermas

Agio Orientada para | Aio Instrumental | Agdo Estratégica Fonte: ( Habermas, 1987a, p.366)
0éxito

Agio orientada para — Agdo Comunicativa
o entendimento

As concepgdes de agao estdo fundamentadas segundo sua orientagdo e sua
natureza. Nesse sentido, o agir orientado ao éxito é instrumental quando observa
regras de acao técnico-instrumentais, ou seja, avalia o grau de eficacia da
intervencdo que se pauta na reprodugdo de um mundo objetivo®. Essa intervengao
tem fins propostos e emprega meios adequados para alcanga-los. Dessa forma, a
acao técnico-instrumental ndo interessa a este estudo.

As aclbes estratégicas também orientadas ao éxito e voltadas ao mundo
objetivo, diferentemente do agir instrumental, tém regras de intervencao a partir de
escolhas técnico-estratégicas. Assim, avalia-se como a escolha da agao repercute
sobre as decisbes dos envolvidos; entretanto, o objetivo dessa avaliagdo nao esta
na adequagao dos sujeitos envolvidos na agao estratégica, mas na leitura de
saberes técnicos ja constituidos socialmente. Essas consideragdes nos levaram a
considerar as fungdes gerais de um ato de fala uma das categorias de analise da
Tese ®.

Construiu-se, para os propositos deste estudo, uma leitura para a concepgéao
de escola, em aproximagédo com a agao Técnico-Estratégica, e ficamos com aquela
da escola reproducionista que minimiza o papel dos sujeitos na construgdo dos
saberes e se concebe como um instrumento da reprodugéao cultural e social. Nessa
situacdo, a estrutura de um curriculo prescrito determina a agao educacional.
(HABERMAS 2002d, p.65).

No espaco técnico-estratégico, a escola pode ter a representatividade social

5 Idéias, conhecimentos, saberes e percepcéo da realidade que se regem por critérios de verdades
objetivas, que podem ser comprovadas empiricamente.
6 Anexo-l: de [1,4] até [4,4]
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e cultural de instrumento de difusdo do conhecimento ilustrado, de reproducédo e
inovagdo dos saberes socialmente objetivados, de insercdo no mundo da
producao/especializagdes e ainda como metafora de mercado. (SAcrISTAN, 2002, p. 9
e19)

Para Habermas, diferentemente das ag¢des técnico-estratégicas, nas agdes
comunicativas os participantes nao sao primordialmente orientados para o sucesso
proprio, eles propdéem seus objetivos individuais, mas entendem que podem acordar
mutuamente seus planos de agao sobre as concepgdes, definicbes e outras bases
de reflexdo comuns as determinadas situacbes em um dado momento. Por esta
razao, a negociagao das definicbes de situagcdes € um componente essencial das
operagdes de interpretacado requeridas para a Agao Comunicativa. (HABERMAS 1987a,
p. 407 — 428).

Dessa forma, no espaco da agcdo comunicativa, a leitura construida para
escola, é aquela que nao esta a servigo da reproducao do que esta posto, mas de
um possivel espaco de criagcdo de saberes. A Educagdo pode ter um carater
multicultural, pode ser um espacgo de insergao de individuos singulares no mundo
social e também pode ser um espaco de especializacdo para o mundo do trabalho,
mas com uma diferenciacdo de formacgéo geral. E, assim, um espaco com muiltiplas
contradigbes que persegue um curriculo que os participantes elegem por consenso
do melhor argumento ou razdo em torno de um problema comum. (SAcRISTAN, 2002, p.
9e19)

Como elaborado no CapituLo 1 — AspecTos bA Pesauisa , essa fragmentagéo da
realidade em imagens ou esquemas de percepgdes ganham vida no cotidiano, uma
vez que elas acumulam uma carga historica de significados e valores sobrepostos
que estao ou estiveram presentes na Educagédo em algum momento.

Por fim, explicita-se que a Razdo Pratica ‘em Habermas, tem o significado de
Razao de Natureza Humana — a capacidade de reflexdo voltada para o agir. A
pratica tem assim o sentido daquilo que orienta o agir. Por sua vez, a Razéo
Tedrica € aquela do sentido transcendental fraco, assim passivel de receber

acréscimos. A questao da Teoria e Pratica em Habermas da significado a inclusao

7 Conferéncia do més, apresentada na USP em outubro de 1989, cujo texto escrito, traduzido por
Marcio Suzuki, foi publicado em /Estudos Avangados (USP-SP, 3(7): 4-19, set./dez. 1989)
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da categoria de analise, Tipo de saberes, a Tese®. Pela amplitude do tema
“Reflexdao” no CarpituLo-7- VERTENTE TeORicA: CoOMUNIDADE DE  APRENDIZAGEM,
desenvolvemos a compreensao da auto-reflexdo intersubjetiva habermasiana.

Ainda mais, a razao pratica, além dos usos ja dimensionados técnico-
estratégico e comunicativo, pode ter os usos moral e ético. O que determina a
acao, em cada um dos patamares, € o interesse que a impulsiona. Assim, Plano de
interesse é uma das categorias de analise deste estudo®.

Apés situarmos a posicdo habermasiana em relagdo as acdes técnica e
comunicativa, realizamos um movimento de aproximacdo dessa posicdo com as
concepgdes de curriculo e de educacéao presentes na literatura da aprendizagem da
docéncia, constroi-se agora um outro espaco de significagéo para as relagdes entre
esse conteudo das agdes e os dos eixos e categorias de analise.

Dessa reflexao, elencam-se os temas que constituem o corpo do Anexo 1-
Matriz bE Percurso. Essa significacado foi proposta também por aproximacao entre
as diferentes leituras realizadas, assim tem um carater de sistematizagcdo dos
elementos considerados essenciais para a realizacdo das analises das
enunciagoes.

Dito isto sobre a organizacdo dos escritos neste item, os subitens que se
seguem, para cada um dos eixos de anadlise, aborda a vertente tedrica;
primeiramente da acdo habermasiana, depois da acdo docente e, por fim,
consideragdes sobre essas duas. Ao longo do texto sdo destacados os temas por

meio dos quais analisam-se as enunciagoes.

6.1.1. Eixo de Analise: A¢ao Técnico- Estratégica

Como ja foi dito, excetuando-se a orientacdo da Ag¢ao Técnico-Estratégica para
fins instrumentais que ndo faz parte do repertério desta Tese, as demais reflexdes
de Habermas, para essa acdo, sdo conteudo de significacdo para a analise

discursiva dos professores estagiarios. Esse conteudo refere-se a um saber técnico

8 Anexo-l: de [1,3] até [4,3]
9 Anexo-l: de [1,6] até [4,6]
10 Anexo-l: de [ 1,1] até [1,7].
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estrategicamente utilizavel, suscetivel de ser posto a critica por critérios de verdade
ou falseamento, assim passivel de receber acréscimos dos saberes teorico-
empiricos (Discurso Teoérico').

O Discurso Teodrico habermasiano é expresso pelos atos de fala™
constatativos, que ndo somente encarnam um saber tedrico, mas também podem
explicitd-lo por meio de referenciais ja estabelecidos; assim, a racionalizagao
estratégica volta-se para algo que esta dado no mundo objetivo. O interesse —
pragmatico - que orienta essa agédo é funcionalista, destinado a apreender a
realidade objetivada; nesses casos o falante adota uma atitude objetivante.
Quando existem controvérsias em relagao aos enunciados propostos pela atitude
de busca objetivante, recorre-se ao discurso tedrico, como forma de orientar a agao
tedrico-empirica posta a critica. '3(HasermAs, 1987a, p.395, 427)

Em uma busca de resposta a pergunta de pesquisa no contexto daquilo que
fundamenta a agdo docente, ressignificamos o conceito — conhecimento da acgéo
docente — para cada um dos eixos de analise da Tese com base no trabalho de
Mizukami(1986), no qual esta aborda diferentes processos de ensino e de
aprendizagem que podem influenciar a agdo docente, ja que essas abordagens,
em algum sentido, estdo presentes nos processos de formacgao inicial dos
professores. (Mizukami, 1986, p.4-6).

Pesquisamos indicios, marcas nas enunciagoes dos professores, e é nesse
patamar processual que as relagdes aqui sdo construidas. Como em Mizukami(1986),
fazemos também uma ressalva para o fato de que essas influéncias nunca tém uma
relacdo direta com a abordagem do professor, como também que toda
sistematizacao € incompleta e que as explicagdes sao provisorias.

Justificam a opcdo do conceito conhecimento da ag¢do docente, como
elemento de significagcdo da acao, as consideragdes de MaseTrto & Asreu (1997), ja
referidas no Capitulo-1, nas quais apontam que os modos de agir do professor
estdo permeados da visdo acerca do papel docente que ele possui e que este papel

se constitui de tomadas de posi¢des epistemoldgicas, implicitas ou n&o, nos

11 Anexo I: [1,3].

12 Anexo |: de [ 1,5] até [4,5].

13 No paragrafo, os elementos em negrito sao temas os temas [1,5], [1,6] e [ 1,7], da matriz de
percurso do Anexo-I.
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diferentes conhecimentos dessa agao.

Dito isto, a aproximagao anunciada dos conteudos do conhecimento da agao
docente aos da Acao Técnico-Estratégica, da-se principalmente pela vertente
comportamentalista da abordagem do ensino e da aprendizagem. O conhecimento
tem assim sua base na experiéncia e é uma cépia de algo do mundo exterior.
Apreender esse conhecimento significa descobrir algo que ja estd pronto na
realidade exterior e planejar o conhecer & programar sequéncias que reforcem a
probabilidade de respostas assertivas para o objeto em estudo. Mizukami (1986, p. 26-
27)

Por tudo isso, quando o professor em suas enunciagdes regula a construgao
do conhecimento escolar, principalmente por meio da circulagdo de conhecimentos
técnico-estratégicos, utiliza-se de conteudos dados que podem ser nomeados com
precisdo. Existe uma ordem e uma sequéncia em si mesmas que transformam o
conhecimento sobre um tema em uma estrutura fechada na forma de uma verdade
inquestionavel.

Esse conhecimento é apreendido quando €& reproduzido a imagem do
apresentado e a repeticdo geralmente se da pelo estabelecimento de relagdes.
Assim, a construcdo do conhecimento se estabelece por um movimento de
legitimagao da agao assumida em uma atitude objetivante, em relagdo ao mundo e,
nesse sentido, busca razées que justifiquem suas agdes. Essa busca pode ser
observada por meio de um diadlogo de exposicdo de um estado de coisas
prontas, legitimado, principalmente, por discursos que se ocupam de saberes
tedrico-empiricos em um interesse pragmatico funcionalista com a construcao
do conhecimento ™. O movimento aqui considerado é aquele interpretado quando
da analise das enunciacdes dos professores.

No Quabro 6.1.1.1 - SiNnTEse pA AcAo TecNico-EstraTEGica, elencamos os

elementos tedricos até aqui desenvolvidos em associagao as categorias de analise .

14 Os termos grafados em negrito neste paragrafo sdo temas da matriz de percurso: [1,1] , [1,4] e
[1.2]
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Acao Técnico-Estratégica
CA : Ato de Fala Constatativo
CA CA CA CA CA CA
Busca Como é Tipo de Funcao Geral do Plano de Forma de
Observada saber ato de fala Interesse referéncia com
a realidade
Tema Tema Tema Tema Tema Tema
Razoes |Dialogo de| Discurso Exposicao de Pragmatico | Objetividade
Exposi¢cao| Tedrico estado de coisas | Funcionalista
prontas
Movimento |Referéncia | Tebrico- Orientacao Conteudo Relacbes de
de ao mundo|empirico estratégica técnico parcerias,
I(;egltlnjagao objetivo ;J’tlllz.avel em |da agao Pretensao de co;verg?nc!as
a agao écnica validez: e divergéncias
Atitude Verdade ou |Natureza
Objetivante falseamento |externa da
fala

QuabRro 6.1.1.1 - SiNTESE DA AcAo TEcNIco-ESTRATEGICA

6.1.2. Eixo de Analise: Acao Normativa *

O uso moral da Acéo Normativa tem como principio norteador o problema da justica
e, segundo Habermas, a moral surge de uma situacao de conflito relacionada com a
acao em um fendmeno interpessoal. O referencial de orientacdo ndo sao teorias do
mundo exterior, como no caso anterior, mas praticas onde os sujeitos buscam
interpretar, explicar, afirmar, justificar a aceitagdo/ recusa de uma norma ou ainda
alteragdo dessa norma. (Discurso Pratico Moral '¢) .

Quando, em interac&o, os sujeitos, ao se perguntarem sobre o que é justo,
fazem uso da razdo pratico-moral em atos de fala regulativos'’, rompem com as
tradicbes e com as certezas ingénuas do mundo social nativo. A partir dessa
ruptura, as interacdes libertam-se de seu carater local e historicamente dado e
tornam-se particularmente abstratas. Isto significa que n&o se baseiam em

nenhuma outra motivagdo a ndo ser a busca da justica; desaparecem as

15 Anexo-l: [ 2,1] até [2,7]
16 Anexo-I: [2,3]
17 Nos dois movimentos de confrontacdo e/ou de acomodagdo a norma. Anexo-I: [ 2,5]
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convengdes e o carater transitério e histérico que motivaram o agir. Nesse
momento, o interesse ligado a agdo Normativa é aquele do conhecimento critico
com fins de confrontagdo, uma vez que a atitude adotada pelos falantes € de critica
frente as normas com as quais os membros do grupo desempenham expectativa de
comportamento social. (HasermAs, 1987a, p.395)

Com o uso discursivo da razao pratica, os interlocutores questionam os
valores do mundo social no qual estdo inseridos, nao realizam apenas um ato
individual, embora este seja sem duvida um dos seus componentes. O
questionamento surge em uma situagdo de conflito na qual os sujeitos estdo
envolvidos. O senso moral desperta, nos envolvidos, em face aos interesses ou
posigdes conflitantes uma visdo de mundo social e normativizada

Realizamos, pelas consideragcbes acima, uma aproximacdo da Acéao
Normativa as abordagens do conhecimento escolar pela vertente tradicional do
ensino e da aprendizagem. Segundo Mizukami, nessa vertente o conhecimento nao
tem uma base empirica de reflexdo, mas sim aquela da pratica educativa realizada
ao longo dos anos. O professor detém um saber pratico acumulado e cabe ao aluno
apreendé-lo a partir das informacdes recebidas do professor. Mizukawmi (1986, p. 10-11)

A tensdo presente no conflto de interesse pratico-moral nas acodes
normativas aproxima-se dos conteudos soécio-histéricos da vertente tradicional do
ensino na realidade pesquisada, principalmente quando diz respeito a reflexdo da
negagao a norma. Os alunos e os professores, no contexto hospitalar, vivem
situagdes-limite: auséncia de amigos, rotina alterada, ocorréncia de processos
invasivos e a possibilidade repentina de morte. Assim, alterar uma norma, no
sentido de construir um curriculo especifico sem vinculos com a escola de origem,
pode ser encarada a principio como mais uma instabilidade, uma situagcao
ameacgadora. Seguir com ela é igualmente instavel, uma vez que afeta as
necessidades locais dos alunos. O transcender a norma da vez a reestruturagcao da
norma (adaptagao).

A relagdo entre o professor e o seu aluno no momento da aula, é

18 Anexo-I: [2,6]
19 Anexo-I: [2,7]
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interpessoal® e centrada no conhecimento do professor por um carater pratico-
moral, acima colocado, ja que isto reduz instabilidades do grupo.

Em relacdo ao espaco social da agao Normativa, Habermas entende que
esta toma este espaco ao confrontar-se ou acomodar-se com as normas sociais do
discurso, ja que os interlocutores buscam os principios morais e a sua
aplicabilidade pratica com agdes discursivas

Trazendo as reflexbes de Habermas para o espaco do ensino e da
aprendizagem, podemos chegar em que o professor, ao fazer uso do discurso
pratico-moral, pée em circulagdo um discurso que se caracteriza principalmente por
uma série de operacdes de confronto e reestruturacdo de normas e espera obter
um resultado no interior de um sistema de conhecimento. O aluno apreende esse
conhecimento, principalmente por deducédo, quando entdo propde uma aplicagao
correta deste. O professor entende isto como um resultado da acao de confronto ou
reestruturacdo normativa.

Assim, a acao Normativa diz respeito ao saber pratico-moral e pode ser
observada discursivamente por meio da busca de coordenagao de agées em um
movimento de confronto ou acomodacdo de uma norma. Essa busca pode ser
observada por retroagées, questionamentos e acomodagcdes a norma. No
processo de argumentacgao, os participantes podem examinar tanto a relagdo de

uma acgdo com uma determinada norma, como a norma em si®'.(HaBervAs 1987a, p.
427)
O Quabro 6.1.2.1- SinTESE DA AcAo NorwmaTIVA, explicita os elementos tedricos

desenvolvidos em associagao a categoria de analise.

20 Anexo-l: [2,4]
21 Os termos grafados em negrito neste paragrafo sdo temas da matriz de percurso: [2,1]e [2,2].
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Acao Normativa
CA : Ato de Fala Regulativo

Atitude de
conformidade/
confronto com
as normas

CA CA CA CA CA CA
Busca Como é Tipo de Funcao Geral Plano de Forma de
Observada saber do ato de fala Interesse | referéncia com
a realidade
Tema Tema Tema Tema Tema Tema
Coordenacao | retroacgao, Discurso Relagoes Critico Normatividade
das agdes problema/ Pratico- | Interpessoais
acomodacgoes Moral
Movimento de |Referéncia ao | Conteudo A agaoé Conteudo Confianca
confronto da | Mundo Social |Normativo orientada pelo|normativo construida em
acéo entendimento |das relagdes |uma relacao
interpessoais | dialogica

Pretensdo de
validez:
Adequacgao
ou confronto
com a
norma

Natureza social
da fala

QuADRO 6.1.2.1- SiNTESE DA AcAo NORMATIVA

6.1.3. Eixo de Analise: Acao Interpretativa >

A Acdo Interpretativa materializa-se em saberes acerca da subjetividade dos

agentes por meio dos atos de fala expressivos que explicitam valores, como

aqueles evidenciados na expressao estética (de representagcbes). Esses atos tém

interesse hermenéutico uma vez que subjazem a interpretagcdo das necessidades,

dos desejos, das crengas e dos sentimento dos interlocutores, protagonistas do

processo de enunciacdo. (Discurso Pratico-Etico) ?* (Hasermas, 2001, p. 387-395)

Essa atitude expressiva constituinte do Discurso Pratico-Etico &, para

Habermas, aquela com a qual o sujeito, ao referir-se a si mesmo, descobre, na

presenca do outro, algo do seu mundo subjetivo. A intencionalidade da Agao

22 Anexo1: [3,1] até [3,7]
23 Neste paragrafo, os elementos destacados em negrito s&o, respectivamente , temas do Anexo-I:
[3,71, [3,5], [3,6] e [3,3].
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Interpretativa pode ser observada nos processos de auto-conhecimento? individual,
onde os sujeitos descrevem (relatam), compreendem e reconhecem suas agdes
por meio de expressbes que evidenciam suas vivéncias subjetivas. Ao
reivindicarem a veracidade como pretensdo de validez para as suas falas,
chegam, por fim, a projetos de vida coerentes com sua propria historia.? (Hasermas,
1987a, p.395)

E como se da esse processo? Os interlocutores, por meio do uso do discurso
Pratico- Etico, buscam o que é “ bom “, tanto para si como para a coletividade.
Trata-se de um fazer fundamentado em valores, n&o s6 aqueles ligados ao auto-
conhecimento e a auto-compreensdao, como também a certos ideais. S&o
construgdes coletivas com interesse no conhecimento compreensivo e interpretativo
pelos quais a realidade adquire um significado. Entretanto, como os conflitos ligados
a interesses contraditorios ndo fazem parte da esfera do uso ético da razao pratica,
pois ficam para as argumentacdes da esfera da moral, a argumentagao pratico-ética
€ da natureza interna, com carater intersubjetivo. (HABermAs 19874, p. 427)

E pela forma de referéncia com a realidade que Habermas considera o
discurso Pratico-Etico subjetivo e social em relagdo ao saber posto em circulagdo no
discurso, uma vez que o grupo social ao qual o individuo pertence é quem define,
ancorado na tradigdo, o ideal coletivo. Dessa forma, o sujeito busca integrar-se a
um projeto coletivo que respeite também as caracteristicas de sua pessoalidade.
(HABERMAS 19874, p. 429)

Entendemos que ao fazer uso do discurso pratico-ético, o professor
aproxima-se da abordagem humanista do conhecimento escolar. Essa abordagem
€ assim centrada em um aluno que tem curiosidade natural pelo conhecimento,
sendo que é dessa curiosidade que parte a percepcgao da realidade. Somente ao
experienciar, os sujeitos conhecem. Nesse sentido, todo conhecimento é inacabado
e dindmico e nao imposto por alguém de fora — estabelece-se na interagdo. O
professor cria condigdes de aproximacgao dos saberes veiculados, com experiéncias
que vém da vivéncia dos alunos e persegue o desenvolvimento pessoal destes.
(Mizukami, 1986, p. 42-43)

24 Como abordado no Capitulo-7, esses processos de auto-conhecimento sdo fundamentados na
Psicanalise.
25 Neste paragrafo, os elementos destacados em negrito s&o temas do Anexo-l: [3,1], [3,2] e [3,4].
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Como no eixo de analise anterior, partindo do referencial de expressividade
dos sujeitos, Habermas considera a base deste saber pratico-ético como social, em
funcédo da atitude ética que, ao buscar a definicdo de um projeto pessoal de vida,
sempre o faz em um contexto social.

Abaixo 0 Quabro 6.1.3.1 - SinTESE DA AcAo NormATIVA, especifica as construcdes

tedricas desenvolvidas neste item em associagao a categoria de analise .

Acao Interpretativa
CA : Ato de Fala Expressivo
CA CA CA CA CA CA
Busca Como é | Tipo de saber | Fungdo Geral | Plano de Forma de
Observada do ato de fala Interesse referéncia
com a
realidade
Tema Tema Tema Tema Tema Tema
Intenc¢oes Descri¢oes/ Discurso Vivéncias Hermenéutico | Subjetividade
Relatos Pratico-Etico Subjetivas
Movimento de |Referéncia |Contexto A agao é Conteado das | Construcao
compreensdo e |ao Mundo |Subjetivo orientada intengdes de sentido
reconhecimento |Subjetivo pelo pessoais por meio da
da acédo entendimento Pretensdo de | nteragao
Atitude validez: Natureza
expressiva Autenticidade | interna da
fala

QuADRO 6.1.3.1 - SINTESE DA AcA0 NORMATIVA

6.1.4. Eixo de Analise: Acao Comunicativa *

A Teoria da Agido Comunicativa (TAC) é apresentada por Habermas como uma

proposta de racionalizagdo comunicativa onde a linguagem voltada ao
entendimento mutuo é o l6cus. Ele esta com isso querendo dizer que a linguagem é
o instrumento de construgdo racional dos sujeitos calcada na estruturagao Critico-
Reconstrutiva® de trés esferas: a objetiva - todas as entidades sobre as quais sdo
possiveis enunciados; a subjetiva - todas as vivéncias dos falantes e a social -
todas as relagbes interpessoais reguladas por normas e/ou instituicbes. (HABERMAS
2001, p. 419-420)

26 Anexo-l: de [ 4,1] até [4,7]
27 Anexo-I: [4,6]

170



Vertente Tebrica: Analise Discursiva

Abordada no inicio deste Capitulo, a estrutura comunicativa, para Habermas,
tem inspiragdo austiniana e o agir comunicativo, assim constituido, pode ser
analisado e apresentado segundo critérios derivados de sua propria estrutura de
racionalidade, ou seja, segundo as pretensdes de validez contidas nos atos de fala.
Assim, para a agdo comunicativa o ato caracteristico de fala € comunicativo
(ilocucional completo) 28, sendo que este compreende todas as fungdes anteriores
abordadas nas demais agdes (por complementaridade) com fins de entendimento
intersubjetivo®.

Em Habermas, o entendimento intersubjetivo significa tecer a reabilitagdo da
esfera social da modernidade — estratificada, excludente, organicista, eficaz — com
a pretensao da inteligibilidade do discurso como validez.

Assim, por meio de processos de racionalizacdo que nado podem ser
coercitivos ou instrumentais, mas sim compreensivos, afasta-se das categorias da
modernidade e também da primeira geragao de criticos que tinham nas categorias —
ideologia, reproducéao social, poder, relagbes sociais e de produgao, emancipagao,
curriculo oculto, resisténcia — formas de refletir a realidade. Isto significa reconhecer
a vida para todos em condi¢cdes de igualdade, reconhecer todas as necessidades
humanas, exceto aquelas implicadas com a colonizacdo da natureza humana.
Compreender e tolerar sdo agdes humanas e ndo culturais e, nesse sentido, sao
conteudos da Educacgao.

Retomando a abordagem proposta de aproximagao dos conteudos da TAC e
da base do conhecimento da agao docente, entendemos que ao fazer uso do
discurso Critico-Reconstrutivo, o professor pode, por um lado, aproximar-se da
abordagem cognitivista do conhecimento escolar, uma vez que esta € interacionista
e centrada no sujeito e, por outro lado, com a igualmente interacionista, social e
historica, mas com carater de estudo centrado nos sujeitos: a abordagem socio-
cultural. (Mizukami, 1986, p. 63-68 e p. 90-93)

Justificam a vertente cognitivista os trabalhos de Piaget, nos quais o
conhecimento € uma construgdo continua que tem como objeto de estudo o
desenvolvimento dessa construgdo. O desenvolvimento se da historicamente por

formacgao de estruturas que passam de niveis mais simples para mais complexos

28 Anexo-l: [4,5]
29 Anexo-l: [4,2]
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(hipotético dedutivo). O processo € social e parte da agdo dos sujeitos no mundo e
dessa forma o altera e altera a si mesmo. ( Piacer & Monop ET. AL., 1975, p. 49-78)

Quanto a abordagem sadcio-cultural, fala-se principalmente de Freire, em que,
como em Piaget, o conhecimento se da como resposta a um problema proposto
pelo meio; dessa forma, ndo existe conhecimento pronto e acabado, para cada
proposta existem diferentes possibilidades de respostas. Nao existe, na abordagem
sécio-cultural, a passagem de uma etapa para outra, mas existe a tomada de
consciéncia em relagcdo a si e em relagdo ao contexto, e o espacgo processual se
estabelece na superagao da dicotomia sujeito-objeto.

Até aqui, com essa dinamica de aproximagao, acomodou-se a situacdo dos
referentes epistemoldgicos da base de conhecimento da educagao para fins de
analise das enunciagdes dos professores, entretanto desacomodaram-se outras
tantas situagdes que expressamos por meio de perguntas: a) Habermas aponta que
no Discurso Critico-Reconstrutivo existe uma abordagem conjunta das agbes por
ele consideradas: qual é o espacgo de reflexdo que comporta todas as abordagens?
b) Sendo a construgao do conhecimento processual, como ele se estabelece, entre
e nos diferentes discursos?

Cada uma dessas questdes faz parte do nosso tempo presente em
Educacao, ndao aponta-las implica afastamento da reflexao por omissao e trazé-las
para o espacgo tedrico enquanto item em discussao implica um reducionismo da
proposta de analise, uma vez que, cada uma delas representa um problema em si
de pesquisa. Novamente assume-se a proposta de aproximagao para as
necessidades de analise da Tese e, portanto, aponta-se aqui uma necessidade de
novas pesquisas.

Partimos dos significados que se tem para propor uma concepgéo de escola
que, acredita-se, dialogue com as abordagens apresentadas no Caritulo 2 —
AspPecTos Do PrRocEsso DE INTERVENGAO NA EscoLa HospiTaLAR . Este € 0 nosso chao para
propor um lugar que comporte todas as vertentes da agdo comunicativa que nao
seja puro ecletismo ou justaposi¢céo de idéias.

Assim, por um lado, pesquisas indicam que os alunos da Escola Movel
estudam no hospital porque julgam que a escola tem um sentido de progresso em

suas vidas, é aquilo que os pré-ocupa®* enquanto fazem o tratamento e, por outro,

30 Pré-ocupa, no sentido que Cortella apresenta o termo, ou seja, como ocupagdo prévia do
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que é um direito inerente aos sujeitos e também ao tratamento do cancer. Explicita-
se: estudar durante esse periodo de tratamento, tem um duplo sentido terapéutico.
Enquanto um vem de encontro a crenca da primeira proposi¢cao — que o estudar é
um direito e representa aumento na condi¢gdo de reflexdo da situacdo de cada
sujeito em relag&o a si e ao que o cerca —; 0 outro € de possibilidade de alteragao
— por plasticidade da natureza humana — dos rumos dos efeitos tardios do
tratamento e da doenca em si.

Assim, para a primeira indagacao, o espaco proposto de reflexdo que
acomode o saber Critico-Reconstrutivo € o da construgdo de um curriculo que
fomente o didlogo com - normas, tolerancia, histéria, culturas —, pois isto implica
transformacdo; que equilibre concepgdes que estdo em circulagdo como -
progresso, melhoria em fungao de tecnologia, qualidade de vida —, pois isto leva a
vivéncia de experiéncias solidarias; que trabalhe sem respostas prontas e imediatas
para as questdes do nosso tempo - exaltagdo da mudancga, perda de sentido e de
certezas, falta de referéncias, relatividade das culturas —, pois isso leva a
valorizacao de si e da sua cultura, ou seja, o reconhecimento enquanto cidadao.

Para a segunda questdo que propusemos, apresenta-se, sobre o tema
processo de construgdo do conhecimento, uma discussdo que, de certa forma,
relaciona-se com a indagacgao anterior e com a proposta habermasiana da Ag¢ao
Comunicativa. Diz respeito a Dialética dos Processos Construtivos, proposta por
Piaget e Garcia, onde os autores atualizam a questdo da equilibragdo das
estruturas reflexionantes.

Contextualizada para o nosso estudo, a Dialética dos Processos Construtivos
fica com o contorno: existe dialética quando no minimo duas agdes até entéo
independentes® (acdo Técnico-Estratégica, acdo Normativa e agdo Expressiva),
por um processo de entendimento intersubjetivo (agdo Comunicativa), integram-se
em uma “nova totalidade”, cujas propriedades a ultrapassam. A proposta piagetiana
para a construgao dessa “nova totalidade” é a que interessa a este estudo. (PiaceT &
GARclIA, 2002, p. 75-114)

Assim para essa “totalidade”, as concepg¢des, os conceitos, as nocdes e

outros elementos abordados por acdes independentes, ao passarem por um

assunto. (CorTELLA, 2000, p.115)
31 Isto dito em relagdo a esfera epistemolégica a que pertencem.
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processo de “relativizagdo” (de nogbes que parecem absolutas ou particulares de
certos sistemas) e ainda de ‘“retroagdo” (remanejamentos retroativos que
enriquecam os atos ja considerados), constroem novas totalidades em processo
espiralado.(PiaceT & GARciA, 2002, p. 75-114)

O processo de relativizagdo e de retroagdo pode ser construido nas
enunciagdes de situacbes de ensino por meio de agdes comunicativas que
promovam: construgdo de unidades nado totalizantes®; estas, como as
comunicativas, constroem-se por complementaridade.

Ainda mais, para Piaget e Garcia, a dialética ndo intervém em todo processo
da construgdo do conhecimento, mas apenas durante o curso do processo de
equilibraggo. Existem assim dois momentos de equilibracdo do conhecimento, um
nao dialético, que ¢é aquele do desenvolvimento/ressignificacdo da base de
conhecimento implicito e outro dialético, que permite a construcdo de novos
guadros conceituais.

Trazendo para a aprendizagem da docéncia os escritos acima, o professor
aproxima a racionalidade da forma como se adquire o conhecimento quando cria
situagdes pela quais perpassam conhecimentos faliveis e, também condigbes para
que se estabelecam relagdes de significacdo que ddo forma ao conhecimento. Isto,
visto da perspectiva dos sujeitos, possibilita o estabelecimento de relagdes consigo
préprio, com 0 meio, com o outro e, na perspectiva do cientifico social, representa o
meio de reconstrugdo do mundo da vida compartilhado. (HaBermAs 2001, p.418)

Para criar as situagdes propostas acima, o professor passa pelo mesmo
processo dialético de construgdo do conhecimento proposto por Piaget & Garcia,
dessa forma ressignifica seus processos de aprendizagem e constréi novas
aprendizagens, tanto contextualizando o espaco hospitalar (reflete com elementos
proprios suas vivéncias com os alunos, professores, profissionais, pais, enfim com
0 espago hospitalar como um todo), quanto situalizando o espacgo hospitalar
(recorre a dados da situagao para refletir, recontextualizando suas acées)

Definido o aspecto estrutural das implicacbes da Teoria da Acéo
Comunicativa para a aprendizagem da docéncia, interessa agora como a busca de

entendimento intersubjetivo ocupa o lugar central no Modelo de Analise Modular do

32 Consideracgéo dialética das dimensbes do desenvolvimento humano (dimensao vincular, dimensao

cognitiva, dimensao social e dimenséo cultural)
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Discurso.

O Quabro 6.1.4.1 - SinTese pa AcAo ComunicAaTIvA, Sintetiza e da visibilidade aos

elementos tedricos desenvolvidos em associagado a categoria de analise.

Acao Técnico-Estratégica
CA : Ato de Fala Constatativo

CA CA CA CA CA CA
Busca Como é | Tipo de saber | Funcao Geral Plano de Forma de
Observada do ato de fala Interesse referéncia com
a realidade
Tema Tema Tema Tema Tema Tema
Entendimento | Todas as Discurso Relagoes Comunicativo | Intersubjetivo
fungoes Critico- Intersubjetivas
Reconstrutivo
Movimento Reflexdes |De base A acdo é Entendimento | Complemen
llocucional sobre os |linguistica e orlenta_da pelo Pretensio de taridade
completo Mundos: |aberto ao entendimento validez: Natureza da
Atitude de (S)bf“;.’o’ oxame inter- Inteligibilidade | fala:
Consenso ubjetivo € | subjetivo linguagem

Social

QUADRO 6.1.4.1 - SiNTESE DA AcA0 COMUNICATIVA

6.2. Analise do Discurso e sua vertente Modular

Os pressupostos da Analise do Discurso Modular proposta por Bange, Roulet e
Filliettaz e as preocupagbes de interatividade social dos atos de linguagem
expressas por Charaudeau oferecem pontos relevantes de unido entre a Analise do
Discurso Modular e a Teoria da Agao Comunicativa de Habermas, isto justifica em
parte a opcado da analise do discurso modular como instrumento de analise das
enunciagdes dos professores.

Outra justificativa deve-se ao fato de que a andlise do discurso modular
procura integrar os componentes lingliistico, textual e situacional do discurso,
sem alterar a organizacdo de cada um deles e isto permite a compreensao da
complexidade e da heterogeneidade da organizag&o dos atos discursivos como um
todo. HaBermAs (1987a, 1987b, 2001), Bance (1992), RouLeT (1991), FILLIETTAZ (1996) €
CHARAUDEAU (2004)

Essa abordagem tedrica anunciada explica os Mddulos como uma unidade

constitutiva de um conjunto de enunciagdes. Eles s&o vistos com um funcionamento
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interno e autbnomo dentro de si mesmos e também nas suas inter-relacbes com o
global organizado nas dimensdes: situacional, linguistica e textual.(CHARAUDEAU,2004,
p.339).

A Analise Modular possibilita conciliar as trés dimensdes da organizagao
operacional de um discurso; assim, a dimensao situacional - que abarca o espaco
da préatica, indica categorias de andlise para os elementos externos® da
racionalizacdo da acdo; ja a dimensao linglistica - que abrange forma e
significado do ato de fala, considera esse ato uma atividade social, orientada para
uma significacdo socialmente relevante das realizacdes linglisticas “encarnadas”
intersubjetivamente nas enunciagdes, e a dimensao textual - que compreende o
discurso enquanto um ato enunciativo que "diz" ou propbée algo sobre uma
realidade histérico*-social *compartilhada e construida por interlocutores em
relagées intersubjetivas.

Feitas as consideracdes sobre as dimensdes da analise modular do discurso,
apresenta-se a contribuicdo de cada um dos autores para a construcido do
instrumento de analise das enunciacdes.

Os estudos de Charaudeau ocupam-se das interagdes sociais e das
intencionalidades dos sujeitos envolvidos nos atos de linguagem, sugerem uma nao
linearidade no processo de analise e para isso desenvolvem-se processos
constantes de antecipagodes e retroagdes por entre os médulos. Com isto, podemos
analisar as interagdes cotidianas dos professores como uma rede de significagdes,
e 0s processos sugeridos por Charaudeau permitem identificar no funcionamento
da interacdo, um elemento importante para a significacdo relacional.
(CHARAUDEAU,2004, p. 437, 440)

Roulet propde que produgdes com organizagao complexa sejam decompostas
em rotinas, scripts e outros elementos simples e autbnomos, para depois em outro

momento proceder-se a combinagao das informacdes resultantes das analises de

33 Externos no sentido de “em situagao®. Trabalha-se aqui com as enunciagbes das professoras e
dos professores estagiarios..

34 O processo historico-social € entendido como dialético, adquire significado para os sujeitos a
medida em que é vivificado. Assim, ndo esta posto ou previsto, & processual. Habermas justifica
essa concepgao historico-social dialética argumentando que ndo € necessaria a destruicdo de
uma contradicdo para depois significa-la, ou seja, para ele o processo de socializagdo €, ao
mesmo tempo, processo de individuagao tendo como Iécus a linguagem. (Habermas, 1985 — p.40)

35 Em Habermas, diz respeito ao que ocorre na sociedade e ndo ao como ocorre a producdo desta
sociedade.
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cada uma das estruturas; desse modo existe a possibilidade de distinguir e n&o
dissociar elementos de analise, contemplando o todo. Uma vez que o objeto em
estudo é a aprendizagem da docéncia, a decomposicdo proposta por Roulet
possibilita a partir de uma enunciagcdo analisar-se nao somente a voz de um unico
sujeito, mas as diferentes vozes produzidas pelo grupo de professores estagiarios
em um espaco peculiar, e assim, as consideragdes mostram-se adequadas ao
estudo. (RouLet, 1991)

Bange preocupa-se com os aspectos socio-cognitivos do discurso e ressalta
que, em dialogos de momentos acordados, como € o caso dos encontros apos
periodo de intervengdo pedagodgica hospitalar, existem papéis que cada um
desempenha e, dessa forma, julga néo existir espago para imprevisibilidades e sim
questdes que emergem das intengdes e motivagdes de cada participante. (BANGe,
1992, p. 207).

Tanto Bange quanto Charaudeau entendem objetivos estratégicos e de
consenso a partir da mesma posi¢cao habermasiana, sao fins sociais. Charaudeau
justifica essa posi¢ao pela concepgao de comunicagao que, para ele, é construir
significados em fungédo do desafio imposto pela relagdo com o outro, num processo
de transformagédo do mundo percebido pelos sujeitos (CHaraubeau 1995, p.148-149).

Entendemos que essa possibilidade de organizagao da influéncia de um pela
presengca do outro, em encontros previstos, pode ser visto como forma de
organizagao da vida cotidiana. Dessa forma foram consideradas as categorias de
analise Busca® e Como é Observada a Busca *, como propostas de trazer para a
analise modular as intencionalidades da organizagao situacional do atendimento
escolar hospitalar.

Segundo FiLETTAZ (1996, p.33-64), uma abordagem de analise do discurso
elaborada com as contribuigbes de Habermas, Roulet, Bange e Charaudeau,
permite um estudo amplo e néo reducionista dos atos de fala. Sugere que mesmo
pequenas estruturas, tanto situacionais quanto textuais, quando acopladas por
redes de significagdo encaminham processos amplos de analise discursiva de um
objeto em estudo.

O instrumento de analise modular do discurso desta Tese foi elaborado a

36 Anexo-l: de[l,1]até [4,1]
37 Anexo-l: de[1,2] até [4,2]
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partir da proposta de FiLLETTAZ (1996) para a analise do discurso, ja que o autor
propde uma releitura da analise Modular do discurso a luz da TAC habermasiana.

A idéia central que subjaz a abordagem modular € que mesmo com a
abertura para analise de uma enunciagao independente das outras, nao se perde
de vista a concepgao global, e isto dota a analise das interdependéncias entre as
varias enunciagdes de um valor compreensivo.

Levando-se em conta essas consideracdes acerca da vertente modular da
Analise do Discurso, apresenta-se composicao dessa interdependéncia, sem
contextualizar histérica e socialmente esse estudo, pois se acredita que esse
movimento escape ao territorio da Tese e 0 Diacrava 6.2.2-  MoviMENTO DE

INTERDEPENDENCIA ENTRE MODULOS, explicita a composigéo de interdependéncia.
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Diagrama 6.2.2- Movimento de Interdependéncia Entre Médulos
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Para determinar um quadro de acoplamento das informacbées modulares
pesquisadas (como denota o diagrama acima), previamente classificadas de acordo
com critérios de situacdo da acédo e orientagdo da agao, recorreu-se a teoria da
atividade comunicacional elaborada por Bange. O autor propde a dicofomia entre
estruturas lingdisticas - onde se efetua a compreenséo - e estruturas de interagéo-
onde se age. (Bance 1992, p.92).

Bange entende essa dicotomia da agdo como duas fases: uma cognitiva e
outra operacional e, dessa forma, a acdo enunciada pode assumir duas grandes
situagdes: situagdes de organizagao interna e as situagdes sociais de adaptacéo ou
de solucéo de problemas do meio. (Bance 1992, p. 91). A primeira relaciona-se com
a modulagao situacional da analise do discurso, que faz parte dos aspectos da
reflexdo situacional das enunciagdes dos professores e a segunda tem relagdo com
a modulagao textual da analise do discurso e que em nosso estudo aponta
indicios para a significagdo aprendizagem da docéncia.

O médulo Lingtiistico fornece elementos para analise por meio dos atos de
fala austinianos, aproximados por Habermas, para as questbes da
contemporaneidade, onde lanca na Teoria da A¢ao Comunicativa uma possibilidade
de interpretacdo dessa realidade multifacetada, complexa, incerta e inacabada.
Hagervas (1987a, 1987b, 2001)

Para chegar aos elementos da acg&o interacional com objetivo de consenso,
CHARAUDEAU (1995,p.150-155) integrou ao Modelo de Andlise Modular a distingdo entre
objetivo e finalidade O objetivo é definido como plano de procura de uma agao que
representa um estado de equilibrio final de acomodagao (piagetiano) para os
participantes. A finalidade do ato de comunicagdo € uma tensao para a resolucao
do problema que representa a presenga do outro e se estabelece pela regulagéo do
discurso. De posse dessa diferenciacdo, Charaudeau aponta as seguintes
condicbes gerais para a nogao de estratégia: um sujeito e sua intengdo, uma
incerteza quanto a realizagdo da intengcdo, uma finalidade de resolugdo do
problema.

O principio hierarquico — sequencial sobre o qual se acomodam as duas

estruturas — assegura a continuidade, mas nao a convergéncia entre elas. Ainda
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que, em certas situacdes de interacdo, os moédulos situacionais e textuais coincidam
consideravelmente, estas convergéncias momentaneas e excepcionais nédo podem
ser consideradas como uma regra ou uma constante tedrica. Assim, caminham
juntas mas nao se associam ou dissociam, sdo complementares.

Fiuertaz (1996,p.33-64) sugere analisar as interdependéncias das
modulacdes da analise do discurso com os pressupostos até aqui colocados, no
ambito da forma de organizagdo operacional resultante do acoplamento das
informagdes de naturezas situacional e textual, segundo unidades intermediarias
de analise e unidades maximas de analise. As unidades iniciais de analise sdo os
elementos recorrentes do cotidiano da situagdo de enunciagdo; como ja colocamos,
o Capitulo-2 situa essa “regularidade do contrato de fala” entre os participantes
deste estudo.

Por fim, construiu-se com os elementos considerados uma operacionalizacao
modular de analise das enunciagcbdes, que ¢€ utilizada para a analise das
enunciagoes. O Diagrama 6.2.3- SiNnTEse pAs UNibapes Discursivas bA AD Mobular,

representa as contribuicbes de Habermas, Bange, Roulet, Charaudeau e Filliettaz.

| s ~ . Situacional Textual
Dimensodes Implicadas
Situagdo de| |Orientagdo de
Lingiiistica agao agao
3
c Fase
& - Intervengéo
8 Objetivo Episodio T
Transacgao
o Incursao Troca
Finalidade . E—

Diagrama 6.2.3- Sintese das Unidades Discursivas da AD Modular
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A analise dos atos discursivos, por este viés, da conta dos processos em si e da
estruturacao dos atos de fala. Parte-se de uma estrutura situacional, que apresenta
0 quadro da acao no qual se desenrola a interagdo, ndo como o fundamento em si
da acdo, mas como um quadro de intengbes e de sequenciagdo da linguagem,
abrindo-se um campo que possibilita estudar as estratégias de comunicacédo ai
estabelecidas. (CHARAUDEAU, 1995, p.154)

Os textos escolhidos situam-se no espago dos elementos que fornecem ndo
somente explicacdbes para as interpretacdes anteriores, mas também criam

bifurcagdes na compreensao, possibilitando novos enfoques interpretativos

181



———— T——
2WIRFGRWFE = o= = L RS
n"iif] N —

q 9 = 9 /x\.\
= = 4:..,.\4? J. <L
= = =
[ \.r___ | :r_h H |
P P - N e a/,{
s ) el - -
‘\I\.\I,_Jll ,_ / “)l _w,.r lf\/ \ /fmm-\_ \? '\Y
- - ==\ = Ll ,ﬂ\umn

A A | = ,_ h—.ﬂ\;o

Capitulo 7

Vertente Teodrica: Comunidade de

Aprendizagem da Docéncia



Vertente Tedrica: Comunidade de Aprendizagem da Docéncia

(..) mndo poderemos sendo  conceber  0s
“individuos” como pessoas que se individualizam

pela socializagao.

Habermas, 2004d,p.11

Comunidade e aprendizagem sao duas concepg¢des em torno das quais este
capitulo esta desenvolvido. A apropriagao dessas concepgdes por aproximagao dos
textos lidos sobre comunidade e aprendizagem, permitiram a construcido da
concepgao de comunidade de aprendizagem para este Estudo.

Uma comunidade ndo € um simples agregado de individuos, pode ser
formada por pessoas com mesmo interesse, com mesmo consenso ideoldgico, com
um mesmo problema a resolver, ou ainda por necessidades que se complementem,
entretanto existem sempre fatores determinantes que as legitimam e as mantém.

Assim, julgamos que entender de forma sistematica o funcionamento de uma
comunidade parece ser uma possibilidade de construir aprendizagens nessa
comunidade. Neste espaco de preocupacgoes, buscaram-se os elementos possiveis
de serem pontuados para que se construa uma concepcdo de comunidade de
aprendizagem e dai uma possibilidade de estudo da aprendizagem.

Para abarcar as questbes acima, este Capitulo esta organizado em duas
secoes. Na primeira, para a construgao da esfera de significacdo onde circulam as
enunciagdes, por meio dos autores escolhidos’, desenvolveram-se as concepgdes
de comunidade, de aprendizagem e de comunidade de aprendizagem.

Na segunda, refletimos sobre a construgao do significado de comunidade de

aprendizagem para o espacgo hospitalar.

1 Como citado nos capitulos anteriores, os autores escolhidos sdo aqueles da vertente construtivista
do conhecimento, da relagao teoria e pratica pelo viés da teoria habermasiana da comunicagao e da
analise modular do discurso.
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7.1. Uma Educacéao Social entre a Unidade e a Diversidade:

Fundamentos da Comunidade de Aprendizagem

Pretende-se criar nesta secdo uma visdo de uma esfera na qual inscrevemos a
comunidade de aprendizagem hospitalar. Fala-se aqui do esfor¢co da coeréncia
epistemoldgica, em um espaco tedrico tdo amplo como esse. Pretende-se refletir
sobre a aprendizagem da docéncia em ambiente externo as salas de aula
tradicionais com reflexdes centradas na vertente habermasiana da Teoria Critica. Os
elementos tedricos que tratam das comunidades de aprendizagem, vistos por essa
concepcao, sao acentuadamente de carater transcendental fraco. (HaBermAs 2003, p.
46-49). Tem-se assim a intencdo de reconstruir o tema Aprendizagem da Docéncia

em meio a praticas comunicativas.

7.1.1. Da Comunidade

Como ja situado na delimitacdo do problema de pesquisa, existem diferentes
esferas de atividades humanas e diferentes formas de comunicagao nessas esferas.
Pelos escritos de WEeser (2004), Bourbieu (1975, 2004) € HaBermAs (1987a, 1987b, 2001),
guardadas pretensdes ontolégicas e epistemologicas de cada pesquisador, em
aproximacao, pode-se pensar em esferas de atividade humana e em esferas de
comunicagao. Para Hasermas, 0 que flui entre as esferas é a agao discursiva. Ainda
mais, esferas apresentam condi¢des de produgdo de formas de comunicagao e o
estudo dessa comunicacdo possibilita o entendimento do conhecimento que flui
entre e nas esferas e, dessa forma, ressignificar a realidade que se constroi.
(HABERMAS, 2002,p.14-17)

Ao desenhar o estudo no Capituo 1 — Aspectos DA PEesauisa, justificou-se a
opgao pela agéo discursiva de Hasermas (1987a, 1987b, 2001). Isso sugere se afastar
das concepgdes de esfera de Bourbieu (2004) € WEBER (2004), pela concepgao de
sujeito cognoscente que elas implicam.

Para o estudo do conteudo transcendental fraco das concepcdes de
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Comunidade, buscaram-se autores em que as praticas educativas associadas a
nogao de comunidade aparecem ligadas a uma visdo da Educagéo que preconiza a
busca de autonomia dos sujeitos.

Essa visdo considera os processos soécio-historicos de envolvimento ativo e
continuo com o0 meio como componente explicativo do desenvolvimento do
processo de hominizacdo, durante o qual elabora-se a aptidao inata da aquisicdo da
cultura (MoriN, 1998, p. 98-101), ou seja, 0 exercicio de abertura da consciéncia para a
"pratica da liberdade" (Frere, 1999), a reconstrugdao das novas solidariedades, uma
visdo do mundo e uma ética para uma nova evolugdo (Morin, 1998), ou ainda o que
permite explicar tanto o carater universal da cognigdo, quanto as singularidades das
culturas particulares (TowmaseLLo, 2003, p.2-15). Adotar tal visdo implica afastar-se de
uma concepgao de conhecimento como um objeto estatico, categorico e exterior e
aproximar-se dos processos de intervencgao intencionalmente refletidos (TomaseLLo
2003, p. 275; HABERMAS, 2004c, p. 15-17).

As leituras de Esposito(2000), Gippens(1991,1996), HABERMAS (2004c), SHULMAN
(1986, 2005), HARGREAVES (2004) € ScHON (1992,2000), permitem-nos construir uma rede
de concepgdes, interesses e objetivos possiveis de circularem em uma comunidade.
O paragrafo seguinte sinaliza as contribuicées desses autores.

Em seu livro: Communitas: origine et destin de la communauté, Esposito(2000)
objetiva ampliar as reflexdes sobre o ser-em-comum para além do discurso de uma
identidade comum, do compartilhamento de uma propriedade, ou ainda, da idéia de
comunidade que remete a algo "bom/do bem" e usa como recurso a ruptura com a
filosofia moderna, apoiando-se na hermenéutica critica e na ruptura com o léxico.

Parte da etimologia, € nela encontra o contraponto para suas reflexdes nos
significados dos vocabulos: cum tem significado de junto, na relagdo com outros, ja
munus expressa a relagao dos homens, uns com os outros, estabelecida pelo cum.
O termo munus pode ter trés significacbes que sublinham, para o autor, os aportes
das relacbes em uma comunidade: 6nus, oficio e dom ou doacgao.

Entendemos como uma das possibilidades de reflexdo que as pessoas
envolvidas ndo necessariamente tém em comum um bem, uma propriedade, um
pertencimento ou mesmo uma esséncia, mas uma tarefa a ser dividida. Uma outra

possibilidade é a divida, a falta, o vazio, o medo, que criam uma obrigacdo de
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pertencimento, de cumplicidade em relacdo a uma comunidade. Assim, podem
abdicar de sua identidade, em prol de uma seguranga/cumplicidade do ser-em-
comum.

Estudos de criangas e adolescentes com cancer apontam o medo da morte,
da doenga, dos processos invasivos, como o significado que fica da doenga em si e
do tratamento. Essa auséncia de saude une a comunidade. O siléncio sobre a
morte denota a cumplicidade do contrato implicito no ambiente. Esses alunos-
pacientes sacrificam sua identidade, seus desejos, em favor de uma comunidade
que persegue a cura. A escolarizagdo busca autonomia dos sujeitos, tem-se ai um
espaco de contradicdo, a necessidade de autonomia sem abandono das relagdes
estabelecidas na comunidade.

Por julgar saturadas as possibilidades de analise das relagdes que permeiam
a comunidade hospitalar pelo vinculo, tempo/espaco ou pela coletividade, uma vez
que nesse sentido existem publicagdes/estudos que, pelo momento, ddo conta do
contorno das classes hospitalares e, como observado no primeiro e segundo
capitulos, nao abordam a comunidade enquanto elemento da aprendizagem da
docéncia, ou ainda nao auxiliam a nossa reflexdo quanto a contradicdo acima
posta, procuramos suporte nos tedricos da vertente critica de racionalizacdo da
acao que auxiliassem nossas reflexdes sobre as relagdes sociais, o contexto e a
estruturagdo de uma comunidade, entendendo que esses elementos podem
contribuir para um outro olhar para os conteudos ja publicados da abordagem da
comunidade hospitalar.

Encontramos em Giopens (1991, 1996), elementos para analise de uma
educacao hospitalar que busca a autonomia dos alunos-hospitalares com qualidade
de vida. Ele fala em forgas sociais e reflexibilidade.

Para Gippens (1991, p. 121; 1996, p. 16 e 64), existe uma relacao dialética entre os
sujeitos e estruturas (passivas) do mundo atual e aponta a ecologia social da
contemporaneidade, onde a natureza assoma-se a agao do homem para formar uma
esfera que tende ao global, como o agente que provoca o surgimento de novas
forcas sociais.

Essas forgcas, de um lado, balizam as formagdes de comunidades, que se

estruturam como sistemas complexos que, para sua coeréncia e funcionamento,
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dependem de varias entradas, que o autor chama de "entradas de baixo nivel"
(multiplicidade de decisdes, relacionadas a multiplas entidades) e, por outro lado,
como que uma tendéncia a antitese, geradora de conflitos, de disjungbes, de
estratificagcdes, criam-se - 0s guetos - as comunidades fundamentalistas.

Nao se trata da posicdo niilista do contra/a favor, do bem/mal ou
juncaol/disjungado, mas, para Giddens, a contemporaneidade tem, no arcabougo das
relagdes sociais nos diferentes contextos, a categoria reflexibilidade social como
intensa fonte dindmica de observacao da acido, na medida em que pressupde, para
tal, a constante reelaboracao das praticas sociais a luz do préprio estar no e com o
meio. Recusa assim, como Esrosito, a idéia de coletividade como agente de
mudanca e autonomia.

Guarda-se para as analises deste estudo o indicador reflexibilidade, como
elemento que, sem romper com a comunidade, possibilita uma coeréncia e
sobrevivéncia da comunidade. Entende-se que esse indicador pode livrar a Escola
Hospitalar do valor negativo imposto pelo termo comunidade, uma vez que a Escola
Hospitalar ndo pode organizar-se contra a comunidade, mas a partir dela.

Fica-se também com as questbes das forgas sociais, ndo como elemento
aglutinador do meio, ou ainda de multiplas possibilidade de novas aberturas, mas
como aquele que possibilita colocar entre aspas “a formagao de guetos”, uma vez
que estes geralmente vém carregados de um nucleo de resisténcia que, no caso,
pode tender aquele de nao retorno a escola apds o tratamento, ou ainda de
dependéncia da equipe de saude, mesmo depois do término do tratamento.
[bibliografia]

HaBERMAS (1987a, 1987b, 2002, 2004d) percebe na filosofia uma impossibilidade de
recriar um novo mito para a comunidade e sugere a racionalidade comunicativa
como espago de reflexibilidade onde cada conteudo especifico é reconstruido
intersubjetivamente.

Fala também de acdo nao social e social, como ja observado no capitulo
anterior, e substitui 0 movimento cognitivista da raz&o instrumental e estratégica pela
racionalidade comunicativa. Discute o conceito de coletividade por meio de duas
dimensdes existentes na sociedade: o mundo dos sistemas e o0 mundo da vida.

Propde uma teoria da modernidade que explica as patologias do social na

187



Vertente Tedrica: Comunidade de Aprendizagem da Docéncia

contemporaneidade e aponta uma saida para as questdes ja colocadas por Esrosito
e GIDDENS.

Descreve-se de forma sucinta a triade basal da Teoria da Acgao
Comunicativa: Mundo da Vida, do Sistema e a colonizagdo do Mundo da Vida .

O Mundo da Vida, ou esfera de interacdo comunicativa voltada para o
entendimento, faz referéncia ao entorno imediato dos individuos, um entorno
simbdlico, cultural, de ordens legitimas e de estruturas de personalidade ( HABermAs
1987b, p. 187), uma espécie de a priori de experiéncias e vivéncias a partir do qual se
pode tocar de sentido tudo que se fala. E a estrutura basica do mundo intersubjetivo.
O Mundo da Vida estrutura-se através de tradigdes culturais, de ordens institucionais
e de identidades criadas por meio de processos de socializagdo (Hasermas, 2002,
p.100) .

Ainda, o mundo da vida é responsavel pela reproducao simbdlica da realidade
social. Assim, fazem parte do Mundo da Vida, uma esfera privada - a familia ou
substituto - e uma esfera publica, representada pelas instituicbes/associagdes que
garantem a reproducéo cultural de uma sociedade.

O Mundo do Sistema é um contraponto ao Mundo da Vida. E a realidade
constituida de processos sociais com ldgica propria, que estdo além da
intencionalidade de seus membros. Um conjunto de mecanismos auto-regulados
que coordenam as agdes. Na evolugdo das sociedades, podem se distanciar
paulatinamente do Mundo da Vida.

O Sistema é constituido por regras de estratégias e meios materiais ou
técnicos, tais como: esfera econémica, esfera administrativo-estatal. O Mundo do
Sistema é responsavel pela reprodugdo material da realidade social e, como o
Mundo da Vida, também tem uma esfera privada representada pelo Mercado e uma
esfera publica, representada pelo Estado.

Quanto a concepgédo de Colonizagdo do Mundo da Vida, Hasermas sugere
que essa patologia da Modernidade domina a acao reflexiva e, sendo assim, o
restabelecimento da interacdo comunicativa dos envolvidos pode provocar a
superacgao dessa patologia.

Para Habermas, a coletividade ndo necessariamente leva a autonomia, tudo

depende da intencionalidade, que é para Habermas atrelada a categoria - ética. Se
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0S grupos, ao se encontrarem na esfera publica, atuarem no sentido da reprodugéo
dos elementos do Mundo da Vida, as estruturas ai construidas podem levar a
autonomia. Para tal movimento, a interacdo comunicativa esta voltada para o
entendimento. Para que isso ocorra, é necessario que os individuos abram mao de
pressupostos iniciais que fazem parte da vida privada, para introduzir demandas no
e do espaco do discurso.

Por outro lado, se os grupos utilizam a esfera publica enquanto arena capaz
de decidir as ideologias e légicas do Mundo dos Sistemas, sem abertura de
pressupostos iniciais, encontra-se o grupo na condigdo que Hasermas designou por
Colonizacdo do Mundo da Vida.

Os autores HARGREAVES (2004) e ScHON (1992, 2000) trazem para a teorizagao da
Comunidade e a construgao de concepcado de autonomia o item colaboragéo.
Sublinham a propria estrutura de construgao das escolas, com salas, muros, turmas,
que preconiza um isolamento entre a "comunidade escola" e as demais esferas.
HArRGREAVES (2004) propde que uma teia de relagbes seja estabelecida para o
favorecimento de relagdes entre a esfera escolar e as demais.

Por sua vez, ScHon (1992, 2000) lembra que a pesquisa educacional
dificilmente se enquadra nos demais paradigmas de pesquisa, o que dificulta a
comunicagao entre as esferas e, por conseguinte, a produgdo e circulagdo do
conhecimento, como propde HARGREAVES (2004).

Uma outra obliquidade diz respeito as relagbes dos sujeitos com o
conhecimento que circula na comunidade. Discutimos a questdo da mesma forma
como Sacristan a faz, usando a metafora do texto. Assim, o conhecimento que
circula na comunidade € um texto a ser lido. Esse texto € uma expressao coletiva.
As possiveis leituras pessoais dependem da significagdo que os professores
produzem, e estas tém sentido enquanto forem experiéncias relevantes para cada
um deles em particular.

Estamos a dizer que a aprendizagem em comunidades, como na escola de
forma geral, é intencional. Na escola, os professores, por sua formagao, mais que
outros agentes, assumem a organizagdo do conhecimento e abrem possibilidades
para as muitas leituras critico-reconstrutivas do contexto, mas também podem

caminhar na diregdo da reprodugcdo dos conhecimentos ja em circulacdo na
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comunidade.

Em uma comunidade como a hospitalar, existe implicita ou explicitamente,
como argumentado no primeiro Capitulo, uma personagem, “o professor do
professor”, que pode ser assumida por muitos profissionais, ora a enfermagem,
ora o médico, ora a assistente social, 0 que importa € o carater da assuncao. Este
deve ser o de formador e, para que se abram espagos de intencionalidade na
aprendizagem, nenhum outro motivo pode justificar tal deliberagdo, uma vez que a
consciéncia reflexiva sobre as aprendizagens que podem promover a autonomia é
especificidade do que é educativo.

Fundamentam as consideragdes do paragrafo acima as reflexdes de Cortella
e Sacristan e as desta Tese, principalmente no primeiro e segundo capitulos, sobre
a concepgao de funcdo social da escola na contemporaneidade. (SAcRISTAN, 1999;
CORTELLA, 1998)

Pelo até aqui posto, uma Comunidade, dependendo do viés da analise, pode
ser centrada ou nao; pode ter uma identidade clara e definida ou ndo; pode ser
dirigida por centros de decisdo fortes e estaveis ou nao; e também, pode ser
claramente demarcada em seu meio ou ndo. A comunidade da escola hospitalar €,
assim, algo fluido e encontra-se sob permanente tensdo, interna e externa, e a
apreensao de suas esferas de atividades passam pela problematizacédo das tensdes,
das relagdes de alteridade/diversidade e do meio de vida/solidariedades. Trabalha
também com a categoria autonomia, mas sem abandono das relagbes com a
comunidade hospitalar, ja que esta persegue a cura.

E aqui que a Teoria de Habermas encontra sentido de aplicabilidade neste
estudo, pois trabalha com a idéia segundo a qual a dimensdao Comunicativa
estabelecida entre os sujeitos em esferas de atividades, propde busca de consenso
entre os pares envolvidos. Isto destaca um posicionamento critico entre as
personagens com possibilidades de autonomia, pois permite abertura para

construgdes intersubjetivas do construir — desconstruir — reconstruir.

7.1.2. Da Teoria Critica

Autores de posicao Critica, tanto do dominio mais amplo das Ciéncias Sociais -
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Aborno, AReNDT, HABERMAS - quanto mais especifico, da Educacao - ArrLe, FRERE,
Giroux, McLAReEN, SacrisTAN - inspirados em HeceL E Marx, sublinham a relacao
estreita que existe entre a educacdo e as dimensdes histéricas, culturais,
econdmicas e politicas da sociedade. Esses autores, ao investigarem as
interdependéncias entre estas diferentes dimensdes, definem as suas
caracteristicas e os seus sentidos.

De acordo com esses trabalhos, a problematica da mudanca social e
educacional aparece como uma tematica central relacionada as tendéncias
dominantes de um contexto socio-histoérico que direcionam o desenvolvimento
humano por uma finalidade mercantilista. Ainda mais, relacionam a forma de
producao e circulacdo de praticas culturais, com poderes que mobilizam para a
subordinagao e alienacao. (AppLE, 2000, p.55; FREIRE,1999, p. 97; SACRSTAN, 2001, p.16
,GIRoUX, 1997, p.98; McLAREN, 1997, p. 216)

A analise Critica desse contexto permite revelar os limites da racionalidade
moderna e a sua noc¢ao reducionista do processo educacional, pois este é encarado
como um meétodo mecanico de instrugao, dissociado das realidades complexas e
em constante mudancga. A inclusdo em um mundo de produtividade, hoje bastante
complexo e especifico, exige cada vez mais graus de reflexibilidade crescente em
relacdo as praticas sociais, culturais e formativas, constituintes das diferentes
esferas de producao, afasta-se assim da aprendizagem mecanicista.

A Teoria Critica habermasiana preconiza a importancia da experiéncia de
vida no meio de um contexto social, cultural, histérico, econdmico especifico, bem
como a importadncia das representacoes, atitudes, comportamentos, valores e
aspiragbes em relagcdo aos processos de construgcdo do saber. Trata dessa
construgdo por meio da emergéncia das relagbes dialégicas que o ser humano
desenvolve com o mundo e com os outros e que esta estreitamente associada a
dimensao socio-historica construtivista, j4 que assume a reflexdo pelo mundo da
vida e mundo dos sistemas.

Para a teoria socio—construtivista, a aprendizagem €& uma dimensao da
pratica social e a interagéo social na aprendizagem é uma atividade que caracteriza
as sociedades humanas, e revelam também suas caracteristicas historicas.

A epistemologia subjacente a esta forma de aprender é herdeira,

191



Vertente Tedrica: Comunidade de Aprendizagem da Docéncia

principalmente dos estudos de Piacer, Vvcorsky, RorTY, FREIRE E HABERMAS Esses
autores revelaram o papel ativo do contexto na estruturacdo do processo de
aquisicao de conhecimentos. A estruturacdo € um processo complexo que inclui
desde o desenvolvimento de mecanismos de compensagao, negociagao,
racionalizagdo das decisdes sociais, entendimento de unicidade e pluralismos de
formas de vida, que dependem da interacdo dindmica da comunidade, até a
interdependéncia entre os individuos e 0s processos sociais nos quais estao
inseridos.

A opcao pela vertente sdcio-construtivista habermasiana € novamente pela
vertente epistemoldgica adotada na pesquisa. Habermas, ao investigar os
fundamentos normativos de uma teoria critica para a sociedade, perfaz um percurso
pelo viés da aprendizagem que vai além dos limites dessa Tese. Pontuamos, ao
longo do capitulo, elementos que julgamos necessarios para a construgdo da
relagdo comunidade e aprendizagem, bem como para a interpretacdo das

categorias de analise do estudo.

7.1.3. Da Aprendizagem

Assumindo a aprendizagem da docéncia como processual, a grosso modo pode-
se dizer que tem relagdo com as concepgdes implicitas sobre o “ser professor” e
com aquelas apreendidas nas varias etapas formativas.

O desenvolvimento deste item tem como objetivo desenvolver um espaco de
reflexdo acerca da aprendizagem por meio dos itens: concepg¢ao, conteudo e
desenvolvimento processual da aprendizagem; assim ndo € uma construgdo ampla
do tema aprendizagem, mas direcionada para fins de analise das enunciagbes dos

professores.

7.1.3.1 Concepgao

Para a construgcdo da concepcgao de aprendizagem, destacou-se a Teoria Critica
pelo viés habermasiano e assim o Soécio-Construtivismo. Em fungdo disso, fazem

parte dos componentes significados — a construgdo social e histdrica da
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aprendizagem e a importancia do contexto.

Hasermas (2002), ao repensar, com base linguistica, um projeto de
entendimento da sociedade atual, perpassa por esses componentes e 0s
desconstrdi, sem elimina-los do ambito da pesquisa e, posteriormente, reconstroi-os
com base linguistica. Assim, o que chamamos de Teoria Critica habermasiana,
refere-se a um olhar para esses elementos da aprendizagem por meio de um filtro
distinto daquele dos paradigmas anteriores ao critico, como também do critico dos
grandes sistemas. Caminha-se com o paradigma critico-reconstrutivo, que abarca
as questbes das especificidades dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem; entretanto, pelo carater multifacetado do contexto atual que
encarna, entende que as demais realidades estao presentes.

Nesse sentido, o Sujeito Socio-Histérico habermasiano nao é subestimado
quando interesse e conhecimento se igualam em classes, produgao e trabalho, ou
superestimado nas vertentes da filosofia da consciéncia. Propbde-se um
funcionalismo historicamente orientado em direcdo a uma teoria da evolucgao social,
entendida como analise reconstrutiva da légica prépria do desenvolvimento da
aprendizagem humana. (Hasermas 2002, p. 46-63)

A Teoria Critica habermasiana articula as estruturas normativas do
desenvolvimento do "eu" e a loégica de desenvolvimento das sociedades sem apoio
na concepg¢ao marxista. Desconstréi o entendimento da formagao do sujeito social
com base na contradicdo dialética entre for¢cas produtivas e relagbes de producgao,
na luta de classes e no movimento articulado por ideologias e o reconstréi com
base no desenvolvimento daquilo que se pode mobilizar? lingliisticamente com o(s)
outro(s), logo possivel de ser apreendido e compreendido através da reconstrugao
de estruturas racionais de base linguistica.

Na comunicagado linguistica, pelos aportes habermasianos, o dialogo sem
coacdes externas constitui, portanto, a saida para a alienacdo, para a perda da
individualidade do sujeito e para a recuperacao da autonomia da sociedade.

Habermas abandona o "paradigma da consciéncia", que enfatiza o
conhecimento dos objetos pelo sujeito e o poder que resulta deste conhecimento,
baseado que € na praxis produtiva e na classe social. O "paradigma da

comunicagao”, em substituicdo ao da consciéncia, enfatiza o entendimento

2 Como os temas abordados no Anexo | — Matriz de Percurso
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intersubjetivo entre sujeitos capazes de falar e agir, perseguindo potenciais de
autonomia na esfera de interagdo: no mundo vivido.

Com isto, enfatiza-se o potencial da esfera social para construcdo da
autonomia dos sujeitos. La se dao processos com regras comunicativas de
interagdo, em detrimento da esfera do trabalho, regido pelas regras de uma
racionalidade instrumental. As regras técnico-instrumentais, embora possam se
formar sob as condi¢gdes da comunicagéo linguistica, nada tém em comum com as
regras comunicativas da interagdo, ndo sendo possivel, assim, uma reducédo da
interacao ao trabalho ou uma derivacao do trabalho a partir da interacéo .

Mais ainda, a Teoria Critica habermasiana entende a formacéo do sujeito, da
identidade do "eu" , como um processo de aquisicdo de uma capacidade interativa,
que consistiria na capacidade de participar em sistemas de acdo cada vez mais
complexos, em que se pode questionar as "pretensdes de validade" embutidas na
linguagem institucionalizada, através da argumentacdo, e buscar o
entendimento/consenso sobre a validade das normas sociais.

Assim, ser professor em uma realidade como a que aqui tem sido
considerada e em tempos também considerados, significa mobilizar-se para
atender as demandas das respostas a pergunta: em qual sentido a comunidade
hospitalar no &mbito educativo escolar é aceitavel ?

Isto remete a outra questdo que é da ordem do como um sujeito aprende a
ser (professor) e a mobilizar-se (para o ambito do aceitavel)? Entende-se que € em
um processo soécio-construtivista apoiado principalmente na aprendizagem por
intervencao problematizadora, nas diferentes esferas com as quais os professores
estdo envolvidos e exige mais do que conhecimentos instrumentais. Solicita uma
reflexdo intersubjetiva critico-reconstrutiva da pratica. Assim, um professor aprende
em um ambiente hospitalar quando reflete intersubjetivamente sua pratica com
elementos desafiadores oriundos da intervencdo e ressignifica sua propria
concepcgao do “ser professor”, devolvendo ao meio um fazer acrescido de novas
relacdes entre o cotidiano escolar e conteudos tedricos de carater transcendental

fraco, como também das imbricagdes entre interesses, normas e valores humanos.
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7.1.3.2. Conteudo

Recuperam-se, como conteudo da aprendizagem da docéncia para o espago
hospitalar, as necessidades da Escola Hospitalar apontadas pela dissertagao de
Mestrado e pelas leituras das publicacdes sobre o tema. Entre eles, principalmente
consideragdes acerca — da sele¢do de conteudos e de valores disponiveis na
cultura que atendam as especificidades das criancas e dos adolescentes em
tratamento; categorias de analise do cotidiano; das vivéncias dos alunos em
periodo (e pos) hospitalizagéo,; da oferta das mesmas vivéncias curriculares a todos
os alunos, independente das condi¢cbes; da constru¢do de um curriculo escolar que
tenha um conteudo especifico e distinfo dos outros agentes educadores da
comunidade hospitalar, do curriculo escolar enquanto espaco que delimita a
atuacdo da escola e do professor hospitalar, da comunidade hospitalar sustentada

por categorias do pensamento critico-reconstrutivo.

7.1.3.3. Processo

Constréi-se o que pode ser entendido como desenvolvimento do processo de
aprendizagem da docéncia em um espacgo hospitalar, a partir dos estudos de
Habermas em Consciéncia Moral e Agir Comunicativo, onde o autor alinhava os
aportes da Epistemologia Genética de Piaget e a teoria do desenvolvimento moral
de Kohlberg, com intengdo de contribuir com a divisdo entre investigagao
transcendental e investigagcdo empirica e aclarar o entrosamento entre explicagdes
causais e reconstrucdo hipotética. A apropriacdo desses estudos leva a uma
diregcdo do desenvolvimento do processo de aprendizagem que é marcada por uma
crescente autonomia em termos da independéncia com que - o "eu" - a
pessoalidade dos sujeitos resolve problemas do cotidiano.

Esse "eu" socialmente autdbnomo® refere-se ao sujeito que traz para o
processo de reflexdo da agdo a abordagem hipotético-dedutiva (Haservas 2003 e
PiaceT 1974), considerando isto mais do que uma operagédo cognitiva, assim um

processo ligado as crencgas, valores que orientam a vida.

3 O "eu" autbnomo aqui € aquele que reage a coergédo da sociedade, opondo-se a heteronomia
imposta pelo social.
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No aspecto linguistico, € o processo de reflexdo da fala argumentativa e
interativa. Nesse processo, 0s sujeitos, ao assumirem a perspectiva do(s) outro(s)
considerando os diferentes contextos, constroem intersubjetivamente habilidades
de interagdo. Examinam sua propria acado e interacdo a luz da reciprocidade das
interagdes locais.*

Os sujeitos dotados de habilidades interativas, tanto cognitiva®, como
linglistica®, moral e ética’, seriam capazes de reconstruir as leis que regem o
mundo natural através da busca argumentativa e processual da verdade; de
questionar o sistema de normas que vigora na sociedade; de buscar novos
principios normativos para a acgéao individual e coletiva a base do melhor argumento
e, consequentemente, de reorganizar uma comunidade em bases justas e
igualitarias.

Essa é, para Habermas, a nova face da luta politico-social: a influéncia
indireta, exercida pelo mundo cultural e seus valores de solidariedade, sobre os
mecanismos auto-reguladores do mundo do sistema, cuja persisténcia ndo pode ser
infringida através de uma agao direta. Esse é, para a pesquisadora, um carater
utopico do espacgo da aprendizagem da docéncia pesquisado.

O processo de aprendizagem € até aqui entendido como um processo de
emergéncia historica da reconstrugdo das estruturas instaladas na linguagem dos
falantes e ouvintes. Estruturas que nédo sao vistas como aquelas de um sujeito
projetadas na comunidade ou vice-versa, mas originadas na expectativa de um
ouvinte de resolver as pretensdes inseridas nos atos de fala levantados por um
falante.

Essa vinculagao ouvinte-falante tem sua fonte na possibilidade de resolugao
argumentativa das pretensdes de validade levantadas pelas agbes comunicativas,
eixos de anadlise da Tese.

Julgamos que analises das enunciagdes dos professores, produzidas com o

referencial da abordagem da Teoria da Acdo Comunicativa de HaBervAs, possam

4 Habermas usa os estudos de KoHiBerg para o entendimento linglistico do estagio da fala
argumentativa e interativa.

5 No sentido Piagetiano de cognigdo (Piacet, 2002, p. 33-48)
6 A significagao dos discursos depende dos meios de circulagéo.

7 Nos conteldos habermasianos desenvolvidos no Caprituo 3—Aspectos EpisTEMOLOGICOS E
MEeTobpoLocicos
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significar temas (observados no Anexo I-MaTriz bE PErcurso) da aprendizagem da
docéncia, uma vez que, para o autor, as for¢cas produtivas e as de integragéo social
desenvolvem-se e amadurecem de acordo com a capacidade dos sujeitos: nos
niveis do saber e do agir (técnico-estratégicos , interpretativos, normativos e

comunicativos), eixos de analise da Tese.

7.1.4. Da relacao entre comunidade e aprendizagem

Para abarcar as exigéncias atuais (culturais, sociais, econOmicas e pessoais)
postas a educacgdo escolar que se tem hoje, entendemos que a pesquisa da
aprendizagem da docéncia que tenha como desafio responder a tais demandas,
necessita definir a natureza do conhecimento pesquisado para além do explicito e
caminhar na diregcdo de estruturas internas que dao sentido a este conhecimento.
(Novoa, 1995, p. 15-30)

Ao iniciar esta exposigcao, faz-se necessario retomar o que se entende por
estrutura interna como tentativa de delimitar o espago deste item.

Existem pressupostos para essa estrutura interna, por um caminho vamos de
encontro a tendéncia das pesquisas ancoradas na reflexibilidade (a manifestagao
dos saberes se da por argumentos, justificativas e outros modos que obedecam a
exigéncias de racionalidade) e por outro, caminhamos na diregdo dos saberes
tacitos (manifestados por crencgas, juizos) que os professores tém, mas que nem
sempre formalizam.

Assim, compomos esse item em dois subitens, um que fornece elementos
para interpretacdo das enunciagbes do grupo quanto a reflexibilidade da acéo e
outro, dos saberes implicitos da docéncia.

Desenha-se assim como compreendemos a relacdo entre comunidade e
aprendizagem: ela se da pela apreensao de elementos da comunidade e por
processos de reflexibilidade crescente que devolvem a essa comunidade saberes

alterados.
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7.1.4.1. Reflexao

As raizes das concepgoes de reflexibilidade estdo nos meados do século XX,
quando Dewey introduz na educagao a expressdo "pensamento reflexivo" - um
processo de investigagcao consciente - mais do que uma simples atividade, que
envolve os elementos: tentativas, experimentos, mudancas. E a partir dessa
concepgao que se chegou, em educagao, aquela do final do Século XX.

Nos anos 80, a abordagem reflexiva passou para o contexto de formacgao do
professor, e a literatura tem apontado que o pressuposto do professor pratico
reflexivo desempenha importante papel no estudo das reflexdes pessoais e dos
processos de formagdo. Dessa ampla literatura, optou-se principalmente pelos
estudos de ZeicHNer, SHulmaN, ScHoN € IMBERNON. Isto justifica-se tanto pela
construcao social e histérica de formacado que eles abarcam, como pela abertura

que estas possibilitam para uma aproximacédo dos estudos habermasianos aos de

formacao. (ZEicHNER 1993; SHULMAN ,1986; ScHON ,1992, 2000; € IMBERNON 2002)

Em um primeiro momento, uma sintese desses estudos é apresentada,
sendo que incluimos também aspectos da racionalizagdo da acdo de Habermas a
esse movimento de sintese. Posteriormente, constroi-se uma significagdo de
racionalizacdo da acédo e de elementos da reflexdo da agdo docente que nos
permitiu desenvolver essa pesquisa e construir entendimentos sobre a
aprendizagem da docéncia em ambiente hospitalar.

ZEicHNER (1993) destaca quatro tradigdes histéricas de praticas reflexivas que

coexistem nos processos formativos. A primeira preocupa-se com a eficacia do
conhecimento profissional, vem da tradicdo académica e a reflexibilidade esta
comprometida com a tradicdo do saber disciplinar para o desenvolvimento da
compreensao do professor. Ja a segunda supde um contextualismo para o ensino,
a pratica reflexiva esta atrelada a analise do contexto institucional e/ou local, vem
da tradigdo historica, assim é do ambito da eficiéncia social e se relaciona com a
aplicacao de estratégias de ensino oriundas da investigagdo do campo de atuacéo.

A terceira tem acentuada reflexdo pautada na tradicdo desenvolvimentista,
visa ao desenvolvimento dos alunos. Por fim, a quarta preocupa-se com o0s

interesses educacionais que dizem respeito a justica e equidade moral da
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Educacdo, aproxima-se da tradicdo de reconstrugdo social e tem acentuada
reflexdo no contexto social, politico e ético da escolarizagao.

Analisando o processo pelos quais os professores usam o conhecimento em
suas decisdes pedagodgicas, SHuLvaN (1986) apresenta uma reflexdo ligada ao
confronto teoria e pratica. E por meio desse confronto que o professor amplia seu
rol de conhecimentos para o ensino. Esse conhecimento estratégico, usado nas
decisdes de ensino, € um modelo de pensamento em acido e se compde de quatro
fases: 1) A compreensao das finalidades dos conteudos de ensino, tanto no ambito
da disciplina quanto interdisciplinar. 2) Outra fase € da transformagéo, engloba a
preparacdo dos trabalhos, as representagdes (que correspondem ao uso do
repertério de analogias, explicagdes, metaforas, etc), e da selegdo (consiste na
selecao do repertério e na adaptacdo as caracteristicas dos alunos), tendo em
conta as suas concepgdes, preconceitos, dificuldades e interesses. 3) A fase da
instrugédo, que corresponde as formas observaveis de ensino (interagdes, trabalhos
em grupo, discussodes). 4) Por fim, a fase da avaliagcdo que implica a verificagao da
compreensao do aluno.

A reflexdo para Shulman consiste na revisdo, reconstrugado e analise critica
de cada uma dessas fases. Para o autor, nos programas de formacgao, existe
apenas uma ténue preocupacao em relacionar os conteudos pedagoégicos com o0s
conteudos pedagdgicos de ensino. Ainda mais, acredita que grupos de pesquisas
gque promovam essa aproximacdo possam contribuir para a reflexdo voltada a
decisdo pedagdgica.

Shulman recebe varias criticas da comunidade de pesquisadores da area de
formagao e aprendizagem da docéncia, em especial de Cochran-Smith e Lytle,
citados por SHuLmAN (1997, p. 19), que julgam seus objetos de estudo desprendidos do
contexto e proximos da tecno-instrumental. Shulman rebate as criticas e reafirma
suas concepgdes. Explicita que seu objeto de estudo ndo € um conjunto de
estratégias, como querem seus opositores, mas conhecimentos especificos da
docéncia, aos quais chama de analiticos e que considera fundamentais para a agao
docente, objeto de reflexdo inclusive de CocHran-SmitH E LyTLE. Na unidade Incurséo
da analise modular, vamos nos ocupar dos estudos de Shulman sobre os elementos

de conhecimento da docéncia.
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O pensamento pratico-reflexivo de ScHon (1992, 2000) € um processo cognitivo
continuo, € um retorno a sua prépria génese para depois fazer emergir uma
sabedoria da pratica. O pratico-reflexivo de ScHon examina sua pratica em dois
niveis de reflexdo: a reflexdo na agao, que consiste numa tomada de consciéncia
de certos elementos da pratica e a reflexdo sobre a agdo, que leva o professor a
tomar distancia de sua pratica diaria e a interrogar-se sobre o conteudo e as razdes
que justificam certas decisdes, abrindo-se possibilidades de combinag¢des dos
conhecimentos tedricos e praticos. O autor identifica quatro etapas de reflexao
sobre a pratica; 1) o pratico toma consciéncia do aspecto a ser observado sobre
sua pratica, 2) identifica as particularidades deste aspecto, 3) retroage em face as
suas experiéncias passadas, 4) planifica as suas agdes futuras.

Resumidamente, o pensamento pratico-reflexivo de ScHon (1992) possibilita
analise e avaliagao das acdes na medida em que busca referentes em um diretério
de conhecimentos profissionais e cientificos. O movimento de busca, analise e
avaliagao favorece a ampliacdo desse mesmo diretdrio, no momento em que
retroage e planifica.

Entretanto, nas consideragdes de ScHon (1992) sobre a possibilidade da
construcdo docente, ele aponta que a atividade da docéncia € uma das que se
desenvolve sem revelar os saberes que Ihes sao inerentes, pois ndo levam em
conta as condigdes concretas de seu exercicio e tardam a refletir sobre suas
questdes. Quando uma formalizacdo € proposta, historicamente esta é tal que o
contexto concreto sofre um esvaziamento e o professor passa a ser um profissional
de variaveis controladas, € um agente ficticio e a complexidade das inumeras
dimensdes das situagdes inerentes ao ensino ndo sao levadas em conta ou, ainda,
a individualizagdo do ensino € ancorada em teorias experimentais baseadas na
psicologia humanistica, onde o contexto das necessidades das relacdes
terapéuticas é confundido com os da necessidade do coletivo do ensino.

Por outro caminho, ZeicHNER (1993) e IMBERNON (2002) colocam ressalvas quanto
a forma como acontece a aprendizagem da docéncia apdés a década de 80.
Salientam que apesar das pesquisas contemporaneas indicarem a necessidade de
uma pratica que se afaste da tecnicista e que se aproxime da reflexiva, parece que

os aspectos de culturas formativos preexistentes vém se sobrepondo aquelas das
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vivéncias formativas.

O primeiro chama atengéo para algumas limitagées do processo formativo,
julga que os professores ignoram as condigdes sociais e institucionais mais
fundamentais para a compreensao de si mesmos e de seu trabalho, que nao se da
atencao aos principios éticos e morais que regulam o pensar do professor e coloca
que aos futuros professores deve-se possibilitar uma maior participacdo nas
instituicobes e maior numero de experiéncias profissionais, como forma de
contextualizar a aprendizagem da docéncia.

O segundo questiona a formagdo de professores pautada na formagao
permanente com abordagem reflexiva e justifica sua questdo pela diversidade de
contextos em que as vivéncias de formacdo ocorrerem. Para ele, ndo houve
preocupacado em desenvolver o conhecimento de uma cultura profissional ou até
mesmo do préprio contexto, nem o conhecimento pratico da profissdo de educar
com compromisso cientifico, politico, ético e moral. Para ImMBernON (2002), O
conhecimento encontra-se fragmentado em diversos momentos de formagao: a
experiéncia prévia como aluno ou aluna, a formacao inicial e a formagao no
exercicio da docéncia e esse conhecimento, que é criado ao longo da
escolarizagdo, geralmente nao é refletido em termos de programas de formagao e
pesquisa, assim pode assumir esteredtipos e esquemas ou imagens determinadas
da docéncia. Cria-se assim uma barreira formativa.

Até aqui, entende-se que a reflexdo pode ser vista como um processo
cognitivo ativo e deliberativo, que envolve varias sequéncias de idéias
interconectadas que analisam uma situacdo por meio da mobilizacdo de uma base
de conhecimento e que pensar reflexivamente dirige-se geralmente a problemas
praticos e permite a duvida antes que o rol de solugdes possiveis seja alcangado.

A solugao encontrada por Hasermas (2002, 2005, 1987a, 1987b, 2001) para chegar
ao sentido de que a autonomia e a auto-compreensao se tecem em uma evolugcao
que se constitui como processo de individuagao e de socializagcdo em que o sujeito
se individualiza/reconstroi intersubjetivamente pela auto-reflexdo, apdia-se na
antropologia cultural, nos estagios evolutivos do estruturalismo genético e na
abstracao reflexionante de PiaceT (1995), € nos estagios de desenvolvimento da

consciéncia moral de Lawrence KHoLBERG, citado por Habermas ( HABERMAS ,2003) .
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HaBerMAS (2005 p.159-161), também preocupado com a instrumentalizacédo da
natureza humana, propde uma auto-reflexdo como reconstrugéo.(HaBervAs, 2002, p.
87 e 411) Esse é o ponto central da releitura habermasiana das teorias de Freud, o
acesso ao inconsciente nao € mediado subjetivamente. Habermas cria a metafora
do texto incompreensivel, em que o sujeito elabora uma reconstrucdo de sua
propria producao, por meio da auto-reflexdo mediada por um interlocutor.

Apoiado nessa releitura, Habermas pondera que o sujeito, mediante a
reflexdao, apreende a si mesmo como fonte de consciéncia e como fonte de mundo.
A formacgé&o do inconsciente fica compreendida, ndo como fruto de uma linguagem
privada, mas como uma linguagem que poderia ser retraduzida na esfera da
linguagem publica. (HABERMAS, 1987 € HABERMAS, 2004b).

Esse processo habermasiano de releitura da auto-reflexao, implica em quatro
elementos:(1) um pragmatico, onde a integracéo social - do outro - colabora com a
reconstrucéo das agdes, (2) um critico, onde os envolvidos questionam os valores
que distorcem a compreensao das experiéncias vividas, (3) um hermenéutico, em
qgue o sujeito, na fala com o outro, interpreta uma experiéncia anterior, e (4) critico-
reconstrutivo, onde os envolvidos além de questionarem valores e fundamentos
que imobilizam a acdo, criam situagdes que possibilitam a mobilizacdo para a
reconstrucao social com base linguistica.

Habermas, ao propor o processo critico-reconstrutivo, questiona que a
posicédo dos criticos da geragédo anterior a sua, n&o levou em consideragao que as
percepc¢des subjetivas estao dialeticamente relacionadas com o mundo social e ndo
simplesmente a refletem. O fato de ndo proporem um modo de entendimento
intersubjetivo, retorna ao social, por exemplo, em ideologias hegemdnicas, ou ainda
no que Habermas chama de colonizagdo do mundo da vida. Assim, propde um
conteudo de reflexdo mais amplo, ndo somente de confrontacido, mas também de
reconstrucao. (HABERMAS, 2005 € PIAGET, 1995, p. 287).

Pode-se argumentar pela Teoria do Conhecimento de HasermAs que 0
conhecimento técnico, que para ScHon € resultado da reflexdo da agao - imediato e
instrumentalmente utilitario - e o conhecimento hermenéutico, que também para
ScHon € reflexivo sobre a acao - de carater transcendental, sdo para Habermas

socialmente reproduzidos e contribuem com a autonomia social. (HABERMAS, 1987a e
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HABERMAS, 2004b).

Mizukami (2002, p.55-62), em uma ampla revisdo da literatura para as
abordagens da reflexdo da acédo docente, aponta as possibilidades de taxiometria
hierarquica para a reflexdao. Sucintamente, para alguns autores, um grau menor de
reflexdo situa-se em uma racionalidade técnica e ocorre na tomada técnica de
decisdo sobre ensino com base nas pesquisas ja estruturadas, enquanto outros
autores, além desse elemento ja considerado, incluem a analise dos saberes ja
estabelecidos por meio de experiéncias prévias e preocupagdes pessoais com 0O
ensino. Um grau maior de reflexdo esta na pratica reflexiva que envolve a
problematizacdo de situacdo de ensino, a contextualizagdo das acbes e a
preocupacao de reconstrugao critico-social.

HaBERMAS (2003 e 2004c), ao tratar do tema Aprendizagem, faz uma abordagem
piagetiana da reflexdo. E com esse filtro que se observa a reflexdo quando da
interpretagao das enunciagdes dos professores. (PIAGeT,1995,p.274 - 291)

A idéia inicial que se da é de processo, como ja colocado, em espiral, que foi
separado em dois movimentos de racionalizacdo como forma de explicitacdo do
desenvolvimento proposto. Chama-se reflexdo com tendéncia a pratica (RTP) ao
movimento observado na fala do professor em que as razdes, as intengdes e as
coordenacdes das acdes e a busca de consenso aparecem pouco diferenciados.

No outro movimento, reflexdo com tendéncia reflexionante (RTR), existe
considerada diferenciagdo e ocorre quando o professor estagiario, ao buscar o
entendimento com seus pares, coordena conteudos que nao sejam aqueles
explicativos de uma situacao.

A distincdo entre RTP e RTR ¢é relativa e sem posi¢gdes absolutas e se
diferem, tomando-se em conta essa adverténcia, por 4 fatores.

O primeiro coloca a RTP proxima ao que se vé e a RTR proxima ao que se
coordena. Entretanto, o que se vé por inferéncia ou outro mecanismo de
aproximagao com um observavel, vem da coordenacgao dos conteudos. Isto reforga
a necessidade de um trabalho com tendéncias e nao concepgdes pré-
estabelecidas.

Em segundo lugar, sdo multiplas as possibilidades de passagem de uma

reflexdao para a outra e elas ocorrem atemporalmente, o que caracteriza uma
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dificuldade de hierarquizagao. Entretanto, pode-se considerar que a reflexdo é tanto
mais reflexionante quanto mais se aproxima da busca do entendimento mediante
uma intervencao intermediada pela linguagem, pois a fungdo da agao comunicativa
perpassa por todas as demais fung¢des (tecno-estratégica, normativa, interpretativa).
Nesse momento, o professor estagiario, ao enunciar seu atendimento escolar
hospitalar, mobiliza saberes de cooperacédo, de situagdo e pedagoégico. Em
contrapartida, a RTP é cada vez menos desconectada da RTR, quanto mais
elementos reflexionantes utilize para observar a pratica.

Um terceiro fator diz respeito a assimetria entre as duas reflexbes. A RTR
usa o seu proprio mecanismo de reflexdo para mudanga, enquanto a RTP usa o
mecanismo da RTR para alteragdo. Entretanto, essa assimetria nao cria um estado
de valor e sim uma independéncia, uma vez que também a RTR utiliza elementos
da RTP para diversificar suas elaboracoes.

O quarto fator reforca também a assimetria entre as duas reflexdes. A RTR
pode levar a contradigdes, a outra ndo. A RTP fica ligada a um espacgo-tempo que é
atualizado pela RTR, enquanto esta tende a uma atemporalidade. Ainda mais, essa
tendéncia a dualidade de “estrutura” tem que ser pensada como provisoria, fluida,
distribuida, sem limites precisos e disso resulta a impossibilidade de uma
taxiometria de valorizacao entre uma reflexao pelo viés da acao técnico-estratégica,
acao normativa, agao interpretativa ou agdo comunicativa.

Nas trocas discursivas, uma enunciagao gera proposigdes que podem vir a
ser confirmadas ou negadas, e isto pode gerar um nucleo dindmico de
transformacdes desenvolvido pela presenca do interlocutor, Nessa rede gerada,
podem-se observar ocorréncias com relagdes do tipo “sucede a” ou “precede a”,
mesmo ndo existindo temporalidade. Essas relacbes ocorrem com tendéncia
topoldgica, ou seja, pode ser caracterizada pela nogao de vizinhancga.

Esses elementos aqui descritos criam um nudcleo RTP mediado pela
linguagem, revestido de um tecido denso de RTR que, por sua vez, alimenta-se
intersubjetivamente das reflexdes RTP atualizadas e assim sucessivamente.

Concluindo, esse desenho interpretativo que se estabelece por alternancia

comunicativa, da conta de uma analise de uma realidade complexa em que as
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relagdes sociais ndo se esgotam como processo isolado entre sujeitos, mas inclui

as relacdes deste com o contexto.

7.1.4.2. Docéncia

A docéncia tem em sua origem doccere, que significa aquilo que se usa para
ensinar. Enquanto profissdo, delineou-se e estruturou-se ao longo dos séculos e,
historicamente, as relagdes estabelecidas com o social incorporaram outros
elementos ao doccere. (Novoa 1991, p. 124-126 ). A agcao docente, nesse percurso,
construiu-se por processos e praticas de producao, criagao, organizacao, difusdo e
apropriagao de saberes situados e relacionados ao mundo vivido, ndo somente por
atuar no campo dos saberes que envolvem necessariamente a dimensao
pedagdgica dos processos de ensino-aprendizagem, mas igualmente por se
caracterizar como trabalho de sujeitos - entre, com e para sujeitos, (TARDIF, 1999),
pressupondo intensa relagdo intersubjetiva. Nessa perspectiva, € uma construgao
humana que tem por objeto a autonomia social e profissional dos envolvidos no
processo.

Para TarpiF, LEssArD € GAuTHIER (1991), 0s saberes da docéncia podem ser
entendidos como uma base de saberes para a agcdo docente, e essa base pode ter
dois sentidos: um, que designa os saberes mobilizados pelos professores durante a
acao em sala de aula, saberes estes que foram validados por pesquisa e que
deveriam ser incorporados aos programas de formacao de professores, formando
um rol tedrico da docéncia e um outro, referente ao conjunto de saberes que
fundamentam o ato de ensinar no ambiente escolar - sao teorias implicitas nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento da docéncia.

Os saberes implicitos, construidos nos multiplos processos de socializagao
que acontecem nas trajetorias dos professores, atravessam tanto a historia de vida
quanto a da carreira profissional e atuam como filtros interpretativos e
compreensivos, mediante os quais os professores compreendem e realizam seu
trabalho docente, bem como constroem sua proépria identidade profissional. Assim,

a cognicdo do professor parece estar proxima da interpretativa e linglistica® e

distante do processamento de informagao. SHuLmAN (1996)

8 Anexo-l: apreendidos pelos elementos linglisticos da analise modular.
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Mizukami (2002, p. 47-49) lembra que a aprendizagem da docéncia € um

processo complexo que envolve inumeros fatores - cognitivos, éticos, relacionais,
sociais - que requerem tempo e condigdes para que cada professor construa sua
base de conhecimento e que esta, pelas peculiaridades ja enumeradas, nao dispde
para o momento de uma teoria abrangente e sistematicamente organizada de
estudos.

A contribuicdo de Haeermas (2002, p. 94) para os subsidios apresentados por
SHuLMAN e as necessidades apontadas por Mizukami para a aprendizagem da
docéncia, encontra-se na compreensio da acido comunicativa voltada ao consenso
como uma possibilidade do desenvolvimento de saberes racionalmente aceitos e
que atendam a diversidade das culturas existentes.

Tal compreensdo habermasiana é de que existe na linguagem um nucleo
universal fraco, no qual os participantes da interagdo conseguem, pela forca do
melhor argumento, chegar a um consenso valido para todos. E uma unidade
conquistada na multiplicidade de vozes que reconhece as diferengcas e as
identidades constituidas por meio de confrontacdo e discussao publica, o que
pressupde o entendimento.

Pode-se dizer que a aprendizagem da docéncia assim estabelecida
intersubjetivamente, na relagdo com o outro, tem Natureza Linguistica. Isto leva a
que o repertdrio da aprendizagem da docéncia seja um ato visando a modificar uma
acao. Contempla uma situacao social mais imediata e o meio social mais amplo que
determinam a lingua, os conhecimentos partilhados, as normas sociais, as questdes
éticas, enfim a historia dos individuos que interagem verbalmente e dialeticamente
os determinam.

Como anteriormente, representamos esse movimento dialético com uma
espiral, pois a medida que os momentos de interagdo social vao se configurando,
os individuos sofrem pressdes discursivas que se materializam em acgoes textuais
que respondem a essas pressodes, respondendo também as demandas contextuais.

Retomando, tem-se uma esfera da docéncia em uma escola hospitalar, que
ao mesmo tempo em que apresenta demandas para o0s processos de

aprendizagem nesse espaco, fornece, por pesquisa, elementos para esse
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processo. Essa recursividade € delicada, pois como ja colocamos, corre-se 0 risco
de empobrecimento das analises.

Acredita-se que o estudo das regularidades do discurso possibilite pér em
evidéncia toda uma diversidade de enfoques da base dessa aprendizagem da
docéncia. Essa crenca pode ser ratificada por ScHoenFeLD (1999), nas suas
tematizagcbes sobre cognigdo em ambientes complexos, de onde traz a dificuldade
de falar em “ previsiveis “ em situacdes de decisbes que abarcam incertezas, mas
lembra que crencgas, valores, estilos e outros elementos formativos que possuem

‘representagdes consistentes “ permitem que regularidades sejam postas em
evidéncia.

Schoenfeld reforga também a idéia de processo de aprendizagem quando em
acao, em seus estudos de mobilidade para a agao, ou seja: o movimento feito para
a resolucdo de um problema/questdo local que a proximidade com o contexto
possibilita. O autor explicita que a escolha entre solugcdes possiveis ou nao, e a
necessidade da previsdo de outras solugcdes em ato, traz um estado de incerteza
temporario que move buscas heuristicas de solugdes em problemas anteriormente
ja resolvidos, o que é proficuo para a aprendizagem da docéncia.

Ainda para a aprendizagem do docéncia em ambiente exterior a sala de aula,
Mebina RiviLLa (1999) traz contribuigdes significativas para esta pesquisa. Em seus
estudos com comunidades multiculturais, aponta que o intercambio de culturas,
crengas, competéncia desenvolvida, entre uma comunidade de aprendizagem e os
territérios ao redor, possibilitam ao professor aprendizagens emergentes que
favorecem a formacao de competéncia de colaboracao.

Falou-se até aqui da docéncia, do seu carater socio-histérico atualmente
permeado de incertezas, de uma possibilidade intersubjetiva de aprendizagem
dessa docéncia por atos de fala. Por isto tudo, compreender uma esfera de
atividade humana, nido é estudar somente as condicbes de produgcao de atos de
fala, mas também de producdo da agdo. E esse estudo que esta no proximo item,

com base nos estudos de Shulman, como ja anunciado.
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7.2. A construgao do significado de comunidade de
aprendizagem para o espag¢o hospitalar

Com os aportes, principalmente de Habermas, Piaget, Shulman, Schoenfeld e
Medina Rivilla, desenvolvemos referentes para a reconstrugdo do significado de
comunidade de aprendizagem para o espago hospitalar, que explicitamos como
Contexto e Mobilidade:

e Contexto, diz respeito ao espago e tempo em que pessoas manifestam um
interesse e ainda a estrutura, o funcionamento da cultura em que circula a
acao comunicativa. A cultura traz a tdénica na rede de relacdes sobre a qual é
fundada a comunidade. Os membros de uma comunidade agem, refletem
conjuntamente, criam relagbes afetivas, cognitivas, emotivas, éticas/morais
entre si e em relacdo ao meio onde se estabelece a comunidade.

e Mobilidade, € encarada numa perspectiva de mudanga. O olhar, nesta
pesquisa, recai sobre "o que se busca", ou ainda, " que se mobiliza " com o
outro em relagao aos conteudos para o ensino.

Esse conteudo amplo vem para este espaco de reflexdo da Vertente da
Comunidade de Aprendizagem, pois se propde para a comunidade de
aprendizagem, enquanto estratégia da aprendizagem da docéncia, uma
epistemologia que abarque as habilidades situacionais, linguisticas, textuais e as
habilidades da docéncia, mediadas pela Teoria da A¢ao Comunicativa. Esta foi a
forma encontrada para interpretar nas enunciagdes das professoras e dos
professores estagiarios o significado de comunidade da aprendizagem enquanto
espaco de aprendizagem da docéncia.

Para o desenvolvimento do acima anunciado parte-se do que se entende por
habilidades; o conteudo é amplo, ficamos com a proposta de que sao inseparaveis
da acdo, mas exigem um dominio de conhecimento especifico ao qual elas se
propdem; estdo ligadas ao saber fazer, mas nao s&o os fazeres, pois completam
também conhecimentos tacitos, sdo relacionais, pois referem-se a mobilidades que
sao sempre entre sujeitos.

Entende-se por habilidade situacional aquela que mobiliza reflexdes das
acdes enraizadas em uma realidade, que solicita dos envolvidos na interagao, a

construcédo do discurso em funcdo: de si, do outro e das posi¢cdes que ocupam na
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troca; do propdsito contratado na interacdo e das circunstancias materiais® da
troca. (HaBerwmAs, 2002 € CHARAUDEAU, 2004, p.102).

Para Charaudeau, a habilidade Linguistica se estabelece pelo reconhecer/
significar/desconstruir/construir dos “rituais” de encenacao discursiva e os saberes
de conhecimento e de crenca. Essas habilidades s&o partiihadas de um certo
posicionamento epistemoldgico. Aqui € o da construgao intersubjetiva. (CHARAUDEAU,
2004, p.102)

Ainda para Charaudeau, a habilidade Textual solicita reconhecer/
significar/desconstruir/construir produgdes textuais (espagos de intervencéo e
troca), sendo que as estratégias para ambientes complexos ndo séo imediatas, sao
construidas na incerteza. (CHARAUDEAU, 2004, p.102)

Quanto ao componente social e situado da agado comunicativa em si, ja foi
dito que se refere as vozes das enunciagbes dos professores estagiarios. Para
delimitar os elementos a serem mobilizados nas enunciacbes desse componente,
buscamos na literatura indicios implicitos que nos auxiliassem no processo da
analise das enunciacdes de elementos implicitos da docéncia. Ou seja, um espaco
da docéncia onde as habilidades situacionais, linguisticas e textuais pudessem
navegar.

No mesmo movimento anterior, retomamos o que se entende ao falarmos em
elementos implicitos. Referimo-nos as peculiaridades de interagao professor/aluno
na escola hospitalar, como aquelas observadas nas Consideragdes Iniciais e no
Capitulo-2 deste estudo: elaboracdo do curriculo para cada aluno em uma
perspectiva do cotidiano, tempo de aula, tempo de auséncia a escola de origem, e
ainda outras evidéncias que diferenciam a escola hospitalar da escola de origem
dos alunos, mas que pelo carater de ancoragem do conhecimento escolar que a
Escola Hospitalar para paciente oncolégicos abarca, interessam também conteudos
especificos disciplinares.

Encontrou-se nos trabalhos de Shulman a expressdo do que procuravamos,
em fungdo da tradigdo que eles representam para o estudo da aprendizagem da
docéncia, como também pela abordagem em relacdo as especificidades

disciplinares e contextuais que eles contemplam. Assim, entende-se para os fins

9 Habermas fala em condi¢des de producgéo linguistica e Charaudeau em circunstancias materiais
de producéo linglistica e referem-se aos contratos comunicativos (auséncia de coergao).
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dessa Tese, como conteudos mobilizados para a docéncia, aqueles que dizem
respeito ao conteudo implicito da agdo pedagdgica, o contexto do conteudo e o
préprio conteudo do contexto pedagdgico.

Assim, o corpus do conteudo em estudo pode ser organizado em: 1)
conhecimento especifico do conteudo, que compreende a estrutura e o processo de
construgdo de um conhecimento disciplinar, 2) conhecimento pedagdgico geral, que
abrange teorias de avaliagdo, conhecimento de teorias de aprendizagem, legislacao
e outras 3) conhecimento pedagdgico do conteudo, que é aquele ressignificado
pelas situagdes de ensino. (SHuLMmAN, 1986 €1987).

Os elementos da racionalidade comunicativa de Habermas e a base de
conhecimento do ensino de Shulman tem uma tripla implicacdo. A primeira diz
respeito a explicitacdo de um conjunto de suposi¢des que orientam as agdes e que
aproximam as proprias experiéncias as dos outros, a segunda relaciona-se aos
interesses que acompanham a estruturagcdo dos problemas confrontados com os
outros e a terceira faz relacdo com os elementos de mobilizagdo na acéao
enunciada pelo grupo de estagiarios.

Entendemos que os trés elementos acima ressaltados, possibilitam
interpretar o significado de comunidade de aprendizagem, enunciados pelos

professores estagiarios, para o espaco hospitalar pesquisado.

Do entendimento de que os sujeitos se individualizam intersubjetivamente, é
possivel acreditar na construcdo de identidades profissionais por meio de

enunciagoes de priticas.
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Na pesquisa nos propusemos a responder quais as possibilidades das enunciaces de
praticas cotidianas promoverem a aprendizagem da docéncia em um ambiente
hospitalar e para tal, por meio da analise discursiva modular, interpretamos as
enunciagdes das professoras e dos professores estagiarios.

Impregnamos a realidade hospitalar de agées comunicativas e parece que ela
mesma quis dessa forma se apresentar, e agora que precisamos desconstruir esses
escritos para reconstrui-los, parece que ela também se desfez.

O caminho da reconstrugédo parece ser aquele indicado por Geertz (2002)', do
ventriloquismo textual - ndo falar sobre, mas de dentro dele. Assim, parece-nos que um
caminho de aproximagao a resposta do problema de pesquisa seja ir atras do que a
professora e o professor encontraram pela frente e que os levou a comporem as
enunciagdes de praticas no espagco do |IOP-GRAACC-UNIFESP. Falamos das
necessidades para chegar-se as possibilidades.

Os autores Habermas e Piaget, que usamos como referenciais para a
interpretacdo dos processos de reflexdo das acgdes escolares hospitalares, trabalham
com a concepgao de que nao existe hierarquizacao das acdes. Dessa forma, o espaco
de convivéncia das possibilidades das partes que viemos trabalhando é o da
complementaridade.

Em um plano pragmatico de interac&o, o hospital e a Escola Hospitalar aparecem
colados as concepgodes de escola e de hospital que o grupo tem, e respondem, como
pudemos observar ao longo das interpretagdes das modulag¢des da analise do discurso,
com saberes prontos. Tais elementos sdo observados como um processo de busca de
integracéo ao espacgo da Escola Hospitalar.

A reflexdao do ambito pragmatico se apresenta, nessa busca, com tendéncia
pouco diferenciada, ou seja, existe solicitagdo do meio e existe necessidade de
coordenar essa demanda, para que propostas sejam devolvidas ao meio. O que se
observa no inicio do periodo de analise sdo enunciagdes pragmaticas, com pouca
diferenciagao entre o que se enuncia e a devolutiva proposta ao meio. Afirmamos isto,
pois, como apontado, as situagdes de contradicdes postas durante o inicio do estudo
sdo mantidas, ou seja, retornam em outras enunciagdbes como elementos pouco

elaborados em relagao ao anteriormente abordado. Ja na segunda parte do estudo, elas

1 Geertz, C. ,Obras e Vidas. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2002.
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aparecem como provocagdes para outras demandas.

Assim, somente a presenca do professor no hospital ndo basta para que a escola
se estabeleca. O espago de enunciagdo comunicativa possibilita a posicdo de seguir
com a(s) contradicdo(s) ao longo do tempo e da a essa situagdo uma condicdo de
geradora de buscas de solugbes para os problemas curriculares que se apresentam. A

possibilidade de aprendizagem da docéncia se apresenta entio pelo carater de

indicador de tendéncias da enunciacdo pragmatica, que inclui 0 uso de conteudos da

tradicdo no_curriculo _hospitalar, pois & a partir deles que surgem as propostas de

adaptacoes curriculares nos momentos de coordenacéo das acoes.

A possibilidade se apresenta também, por elementos que colaboram com a

diferenciacdo das acdes, o que cria um espaco de mobilidade para essas acdes, o que

possibilita a construcdo de um curriculo especifico para as necessidades do meio.

Esse processo de diferenciacdo € marcado por um encontro de necessidades
distintas das possibilidades prévias do momento da enunciagdo. Existe, ao longo do
estudo, um movimento de distanciamento do que se entrevé na primeira parte das
enunciagdes para o que se coordena, ja que diferentes respostas sao postas em
circulacdo no segundo momento de analise das enunciagdes. Falamos, por exemplo,
das dificuldades que surgem ao enfrentamento das politicas publicas da Educacao
Especial, que interpretadas de diferentes maneiras pelas escolas e professores de
origem, supdem para a escola hospitalar um espaco de substituicdo a elas proprias.
Vimos que, na segunda parte da analise, os professores estagiarios respondem com
acgodes de ressignificacdo do curriculo para as necessidades dos alunos.

A possibilidade que se apresenta nesse movimento de distanciamento é geradora

de ressignificacdo das enunciacdoes pragmaticas pelo carater de espaco de investigacio

das “propriedades” do meio.

Dito isto, seguimos com o plano critico das reflexdes e nessas enunciagdes a

possibilidade se apresenta pelo elemento reflexionante da enunciacdo critica, que

fornece argumentos para a busca de consenso e abre espaco para diferenciacdo e

mobilizacdo da acéo.

De fato, observamos nas enunciagoes criticas o questionamento as demandas do
meio. De inicio, as propriedades do contexto sdo pouco conhecidas do grupo de

estagiarios e isto provoca pouca diferenciacdo dos elementos que normatizam as
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atividades hospitalares e os valores presentes sdo questionados. As argumentagdes

levam a criagado de normas. Em conformidade a isso,_a possibilidade se apresenta pela

abertura de espaco de criacdo de antecipacdes das propriedades do meio, promovidas

pelas enunciacdes criticas.

Nesse movimento de construgcdo e desconstrugcdo das propriedades do meio, a

possibilidade da aprendizagem da docéncia se da pela criacdo de adaptabilidade ao

meio.

Podemos dizer que, nas duas partes em estudo, existe o confronto e a
reconstrugdo de normatividades do e para o meio. No segundo momento, o que se Vé,
diferentemente do primeiro, € maior tendéncia a reflexdes reflexionantes, uma vez que
estao presentes tendéncias melhor delimitadas do que as anteriores.

A enunciagao critica por essa tendéncia reflexionante provoca a possibilidade de

construcao de curriculo especifico para os alunos pacientes em tratamento oncoldgico.

Vimos que a reunido se inicia ou tende a se iniciar por enuncia¢des do plano de
reflexdo hermenéutico, e dissemos anteriormente que este € o espago em que o sujeito,

na fala com o outro, interpreta a sua acao anterior. A possibilidade da aprendizagem da

docéncia se da pelo espaco de retroacdo da acdo que a enunciacdo hermenéutica

provoca.
Vimos também que as enunciagdes nesse espago hermenéutico vém carregadas

de crencgas, de busca de significados, e isto abre possibilidade da aprendizagem da

docéncia por processos de argumentacdo e contra-argumentacio: da posicdo da esfera

da Escola Hospitalar, entre as demais esferas, e da repercussdo da acdo escolar na

comunidade hospitalar.

A construgcéo de uma comunidade de aprendizagem da docéncia no Hospital do
IOP-GRAACC-UNIFESP, estabelece exigéncias que alteram a configuragdo de
concepgao de hospital e de escola - a presenga ao longo do tempo da reflexdo
hermenéutica provoca uma compreensdo de que a aula faz parte do espago de

atendimento hospitalar. A _possibilidade da aprendizagem da docéncia se estabelece

pelo carater de pertencimento ao espaco hospitalar.

Na segunda parte das analises, pode-se perceber que somente o “estar préximo
aos alunos” nao produz alteragao nas instituicoes escolar e hospitalar; € necessario um

intercambio entre os diferentes fazeres institucionais. O carater escolar da acao do
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professor e o carater clinico da agao dos profissionais da area da Saude dao ao aluno-
paciente um espaco de reflexdo em que esta presente a contradicdo entre o viver e 0
morrer, ou seja, ndo uma possibilidade idealizada de cura, mas de concretude da
existéncia de vida. Isto tudo é recente para o professor, essas questdes emergem com
o curriculo proposto e ndo em paralelo a ele e ainda € um espago apenas iniciado na

discussao da situacao didatica. A possibilidade se da pela ressignificacdo do espaco

institucional da Saude e da Educacdo, enquanto espaco aberto para diferentes

posicionamentos em relacdo ao que é normal e ao que é patolégico, e que direcionam

as diferentes conformidades com a vida, nos atendimentos a Salde e a Educacao.

Faz parte da crenca que a escolarizagao amplia os horizontes possiveis do futuro.
A significagao disto no hospital tem sempre que ser posta entre aspas, pois a Escola
Hospitalar ndo pode ser o elo com a vida futura do aluno. A Escola Hospitalar se
apresenta durante a pesquisa como um espaco de significagdo de mais um papel social

gue nossos alunos vivem, conforme discutimos no item reflexibilidade. A possibilidade

se da pela reflexdo hermenéutica sobre os diferentes papéis politicos e sociais que

vivem professores e alunos dentro da realidade hospitalar, incluindo a busca de

solucdes provisorio-paliativas ou medidas preventivas para os problemas do meio.

Em um plano Critico-Reconstrutivo de interacdo, as coordenacdes das acgdes
aparecem bastante diferenciadas. As enunciagdes perdem o carater ingénuo em relagao
ao poder de politicas publicas de inclusdo e de ingeréncia externa na condugao das
acdes da Escola Hospitalar e assumem a constru¢ao de uma possibilidade de docéncia

que comporte tais poderes. A possibilidade de aprendizagem da docéncia se da pela

reflexdo Critico-Reconstrutiva, gue mobiliza tendéncias e ndo concepcdes prévias.

O aumento, na primeira parte das analises e acentuadamente na segunda, de
enunciagdes com reflexdo Critico-Reconstrutiva € um indicador de argumentagéo que
leva ao consenso, e isto implica cada vez mais na compreensao descentrada do que se
esta a viver. Como dissemos, € atemporal essa dinamica das diferentes formas de
reflexibilidade. A possibilidade, pelo pressuposto de complementaridade das acgdes da
passagem de uma a outra, provoca uma mobilidade de saberes de varias naturezas. A

possibilidade se da pela investigacdo da propria pratica e. dessa forma. possibilita a

construcdo de autonomia do espaco da docéncia.

Cada uma das pontuacgdes que fizemos acima geram infinitas perguntas - e isto é
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intrinseco aos espagos complexos - e uma certeza: nas escolas de origem de nossos
alunos, as salas de aula sdo espacos comuns construidos entre todos; e no ambito
politico/social, um espaco de convivéncia do simbdlico no que isto representa de -
aprendizagem de conteudos escolares, contato com diferentes habilidades, contato
com diferentes culturas, amor, odio, colaboragdo, violéncia, solidariedade, justica,
poder, grupos de interesses, luta por prestigio. A Escola Hospitalar ndo pode se
esquivar desse papel simbdlico, nem propor solugdes que se desviem de uns e optem

por outros. A possibilidade do aprendizado da docéncia se da pelo aumento de

mobilizacido de saberes ligados a solidariedade.

O reconhecimento do carater multidisciplinar evidenciado nas enunciacbes do

plano Critico-Reconstrutivo evidenciou que a possibilidade da aprendizagem da

docéncia se da pela construcdo de espacos para docéncia .

Foi possivel entender pela leitura comparada das agdes do grupo de professores
estagiarios do |IOP-GRAACC-UNIFESP e os elementos pesquisados pelos artigos
publicados, que faz parte do atendimento a crianga e ao adolescente com cancer, o
atendimento destes em relagdo também as questdes escolares, com isto a

aprendizagem da docéncia se da pela possibilidade que a enunciacido comunicativa

provoca de reflexdo sobre o processo de formacio que, na maioria das vezes, & visto

separado como: teorias de ensino e aprendizagem, curriculo, discussdo de processo de

profissionalizacdo; como também possibilidade de auto-reflexio das suas crencas sobre

os modos de entender a Educacio.

Na apresentacdo da proposta da pesquisa dissemos que o desenvolvimento da
aprendizagem da docéncia seria investigado em fungéo do conhecimento reflexivo para
a docéncia. Entendemos que este desenvolvimento reflexivo que se deu nos onze dias
de observacao se estabelece nao hierarquicamente em: existe um conhecimento prévio
que € aplicado a resolucdo de um problema do contexto, posto em ac¢ao principalmente
pelas reflexées pragmaticas enunciadas. Além desta, por meio de justificativas (que
nao se reportam a situacdes ideais) observadas nas reflexées normativas, opera-se
com uma distingdo entre conhecimento e opinido. Essa referéncia a algo de carater
transcendental fraco lembra aos participantes das enunciagdes que o conhecimento em
pauta surgiu dos conhecimentos das pessoas enquanto agentes; assim, esta sempre

presente na conversagao o papel transitério desempenhado pelas argumentagdes. A
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relagéo intrinseca entre o que se faz enquanto agente e o que se justifica ao enunciar
as acoes é revelada pela fungdo pragmatica de conhecimento que oscila entre as
praticas cotidianas e as enunciacdes. Cabe aqui a reflexao hermenéutica estabelecer a
dindmica de cada qual compreender o que outro compreende e, para tal, discursos de
consenso sao produzidos. E, por fim, a auto-reflexdo critico-reconstrutiva intersubijetiva,
que sao as compreensdes que as professoras e os professores elaboram sobre suas
acoes nos processos de busca de consenso, pode reconstrui-las.

Finalmente, quanto a contribuicdo do estudo para a teorizagéo da aprendizagem
da docéncia em ambientes fora de sala de aula, acredita-se que seja, no plano da
formacado de professores, uma possibilidade de um referencial que complemente as
pesquisas ja existentes, uma vez que demos voz as professoras e aos professores no
inicio da docéncia em um espaco pouco explorado e delimitado como o estagio em
licenciaturas de disciplinas especificas.

Assim, professores e orientadores de estagios dos cursos de formacgéo inicial
podem explorar os elementos aqui evidenciados quando da composicdo de suas
ementas curriculares.

No plano do espacgo da sala de aula convencional, a contribuigdo dos resultados
advindos das enunciagdes do grupo sobre suas praticas em situagdes por vezes tao
adversas, pode promover a ampliagao para outros espacos especificos de producao de
conhecimento, como aqueles de analise de situagbes de ensino e construgdo de
curriculos nesses espagos.

No plano da analise discursiva modular, acreditamos que a pesquisa possa
contribuir com um outro olhar que nao seja o etnografico ou ainda da andlise do
conteudo para a questao da formacao.

No plano de um espago para enunciagdes como elemento para investigagao da
aprendizagem da docéncia, abre possibilidade, com o apoio da analise do discurso, de
abarcar varias frentes de investigagdo do mesmo objeto em estudo, ja que as
enunciacbes perpassam pelos saberes “objetivos” e implicitos da docéncia. Essa
sintese que o prépria enunciagado associada a analise do discurso possibilita nos parece
bastante interessante para a pesquisa em uma area como a Educag¢dao, em que a
peculiaridade da construgdo dos objetos de estudos acaba por dificultar sinteses de

varios ambitos do mesmo obijeto.
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No plano dos estudos da docéncia para alunos-pacientes oncologicos, a pesquisa
traz indicios e sintese significativa para professores formadores. Os curriculos de
formacdo ndo passam por vertentes de atendimento a essas criancas e a pesquisa
deixa claro, apesar de n&o ter sido um de seus objetivos, que existem necessidades
especificas de formagao. A ampliacdo da pesquisa neste ambito é necessaria.

Terminada a pesquisa, algumas tendéncias apontadas ao longo do texto sugerem
continuidade de vertentes deste estudo. Caminhamos com a certeza de que um mundo
mais ou menos igual para todo mundo, ndo possibilita que a Escola Hospitalar se
aproprie das necessidades de seus alunos. Novas compreensdes para essa educagao
sd0 necessarias. A agdo comunicativa, por ser um veiculo intersubjetivo de busca de
consenso, permite aproximagdes com as significagbes necessarias ao atendimento

escolar hospitalar.
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ANEXOI: Elementos de Racionalizacdo da Ac¢do Elementos da Teoria da A¢do Comunicativa
Matriz de Percurso
CA Busca Como é observada Tipo de Saber Funcao geral do Ato Plano Forma de
: (a busca) ato de fala caracteristico de referéncia com
ACOES Temas da fala Interesse a realidade
Acao Técnico- Razao Dialogo de exposicdo | Discurso Teérico Exposigao de Constatativo Pragmatico- Objetividade
Estratégica estado de coisa Funcionalista
pronta
[11] [1.2] [1,3] [14] [15] [L6] [17]
Ac¢dao Normativa Coordenacao Retroacdo, Discurso Prético Moral Estabelecimento |Regulativo Critico Normatividade
das ac¢oes problematizagao de relagdes
e acomodagdo interpessoais
[2,1] (2,2] (23] [24] [2,5] [2,6] (2,7]
Acao Interpretativa | Intencdes Descrigdo Discurso Prético Etico Expressoes de Expressivo Hermenéutico Expressividade
vivéncias
subjetivas
[31] (3,2] [3,3] [34] [3,5] [3,6] [3.7]
Acao Comunicativa | Consenso Orientacdo para (Discurso Critico- Estabelecimento |Comunicativo |Critico- Intersubjetivo
entendimento reconstrutivo de relagoes Reconstrutivo
intersubjetivas
[4/1] [4,2] [4,3] [4/4] [4,5] [4,6] [4,7]
Modulagao da analise FASE EPISODIO TRANSACAO INCURSAO INTERVENCAO| TROCA
LINGUISTICO

SITUACIONAL

TEXATALL
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ENUN ALUNOPROF DIA 1-FASE

Hoje é aniversario do GRAACC e a brinquedoteca n&o funciona e s6

consegui dar uma aula 14 em cima. [3,1]

Estavao E., [3,1]

Quem nao estava mal estava em procedimento. [3,1]

Dei aula para o J. ele é de Tocantins. [3,1]

Parou na quarta série, [3,1]

O cancer é no cérebro, ele vai operar novamente, ndo sei que tipo de

operacao sera agora. Ele ainda é um pouco lento, demora para dar respostas. [2,1]

Nao sei se € por que esta muito tempo parado ou se é por que é seqlela da

operagao. Ele quer estudar amanha. Ele esta ha um ano e parou na escola. [2,1]

el ESL p2
e2 ESL p2
%] ESL p2
ed JSAP p2
e5 JSAP p2
eb JSAP p2
e7 JSAP p2
e8 MFC p2
e9 MFC p5
e10 MFC p5
el MFC P4
e12 MFC p5
el13 MFC p5
el4 MFC p5
e15 MFC p5
e16 MFC p5
[1,1]

el7 MFC p5
e18 GMR. p5
e19 GMR. p5

Ajudei a p5 na aula da M. [3,1]

N&o entendia o exercicio de Geografia, [1,1]

N&o tinha Livro. [1,1]

Precisa de livro?

Era para definir o que é escala, ndo podia pegar um Atlas para desenhar,[3,1]
estava muito dificil, o p2 ajudou. [3,1]

Acredito que ela ndo entendeu nada. [3,1]

eu tentei desenhar, mas nao deu. [1,1]

Ela ndo sabe como comegar a resposta. Na escola dela a aula é tipo copia

Vocé explica e depois ela diz que entendeu e ndo sabe como comegar [3,1]
Ela ndo vai para a escola. [1,1]
A escola é do tipo construtivista e falou para a mae que nao tem importancia

ela faltar este ano inteiro, quando chegar o ano que vem, [1,1]

e20

GMR. P5.

com tranquilidade ela ficara duas horas a mais na escola diariamente,

ninguém vai cobrar a mais e repde o que perdeu. [3,1]

e21

GMR p5

A mée disse que assim fica mais tranquiila e a G.R. falou que se é para ndo

fazer da licdo da escola ndo quer estudar. Como a escola ndo manda ligdo. Nao tem o que fazer [3,1]

A diretora explicou que a escola é construtivista e ndo tem 22, 32 e 42 A

crianga tem que chegar onde pode. [1,1]

Ele esta na 22 série, s6 que a mae me disse que ele s6 fez 2 meses de 12

Trabalhei alfabeto e formagao de silabas. [1,1]

Ele nao gosta de estudar foi muito resistente. [3,1]

As vogais ele conhece, mas o alfabeto ele ndo conhece. [1,1]

Vocé pediu para trabalhar leitura, identificar letras em uma histéria, mas Nao

Dei uma revista para ele, [1,1]

€ s6 o que eu tinha hoje. [ 3,1]

Nao tinha material 1a embaixo e pela festa ndo pude subir. [ 3,1]
Ele ndo sabe ler, mas junta tipo B+A, s6 algumas [ 3,1]

p4,

como a gente ndo conseguiu pegar o material dele, [ 3,1]

dei uma revista para ele procurar figuras. [1,1]

Ele é muito disperso e agitado. [3,1]

Pedi para procurar, carro, lua. [1,1]

O pai hoje estava junto. [3,1]

Conversou com o pai?

Estava lendo com muita dificuldade um livro infantil. [2,1]

O pai se metia no meio da aula. [3,1]

Pedir eu pedi, mas as vezes ele achava alguma coisa antes do filho e se

Mas, o E., achou étimo isso que eu pedi para fazer. [3,1]
As licbes dele, da escola, sdo chatas, as vezes é s6 cobrir ponto, . [3,1]
Ai ele faz, mas se enche, depois é para compor frases. [3,1]

e22 GMR p5
e23 JSAP p5
série. [1,1]

e24 JSAP p5
e25 JSAP pb5
e26 JSAP p5
e27 JSAP p5
da ele néo sabe ler. [3,1]
e28 JSAP p5
e29 JSAP p5
e30 JSAP p5
e31 JSAP p5
e32 ESS p5
e33 ESS p5
e34 ESS p5
e35 ESS p5
e36 ESS p5
e37 ESS p5
e38 ESS P4
e39 ESS p5
e40 ESS pb
e41 ESS p5
empolgava e respondia. [3,1]
e42 ESS p5
e43 ESS p5
ed4 ESS p5
e45 ESS p5

Ele ndo sabe escrever. [3,1]
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e46 ESS p5
e47 ESS p5
e48 ESS p5
e49 ESS p5
[3.1]

e50 ESS p5
e51 ESS p5
e52 ESS p5
e53 ESS P4
eb4 ESS p5

Precisa fazer aquilo 1a? [2,1]

Gostou tb..[3,1]

do erro dos 7 erros. [1,1]

Vai ser um parto fazer ele escrever, ele ndo sabe nem se o nome dele tem c.

Ele tem problema com prof. [3,1]

Nao quer ter aula com professor. [3,1]

Ele é muito revoltado. [3,1]

Como soube?

A mée ja perguntou para os médicos e os médicos disseram que ndo € da

doencga ou da medicagao. [3,1]

e55 ESS p5

A semana passada eu e a p6, sentamos perto dele e fizemos festa.,

elogiamos, tudo a roupa a mae, o caderno, a escola, tudo. Ficou nosso amigo, mas é dificil, essa
manutengdo. Ele tem irmas mais velhas, achamos que € muito paparicado, ainda mais com a doenga.

[3,1]

e56 VHS p8
e57 VHS p8
e58 VHS p8
e59 VHS p8
e60 VHS p8
€61 VHS p8
e62 VHS p8
e63 VHS p8
e64 VHS p8
ENUN ALUNOPROF
€65 FRM p8
€66 Cz p2
tomou antibidtico,[3,1]
e67 Ccz p2
€68 Cz p2
€69 Cz p2
e70 Ccz p2
e’71 cz p2
er2 Ccz p2
e73 JS p2
e74 GAV p2
e75 GAV p2
e76 GAV p2
er7 WLAS p2
e78 WLAS p2
e79 WLAS p2
€80 WLAS p2
e81 WLAS p2
[3,1]

e82 CR p2
e83 CR p2
nao conseguir [1,1]
e84 ESL p2
e85 ESL p2
€86 RMMS p2
e87 RMMS p2

Fui fazer as continhas como v. disse com os pauzinhos [1,1]

que ele esta acostumado. [2,1]

fez depois disse para tirarmos os pauzinhos, ndo queria. [3,1]

Propus uma conta dificil e disse [3,1]

E agora o que vai fazer.? [4,1]

Ai parou me escutou e veja fez. [4,1]

Mas, ndo causou problema [3,1]

Veja essa € a pipa que o V, desenhou, disse que adora desenhar. [4,1]
Deu para mim. [4,1]

DIA 2 - FASE

nao saiu na gravagao

Esta na 4 serie, pelo que entendi teve uma dor de cabega muito forte e hoje

mas ele nao falta as aulas.[3,1]

Estava com sono, [3,1]

mas mesmo assim queria estudar, [1,1]

fez um pouco de divisdo,no comego se atrapalhou um pouco, [1,1]

mas depois executou bem. [2,1]

Tirou a duvida [2,1]

Nao queria estudar hoje.[1,1]

Fez a prova inteira de matematica, fez tudo sozinha. [3,1]

Perto do que trabalhamos esta muito facil. [2,1]

Ela ficou muito feliz. Legal. [3,1]

Expressado numérica, disse que ndo lembrava.[1,1]

resolveu, fez tudo bem . [3,1]

O problema s&o os numeros negativos. [3,1]

Talvez na escola ainda esteja no comeco e dos conjuntos inteiros . [1,1]
Entdo acredito que é s6 comecar a introduzir o conceito de niumeros inteiros.

Nao quer estudar hoje Vai fazer supletivo a partir de agosto. [1,1]
Disse que semana que vem vai comegar a estudar, mesmo que a matricula

Escrevemos algumas palavras e fizemos algumas contas. [2,1]
Pouca coisa, ele estava cansado. [1,1]

Fez tudo certo de zero a nove faz tudo. [3,1]

Estava na TMO, chamou, o enfermeiro autorizou entrada. Podemos

continuar com ela? [2,1]

e88 RMMS P4
e89 RMMS p2
€90 RMMS p2
€91 RMMS p2
€92 RMMS p2
e93 GAV p2

Sem problema.

Pediu licdo de casa, fiz para ela. [3,1]

Depois fomos fazer problemas; Li para ela, [3,1]

ela explicou o problema para mim e elaborou a solugéo. [2,1]
Veja faz bem.[1,1]

Vocé pediu para procurar no hospital inteiro, ndo encontrei.[2,1]
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e9%4 GAV p2 Nao estava na lista.[1,1]

€95 BSA p6 Ja esta bastante adiantado, faz os numeros, identifica quantidades,[1,1]
€96 BSA p6 O Bruno ja entende de 0 até 9 [3,1]

e97 BSA p6 Apresentar as trocas de 0 até 10. [2,1]

€98 HSP p6 Esta no quarto. [3,1]

e99 HSP p6 Disse que estudou poténcia. Disse que queria estudar raiz quadarda [3,1]
e100 HSP p6 Trabalhei fatoragao, ja que quer estudar raiz.[3,1]

e101 HSP p6 Veja fez sozinha a decomposicéo. [1,1]

e102 HSP p6 Agora podemos retomar a fatoragao e estudar raiz quadrada com ele. [2,1]
e103 HSP p6 Foi muito bem. [3,1]

e104 HSP p6 Na quinta série podemos entrar em regra de divisibilidade. [3,1]

e105 ESL p6 Trouxe o material, mas a escola ndo mandou nada de matematica. [3,1]
e106 ESL p6 Foi para a consulta [1,1]

e107 WNS p6 Nao queria estudar, [1,1]

e108 WNS p6 trouxe a ligdo de casa disse que o pai ajudou.[1,1]

e109 WNS p6 na préxima aula, retomar. [1,1]

ENUN ALUNOPROF DIA 3 - FASE

e110 RM p9 No comego nao queria estudar [3,1]

e111 RM p9 depois acabamos vendo um pouco de voz passiva e voz ativa [1,1] est.
e112 RM p9 A mée queria que ele estudasse geografia, eu achei melhor nao forgar. [2,1]
e113 RTO p9 Muito inteligente [3,1]

e114 RTO p9 dei toda parte de zonas climaticas, hemisférios [3,1]

e115 RTO p9 Ele entende muito, sabe muito.[3,1]

e116 RTO p9 Quando a gente ia entrar em conta de latitude e longitude eu parei [3,1]
e117 RTO p9 Precisa trabalhar essa coisa de matematica ligada as transformacgdes [2,1]
e118 RTO p9 A mae disse que as vezes tem auséncias, nao deu para perceber. [2,1]

e119 RTO p9 Sabia tudo, comentava tudo, muito inteligente.[1,1]
ENUN ALUNOPROF DIA 4 - FASE

e120 JSA  p7 Estudamos capitanias hereditarias, deixei um pouco mais de ligdo de histéria
[3,1]

e121  JSA  p7 e depois fomos estudar portugués. Texto. [3,1]

e122 WMBF p7 Queria continuar com a brincadeira da forca. Hoje forcei um pouco outros
conteldos. Substantivo. [2,1]

e123 WMBF p7 Durante a brincadeira ele colocou um verbo, falei 6timo isso é agéo é verbo e
por ai eu fui.[2,1]

e124 WMBF p7 Tem muita dificuldade na hora de escrever troca tudo. [4,1]

e125 WMBF p7 Ele conhece as letras, mas precisa de mais trabalho. [4,1]

e126 GMR p6 Fizemos, expressoes ela resolve tudo.[1,1] e

e127 GMR p6 Estuda compulsivamente. Nao quer parar de estudar [2,1]

e128 GMR p7 Tem medo de repetir. Ficou com calo nos dedos. [3,1]

e129 GMR p6 N&o tinha nada que fazer, foi escrevendo até 1000, n&o queria parar. Tinha

que encher o caderno, nao quer repetir, ndo quer esquecer nada. [3,1]

e130 CAB p6 Tinha licdo para terminar. [3,1]

e131 CAB p6 Ele ndo consegue escrever. S6 com pontilhado, ele melhorou muito, mas tem
muita dificuldade, [1,1] e

e132 CAB p6 Fomos inventar histéria. [3,1]

e133 CAB p6 Ele reconhece quantidade. [2,1]

e134 CAB p7 Mas ele ja reconhece algumas letras com certa facilidade.[2,1]

e135 CAB p6 Eu acho que com o T., vai ser assim, com muita calma.[1,1]

e136 ESL p6 Fez continha de emprestar. Centena Dezena Unidade. Pediu para fazer
desenho. [1,1]

e137 JSAP p6 Veio me pedir ajuda, esta na segunda série e a prof?. comegou conta de
emprestar. Pediu para ver como ia fazer.Fiz probleminha. [2,1]

e138 JSAP p6 Tem um pouco de dificuldade nao sei o que ele tem. Teve uma aula s6é com o

Edu na sexta é novo. Mas me parece que tem alguma dificuldade maior [3,1]

e139 HSP p6 Fez fatoracao, fez direitinho. [1,1]

e140 HSP p6 Pensei: trabalho com divisores ou fragao direto como ele é muito pequeno,
acho melhor primeiro divisores e depois fracao. [2,1]
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ENUN ALUNOPROF DIAS5 - FASE

E141 ESL
E142 ESL
E143 ACG
E144 ACG
E145 ACG
E146 ACG
E147 LMNI
E148 LMNI
E149 LMNI
quando precisa.
E150 VPO
E151 VPO
E152 VPO
E153 VPO
E154 VPO
E155 VPO
nao foi mais.
E156 VPO
E157 VPO
nada.[3,1]
E158 VPO
E159 VPO
E160 WLAS
E161 WLAS
E162 WLAS
E163 NI
E164 NI
E165 NI
E166 NI
E167 RSJ
E168 RSJ
E169 RSJ
E170 RSJ
E171 RSJ
E172 RSJ
E173 RSJ
E174 RSJ
E175 PHV
E176 PHV
E177 PHV
E178 PHV
verbal. [3,1]
E179 PHV
E180 PHV
E181 PHV
E182 PHV
E183 PHV
E184 PHV
E185 HSP
E186 HSP
E187 HSP
E188 HSP
E189 HSP
E190 HSP
E191 HSP
E192 TCA.
E193 TCA.

p6
p6
P6.
P6.
P6.
P6.
P6.
P6.
P6.
[2,1]
P6.
P6.
P6.
P3.
P6.
P1.

P6.
P6.

P8.
P6.
P3
P7.
P3
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.

P7.
P3.
P3.
P3.
P3.
P3.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.
P7.

Hoje ele ndo sabia nada, ndo sei o que aconteceu com ele. [3,1]

Ele s6 ndo esqueceu a leitura. Outra coisa ndo sabe mais. [2,1]

A gente estudou fragéo propria, impropria essas coisas. [1,1]

Ela faltou, dai a duvida. [2,1]

Quer continuar estudando multiplos. [2,1]

Esta copiando da amiga.[2,1]

Esta de volta para a escola, [1,1]

mas veio tirar duvidas de divisdo. [1,1]

Vai a escola de origem e com uma professora, em casa que tira ddvidas

Pegamos o seu livro. [2,1]

Ele nao sabe muita coisa. [1,1]

Disse que fez a 62 série normal.[1,1]

Ele tem problemas devido a radio,[1,1]

Ele disse que ia [3,1]

Agora arrumamos uma vaga em uma escola para ele. O cancer voltou. Ele

Expliquei angulo. [1,1]
N&o sabia usar transferidor, mas é legal voltar, acho que ele ndo sabe

Nao podia trabalhar conceito,o que pode medir.[2,1]

Parece melhor, ndo me ocorreu [3,1]

O livro didatico que ele traz tem muita coisa. [2,1]

Pode trabalhar os textos, pode pedir para ele fazer em casa.[2,1]
O livro tem muito texto. E por ai que acho que devemos ir. [2,1]
Soma, probleminha, sem dificuldades, normal.[1,1]

Chegou a enfermeira e paramos.[2,1]

Havia comecgado separacéo sildbica.[3,1]

Foi para inalagéo [1,1]

Ela lia e hoje disse que ndo estava conseguindo ler nada. [3,1]
Nao sei direito o que ocorreu. [2,1]

Ela nao via,[2,1]

N&o sei. Veja, Paramos e voltando.[3,1]

Fui apresentando as letras novamente.[2,1]

Ela estava com dificuldade de juntar as silabas, [1,1]

parece que esqueceu tudo.[2,1]

N&o lembravam, p e |, tinha ddvida do m e n [2,1]

Muito bom, ndo queria parar de estudar. é muito bom. [1,1]

A gente viu,substantivo, verbos e adjetivos, [3,1]

Eu colocava uma cangéo ele continuava para mim. [3,1]

Fez um texto sobre futebol, do texto tiramos as duvidas sobre conjugacao

Ele foi trabalhando bem o que era proposto [2,1]

Com ele parece que é ir pelo tradicional, [1,1]

O maior problema é que ele mora muito longe, fica aqui o dia todo, [3,1]
as vezes chega 5 horas da manha e sai a noitinhas, [3,1]
as vezes esta subindo nas tamancas.[3,1]

Vem praticamente todo dia.[3,1]

Continuamos trabalhando ortografia, [3,1]

Ele continua com problema no L. [3,1]

Veja as diferencas. [1,1]

Deixei no paralelo [1,1]

Passei algumas regras através de exemplos.[1,1]

Ele tem idéias.[2,1]

Elabora bem, mas tem problemas de conteudos [2,1]
Trabalhei alfabetizag&o.[1,1]

AEIOU, Escreve algumas palavras. [2,1]
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E194
E195
E196
E197
E198
E199
E200
E201
E202
E203
E204
E205
E206
E207
E208
E209
E210
E211
E212
E213
E214
E215
E216
E217
ENUN
E218
E219
E220
E221
E222
E223
E224
E225
E226
E227
E228
E229
E230
E231
E232
E233
E234
E235
E236
E237
E238
E239
E240
E241
ENUN
E242
E243
E244
E245
E246
E247
E248
E249

TCA. P7.
TCA. PT7.
TCA. PT7.
TCA. PT7.
AM P7.
AM P7.
AM P7.
AM P7.
VSB  P8.
VSB  P8.
VSB  P8.
LMI P8.
LMI P8.
GSA P8.
GSA P8.
GSA P8.
NI. P8.
NI. P8.
JOA P7.
JOA P7.
JOA P7.
JOA P7.
JOA P7.
JOA P7.
ALUNOPROF
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB p6
JRB p6
JRB p6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
JRB pb6
TNS p6
TNS p6
TNS p6
TNS p6
MLL p6
MLL p6
KCM  p2
KCM  p2
KCM  p2
KCM p2
ALUNOPROF
ECA p6
ECA p6
ECA p6
ECA p6
ECA p6
TAR  p6
TAR  p6
ESS p6

Veja Camiseta. [2,1]

Ela escreve [1,1]

A mae queria ir embora, e ela queria estudar. [3,1]
Enquanto a mae conversava estudamos um pouco.[3,1]
Aluna da biologia, [1,1]

de fato quem faz a ligdo dela acredito que seja a avé, [3,1]
veja ndo fez nada hoje.[3,1]

Muito estranho.[3,1]

Fiz varios exemplos. [2,1]

la passo a passo. [1,1]

Até que ela demonstrou que sabe.[4,1]

Se adequamos um pouco ao programa sugerido.[4,1]
Deixei um trabalho para ela fazer em casa. [4,1]
Usamos uma caixinha que tinha nameros, [1,1]

ele reconhece sabe do maior para o menor [2,1]

0 problema é a parte motora.[3,1]

Terceiro colegial, [1,1]

ela vai trazer o material da escola. [3,1]

E muito dificil. Ela disse que ia acontecer, [2,1]

nao tem controle sobre o que faz. [2,1]

N&o obedece nenhuma enfermeira [2,1]

Comecamos a conversar acho que ela esqueceu.[3,1]
E parece que eu a convenci de ndo fazer escandalo.[3,1]
Disse que outro dia estuda, n&o acredito [3,1]

DIA 6 - FASE

Esta na segunda série tem 7/8 anos,[1,1]

nao foi o ano passado a escola, [1,1]

mas a escola a passou.[3,1]

Parece que ela faz tratamento aqui desde o ano passado.[2,1]
N&o entendi bem, se fez ou se ainda faz tratamento.[4,1]
N&o conversei com a mae. [3,1]

Nao temos o cadastro dessa aluna [1,1]

E melhor alguém procurar para entender. [4,1]

Sabe muito pouco. [1,1]

Estava ficando constrangida. [1,1]

Entao levei varias Barbies e a gente brincou. [3,1]

A primeira vez foi vender ela ficou devendo, [3,1]

mas reconheceu algumas quantidades [2,1]

Bem devagar "a coisa" foi indo. [3,1]

Nunca havia dado aula para essa aluna.[1,1]

Esta na 22 série. [2,1]

Ele fala que ja teve aula aqui. [1,1]

Vai normal. Muito devagar. Mas, faz. [3,1]

Ela estava em expressdes.[1,1]

Mas, ja esta fazendo melhor. [3,1]

Aluna nova. [1,1]

Esta no pré. [1,1]

Ainda nao reconhece, a ordem [2,1]

Foi chamada para consulta [1,1]

DIA7 - FASE

Fizemos toda ligdo de matematica. [3,1]

Agora s falta portugués. [2,1]

Hoje ele estava com a mée. [3,1]

Fica mais atento. [4,1]

Acabamos.[1,1]

Ela acompanha bem . [1,1]

Traz ligdo de casa, acompanha bem. [3,1]

Ele tem muita dificuldade. [3,1]
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Em fatoragdo em divisao. [2,1]

Levou licdo de casa e ndo conseguiu. [2,1]

Voltei, tudo. [2,1]

Ele disse que agora acha que vai.[3,1]

P1, ndo se entende a fita

Ele tem dificuldades gerais - linguagem, compreensao geral [4,1]

Ele ficou com a ligdo que o p8 passou e disse que vai tentar fazer, que agora

Vamos ver? [3,1]

Fizemos o trabalho de Educacéo artistica, [1,1]

ele estava orgulhoso do que fez. [2,1]

Como ele estava contente, fizemos muito naquele trabalho. [3,1]
Disse que estava com dificuldade em subtragdo. [1,1]

Agora resolvemos abandonar o livro e fizemos no seu ritmo [3,1]
Parece que ela aprendeu. [2,1]

Ela esta com coordenacgao esta prejudicada. [3,1]

Queria trocar de cadeira sozinha e caiu no chéo. [3,1]

N&o consegue nada que é movimento. [3,1]

A gente esta estudando, ndo retém quase nada. [3,1]

Em casa néo esta conseguido estudar. [1.1]

Pedi para fazer umas "coisas de colar". [3,1]

Complementando a tarefa [3,1]

Nao esta bem. [2,1]

DIA 8 - FASE

Fui terminar a ligao. [3,1]

Ele conseguiu terminar, [2,1]

daquele jeito dele, mas fez.[4,1]

No quarto. Foi dificil trabalhar , ele se mexia e o controle apitava [2.1]
Nos ainda n&o falamos com a escola. A mae nao sabe o telefone
Ele esta na segunda série, [3,1]

mas nao sabe nem somar. [2,1]

E quando comegamos a trabalhar com niumeros maiores ele travou tudo. [2,1]
Votei. [3,1]

A mae dele comprou lapis de cor e material entdo usei o lapis, como

Parece que ele comegou a entender. [4,1]
Mas, ndo sabe muito. [2,1]
Morava em um morro e parece que ficava muito dificil de comparecer as

A mae disse que foi um pouco a escola. [2,1]

Eu acho que nao foi nada. [1,1]

Tem que voltar. [4,1]

Ele disse que vai descer para ter aula aqui. [3,1]
Esta aprendendo a somar [2,1]

agora esta reconhecendo os numeros. [3,1]

Ele esta com dificuldade. [1,1]

Nao tem nogao de quantidade. [1,1]

Parece que precisa ter nogao de quantidade. [2,1]
Ele faz conta, mas parece que nao sabe. [3,1]

Dei uma olhadinha na pasta dele. [2,1]

Fomos estudar ciéncia. Ele parece que gostou bastante. [3,1]
Falamos de agua. Ele gostou bastante. [3,1]

Hoje, ele ndo estava confundindo as coisas?

Hoje parece que nao, [2,1]

mas ele nunca havia estudado ciéncias, [1,1]
entdo nao sei o que ficou. [4,1]

Ele também nao sabe nada de geografia, [1,1]

E250 ESS p6
E251 ESS p6
E252 ESS p6
E253 ESS p6
E254 ESS p6
E255 ESS p6
E256 ESS p7
entendeu.[4,1]
E257 ESS p8
E258 ESS P3
E259 ESS P3
E260 ESS P3
E261 KCNS p6
E262 KCNS p6
E263 KCNS p6
E264 KCNS p6
E265 KCNS p6
E266 KCNS p6
E267 BCA P3.
E268 BCA P3.
E269 BCA P3.
E270 BCA P3.
E271 BCA P3.
ENUN ALUNOPROF
E272 ESL Pe6.
E273 ESL P6.
E274 ESL P6.
E275 WSP P6.
E276 WSP P4,
E277 WSP P6.
E278 WSP P6.
E279 WSP Pe6.
E280 WSP Pe6.
E281 WSP Pe6.
quantidade, para estudar. [3,1]
E282 WSP Pe6.
E283 WSP Pe6.
E284 WSP P6.
aulas. [1,1]

E285 WSP P6.
E286 WSP P6.
E287 WSP P6.
E288 WSP P6.
E289 MNVJ P6.
E290 MNVJ PG6.
E291 WMBF P6.
E292 WMBF P6.
E293 WMBF P6.
E294 WMBF P6.
E295 ESL P6.
E296 ESL P6.
E297 ESL P6.
E298 ESL P4.
E299 ESL P6.
E300 ESL Pe6.
E301 ESL Pe6.
E302 ESL Pe6.
E303 ESL Pe6.

entao quem for trabalhar com ele que estude um pouco de localizagdo. [3,1]
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E304 ESL P6. Parece que ficou muito pouco de tudo. [3,1]

E305 ESL Pe6. Li um pouco para ele, sobre usinas. [2,1]

E306 ESL Pe6. Falamos sobre a usina. [3,1]

E307 ESL Pe6. Ele gostou bastante. [2,1]

E308 ESL Pe6. Disse que quer fazer um resumo. [2,1]

E309 ESL P6. Disse que faz para amanha. [2,1]

E310 ESS P7. Esta vazia a QT, milagre! [1,1]

E311 ESS P7. Com o ESS trabalhei produgao de texto. [2,1]

E312 ESS P7. Ele tem dificuldade de reconhecer o g e 0 g, escreve com c. Parece que
nunca aprendeu o q. [3,1]

E313 LFV  P7. Veja, Troca tudo, [3,1]

E314 LFV  P7. Parece que tem problema de dislexia. Troca tudo. [3,1]
E315 LFV P7. Veja. Fui corrigindo com ele. [1,1]

E316 LFV  P7. N&o se entende o que escreve. D/t fiv [1,1]

E317 LFV P4, Conhecemos L?

E318 LFV  P7. E o LF, ele vem sempre, [2,1]

E319 LFV P7. mas nunca quer estudar.[1,1]

E320 LFV P4 O LF tem céncer ligado ao sistema nervoso central.

E321 LFV  PT7. Acredito que precisa realfabetizacao f/ também nao reconhece. [1,1]
E322 LFV P4 Ele reconhece as letras?

E323 LFV PT7. Algumas. Fala uma coisa e escreve outra. [1,1]

E324 LFV P4 Ele escuta?

E325 LFV  P7. Parece que sim. Algumas letras ele escuta. Outras néo. [1,1]

E326 LFV P7. Ele tem muita resisténcia em estudar aqui [3,1]

E327 LMNI P7. Ela é maravilhosa. [1,1]

E328 LMNI P7. Sabe muito. [2,1]

E329 LMNI P7. Trabalhei ditongo e hiato. [1,1]

E330 LMNI P7. E maravilhosa. [1,1]

E331 LMNI P7. Ela foi separando em ditongo e hiato e batendo palminha. [3,1]
E332 LMNI P7. Muito legal. [1,1]

E333 JRB P7. Estudamos oragdes coordenadas e figuras de linguagem. [3,1]
E334 JRB P7. Deixei exercicios. [2,1]

E335 JRB P7. Muito preocupada com as coisas. [3,1]

E336 JRB P7. Ela faltou e vem procurara a gente. [2,1]

E337 RSJ PT. Constatei que ela ndo esta reconhecendo bem as letras mesmo. [1,1]
E338 RSJ P7. Comecei tudo de novo. Ela estava embaralhando tudo. [2,1]
E339 RSJ P7. Ela esta ficando com uma cor mais escura. [1,1]

E340 RSJ P7. Esta estranha, ndo consegue ler nada. [2,1]

E341 RSJ P7. Veja isto ela lia. [2,1]

E342 RSJ P4, Tem sempre médico por perto, se tem duvida quanto ao fato se pode ou nao
dar a aula, pergunta.

E343 RSJ P7. E pode perguntar? [2,1]

E344 RSJ P4 Pode

E345 CZ P7. Fizemos a prova de portugués. [2,1]

E346 Cz P4. Ficou com ele?

E347 CZ P7. Sim a mae dele disse que ia voltar. [2,1]

E348 Cz P7. Precisa carimbar, a escola quer saber se fez no hospital, ou em casa. [1,1]
E349 Cz P4. Nunca esse procedimento, foi solicitado.

E350 Cz P7. A méae disse que mudou [1,1]

E351 WSP P7. Quanto ao WSP, nao sei de que hospital ele vem. [3,1]

E352 WSP P7. Ele disse:la falaram que ele ia morrer. Entdo eu vim parar aqui. Ainda nao
morri. [4,1]

E353 WSP P4, Quando ele te falou esta coisa.

E354 WSP P7. No meio da tarefa. [3,1]

E355 WSP P7. Estava escrevendo. Parou e comegou a falar, depois continuou. [3,1]
E356 WSP P4. Vocé conversou sobre isso com ele?
E357 WSP P7. Nao houve espacgo, mas acredito que seja necessario enviar outro professor e

retomar com ele.[4,1]
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E358 WSP P4, A tarde alguém sobe e verifica como as coisas estao.
E359 ESL P9. Passei por Ia, ndo pode estudar [1,1]
E360 LCT P9. A méae falou que um homem passou por la e ela ja deu todos os dados. Tudo

direitinho. Ele quer estudar. Pediu ir |4 amanha [1,1]

E361 LCT P4, Esse é o garoto que s6 foi 15 dias a escola

E362 LCT P9. E sim, mas hoje ndo queria estudar.[3,1]

E363 LCT P9. Quer comegar amanha. [3,1]

E364 LCT PO. E da 2° série - super risonho. Disposto. [1,1]

E365 IRA P9. Teve muita aula de espanhol. [1,1]

E366 IRA P9. Esta super bem. Ja vai embora no sabado. [3,1]

E367 IRA P9. Sabe muito. E muito inteligente. [3,1]

E368 GSF P9. estava dormindo [1,1]

E369 WSP P9. Fiquei conversando muito com ele, disse que ja teve aula hoje e n&do queria
mais estudar. Falamos de sua vida [3,1]

ENUN ALUNOPROF DIA9- FASE

E370 TFQS P6. Trabalhei com a TFQS, é uma pequenininha que esta sempre pela
brinquedoteca. Nunca estudei com ela. [3,1]

E371 TFQS P6. Ela sabe muito. Faz tudo. [1,1]

E372 TFQS P4 Como assim?

E373 TFQS P6. Ela reconhece de 0 até 9, quantifica. Podemos seguir. Uma graca. [3,1]
E374 TFQS P1. Ela vai a escola?

E375 TFQS P2. Vai. [1,1]

E376 MFC P6. Fizemos um trabalhinho da escola. A p7 me ajudou. O trabalho era sobre
ciéncia, mas tinha geografia.[2,1]

E377 MFC P6. Li o texto para ela e mesmo assim ela ndo entende muito, tem que ir
respondendo. [2,1]

E378 MFC P6. Ela ndo escuta o que a gente fala. S6 presta atengéo quando a gente faz um
movimento de dar o encaminhamento da resposta e escreve. [4,1]

E379 MFC P1. acredito que precisamos falar com a mae para que ela venha em um periodo

diferenciado. Para uma outra investigagédo. Pelo tempo que estamos trabalhando uma
realfabetizacdo, acredito que alguma coisa deveria ter mudado, mas nada até agora. Entdo acho que
um caminho diferente vai sair de uma investigacdo mais a fundo, fora desses trabalhinhos.

E380 MFC P6. Ela erra muito na hora de escrever. Nao sei se ela copiou errado era sobre
reciclagem e depois veio com pressao atmosférica. [4,1]
E381 MFC P6. Talvez ela tenha esquecido um pedaco. Nao fazia sentido aquele trabalho

proposto, devido a isso acredito que ao copiar da lousa tenha pulado um pedaco. Fiz supondo
questdes ambientais.[2,1]

E382 MFC P7. Ela disse que a professora empresta o livro para alguns, como n&o tem livro
para todos depois recolhe. Como falta muito na escola, nunca fica com o livro para acabar de
copiar.[2,1]

E383 MFC P6. Eu emprestei um livro para ela. A mae ficou de estudar com ela o que falta
[2,1] )

E384 HSP P6. Trabalhamos geometria. E um aluno que rende muito. Nao é possivel de
entender a fita. ]

E385 ELD PS8. E so6 ele me ver gruda na minha perna. Pegou-me |la embaixo.[3,1]

E386 ELD PS8. Comecei a aula. Tudo bem, ai ele foi desenhar e desenhou aqui, e desenhou

ali, fez um monte, Mas, fez umas continhas também. Passei um problema, ele entende, se v. |é para
ele tem um bom raciocinio. [3,1]

E387 ELD PS8. O problema é administrar. [4,1]

E388 ELD P2. Outro dia ndo me deixou dar aula para o D, ele queria ter aula de
probleminhas. Como vocé nao estava, disse que poderia ser comigo. Adora problemas. [2,1]

E389 HOS PS8. Falou depois, e esse depois nunca vem. [4,1]

E390 HOS P4, Conversei com ele sobre a mudanga de escola, ele ndo quer. Conversei com
a escola,que aquele programa nao faz sentido, ele ja sabe aquilo. Vamos, comecar de onde ele parou
0 ano passado, quando foi reprovado e ndo desde o inicio, como a escola esta propondo, quem
sabe? Quem encontrar com ele da préxima vez, explica que vamos seguir em frente.

E391 ISM P8. Ele voltou, quando a mée me viu ja pediu para dar aula para ele. [3,1]

E392 ISM P4. Ele olha para v.?
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E393 ISM P8. Sim, quando dou aula, sim em uma conversa néo. [1,1]

E394 ISM P8. Trouxe uma avaliagdo de matematica. Fez tudo, até o 3 e na sexta feira,
resolvemos o resto. [1,1]

E395 ISM P8. A mée nado queria deixar a prova. Tirei xerox e se ele esquecer na sexta.

Assim esté tudo registrado. [1,1]
E396 ISM  P4. Ela fez?
E397 ISM P8. Fez sozinho. [1,1]

E398 ISM P8. Estava animado com essa coisa de que nao vai ficar muito aqui, de que vai
embora.[2,1]

E399 IMS P8. Ela nao fez cadastro ainda. Conversei com ela . Ela quer estudar. Ela mora
em uma favela. Esta muito debilitada.[3,1]

E400 IMS P8. A escola é problema, parece que esta sendo um problema a méae fez

queixas. [4,1]
E401 IMS P4. Vocé pegou o0 nome ?
E402 IMS  PS. Sim

E403 GMR PS8. Vi que ja sabia fazer as expressodes de todos as formas possiveis. [2,1]

E404 GMR PS8. Depois coloquei algumas mais dificeis ele faz também, [3,1]

E405 GMR PS8. entao resolvemos estudar angulos. [1,1]

E406 GMR PS8. Estava com um transferidor.[2,1]

E407 GMR PS8. Medimos angulos de varias formas. Estudamos as propriedades dos angulos

internos de um tridngulo, ele fez verificagao e saiu-se muito bem. [1,1]

E408 GMR PS8. Ele pegando o transferidor ia tirando as conclusdes.[3,1]
E409 BGS P2 E um aluno grandao, esta no segundo colegial, [3,1]

E410 BGS P2 P8 estudou escalas, eu estudei dilagao linear, [3,1]

E411 BGS P2 € melhor alguém seguir com a superficial e a volumétrica [1,1]
E412 JRB P2 Estava estudando dezena, centena .[3,1]

E413 JRB P2 Sabe bem .[2,1]

E414 JRB P2 Fomos estudar o nome duzentos, trezentos [1,1]
E415 BC P2. Estava muito mal ndo conseguiu estudar. [1,1]
E416 NRFF P2. Nao quer estudar, ndo sei o que aconteceu [4,1]
E417 NRFF P1. estudava muito, mas agora n&o quer mais estudar.

E418 MDFC P2. Vem a tarde, quer estudar. Quer estudar inglés a tarde. [1,1]

ENUN ALUNOPROF DIA 10 - FASE

E419 DAS P2 Com transformagdes de volumes, coisas bem simples, [1,1]

E420 DAS P2 mas eu nao consegui trabalhar direito com ele, a mae toda hora chamava
para alguma coisa, ele disse que queria estudar e a mae ficava falando, vamos logo, vamos logo. Ela
ficava puxando ele.[3,1]

E421 DAS Parecia nervosa, [4,1]

E422 DAS P1. A mae é muito instavel, as vezes ela age dessa forma. Ele trouxe trabalho da
escola?

E423 DAS P2 Ele disse que é para pegar aqui. [4,1]

E424 DAS P4, O combinado € ela passar e pegar na escola, o dia que ele vem aqui, estudar

no hospital, nos outros dias ele estuda em casa e se tem duvida um professor vai até la. A
coordenadora disse que é dessa forma, que procedem la.

E425 DAS P1. Como soube disso?

E426 DAS P4. Liguei para a escola, segundo a mée a escola solicitou notas e ndo atividades
com relatdrios. Liguei para a escola para entender. La disseram que nds € que solicitamos a escola
para deixar o hospital tomar conta da nota.

E427 DAS P1. Quem deu a informagé&o?

E428 DAS P4, A mae. A coordenadora achou estranho e estava mesmo esperando que a
gente ligasse. Vamos esperar um tempo e verificar o que ocorre. A escola esta indecisa, quanto ao
que realmente acontece aqui e solicitou um laudo, quer que ele volte a frequentar as aulas. Nao
adiantou muito a minha explicagao.

E429 MMA P2 Ela tem um trabalho de transito para fazer. [2,1]

E430 MMA P2 Ela escreve muito mal.[1,1]

E431 MMA P2 Corrigimos o que escreveu, [3,1]

E432 MMA P2 Ficamos muito tempo corrigindo.[1,1]

E433 MMA P2 Peguei umas revistas e pedi para a mée ler com ela, caso ela ndo quisesse
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ler sozinha. [3,1]

E434 MMA P3. O trabalho esta pronto? [2,1]

E435 MMA P2 Parcialmente, falta recortar e colar algumas coisas, ela levou o material. [3,1]
E436 MMA P2 Ele queria estudar o olho humano, [1,1]

E437 MMA P2 expliquei que a imagem invertia, [2,1]

E438 MMA P2. mas com o VSG tem que ser muito devagar, [1,1]

E439 MMA P2 parece que ele ndo entendeu nada. [1,1]

E440 MMA P2 E uma crianga com muita dificuldade [3,1]

E441 BSG P2 Ele é muito inteligente, ele entende, € muito legal. Ele faz tudo muito bem.
[1.1]

E442 BSG P4. E segundo ano?

E443 BSG P2. Sim

E444 BSG P4. Podemos caminhar com ele?

E445 BSG P2. Podemos, ele faz tudo muito bem. [3,1]

E446 ASSF P2. Ela fez muita expresséo . Ela ndo lembrava muito da ultima vez que
estudamos. Procurei a pasta dela e ndo achei. Ela queria saber da tarefa de inglés. [2,1]

E447 ASSF P4. Estamos fazendo o relatério, mas nao tem tarefa de Inglés. Elaboramos um

trabalho e ela levou para fazer em casa, encontrou o trabalho?

E448 ASSF P5. E ela fez.

E449 ASSF P5. Corrigi e como nunca havia usado dicionario, teve um pouco de dificuldade
com isto. [1,1]

E450 ASSF P5. Ela gostou muito de fazer o trabalho e pediu outro para fazer. [2,1]

E451 ASSF P4. Ela procurou alguma coisa no dicionario?

E452 ASSF P5. No primeiro foi literal, mas fez a tradug¢édo. No outro trabalho que entregou
agora, traz melhor a tradugéo, existiam frases inteiras que elaborou com o dicionario e com as
figuras. [2,1]

E453 ASSF P2. Ela pediu para ter aula de educacgao artistica, [3,1]

E454 ASSF P2. comecei trabalhar poligonos,[1,1]

E455 ASSF P2. pois na escola é o que ela estava trabalhando, [2,1]

E456 ASSF P2. ndo consegue usar o compasso de forma algumas, [1,1]

E457 ASSF P2. entdo optei primeiro trabalhar com poligonos prontos. [3,1]

E458 ASSF P2. Depois solicitei que desenhasse sem o modelo. [3,1]

E459 ASSF P2. Mesmo assim tem muita dificuldade. [1,1]

E460 ASSF P2. Os lados do mesmo tamanho, foi dificil. [1,1]

E461 ASSF P2. Solicitei ligdo de casa, praticamente copiar uma lista de poligonos regulares e
nao regulares [3,1]

E462 ACTF P10. Tranquilo, a gente trabalhou escrita, [3,1]

E463 ACTF P10. tranquiilo, deu para perceber pequenos problemas com a lateralidade no
sentido de trocas (tigre) de algumas letras, mas coisa pequena.[1,1]

E464 ACTF P10. A gente fez uma coisa mais basica, ela queria desenhar e escreve, fomos
por ai [3,1]

E465 ACTF P10. A mae queria saber como ela estava, [1,1]

E466 ACTF P10. coloquei que iriamos devagar, ela se mostra cansadinha, [2,1]

E467 ACTF P10. Em termos de escrita ela esta bem. [1,1]

E468 ACTF P10. O dificil, por exemplo queria saber sobre anténimos, e o dificil era escutar,
com aquela mascara, quase que tenho que sentar na cadeira com ela. [1,1]

E469 ACTF P3. A méae interferiu? [2,1]

E470 ACTF P10. A principio sim, mas depois saiu. [1,1]

E471 ACTF P10. Ela ndo olha muito para a gente em quanto se tem aula. A interagéo é
bastante dificil. Trabalhei adjetivos. S trabalhamos as idéias. Com a mascara fica muito dificil. [1,1]
E472 ACTF P10. Vamos ter que prestar atencao ao material da Escola, é apostilado, quando
chegar e ver como sera . [4,1]

E473 ACTF PS. Em tese ela até acompanha. [1,1]

E474 FGS P10. Tem muita dificuldade com a escrita, super insegura com a escrita. [1,1]
E475 FGS O primeiro exercicio queria saber como ela estava em relagéo a construir
paragrafos. Ela foi fazendo, foi bem. A maior parte de duvidas é em relagcéo a ortografia. Deixei para
nao dar o baque de que havia muito erro e depois Fui sublinhando com ela o que estava errado e
depois eu voltei. Falei assim -tem um deixa aqui que acho que falta alguma coisa - e ela mesma falou
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acho que falta um i precisa trocar ch por x . Ela mesma foi falando. Falta a letra, ela foi falando H ndo
tem som. Ela fez toda a corregao. Foi trabalhar anténimo. A rua estava calma / A rua estava
movimentada. [4,1]

E476 FGS P1. Ela estava calma

E477 FGS P10. Estava

E478 FGS P1. A semana passada estava muito brava com a vida. Precisamos ficar atento
pois estamos dando muita aula de portugués para ela

E479 FGS P6. Ontem trabalhei com ela. [1,1]

E480 FGS P6. Ela disse que a QT anda deixando ela muito mole, ontem nao estava vendo
muito bem. [2,1]

E481 FGS P10. Estava muito bem. Trabalhamos com os contrarios e ela foi bem. O contrario
de chuvoso. Queria ver como ela escreve [3,1]

E482 FGS P1. Qual o anténimo de chuvoso

E483 FGS P10. Ensolarado.

E484 FGS P1. Ela fez?

E485 FGS P10. Ela achou legal, ndo sabia a principio. E achou legal estudar os varios
contextos que a palavra pode ser usada. Estava bastante interessada.A gente viu verbo. Ela formulou
um conceito de verbo. Ela deu exemplo de verbos nas trés conjugagoes [4,1]

E486 FGS P1. Eu havia comecgado a trabalhar acentuagcado com ela. Bem comego, quem for
estudar da préxima vez, poderia continuar se houver possibilidades.

E487 AMOA P10. Pediu licao para fazer licdo de casa. Nao deu tempo de ter aula, mas queria
fazer alguma coisa pois néo esta indo a escola Passei uma cartinha para ela fazer [3,1]

E488 AMOA P1. Ela falou por qual motivo nédo esta indo a escola?

E489 AMOA P10. Nao

E490 AMOA P1. Teoricamente deveria estar praticamente fora de tratamento e esta sempre
aqui.

E491 LGB P10. Conversei com a mae. Ela vai voltar a estudar com a gente. S6 hoje que ela,
disse que nao esta muito animada em funcao de ter que voltar a fazer o tratamento, Disse que
amanha quer estudar [1,1]

ENUN ALUNOPROF DIA 11— FASE

E492 JC p2 Dei aula para a JC. A JC é aquele negdcio, ela estava com duvida em
equacéo de segundo grau e fatoragdo. Tirei as duvidas, fez exercicios, tranquilo [3,1]

E493 JC p1 Ela freqlienta escola?

E494 JC p2 Frequenta. Ela tem prova na sexta.[1,1]

E495 JC p2 Tinha uns exercicios para sexta, mas esqueceu de trazer. Falou que na
proxima semana vai trazer, mesmo que ja tenha passado a prova, para a gente fazer junto. [3,1]
E496 JC p2 A JC é um daqueles casos que a gente lamenta a escola publica que
temos.[2,1]

E497 JC p2 A JC nao € uma aluna ruim, ela € interessada, quer estudar, mas nao tem
como [2,1]

E498 JC p1 Como assim?

E499 JC p2 Ela percebeu que estudando aqui ta melhorando. Apesar de que ela vai bem
sozinha, viu p1. [4,1]

E500 JC p1 Mas nao fui eu quem disse que a escola ndo oferece condi¢des dela
crescer...

E501 JC p2 Mas poderia ter um melhor entendimento da situagao. [3,1]

E502 JC p1 Isso podia.

E503 PC p2 Tem a PC. A PC é tranquila também. Ela tem bastante dificuldade em
Matematica, mas vai bem. [1,1]

E504 PC p2 Ela estava estudando equagao de segundo grau com a P4, ‘como parece que
ela entendeu bem, talvez na préxima aula tentar entrar com grafico de equacao, raizes, continuar por
ai. [2,1]

E505 PC p2 Como foi a Unica coisa que ela estudou aqui., precisamos caminhar para
enviar as coisas para a escola. [1,1]

E506 PC p10 Falando em PC, a gente trabalho sujeito e predicado. Também a principio
achei tranquilo, a medida que a gente trabalhava, fui montando uns exercicios, umas questdes e ela
ia resolvendo. Tudo ia super bem. [4,1]

E507 PC p10 Ela fez tudo sozinha, mas teve um momento que me chamou atencgéo. Pedi
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para ela fazer duas frases com cada sujeito que estavamos estudando. Deixei o papel para ela
colocar a proposta e disse: vou pegar agua e ja volto. Quando voltei ela falou: Ah! Professora, néo fiz
porque esqueci , ndo lembro. Disse-me que nao lembra da comanda e n&o dos conteudos
estudados. [3,1]

E508 PC p10 Como néo entendi isso. Veja coloquei uma de sujeito simples e coloquei para
ela classificar, veja : ela fez certinho. Ai entdo pensei, talvez seja por que sé coloquei uma. Entéo fiz
varias para ela classificar e ela classificou tudo certinho, mas na hora que ¢é para ela construir as
frases, ndo tem como ela nao faz. Nao entende o que é para fazer. [4,1]

E509 PC p10 Nao entendi mesmo, entdo peguei outra folha e fui comegar de novo. Pensei,
vou colocar uma classificagéo por vez e solicitar que ela faca a frase. Escrevi desta vez a comanda:
Construa uma frase com sujeito composto. Ai me disse sujeito composto € tal tal tal, mas o que é
para fazer.[4,1]

E510 PC p10 Coloquei uma frase e solicitei que ela classificasse. Ela fez tudo certinho,
dizendo o que estava fazendo e acertou. [2,1]

E511 PC p10 Ai, falei. Veja PC, eu fiz a frase e vocé localizou o sujeito e disse que é
composto. Agora € ao contrario. Vocé imagina uma frase que tenha um sujeito composto e escreve
para mim. [2,1]

E512 PC p10 Ela me disse, mas isso eu ndo sei. Isso & muito dificil. [3,1]

E513 PC p10 O que fiz: Coloquei uma comanda assim, veja com o home das pessoas que
iriam entrar na agéo da frase. Fui perguntando, o que iam fazer e escrevia a a¢ao, depois, quando
seria e onde seria a agao, escrevi na comanda também. [4,1]

E514 PC p10 Veja: demorou muito, mas ela fez. [3,1]

E515 PC p2 Sera que nao é inseguranga.[3,1]

E516 PC p2 A PC me chamou muita aten¢do quando eu dei aula para ela, pois lembrava
direitinho de tudo que estudou com a P4, e olha que faz tempo. [3,1]

E517 PC p4 Deixa ver a letra dela, como esta?

E518 PC p10 Muito boa. (fala nao identificada)

E519 PC p2 Me chamou atengéo isso, em sua aula coloca que ela ndo estava
escrevendo. Vocé foi a escriba. Agora ela escreve muito bem. [1,1]

E520 PC p4 Por conta da cirurgia e do tumor a PC tem um lado todo paralisado. Agora ela

aprendeu a escrever com o lado esquerdo. Ao que indica a memoaria de longa distancia € o que
melhor ficou preservado, falei com a Dr?. NS e ela disse que é isso. Algumas coisas ficaram muitos
prejudicadas e outras n&o, mas que é importante ela produzir. A gente que levantar os caminhos.
E521 PC p1 E como foi ela fazer com vocé solicitando as situagbes?

E522 PC p10 Os conteudos estudados, ela acertou tudo. Ficava perdida, ia fazendo, sabia
o que tinha que fazer, mas ao elaborar a frase se perdia, perguntava toda hora, o que € mesmo que
eu estou fazendo mesmo? [3,1]

E523 PC p10 Eu falava, composto. Ela respondia Ah! T ah! e fazia, € mesmo vocé solicitou
duas frase. Agora vou fazer, qual mesmo? Toda hora perguntava alguma coisa. Assim foi demorou
muito, mas fomos fazendo.[2,1]

E524 PC p10  Aia coisa intrigante. Coloquei uma comanda assim: hoje estudamos tal, tal tal
e vocé agora vai fazer com os elementos tal , tal, tal uma frase para cada tipo de sujeito. Pode usar
quantos elementos quiser em cada frase. Ela fez, tudo certinho e rapidinho. [4,1]

E525 PC p4 Vocés julgam que é alguma coisa de organizagdo no pensar, ou memoria
do que estou fazendo agora?
E526 PC p2 Bom p4, com o que vocé falou, eu fico com receio em relagéo a isto. A gente

vai passar uma atividade para ela e ai ndo sabemos o que esta acontecendo. Eu acho isso louco.
Nao é melhor primeiro vocé fazer algo para saber se é insegurancga, organizagdo, memoria e depois
dependendo do que for a gente passa a atividade adequada. [1,1]

E527 PC p10 Nao acho néo, ela esta super animada com estudar, quer voltar para a
escola. Vem toda quarta-feira somente para estudar até a gente arrumar escola para ela. O que
temos e que ficar atentos e dar suporte, ai ndo tem problema.[4,1]

E528 PC p4 Ela combinou com o pai que ele vai trazer aqui para estudar. Qual posigéo ela
e a familia tem sobre isso. Existe ainda muita dificuldade, mas ela esta caminhando. Quer matricula,
no supletivo, o semestre que vem. Assim vem por enquanto, esperando rever conteldos escolares.

E529 PC p1 O problema é que nao encontramos escola para ela. O melhor seria a escola
reabrir a matricula dela. Foi trancada. Uma coisa complicada
E530 PC p4 Vocé falou com a escola?
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E531 PC  p1

Nao, fui a DE, eles falaram que nao tem jeito. Se n&o for o supletivo vai ter

que esperar o0 ano que vem.

E532 PC p4
E533 PC p1
E534 PC p4
matricula

E535 PC p1
E536 PC p1
E537 TS p2
E538 TS p2

Sera uma pena, e porque mudou, o pai havia falado em supletivo.
A Dr? NS, julga melhor uma série em completo.
Falou com ela sobre o problema que esse ano nao pode mais reabrir a

N&o, ela estava em reunido hoje. Sé amanha.

Bom P2, continua entao.

Tem o TS ( fala no diminutivo). A gente estava vendo soma. [3,1]

Eu acho que hoje foi mais tranqiiilo de fazer. Antes ela tinha que fazer os

pauzinhos de lado, Hoje nao fez.[2,1]

E539 TS  p4
E540 TS  p2

Adoramos tudo. [1,1]

E541 TS p4
E542 TS p2
E543 TS p4
E544 TS p2
que sim..[2,1]

E545 TS p1

atividades para casa.

E546 TS p4
E547 TS p2
folhas..[2,1]

E548 PC p4
E549 PC p2
caderno. [4,1]
E550 WG  p2
E551 WG  pt
E552 WG p4
E553 WG  pi
E554 WG p4
E555 WG  p2

E como ele fez?
Numa boa, fez sem os pauzinhos. Usou o material sugerido pela P6.

Ele levou atividade de casa?

Levou [1,1]

Ele pediu?

Pedir ndo pediu, mas eu falei TS. Vamos levar licado de casa? Ele respondeu

Ele esta vindo poucas vezes ao hospital. E importante sempre, que ele leve

Vocé nao deu outro caderno para ele, deu?
Morri de doé -risos- mas nao dei. Fiz o que combinamos, levar a tarefa nas

Ele pediu outro caderno?
Pedir — risos - Pediu, mas expliquei que nao pode ser uma tarefa em cada

Tem também a aula do W, que eu peguei pelo pé na QT [3,1]

Qual o W?

Acredito que seja o WG. Tem outro?

Tem, deixa ver a pasta.

E esse mesmo P4, é o nosso velho WG.

Ele disse que tem ido a escola, mas falta muito. H4 um més néo vai. Pelo

visto na pasta também nao tem estudado aqui. [3,1]

E556 WG  p2

Nao tem nada que a escola mandou. Entédo perguntei o que estava estudando

de matematica. Pelo que entendi, estava brigando com a equagao de segundo grau. [3,1]

E557 WG  p2

Fui entdo em partes, separei A, separei B e C. Fizemos Baskara. E ai

apareceu a briga. O problema séo as contas. [4,1]

E558 WG  p2
E559 WG p6
E560 WG p4

Peguei a calculadora e a coisa foi..[2,1]
N&o conhecemos WG? [3,1]
Esse foi o primeiro aluno que dei aula na QT. Aquela ja era a sua segunda

recidiva. Agora, estava no controle e teve outra recidiva. Estd mogo. Tudo ficou dificil para ele nesse
momento. A mée ja ndo vem tanto com ele, é a tia ou os amigos da escola. Falei com um deles a
semana passada, no sentido da importancia de estarem préoximos. Tem as duas coisas que vocé traz:
uma escola toda intercortada pelo tratamento e a falta de sentido que da a essa escola.

E561 WG p3
E562 WG p4
E563 WG  p2
[3,1]

E564 WG p1

E também o sentido que a escola da a ele, ndo é nao? [4,1]
De fato € uma escola bastante ausente.
Mas ele fez o que solicitou. Reclamava da matematica. Nao da aula em si.

Esta bastante dificil a sistematizagao do estudo dele. Nao é que ele venha

poco ao hospital, o problema e que tem passado muito mal e também que nem sempre aceita

estudar.
E565 WG p3

Posso conversar com ele, tentar compor algum roteiro que traga algum

sentido para o que podemos fazer aqui, e em relacédo o que isto tem com a sua escola . [4,1]

ES66 WG  p2

Acredito que sera legal para ele. Por exemplo, hoje a tia auxiliou muito. Disse

que era legal ele estudar, que tinha a escola, os amigos, que todos estavam estudando e por ai a

fora.[2,1]
E567 WG  p1

P10, vocé ja falou da PC, entéo continua.
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E568 FSO p3 Trabalhei hoje com o FSO. A gente trabalhou substantivo. Ele tem um 6timo
repertério. De repente a aula flui. [3,1]

E569 FSO p12 S6 tem um problema na hora se sistematizar. Fui trabalhando os tipos de
substantivos. Como ele tem um repertorio super legal a aula flui, ele vai dando exemplos e tal. O
problema é sistematizar tudo..[2,1]

E570 FSO p10 Ele vai a escola? [4,1]

E571 FSO p4 Ha anos néo vai

E572 FSO p1 Insistimos muito com a mée que ele precisa de matricula, para inclusive dar
isso que vocé aponta. Os limites, o sistematico. Tem toda essa questao de que ele sente de uma hora
para outra muita dor. Que n&do pode sentar direito. Que ndo enxerga bem. Que usa fralda. Tudo isso
que a mae aponta, mas conversamos muito com ela, sobre o fato que ele ndo precisa ficar o tempo
todo na escola. Pode ser feito um horario especial para ele. Ela nao aceita.

E573 FSO p3 Ah! agora faz sentido. Perguntei sobre a escola, em que série estava, e ele
disse sexta, mas no momento ainda n&o sei se estou matriculado..[2,1]

E574 FSO p3 Fui entender com a mae e ela desconversou. Alias saiu. Disse que ia até a
farmacia e sumiu. Ai comecgou o problema..[2,1]

E575 FSO p3 Ele comecou a falar de um monte de coisa, ndo conseguia retomar a aula.
Tentei retomar pelo caminho do que estava estudando na escola. [3,1]

E576 FSO p3 Percebi que havia trabalhado informag¢do demais, mas como a aula estava

fluindo fui caminhando. Agora o resgate esta dificil..[2,1]

E577 FSO p3 Comecei do que ele lembrava. Substantivo Préprio [3,1]

E578 FSO p3 Ele se frusta muito quando erra. Falava: Ah! Eu errei. Nao acredito. Procurava
a mae para falar que errou,... que precisava ir para escola,... que estava ficando burro. [3,1]

E579 FSO p3 E a mae que nao voltava. Falei com a voluntaria, sobre procurar a mae e
ninguém encontrava. [4,1]

E580 FSO p3 Fiz muita coisa para sistematizar: uns quadros para ele por a resposta. Isto
indicava o lugar [2,1]

E581 FSO p1 Como assim?

E582 FSO p3 E ele escrevia em qualquer lugar da folha. Veja. Fiz uns quadros e foi
colocando a resposta no quadro. Depois coloquei em um esquemas todos os substantivos e entéao
indiquei onde estavamos e para onde iria.[2,1]

E583 FSO p3 Ele queria escolher depois de Proprio para onde iria estudar. [1,1]

E584 FSO p3 Quando a méae voltou disse para ela nao sair mais do lado, ela disse, quando
for assim professora passa um bilhete para ele e ele disse: - “ num vai ndo “, isso é coisa de
professora velha, vocé é uma Professora atual . Veja de onde ele tirou o atual. [3,1]

E585 WLA p3 Para finalizar o WLA, aquele fujdo. Peguei a pasta dele e fomos conversar.
E586 WLA p3 "Ah, ah, s6 tem Matematica". Veja a escola mandou essas licdes para vocé
fazer e s6 trabalha matematica. Assim n&o da. "olha, vocé ja é grandinho, a gente podia tentar fazer
alguns trabalhinhos em casa, vocé traz, a gente corrige". Perfeito, ai foi 2 vezes chamado na
Nutrigdo, voltou 2 vezes, eu separei atividades, coloquei aqueles bem tranquilinhos que da pra ele
fazer solo, duas atividades .[2,1]

E587 WLA p3 Aqui fizemos o da pagina 4 de Histéria. Deixei ja preparado para fazer o
resto. Eu sei que ele tem muita dificuldade com leitura, mas so para ver o que acontecia, pedi para
ele fazer um resuminho. Marcar alguns elementos. Foi fazendo. Vamos ver quarta que vem, como
sdo as coisas . [1,1]

E588 WLA p3 Entao foram esses. [3,1]

E589 CRFF p3 Ah! também, aquele cara grandao la do fundo, é R. o nome dele, bem
grandao mesmo....[2,1]

E590 CRFF p4 CRFF

E591 CRFF p3 Foi quase.[3,1]

E592 CRFF p3 Sabia que ele tinha parado, e ai...., bom, a estratégia que eu estou usando é
a mesma, como ele ndo ta no supletivo, eu estou fazendo o que ele quiser, assim....o que ele acha
interessante. Sei 14, acho que uma histdria esclarece Um dia falei do periodo militar, ele ficou
interessado. Ele é interessado, tem pouco conhecimento, mas tem uma capacidade muito boa. Acho
que falei demais, ai o que eu fiz?, eu xeroquei um livrinho que tinha ai, sistematico, para ele da uma
lida, isso é tranquilo e tal.[2,1]

E593 CRFF p4 N&ao s6 demais,... de 64 até 80. Risos...

E594 CRFF p3 Deixa ver, ....Nao, ndo, olha que mentira, falei de 64 a 68. [3,1]
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E595 CRFF p1 Eu tenho um livrinho paradidatico que € sobre esse periodo, vocé acha legal
trazer pra ele? Consegue ler?

E596 CRFF p3 Traz, traz. Consegue, consegue..[2,1]

E597 CRFF p3 N&o tem, ndo tem informag&o nenhuma. Isso, olha, ele gosta dessas
catastrofes, fui falar pra ele sobre mundo polarizado, depois a Il Guerra Mundial, .[2,1]

E598 CRFF p1 Como é?

E599 CRFF p3 ai ele comecgou a gostar da histéria, calma, uma coisa de cada vez, ai ele se
animoul...risos.[2,1]
E600 CRFF p3 D4 para seguir com ele com a histéria tem interesse. [4,1]

E601 CRFF p3 Deixo para vocé P1, a parte das tragédias . Vocé é especialista nisso..[2,1]
E602 FC p3 Agora o FC [3,1]

E603 FC p3 Ele ndo separa as palavras...E, assim, 90% das palavras ele escreve certo,
uma magaroca, bastante dificuldade ele tem.[1,1]

E604 FC p3 E, assim, 90% das palavras ele escreve certo, uma macaroca, bastante
dificuldade ele tem. Como nao tem fronteira de palavra definida deixa tudo junto. Uma magaroca..[2,1]
E605 HAS p3 O HAS, que apareceu aqui depois de milénios, na pasta ele tem uma aula sé,
de Histdria, que é de alguém. Nao colocou o nome. [4,1]

E606 HAS p10 A gente mandou as aulas pra escola? [4,1]

E607 HAS p2 Ele ficou internado bastante tempo.[3,1]

E608 HAS p3 Como néo tinha indicacdo na pasta se ele estava indo a escola, eu perguntei .
Ele disse “ndo vou, o médico mandou eu parar”, diz ele que o médico mandou ele parar, né? [4,1]
E609 HAS p4 N&o é bem assim, lembra é o caso da irma que pega o material para ele

estudar. A familia preferiu isto. A equipe julgou adequado para este momento. Ele passa pelo grupo
da dor e a situagao é dilicada.

E610 HAS p3 Ah, o que eu fiz, eu trabalhei com ele um texto. a gente leu, discutiu e tal e
ele ficou com a redagéo sobre o texto. Fiz uns encaminhamento e tal . Ele vai terminar em casa..[2,1]
E611 HAS p3 Eu ia até passar outra coisa, mas ele falou que ele t& com uma ligao de
Matematica que ele n&o fez ainda e uma outra que td acumulada, duas coisas ele n&o trouxe.[1,1]
E612 HAS p3 Ele volta na terga que vem, e uma deixei para ele trazer na quarta-feira, e ele
I, ele compreende, mas falta pratica de leitura, ele precisa ganhar um ritmo assim & melhor ir
devagar. [3,1]

E613 MA p3 e o MA tentei achar ele, sumiu, desapareceu, fui atras dele, sumiu... Vocé
pediu (p4)para achar e dar aula, mas nao deu.[2,1]

E614 MA p4 Ele ta deitado.

E615 MA p3 Ah, ta deitado, ndo procurei entre os que estavam deitados na
QT...lamento....[3,1]

E616 TCCA p6 Bom, hoje eu encontrei na QT a TCCA, a mae da T. ( fala no diminutivo) veio
falar pra mim que a T. ndo ta conseguindo acompanhar, e a professora reclamou que ela nao esta
conseguindo acompanhar, € ai eu fui conversar com ela, acho que ela tem 8 anos e é também porque
ela disse que ta vindo muito para ca e ndo da tempo para ta indo para escola, "ah t6 aprendendo
continhas e tal", vamos fazer algumas, [1,1]

E617 TCCA p6 Ela fez, né, entdo conversei um pouco com ela, ela fala muito, ela gosta de
conversar, e eu acho que deve estar atrapalhando na sala de aula, de conversar, talvez de brincar,
ela sabe, faz bem, [3,1]

E618 TCCA pb6 fez todas as contas e a mae dela preocupada porque a professora disse que
ela n&o tava conseguindo acompanhar. [1,1]

E619 TCCA p1 Eu ndo lembro de TC...

E620 TCCA p2 E uma pequenininha que estava no canto da janela da QT [1,1]

E621 TCCA pb6 E, inclusive ela fez procedimento, mas depois acabamos por ler um texto. Fui
perguntando e ela respondendo, tirando conclusdes. Flui bem a aula com ela [1,1]

E622 TCCA p1 Na QT vocé achou ela?

E623 TCCA p6 E 22 série, ndo é? [3,1]

E624 TCCA p4 E.

E625 TCCA p1 Vou procurar na pasta. Ligar para a escola. Alguém deu aula para ela?

E626 TCCA p10 Nao me lembro. [3,1]

E627 TCCA p6 A T., pelo que esta aqui na pasta, eu que dei umas 3 aulas pra ela. A P7 deu
também umas aulas pra ela também.[1,1]

E628 TCCA p4 De matematica estudou bem..., sem problemas?
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E629 TCCA pb6 Mais ou menos, o que ela disse que nao entendia eram umas maquinas que
a professora fazia de matematica..[2,1]
E630 TCCA p4 As vezes nao consegue entender uma formatagéo que o professor coloca na

lousa, lembra aula da maquina, que o ESL n&o conseguia entender o que era aquela maquina que
colocava na lousa, entrou 5 saiu 7, é que ele nunca tinha visto aquela maquina. As vezes, é alguma
coisa, né.

E631 TCCA p1 P6

E632 TCCA p6 Pode ser algo assim, pois o que fizemos foi bem. [1,1]

E633 TN p6 Bom, encontrei na QT a TN, sossegado, sabe tudo, e ela falou que estava
aprendendo continha com casinha, s6 que eu percebi quando a gente comegou a fazer que ela ndo
tem a menor nogao de centena, dezena e unidade. Por exemplo, quando a gente faz 740, ela 7, 47.
[2,1]

E634 TN p6 Entéo ela ta fazendo na escola, mas ela ndo tem a menor nog¢éo.[1,1]
E635 TN p6 Entao peguei o material dourado e comecei a trabalhar com unidades e
dezenas, e depois colocar centenas porque ela faz mas esta automatico, € uma crianga que nao tem
a menor idéia....[2,1]

E636 ES p6 E o E. tinha um monte de ligdo. Ai eu terminei as ligbes do caderno, fiquei
quase o dia inteiro com ele e ai fiz também um pouco das ligdes que tdo acumuladas aqui na pasta.
Ta mais folgado de fazer, entdo eu comecei a dar umas ligbezinhas da pasta para ele, mas o E.
também nunca assistiu foi a escola. O monte de tarefa que chegou é inviavel..[2,1]

E637 ES p4 Bom gente, falando nisso... chegou muito material das escolas. Falar com os
alunos e colocar as observagdes de encaminhamento.

E638 JSR p4 Hoje chegou o material de um menino de 3° Ensino Médio, que é do Parana,
que é JSJ.

E639 MA p4 ...do MA, mas é tudo normal. E 3° Ensino Médio.

E640 JSR p4 Sao esses. José dos Santos Jr, por exemplo, a escola mandou boletim dele,

ele tinha bastante nota de Ed. Fisica, uma coisa que ele nao faz ha anos, agora o resto ele tem uns
zeros, uns "uns", mas tem que repor tudo isso. O programa, € muito extenso, por exemplo, é
complexo de Matematica num bimestre, depois entra polinémios no outro,..O que podemos entender
sobre isso.

E641 p1 P3

E642 JSR p3 Que eles estdo trabalhando s6 superficialmente, pois tudo isso em um
bimestre ndo é possivel.[1,1]

E643 JSR p6 Outro dia trabalhei conceitos desses temas. Ele é muito estranho te

responde quanto que é a raiz de um mil e ndo sei quantos de cabeca, nossa né?, ai vocé pergunta
2+2 e ele nao sabe. [1,1]

E644 JSR pb6 Entdo é uma coisa estranha, eu acho que é assim, de vez em quando ele
desliga, entéo, né, porque ele vem vindo, vem vindo, daqui a pouco ele te responde uma coisa nada a
ver, entdo eu tenho a impressao que foge, desliga e ai retorna. [3,1]

E645 JSR  p2 A méae dele é professora da escola, mas da escola. E ele tem é assim,
justificativas boas pra pra nao precisar produzir muito,... ele € um menino que sabe algumas
coisas,.....eu sei que nao vai adiantar passar licdo de casa que ele nao vai fazer,.... tem algumas
coisas ali que eu fago a média, a escola também o ano passado ficou sem professor de varias
disciplinas o semestre inteiro, entdo acho que vem carregando isso, Ela fala muitas justificativas para
ele nao estudar. .[2,1]

E646 JSR p1 P8

E647 CF p8 CF... ele veio com dois exercicios para fazer, ndo sei, acho que aula que tem
no cursinho, faz cursinho né, nés fizemos...[3,1]

E648 CF p1 De Fisica?

E649 CF p8 N&o, era de Matematica. Fizemos, ai ele veio com outros, e ele € bom.[3,1]
E650 CF p1 O CF e sem problemas né? Na época em que ele fazia tratamento aqui, ele
sempre estudou bastante com agente, sempre foi muito interessado, o C. é tranquilo Bom, e ele veio
Ia do Nordeste, toda vez que ele vem ele traz matéria para estudar, sempre traz, acho que uma ou
duas por ano, ele sempre traz o material para estudar com agente.

E651 CF p8 Ele tinha duvidas de Portugués também, acho que nao deu tempo de....[2,1]
E652 CF p10 Isso.[1,1]

E653 CF p8 Ele disse que amanha estara aqui também..[2,1]

E654 CF p8 E ele quer faculdade, né? Ele falou que tava querendo faculdade, mas sé
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que...Ele falou que é perto de Petrolina, mas ele quer Medicina...[1,1]

E655 ISM  p8
E656 ISM  p1
E657 ISM  p1

O I. ficou um dilema, "estuda, ndo estuda", ai a mae veio aqui...[1,1]
Mas ele estudou?[1,1]
Estudou, ele estava meio desanimado, porque a mae falou que vai embora

sabado, mas tem uma prima dele que ta com catapora, entdo estdo vendo isso ai, ndo sei se era por
isso que ele estava desanimado e nao queria estudar. Mas ai entdo nao queria estudar Ciéncias de
jeito nenhum, ai eu falei, esta o livro de Matematica aqui, entdo vamos Ciéncias, [3,1]

E658 ISM  p8

estudamos, comecamos a falar dos seres vivos, ai depois que nés fomos ver

no livro que tudo que nds estavamos estudando néo precisava... pela programacao da escola. [3,1]

E659 ISM  p1
E660 ISM p4
E661 ISM  p8

Sem comentarios...
Ai ja tinha estudado...
Precisava ter estudo dos Anelideos pra frente, mas ficou registrado alguma

coisa pra ele e tranquilo A mae falou que tinha prova, mas eu nao achei a prova la... Comecei de
onde ele estava. Que coisa € essa de pular um monte e nao registrar[1,1]

E662 ISM p1
E663 ISM p8
E664 ISM p1
E665 ISM p4
solicitou.

E666 EF p8

A prova esta com ele.

N&o, eu procurei e ndo achei a prova nos livros e a mae saiu [3,1]

Bom... olhar sempre na pasta antes da aula.

Falamos com a mae e marcamos outra aula para os conteldos que a escola

A EF que eu passei para as voluntarias, que o pai veio falar comigo que era

pra entrar em contato com a escola, passei um papel com o telefone e tudo da escola para as
voluntérias registrarem no banco de dados. [3,1]

E667 EF p4

Elas ligaram, a escola ja tem tudo separado, s6 que alguém precisa passar la

e pegar, alguém da familia e a EF a escola quer que a gente mande um relatério sobre a doenca

dela.

E668 EF p1
para ela.

E669 EF p4
mais velha.

E670 EF  p1
E671 EF  p8
E672 JCV p8
E673 JCV  p1
E674 JCV p8
E675 JCV  p1
E676 JCV p8
E677 JCV  p9
E678 JCV  p9
E679 JCV  p9

Eu posso mandar, agora a EF s6 teve uma aula, eu nem abri pasta acho que
E, mas agora com a escola mandando as coisas, 12 série, pensei que fosse

Eu mando relatério pra escola, se bem que o Correio ta em greve.

Deu no jornal que vai voltar.[1,1]

E o JCV estava |4 no aquério do lado do i, ai ele n&o quis falar comigo... [3,1]
JC ele tava tomando QT!

Tava no aquario... [3,1]

Entao € recidiva.

Deve ser isso... ndo queria falar com ninguém[1,1]

Ele ja ta fazendo tratamento aqui faz tempo. [3,1]

Conversou comigo[1,1]

Ele falou o seguinte: que ele comegou o 3°, parou por causa do tratamento e

ai ele falou que trancou, ele falou se nao teria como acabar com esse ano mesmo o 3° se ele
continuasse estudando aqui. [3,1]

E680 JCV  p1
E681 JCV  p9
outra menina...[4,1]
E682 JCV  p1
possa destrancar.
E683 JCV  p9
E684 CR p9

Ele esta no aquario? A gente fala com ele depois
Precisa ligar para a escola... se ele trancou de fato ndo tem jeito, como a

N&o, a outra menina foi considerada desistente, se ele trancou talvez a gente

Ele falou que ja fez "a distancia", ndo entendi o resto...[1,1]
Quanto ao CR,estava trabalhando com poténcia, a gente entrou em

propriedades, a gente comegou com as propriedades de multiplicagédo e divisdo... [3,1]

E685 CR p9

Eu acho assim, ele € muito inteligente ... mas ele... vocé viu como ele nao viu

nada? Nao é que ele ndo sabe, ele nunca viu.[1,1]

E686 CR p9

Ele pega muito rapido. Veja, eu trabalhei com ele toda essa parte e ai ele

pediu para mim explicar para ele o que faltava, ....tinhamos que combinar como ficava o final da aula.
Disse.... tinha outras propriedades, poténcia de poténcia, e tal tal....combinamos que é melhor ...
depois a gente entrar em outra. Entdo tudo bem, fiz bastante exercicio e ai ele também nunca tinha
visto sinal, estava com dificuldade nisso e a gente trabalhou também um pouquinho de sinal. A aula
com ele rende muito... [3,1]

E687 KSP p9

Ai o0 KSP, ai eu peguei uma pasta dele e tem o programa da escola, pediu
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para estudar um pouco sistema de medidas, peguei um livrinho que tinha no armario, acho que é de
12 ano e ai tinha |a bastante exercicios, recortar, colar, ele gostou... [3,1]

E688 KSP p4 Precisa tirar xerox. Mas ai ndo vai da para.... arranca as paginas do livro. Por
que senao como a gente vai mandar para escola?

E689 KSP p9 Pode? Porque a gente fez bastante exercicio?.[2,1]

E690 KSP p1 Se é assim ...Pode arrancar

E691 KSP p4 N&o é de algum aluno?

E692 KSP p9 N&o. Ai a gente fez ... a gente trabalhou bastante com medida de tempo, de
comprimento, de massa e de capacidade, dai ele mediu com régua, tudo, ele gostou bastante, bem
interessante.[1,1]

E693 DRL p9 ... € por ultimo encontrei 14 em baixo o DRL, o D. trouxe mais um calhamacgo
de exercicios pra fazer, [3,1]

E694 DRL p4 O D.do do 1°EM?

E695 DRL p9 Nao, o D. ( diminutivo) , tem sempre muito exercicio para fazer, e tem o livro
também.[1,1]

E696 DRL p1 Ele ndo é de Sao Paulo, nao?

E697 DRL p9 Ele é de Minas.[1,1]

E698 p1 P10, pode falar (risos)

E699 DRL p10 S6 para completar. Tentei estudar com o D hoje, fui la 3 vezes, primeiro
estava com sonda, depois estava cansado, depois nao quis, ai comentei com a mae dele, sera que se
viesse outro professor... mas eu tentei, € que ele tem muita coisa de Portugués. [3,1]

E700 DRL p6 O D é assim, ele fala muito pouco, né, ndo sei se com vocés... [3,1]

E701 DRL p10 E ele que come muito? [3,1]

E702 DRL p6 E. [3,1]

E703 DRL p10 E o jeito dele mesmo nao falar. [3,1]

E704 DRL p4 E estd sempre com fome. O remédio da fome.

E705 DRL p6 Entdo, a P10 ( fala abreviando o nome com as primeiras silabas) tinha falado
para mim ler textinhos simples, né, sé que eu falei para ela que eu ndo consigo discutir com ele
porque ele ndo fala muito, entdo assim Matematica, ele vai fazendo exercicio, entdo assim nessa
parte acho que eu nao tenho muito...tantos problemas.. ele também..ja que ndo gosta de falar...[1,1]
E706 DRL p10 E que eu achei que fosse comigo, que ele nZo falava comigo, mas j& que é
assim, vamos estudar sim. Eu pensei que fosse diferente, 3 vezes que eu fui... [3,1]

E707 DRL p4 Ele ja tinha estudado com a P6?

E708 DRL p10 N&o, a P6 ( fala abreviando o nome com as primeiras silabas) pegou ele no
final.[1,1]

E709 DRL p1 Talvez nédo goste de Portugués.

E710 DRL p6 Mas ele escreve, escreve bem.[1,1]

E711 DRL p10 EL[2,1]

E712 DRL p4 Ele é muito pratico, por isso € que fica dificil fazer alguma coisa... é para fazer
isso e pa pa... € um menino pratico. Tem que ir com o material pronto. Olha é isso que temos para
hoje...ai vai.

E713 ESS p10 Eu encontrei o ESS, no final encontramos todo o material, [3,1]

E714 ESS p4 Estava com a mamae dele

E715 ESS p10 Nés comegamos a trabalhar bem no comecinho da alfabetizagcdo mesmo, me

chamou a atencéo... vocé tinha comentado que ele tava desanimado,.[2,1]

E716 ESS p10 Me chamou atencdo a mae falando ... que ele ta super bem, que a professora
elogiou ele, que ele td melhor que a maioria das criangas da sala, que as criangas nao conseguem
nem pegar no lapis, ele ja esta escrevendo o nome dele, eu fiquei assustadissima..[2,1]

E717 ESS p4 Eu também, com isso que vocé me fala. Nao parece o mesmo aluno da 22
série

E718 ESS p10 Nao acredito, € o mesmo ES, gente, a mae falou que ele ta super bem.[1,1]
E719 ESS p4 A gente ficou preocupada porque ele ndo esta alfabetizado. A gente preparou

essa mae porque ele vai ia ser reprovado. A professora me ligou para falar isso. Lembra?, ela cobrou
que enviamos poucas licdes que nao fez nada, que na escola dela reprova sim. Disse-me “ um monte
E720 ESS p10 A professora, ndo foi nem a mae, a professora que elogiou. O que sei € que
ele continua odiando aquele copia, copia da escola, ...mas faz. Optei por trabalhar com imagens,
colagens e assim alterar a condugao das coisas . Parece que ficou melhor. [4,1]
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E721 ESS p4 Alguem mais
E722 ESS p10 E. Bom foram mais esses. [3,1]
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Anexo Illl - Graficos da CA-Busca
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Grafico 5.7 — Temas do Dia 7
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Grafico 5.10 — Temas do Dia 10
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Anexo IV — Como é Observada a Busca?

TaBeLA-5.2.1-Como £ OBserRvADA A Busca?

Cowmo £ Osservaba A Busca? (Dia1)

Achio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca be RazoEes

Palavras-chave

Enunciagoes

Atividade de ensino

24, 28, 34,36,48,56

Relato onde busca motivo 9,15,23,26
Observagéo empirica 10,16,18
Relato de exposi¢ao 19,22

AcAo NormaTivaA — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situagéo de ensino 39,46,57
Questiona a situagao hospitalar 7
Questiona a situagéo saude/escola 6

AcAio INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da agao

1,8,12,13,14,27,29,30,33,41,42,49,55,59,62

Descreve a situagao de ensino

5,17,25,31,45,47,50,51,58

Descreve a relagdo com a escola de origem 20,21,43,44
Descreve a situagao hospitalar do aluno 35,37,40,54
Descreve o que vivencia 2,34

Acio ComunicaTiva — Busca pe Consenso

Contextualizag&o que leva a mobilizagao

60,61,64

Cowmo E OBserVADA A Busca? (D1A2)

AcAo Tecnico-EsTrATEGICA — Busca bE Raz6es

Palavras-chave

Enunciagées

Atividade de ensino

70,92

Relato onde busca motivo

69,77,80,82,85,101,108

Observagao empirica

73,92,94,106,107

Relato de exposi¢cao

83,95,109

Acio NormATIVA — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situacao de ensino

71,72,75,84,91,97,102

Questiona a situagao hospitalar

87

Questiona a situagéo saude/escola

93

AcAo INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da acao

78,79,86,90,96,100,103,104

Descreve a situagao de ensino 74,81,98,99
Descreve a relagédo com a escola de origem 67,105
Descreve a situagao hospitalar do aluno 66
Descreve o0 que vivencia 68,76,89
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Cowmo £ Osservaba A Busca? (Dia3)

AcAo Tecnico-EsTraTEGICA — Busca pe Razoes

Palavras-chave Enunciagoes
Relato de exposi¢ao 111,119
Acio NormATIVA — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES
Questiona a situagéo de ensino 117
Questiona a situagao hospitalar 112
Questiona a situacao saude/escola 118

AcAo INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da agao 113,116
Descreve a situagao de ensino 114
Descreve o que vivencia 110,115

Cowmo £ OBseRVADA A Busca? (Dia4)

Acio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca pe Razoes

Palavras-chave Enunciagées
Relato onde busca motivo 135
Relato de exposi¢céo 126,131,136,139

Acio NormATIVA — Busca bE CoORDENAGAO DAS AGOES
Questiona a situagao de ensino 122,123,132,133,137
Questiona a situagao saude/escola 127

AcAio INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da acao 121,138
Descreve a situagao de ensino 120,132,140
Descreve o que vivencia 128,129,130

Acio ComunicaTiva — Busca pe CoNsENSO

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 124,125

Cowmo E OBserVADA A Busca? (DA 5 )

Achio Tecnico-EsTraTEGICA — Busca be RazoEes

Palavras-chave Enunciagoées
Atividade de ensino 189,207
Relato onde busca motivo 151,152,153,180,203
Observagédo empirica 147,166,187,198,210
Relato de exposicao 143,148,156,163,172,175,188,192,195
AcAo NormATIVA — Busca pe CooRDENAGAO DAS ACOES
Questiona a situagéo de ensino 142,144,145,146,150,158,160,161,162,168,171,173,174,1
79,190,191,193,194,202,208,212
Questiona a situagao hospitalar 164,182,214
Questiona a situagéo saude/escola 149,169,213

AcAio INTERPRETATIVA — Busca DE INTENGOES
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Reconhecimento da agao 159,170,178,185,215,217

Descreve a situagao de ensino 141,157,165,176,177,181,186,197,199,209
Descreve a situagao hospitalar do aluno 184,196

Descreve o0 que vivencia 154,167,183,200,201,211,216

Acio ComunicaTiva — Busca pe ConseNnso

Contextualizacdo que leva a mobilizagao 204,205,206

Cowmo £ Osservaba A Busca? (Dia 6)

Acio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca pe Razoes

Palavras-chave Enunciagoes
Relato onde busca motivo 219,227
Observagéo empirica 224,226,238,239,241
Relato de exposicao 218,232,234,236,,
Acio NormaTivA — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES
Questiona a situagao de ensino 230,233,240
Questiona a situagao saude/escola 221

AcAio INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da acao 223

Descreve a situagao de ensino 228,229,231,235,237

Descreve a relagdo com a escola de origem 220

Acio ComunicaTiva — Busca pe Consenso

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 222,225

Cowmo E OBserRVADA A Busca? (Dia 7)

AcAo Tecnico-EsTrATEGICA — Busca beE Razoes

Palavras-chave Enunciagées
Atividade de ensino 258

Relato onde busca motivo 247,261,268
Observagao empirica 246

Acio NormaTiva — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situagéo de ensino 243,250,251,252,259,263

Questiona a situagéo saude/escola 271

AcAo INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da acao 224,242,270
Descreve a situagao de ensino 244,249,260,262,267,269
Descreve a situagao hospitalar do aluno 264,266,265
Descreve o que vivencia 248,253,257

AcAo ComunicaTiva — Busca pe Consenso

Contextualiza¢do que leva a mobilizagao 245,255,256

Como E OBserVADA A Busca? (Dia 8)
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Anexo IV — Como é Observada a Busca?

Acio Tecnico-EsTraTEGICA — Busca pe RazoEes

Palavras-chave

Enunciagoes

Atividade de ensino

239,365

Relato onde busca motivo

286,292,302

Observagao empirica

291,310,312,315,321,323,325,327,330,332,337,368

Relato de exposi¢ao

284,300,316,319,339,348,350,359,360,364

Acio NormATIVA — Busca bE CoORDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situacao de ensino 273,278,279,283,289,293,295,299,305,307,308,309,311,3
28,334,36,338,340,341,345

Questiona a situagao hospitalar 275,318,347

Questiona a situagéo saude/escola 285

AcAio INTERPRETATIVA — Busca De INTENGOES

Reconhecimento da agao

272,277,280,281,296,303,306,313,351,363,369,

Descreve a situagao de ensino 288,290,294,297,331,333,367,

Descreve a situagao hospitalar do aluno 366

Descreve o que vivencia

304,314,326,354,355

Acio ComunicaTiva — Busca pe CoNnseNso

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 274,282,287,301,352,357

Cowmo E OBserRVADA A Busca? (Dia 9)

Acio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca pe Razoes

Palavras-chave

Enunciagées

Atividade de ensino

407,414

Relato onde busca motivo

405,415

Observagédo empirica

371,375,394,397

Relato de exposicao

393,395,411,418

Acio NormaTivaA — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situagéo de ensino 376,377,381,382,383,403,406,413

Questiona a situacao hospitalar 388,398

AcAo INTERPRETATIVA — Busca DE INTENGOES

Reconhecimento da acao

370,386,404,408,410

Descreve a situagao de ensino 373,399,412

Descreve a situagao hospitalar do aluno 385

Descreve o que vivencia

391,409

AciAo ComunicaTiva — Busca pe Consenso

Contextualizagédo que leva a mobilizagao 378,387,380,389,400,416

Cowmo E OBseRVADA A Busca? (Dia 10 )

Achio Tecnico-EsTtrATEGICA — Busca be RazoEes

Palavras-chave

Enunciagoes

Relato onde busca motivo

436,438,456,459,463,468,470,474
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Observagéo empirica

419,430,432,439,441,449,454,460

Relato de exposi¢ao

465,467,471,473,479,491

Acio NormaTIVA — Busca be CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situagéo de ensino 429,434,437,446,450,452
Questiona a situacao hospitalar 455,469
Questiona a situagéo saude/escola 466,480

AcAio INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da agao

420,433,435,461,464,457,481,487,

Descreve a situagao de ensino

431,440,445,453,458,462

Acio ComunicaTiva — Busca pe CoNseENsO

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 421,423,472,475,485

Cowmo E OBserVADA A Busca? (Dia 11)

Acio Tecnico-EsTrATEGICA — Busca pe Razoes

Palavras-chave

Enunciagées

Atividade de ensino

540,621,692

Relato onde busca motivo

503,515,519,526,585,587,611,618,655,661,683, 685,705

Observagao empirica

494,505,542,616,627,634,642,676,678,710

Relato de exposi¢cao

583,603,620,632,643,652,654,671,695,697,708,718

Acio NormaTiva — Busca pe CooRDENAGAO DAS AGOES

Questiona a situacao de ensino 496,497,504,510,511,523,530,544,558,566,569,573,576,

580,582,586,592,596,597,599,601,604,610,629,633,635,
636,645,651,653,689,711,715,716

Questiona a situagao hospitalar 547,589,613

Questiona a situagéo saude/escola 574

AcAio INTERPRETATIVA — Busca pe INTENGOES

Reconhecimento da acao

492,495,501,512,514,537,556,559,563,575,577,588,591,
602,617,626,644,647,657,666,677,684,686,699,700,706,
713,722

Descreve a situagao de ensino

522,568,687

Descreve a relagdo com a escola de origem

Descreve a situagao hospitalar do aluno 584,607,615,658

Descreve o que vivencia

507,550,555,578,594,623,649,663,672,674,679,693,701,
702,703

Acio ComunicaTiva — Busca pe Consenso

Contextualizagdo que leva a mobilizagao 499,506,508,509,513,518,524,527,549,557,561,565,570,

579,600,605,606,608,612,681,720

AIV-5



Anexo V- Unidade Transacao

TaseLa 5.4.1. UnipbApeE TRANSAGAO

Discurso Teo6RICO

PALAVRAS-CHAVE

InDiclos

ATIVIDADE DE
ENSINO

Apresenta a tarefa a ser realizada em aula hospitalar

Apresenta o desenvolvimento da atividade e o planejamento para o futuro

Expde conteudo da escola de origem

REeLATO ONDE
Busca MoTivo

Relata a condi¢&o do aluno para o encaminhamento da aula

Relata o ano escolar do aluno

Relata o motivo pelo qual o aluno ndo estuda

Justifica dificuldades da condugéo da aula, pautadas na condigdo de saude do aluno

Justifica o encaminhamento da aula em fung¢éo do que julga que o aluno ndo sabe

Justifica conduta do aluno

OBSERVAGAO Apresenta o que o aluno ndo sabe e 0 que ainda néo estudou

EmpiriCA
Apresenta a aula e forma de atuagéo em fungéo do atendimento a saude do aluno
Apresenta o modo de execucgao da tarefa escolar
Apresenta a condigédo de estudo do aluno

RELATO DE Expbe o material utilizado

Exposicio

Expde a conduta com material do aluno em fung¢ao da solicitacdo da escola de origem

Expoe situagao social do aluno

Expoe retorno escolar do aluno a escola de origem

Expoe a situagado do aluno no dia da aula

Expde contrato com o aluno sobre aula hospitalar

Discurso PrATICO - MORAL

PALAVRAS-CHAVE

InDiclos

DimeNnsAo
SITUACIONAL DO
EnsiNo E DA
APRENDIZAGEM

Assumi o desenvolvimento do curriculo de ensino

Assumi a dificuldade em aproximar os conteudos estudados no hospital ao tradicional

Busca os motivos pelos quais o aluno ndo estuda no hospital

Explicita a necessidade do aluno em relacdo a escola de origem

Explicita o que o aluno aparenta ndo saber e 0 que ja sabe
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Anexo V- Unidade Transacao

Explicita o contetdo, formas e motivos do estudo

Explicita a localizagdo do aluno e relagédo com equipe de saude

Explicita o modo de resolugao da atividade

Explicita 0 modo como o aluno se relaciona com a atividade

Explicita o aspecto multidisciplinar da atividade

Explicita sua relagdo com o aluno

Reconstréi o processo de escolarizagdo do aluno

Reconhecimento do que o aluno ja sabe

Relaciona os saberes da aluna com a ndo ades&o ao estudo na escola de origem

Relaciona a promogéo da aluna na escola de origem com o estudo na escola hospitalar

Relaciona o que o aluno sabe com o desenvolvimento da atividade

Relaciona a freqiiéncia escolar e o que o aluno sabe

Relaciona a atitude atual da aluna perante a situagao de ensino com a anterior

Relaciona o conteudo desenvolvido pela Escola Hospitalar com o solicitado pela Escola
de Origem

Relaciona a construgao da situagéo de ensino com as respostas do aluno ao solicitado

Relaciona o conhecimento novo apresentado ao aluno com os elementos de interesse
do aluno

Questiona o outro sobre os fazeres da escola hospitalar

Questiona a tarefa solicitada pela escola de origem

Questiona a atividade que a aluna esta a realizar

DimENsAO Busca entendimento sobre o estabelecimento da relagcdo com a equipe de saude
SITUACIONAL : ~ . . R
Busca entendimento sobre a coordenagéo da aula enquanto se da o atendimento a
HospPITALAR .
saude
Busca entendimento sobre o estabelecimento da relagcéo paciente/equipe hospitalar
Relaciona a disposigao do aluno, na aula, com a volta deste a sua cidade de origem
Relaciona o desenvolvimento da aula em fungéo do seu local no hospital
Relaciona o tempo transcorrido desde a chegada do aluno ao hospital com o inicio do
atendimento escolar hospitalar
DimMENSAO Coordena a posicéo da familia e da professora da Escola de Origem em funcao das
SITUACIONAL necessidades do desenvolvimento da atividade de ensino
Saupe/EscoLa/
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FamiLia

Coordena a situacao de ensino a situagédo do tratamento do aluno

Explicita que pode fazer acomodacdes entre as solicitagdes da familia, da Escola de
Origem e as dindmicas hospitalares

Explicita que a forma com que se apresenta a atividade é fungdo da condigédo do aluno

Explicita os cuidados com a condi¢cao de estudo do aluno e as situagdes vivenciadas

Questiona a interferéncia paternalista da familia (em fun¢do da doenga) na atividade
escolar

Discurso PrATICO - ETICO

REcoNHECIMENTO
DA AGAO

Admite a forma como atuou em atendimento a necessidade do aluno

Admite os movimentos da aula - volta de contetdo, término da tarefa, contetdo iniciado
— em atendimento ao que o aluno sabe ou n&o

Admite a agdo em fungao dos estudos anteriores do aluno

Admite dificuldade de relacionamento com o acompanhante do aluno

Admite a dificuldade com o contelido da atividade

Admite dificuldade de relacionamento com o aluno

Admite que julga o quanto o aluno sabe ou ndo, em fungao do ano escolar

Admite forma de atuagao na aula em fungédo do desejo do aluno

Admite o movimento da aula em fungao de como percebe o aluno

Expressa a observagao que o aluno aprendeu

Expressa a condigédo do aluno em relagao a dificuldade e situagdo de estudo no hospital

Expressa a posi¢do do aluno perante a atividade

Retoma que nao esclareceu as duvidas sobre o ano escolar para a mae e propde que
alguém o faga

Retoma a tarefa feita em casa e admite uma conclusdo sobre forma de realizacéo
dessa tarefa

DESCREVE A
SITUACAO
DE ENSINO

A volta a escola de origem interfere na atividade de ensino hospitalar

A volta do aluno a escola de origem é observada com euforia durante a aula hospitalar

Julga satisfatorio para a condugéo da aula hospitalar, que a atividade de ensino seja
direcionada pelo que o aluno produz no momento

Julga que o interesse do aluno em estudar no hospital depende da sua condi¢do de
vida ap6s o inicio da doenga

Julga que a dificuldade do aluno com local de moradia e dindmica do tratamento no
hospital como elementos que dificultam o estudo no hospital

A atuacao do aluno no dia, transcorre em fungéo da condigao fisica do aluno e isto leva
a retomada de conteudos e criagdo de novas estratégias de ensino

Julga que a avaliagdo da aprendizagem deve ser realizada no dia da aula pois esta
depende das possibilidades gerais do aluno e locais

A solicitagdo de tarefa de casa é elemento favoravel ao desenvolvimento das atividades
escolares hospitalar

Julga os elementos: satisfagdo na resolugdo das atividades, respeito as questées de
género quanto a escolha do professor, favoraveis ao estudo hospitalar
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DescrEVE A
SITUAGAO
HOSPITALAR DO
ALUNO

O contexto hospitalar interfere na aula dessa forma a movimentagdo de muitas visitas
por vezes tumultua a atuagéo do aluno

A falta de informagao sobre a situacdo hospitalar do aluno dificulta a composi¢ao da
aula

A atividade de ensino flui em fungéo do que o professor cré que a aluna pode aprender
em fungao de suas dificuldades motoras, do sono e da dor

A atuacdo do aluno no dia, transcorre em fungdo do atendimento a saude e isto € um
complicador para o planejamento sistematico da aula hospitalar

Expde o conflito entre aluno/mae e estudo como algo que nido espera encontrar na
realidade hospitalar

DESCREVE 0 QuUE
VIVENCIA

Compara o que entende sobre dislexia com os conteudos apresentados pelo aluno

Manifesta a angustia de perceber que o aluno aprendeu pouco.

Enumera como muitos os alunos em internagao

A aula transcorre em fungéo: do interesse do aluno pelo tema, do conte’do sugerido
pelo aluno, da relagdo que o aluno faz de si mesmo

Discurso CriTico-RECONSTRUTIVO

CONTEXTUALIZAGAO
QUE LEVA A
MosiLizacAO

Propde rever encaminhamento da aula hospitalar para adequagéo aos programas de
ensino

Lanca propostas para discussao a partir da contextualizagao das atividades de ensino
propostas aos alunos

Entende que no desenvolvimento da atividade de ensino existem elementos que
aproximam aluno e professor

Propde reogarnizar a atividade de ensino em fungao do que o aluno expressa

Entende que é necessario nova aproximagao aos conteldos de ensino em funcao do
que observa da situagao hospitalar do aluno

Propde que a situagdo vivida em aula seja assumida por alguém do grupo, pois aberta
como ficou, ndo é satisfatéria para o momento.

Assume que ndo entende a situagao e que alguém procure a aluna para que possa
conduzir as questdes que se apresentam.

Solicita auxilio do grupo para compreensao da relagdo da mae com a escola
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Anexo VI - PaLavras LocALizaDAs.

AcHo(AmOs,EI)
ACOMPANHANTE/MAE
ACOMPANHANTE/PAI
AcomMPANHAR(NAO)(ESTUDO)
AuLa

APRENDEU
CerTo(ACERTOU)
Disse(FALOU,EI,AMOS)

Dor

ENCONTREI
ENTENDI(EU,DEMOS)
EscoLa/amicos
EscoLa/PROFESSOR/ESCOLA/PROGRAMA DE ENSINO
EsTup(ar, AMOS, oU)
Exercicio
Fiz(FEz,FAzIA,FAZEMOS)
GeNTE(GRUPO)

HospiTAL

Licao

Mebico(a)

PRoOCEDIMENTO
PRrRoFESSOR(A)

QuarTo (QT) (TErRREO)(LA EM BAIXO)
Shase

TAREFA

TRABALH(EI, AMOS, OU)
TRATAMENTO

VEM(VEIO,VAI)
VOLUNTARIO(A)
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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