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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral investigdesesperanca aprendida na fala de
trés alunos de uma 63série do Ensino Fundamerntdd, IC em uma escola publica da cidade
de Guarulhos, Sdo Paulo. Os objetivos especifi@osnvestigar os sentidos construidos pelos
alunos sobre si mesmos como aprendizes e 0s sesbdce as razbes de suas acdes em sala de
aula. Esta pesquisa esta ancorada na Teoria dialakter Socio-Historico Cultural (Vygotsky,
2003; Leontiev, 1977; Engestrom, 1989) e discutg&eguintes pressupostos tedricos: sentido
e significado (Vygotsky, 2001; Aguiar, 2000), aptmagem e desenvolvimento (Vygotsky,
2003; Rego, 1995, entre outros), as emocoes ermsnsatos (Vygotsky, 2004; Espinosa,
2005; Aguiar, 2001,2006; Leite, 2005).

Os dados foram coletados durante os meses de owutmvembro de 2006, em uma
escola da rede publica de ensino, localizada riteparda zona leste de Guarulhos. Além da
pesquisadora, participaram desta pesquisa alunasm@e6? série do Ensino Fundamental,
Ciclo II. Trés alunos dessa turma foram escolhm®o focais com base em suas diferentes
acOes em sala de aula. A escolha da metodologia wlabalho teve como objetivo propiciar o
levantamento dos sentidos dos alunos sobre si nsesomoo aprendizes e seus sentidos sobre
as razoes de suas acdes em sala de aula, a fimssibilitar a compreenséo da situacao de
desesperanca vivida pelos alunos focais. Para preemséao de tais questdes, foram utilizados
como instrumentos de pesquisa gravacdo em videaulds e sessdo de visualizacdo (néo
analisadas), questionarios e entrevistas com agss&lparticipantes. Na analise dos dados,
adotou-se por categoria o levantamento dos consetgtoaticos do discurso dos alunos, com
base nas escolhas lexicais dos participantes (Baonc993) e as relacdes interpessoais nas
entrevistas, com foco nos elementos verbais e edrar (Kebrat-Orecchioni, 2006). Os
resultados revelam as compreensfes dos alunos solmesmos como aprendizes inaptos a
aprendizagem, no contexto escolar, bem como aasoaio completamente distante de seus

interesses.

Palavras chave sentidos e significados, emocdes, ensino-apragdin, afeto



ABSTRACT

This dissertation has as its general aim to ingatgithe deep hopelessness that could
be learnt from the speech of three sixth gradeestisdof a public school of Guarulhos, an
industrial town in great S&o Paulo city. The speaibjectives was to investigate the senses
built up by the students about themselves as lesiared about the reasons of their actions
the classroom. This research is based on the Sdmtdrical Cultural Activity Theory
(Vygotsky,2003; Leontiev, 1977; Engestrom, 1989) aih will discuss the following
theoretical aspects: sense and meaning (Vygotskg1;2 Aguiar, 2000); learning and
development (Vygotsky, 2003; Rego, 1995), emotiand feelings (Espinosa, 2005; Aguiar,
2001; 2006; Leite, 2005). The data were colleciathd the months of October and November
of 2006 in a public school in the outskirts of Qulabs. The researcher and three students took
part of this research. The methodology chosenHwr dissertation had as objective to raise
students’senses in order to understand their isituat hopelessness. In order to understand
such matters, the following itens were used asareketools: classroom data collection and
video session (that were not analysed) questioaraaid interview with the focal students. In
the data analysis it was used as category: surg@fitheme content of researcher and students
speech, the lexical choices of the participant®iiBkart 1993) and the interpersonal relations
during the interview, focusing the verbal and parhal aspects. The results reveal
students’lack of hope to learn in school contextyall as the lack of significance of school for

them.

Keywords: senses and meanings, emotions, teaching-leasatfiegtion
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INTRODUCAO

O objetivo geral desta dissertacédo € investigaesesperanca aprendida na fala de
trés alunos de uma 62 série, do Ensino Fundamedieh Il, em uma escola publica da
periferia da cidade de Guarulhos, S&o Paulo. Nadadducacdo, embora haja poucos estudos
sobre o tema, a afetividade tem suscitado interpesgarte de educadores e profissionais
preocupados com a eficacia do processo de ensieadipagem e desenvolvimento humano
em virtude de sua relagdo estreita e inseparanelocpensamento e o agir dos sujeitos em sala
de aula, como aponta Vygotsky, com base na concepgéaista de Baruch Espinosa.

Dessa forma, os aspectos afetivos, juntamente saognitivos, embasam as acdes e
o comportamento dos alunos em sala de aula, istelagionam-se com a disciplina e a
indisciplina, com a participagdo ou ndo em salawa, com o interesse e o0 desinteresse em
aprender, com o tipo de interacao professor-alalumo-aluno, e com os sentidos dos alunos
sobre si mesmos como aprendizes. Por essa razininax essas acoes e conflitos, tendo em
vista sua compreensdo, visando a melhoria do @oceée ensino-aprendizagem e ao
desenvolvimento global do aluno, torna-se extrenmaenelevante.

O acelerado desenvolvimento da ciéncia, da tecraob@s transformacdes sociais e
politicas ocorridas permitiram ao homem descolarire® mesmo tempo, sujeito do saber e
objeto da ciéncia. Com o avanco do pensamentoiftdento homem e as questdes relativas a
natureza humana passaram a ser objetos das ciéhumsnas. O estudo sobre o
funcionamento da mente humana tornou-se um tép&anteresse apaixonado e muito
pesquisado por psicélogos, educadores e profigsioméeressados no desenvolvimento
humano, que, com base em diversas teorias estudaraente, seu funcionamento e como
ocorre 0 seu desenvolvimento.

No entanto, conforme demonstra toda tradi¢cdo diesmtina busca pela compreensao
do desenvolvimento psicoldgico humano, houve undgrenio dos aspectos cognitivos em
detrimento dos afetivos, embasados, em geral, neepgdo dualista em que razdo e emocao
eram entendidas, separadamente, sem nenhuma reag@osi na compreensao das acoes
humanas. Isso pode ser visto por metaforas quenmsvia vida cotidiana: “ndo aja com o
coracgao”, “coloque a cabeca pra funcionar”, “voeé&pu a razao”.

Algumas ciéncias, como a psicologia e a neurolagigstionaram essa tradicional
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compreensao, apontando novos caminhos para o ed@ampsiquismo humano, com base em
teorias do desenvolvimento humano que propunham wis& mais integradora do ser

humano, em que os aspectos afetivos e cognitivers enfocados. Nessa direcao, a teoria
Sacio-Histérica-Cultural, pensada inicialmente pbrgotsky, rompeu com esse dualismo,

desconsiderando a psique humana como um fendmetiotali mas compreendendo-a como
uma unidade integrada por processos psicolégieaspldgicos, linglisticos e culturais.

No que concerne as praticas educacionais, a reldeéme cognicdo acaba, diversas
vezes, sendo desconsiderada pelos professoregmueral, estudaram-na como uma questao
tedrica separada e sem relacdo com a pratica. tbedamo apontam pesquisadores como
Magalhdes (1992), as acOes em sala de aula estétasnvezes, embasadas em teorias
populares, isto €, apoiadas na tradicdo culturaéstala ou do professor sobre o ensino-
aprendizagem. Bruner (1996) salienta que muitosedesentidos tém funcionado a favor da
aprendizagem e desenvolvimento do aluno; no entantivos inadvertidamente, contra. De
gualquer forma, necessitam ser explicitados e mexaos, uma vez que 0 contexto
educacional encontra-se cada vez mais caoticoegsofes e alunos com baixa auto-estima,
professores com falhas em sua formacado, alunos-afabetizados e, por isso, também
desinteressados em aprender, alunos e professoeesos em questdes sociais e emocionais.
Todas essas questdes trazem, muitas vezes, aesaldal a indisciplina e a violéncia, que
tornam o processo de ensino-aprendizagem insatisfabu impossivel e fortalecem a
exclusao ndo s6 de alunos, mas também de professore

Entendo, assim, que refletir sobre a relacdo afetognicdo no contexto escolar €
importante para que se possa conhecer como esse=sfae relacionam com a constituicdo
dos sujeitos, com o agir desses sujeitos em sadalldee, portanto, como estdo presentes no
processo de ensino-aprendizagem. De fato, essamfipreocupacao que teve inicio, quando
ingressei na rede publica de ensino, em 2005. Nesseento, tive meu primeiro desafio:
lecionar na 52 série E, sala em que, posteriormesta pesquisa foi desenvolvida. Foi um
choque constatar que varios dos alunos mal core®ger e escrever, que a indisciplina e o
desinteresse em aprender eram enormes e que altgnagiam muito pouco com os colegas e
com o professor. Percebi o quanto todo esse qudificaltava muito o trabalho docente e
discente.

Durante esse periodo, perguntava-me qual a razdwmvky tanto desinteresse em
aprender por parte dos alunos, o que os levava daguela maneira e, principalmente, o que
fazer e qual seria a melhor maneira de auxiliaymprocesso de ensino-aprendizagem.

Um segundo desafio surgiu: trabalhar com algunsedealunos em uma turma de
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reforco escolar. Tive a orientagdo da coordenadedagogica da escola e principalmente da
diretora, professora primaria, que ndo poupou esfopara me auxiliar no trabalho com os
alunos. Uma vez por semana, dirigia-me a sua sala gonversarmos sobre as aulas de
reforco. O proprio trabalho empirico, tanto comahsos que estudavam no horario regular de
aula, quanto com aqueles indicados para o refggssibilitou-me perceber algumas das
dificuldades e necessidades daquele contexto decoefAs aulas reuniam alunos de varias
séries com base no critério de baixo rendimentol&se aconteciam fora do periodo de aula.
O curso teve duracao de aproximadamente trés meses.

Comecei a perceber que, coincidentemente, os afjuemapresentavam problemas de
indisciplina, apresentavam também dificuldades aitirh e escrita. Na verdade, todos os
alunos que vinham para o reforco possuiam carsiited semelhantes na maneira como se
organizavam, no dominio do conhecimento e no maawocagiam em sala de aula. Isto €,
apresentavam dificuldade para ler e escrever, nwagiam com o professor, revelavam
inseguranca para responder e para participar déisgs didaticas, o que parecia revelar uma
compreensao negativa de si mesmos como alunosemdade, essa visado negativa parece ter
sido reforcada, pelo fato de terem sidos convocpdasfrequentar as aulas de reforco.

Durante esse trabalho, percebi que a valorizag8sedealunos como membros do
grupo, incentivando-os a participar, a expressas $g®ntos de vista, a compartilharem as
tarefas, possibilitou uma melhora na aprendizagempriacipalmente, na interagdo com o0s
colegas de sala e com o professor. Para algumgemsificacdo do vinculo entre professor-
aluno possibilitou uma situacdo de mais proximidad@ortanto, de maior participacdo por
parte dos alunos. Comecaram a questionar, expeass® melhor, esforcavam-se para
resolver as atividades propostas. Por ser a poofesdesses alunos na sala de aula
convencional, verifiquei uma mudanca de comportamerparticipacado desses alunos também
nas aulas de Lingua Portuguesa. Mas é importaltatsa que nem todos os alunos indicados
para o reforgo escolar compareciam as aulas.

O objetivo de entender melhor o que acontecia, padar auxilia-los no processo de
ensino-aprendizagem, levou-me a escolher a 62Egteefamosa 62E”, e antiga “famosa 52E”,
que reunia a maioria desses alunos que caractescigha, como contexto para o
desenvolvimento desta pesquisa. O trabalho cons ebseos serd o foco desta pesquisa.

S&o0 objetivos especificos desta pesquisa: 1) ligaesis sentidos dos alunos sobre si
mesmos como aprendizes em sala de aula e 2) lgareas razbes que os levam a agir em sala

de aula.
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As perguntas do trabalho que conduziram esta pesspriam:
1. Quais os sentidos dos alunos sobre si mesmas aprandizes?

2. Quais os sentidos dos alunos sobre as razOesdeeam a agir em sala de aula?

Um exame das pesquisas sobre afetividade e cogl@géo-me a diversos estudos
conduzidos em diferentes areas. Todos apresentiwsascontribuicdes académicas sobre a
afetividade no ambito escolar, mas diferem do ardadp meu trabalho, cujo interesse esta em
estudar a relacdo entre os aspectos afetivos atisognsob o viés da linguagem. Algumas
dessas pesquisas sao descritas a seqguir:

Na area da Psicologia, ha trabalhos como os deilof2007), que investigou as
emocdes no processo de ensino-aprendizagem de ata@nDestacou a vida afetiva dos
alunos como um fator importante no processo denerggirendizagem da matematica, e a
possibilidade de inverter os padrées emocionaigdagtrutivos que podem comandar a vida
escolar do estudante. Na mesma area, mas com rioeulas de Educacéo Fisica na terceira
série do Ensino Fundamental, Ciclo I, em uma egualdica estadual da cidade de Séao Paulo,
Monteiro (2006) buscou compreender como se maaifastimensdo afetiva Os resultados
obtidos em sua pesquisa revelaram a pouca imp@atatada pelo professor quanto as
manifestacdes afetivas dos alunos. Por exemplotromogue as demonstragoes de mal-estar
eram mais frequientes que as de bem-estar, o gs&taespara o autor, a necessidade dos
professores de Educacao Fisica, repensarem sugsqréendo em vista as necessidades dos
alunos e do proprio professor, no que tange avafatie.

Também na psicologia, mas com foco diferente, Ga0D5) salientou a formacao
docente e a afetividade do professor. Ressalt@cessidade de trabalhos de formacéao inicial
e continuada enfocarem questfes de afetividade eoem os professores podem lidar com
esse dominio que permeia a docéncia. Em seus sstagontou como 0s sentimentos
positivos e negativos, de professoras de 32 e r¥ss@o Ensino Fundamental, Ciclo I,
extrapolaram a esfera da sala de aula, para qeestcionadas com o governo, com as
condicOes de trabalho, com a familia dos alunas, @dlirecao da escola.

Com enfoque no aluno, Martin (2004) examinou sibeactidas como desafiadoras
para os alunos, situagdes essas que geravam estado®nais muito intensos e complexos,
mas que, em primeira instancia, pareciam desapdosbEnfatizou como esses estados
dindmicos produzem sentidos que ndo podem ser oggars que precisam ser enfocados e

trabalhados. Procurou compreender esse processode fpoder apontar algumas pistas para
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que situagOes desafiadoras fossem enfrentadas egon gualidade.

Na érea da Educacgédo, Tassoni (2000) analisou ea@dies entre professor e alunos,
identificando os aspectos afetivos presentes nasagdes no processo de apropriacdo da
linguagem escrita. Concluiu que tais aspectos &rarmlposturas e conteidos verbais emitidos
pelas professoras, como referéncias ao respettmiaboracdo, a valorizagdo de cada um e ao
desejo de compreender o outro. Enfatizou que quaraibores sdo as condigbes para que
sentimentos como esses fossem cultivados, maisistames e profundos eram os
relacionamentos, bem como a aprendizagem.

Ainda na Educacéo, Magalhdes (1990) desenvolved ss& de Doutorado em uma
sala especial de reforgco escolar em leitura, cooo oo desenvolvimento de uma acgéo
colaborativa entre a pesquisadora e uma professarama escola americana. Enfatizou a
importancia de aspectos afetivo-cognitivos no deslgimento da leitura e escrita em alunos,
motivados por sua compreensao de si mesmos corandpes, isto €, ao sentirem-se bons ou
maus leitores, ou seja, capazes ou incapazesete ten bom desempenha na sala de aula.

Na area da Linguistica Aplicada, Santi (2004) exama presenca de sinais de
afetividade nas falas de uma professora na interegé seus alunos em um curso de inglés
on-line. A autora verificou, por meio de estratégi@iscursivas, a presen¢a constante de
padrdoes de afetividade nas falas da professoraeecaréncia da professora a alguns deles,
tendo em vista a preocupacao para que a interagAceus alunos assumisse um aspecto mais
humano, uma vez que n&o havia o contato fisicee exles. Para a pesquisadora, toda essa
preocupacao docente estda embasada na compreengéie dealuno ao sentir-se membro de
um grupo e valorizado ndo somente pelo papel squelexerce, mas também como pessoa,
pode aprender melhor.

Assim, as pesquisas examinadas investigaram a ahiad@rexpressdes das emocoes,
ressaltando, em diversos trabalhos, a importaneisahtimentos e emocdes na interacao
professor e aluno, e o bem estar deste em salaale\msso interesse ndo estad em priorizar 0s
aspectos emocionais, mas em investigar a relaci@sjmectos afetivos e cognitivos no agir
dos sujeitos em sala de aula, relacédo ainda mauogestudada.

Nesta dissertacdo a relacdo afeto e cognicdo strdada sob o viés da linguagem,
com base nas discussdes de Vygotsky quanto ao spmocge ensino-aprendizagem e
desenvolvimento. Vejo no trabalho com a linguagema upossibilidade de viabilizar a
compreensao das concepcdes que embasam as acossjaltms em sala de aula, e a
construcdo de novos conhecimentos, tendo em wistappr meio da linguagem, os sentidos se

materializam, e nos permitem compreendé-los.
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Este trabalho faz parte das pesquisas desenvop@liagrupo de pesquisa e extensao
Linguagem em Atividade em Contexto Escolar (LACE&kgdenciado pela PUC-SP e pelo
CNPQ e coordenado pelas professoras Dr2. Maridi€€&€amargo Magalhdes e Dr2. Fernanda
Coelho Liberali. O grupo tem como foco a formacgés grofessores, com énfase na relagao
linguagem-educacao, envolvendo universidade (PUC-Bfefissionais e escolas da rede
publica e particular.

O presente trabalho estad organizado para discuwdirCapitulo 1, os pressupostos
tedricos com foco em Vygotsky e em Espinosa, assimo de Leontiev, Luria e Engestrom,
no que concerne a Teoria da Atividade Sécio-His&€@ultural. No Capitulo 2, discuto a
metodologia de pesquisa: os participantes, o leas procedimentos de coleta do corpus, 0s
critérios de analise dos dados e as estratégiasgaaantir a confiabilidade e veracidade da
pesquisa. Para levantar os sentidos dos alunos soproprios, enfocarei o conteddo tematico
(Bronckart,1999), escolhas lexicais (verbos, sulbstas, adjetivos e pronomes pessoais), e as
relacdes interpessoais (Kerbrat-Orecchioni, 20@8).Capitulo 3 estd organizado para
responder as perguntas de pesquisa. Discuto oslaeimtos alunos sobre si mesmos como

aprendizes, e seus sentidos sobre as razdes dacSesem sala de aula.
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CAPITULO 1 — FUNDAMENTACAO TEORICA

Parto das concepcdes vygotskyanas sobre atividadeseiéncia, e a transformacao
desse conceito no quadro da Teoria da AtividadeSdistorico-Cultural (TASHC). Discuto,
a seguir, os conceitos de ensino-aprendizagem endasimento, sentido e significado, a
influéncia filoséfica de Espinosa na compreensad/yigotsky sobre afeto e cognicéo, e a
compreensao vygotskyana sobre a relacdo afeto aicéog no processo de ensino-
aprendizagem. Tomo como referencial as contribsiglie Vygotsky (1934/2001), Leontiev
(1977) e Engestrom (1999) quanto a Teoria da AdkdSdocio-Histérico Cultural. Recorro a
esses autores pelo fato de suas proposi¢cdes pemnititerpretar, numa perspectiva socio-
historica, questbes referentes as compreensdekinies adle uma sexta série de uma escola

publica da periferia de Guarulhos.

1.1 O conceito de Atividade na Formacdo da Consciéa na Teoria da

Atividade Sécio-Historico Cultural

A teoria da atividade é um quadro tedrico-epistégiob que auxilia os estudos
sobre as formas praticas de desenvolvimento humi@mdo no nivel individual como
coletivo. Essa teoria tem como base historicavieéentes: a filosofia alema de Kant e Hegel,
a filosofia de Marx e Engels e a psicologia sog#&tiultural histérica do grupo composto por
Vygotksy, Leontiev e Luria.

Desde sua génese, muito tem sido discutido sobomceito de atividade. Este tem
sofrido muitas transformacdes, sendo objeto dedestlisputado por varios pesquisadores.
Por um longo periodo permaneceu como um assurtéiaes psicologia soviética. Segundo
Kozulin (2002, p.111), a origem do conceito deidéde pode ser encontrada nos primeiros
escritos do psicélogo russo Lev Semenovich Vygotsiye centrou seus estudos na
investigacdo sobre a constituicdo da consciénaacamportamento e desenvolvimento
humano. Vygotsky destacou a influéncia da cult@wdanmacéo da consciéncia humana e o
papel da atividade socialmente significativa, igto das acdes praticas e intencionais

realizadas pelo homermomo responsaveis pela formacao da consciénciarnm
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Em situagbes cotidianas, a palavra atividade, demitros significados, refere-se a
quaisquer tarefas realizadas pelo homem. Espeuiiote, no que se refere a concepgéo
vygotskyana de atividade, ela estd embasada neitomearxista de praxis humana, ou seja,
na atividade pratica entre o individuo e sua radkd Atividade essa que lhe permite agir e
transformar tanto o seu meio como a si proprio,npeio de um processo dialético.

Segundo Marx (1992), o desenvolvimento de habikdad funcbes especiais do
homem, assim como da sociedade humana, € resuttadgnsgimento do trabalho. Para ele,
por meio da linguagem na atividade (trabalho) qué&omem, ao mesmo tempo que
transforma a natureza, também se transforma. K&92) enfatiza que as relagcbes entre o
homem e a natureza sdo mediadas pelo trabalho. #&sm nessas concepg¢des marxistas,
Vygotsky ressalta que é por meio da atividade spc#ica realizada em um contexto soécio-
historico cultural, que os homens se constituenuanip seres humanos, interiorizam e se
apropriam de praticas culturais estabelecidas, finadi sua realidade assim como a si
proprios. E neste contexto de atividade que asdespsicologicas humanas se desenvolvem,
constituindo o processo de cognicéo.

Ao falar das atividades praticas do homem, Vygo(d&s4/2003) destaca que estas
sdo mediadas por artefatos culturais, como a lggua que permite o estabelecimento dos
significados entre um grupo cultural, possibilitandssim, a mediacdo entre o homem e o seu
meio. Vygotsky destaca a linguagem como um instninefundamental para o
desenvolvimento humano, assim como a capacidaderfarde cria-la. Para o autor, a
linguagem € um instrumento psicolégico que auxiiahomem em suas atividades
psicolégicas e praticas. Ela expressa 0 pensanmemb@no € age como organizadora desse
pensamento.

Nesse sentido, a atividade para Vygotsky ndo sezi@dao esquema estimulo
resposta (E-R) proposto por behavioristas. Estestrasam seus estudos sobre o
comportamento humano, especificamente, sobre @taspobservaveis do comportamento,
tendo o ser humano como um ser passivo, cujo cdarpento pode ser condicionado através
de estimulos de tipo reflexo, desconsiderandoaptwi os aspectos internos do individuo,
Ccomo a consciéncia.

Na concepc¢do vygotskyana, assim como na dos tedga@tividade, o conceito de
atividade integra a acdo pratica (material) redbzgpelo homem e a constituicdo da
consciéncia humana. Dessa forma, possibilita, petondo processo de interiorizacdo e
apropriacdo de conceitos, praticas sociais, custuea historicas do comportamento, o

desenvolvimento dos processos psicolégicos humaressim, da consciéncia.
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E nesse cenario de atividade social pratica quesenyolvimento da consciéncia
deveria ser analisado. Destaca Bronckart (1999)pcbm base nos trabalhos de Vygotsky,
que é nesse contexto da atividade, que se “constra® acfes imputaveis a agentes
singulares, e é neste quadro estrutural das ag@esegelaboram as capacidades mentais e a
consciéncia desses mesmos agentes humanos”.

Para Vygotsky (1925/2004), a investigac&do sobm@naaéncia era fundamental para
a compreensdo do comportamento humano, tendo eta gise, segundo o autor, O
comportamento é orientado e regulado pela consaiémemana. Nessa perspectiva, a
consciéncia é tida ndo como uma faculdade inatseddumano, mas, sim, como resultado
das acdes que os homens realizam ao longo do poodessua existéncia. Mediada pela
linguagem, a consciéncia é tida também como selatiorada a partir da dimenséo social:
constitui-se por meio da transformacdo de um pseacdsterpessoal em um processo
intrapessoal, sendo a linguagem, sistema semidtionstruido socio-historicamente,
fundamental para esse processo. Como mostrou Brdn(@®99, p.56) com base nos escritos
de Vygotsky, a linguagem da crianca, que no inécimeio de comunicagdo social, torna-se
um instrumento de controle do proprio comportameht@guagem egocéntrica e, depois,
torna-se uma linguagem interior, um instrument@c@o sobre suas proprias representacdes
ou, ainda, um pensamento.

Nesse sentido, Vygotsky (1925/2004) enfatiza quetr meio das relagdes
interpessoais, 0s seres humanos se constituem gremmlem a Si mesmos e aos outros, 0
que denominou de autoconsciéncia. Esse complexaegso de reflexdo humana acerca de
sua realidade e de si proprio ocorre nessa edferal,sa partir da interacdo com o outro, e é
passivel de transformacédo, pois, como pontua Vikgo{$925/2004, p.71), "sdo possiveis
infinitas variedades de graus de consciéncia”.

Leontiev (1977), dando continuidade as investigacéebre a constituicdo da
consciéncia humana, e de acordo com a perspectg@skyana, aponta que a consciéncia
humana modifica-se. Segundo o autor, no Ultimogestaa atividade pratica humana,
geradora da consciéncia humana, torna-se tambénohjeto da consciéncia; isto €, a
consciéncia passa a atuar sobre a atividade; orhdorea-se consciente das acdes de outros
homens e, através deles, de suas ac¢des. Logo, erhoonstitui-se na atividade e pode agir
sobre ela.

Para Leontievdpud Daniels, 2003) ha duas camadas de pensamentcseiéuaia,
uma das quais é “realidade objetiva na consciémcebutra € a “consciéncia da consciéncia

ou reflexdo” (Zinchenko, 198&pud Daniels, 2003). Leontievapud Daniels, 2003) chama
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atencdo para a producdo de artefatos culturaigpgdem agir para inspirar a auto-reflexao.
Destaca também a atividade colaborativa como esgacproducdo de ferramentas para
promover a reflexdo, assim como outras formas derd®lvimento.

Na direcdo das discussdes vygotskyanas, Leonti®77f1 enfatiza que as
caracteristicas psicologicas da consciéncia dwihgdd apenas podem ser entendidas atraves
de suas conexdes com as rela¢des sociais naoguadividuos tornam-se envolvidos, pois é
por meio dessas relacbes que a consciéncia € geAadan, a investigacdo sobre a
compreensao dos individuos a respeito de sua a€ealidle si proprios, de sua forma de agir,
deve ser pautada nas relagdes interpessoais, topta a constituicdo humana.

Fundamental para a compreensdo do conceito delad&vié o entendimento do
conceito vygotskyano de mediacédo. Ao pontuar sabedacdo do homem com o seu mundo,
Vygotsky destaca que as acdes humanas ocorrem deireandireta, uma vez que Sao
mediadas por artefatos culturais, como a linguagempartir da concep¢ao vygotskyana de
mediagdo, tedricos da atividade d&o continuidadeeatudos sobre a consciéncia, enfocando
a analise da atividade pratica para a compreenssi@rdcessos psiquicos. A idéia de acao
mediada proposta por Vygotsky é apresentada nungtrlo cujos vértices representam a

relacéo entre o sujeito e o0 objeto, mediado pefatds culturais.

Meio mediacionais (ferramentas)

(maquinas, escrita, fala, gesto, arquitetura, nalesic)

Sujeito(s) Objeto/motivo — resultados

(individuo, diade, grupo)
Daniels(2003,p.114)

Com as discussdes de Leontiev, o foco dos estuaksop a ser agora a atividade
pratica. Leontiev (1977), com base nessa concepgimskyana de mediacéo, atentou para o
fato de que esta estrutura de interacdo centraftmddamentalmente na acéo individual e que
as estruturas sociais que agem para organizarstringr a atividade ndo eram claramente
consideradas. Leontiev reorganizou o trabalho dgotéky e formulou uma distingéo entre os
conceitos de atividade coletiva, acao individuaperacéo. Salientou que as acdes individuais

ou grupais, provocadas pelo motivo da atividadeeqean ser dirigidas a uma meta
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consciente.

Em seu trabalho sobre atividade Leontiev introdwasunocdes de objeto e meta,
destacando a importancia fundamental do objeto yraeanalise da motivacao. Estabeleceu
que diferentes atividades sao distinguidas por sehjstos e que toda atividade é
impulsionada por um motivo, sendo eles materidigtvos e afetivos.

Engestrom gpud Daniels, 2003) enfatiza que a atividade € formacaletiva,
sistémica, com uma estrutura mediacional compléxadiscutir o conceito de atividade
introduz a nocdo de sistema de atividade que eafaiinter-relacdo entre o sujeito e a
comunidade. Sua intencao era possibilitar um exdsesistemas de atividade no nivel macro
do coletivo e da comunidade, ao invés de um nivierande concentragdo no agente
individual de atividade, destacando a importanei@a@munidade, regras e divisdo de trabalho
para a compreensao das relacdes entre os elempenteiscentes a um sistema de atividade.

Segundo Daniels (2003, p.118), Engestrom basecensellénkov (1977) para
enfatizar a importancia das contradicdes nos sedtethe atividade como a for¢ga motriz da
mudanca e, portanto, do desenvolvimerisse quadro remete as discussdes sobre 0 processo
critico reflexivo feito, com base nas discussdesxisias organizadas por Freire (1970) e por
diversos pesquisadores como Giroux (1997); Kinéh€l@97).

Engestrom(apud Daniels, 2003), interessado no processo de tnamaf@io social,
estudou a atividade ou prética conjunta e ndo\vadatle individual. Na figura abaixo, 0
objeto é retratado com a ajuda de uma elipse indcgue as acdes orientadas para 0 objeto
sdo sempre, explicita ou implicitamente, caraceas por ambigilidade, surpresa,

interpretacdo, producao de sentido e potencial ppaganca:

Artefatos mediadores:

Ferramentas e signos

Objeto

Sujeito Sentido - Resultado
Significado

Regras Comunidade Divisao de trabalho

Daniels (2003, p.119)
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Os componentesentido e significadma atividade em foco nesta pesquisa foram
fundamentais para a compreenséo dos sentidos wussadobre si mesmos como aprendizes

e sobre as razdes de suas acbes em sala de aula.

1.2 Arelagéo ensino-aprendizagem e desenvolviment

Lev Semenovich Vygotsky centrou seus estudos sobiesenvolvimento humano a
fim de compreender como o homem se constitui coerohsimano e o processo de
aprendizagem e desenvolvimento ao longo da sostoffd. Dedicou-se ao estudo dos
processos psicoloégicos humanos, investigando asattes funcdes psicolégicas elementares
de origem biolégica, organica, e as funcdes psipodd superiores que constituem o modo de
funcionamento tipicamente humano - capacidade dsgoeento, de planejamento, memaria
voluntaria, imaginagdo. Segundo Vygotsky (1934/2088ses processos mentais referem-se a
mecanismos que o0 ser humano realiza de maneiraciot@l, ou seja, sdo acles
conscientemente controladas e que possibilitamoguadividuos ajam de acordo com suas
vontades, interesses e necessidades. Esses pe0@ssedo inatos e se originam por meio
das relacfes interpessoais. Também se desenvolvéomgo do processo de internalizacao
dos modos e praticas culturais, sociais e hist®radm comportamento. Nesse sentido, as
caracteristicas do funcionamento psicolégico humsiw constituidas ao longo da vida do
individuo, por meio da interacdo do homem com orseio fisico e social, que possibilitara a
apropriacéo da cultura elaborada por geracoesgeetes.

Assim, ao nascer, uma crianca faz parte de umadamb® com praticas sociais ja
estabelecidas. Durante o seu desenvolvimento ensee;do nessa sociedade, compartilhara
daquilo estabelecido historica e culturalmente €sg@@ a agir de acordo com tais praticas
sociais. Através das intervencdes do adulto, osegems psicoldégicos mais complexos das
criangas comegam a se formar. Ela passa a intesnalbnceitos, praticas sociais e modos de
agir que, no decorrer de seu desenvolvimento, set@nalizados e reorganizados na acéo
com outros individuos. Dessa forma, como apontaotsky, o que fazia por meio da
mediacdo de um adulto, sera capaz de fazer indivielwoluntariamente, em um momento
posterior. A interacdo social € fundamental padesenvolvimento das func¢des psicoldgicas
humanas, para a aprendizagem e desenvolvimentomemr das interacdes sociais, 0S

homens aprendem e se desenvolvem.
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Vygotsky (1934/2003) ressalta que a atividade pé&gica humana € bastante
elementar e determinada por sua heranca biolégidaicio da vida da crianca. Aos poucos,
0S processos sociais, as interacdes com seu goa@b, €om sua cultura passam a governar o
comportamento e o desenvolvimento do pensamentatunbessa forma, o contexto social
e historico, a producéo cultural ocorrida duranfgaresso de existéncia e evolu¢cdo humana,
exerce influéncia na aprendizagem e no desenvohtorteumano.

Ao falar de aprendizagem e desenvolvimento humarygotsky destaca a
importancia da escola, instituicdo cultural corigigiuhistoricamente, para o desenvolvimento
do individuo, embora reconhec¢a que a aprendizagemesenvolvimento da crianc¢a iniciam-
se antes mesmo de frequentar a escola. Enfatiza quo¥ meio dos trabalhos educativos
realizados na escola que o aluno podera se apropeiaum conhecimento cientifico,
sistematico, elaborado por seu grupo social, sreser, compartilhar significados, lidar com
conceitos cientificos, que, segundo o autor, posaih novos modos de operacdo mental,
como abstracBes e generalizacbes acerca da realidagartir das praticas escolares,
desenvolvem-se novas formas de pensamento e cem@mto que possibilitardo a crianca
novas formas de atuacao e insercdo em seu meio.

De acordo com essa perspectiva que valoriza asgsaa@xclusdo, o fracasso e o
abandono escolar constituem-se fatores de extreav@dgde, uma vez que o individuo que
nao tem acesso a escola pode ndo se apropriar slEsse sistematizado, dessas praticas
culturais que o0 possibilitara inserir-se socialreentdificultando, portanto, seu
desenvolvimento psiquico, social, a construcdo devos conhecimentos, seu
desenvolvimento global. Dessa forma, suas postaloiés de acdo em seu meio podem tornar-
se mais reduzidas.

O professor, nesse quadro, é visto ndo como urantigeor de conhecimento e/ou
como o que domina todo o processo cognitivo n&sdnbes em sala de aula, mas como um
mediador das interagdes entre as criancas e o @omdrgo. Cabe a ele possibilitar um espaco
de troca, de reflexdo, de questionamento, comipaniénto e construcdo do saber. Esse
espaco de producdo de conhecimento Vygotsky cawmmieo como “Zona de
Desenvolvimento Proximal” que engloba dois niveis desenvolvimento; nivel de
desenvolvimento real e nivel de desenvolvimentaipral. O primeiro, nas palavras de Rego
(1995, p.72), “refere-se aquelas conquistas quesjdo consolidadas na crianca, aquelas
funcdes ou habilidades que ela ja aprendeu e domios processos mentais que ja se
estabeleceram”. O nivel de desenvolvimento proximat sua vez, refere-se “aquilo que a

crianca realiza em colaboragéo com outra pessoa”.
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Para explicar o processo de aprendizagem e deseneoto, Vygotsky
desenvolveu o conceito de ZDP, enfatizando que m@ndizagem e a producao de
conhecimento € um processo caracterizado por sgi@lgativos e dialéticos entre, um nivel
e outro: desenvolvimento real e desenvolvimentxipral. Neste trabalho, compreende-se,
entdo, ZDP como um espago colaborativo de questiengd, de compartiihamento e
producao de significados.

O processo de ensino-aprendizagem, com base enpensectiva vygotskyana, é
compreendido como um processo mediado e continas.com idas e vindas, que propicia o
desenvolvimento humano; € fruto da interacdo deitsupom o seu meio fisico e social. E,
portanto, fruto da histéria de cada sujeito e dalscbes que ele estabelece com o
conhecimento ao longo de sua vida.

Central para esta discussao é o conceito de adwidampartilhada desenvolvido
inicialmente por Vygotsky e retomado por Danie&)(3, p.93). O autor discute trabalhos
relativos a cognicdo e ao processo de ensino-apeg@n com base nos postulados de
Vygotsky sobre a cognicdo como um processo queerdssatividade compartilhada entre os
individuos. Tais estudos estabeleceram uma relsghiee os sentidos e o agir dos sujeitos
aprendizes e sao relevantes a esta pesquisa gesiglavas concepcdes que embasam as
acOes de alunos em sala de aula.

Daniels (2003, p.96) cita os estudos de Lave e \&fesgpre aprendizagem situada.
Para Lave e Wengefapud Daniels, 2003) a aprendizagem € vista como um essac
denominado de participacao periférica legitima,qem os aprendizes participam plenamente
das atividades socioculturais de uma comunidadeprd¢ica, a fim de dominarem o
conhecimento e as praticas dessa comunidade. Adeegplie participam dessas praticas
socioculturais, os individuos aprendem as regrasng@jamento e protocolos. A trajetéria
como aprendiz parte dessa participacao periféti€aassumir uma posicdo mais central, o
engajamento como “perito” nessa comunidade.

Lave e Wenger apud Daniels, 2003) estudaram as praticas cotidianas de
profissionais como parteira, alfaiate, acougueidesitre outros profissionais. A partir desses
estudos, destacaram que o conhecimento e o doméipraticas socioculturais de uma
comunidade exige dos aprendizes a plena partigpagssas praticas socioculturais.
Enfatizaram também que a participacdo inicial doéme chegado frequentemente ocorre
quando ele sente que a situacéo propicia uma opdaile de participar de tal maneira que €
minimo o risco de ofender participantes nas inf@sg Salientam que 0s veteranos nessa

comunidade, tém maiores probabilidades de se engajacontribuicdes arriscadas, isto €,
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que tragam o risco apontado. As a¢des dos aprendiaeomunidade, relacionam-se com 0s
seus sentidos sobre qual deva ser sua particip&pAooutras palavras, essa compreensao
pessoal do aprendiz sobre sua participacédo é angugsionara sua efetiva participacdo na

comunidade.

Embora os autores ndo se refiram a aprendizagemidaao contexto escolar,
entende-se como necessario, no contexto escolpgrtecipacdodos alunos nas préticas
educacionais de ensino, a fim de possibilitar adycéo e apropriacdo dos saberes
escolarizados. As discussdes de Anne Edwards eaBtBanson,dpud Daniels, 2003) vém
ao encontro dessa perspectiva, pois também destaoara aprendizagem ocorre quando ha
uma engajada participacao do aprendiz nas atividda® comunidades do conhecimento, isto
€, a disposicdo do aprendiz de se engajar nascggatie uma comunidade torna-se
fundamental para que ocorra aprendizagem.

No entanto, diversos estudos sobre aprendizagentontxto educacional, tem
demonstrado que, muitas vezes, ndo hé essa d&pakicaprendiz para aprender, ou ela ndo
€ criada pelas interacdes em sala de aula ou nextorescolar. Como exemplo, Monte-
Serrat (2007, p.28) constatou, a dificil relacatreeprofessores e alunos, por meio de uma
pesquisa realizada com 980 professores do ensiarfitental e médio, provenientes de mais
de 200 escolas dos Estados de Séao Paulo e Parpragiisa revelou que muitos professores
estdo adoecendo porque as salas de aula virardmcds de estresse”, em que precisam
empreender um esforco descomunal para ensinarupaaiaplatéia dalunos passivos, sem
motivacdo para aprender, desinteressagldque se preocupa muito mais com 0S prazeres
imediatos do que com o seu futuro”.

Ao discutir sobre aprendizagem e producao do cometo, Anne Edwards e
Stewart Ranson apud Daniels, 2003) destacam que cabe ao professor biiasi
oportunidades para o engajamento do aluno enq@gmendiz, considerando seus sentidos
sobre si mesmo e sobre as oportunidades para rega@m@ento. Essa possibilidade docente
de propiciar a participacdo dos alunos foi amplameiiscutida por Magalhaes (2006) que
destacou a criacdo de contextos colaborativos @&neeaprendizagem, com énfase na
colaboracdo e na reflexdo critica. Para a autaspodibilizado um espaco para a reflexdo
critica sobre as praticas discursivas, os alunodempo utiliza-lo para produzir novos
conhecimentos, repensar a forma como compreendes papéis enquanto alunos e suas
acOes em sala de aula, por meio da discussao, ekii@uamento e problematizacdo das

escolhas, intencdes e acdes na pratica.
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1.3 Sentidos e significados

Vygotsky centrou seus estudos sobre a origem endelsemento do psiquismo
humano. Buscou no desenvolvimento da linguagem erleoe fundamentais que
propiciassem entender o funcionamento da mente aunfara Vygotsky, a conquista da
linguagem representa um marco no desenvolviment@ha, pois possibilita para a crianca a
superacao de acfes impulsivas, tornando-a capgdadejar acdes e controlar o proprio
comportamento. Ao falar da linguagem, Vygotsky a@estdois conceitos importantes: sentido
e significado.

Compreende-se, de acordo com Aguiar (2006, p.1®),03 conceitos de sentido e
significados séo indissociaveis, pois tanto osidestcomo os significados existem sempre
numa relacédo dialética, ou seja, embora existagratitas entre eles, ndo podem ser vistos
separadamente.

Para Vygotsky (1934/2001, p.465), o conceito detidende uma palavra é
inconstante, € a somatéria dos acontecimentos Ipgicos que a palavra evoca na
consciéncia do individuo, determinados, no fim, fodia riqueza dos momentos existentes na
consciéncia, incluindo os contetdos intelectuaagetivos. Leontiev (1977), em seus estudos
sobre os sentidos, enfatiza que o sentido pessmalirttencionalidade e a parcialidade da
consciéncia do sujeitos. Relacionam-se com a saididla propria vida do sujeito e com suas
motivacdes. Os sentidos dizem respeito as compesngarticulares dos conceitos, pois
refletem a maneira como as pessoas se compreesdgmercebem, se véem. Nos discursos,
eles aparecem portando aquilo que é pessoal padivéduo. Como pontuou Aguiar (2006),
0s sentidos se constituem a partir de uma relaighétida da singularidade do individuo com
0 social e a histéria; portanto, parecem mais cergd e amplos do que os significados.
Também destacou o autor que (2001, p.105) o proacesproducdo de sentidos pode conter
elementos contraditorios, gerando sentidos subgtoue incluem emocgfes e afetos como
prazer e desprazer, gostar e ndo gostar, por egempl

O significado, por sua vez, € um componente essdledai palavra e, a0 mesmo
tempo, um ato do pensamento. Ele relaciona ost@sijeom o mundo da cultura e com as
pessoas que criam esse mundo, mediante o processcordunicacdo. Possibilita a
comunicacao entre duas pessoas, uma vez que a icagém pressupde necessariamente o
desenvolvimento e o compartilhamento de signifisadconforme Rego (1995, p.54), cada
palavra indica significados especificos. A autata como exemplo a palavra “passaro” que

traduz o conceito deste elemento presente na mat@ieportanto, pode se considerar que
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representa ou substitui a realidade. Para Vygoidi§84/2001), uma palavra tomada
isoladamente no Iéxico tem apenas um significads, am palavra desprovida de significado
€ apenas um som vazio. Nesse sentido, o signifiéadpalavra e a representacao dela, € uma
“unidade do pensamento verbalizado (ibid, p.10).

Como aponta Vygotsky, os significados das palasasmodificam porque sao
produtos historicos e culturais. No significado midavra encontramos o que se forma no
processo de desenvolvimento da palavra (concegigm®ralizacdo, a palavra e a representacao
dela) e, no sentido, o significado da palavra vpeea cada pessoa ou para cada contexto.
Vygotsky, ao referir-se ao sentido, reiteradas selastaca que ele é inconstante, porque diz
respeito & compreensao particular dos conceitogxpsriéncias individuais, ou seja, nos
sentidos encontramos as vivéncias afetivas, osrsambs.

Conforme Vygotsky (1934/2005), quando pensamosignifisado podemos pensar
no significado dicionarizado de uma palavra. Pangoisky (1968/2004), no campo
psicologico, um significado € um conceito, surgeleomxiste generalizacdo, € préprio do
signo e nado se refere ao pensamento, mas a todai@ocia. Nesse sentido, ao falar da
consciéncia humana, Leontiev (1977) também destmatidos e significados como
“elementos formativos da consciéncia”. Destaca @se significados, produzidos pela
sociedade, expressam nocdes e ideologias dessadadeie 0os sentidos relacionam-se com a
prépria vida dos sujeitos, suas compreensdes. Lleanatiev, a atividade adquire um sentido

pessoal para a propria pessoa. Em resumo:

1 Significados - s&o produzidos pela iestade, tem sua histéria no
desenvolvimento da linguagem e expressamgdes e ideologias dessa

sociedade.

2 Sentidos - relacionam-se com a realidade dprigréida do sujeito, com suas
motivacdes. E o sentido pessoal, que da a consziBnmana sua parcialidade.

3 Motivo- € 0 que impulsiona uma atividade. Awidades distinguem-se pelos

seus diferentes motivos, que podem ser materibjstivos ou afetivos. As acdes

individuais ou grupais séo provocadas pelo motaatividade.
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1.4 A influéncia de Espinosa na discussao de Vygkyssobre afeto e cognicéo

No campo da afetividade encontra-se uma multi@dédde termos como emocao,
paixdes, afetos, sentimentos, aos quais sdo atobudiferentes significados por distintos
autores, momentos historicos e abordagens tedrikasiéncia filosofica amplamente se
dedicou a definicdo, anélise e compreensao dadgmitendo em vista suas implicagfes para
a vida humana.

Em todos os tempos, diversos filésofos inquietasane buscaram compreender
tudo aquilo que se refere & natureza humana. Quense¥ humano, como se originou o
universo, como as idéias e 0s pensamentos sdo zmodu qual a relacdo entre
espirito/matéria, se ha ou ndo a existéncia de eas[Do que seriam as paixdes e 0s vicios
humanos, o que se entende por razao, enfim, quajem ou causa do universo e que relacao
o homem mantém com ele.

No campo filosofico, as paixdes sdo compreendidaarér da relacdo de oposi¢do
que estabelecem com a raz&o. Para Chaui (1998)e d=mus varios significados, a razéo é
tida como a capacidade intelectual dos seres hwngone lIhes permite conhecer sua
realidade, sua natureza, sua sociedade e suaidligEhaui (1998, p.59), ao descrever sobre a
origem da palavra razdo, destaca que, desde o uhécfilosofia, a razdo é tida como aquilo
que se opde “as emocgdes, aos sentimentos, as pajuéesdo cegas, caoticas, desordenadas,
contrarias umas as outras”, sendo a razdo umaadiou acdo intelectual (individual e da
vontade) oposta a paixao ou a passividade emocional

Conforme demonstra toda a tradicdo filosofica, ditaga-se na supremacia da razédo
sobre a origem, as causas, os efeitos, e 0 dormd&sigaixdes e emocgdes, compreendidas,
separadamente, sem nenhuma relacdo entre si. Gamii@aa essa tendéncia dicotbmica de
compreensao das paixdes, Baruch de Espinosa posiola teoria sobre a origem e natureza
das emocgdes, compreendendo-as como indissocigveizdo, como naturais e necessarias
ao ser humano, “tdo dignas de conhecimento quardtmuer outra coisa natural” (Gleizer,
p.10).

Nesse sentido, Espinosa (2005) apresenta uma wig@iusta de constituicao
humana, ou seja, corpo e mente compreendidos cepectas indissociaveis da natureza
humana. Para Espinosa, o universo é constituidagemas uma Unica substancia que existe
por si sO, sendo todas as coisas existentes [hrsse todo. Essa substéncia caracteriza-se
como a esséncia de todas as coisas, € uma foiga ativa, absolutamente infinita e eterna,

composta de infinitos atributos eternos, sendorsg@®ento e a extensao, isto €, o espaco, 0
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mundo fisico, o corpo, os que sdo familiares.

Para Espinosa (2005), a substancia existe por smaendo depende de outra
substancia para existir. Por isso, somente a sutiat& livre, pois € causa de si mesma,
determina sua propria natureza. Todas as demasas;ooriginarias dessa substancia, séo
dependentes dela e tidas por Espinosa como modsshdgancia, ou seja, manifestagées ou
modificagOes da substancia. Nessa perspectiva,eneeadrpo, como modos de uma mesma
substancia, sédo indissociaveis, pois interrelacmsa. Aquilo que afeta a mente afeta
também o corpo.

De acordo com essa visdo, 0 homem é um modo fitdtgubstancia divina, é
manifestacdo da substancia, parte dela, tanto @sejuefere ao corpo fisico quanto a mente.
Para Espinosa, todo ser possui wuaratus, ou seja, esforco ou esséncia, uma poténcia do
ser para perseverar na sua existéncia, para cantmexistir. Esforco este que ocorre por
meio de sua capacidade de pensar e de agir. Sefispdaosa (2005, p205), quanto maior
esse esforco em persistir na sua existéncia, ay ge@anto maior o seu “conatus”, mais o ser
se aproxima da substancia, uma vez que “toda caisaedida que existe, esforca-se por
perseverar no seu ser.” A atividade pela qual odmrme esforca em persistir em seu ser o
impulsionard a compreender e cuidar de sua exiaténc

Ao falar da existéncia humana, Espinosa(2005, p.t@étaca que o homem é
“determinado a querer isso ou aquilo por uma cagusaé também determinada por outra, e
assim ao infinito”. Entende-se, portanto, que tadpe ocorre € determinado por uma causa,
existindo sempre um motivo que impulsiona as casssrem como Sao, aos seres agirem. O
homem por ter consciéncia dessa vontade pode jségéivre, mas, adverte Espinosa, o ser
humano nao é livre, uma vez que desconhece asscpakss quais deseja. Para Espinosa, é
para essa causa que deveria se ater para a cosfweed algo, pois para ele, conhecer
significa descobrir o modo pelo qual algo é prodazcomo se origina, quais as suas causas.
E somente por meio do conhecimento das causassejaede seus anseios, quer seja de suas
acdes, que o homem poderia considerar-se livre, veraque liberdade, para o filésofo,
advém do conhecimento, da consciéncia, sendo estareendida como compreensdo. A
medida que o homem compreende, por meio da raleéee éberta.

Nesse sentido, o ser humano néo é livre, pois gEensao humana ocorre de
maneira fragmentada. Para entender como ela oémegessario compreender 0 que sdo as
afeccdes. Espinosa (2005, p.164) define afeccGas ¢maneiras de ser de que sdo afetadas
as partes do corpo humano e consequentemente o icbgro”. A mente humana sempre

percebe a existéncia de corpos exteriores, obtoattir das idéias de afec¢do do seu proprio
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COrpo, ou seja, Ndo considera esses COrpos e IGOMO existentes em ato, mas somente a
partir de como esses objetos afetam o corpo. 8ealamana néao foi afetada pela existéncia

desse corpo, ela desconhece sua existéncia. A angdil reconhece essa afeccdo, imagina,
originando de tal percepcéo confusa muitos sengdmsnioes.

Para exemplificar essa confusa percep¢ao humapmasSa (2005) demonstra que,
ao olhar para o sol, imagina-se este como algompro observador, isto €, a uma distancia
que nao condiz com a sua distancia verdadeiraeSsd prisma, o ser humano erra, uma vez
que desconsidera a causa dessa imaginacao, imagionasol, objeto fisico, ndo a partir de
sua existéncia em si, mas a partir de como ela afseu corpo, da imagem que tem dele e,
portanto, como o imagina. Assim, a mente humangseipercebe a realidade de maneira
confusa e inadequada, derivando dessa concepcéosrsantidos e opinides, pois 0 homem,
ser finito e, por vezes, impotente, ndo conheaakdade em sua totalidade. Compreende-se
a substancia como sendo essa totalidade, pois s®rakntem conhecimento de todas as
causas.

Embora o conhecimento humano seja imperfeito, imi@larfragmentado e confuso,

é possivel torna-lo cada vez mais adequado, par deeexpansio da consciéncia. A medida
que o homem se esfor¢ga para aperfeicoar o seurpeunsaeja, substituir suas concepcoes
inadequadas e confusas, por no¢des mais adequadaslidade, aproxima-se da totalidade e
percebe verdadeiramente as coisas. Compreendeays®m, €jJue 0 homem possui idéias
inadequadas a respeito de sua realidade, mas,gomdm conhecimento, essas idéias tornam-
se parcialmente adequadas e se aproximam da aatalid

Para Espinosa, ha trés niveis de conhecimentoin@ipo género do conhecimento
seria a opinido ou imaginacgao, o segundo génemdbecimento alude a razdo e a “ciéncia
intuitiva” denominou de terceiro género do conhmemito. Para o filosofo, somente por meio
da raz&o ou ciéncia intuitiva é que o homem poddecer verdadeiramente sua realidade,
pois é da natureza da razdo ou ciéncia intuitivagiier as coisas como elas sdo em si
mesmas. A medida que as agdes humanas sio paptldasazio, pode-se considerar o
homem ativo.

De acordo com a visdo Espinosana, 0 homem poddetado de diversas maneiras,
dentre elas pelas paix0es. Espinosa (2005, p.l18fhiwl as paixdes como sendo as
manifestacdes, “as afec¢des do corpo, pelas qumteacia de agir desse corpo € aumentada
ou diminuida, favorecida ou reduzida, assim comadasms desse corpo”. Em sua obra,
publicada postumamente, definiu aproximadamentpabides utilizando, algumas vezes, os

termos emocao e sentimento ao referir-se a elatarpo, ndo faz distingdo entre emocéo,
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sentimento e afeto, conceitos compreendidos deimardstintas por diferentes autores.

Dentre essas paix0es, o filosofo destaca a alegtigsteza e o desejo como paixdes
primitivas, sendo todas as demais derivadas dd3gdisiu a alegria (2005, p.234) como uma
paixao que aumenta a poténcia do ser de existagulee a tristeza aquela que diminui o seu
esforco para perseverar na existéncia. Acresceatoda, que o ser humano esforga-se para
imaginar aquilo que o conduz a alegria, impulsicloan para que o que lhe cause alegria
torne-se presente. Assim, tende o homem a destnuafastar de si aquilo que lhe cause
tristeza.

Dessa maneira, percebe que o0 homem pode causaa a@yitro homem, isto €, um
corpo pode afetar outro corpo, de diversas mandgaando o homem imagina afetar o outro
de alegria, alegra-se por se imaginar causa ddsgdaa Nessa perspectiva, as paixdes
permitem ao homem ter consciéncia de si, além dapalsionar a agir. Como pontuou
Espinosa (2005, p.250), “0 homem nao se conhecenasno sendo pelas afeccdes do seu
corpo e de suas idéias”. Nesse sentido, o ser huafaeta um outro ser e também é afetado
por ele, sendo que, ao imaginar-se causa de umaopaiomo exemplo, alegria ou tristeza,
sente a mesma paixao; alegra-se ou entristece.

O desejo, segundo Espinosa (2005, p.261), envebaos os esforgos, impulsdes,
apetites e volicdbes” do homem; €, portanto, comadte a préopria esséncia humana.
Compreende-se, entdo, que o desejo, seja ele gquad © que motiva as a¢cbes humanas.
Desejo de ser amado, desejo de ser reconhecidaledear-se, de destruir aquilo que lhe
causa tristeza etc. A medida que os desejos huns@ieosealizados ou frustrados, o homem
sente alegria ou tristeza. Como ja foi dito, todasdemais paixdes derivam do desejo,
originando novas paixdes.

Para o autor, o ser humano também pode, ele préger causa de sua tristeza ou
alegria. Quando ele sente alegria com a idéia deesmo, temos 0 que Espinosa definiu
como contentamento intimo. A medida que o homewoslece, supbe-se que ele tem uma
idéia de sua esséncia, de sua poténcia em agireritinto, quando esta poténcia esta
diminuida, percebe somente sua impoténcia e, [, igllga-se incapaz, despreza a si
mesmo. Esse desprezo de si mesmo, Espinosa (2@39) m definiu como “uma tristeza
nascida da opinido falsa pela qual o homem se sofger a outro homem”.

E interessante observar que o homem julga a s@m@atpela poténcia de outro
homem, o que nos remete a uma visdo vygotskyar@mituicdo e consciéncia humana,
como a transformacdo de um processo interpsicaldggra um processo intrapsicologico.

Entende-se, entdo, que, por desconhecimento desséacia divina e de suas possibilidades
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de agir perante as contingéncias da vida, o semhoymuitas vezes, julga-se incapaz e,
portanto, despreza a si mesmo. Mas, adverte Espimpe esse desprezo de si pode ser
corrigido, uma vez que corpo e emocdes sao tido®wdormas de pensamento, pois quando
o homem se imagina causa de uma paixao, a seuetanto, ela é passivel de mudancas, por
meio do conhecimento.

Nesse sentido, Espinosa enfatiza a relagdo entrdemeorpo e emog¢ao como
inerentes a natureza humana e, portanto, indisasia medida que as emocdes afetam tanto
0 corpo quanto a mente. No entanto, pode a razé@indo as paixdes, modificando-as, a fim
de propiciar a0 homem o0 seu bem estar. Para issoitay prop6e que o homem busque
sobrepor as paixdes negativas, as paixdes positivaseja, aquelas que considera Gteis, que
contribuam para o desenvolvimento humano, parar@ato de sua poténcia em agir.

Além disso, propde que o homem procure “conhecer mesmo”, que busque
aquilo que lhe seja util, que Ihe cause alegriheefaca bem, e que ndo prejudique o seu
semelhante. Propde ao homem ser agente de sudahistdno pontuou Scruton (2000, p.39)
“na medida do possivel, que as coisas que aconteoaosco também seja produzidas por
nos”.

Entende-se, entdo, que um dos legados deixaddssparosa foi propor ao homem
um modo de vida de autoconhecimento, de respoidad®ls e cooperacdo mutua, ao invés
de uma vida de ambi¢des individuais, tendo em Vggia somos mais do que irmaos de uma
s6 familia sob a paternidade de Deus” (Espinos&,20@16). As discussdes de Espinosa sao
de grande importancia para esta dissertacdo, umajwe o foco deste trabalho esta nas
compreensdes dos alunos sobre si mesmos e solfei@ dessas compreensodes, de suas
emocdes e em como esse quadro afeta o agir dassaunsala de aula.

1.5 Afetividade e cognicéo para Vygotsky

Contrariando uma tendéncia dicotdmica da psicoldgig&poca, que considerava de
maneira dissociada aspectos como biolégico/sodigkrno/externo, afetivo/cognitivo,
Vygotsky nos apresenta uma outra maneira de comgeee® psiquismo e desenvolvimento
humano, que até entdo eram tidos como capacidaales ido individuo ou determinadas por
estimulos externos do meio. Contrariando essa ,vidé@stacou a interacdo social como
fundamental para o desenvolvimento dos processos@gicos humanos.

Inspirada em uma concep¢ao monista espinosanandéta@ao do universo, surge
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a perspectiva socio-histérica elaborada por Vygotskie nos apresenta uma visdo mais
integradora do ser humano, ou seja, 0 homem comgickeem sua totalidade, isto é, um ser
bioldgico, social, afetivo, cognitivo.

De acordo com tal perspectiva, 0 homem néo é kefllexseu meio. E um ser ativo,
inserido em um contexto social, historico e cultgree, ao atuar neste contexto e nas relacdes
com 0s outros, constitui-se enquanto ser humanaddelo com suas necessidades, € capaz
de agir no meio em que vive, modificando esse roeio a si proprio, por meio de um
processo dialético. E, portanto, produto e proddéohistoria.

Vygotsky (1934/2001) enfatizou que o homem se domsttravés de suas relagdes
sociais, ou seja, as caracteristicas de cada thaiyios modos de agir, de pensar e sentir,
valores, visdo de mundo, vao sendo formados ar mheticonstantes interacdes com o seu
meio. O contexto social e historico, ou seja, oar&n que o0 homem vive, suas praticas
sociais, seus valores e conceitos construidos agolao processo de sua existéncia e
evolugao, exercem total influéncia na sua conséitue desenvolvimento.

Ao enfatizar essa constituicdo social e histérica ser humano, o autor nos
apresenta uma visdo desenvolvimentista das emoc¢oegreendidas ndo como inatas ao
seres humanos, mas que se originam por meio dg®esl interpessoais e se desenvolvem ao
longo do processo de internalizacdo e apropriag& rdodos, das praticas culturais e
histéricas do comportamento humano; ou seja, coergen historicos e culturais propiciam o
desenvolvimento afetivo. Segundo Vygotsky (19608 afetos tém uma base fisiologica,
sdo um fendmeno privado, mas cujas consequénaassais. Por compreender as emoc¢oes
como fendmenos complexos, construidos historicaamentque estabelecem uma relacéo
estreita e inseparavel com o pensamento, critisde@ias das emocdes existentes, alegando
que tais teorias pautavam-se apenas nas exprdssii@icas das emocdes, em detrimento
dos aspectos cognitivos.

Dentre essas teorias, questionou as de James-Labtggando serem essas
essencialmente dualistas. James-Lange propunharimmyaiancas fisiolégicas, como tremor
e suor, que acompanhavam a emocédo, reguladas ige&ona& nervoso autdbnomo, eram
resultado direto da percepcdo de um estimulo eweitau ameacador” (Van Der Verr &
Valsiner, 1996, p.378). Vygotsky, baseando-se resjyisas de Cannon, contestou esses
principios, alegando serem baseados essencialmeage expressdes organicas — que
acompanham os sentimentos, desconsiderando ossposc@siquicos que as envolvem.

Nesse sentido, tal conhecimento deveria ser desievado.
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Em sua teoria, posteriormente criticada por Vyggt€kannon destacou “a regiao
talamica como o centro coordenador dos impulsogoses; tanto dos 6rgaos periféricos do
sentido, quanto do nivel cortical do sistema neyyesndo que algumas emoc¢des poderiam
ser coordenadas com 0s niveis superiores do sigtemaso, e outras, coordenadas pela
integracdo de contribuicbes periféricas e cortigiimica.” (Van Der Verr & Valsiner, 996,
p.379). Para Vygotsky, esse conflito dos aspeattre €orpo, exemplificado pelo talamo, e
mente, contribuicdo cortical-talamica, preservavdualismo mente-corpo, sendo, portanto,
também uma teoria basicamente dualista, que tampbgilegiava as alteracbes organicas das
emocgoes.

Segundo Van Der Veer & Valsiner (1996, p.380), Mg§y apoiou-se nos escritos
de Espinosa como fonte para solucionar o problemalwhlismo corpo-mente, 0s quais
poderiam produzir uma maneira “nova e melhor” deigonar o problema mente-corpo.
Reiterando essa perspectiva, Bronckart (1999, p2&enta que, para Vygotsky, a psicologia
devia inscrever-se na epistemologia monista denBspi considerando, portanto, “que o
fisico e o psiquico sdo duas das multiplas propded dessa substancia material ativa e as
Unicas acessiveis a inteligéncia humana”.

Em seus estudos iniciais, Vygotsky (1926/2004, §).1Garacteriza as emocgoes
“como reacdes nos momentos criticos e catastrétiocosomportamento, tanto como os de
desequilibrio, como sumula e resultado do compataonque dita a cada instante e de forma
imediata as formas de comportamento subsequiengssdas estudos, reconheceu a origem
biologica das emocoes, distinguiu os sentimentos'semtimentos primitivos, inferiores ou
sensacao primaria” como a colera, e o0 medo, aquglesse aproximavam dos instintos
humanos (Vygotsky1926/2004, p.132) e os “sentingenimtelectuais” (1926/2004, pl47)
como a curiosidade, o interesse e a admiracao”sgugem em relacéo direta com a atividade
intelectual e a orienta.

A essas consideracdes, acrescentou que a produifidg@bdas mudancgas corporais

ndo correspondem a vivéncia real de uma emocéao.

“(...) se esfregarmos o olho com uma cebola é faoWocar lagrimas, mas
isto ndo significa de maneira nenhuma que depdasla@rimas venha a
tristeza. (...) porque a tristeza ndo consiste iemples lagrimas, mas em
toda uma série de sintomas internos e externos emegado momento,
estdo ausentes”. (Vygostky1926/2004, p.130)
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Dessa forma, destaca que os sentimentos nao spaesnso, mas sédo antecedidos
por um “estimulo”, “causa”, seja ela interna oueemé. Ao falar de sentimentos primitivos,
Vygotsky destaca que, assim como as fungdes pgicakelementares, eles sdo passiveis de
transformacdo, uma vez que “as emocoes isolamés \e@z mais dos instintos e os seres
humanos sao capazes de emogOes cada vez maigaddistdo que os animais, tendo os
adultos uma vida emocional mais refinada do queaaga” (Van Der Veer & Valsiner, 1996,
p.382).

Dessa maneira, assim como para Espinosa que desfaeam homem tem dominio
sobre os afetos, Vygotsky evidencia que as ema@mpassiveis de modificacdes. A fim de
defender a evolugao dos processos emocionais, $Kg01960/2003, p.96) destaca algumas
idéias de Freud, apontando que seu maior legadoampo das emocdes, foi demonstrar que
estas, “nas etapas precoces do desenvolvimentatiinfaram distintas das do homem
adulto”.

Rego (2005, p.64) aponta que nos primeiros mesesvidi® as primeiras
manifestacdes da crianca como o balbucio, o righooo, as expressdes faciais, cumprem as
funcdes de alivio emocional, uma vez que podemcamdconforto ou incémodo, sendo
também meios de contatos com os membros de sea.dfopentanto, esses sons, gestos ou
expressfes sdo manifestacbes bastante difusasngmitndicam significados especificos.
Com a insercdo e o desenvolvimento da crianca no eme que vive, ela passa, por meio da
mediacdo dos adultos, a internalizar, reorganigaregnitivamente e apropriar-se de praticas
sociais, da linguagem, modos de agir e expressdesga comunidade. Logo, as emocdes
“isolam-se cada vez mais do reino dos instintoseglodam-se para um plano totalmente
novo” (Vygotsky, 1960/2003, p.94).

Nesse percurso, atribui-se a linguagem um papelaiuental. Ela altera a relacao
do homem com a natureza, com outros homens e consgmo na medida em que cria
condi¢cbes para a atividade simbdlica. O desenvenim dessa capacidade permite ao
homem imaginar, inclusive no que se refere as eesc¢Blém de uma reacdo “quase”
instintiva, diante de um animal ameacador, o honembém pode sentir medo, diante da
imaginacdo desse animal, por exemplo. Tal concefa@bém foi apontada por Espinosa
(2005), que destacou que o homem, ao imaginaralgolhe cause alegria, alegra-se e, ao
pensar sobre algo que Ihe cause tristeza, engistee, portanto, tende a destruir ou afastar
de si aquilo que lhe causa tristeza.

Conforme Oliveira e Rego (2003), no processo derdedvimento, a medida que se

complexificam os processos psiquicos, também s& torais complexa a vida emocional.
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Com o desenvolvimento das fungBes psicoldégicaspmelm desenvolve sua capacidade de
pensamento, planejamento, memdria, imaginagdo, éstosuas acdes passam a ser
conscientemente controladas por suas vontadeseeesses. A medida que 0s processos
cognitivos se desenvolvem, desenvolve-se tambépactlade de “regular” os impulsos e as
emocdes mais primitivas; ocorre a superagao desagigmilsivas, o planejamento de acoes e
o controle do préprio comportamento. Modifica-smaneira como o homem compreende o
mundo, como o homem compreende-se diante do muoodme relacionae com ele.

Ao falar das emocdes, Vygotsky (1926/2004, p.13%tatou que “toda emocao é
um chamamento & agdo ou uma renuncia a ela”. dessielo, ao relacionar as emocdes as
acOes e ao comportamento humano, apresenta, assioEEspinosa, uma visdo monista de
compreensao dos sentimentos, pois torna evidergeoguaspectos afetivos e cognitivos
interrelacionam-se e influenciam-se mutuamente arorg discutido em sua obra

“Pensamento e Linguagem”.

“(...) O pensamento propriamente dito € gerada pwitivacao, isto é, por

nossos desejos e necessidades, nossos interessesdes. Por tras de cada
pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva fma compreenséao plena
e verdadeira do pensamento de outrem € possivatigueEntendemos sua
base afetivo-volitiva (Vygotsky, 1934/2005: p.187)

Compreende-se, entdo, que todo pensamento posaubase afetivo-volitiva e que
para a compreensao efetiva do pensamento de alffizése necessario a compreensao dos
seus desejos, necessidades e emocdo. Nesse senioig§o e cognicdo sao tidos como
aspectos indissociaveis que devem ser compreendidogrtir da extrinseca relacdo que
estabelecem entre si. Ao enfatizar a indissocadilie dos aspectos afetivos e cognitivos,
demonstra a inexisténcia de um pensamento “pussimacomo do funcionamento psiquico
“dominado” pelas emocdes. Nesse caso, tem-se @ cuéor denominou de “pensamento

autista”.

“ Por pensamento autista se entende o sistemargampento em que 0s
pensamentos estdo dirigidos ndo por tarefas diEsemropostas ao
pensamento, mas por tendéncias emocionais, isjoaéido o pensamento
esta subordinado a légica dos sentimerit@¥ygotsky, 1960/2003, p.105)
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Vygotsky (1960/2003, p.106) estabeleceu uma didtirentre o pensamento autista
e realista, reconhecendo que, em ambos, ha unesesité processos intelectual e emocional,
sendo que, no pensamento realista, 0 processo @mbcdesempenha mais um papel de
acompanhante do diretor, de subordinado do queutmndenquanto que no pensamento
autista ele tem o papel de direcéo”. Diferentemedotgue ocorre no pensamento realista, no
pensamento autista ocorre uma mudanca patologeprdeessos intelectuais e emocionais.
Ao distinguir pensamento autista do pensamentastaalygotsky, novamente, demonstra o
desenvolvimento da vida emocional, ou seja, “a mgaale lugar da funcédo psiquica no
sistema”, a transformacao das fungfes psicolodieasitica central de suas investigacoes.

Expandindo a discusséo sobre a relagcéo afeto ecéogrcom base nos estudos de
Vygotsky e Luria, Leite (2005, p.82) tece algumassideracdes sobre a relagcdo motivacao e
pensamento. Para a autora, como toda atividader(fagir), 0 pensamento (pensar) tem em
sua base nas necessidades e motivos que impeleomenha atuar, pensar e sentir de
determinada maneira. Destaca que, na base daaalévigensante, podem-se encontrar
multiplas necessidades e estas podem estar dgigmtavarios motivos.

De acordo com tal perspectiva, Leontiev enfatizaatater social das emocdes,
compreendidas como produtos da atividade, ou dgejg,acdes praticas e intencionais do
homem, como também propulsora dessas ac¢fes. Pensandontexto escolar, pode
compreender que a aprendizagem suscita sentimenjo® estes também impulsionam as

acOes dos sujeitos em sala de aula. Tais quesf@@sdiscutidas posteriormente.

1.6 Afeto e cognicao e ensino-aprendizagem

Pensando no contexto escolar, nas experiénciasaldo®s com o processo de
ensino-aprendizagem, nas relacdes interpessoabeéstidas, percebe-se que todo esse
processo de interacdo é permeado pelas emocdeslu@ss constroem, durante o seu
processo de existéncia e desenvolvimento humantidges que evidenciam, reiteradas vezes,
uma Visao positiva ou negativa sobre a escola,esolprofessor, sobre a matéria, sobre o
processo de ensino-aprendizagem, sobre si prégmmsanto aprendizes, 0 que 0s acompanha
no decorrer de sua vida, interferindo, portantosemcomportamento, em suas agoes.

Como pontuou Aguiar (2001), a constituicdo dosideaté um processo complexo

que ocorre a partir de uma relacao dialética dgutanidade do individuo com o social e a
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histéria, e que suscita sentimentos. Em outrasvggaas vivéncias suscitam sentimentos
positivos e negativos. No contexto escolar, a marmmo os alunos percebem os aspectos
emocionais dessas vivéncias interferird em suand@agem, conforme Mahn e John-Steiner
(2000). Pensando na interacdo professor-alunopfegsor pode criar um elo no qual haja
sentimentos positivos ou ndo por parte dos alutass,vezes mal se imagina o que pode
passar a representar na vida de um aluno um simests do professor “ (Freire, 2006, p.42).

Nesse sentido, as acbes docentes podem contriatar yivéncias que suscitem
sentimentos positivos ou negativos no aluno. N&otra&, portanto, de uma visdo
behaviorista, de dar um estimulo positivo ao alp@@ obter uma resposta, mas compreender
a importancia das emoc¢des no contexto escolarptendvista que toda emocéo propicia a
acdo ou a renuncia a ela (Vygotsky, 1926/2004,9),181 seja, a emocao nos seres humanos
pode ser elaborada e propiciar o desenvolvimenébectual e afetivo, impulsionar ou ndo a
acao.

Em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento, Vigo{$926/2004) diz ser
possivel uma “educacdo dos sentimentos”, ou sejaydanca de sentimentos, a partir da
construcdo de novos significados, novas vivén&asno exemplo, cita o0 medo sentido na
infancia. Objetos, animais ou pessoas tidas comtefgode pavor e,portanto, causadoras de
medo para a crianga, deixam, muitas vezes, de deraidas na sua fase adulta, em virtude
de uma reformulacdo dos sentidos sobre esses cagsade temor. Da mesma maneira,
novas vivéncias podem provocar medo nos adultosildaque nédo temiam no periodo da

infancia.

Outras reacdes emocionais podem estar vinculadasnmaos diversos
estimulos, mas sé se pode realizar esse vincufoootendo na experiéncia

pessoal do aluno os mais diferentes estimulos (¢kgp1926/2004, p.142)

Em seus estudos sobre a subjetividade humana, BsriRays (2005, p.241,245)
destaca que a vivéncia da pessoa, que é consthigttaicamente, gera um conjunto de
emocOes, que, por sua vez, geram necessidadescassidades sao entendidas aqui como
“estados produtores de sentido”, associados a&iudg sujeito numa atividade concreta”.
Essas necessidades impulsionam o sujeito a atufarmea particular no mundo, sendo que
nem sempre ele tem o controle e, muitas vezes, ngci@mcia desse movimento da

constituicdo de suas necessidades. (Aguira e Qpedio).
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Vygotsky (1926/2004) destaca a necessidade deabmaltiro educativo que interaja
com as necessidades dos alunos e que o “momentemdedo e do interesse” sirva
necessariamente de ponto de partida para qual@adiio educativo. Destaca o autor que o
trabalho educativo precisa considerar 0os aspectmgienais tdo importantes quanto o da
inteligéncia e vontade. Vygotsky (1926/2004 p.148)ldestaca que é tarefa da educacéo o
ensino do dominio das emocgdes, pois, para eldsdaminarmos as emocdes elas podem se
expressar de modo perturbador e destrutivo.

Nesse sentido, destaca Mont-Serrat (2007, p.98¢moedes negativas como medo,
vergonha, ansiedade, angustia podem prejudicabeegso de ensino-aprendizagem. Como
exemplo, cita a exposi¢cao publica, na experiéneidsdr corrigido” diante dos colegas, que
pode gerar humilhagcBes e traumas complexos, diftbeisuperar. Atentou também o autor
que, em alguns casos, a ansiedade ou sofrimentpedr tdo intensos que pode provocar
um “blogueio de memaria”.

A fim de que o ambiente escolar possa ser um egpaguperacdao de medos, de
sentimentos de incapacidade e de vivéncias e emqudstivas, Vygotsky (1926a/2004)
ressalta a importancia de um trabalho educativorgeeaja com as necessidades dos alunos,
ao invés de um ensino baseado, por exemplo, norguento ou descumprimento de regras,
gue geram castigos e puni¢des que, muitas vezastasn, nos alunos, sentimentos de medo,
humilhagéo.

Em relacdo as acdes humanas, destaca o autor pgeniaralmente imperfeitos”,
ou seja, acdes que infrinjam as leis de uma sabéedagente, assim como formas
indesejaveis de comportamento da crianca, na eséolaantes de tudo, questbes sociais,
comportamentos “aprendidos”, uma vez que “as casmgo nascem com habilidades prontas
para se comportarem bem ou mal” (1926a/2004, p.32dmpreende-se, entdo, que como
proposto pelo autor, faz-se necessario uma “regdotaum ensino que conscientize o aluno
sobre suas necessidades, que o0 ajude a superas “Bi motivacdes e inclinagbes”
destrutivas, ou seja, que o impulsione a reflabre suas agcdes e volicdes, levando-os a
buscar o seu desenvolvimento.

Assim, o grande desafio para os professores ¢ emmger, ou melhor, estar ciente
das reacdes emocionais ou afetivas suas e delsaos,aas interacbes em sala de aula e, de
como estas vivéncias podem afetar a aprendizageamBém estar ciente da importancia do
controle das emocdes, na formacéo dos alunos, etoquelividuos no mundo, trabalhando
com eles ndo sO6 os contedados, mas também a edudac@&omportamento emocional

(Vygotsky,1926a/2004). Como pontuou Sawaia, 20@0@aise, ainda, de um grande desafio
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epistemoldgico romper com a visdo da emocao eng@awitd perturbadora do conhecimento
e passar a vé-la como a base do conhecimentogjA&ppodemos separar a razao da emocgao

e vice-versa (Espinosa, 2005, Vygotsky, 2004).
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CAPITULO 2: METODOLOGIA

Este capitulo estda organizado para discutir a b@daco metodoldgica deste
trabalho. Discuto inicialmente a escolha da metaglal o local e contexto da pesquisa; 0s
participantes e os procedimentos para coleta dsandbs dados; a confiabilidade e a

veracidade da pesquisa.

2.1 Escolha da Metodologia

A escolha da metodologia deste trabalho teve corbetieo propiciar o
levantamento dos sentidos dos alunos sobre si nsespmo aprendizes e seus sentidos
sobre as razdes de suas a¢des em sala de autage fiossibilitar a compreensao da situagcao
de desesperanca vivida por alunos de escola pulficmo aponta Moita Lopes (1994,
p.331), 0 mundo social s6 deve ser considerad@rs&e¥ado em conta aquilo que lhe &
especifico, isto €, os significados construido® pelmem “que interpreta e re-interpreta o
mundo a sua volta, fazendo, assim, com que nao umfa realidade Unica, mas varias
realidades”. Para o autor, ndo é possivel ignorasa@ dos participantes do mundo social
caso se pretenda investiga-lo, ja que € esta gigém determina, ou seja, 0 mundo social é
tomado como existindo na dependéncia do homem.

Nesse sentido, a escolha da metodologia ocorredodea a possibilitar a
compreensao da visdo dos alunos sobre si propoio® @prendizes, e sobre as razbes de
suas acbes em sala de aula, a fim de compreendicao desses alunos e suas acfes, em
um contexto especifico de ensino-aprendizagem.nfrardlizados como instrumentos de
pesquisa questionarios e entrevistas com os apartisipantes. A conjuncao desses tipos de
instrumentos possibilitou a triangulacdo dos dapes conforme Moita Lopes (1994), é uma
técnica que propicia a investigacao da subjetived&sses possibilitaram o levantamento dos
sentidos dos alunos participantes e das concepg@egmbasavam suas acées em sala de
aula e a interpretacdo da desesperanca vividdgsr e

Buscou-se, por meio de um trabalho em grupo reklizeom quatro alunos,
propiciar um espaco para que esses alunos refietis®bre suas concepcdes, sobre suas

acOes e seus sentidos como aprendizes, a fim deilitey a construcéo futura de novos
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significados, novos conhecimentos. Para isso,w®alassistiram as filmagens de duas aulas
de Lingua Portuguesa e posteriormente foram coddsiza partir de um roteiro de questdes,

a uma discussao sobre as aulas em questdo; scbrapmrtamento dos alunos em sala de

aula, sobre as acdes da professora, sobre o ppatesmnsino-aprendizagem.

Em virtude da falta de tempo, esse trabalho coralwsos ndo serd o foco desta
pesquisa; portanto, a gravacdo das aulas de Lidgdaguesa e a discussdo em grupo com
os alunos nao serdo analisadas. Elas serdo apestaas a fim de contextualizar as aulas de
Lingua Portuguesa e as acOes dos alunos nessas Bolam relevantes, pois deram
embasamento para a interpretacdo da situacdo dspaeanca vivida por esses alunos de

escola publica.

2.2 Local e contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da ndoleg, localizada na periferia
da zona leste de Guarulhos. Algumas regifes deobfiram invadidas por pessoas que
almejavam moradia e melhores condi¢cdes de vidan@adores do bairro, em sua maioria,
sdo pessoas menos favorecidas economicamente redashda regido norte e nordeste do
pais. Sao migrantes e grande parte deles ndo possoelaridade nem profissdo definida.

A Unidade Escolar € nova; foi fundada em 2002. @ksatende aproximadamente
1255 alunos, sendo a maioria destes moradoresiao bade bairros vizinhos. O quadro de
funcionarios da escola é composto por uma diretoreg vice-diretora, uma coordenadora
pedagdgica, 52 professores, 3 inspetores de al@noszinheiras, 1 secretaria de escola, 6
funcionarios da secretaria e 10 auxiliares dadimap A escola possui dois andares, sendo
sua estrutura fisica de porte pequeno. No andarisuplocalizam-se uma biblioteca, uma
sala de informética e 10 salas de aula. No and&otsitua-se a secretaria da escola, as salas
da direcdo, vice-direcdo, coordenadora pedagoégigaofessores, um almoxarifado, um
refeitorio, dois banheiros de professores, doiemos de funcionarios, dois banheiros de
alunos, dois espacos para dispensa e arquivo nseitosalas de aulas e o patio. Fora desse
espaco interno ha uma quadra de esportes e dddepale entrada e saida, onde estdo
sempre dois funcionarios para controlar o fluxallmos.

No ano de 2006, a escola funcionava em trés pexiodanhda, tarde e vespertino
sendo que o periodo da manha destinava-se ao ICiddoEnsino Fundamental | (12 a 42

série). No inicio do ano de 2007, por determinad@i&ecretaria da Educacgéo, a escola foi
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reorganizada para cinco horas e passou a funciemadois periodos: manha e tarde,
mantendo o Ciclo | do Ensino Fundamental | no gerida manha e o Ciclo Il do Ensino
Fundamental 1l, (5% & 72 série), no periodo daetaBdguindo a mesma recomendacéo da
secretaria, iniciou-se a reforma da escola, oy aggacola foi reconstruida em alvenaria.

A escola resultou de uma conquista dos moradordmiti, que lutaram para que
sua construcdo se efetivasse. A comunidade é bermigetiva, estd sempre acompanhando
0 processo escolar, inclusive a reforma cujo téopmeivindicado pelos moradores do bairro,
estava previsto para julho de 2007.

A opcéo por desenvolver esta pesquisa nesse Bqastiica pelo fato de ter sido a
primeira escola publica em que trabalhei, assimiggeessei no Estado. Além disso, foi
durante o meu primeiro ano nesta unidade escdtavés do trabalho com a sexta série E,
que muitas das minhas inquietacdes surgiram egaratn-me a desenvolver a presente
pesquisa.

No ano de 2006, inicio desta pesquisa, a diretficaaloda escola, por residir em
uma cidade do interior do estado de Sao Paulotoafae da direcdo da unidade escolar e
assumiu a direcdo de uma outra escola do inteei@ab Paulo. Nesse periodo, a direcédo da
escola em questao foi modificada por quatro veqpastro diretores, em momentos diferentes
trabalharam na unidade escolar. Pessoas disticias,sua maneira prépria de agir, suas
concepgOes sobre ensino-aprendizagem, sua visamutkelo. Tal fato evidencia uma
problematica vivida em muitas escolas publicasagssudancas de direcdo ocorreram em
um curto espaco de tempo e dificultaram o trabg@éédagdgico e até mesmo as relacdes
interpessoais entre direcéo, professores e alunos.

No final do ano de 2006, instaurou-se um climadena escola, uma vez que
muitas decisdes foram impostas pela direcao, gaedagmaneira autoritaria. Neste contexto,
a indisciplina dos alunos se agravou, algumas@ekagterpessoais entre o corpo docente e
direcdo da escola, ficaram estremecidas, e algwfissgores se afastaram do magistério com
licenca médica. No inicio do ano de 2007, o quadibcente foi modificado; alguns
professores permaneceram na escola; no entantosquibfessores chegaram, uma nova
direcdo assumiu a escola e muitas mudancas forigas.f& escola passou a funcionar em
dois periodos, as sessdes de HTPque ocorriam durante trés dias na semana, passar
acontecer em apenas um dia da semana e os alubésélde E, foco desta pesquisa, foram

recolocados em diferentes salas de aula.

! Horério de Trabalho Pedagégico Coletivo a selizado na escola conquistado pelo Sindicato deepsufres
da Rede Estadual de Ensino — APEOESP- como umeappag formacéo docente.
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2.3 Os Participantes

Foram participantes desta pesquisa os alunos Rhyerton, Marcos, Renato e eu
pesquisadora. Dentre os trinta e quatro alunosalda esses alunos foram os que mais me
intrigaram por apresentarem muitas dificuldades refacdo as habilidades de leitura e
escrita, baixo rendimento escolar e pela manein@ocagiam em sala de aula. Alguns eram
extremamente indisciplinados e dispersos. Outrasjc@ participativos e quase nao
interagiam com o professor. Esses alunos estudatosjina algum tempo e ficaram retidos
em séries anteriores. Embora os quatro alunosrephaicipado deste trabalho, escolhemos
somente trés alunos focais; Paulo, Jeverton e Bematvirtude da escassez de tempo para o
estudo sobre o quarto aluno. Paulo, Jeverton et®ém@am escolhidos, pois apresentavam
comportamentos distintos em sala de aula, o queciaevidenciar diferentes concepc¢des

sobre si mesmos como aprendizes e sobre o0 prodesstsino-aprendizagem.

A sala de aula — 62 série E

Este trabalho foi realizado com alguns alunos dséé® E, a partir das aulas de
Lingua Portuguesa. A pesquisa se iniciou em 20fif6amente esses alunos estao na 72 série
D do Ensino Fundamental , Ciclo II.

A classe possui trinta e quatro alunos, sendo ttezexo feminino e vinte e um do
sexo masculino. A maioria desses alunos sdo masdi bairro e estudam juntos desde
séries anteriores. Alguns deles freqlientam a esoolasive nos finais de semana, para
jogarem bola e participarem das atividades deseinls na unidade escolar, durante o fim
de semana. Os alunos sédo adolescentes e, na soiamadvindos de familias de baixa
renda, filhos de pais com baixa escolaridade e esaprego definido. Grande parte desses
alunos sdo membros de familias numerosas e, pmr assiliam seus pais, cuidando dos
irm&aos menores ou dos afazeres domésticos.

A opcdo de trabalho com essa classe foi feita etudd dos problemas de
aprendizagem, baixo rendimento escolar e de irplisai apresentados pelos alunos. Grande
parte desses alunos ficou retida em anos anteriéseslhemos os alunos que apresentam
problemas de aprendizagem e indisciplina paragyeatiem desta pesquisa. Em virtude
desses problemas de aprendizagem, do desintemasaprender, de indisciplina, a sala €
considerada pelos professores como uma sala diffmbblematica. H4 casos de professores

gue abandonaram seu trabalho nesta sala, ant@satlold ano letivo. A professora titular,
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que lecionava para a 62 E, teve uma crise de nerges afastou do servigo com licenga

médica por tempo indeterminado. Segundo a profasdarsala, ela acredita que alguns

alunos serao recuperados totalmente, no entarfiijzenque ha aqueles que precisariam de

um especialista para cuidar da questao psicol@ysiquiatrica e que apenas o empenho do

professor ndo sera suficiente. Pontua também @desérie E é o resultado de circunstancias

num contexto muito mais amplo, que abrange goveestado, municipio, comunidade,

escola e familia. Ela acredita em um trabalho emucto entre todas essas instancias,

visando a um unico objetivo, a fim de se obtererthares éxitos na educacao.

Os alunos

Paulo

Entéo a 6° série E é o resultado de circunstanciascontexto muito mais
amplo que seja governo, estado, municipio, comdeidescola, familia. O
dia que todas essas ceélulas trabalharem tentarw@mcar um Unico
objetivo obteremos éxito maior, enquanto cada umssak instancias
trabalhar individualmente, infelizmente todos ndBesemos e a sociedade
vai infelizmente pagar as consequUéncias desse gorgue é as vezes,
entra um assaltante na sua casa e vocé ndo sabdamporque mas atras
daquele ...”

( Trecho de conversa informal com a professora)

“ ...tem pelo menos uns dez alunos semi-analfabgpoando eu cheguei
eu fiz um ditado de dez palavras para toda a Ealdo eu constatei o qué?
gue esses dez ndo sabem escrever né, porquezdpslaras que eu dei
muitos erraram todas...”

( Trechos da entrevista com a professora)

O aluno Paulo tem 13 anos, mora com seus paissa @62 série E. Seus pais

possuem baixa escolaridade. Sua mée nédo posslaredade e atualmente trabalha como

vendedora em uma loja de utilidades, para garamsirstento da familia. Seu pai cursou até a

72 série do Ensino Fundamental, Ciclo Il e atuatmesmcontra-se desempregado. Paulo

estuda no periodo vespertino e durante a manh&iicaasa para cuidar de uma irma de

cinco anos e de seu irmao de onze anos. Paulceapaadificuldades para ler e escrever, no
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entanto, possui um bom raciocinio l6gico matemat@oaluno € muito educado e néo
apresenta problemas de indisciplina. Também é d¢irithseguro. Por vezes, s6 age se 0s
seus colegas agirem também. Na sala de aula, o élpouco participativo, interage muito
pouco com a professora ou com os colegas. Segupdafessora de Lingua Portuguesa, o
aluno tem um “bloqueio” quanto a escrever. O alse@cha um aluno ruim, pois diz ndo

saber quase nada.

Jeverton

Jeverton tem14 anos e, assim como Paulo, tambénorédar do bairro. Dos
garotos, Jeverton é o filho mais velho, tendo uméo de 12 anos, uma irma de 18anos e
uma irma de 23 anos. Seu pai cursou até a prirséira do Ensino Fundamental, Ciclo 1l e
sua méae até a 62 série do Ensino Fundamental, [Ciclb aluno estuda na escola desde a
43série e, por isso, tem muitos colegas. Jevertpogular’ na escola; todos o conhecem. O
aluno é bastante comunicativo, e tido como muitlistiplinado. Por dois anos, o aluno foi
reprovado. Na sala de aula, o aluno € muito dispersonversa bastante. Gosta de fazer
brincadeiras com 0s outros alunos e andar pelaJalarton também apresenta dificuldades
nas habilidades de leitura e escrita.

Renato

Renato tem 14 anos e estuda na escola desde d@ed@éiednsino Fundamental,
Ciclo I. Tem uma irmé& de 13 anos, que estuda remaesala. O aluno apresenta muitas
dificuldades na escrita e isso 0 desanima. Porrshgevezes, enfatiza ndo ser capaz de
resolver as atividades. Renato € o aluno mais dhsala e, por isso, sente-se incomodado.
Para a professora de Lingua Portuguesa, o alurarideser encaminhado a um especialista,
uma vez que “tem problemas psiquicos serissimasip “sabe realmente escrever nada’.

“(...) ontem eu repeti o ditado...0 Renato ndo eguai escrever uma palavra certa ...”
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A Pesquisadora

Comecei minha trajetéria como professora no and®@@®l, quando cursava a
Graduacdo em Letras na Universidade Estadual Rgautiampus de Assis. Neste periodo
lecionei Inglés e Musicalizacdo Infantil em uma-pséola da rede privada de ensino, na
cidade de Assis. Habilitei-me em mdusica, com esfidade em piano e, por nove anos,
dediquei-me a musica e a danca, grandes paixdeditishm ano do curso de Letras, a fim de
dar continuidade a minha formacgédo docente, magiicué no curso de Pedagogia, do qual
cursei apenas 0 primeiro ano, pois no ano seguente2005, quando conclui a graduacéo,
ingressei como professora de Lingua Portuguesade publica de ensino de Guarulhos,
para onde me mudei. Em 2006, ingressei novamenteed® estadual de ensino como
Professora de Inglés para o Ensino Médio e Fundamdédurante o meu primeiro ano de
trabalho na rede publica de ensino, muitas quest@gsquietaram. Dentre elas a questdo da
indisciplina e da falta de interesse em aprendeppde de alguns alunos. Preocupada com
tais questdes, senti-me instigada a estuda-las, def contribuir para a melhoria do ensino e
para a formacao de uma sociedade mais justa etéyizal

Estudar sobre a Educacdo sempre me fascinou. Agsim2007 ingressei no
mestrado em Linguistica Aplicada e Estudos da laggm, pois senti a necessidade de
aprofundar essas questdes e contribuir para assdi®es que vém sendo realizadas sobre a
importancia dos aspectos afetivos e da cognicatesenvolvimento humano.

Como professora de linguas, achei que deveria 9egreno Programa de
Linguistica Aplicada, onde poderia estudar a aiftdide sob o viés da linguagem. Ingressei
no mestrado no Programa de PoOs-Graduacdo em Liicglidplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL), na area de Linguagem e Educagad?ontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo (PUC-SP), e passei a fazer parte ujio gite pesquisa Linguagem em
Atividade no Contexto Escolar (LACE),coordenadoapeprofessoras Dras. Maria Cecilia
Camargo Magalhdes e Fernanda Coelho Liberali. Apédiecer o grupo, senti-me muito

instigada a participar, uma vez que compartilhaas idéias e praticas desenvolvidas pelo

grupo.
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2.4 Os procedimentos de coleta dos dados

A coleta dos dados ocorreu a partir do més de owutdé 2006. Foram utilizados
como fontes da coleta de dados os seguintes institos1 a gravacdo em audio de uma
entrevista individual com cada aluno participanteoés questionarios respondidos pelos
alunos. E valido ressaltar que todo o trabalho dsqpisa foi realizado mediante o
consentimento do responsavel pela unidade escatmim como dos participantes da

pesquisa e seus responsaveis.

Questionarios respondidos pelos aluno®s questionarios foram utilizados a fim
de que os alunos pudessem explicitar suas comjiieseasbre a escola, sobre as aulas, sobre
0s colegas de classe, sobre os professores, sobse esnogcdes no contexto escolar,
relacionando-as a situacdes tidas como favoraweindm a aprendizagem, e uma auto-
avaliacdo como aprendizes. O primeiro question&gpondido por todos os alunos da sala,
continha quinze questdes abertas, previamente raddm Entreguei os questionarios aos
alunos, expliquei sucintamente que eles fariamepdét minha pesquisa e que, portanto,
gostaria que eles os respondessem. Ao receberstianéio, o aluno Paulo se recusou a
respondé-lo. Indagado sobre o motivo pelo qual géstaria de responder, disse “Ah,
professora, porgue ndo”. Antes mesmo de recebeestiqnario, o aluno Jeverton ja advertiu
“eu nédo sei, professora”. Eu lhe perguntei comosama sobre algo que ele nem tinha visto
e nem sabia como era. Disponibilizei-me a auxds-lPaulo comecou a responder o
questionario com dificuldades na leitura e escdés palavras. Jeverton também me
guestionou sobre a leitura de algumas questbesescrta. Alguns alunos ndo sabiam
responder onde moravam. Um deles me questionoodsxip responder apenas o nome do
bairro, pois era somente essa informacdo que mha.tiNeste primeiro questionario, 0s
alunos foram muito concisos em suas respostasispoy elaborei um novo questionario,
posteriormente respondido pelos alunos. Os quéstamn foram relevantes, pois também
forneceram dados diferentes daqueles obtidos mavesta com os alunos e isso possibilitou

o confronto desses dados.

Entrevistas individuais com os alunosAo responder 0os questionarios, os alunos
apresentaram dificuldades nas habilidades da @&scAtgumas questbes ndo foram
respondidas e outras foram respondidas de mameiaita. Para a entrevista com os alunos,

foram usadas como roteiro as questbes do questioddr entrevistas eram do tipo semi-

48



dirigidas ou semi-estruturadas (Rizzini, Castroagt@®, 1992, p.63) e foram aplicadas a
partir de um pequeno numero de questbes formulpdas facilitar a sistematizacao,
possibilitando ao entrevistador mudar, excluir&raesmo formular novas questdes durante
a pesquisa. Essas entrevistas foram muito impedarngois permitiram a pesquisadora
retomar algumas questdes do questionario, esta@belgantos de conflito, estabelecer
contradi¢cdes entre a fala e a acédo dos alunoslendeaula, ou seja, entre o que eles diziam
fazer e o que realmente faziam, expandindo, assigpulestionamento. Nesse sentido, as
entrevistas foram condi¢des centrais para a comp@ieadas concepcdes dos alunos.

A entrevista com o aluno Paulo ocorreu em 11 deemdwvo de 2006, na sala de
aula e teve a duracdo de 50 minutos. A transcdedta entrevista encontra-se no Anexo 2.
A entrevista com o aluno Jeverton ocorreu em 3@akembro de 2006, apds o periodo de
aula e teve a duracdo de aproximadamente 60 minAtasanscricdo desta entrevista
encontra-se no Anexo 4. A entrevista com o alunoaReocorreu em 27 de dezembro de
2006, no patio da escola, e teve a duracdo de iapadamente 60 minutos. A transcrigcdo

desta entrevista encontra-se no Anexo 6.

2.50s procedimentos para analise dos dados

Nesta se¢do apresento como procedi a analise de an@sponder as perguntas de
pesquisa. A analise dos dados orientou-se segundoas perguntas de pesquisa e procurou

responder aos seguintes questionamentos:

1)Quais os sentidos dos alunos sobre si mesmos aprandizes em sala de
aula ?

2) Quais os sentidos dos alunos sobre as raztmsdeacOes em sala de aula?

Os dados das entrevistas foram analisados segungtarm geral do texto
(Bronckart, 1999), para levantamento dos sentigosatla aluno sobre si mesmo enquanto
aluno e sua avaliacéo as razfes que o levavam.&ag a categorizacao dos sentidos, foram
levantadas as principais escolhas lexicais com foa® substantivos, verbos, adjetivos,
adveérbios.

Também com base em (Bronckart, 1999), pronomesitea$éforam levantados
para a compreensdo da responsabilizacdo enunciasitea €, para a compreensao da

responsabilizacdo sobre o porqué de aprenderemdolaprenderem, serem ou nao bons
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alunos. Isso possibilitou a andlise dos sentidesalianos sobre si mesmos como aprendizes
em sala de aula, as razbes que os levam a agespansabilizacdo enunciativa estabelecida
entre os participantes, ou seja, como eles se a@og; 0 seu eu em relagcdo ao outros, 0s
sentidos em relacdo ao significados, numa tentdevieevelar cada pensamento e cada desejo
que esta por tras da enunciacdo. Com base em Kef@athioni (2006), analisei as relagbes
interpessoais, nas entrevistas com foco nos elesme&ntbais e paraverbais (olhares, mimicas,

risos).

2.6 Embasamento para analise

Nesta secdo, apresento o referencial tedrico velatianalise dos dados coletados
durante a pesquisa, o qual esta centrado no pknabdp texto, contetdo tematico, principais

escolhas lexicais (Bronckart, 1999) e nas relag@egessoais (Kebrat-Orecchioni, 2006).

2.6.1 Conteudo tematico

Bronckart (1999, p.94), ao teorizar sobre a in@oagomunicativa, destaca que ela
se inscreve em um quadro de uma formacgao socialjmplica “o mundo social” (normas,
valores, regras), e o “mundo subjetivo” (imagem quagente da de si ao agir), sendo o
sentido desses alunos sobre sua imagem ao agigoodeste trabalho. Ao descrever esse
contexto sociosubjetivo em que as interagbes ampmeautor define como emissampessoa
que produz um texto, seja ele oral ou escrito, ey sua posicao social Ihe da o estatuto de
enunciadaristo €, o papel social que o emissor desempenhiateracdo em curso. Todo
texto produzido é destinado a uma ou varias pesseasgo essas, portanto, compreendidas
como receptores. Especificamente quando a prodiigial, o receptor geralmente situa-se
no mesmo espaco-tempo do emissor e, assim, popences-lhe diretamente; podendo,
nesse caso, ser também chamado de co-produtor mutedi®cutor.No que se refere ao
enunciador de um texto, Bronckart (1999, p.95)ateshaver outra acep¢do do mesmo termo
(cf. Ducrot, 1984), que provém de uma andlise daprigdades do texto efetivamente
produzido, e que se relaciona com as diferentegesvqae nele sao postas em cena. (Quem
“fala” no texto? Quem é o responsavel pelo queptesso?) Em um texto, pode parecer “que
0 autor se exprime em seu proprio nome”, isto garér da posicdo sociosubjetiva assumida

na intervencdo verbal em curso e, portanto, seonssiilizapelo que € dito. No entanto,
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pode ocorrer também que um texto mobilize outrageso as quais € atribuida a
responsabilidade do que é expresso. Essas vozempmmiresponder a outras pessoas. Essas
vozes podem corresponder a outras pessoas ou cmntigiais, como pais, professores,
amigos, a escola, a ciéncia. Ao citar sobre esgdtapiicidade possivel de vozes, Bronckart
destaca, que a nocdo de enunciador designa, nadeendm construto tedrico, uma instancia
puramente formal, a partir da qual séo atribuidagaes que se expressam em um texto.

Segundo Bronckart, (1999, p.120) o conteudo tematie um texto “pode ser
definido como um conjunto de informacdes que naéteexplicitamente apresentadas” (1999,
p.97). E constituido genericamente de informacdfisicas”, “sociais”, “subjetivas”,
organizadas em um texto em funcéo das unidadeardeehs. Conforme Bronckart (1999), o
conteudo tematico € necessario para a compreanséb dos temas do discurso.

O levantamento de temas das interacdes revelantdaeque a pessoa que enuncia
tem sobre a situagcdo de comunicacdo em que elacemtea. No caso desta pesquisa, a
andlise do contetdo tematico das entrevistas cormlure®s me possibilitou investigar os
sentidos desses alunos sobre si préprios comodipesne sobre as razdes de suas acfes em
sala de aula. Também, o levantamento das esc@kiasik e déiticos (verbos, substantivos,
adjetivos e pronomes pessoais) clarificou os sestidnstruidos por esses alunos, foco desta

pesquisa.

2.6.2 Relacdes interpessoais

Kebrat-Orecchioni (2006), ao falar de interacoesstaca que elas se realizam por
meios verbais e ndo-verbais. Caracteriza como nweidmis agueles expressos por meio da
linguagem verbal, e meios ndo-verbais aquelesmiéid®s pelo canal visual, isto €, atitudes,
posturas, jogos de olhares, mimica e o riso. Paat@a, 0s elementos que acompanham as
unidades linglisticas e séo transmitidos pelo camalitivo sdo tidos como elementos
paraverbais: entonacao, pausa, particularidadpsot€incia, caracteristicas da voz.

Uma vez que esses elementos paraverbais e naadsvert@vém no dialogo dos
interactantes, o estudo desses torna-se extremanmmel@vante para a compreensdo da
interacdo verbal e do estado afetivo dos partitgsarpois eles ndo so6 ratificam o discurso,
como também o contradiz. Desempenham um papel iengernos mecanismos que permitem
“tomar, manter ou dar a palavra”, Kebrat-Orecchi@®06, p.41), sendo também indicadores
muito freqUentes do estado afetivo dos particigargausas, olhares, mimicas e, sobretudo, a

51



voz sdo indicadores da expressdo das emocOes aradecistica da relacdo interpessoal,
segundo Kebrat-Orecchioni (2006). Conforme a au@naimica-gestual tem para o emissor
uma funcdo de facilitacdo cognitiva, ou seja, elawxilia a efetuar as operacdes de
codificacdo. Além disso, 0s gestos sdo um oOtimangke para revelar o nivel da relacdo e
sendo também indicadores dos lagos afetivos que wrsemembros de um grupo. Segundo
Kebrat-Orecchioni, a postura, (2006), a orientad@aorpo, o carater mais ou menos relaxado
das atitudes, a duracéo e intensidade dos comtettares; alguns gestos, como sorrir, piscar o
olho sdo, geralmente, marcas reveladoras de uagiceintima.

Para levantar os sentidos dos alunos sobre siipsopomo aprendizes, e sobre as
razBes de suas agbes em sala de aula, enfocameienido tematico, escolhas lexicais (verbos,
substantivos, adjetivos e pronomes pessoais), eelagfes interpessoais nas entrevistas
(Kerbrat-Orecchioni, 2006), com foco nos elementrbais e ndo-verbais.

No tocante as relagfes interpessoais, Kerbrat-Bimdc(2006) as descreve tendo
como base o funcionamento das interacdes verhaggja, das relacbes que se constroem pelo
viés da troca verbal entre os actantes, sendo @stmacOes sustentadas por regras que
propiciam sua coeréncia interna. Ao falar das agi@es verbais, focaliza o tipo de “distancia”,
horizontal e vertical, que se instaura entre osraatantes durante a interagdo. Caracterizou
como relacao horizontal aquela em que os intersgapor meio de numerosos e diversos
meios verbais e ndo-verbais, exprimem a distansadgsejam estabelecer com o parceiro da
interacdo. J& a relacéo vertical, essencialmeswnaétrica, aquela em que 0s parceiros em
presenca ndo sdo sempre iguais na interacdo: utre ddaes pode se encontrar numa “alta”
posicdo de “dominante”, enquanto o outro estd imdd numa “baixa” posicdo de
“dominado”, ou seja uma relagao hierarquizada. Nargo, essa diferenca de lugares sociais
ocupados pelos interactantes depende do que fazkngee se passa ao longo da interacao.
Nesse sentido, destaca-se que a interacdo é uespoodinamico, no qual nada € determinado
de uma vez por todas.

No contexto desta pesquisa, as relagdes interpessasm entrevistas, com foco nos
elementos verbais e nao-verbais serviram de indieaddo estado afetivo dos alunos

participantes.
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2.7 Confiabilidade e veracidade da pesquisa

A fim de garantir a confiabilidade e a veracidadstd pesquisa, ressalto que ela foi
submetida a diversas apreciacoes:
 Discussdes durante os seminarios de orientac&dstrados pela orientadora desta

pesquisa

* Discussfes com colegas de mestrado e doutoradougo de pesquisa LACE e

outras pessoas e grupos de pesquisas

» Triangulacdo dos dados através de &udio-gravagfcentrevistas, anotagbes de
campo e questionarios respondidos pelos alunasiparites da pesquisa.

» Apresentacdo no 16° InPLA- Intercambio de Pesguesa Linguistica Aplicada,
2006.

As diferentes apreciacdes e questionamentos aujsaithmetida proporcionaram-
me o redirecionamento de leituras de varios aspe¢ominha pesquisa. Possibilitou-me
rever o0 projeto como um todo, a fim de que a imetgrdo de meus dados ndo se limitasse
apenas ao meu olhar. No capitulo a seguir, apesentiscussdes a que cheguei com 0s

resultados da analise dos dados.
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CAPITULO 3: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicio este capitulo com duas descri¢cdes. A prinéira descricdo de uma aula de
Lingua Portuguesa da 62 série E, observada eregtistm audio, a fim de propiciar ao leitor
uma contextualizacdo das situagdes que os alurescram em sala de aula, tendo como
foco as acdes dos alunos Paulo, Jeverton e Reraatmjpantes dessa pesquisa, € o contexto
de sala de aula em que atuam. Essa visualizac@eléeante como uma compreensao inicial
que possibilitou & pesquisadora a compreensao gies alos alunos em sala de aula e do
contexto de ensino-aprendizagem. Ressalto queaedaando sera objeto de analise deste
trabalho, mas é utilizada a fim de propiciar atolea visualizacdo das acdes dos alunos e dos
fatos ocorridos na aula. A segunda é a descriedorth conversa com esses alunos sobre as
aulas gravadas e sobre suas acdes e razdes gs@siwobnas feitas. Essa discussao em grupo
com os alunos também nao foi utilizada como ohjiet@nélise dessa pesquisa. No entanto,
como retomo, nas consideracoes finais, algumadagsesobre este trabalho, considerei que
ambos os textos contextualizariam a compreensadeitdo sobre os dados coletados e sua
discusséo.

Apébs essa descricdo inicial, descrevo e discutresgltados encontrados sobre os
sentidos que os alunos Paulo, Jeverton e Renatsaéne si proprios como aprendizes e
sobre as razdes de suas a¢cfes em sala de aulapbena quem responsabilizam por essas

acoes.

3.1 Descri¢cbes

3.1.1 Uma aula de Lingua Portuguesa

A gravacdo em audio e video das aulas de Linguadt@sa ocorreu em 11.10.06.
A gravacao teve como objetivo fornecer dados paeaagpesquisadora pudesse investigar as
acOes dos alunos Paulo, Jeverton e Renato em sakuld a fim de, posteriormente,
compreender as concepcdes que embasam essas c8ataale aula, os sentidos desses

alunos sobre si mesmos como aprendizes e sobez@ssrde suas acoes em sala de aula. A
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gravagao das aulas foi importante, pois possibilétsualizar a dindmica dessas aulas e
questionar, posteriormente, os alunos, sobre spiEes aessas aulas. Além disso, a gravacao
em video registrou acdes dos participantes quepoderiam ser captadas apenas por audio.
Destacarei somente o comportamento dos alunostdever Renato, participantes desta
pesquisa, pois o aluno Paulo ndo esteve presesgasiaulas.

As duas aulas filmadas foram aulas consecutivadsrgdahas) e tiveram a duracéo
total de 90 minutos (45 minutos cada aula). A madea explicou aos alunos que eu estava
fazendo um trabalho e que, portanto, eu iria filamaulas. Conversei com os alunos sobre as
filmagens e ndo houve objecdes por parte dos algnasto a realizacdo do trabalho. Os
alunos demonstraram curiosidade e comportament@ssds por estarem sendo filmados.
Alguns alunos sorriam encabulados, outros olhavimiamente para a camera, dois alunos
cobriam o rosto com o caderno e a sala, diferemteafitual, estava tranquila.

A professora iniciou a aula dizendo aos alunos goe,terem tido um final de
semana prolongado, iriam comecar a aula cantarmddséca “Boa tarde, amigo” cuja letra
estava na lousa: “Boa tarde, amigo, boa tarde,oyraBra um sorriso e cante essa cancao,
baldo, baldo, baldo”. Alguns alunos, como o Jewertdegram-se, batem palmas, outros
reclamam e a maioria dos alunos permanece quieta.

A professora define as regras desse inicio de aigendo aos alunos que ela
primeiramente iria cantar e depois os alunos fafieonal”, e justifica sua escolha musical
dizendo que a musica transmitia uma mensagem. fegs@ra comecou a cantar; alguns
alunos davam risada, outros conversavam. A praf@sadvertiu que, se ndo houvesse
siléncio, eles ndo aprenderiam a musica. Dois alut@ndo risada, levantaram em direcdo a
camera, uma folha de caderno com os dizeres “Ma@at Globo”enquanto a professora
cantava. Em seguida, ela sugeriu que cantassenmeat& e a maioria dos alunos cantou. A
professora diz haver alunos que ndo estdo cantdineito e outros cantando “bonitinho”e
pede para formarem um coral bonitinho .Um dessewalmuda-se de lugar, aproxima-se da
camera, da a folha ao aluno que até entdo estamaocoosto coberto e pega a folha
novamente. A professora define novamente as regfatizando que quem néo quisesse, ndo
cantasse, mas ndo deveria atrapalhar; deveriadedboca fechada”. Ela finaliza a musica
“boa tarde, amigo”; a maioria dos alunos repet@laugle. O aluno Jeverton, assim como
outros alunos, comecam a levantar uma folha dermadsm direcdo a camera. A professora
pede siléncio e diz os numeros e nomes de algunssaljue deveriam trazer documentos a
escola. Posteriormente, a professora dita aos sldois exercicios que constituem uma parte

da avaliagédo sobre verbos. Todos os alunos proctesponder o exercicio, exceto os alunos
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Marcos, Renato e Jeverton que, sentado ao ladoetd®,(brinca com uma chave e uma
caneta. A professora pede a Jeverton que senteutnm lagar, e ele diz que ja iria. A
professora discute sobre uma atividade que todesriden fazer. Jeverton diz que ja fez. A
professora diz que ele ndo, mas ele insiste ear dize sim. A professora diz a Celso que a
atividade é parte da avaliacdo bimestral e qudaapiar, ele deveria fazer. Celso muda de
lugar e inicia a resolugéo do exercicio. Enquasdo,ino fundo da sala, o aluno Marcos senta-
se em cima da carteira e comeca a fazer um “awi@opapel”. Levanta e senta-se na carteira
a frente de Renato que, até entdo, estava debrggade a mesa. O aluno segura uma caneta
e conversa com outras alunas a sua frente e comtdyenquem demonstra como “colocar
uma caneta no ouvido”. Um aluno pede cola a profass esta o indaga sobre a atividade ndo
feita e ele diz que ir4 fazer. O aluno Jevertormi qmara a camera e abre o caderno. Por
faltarem muito, a professora diz aos alunos Readielso que terdo de fazer um trabalho de
recuperacdo de nota. Marcos comemora por naodiercgado. A professora pede a Priscila,
irma do Renato, que anote o que ele terd de f&mmato, diversas vezes, guestiona a
professora se Marcos nao iria fazer o trabalhorofegsora dita o trabalho. Jeverton, com a
chave na boca, comeca a escrever no seu ténigidcdassala. Jeverton observa minha saida,
olha para a camera, e vai até a carteira de uno.aRepreendido pela professora, volta para o
seu lugar, que é proximo a camera e faz gestogobscDepois faz desenhos obscenos em
uma folha de caderno e coloca em frente a camepaiofessora discute com o aluno Celso,
por ele ter dito palavrdoes em voz baixa. Diz tevido e “ndo ter estudado para ouvir iSso
nao”. Jeverton aproxima-se da camera, sorri, mheijas. Entro novamente na sala. Jeverton
pega o estojo de uma aluna. A professora pede aaluma para ler as instru¢cées sobre o
trabalho e explica aos alunos as condigbes em gtrabalho deverd ser feito. Marcos
questiona se pode fazer um cartaz e a professoraagita. Ela autoriza a irma do Renato a
auxilia-lo a fazer o trabalho e adverte que a dleéria que ser dele”. Jeverton brinca com o
estojo de um aluno e canta. Renato levanta-se & @ld sala. Marcos levanta-se também e
ambos ficam olhando pela janela. Jeverton vailat sorri, olhando para a cAmera e abraca
Marcos que o empurra. Ele cai no chdo. Alguns algrdgam. A professora vai até o fundo
da sala, levanta-o e conversa com Marcos. Jeveztmthe algumas folhas de papel do chéo
e faz um “microfone”. Marcos conversa e é reprakngbela professora. Jeverton vai até
Marcos e finge entrevista-lo; a professora se apr@xe tenta pegar o “microfone”.
Novamente ela conversa com Marcos. Jeverton serda-Bente para sala. A professora Cida
questiona-o sobre o exercicio, tenta pegar o “rfocey de sua méao e pede ao aluno que va

para seu lugar. Jeverton brinca com o colega atead fundo da sala. Novamente vai até o
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aluno Marcos e cochicha. A professora perguntaaRmes sobre 0s conceitos de substantivo
e adjetivo. Varios alunos respondem. Jeverton ssnte fundo da sala. A professora da um
exemplo de adjetivo e aponta para um aluno "blusimelho”. Jeverton interage “blusona
vermelhona”, a professora exemplifica novamente nime malcriada” e Jeverton diz
“meninona malcriadona”. Posteriormente Jevertonchrde “entrevistar’ os seus colegas,
anda por toda a sala, fazendo perguntas aos caeghando para a camera. Enquanto isso, a
professora corrige 0s exercicios de alguns aludegerton vai até Marcos, que pega o
microfone e “finge” entrevista-lo. Jeverton resperal olha para a camera. Posteriormente
volta ao seu lugar e comeca a arrumar seu matekigirofessora pergunta por que ele esta
arrumando o material e pede-lhe para guardar oofoite. Marcos levanta um desenho em
seu caderno, mostra para a camera e sorri. Rardegd sobre a data de entrega do trabalho.
Jeverton vai até o fundo da sala, onde se encomitamos e Renato, e senta-se em cima da

carteira. A professora pede aos alunos que peguxm do chdo e aguardem o sinal.

3.1.2 Discusséao em grupo com os alunos

Assustada com o que vira na sala de aula, desatiéasiormente, no inicio de 2007,
organizei um encontro com esses alunos. Este endimtta como objetivo proporcionar um
espaco de reflexdo aos alunos sobre suas acOesl@hesaula, bem como um espaco para
minha compreenséo dos objetivos das acdes obsereasiaa relacdo quanto as avaliacoes
dos alunos sobre suas possibilidades como alurm® Bso, 0s alunos assistiram as
filmagens da aula de Lingua Portuguesa descrisggliir, conversei com eles, a partir de um
roteiro de perguntas semelhantes ao questionasimjuzido anteriormente, sobre a aula,
sobre suas acoes, sobre as acdes da professtnma ® gwocesso de ensino-aprendizagem.

No inicio da exibi¢do do filme, os alunos derarmadas, teceram comentéarios sobre
suas acgOes, sobre as acdes dos colegas, sobréess da; professora, questionaram-se.
Lembravam, detalhadamente, dos acontecimentosfigagam-se, responsabilizavam o
outro pela indisciplina em sala e demonstravampiesacédo quanto ao comportamento de
alguns alunos. No decorrer da exibicdo, os comiestdoram menos frequentes e eles
assistiram ao filme atentamente.

Iniciei a discusséo perguntando aos alunos consowviiam aquelas aulas e qual a
opinido deles sobre os acontecimentos. Marcos fdbte a bagunca que os alunos fizeram,

Jeverton referiu-se a reportagem (brincadeira deedstar 0s colegas), e Paulo também
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enfatizou a bagunca feita pelos alunos e o destegpesses alunos perante a camera. Ao
serem questionados sobre esses acontecimentos Maubms e Renato responsabilizaram
Jeverton pela bagunca. Jeverton apenas ria. Megtarsu-se também ao microfone feito de
papel por Jeverton que, segundo Marcos, tinhaustantle chamar atencdo, de se mostrar
perante a camera. Jeverton incomodou-se com o edabMarcos. Quando perguntei sobre o
gué e como aprendiam os alunos que faziam confe$d®,disseram que nao aprendiam.
Para Paulo, ndo aprendiam, pois nao faziam asslicheverton afirmou ter feito a licdo e
justificou suas ac¢Oes, dizendo que primeiro termiog exercicios e depois baguncgou.
Quando perguntei a Renato sobre as acdes dos ahawmsceiros ele apontou que
baguncaram para aparecer. Jeverton completou far@eer na Record”. Perguntei se esses
alunos deveriam mudar alguma coisa e Paulo fotieafd'Sim”, ndo levantar da cadeira e
fazer a licdo”. Perguntei por que os alunos daveficar sentados e Jeverton respondeu que
para ndo atrapalharem a aula. Perguntei a Renatopgg que os alunos deveriam ficar
sentados e ele respondeu “Sim, porque sim”. Javerthlarcos riam de Renato e Marcos
acrescentou “Porque sim € muito pouco”. Quandoyveeg por que deveriam fazer a licdo
todos enfatizaram que era para aprender. Aprofurdeguestionamento, indagando
“Aprender pra qué?”. Renato, pela primeira vez adpu sem ser diretamente questionado
“Pra ser alguém na vida”. Continuei com outra petgwsobre o que é ser alguém na vida e
Renato diz ndo saber. Jeverton respondeu que alhsapter filhos, ter casa. Marcos
acrescentou que seria trabalhar todos os diasseas filhos ndo passarem fome, e nem
roubar. Jeverton brincou “se roubar, eu corto a’mdarcos perguntou, em meio as risadas,
“Se voceé rouba, por que ele ndo pode roubar?”. Quperguntei sobre a professora, Marcos
disse que a considera chata. Jeverton salientoelgggambém sao chatos com ela. Paulo
completou que os alunos ndo a deixavam falar ogamto, ela tinha que gritar. Renato
discordou dos colegas e afirmou que a professai@ grporque gostava disso. Novamente
perguntei sobre o comportamento dos alunos e devérincou, dizendo que os alunos
deveriam ir presos ou ir para casa dormir, umagueznao queriam estudar. Paulo insistiu
que esses alunos ndo deveriam gritar em salaaedaveriam ficar sentados e fazer a licao.
Perguntei por que deveriam ficar sentados e deveespondeu que os alunos deveriam ter
um comportamento bom. Pedi que explicassem o qigelsa comportamento bom e Paulo
e Renato respondem que seria nao fazer bagungar edgdo. Jeverton acrescentou, dando
risadas “Nao xingar a diretora”. Marcos esclareqee isso aconteceu quando alguém
pichou o banheiro da escola. Discutimos sobre p@hmasobre o que é ser marginal.

Finalizando a discussao, perguntei aos alunos stargm de assistir a filmagem e o porqué
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de terem gostado ou nao. Jeverton e Marcos disgeragostado muito, Paulo acrescentou
gue gostaram por terem se lembrado das coisasasrgag fizeram, Renato concordou com
Paulo e Jeverton disse ter gostado, por ver agsersadas que fazia.

Apos a discussao, Jeverton perguntou se podenargadita das aulas. No decorrer
do periodo de aula, Jeverton gquestionou a pesauisatbre o préximo encontro e sobre

guando assistiriam ao filme novamente.

3.2 Sentidos dos alunos sobre si mesmos como aplieas e sobre suas acdes em
sala de aula

Os resultados da andlise da entrevista e do qunéstiorespondido pelos alunos
revelaram vestigios explicitos sobre os sentidas @gl alunos tém sobre si mesmos no
contexto da sala de aula, quanto as suas posadekdde aprendizagem e desenvolvimento.
Essas compreensdes sdo distintas entre os pantesgacais e também variam para 0 mesmo
aluno conforme a disciplina. O foco desta discugsia na aula de Portugués, mas observei
que, por exemplo, Paulo se vé, diferentemente,dand® Matematica e Educacao Artistica,
em que é um bom aluno, o que ndo acontece em LidguaguesaEmbora reconheca ter
um bom desempenho em Matemética e Artes, parece que predomina para Paulo é o seu
insucesso na disciplina de Lingua Portuguesa, codae considerar-se um aluno ruim. Sua
avaliacdo de si mesmo e sobre a responsabilizac@uas acdes também varia, ora revela
sentidos escolarizados que parecem refletir a va eabcola (Bronckart,1999),
responsabilizando a si mesmo pela ma atuacédogeuvedaro que parece, realmente, pensar,
responsabilizando a professora e os colegas.

Diferentemente, os sentidos de Jeverton sobre smmecomo aluno parecem
revelar uma compreensao positiva de si. Jevertonossidera um bom aluno, tanto na
disciplina de Lingua Portuguesa quanto em outragriag, pois diz, as vezes, “esforcar-se”,
e “fazer a licdo”. Embora explicite algumas razfjesa ir a escola como “aprender”, suas
acOes parecem orientar-se para suprir suas neaesside conversar, obter atencédo. O aluno
se responsabiliza por suas a¢es de baguncar,reanvarapalhar os colegas, assim como se
esforcar, ficando quieto para aprender. No tocantgprendizagem, responsabiliza-se por
aprender e parece responsabilizar também a profedsd_ingua Portuguesa tida, como um

“boa professora”.
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Assim como Paulo, Renato parece apresentar undserggativo de si como aluno
“bagunceiro”, que apresenta dificuldades para gscre problemas de aprendizagem, mas
que quer aprender e se esforca para isso. No entéit consegue. Suas vivéncias em sala de
aula, suscitam-lhe sentimentos positivos e negaiinee impulsionam suas acdes em sala de
aula. Essas questdes serao discutidas detalhadaemsaguir, sobre cada um dos trés alunos
focais — Paulo, Jeverton e Renato.

3.2.1 Sentidos do aluno Paulo sobre si mesmo conpyendiz

Como apontei acima, a avaliacdo de Paulo sobresimnm como aluno e sobre suas
acOes varia conforme seu desempenho em discipbmasque se julga bom aluno —

Matematica e Artes — e em Lingua Portuguesa, ensejildga mau aluno. Paulo diz:

» gostar de estudar, porque quer aprender, comarev@templo a seguir:

P1: Paulo, nés respondemos dois questionarios ss&?eceste daqui... eu queria entender
algumas coisas, assim, por que vocé vem a eRaldg?

Al: Pra estudar

P2: Por qué? O que vocé acha de estudar?

A2: Bom

(...)

P4: (...) Vocé gosta de vir a escola?

A4: Gosto

(...)

P7: Paulo, quando vocé esta na escola, o que gat&?s

A7: Eu acho bom

(...)

P9: Vocé quer aprender, Paulo?

A9: (O aluno acena que sim com a cabecga)

P10: Por qué?

A10: Porque quando eu vou ler um livro, eu ndo sei

P11: Vocé nado sabe quando vocé vai ler um liviar. goie vocé quer ler um livro, aprender
a ler um livro?

All: Porque é legal

(..)

P13: Paulo, vocé acha que vocé estéd aprendendzola?

A13: ( O aluno fica pensativo)

P14: Vocé acha que vocé esta aprendendo, Paulo?

Al4: Acho (que estou aprendendo)

P15: Por qué, Paulo?

A15: Porque antes eu ndo sabia de nada e agoeaagsnascoisas

P16: Legal, antes vocé ndo sabia de nada e agoéasabe alguma coisa. O que vocé sente
guando vocé aprende, Paulo?

A16: Fico feliz
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O primeiro conteudo tematico destacado traz fatongsrtantes e reveladores sobre
as razbes do aluno Paulo ir a escola. Paulo saliéhvezes que gosta de vir a escola “para
estudar”. Embora seus dizeres parecam mobilizaa®wozes (Bronckart, 1999) isto &, ser
uma fala escolarizada que ouve de pais e professBiaulo também aponta uma razao
importante do que chama de aprender; “porque quandau ler um livro eu néo sei”, mas
nao sabe justificar porque aprender a ler é imptata

O aluno salienta que aprendelgumas coisae que aprender o deixa feliz. Percebe-
se que sentimentos de alegria e tristeza sdo gedelacordo com as habilidades do aluno,
questdo essa que estudos sobre afetividade naxtmetscolar tem apontado. Por exemplo,
como apontou Vygotsky (1926/2004), que a admiraQaajeresse, e a curiosidade, surgem
em relacéo direta com a atividade intelectual semta. Parece que a aprendizagem de Pedro
o torna feliz, 0 que orienta suas ac0es de estsga prestar atencao.

Assim, ao pedir-lhe exemplos de algumas situacéesra da sala de aula que o
deixavam contente ou triste, Paulo salienta: “Ouete- quando eu consigo..., Tristeza --
qguando eu nao consigo...” Paulo salienta que andjz@gem esta associada a acbes como
“prestar atencao”, “esforcar-se”, - assercdes ohvexbo escolar constantemente repetidas por

professores- mas parece que aprender a ler éamt@mm objetivo de Paulo.

P94: Como vocé aprendeu?
A94: Prestando atencgéo
(...
P100: E vocé quer continuar aprendendo, Paulo?
A100: Quero
P101: Por qué?
A101: Porgue quando precisar de ler alguma coiga sei, ndo precisa pedi  pros outro
Ié pra mim
P102: O Paulo, e o0 que vocé precisa fazer praraartiaprendendo?
A102: Me esforcar
103: Como? O gue é se esforcar ?
A103: E prestar atencdo nas outras matérias quefespora da, nio ficar fazendo
bagunca

Todavia, ao ser questionado sobre seu desempemjuarga aluno, nas aulas de

Lingua Portuguesa e em outras aulas, Paulo regterares enfatiza sua condicao de:
» mau aluno e seu fracasso escolar, como revelampaea seguir:

P18: Paulo, o0 que vocé acha de ser aluno?

A19: Como que eu sou?

A20: Ruim

P21: Vocé acha que vocé € um aluno ruim? por cuéopP
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A21: Porqueeundo sei quase nadé..) (o aluno se emociona)

(...)

P23: Por que vocé acha que vocé nédo sabe quasdraadia?

A23: Eu néo sei

P24: Ser4 que quando a gente ndo sabe algumas aaigate ja € ruim? Serd que s por
isso? Mas vocé acabou de me falar que vocé estadsrdo?

A24: Mas s6 um pouco so

P25: O que € aprender um pouco?

A25: Conseguiter algumas coisas s6

(.

P29: entdo, Paulo, vocé ndo é um aluno ruim, ve@géaprendendo...Paulo, o que vocé acha
que as outras professoras pensam de vocé?

A29: Ruim

P30: Que vocé é um aluno ruim? Por qué?

A30: Porqueeu ndo sei fazenada?

P31: Como assim vocé ndo sabe quase nada?

A31: Quandceundo consigo fazer as coisgra prova, quando éo zero

(.

P54: Se vocé fosse seu professor que nota voaiae d
A54: Zero

P55: Vocé se daria zero, Paulo, por qué?

A55: Porqueeutirei zero, eu ndo sei fazer nada

P56: H&?

A56: Porque eu ndo sei fazer nada

P57: Vocé ndo sabe fazer nada?

A57: Em Lingua Portuguesa

Embora reconheca sua aprendizagem, como, por exegmmml outras disciplinas
como Artes, Desenho e Matematica, Paulo reconfe@so um mau aluno em Lingua
Portuguesa. Percebe-se que as falas de Paulo sixoeadas, isto € sdo permeadas por
manifestacdes de seu estado emocional de alegtiagstaza, quando revela ndo saber ler e
sua quase desesperanca de aprender. Digo quasee pdeixa aparecer uma possibilidade de
aprender “se esforcando” em Lingua PortuguesaloReuece implicado/envolvido em sua
fala, pois nesses excertos se coloca sempre emeifipessoa e utiliza, reiteradas vezes, 0
pronome pessoal “eu” ao referir-se a tarefas esolanal sucedidas e, portanto, se
responsabilizando pelo que € dito. Sua posicamsdyetiva de “mau aluno” pode ser
verificada por meio de marcas linglisticas comadjgtivos “ruim”, “mau”, que parecem
denotar uma desvalorizacdo de si. Por essa seleg@al, podemos perceber que Paulo
parece se ver como um aluno fadado a insucessosjppfmente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Tal concepcao negativa de si pareae tést arraigada em Paulo, que durante

esse questionamento Paulo se emociona.
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Também, conforme Kebrat-Orecchioni (2006) os eldowenao-verbais, como o riso, o
choro, sdo indicadores do estado afetivo dos paatites. Nesse sentido, as lagrimas,
elementos nao verbais, podem ser compreendidas aonanifestacdo do estado emocional,
provavelmente, de tristeza do aluno. Como pontuggotsky (1926/2004), os sentimentos
ndo consistem apenas em manifestacfes fisiologicasm surgem por si s6, mas séo
antecedidos por uma “causa’, seja ela interna ¢errex Para Vygotsky(1926/2004, p.130)
“a tristeza ndo consiste em simples lagrimas, masoela uma série de sintomas internos e
externos que em dado momento estdo ausentes”.

Nesse sentido, percebe-se que as vivéncias deo Pallre essas situagbes de
aprendizagem mal sucedidas lhe suscitam sentimeagzadivos. Como afirma Gonzéles Rey
(2006), para se aproximar dos sentidos subjetivossdieito € preciso ir além das
significacdes dadas a priori em seu discurso, @ ee sentidos subjetivos ndo estdo na fala
direta e por isso precisamos trabalhar com hipstesmnsiderar que uma histéria vivida em
sua multiplicidade de contextos toma forma numdigoragcédo subjetiva do préprio sujeito.
Dessa maneira, como pontuou Aguiar (2002, p.10B)pceende-se que os sentidos se
constituem a partir de uma relacdo dialética dgusamnidade do individuo com o social e a
histéria. Entende-se que as compreensfes do ahumeto aprendiz vao sendo formadas a
partir da relacdo dialética da historia pessoa vilgncias e experiéncias do individuo com a
cultura da qual faz parte. Paulo parece orientgmese@ima cultura escolar tradicional em que
a aprendizagem é verificada por meio de atribudEootas e punicdes: “eu tirei zero”; “eu

tiro zero”, “eu néo sei fazer nada”, “mandar ir dnetoria”, “chamar a mae”.

3.2.2 A responsabilizacao sobre suas acoes

Paulo, como visto anteriormente, muitas vezes kE&aomo um aluno ruim, por
exemplo:

P29: né? entdo, Paulo, vocé ndo é um aluno ruinlpRaque vocé acha que as outras
professoras pensam de vocé?

A29: Ruim

P30: Que vocé é ruim? Por qué?

A30: Porqueeu néo sei de nada

(-..)

P37: (...) e os outros professores, 0 que vocé@ohales pensam de vocé?

A37: Mal

P38: Pensam mal? Por que pensam mal de vocé?
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A38: A mesma coisa que a professora pensa
P39: A mesma coisa que a professora Cida pensagi@or
A39: Quando etiro zero, a mesma coisa

Todavia ao ser questionado sobre sua responsghitizaor ser mau aluno, Paulo
nao responsabiliza apenas a si mesmo, mas taml@ofessora. Paulo revela esforcar-se
para aprender; no entanto, parece nio ver esseeséronhecido. E interessante lembrar
que esfor¢o € uma acgdo considerada por Paulo ceseo@al a aprendizagem, como revelam

0s exemplos abaixo:

A41: Mas eu me esfor¢cmas eles falamgque néo (...)

A42: Eu levo tudo na brincadeira, eles falam(...)

P43: Eles falam que vocé leva tudo na brincadaira.que vocé faz quando
guando vocé se esfor¢a, Paulo?

A43: Eu fico tentando fazer, alguma coisa

P44 E os professores, o que eles fazem?

A44: Eles falam que eu s0 fico zuando na salafin@dazendo nada

P45: E vocé fica fazendo?

A45: Eu tentdazer (...)

Esse exemplo revela como Paulo se coloca em retag&eu processo de ensino-
aprendizagem, sobre as a¢fes dos alunos e dasm@fesn sala de aula. Ao ser questionado
pela professora-pesquisadora sobre o que devedarmas aulas de Lingua Portuguesa, ele
diz enfaticamente “A professora”. Paulo reprovag3es dos alunos em sala que “nédo fazem
nada e atrapalham, ndo deixam os outros fazeréstigna as acdes da professora em sala de
aula perante esses alunos: “fica gritando no ousda$ooutros que ndo tem nada a ver”, “olhar
com preconceito” e “ndo explicar a matéria”. Pguaoece responsabiliza-la também pelo seu
insucesso. As atitudes da professora, seus gests @scurso parecem reiterar esse sentido

negativo do aluno sobre si proprio enquanto um ahao. Veja o excerto abaixo:

P71: Paulo, o que vocé acha que tem que mudautessde Lingua Portuguesa?
A71: A professora

P72: E a professora tem que mudar? O que a profetsso que fazer, o que ela
tem que mudar?

P72: Quando os alunos tiverem fazendo bagunca margta diretoria

(-..)

P74: Por qué?

AT74: Ah, porque nao faz nada na sala e nao deixaioss fazer

P74: Nao fazem nada e atrapalham, ndo deixam ossdazerem...e 0 que a professora faz
quando eles estédo atrapalhando?

P75: Fica gritando no ouvido dos outros que naonéda a ver
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P76: E vocé acha que ir para a diretoria resolve?
A76: Eu acho

P77: Por que, Paulo?

A77: Porque quando chama a méae

P78: Vocé acha que quando chama a mae resolve
P78: (O aluno acena que sim com a cabeca)

(...)

P132: E como a professora faz?

A132: Ela olha com um jeito preconceituoso
A133: Fala gritando: N&o sabe |&, ndo sabe |é
A134: Ah |é que ce sabe como que é

(...)

P136: E como deveria ser feito, Paulo?

A136: Ela passar uma matéria e explicar pros aloop® que €

Também o aluno parece responsabilizar a profepsboaseu insucesso, assim como
responsabiliza outros alunos por seus erros eagiges em sala de aula. Dessa forma, parece
que as atitudes de outros alunos na sala de auwe ¢écar jogando papel”, “ficar
chamando”, “ficar atrapalhando”, sdo uma das razfies levam Paulo a agir em sala de
forma criticada pela professora. Segundo Pauls, dgiudes dos alunos séao freqiientes nas
aulas de Lingua Portuguesa, que € tida como unaachata em que “os alunos baguncam”,
“jogam papel” e, por isso, “a professora grita”.skke sentido, revela um contexto em que

parece considerar ndo haver um espaco propiciceadipagem. Veja o excerto a seguir:

P62: (...) Paulo, o que vocé acha da aula de LiRguaiguesa?
A62: Chata

P63: Por que vocé acha chata?

A63: Porque a professora grita muito

P64: E por que sera que ela grita?

A64: Porque deixam ela irritada

P65: Quem?

A65: Os alunos deixam ela irritada

P66: O que os alunos fazem?

A66: Ficam jogando papel, ficam gritando

P67: Vocé joga papel, Paulo? (...)

A76: As vezes s

P68: Por que vocé joga?

A68: Quando jogam papel em mim, ai eu jogo na @egse jogou
P69: E o0 que vocé acha de jogar papel na sala?

A 69: Errado

P70: Vocé acha errado? Entéo por que joga?

A70: Ah, guando jogam em mim, ai eu fico com raijago

Paulo considera a aula de Matematica, “mais leq@évela gostar da matéria e

saber resolver os exercicios, “fazer conta”; “resign’. Parece que a aprendizagem de
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Matematica propicia sentimentos positivos no alen@ impulsiona a querer continuar
aprendendo. Como apontaram Mahn e John-Steine@),280naneira como o aluno percebe
0S aspectos emocionais nas vivéncias em sala deiraelferirda em sua aprendizagem.
Vivenciar experiéncias de aprendizagem bem sucgdist® é, saber resolver os exercicios,
parece impulsionar o aluno a aprender. O gostadisizEiplina parece estar associado as
habilidades do aluno; “eu gosto de Matematica Qrtfae eu sei na aula de Matemética fazer
as coisas”.

Contrariamente, reiteradas vezes o aluno expktitaaprendizagem mau sucedida
de Lingua Portuguesa, especificamente, na habdidadleitura, em virtude, ora dos alunos
gue o atrapalham, ora da professora que ndo paoyici ambiente de aprendizado. Embora
Paulo reconheca a necessidade de “aprender @lenat coisas” e essa necessidade motivar
suas acdes em sala de aula, como “prestar aterfg@atgr fazer”, “se esforcar”, no entanto,
parece ndo haver um espaco colaborativo, confopmetado por Magalhaes (2006), de troca,
de reflexdo, de questionamento e construcédo desesabas aulas de Lingua Portuguesa.

O quadro 1, a seguir, resume 0s sentidos discudicior.
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Quadro 1 - Sentidos do aluno Paulo sobre si mesmormo aluno e sobre as razdes
de suas acOes em sala de aula

1.Razdes do aluno para ir a escola
a) estudar
b) estudar porque é bom
c) aprender o deixa contente

2. Razdes do aluno para aprender
a) para poder ler um livro
b) ler um livro porque é legal
c) para ler um livro e néo ter que pedir pargias pessoas lerem

3. Sentidos do aluno sobre a escola
a) como um lugar em que aprende pouco

4. Sentidos do aluno sobre aprendizagem
a) o aluno quer aprender
b) o aluno diz aprender nas aulas de Arteseffese Matematica
¢) o aluno fica feliz quando aprende

5. Sentidos do aluno sobre si mesmo como aprendiz
a) aluno ruim
b) aluno que ndo sabe fazer nada
c) aluno que nao sabe ler
d) aluno merecedor de zero
e) aluno atento, mas aprende muito pouco

5.1 Sentidos do aluno sobre si mesmo como aprendas aulas de Lingua

Portuguesa

a) nao sabe fazer nada em Lingua Portuguesa

b) a aula é chata

c) a professora grita muito

d) a professora € preconceituosa

e) os alunos deixam a professora irritada,jogapel, gritam

f) a professora deveria mudar sua postura énrdsaaula, mandar alunos para ¢
diretoria, ndo gritar na sala de aula, egpla matéria

g) o aluno presta atencéo, aprende muito pouco

=

5.2 Sentidos do aluno sobre si mesmo como aprendin outras aulas
a) aluno ruim
b) ndo sabe nada
C) ndo consegue resolver os exercicios
d) tira zero
e) se esforca, mas nao é reconhecido pelosgzaies

5.3 Sentidos do aluno como aprendiz na aula de Magtica e sobre a aula
a) é a aula mais legal
b) gosta de Matematica
c) fica feliz na aula porque sabe fazer cormssponder o0s exercicios
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3.2.3 Sentidos de Jeverton sobre si mesmo como aprendiz

Diferentemente de Paulo, Jeverton se considera.

> bom aluno

As razOes de Jeverton para ir a escola parecemeseladoras de conceitos de
contextos escolar e familiar, mas que ele também sade para que serve: “Pra comer a
merenda”, “para aprender”, “trabalhar, para arruomarbom emprego”, “para sustentar sua
familia”. Jeverton revela gostar de ir a escolashola, para Jeverton, parece ser um local de
vivéncias positivas, em que ele se sente “alegwels todos conversam com ele. Veja o

exemplo:

P18: (...) O que vocé sente quando vocé estd agseola?

Al8: Alegre

P19: Vocé fica alegre por qué?

A19: Porque todo mundo conversa comigo

A20: Todo mundo conversa com vocé. Vocé tem bastmigos?
A20: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P21: O que vocé acha dos seus amigos

A21: Legal

P22: Jeverton, e 0 que vocé acha que 0s seus aatigas) de vocé?
A22: (risos) Da hordggal

P23: O que vocé acha que os seus amigos pensaniespeito?
A23: Que eu solegal

P24: Por qué?

A24: Porque eulbrinco muito

As acOes de Jeverton podem ser entendidas cormbasgiscussdes de Espinosa. Ao
falar das paixfes, Espinosa caracteriza a alegtidsteza e o desejo como paixdes primitivas
das quais derivam as demais paixd@ara Espinosa (2005, p234), a alegria é uma @aixa
positiva que aumenta a poténcia de agir do homsmeio segonatus.enquanto que o desejo
(2005, p.261) envolve “todos os esforcos, impulapstites e volicbes” das acdes de Jeverton
que parecem estar voltadas para alegrar os og&asar bagunga e confusado em sala de aula.

Para Jeverton o sentimento de alegria € suscitadu@ todos conversam com ele, o
gue nos remete a uma visdo espinosana das afestoes, refere-se as maneiras pelas quais
um corpo pode afetar outro corpo, ou seja, o horpede causar alegria ou tristeza a outro

homem de diversas maneiras, dentre elas por msipalades (Espinosa, 2005). O fato de

71



todos conversarem com Jeverton parece suscitasdh@émentos de alegria. De maneira
semelhante, as atitudes de Jeverton parecem alegrautros alunos. No entanto, essas
atitudes parecem alegrar os outros alunos, mamdeado destrutivo, pois, segundo Jeverton,
quando ele bagunca “todo mundo da risada’ e quawdobagunca, “ai todo mundo fica
quieto”.

Também, como aponta Kebrat-Orecchioni (2006), efeosendo-verbais, como riso
e o choro, séo indicadores do estado afetivo ddiipantes. Nesse sentido, o riso dos alunos,
elemento nao verbal, € a manifestacdo do estadoi@mady provavelmente, de alegria desses
alunos, causado pelas acgbes de Jeverton, queefizagiando seus amigos “dao risada da
bagunca”. Seus sentidos sobre a opinido de seegaspla respeito de si proprio, parece ser de

L 1]

uma pessoa “legal”, “extrovertida”. Estas carastards positivas sdo justificadas pelo aluno,
por meio de suas atitudes “porque eu brinco muRafa Jeverton, parece que essas atitudes de

“brincar” Ine garantem a admiracéo e atencéo de celegas.

P26: E vocé brinca na sala de aula?
A26: Um pouco

P27: Por qué?

A27: Ha?

P28: Por qué?

A 28: Ah, porque nao tem nada pra fazer
P29: Nao tem nada pra fazer na sala de aula?
A29: Nao

P30: A professora ndo passa atividade?
A30: As vezes

P31: E quando ela passa?

A31: Ai, eu fagoum pouco

(...)

P33: Por que um pouco?

A33: Porquezu gosto de baguncar

(...)

P35: Mas por que vocé gosta?

A35: Pra todo mundo da risada

(...)

P40: Vocé acha que vocé fazendo as pessoas daeata da bagunca, fazendo
bagunca, vocé vai aprender?

A40: Nao

P41: Por que nao?

A41: Porque me atrapalha

P42: Entdo por que vocé faz bagunga?
A42: Porque eu quero
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As respostas de Jeverton revelam como aponta \Kyg61934/2005, p.187), sua
volicdo e motivacgdo, isto €, “os desejos, necedsildnteresses e emog¢des” que motivam suas
acOes. Para Vygotsky, a compreensdo efetiva doapmmo de alguém envolve o
conhecimento dessas necessidades e emoc0des. desalda precisaria, assim, ser um espaco
para que essas questdes do dominio afetivo fokeedaalas e discutidas, para que alunos
como Paulo e Jeverton tivessem esperanca de apagedi e acreditassem em sua
possibilidade de serem bons aprendizes. Ao imgastis sentidos dos alunos sobre si mesmos
como aprendizes e sobre as razfes de suas ac@adaetd® aula, procurou-se compreender as
concepgdes que embasavam seu agir em sala d€arknto, com base nos apontamentos de
Vygotsky, buscou-se compreender esse desejosessts, necessidades e emocgles que
impulsionam a acéo dos alunos.

Jeverton, ao apontar as razdées que embasam suwakestialega “ndo ter nada para
fazer”. No entanto, posteriormente, reconhece tasgeyezes” a professora propde exercicios
para serem feitos, mas ele s6 “faz um pouco”, pogpsta de baguncar. S&o respostas que
revelam a distancia do que faz na escola com seeresses. As acles e falas de Jeverton,
assim como as de Paulo, podem ser entendidas cegnnba discussdes de Espinosa (2005).
Para o filésofo, o desejo, que envolve “todos d®ress, impulsos, apetites e volicbes
humanas”, é considerado, a prépria esséncia dorho@empreende-se, entdo, que o desejo
motiva as a¢fes humanas, e que estas, conformédlesrizeys (2005), estdo associadas as
necessidades do individuo. Para o autor, as vi@énde uma pessoa sao constituidas
historicamente e geram um conjunto de emocdes, pguesua vez, geram necessidades,
compreendidas como “estado produtor de sentidshcadas a atuacdo do sujeito em acdes
concretas.

De acordo com tal perspectiva, parece que as neadss explicitadas pelo aluno de
“chamar a atencao”, “de conversar”, “de sentiraigzT € 0 que impulsiona suas acdes de
brincar, baguncar e conversar em sala de aulas€alde ser reconhecido, de sentir-se parte
do grupo de alunos parece ser o que envolve “@sgesf, impulsos e volicdes “de Jeverton
(Espinosa, p.261).

Dar conta das questdes afetivas, segundo Vygo1€d6(20042004, p.146) é tarefa da
educacéo - o ensino do dominio das emocdes - ppoisele, se ndo dominarmos as emogdes
elas podem se expressar de modo perturbador eutdestrParece que as vivéncias de
Jeverton, na sala de aula, Ihe propiciam emocdas para ele como positivas “ficar alegre”,
“feliz”. Porém, ao pensar no processo de ensinergjizagem de Jeverton, e dos outros alunos

da classe, parece que essas emocdes sao expeessasaira perturbadora, tanto para Jeverton
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gue brinca, conversa, da risadas, quanto paratossaalunos, por exemplo, agueles a quem
Jeverton diz “atrapalhar”. Como pontuou Vygotsky928/2004), faz-se necessario, no
contexto escolar, trabalhar ndo somente com ose@dos, mas também a educacdo do

comportamento emocional.

3.2.4 Aresponsabilizacéo sobre suas acoes

7

Jeverton se responsabiliza por suas acdes. Sejo ddeebaguncar” é explicitado
pela marca linglistica do verbo querer “porque eer@’, assim como o uso do pronome
pessoal de primeira pessoa; “eu quero”; “eu gosfmirque eu bagunco”. Nesses excertos, 0
aluno se coloca sempre na primeira pessoa e usermpe pessoal “eu”, que remete
diretamente ao protagonista da interacéo verbain@art, 1999, p.169) e parece evidenciar a
responsabilizacdo do aluno por suas acdes em daldchamar atencdo”, “baguncar”,
“conversar’” em sala de aula. Também se resporzalmélo ndo aprender e responsabiliza a
professora pelo ndo ensinar, revelando uma mesmgreensdo de divisdo de papéis na
escola — o professor ensina, ou nédo ensina, coo@@pPaulo, e o aluno aprende, quando se

esforga, ou ndo aprende.

P59: O Jeverton, vocé acha que vocé esta aprendarekrola? Vocé acha que vocé
aprende?

A59: Acho

P60: Por qué?

A60: Porque a professora ensina

P61: A professora ensina e vocé aprende?

A61: Ndo... um pouco

P62: Por que um pouco, Jeverton? O que é aprendpouco, Jeverton?

A62: Ha?

P63: Como que vocé sabe que esta aprendendo um?ouc

A63: Porque eu me esforco

P64: Vocé se esforga pra aprender? Como que vasaga, Jeverton?

A64: Prestando atencéo

P64: Como que vocé se esforca, se vocé faz bagunca?

A65: Tem vez que sim, tem vez que hao

(...)

P67: Quando vocé se esforca, Jeverton?

A67: Quando a professora fala, quando eu falo, dpequando eu me esfor¢co?

(..

A68: Quando eujuando eu to quieto
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Ao ser indagado sobre as aulas de Lingua Portugdesarton, como apontamos
acima, parece responsabilizar a professora poapgrtendizagem. Ele diz aprender “porque a
professora ensina”. Revela sentidos positivos sabraulas de Lingua Portuguesa: uma “boa
aula”, em que a professora ensina e ele aprende.sé&gunida, também justifica sua
aprendizagem por meio de seus esforgcos como “pragtacao”, “ficar quieto” e parece
apresentar um sentido positivo sobre si mesmo, anendiz em Lingua Portuguesa, como
um “bom aluno”, um aluno “esfor¢cado”, que as vedmsyunca”, “tem vez que sim, tem vez
gue ndo”, mas aprende porque se “esforca” e “fagda’. Dessa forma, embora reconheca que
bagunce, converse e atrapalhe os colegas, Jevedoece apresentar um sentido positivo
sobre si mesmo como aprendiz. Parece revelar gnefessores também pensam assim. Veja

o exemplo:

P82: O que vocé acha que a professora pensa d& vocé

A82: Umbom aluno

A83: Porque eu me esfor¢o, as vezes

P84: E os outros professores, o que vocé achaegipensam de vocé?
A84: Umbom aluno

(...)

A133: Porque os professores gostam de mim

P134: Por que os professores gostam de vocé?

Al134: Porqudeem vez eu faco a licdo e tem vez que ndo

Ao ser questionado sobre seus esfor¢os, sobre ermgmento ele se esforca para

aprender, o aluno parece explicar “prestando at&ntguando eu té quieto”. Parece que para

7

Jeverton “estar quieto” € uma atitude que |lhe pdgai aprender. No entanto, parece que a
aprendizagem ndo é seu real interesse, uma vezequaliversos momentos, Jeverton diz
baguncar em sala de aula: “quando ndo tem naddapea”, “quando a professora fica
conversando”, inclusive “quando a professora estg@licando a matéria”. Sobre a

aprendizagem dos alunos, Jeverton parece tambagsmmsabilizar por atrapalha-los.

P100: O Jeverton, vocé atrapalha os seus amigoslo@des estdo fazendo
atividades?

A100: As vezes

P101: Por que vocé atrapalha?

A101:Porque eu bagunco

P102: Vocé acha certo atrapalhar os seus amigosiquedes estao fazendo
Atividades?

A102: Nao

P103: Entéo por que vocé faz?

A105:Pa da atencdo

75



Podemos observar, nos excertos acima, como o algmma sala de aula e como se
coloca em relacdo ao processo de ensino-aprendiz&de sentidos sobre as razdes de ir para
a escola, isto é para “estudar”, “para arrumar umprego”, “para sustentar sua familia”,
parecem revelar um discurso que mobiliza outragvoprrespondentes a outras pessoas como
pais, professores ou entidades sociais, como dae&ronckart (1999, p.95), pois suas ac¢des
em sala de aula parecem orientar-se para 0 seuetfugrovavelmente para suprir
necessidades de atencédo e garantia de participagfiopo escolar.

O quadro 2, a seguir, resume o0s sentidos disausidiona.

Quadro 2 — Sentidos do aluno Jeverton como aprende&sobre as razdes de
suas acdes em sala de aula

1.Razdes do aluno para ir a escola
a) comer a merenda
b) estudar
c) poder trabalhar
d) arrumar um emprego para sustentar sua familia
2. Razbes que o levam a agir em sala de aula
a) brincar porque nao tem nada para fazer
b) baguncar para esfriar a cabeca
c) baguncar para todos rirem
d) conversar com outros alunos
e) atrapalhar os colegas para obter atencéo
f) brigar para ndo o atrapalharem
3. Sentidos do aluno sobre a escola
a) como um lugar em que se aprende
b) a professora ensina e o aluno aprende
4. Sentidos do aluno sobre aprendizagem
a) aprende um pouco porque se esforca ficguigwo
5. Sentidos do aluno sobre outros colegas
a) legal
b) engracado
c) divertido
d) comunicativo
5.1 Sentidos do aluno sobre a aula de Lingua Portugsa
a) boa aula porque a professora ensina
5.2 Sentidos do aluno sobre a professora de LingBartuguesa
a) a professora ensina
5.3 Sentidos do aluno sobre si mesmo como aprendiz
a) bom aluno
b) esforcado
c) bagunceiro
d) conversa muito
e) atrapalha os colegas

76



3.2.5 Sentidos do aluno Renato sobre si mesmo coaprendiz

Os sentidos atribuidos por Renato parecem ester estdois extremos dos alunos
anteriores. Ao ser questionado sobre o0 que o aaha da escola, ele responde “normal”. Essa
foi uma escolha citada reiteradas vezes, que paeuwetar a indiferenca do aluno perante a
escola, ou seja, parece que para Renato a esanlproyicia vivéncias emocionais e nem é
tida como um lugar de propiciar conhecimentos. Uh@lrepete 9 vezes que se sente normal
na escola, e indagado sobre o significado de “abirndestaca ndo saber explicar. Por

exemplo:

P39: O, Renato, e assim vocé gosta de vir a éscola

A39: Hum...

P40: Pode ser sincero, Renato

A40: As vezes sim, as vezes ndo, aquela coisa.iBlvodé esta com vontade de vir, tem dia
gue ndo

P41: E quando vocé esta com vontade de vir, 0 qué sente, quando vocé quer vir pra
escola?

A41: Ah, eu fico normal, ficmmormal

P42: Mas o que vocé sente,assim, no dia que varévig?

A42: Eu néo sei dizer

P43: Porque tem dias que vocé estad com vontade ?

A43: Ué, com vontade de vim, né ?

P44: Pra qué?

A44: Eu nao sei explicar

P45: O que é mais legal quando vocé esta na escola?

A45: Eu ndo sei explicar Ce sente vontade de vir. Tem dias que vocé semedias que
nao

(...)

P54:Normal. E quando vocé fica alegre na escola?

A54: Ah, é dificil enh...

P55: E dificil ficar alegre? Nao tem nenhum momente vocé fica alegre?

A55: Nao

P56: Nao. Entdo se vocé ndo esta alegre, vocéries

A56: N&o, nem €, eu ficoormal

(...)

P58: O que é normal?

A58: Ficarnormal (incompreensivel), ndo sei explicar, ..€ que eusaii@xplicar, € normal
mesmo

P58: Vocé néo fica nem alegre nem triste?

A59: Eh

P60: Vocé fica normal?

ABO: E, fico do meu jeito memo, do jeito que eu sou

Ainda no excerto acima, € possivel reiterar, efudé de suas escolhas lexicais que

para Renato, a escola ndo propicia um ambiente cquenvolve a aprender, ou seja,
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conhecimento significativo que pode levar a umasfi@macéao (Vygotsky, 1934/2003). Por
exemplo, Renato enfatiza que “ja aprendeu na €seotpie, no entanto, ndo aprende mais.
Quando explicita as razdes em ir a escola “Eh, enh@ pra aprender, né, aprender”, e
reconheca a necessidade de aprender, estas regsalmelacdo com resultados praticos
“Assim oh, quando eu quiser tirar uma carta preagnelu ndo vou poder”. Todavia revelam

sua dificuldade com o dominio da leitura e escvigga o exemplo a seguir:

P71: O, Renato, e vocé quer aprender?

A71: Eu aprendo, masu ndo consigo, ndo adiantaEu sei assim, mgsara escrever eu
ndo consigoEu leio muita coisa, agora pra escrever

72: Vocé tem mais dificuldade na escrita?

A72: 1ss0, isso

A73: O, Renato, e por que vocé acha que vocé temdiiuldade na escrita?

A73: Porque eu escrevo de um jeito e sai de odtgmra pra achar eu acho quanto t6
escrevendo. A hora que eu vou escrever fica faitéatda

No excerto acima, Renato explicita sua dificuldadesscrita, 0 que parece contribuir
para construcdo de um sentido negativo de si mespeanto aprendiz de Lingua Portuguesa.
Sua dificuldade para escrever parece ser a caagsdd@eu descontentamento em sala de aula
e uma das razdes que leva o aluno a ndo queresaoda “ndo adianta nada eu vir pra escola”;
“eu tenho um negdcio que eu nao aprendo, ndo, écoisa, eu hdo memorizo, entendeu?”
Parece que tendo como base sua dificuldade ndagscrluno se considera um aluno ruim,
fadado ao insucesso escolar na disciplina de LiRguiauguesa. O excerto parece revelar que a
indiferenca de Renato est4 associada com sua éezesp em aprender: “Eu aprendo, mas
nao consigo, ndo adiantaEu sei assim, mgsara escrever eu nao consigdu leio muita

coisa, agora pra escrever” O excerto abaixo atargissas conclusoes:

A242: Eu entendo as coisas e depois eu esquecaddn@oa explicar, € uma coisa assim
embacado

P243: Mas vocé me falou que aprende? Como queesmtéce?

A243: Essa ai eu ndo esqueco ndo, essaudasqueco pra escreveentendeu? Eesqueco
as letras

P244: Vocé esquece as letras?

A224: Isso eu fico esquecendo, me atrapalha

P247: Quando vocé esta” escrevendo o que vocédensa

A247: Euescrevovou ver se ta certo, né mas ta errado ai eugaésanimadoja

(...)

P249: O que vocé sente?

A259: E ruim assim

P250: E quando vocé escreve correto? E quanddemmtia da letrinha que estava
faltando, o que vocé sente?

A250: Ah, ficaalegrené
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Nesse excerto, Renato esclarece que, na verdagatiose normal, a que se refere,
tantas vezes, parece ocultar sua dificuldade coescaita, para a qual ndo vé saida. A
desesperanca de Renato espelha um ensino queari@nénte ao que propde Vygotsky, ndo
cria ZPDs e néo possibilita aprendizagem e deseimvehto, o que também pode ser visto na
fala dos outros dois alunos. Ao contrario, comosseolegas, parece orientar-se por uma
cultura tradicional em que a aprendizagem é vedficpor meio de erros e acertos, que |lhe
suscitam sentimentos bons ou ruins.

Assim, ao contrario do que disse, no inicio, su@éncias em sala de aula lhe
suscitam sentimentos, que, possivelmente, motivaas a¢des em sala de aula, pois, conforme
destacou Vygotsky (1934/2004, p.139), “toda emoédom chamamento a agdo ou uma
rendncia a ela”. Parece que o estado emociondudo ampulsiona algumas de suas acdes em
sala de aula, como baguncar. E interessante ahasesical utilizada por Renato para definir
esse estado emocional; “atacado”, o que nos levizrr que, na sala de aula, o aluno sinta-se
nervoso, com raiva, entediado, ou seja, suas Vi@g€nem sala de aula suscitam também
sentimentos negativos. Indagado sobre as causae destimento, “uma vez que eles néo
surgem por si s6 “(Vygotsky 1926/2004 , p.131),luna parece desconhecé-las. A bagunca

para Renato parece ser um conforto emocional; uameeina de aliviar as tensdes.

P111: Tem dia que vocé bagunca, tem dia que ndo

Al111: E

P112: E por que tem dias que vocé bagunca? Porogéebagunca tem dias?
A112: Ah, se fica meiatacadoassim, né

P113: Se fica meio atacado?

A113: E se fica meio n&o sei explicar, fica meio nad@aeaentender. Fico meio
Atrapalhado

P114: Como assim, atrapalhado?

Al114: Ah, ndo sei explicar ndo, fico meio assim

P115: Assim como?

A115: Tem dias que vocé fica assim, tem dias Ge n

P116: E quando vocé bagunca vocé estd como?

A116: Eu fico maisaliviado

Renato revela dificuldade para avaliar-se comoal®or cinco vezes, Renato diz
nao saber explicar se € um aluno bom ou ruim. Quanrgisto, o aluno parecer apresentar um
sentido negativo de si como aluno; define-se “bagua”. Seus sentidos, enquanto um aluno
bagunceiro, parece também ser reforgcado pelo cagusutras professores dizem, pois para

Renato “Ah, as professora fala, eu acho que sdu, né
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Para Renato, “Alunos bagunceiros sdo maus aluoosseja para ele, ser um aluno
bom, seria ter um bom comportamento em sala de stdaé, “ficar quieto e fazer a ligdo”.
Renato diz também ndo conhecer o que 0s outrosgs@ies e colegas pensam dele. Quanto a
professora de Lingua Portuguesa, Renato tambértarswa compreensdo sobre ela: “Ali so
Deus sabe”; “Aquela ali Ave Maria”, “Ah, num seimaninguém sabe o que ta passando na
cabeca dela”. Renato descreve uma situacdo e oueests atitudes da professora, como gritar

em sala de aula.

A121: Nao podia nem falar nada que ela ja gritavasa senhora. O dia que eu pedi pra ele
deixar eu ir no banheiro, eu fui no banheiro dagouco ela j& pegou, por que vocé, eu
mandei vocé sair? Eu num pedi pro ce deixa eu ibamheiro? Ai depois vai senta 4 vai,

desse jeito. Eu pedi pra ela deixar eu sair deplzigja aquela coisa nela.

A descricdo da situacdo vivida por Renato, nos terageflexdo legada por Freire
(2006,p.42) de que “ as vezes mal se imagina qde representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor”. Parece que as acd@®fssora contribuiram para uma vivéncia
gue suscitou sentimentos negativos no aluno.

Também Renato ndo parece considerar importantaemdipagem de uma lingua
estrangeira. Para o aluno parece-lhe desnecesg@meoder inglés, uma vez que ele “nao
viaja”, e nem estuda em “escolas particulares”.a@Reparece atribuir um sentido sobre ensino-
aprendizagem de Lingua Estrangeira como algo que sefive para nada e demonstra
desinteresse em aprender inglés: “isso ai ndo épnando”. O aluno parece colocar todo o
seu foco em sua dificuldade no dominio da leitueaaita, cuja aprendizagem podera ajuda-lo

no emprego.

P183: O, Renato, que aula vocé acha mais chata?

A183: De inglés

P184: A de inglés? Por que, Renato ?

A184: (incompreensivel) agueles outro fica la Zaando, falando sem entende nada, nédo
sabe nem o portugués direito, vai sabe inglés ?

P185: Mas vocé acha que é importante aprendeisihglé

A185: Acho que ndo

P196: Por qué?

Al186: Eu ndo viajo, ndo fico viajando por ai. Igsanais pra quem viaja, essa escolas
particular, sé

(...)

P315: Vocé quer aprender?

A 315: Quero
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P316: Por qué?
A316: Ah, s6 aprender a escrever, né, pra |é unagassim, eu preciso, porque tem muitas
coisas, eu conhec¢o muitas coisas de 6leo, assil@iostudo

3.2.6 Sentidos sobre a responsabilizacdo sobre sagées

Embora Renato se responsabilize pelo ndo sabegneabiliza os seus colegas por

atrapalharem-no na aula e por distrairem-no, coréar excerto abaixo:

P138: Conhecer mais as letras. O Renato, vocéa#tieaps seus amigos enquanto eles estdo
fazendo as atividades?

A138: Eles que me atrapalham, né, eles puxam assuntgeot@m uns que ndo

P139: E 0 que vocé faz quando eles puxam assumea@cé?

A139: Eu comeco a conversar também, né. Eles véwecsar comigo, daqui a pouco vem a
renca toda

P140: E por que vocé conversa com eles?

A40: Eles comecam a falar besteira, né

(..)

P142: Vocé chama alguém pra conversar durantdas?au
A42: Nao, eles vém mais é falar comigo

De maneira semelhante, Renato atribui também atexionda sala de aula, as acbes

da professora e dos alunos, a responsabilidadefeoaprender.

P284: O, Renato, pra gente encerrar, vocé achaogéeaprende na escola?

A284: Eh, esse ano ndo deu pra aprender ndo, petgsecomecava vocé viu como era,
eles conversavam, baguncavam, agora se fosse larguigtinha a sim dava pra aprender,
nao dava pra aprender ali, se viu, todo dia er@smma coisa, s6 baguncando, bagunc¢ando,
ndo deixava ninguém fazer, s6 zuando, zuando.

P285: Entdo porque vocé acha que ndo aprendearesde

A285: Por causa desse moleques que ficava zuamdaisie

Durante a entrevista, ao ser questionado sobrscalag sobre seus sentidos como
aprendiz, sobre outros professores e alunos, Regjagte 27 vezes o0 termo: eu ndo sei, eu nao
sei explicar. Essas respostas parecem ser revataderuma possivel falta de clareza do aluno
sobre o seu processo de aprendizagem. Além diasecgm revelar um possivel sentido de
conformismo, desesperanca que traz uma falta éeegde de Renato perante o seu processo de
ensino-aprendizagem e do papel da escola em seladsgagem e desenvolvimento.

O quadro 3, a seguir, resume os sentidos disaugidiona:
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Quadro 3 — Sentidos do aluno Renato como aprendizsebre as
razdes de suas acGessala de aula

1.Razdes do aluno para ir a escola
a) para aprender
b) para tirar carta de motorista
C) para mandar cartas
2. Razbes que o levam a agir em sala de aula
a) bagunca porque ndo ha nada para fazer
b) bagunca para aliviar as tensdes
c) baguncar porque ndo consegue resolver osiexs
d) conversar com outros alunos quando o chamam
3. Sentidos do aluno sobre a escola
a) lugar em que ja aprendeu
b) aprende muito pouco
4. Sentidos do aluno sobre si mesmo como aprendiz
a) bagunceiro
b) mau aluno em Lingua Portuguesa
c) com problemas de aprendizagem em escrita
5. Sentidos do aluno sobre a professora de Linguafuguesa
a) desconhece 0 que a professora pensa a seuagespei
6. Sentidos do aluno sobre outros professores
a) desconhece 0 que 0s professores pensam a geilares
7. Sentidos do aluno sobre os alunos
a) desconhece o que os alunos pensam a seitoesp
b) inexplicavel
8. Sentidos do aluno sobre outras disciplinas
a) gosta de desenho
b) gosta de aula de ciéncias porque a prafessmta histérias
c) ndo gosta de outras aulas porque s6 capetéria

3.3 Conclusao dos Resultados

A guisa de concluséo, consideramos importante rvaltaso olhar para um quadro
resumo que emergiu a partir dos conteudos teméatiassentrevistas com os trés alunos
focais e apontar alguns de seus sentidos sobressnas como aprendizes e sobre as razbes

de suas acOes em sala de aula.
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Quadro 4 - Resumo com os sentidos dos alunos sobrenesmos como aprendizes e

sobre agz@®s de suas a¢cOes em sala de aula

Aluno Sentidos sobre si mesmos Razdes para ir a escola Razdes que os levam a
como aprendizes agir em sala de aula
a) um aluno ruim a) para estudar a) para aprender
b) aluno que néo sabe b) porque estudar € bom  b) presta atencéo
Paulo fazer nada c) ir a escola aprender o b) joga papel quando
c¢) aluno que ndo sabe ler  deixa contente jogam nele
d) aluno merecedor de c) o aluno responde quan
zero alguns alunos o cham
e) aluno atento, mas aprende e) alguns alunos o
muito pouco atrapalham
a) bom aluno a) para comer a merenda  a) brinca porque nao ha
b) esfor¢cado b) para estudar nada para fazer
Cc) atento c) para poder trabalhar b) porque gosta de bagun
d) bagunceiro d) para arrumar um emprege) bagunca para esfriar a
e) conversa muito para sustentar sua familia cabeca
Jeverton f) atrapalha os colegas c) para todo mundo dar
risadas
d) para conversar com
outros alunos
e) atrapalha os alunos
para obter atencao
f) briga para néo o
atrapalharem
a) bagunceiro a) para aprender a) porque nao ha nada pa
b) um mau aluno em b) para auxilide a tirar carta  fazer
Lingua Portuguesa de motorista b) porque n&o consegue
Renato c) com problemas de C) para arrumar um emprego resolver 0s exercicios

aprendizagem em escrit

al) para mandar cartas

c) bagunca para aliviar
d) conversa com os aluno
guando o chamam

83

do
am

ca

ira

S



A discussao dos resultados revelou a compreensasmdeuadro intrincado e
contraditério produzido pelos alunos, com base emey tradicionais da escola (Bronckart,
1999) e nas emocbes de sentirem-se aprendizes fid@entes, marginalizados pelos
professores, em um contexto em que o que é tratmalstd muito distante de seus interesses
e necessidades. Os sentidos levantados revelastéada da escola como uma instituicao
que propicia a aprendizagem e o desenvolvimento aham contrario a proposta
vygotskyana. Fica claro o papel da escola em masteesigualdades e preconceitos e em
ressaltar a desesperanca dos alunos em aprender.

Nesse quadro triste, os sentidos de Paulo solonesno como aluno sao distintos,
porgue sua acao varia conforme a disciplina. Remglo, € um bom aluno em Matematica
e Artes, mas ndo o é em Lingua Portuguesa, oréarsegrtidos que parecem refletir a voz da
escola (Bronckart, 1999) responsabilizando a sinmepela ma atuacdo, ora revela o que
parece, realmente, pensar, responsabilizando esswh e os colegas. Suas acbes em sala de
aula, como “aprender”, “prestar atencao”, “tentaref” evidenciaram sua busca pela
aprendizagem. No entanto, enfatiza que seus esfo&m sdo reconhecidos pela professora,
que o considera um aluno “ruim”, que “grita” e éegqonceituosa. Ha4 para Paulo a
predominancia de sentidos negativos sobre si messnw aprendiz, o que lhe tira a
esperanca de aprender, em um contexto em que teersarginalizado pela professora, em
gue seus esfor¢os ndo sdo reconhecidos.

Jeverton, diferentemente dos colegas, apresenti@epositivos sobre si mesmo
como aluno. Embora ressalte que bagunce, conveedeapgalhe os colegas, destaca que
também “presta atengdo”, “fica quieto”, e “se esddrpara aprender. O aluno justifica sua
“bagunca”’ para obter atengcdo. Parece que todasiass a&;0es estdo voltadas para essa
necessidade, aléem de lhe garantir um espaco deatgrupo — age para distrair a turma,
provocar risos e brincadeiras. Os dizeres de Jevest suas acdes revelam emocdes
vivenciadas em situacao de aprendizagem, que msbiicadas na construcédo dos sentidos
do aluno e em suas compreensdes sobre si propnio aluno e sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Jeverton responsabiliza-se por f@@&s &m sala de aula e vocaliza sentidos
sobre os papéis individualizados de ensinar-apremaleescola que nada tém a ver com as
discussbes sobre a producdo de contextos colalmmattomo discutido por Magalhaes
(2006).

Assim como Paulo, a compreensdo de Renato sobresno € contraditoria e
parece apresentar um sentido negativo de si commoo albagunceiro”, que apresenta

dificuldades para escrever e problemas de apregehizamas quer aprender e se esforga para
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isso, no entanto ndo consegue. Como discutido mozéles Reys (2005), o papel das
emocdes, propiciadas pelas vivéncias dos individeiogeradoras de necessidades que
impulsionam os seres a agirem no mundo, fica d@@ndo constatamos as vivéncias de
Renato em sala de aula. Essas vivéncias parecaitasiise sentimentos positivos, como
exemplo, quando consegue escrever sem cometerogtogsaficos, e sentimentos negativos
quando constata que “escreveu errado” e fica “desato”. A clareza de que ndo aprende
mais (ja aprendeu anteriormente) na escola, subeitasentimentos de raiva, tédio,
descontentamento, expressos pelo aluno por meio edaslhas lexicais “atacado”,
“atrapalhado”. Nesse contexto, as acdes de Reeabaglincar parecem ser uma maneira de
aliviar as tensoes.

Para terminar, saliento que esta pesquisa tracourista quadro do papel das
emocdes no ensino-aprendizagem e da ineficiénatsatdia em criar um contexto que possa
incluir alunos que ja ndo tém esperanca de aprefdareressante observar que as agdes
desses alunos vao no sentido de criar um ambiemtque as acdes alunos-professores e

aluno-aluno interagem no sentido de dificultar sieoraprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Nao entendo a existéncia humana e a
luta necessaria para fazé-la melhor,
sem esperanca e sonho”.

Paulo Freire

Como j& apontei, este trabalho revela uma tristeagiio de desesperanca de trés
alunos de uma escola publica da periferia de GlasulRefletindo sobre essa pesquisa,

percebo que a questdo central dos resultadoscfin@reensao de como as questdes afetivas
emocodes e necessidade- relacionam-se diretamemteo quocesso de ensino-aprendizagem.
As emocdes vivenciadas em situacOes de aprendizaggtdo imbricadas na constru¢ao dos
sentidos dos alunos que podem impulsionar suasaf@@recendo a aprendizagem, ou ao
contrario, impedindo a aprendizagem. Constateimasgue emoc¢des vivenciadas por esses
alunos, no contexto da sala de aula, geram neeeesidmuitas vezes, sem que eles tenham o
controle e a consciéncia desse movimento de coigéiit de suas necessidades, como discutem
(Aguira e Ozella prelo). Por exemplo, Jeverton parbaguncar para suprir necessidade de
atencdo, enquanto que Renato diz baguncar pataradiva tensdo, causada pela certeza da
dificuldade em aprender a escrever.

Inicialmente, conforme ja apontado na metodologiatinha como objetivo realizar
com os alunos um trabalho colaborativo que progsegiaum espaco em que eles pudessem
refletir sobre suas acdes em sala de aula, sobsessatidos a fim de possibilitar a construcéo
de novos significados, novos conhecimentos e nagass em sala de aula. Em virtude do
redirecionamento da pesquisa, motivado pela fatéethpo, o trabalho colaborativo com os
alunos néo ocorreu. Refletindo sobre a pesquisandelvida, reconhecgo as limitagdes deste
trabalho, por conta de néao ter realizado um trabadltialmente delineado. Outros aspectos
também necessitam ser questionados. Como exemphmtd as entrevistas, muitos de meus
guestionamentos nao permitiram um aprofundamentres@ assunto tratado. Muitas
indagacodes, feitas por mim, ficaram restritas apawa“‘porqué” das acoes e concepgdes dos
alunos.

Todavia, as analises revelaram a compreensédo dogsaénquanto sujeitos fadados
ao insucesso escolar. Parece que esses alunoSiraleside aprender e essa situacdo de
desesperanca pode ser olhada a partir de comarassade compreendem enquanto aprendizes

e de como agem em sala de aula. Dentre seus s@gioicados, a palavra esperanca pode ser
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definida como “o ato de esperar o que se deseectadiva’. Paulo Freire (1992) muito
discorreu sobre a esperanca, principalmente naobua “Pedagogia da Esperanca”. Na
concepcao Freiriana, a esperanca que se confunda espera, vira desespero, revelando que
a esperanca nao pode ser tida como um ato passiesperar, mas como uma possibilidade de
“construir’ o que se espera. Esta é, exatamentdgsasperanca vivida por esses alunos,
constituida por meio de suas vivéncias aprendigascentextos sociais como familia e,
principalmente a escola.

Assim, ter esperanca ndo é aguardar passivamenédgpadesejado, mas ir em busca
do que se almeja. Nesse sentido, compreendo agmdagpmo um ato de esperanga, um ato
que possibilita vivéncias positivas, construcdondgos significados, novas concepcgdes, a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Destanp@tancia da criacdo de um contexto
colaborativo na producdo do conhecimento. Vejo-ma@auma possibilidade de criar um
espaco para que os alunos reflitam sobre suas,agilm® seus sentidos em sala de aula e
possam construir novos significados, e agir de manem que 0 processo de ensino-
aprendizagem possa incluir todos os alunos.

No trabalho realizado com o grupo de alunos, dgij@eitdo dos alunos revelou uma
acdo interessada em discutir questbes que consideraignificativas — suas acldes e
compreensdes de si mesmos, suas agcoes em salk detao diferentes daquelas observadas
no video que serviu de base para a discussaob@lhitcatambém revelou a distancia da escola
em relacdo aos interesses dos alunos, de suasidedes e de seus projetos de vida, bem
como uma compreensdo escolarizada (Bronckart, 1®8&@)dicional das acdes desejaveis em
sala de aula. Durante a discussao com os alunesitad® por exemplo, explicita uma das
razdes por que o0s alunos nédo deveriam se levdaotante a aula: “pra ndao atrapalhar a
professora”, sua compreensao sobre “0 que é se¢ralga vida”; “trabalhar, ter seus filhos,
sua casa”. De maneira semelhante, Renato expreasapmido sobre pichacao “se a policia
pegar ja era, pichacdo néo leva ninguém a nada”.

A realizacao deste trabalho propiciou-me repensiaresesse contexto escolar, sobre
minhas ac0es como professora e pesquisadora. Mtssilme vivenciar experiéncias
enriguecedoras de aprendizado, de reconstrucac@peeacao, portanto, de desenvolvimento.
Representou um continuar de um processo internlirdeveprendizado e desenvolvimento

sobre um ensino inclusivo e ndo exclusivo.
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ANEXOS

ANEXO 1

Transcricdo da aula de Lingua Portuguesa

1°aula (01/10/2006)

Al: (O aluno coloca o caderno na frente do rosicsegura em diregdo a camera)

A2: (O aluno olha para Al e sorri em direcdo a ¢aine

P1: Pessoal, boa tarde

As': Boa Tarde

P2: 6, como nés tivemos um fim de semana prolongadnos comecar nossa aula cantando

A3: Cantando? Ahh

As: Ehhh

J1: Ehh

A3: Professora, que masica?

P3: O, s6 um minutinho sé, que primeiro eu canasdiezes e vocés ouvem, depois o coral canta ta?
(a professora conversa com um aluno) (incompreehsiv

A3: Professora, professora, professora...que nisica

P4: (A professora faz sinal com as maos para mabsperar), essa muasica aqui 0, ta (aponta para
lousa)

As: Os alunos falam todos juntos (incompreensivel)

P5: O siléncio por favor, Jonatha, siléncio...cusd minutinho...6 cantar uma musica como essa pra
vocés pode parecer uma babaquice, uma babaquipeesgssa muasica pra mim tem uma mensagem,
entdo é assim...boa tarde amigo, boa tarde irnb&a,uan sorriso e cante essa cangao

As: e cante essa cancao, baldo, baldo,baldo (adumss cantam junto com a professora)

P6: Boa tarde amigo

As: (alunos conversam) (incompreensivel)

A5: (levanta uma folha de caderno em direcao a @me

A6: (levanta uma folha de caderno em direcao a @me

J2: (conversa com os alunos que levantam a fotiva, gara a camera e senta-se em outra fileira)
(incompreensivel)

P7: 6, se vocés ndo ouvirem, ndo vai dar pra apret@? entdo de novo, s6 me escuta ta? boa tarde
amigo, boa tarde irméo, abra um sorriso e cante@sg;a0, baldo, baldo, baldo

R1: Balao, balado, baldao

P8: Vocés prestaram atencao?de novo, boa tarde.amig

As: Boa tarde amigo, boa tarde irméo, abra umsspgicante essa can¢ao, baldo, balédo, baldo

A5: (prende uma folha de caderno embaixo do bomstra para outros alunos, coloca a folha em
direcdo a camera, mostra aos alunos que sentaando €la sala...levanta, senta-se em outra fileira..
chama o aluno do seu lado para lhe mostrar a Jolha.

P9: 6, tem gente que ndo ta cantando direito eyterte que ta cantando bonitinho, 6, vamos fazer um
coral bonitinho...quem néo quiser cantar, ndo ¢adsim ndo atrapalha, quem tiver a fim de cantar,
canta, tA bom? entdo combinamos assim? quem n&erestfim de cantar fica de boca
fechada...vamos Boa tarde amigo, boa tarde irnttfia,uan sorriso e cante essa cangao

As: Boa tarde amigo, boa tarde irm&o, abra umspgicante essa cangao

P10: Boa tarde amigos

As: Boa tarde, eee (alguns alunos batem palmas)

! As: alunos
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Al: (da risada, pega uma folha de caderno na @lescrito “mée td6 na globo” e a coloca proximo
da camera)

As: (varios alunos levantam folhas de papel entcdweé camera)

P11: Pessoal, s6 um minutinho de atencao, nimdéi@aaca Bartoline, histdrico escolar

A8: O que € isso?

A5: O curriculo, o curriculo

P12: As suas notas, da escola que vocé veio, tioha...

A8: Eu ndo vim de nenhuma escola

P13: Vocé nao veio de nenhuma escola, vocé cgiamequedas aqui?

As: Aehh...(Alguns alunos déo risada)

A8: Desde a primeira série que eu estudo aquiedeguimeira série que eu estudo aqui...

P14: (Incompreensivel) a ndo ser que seja umacaiidd? o Jeverton vai sentar...pessoal, 6, Diego
Pereira, historico escolar, vocé veio de outrala8cdanaina...Janaina ja tem tudo, né? Nubia, Nubia
identidade, t&? Samara veio hoje?

A9: Nao

P15: Avisa a Samara, avisa a Samara, que ela tatdmmue trazer o RG, a identidade ,Tamires
Souza, histérico escolar, Vitor, histrico escolar

J3: E eu, professora?

P16: Larissa veio hoje? histérico escolar, Ilvolarida@i? histdrico escolar...

J4: Professora, vocé nao falou o meu?

P17: Porque vocé ndo precisa

As: Ae...(risos)

P18: Jéssica Luana?

A10: T6 aqui

P19: RG, t4? entdo quem tiver alguma duvida, exotd a lista aqui, qualquer coisa fala comigo...é
urgente, providenciar urgente...o Marcos, a Br&nana, eu td falando com vocé...o Marcos, o Bruna,
Bruna, Bruna eu t6 falando com vocé, por favoriesaqui

Al11: Ah, ndo vou ndo

P20: Sabe porque (incompreensivel), senta aquré.lagora eu vou entregar, atencao, siléncio, eu
Vou entregar as cartas que vocés escreveram..naiiga eu combinei, posso falar? eu dei nota,
coloquei uma espécie de um bilhetinho para cadgueprecisava t4?

J5: (Esta fazendo um “avidozinho” com uma folh&algerno)

Al2: Ta valendo nota ,né, professora?

P21: Bruno, faca o favor de ler o que eu escm@in@a carta que eu mandei pra vocé ta, faca o.favor
As: Ohhh...(aplausos)

J6: Brunoo, Brunoo, (o aluno bate na carteira)

P22: A Rosimeire veio hoje? Lé também o que eleesvitor

A13: E a Rosenilda, é a Rosenilda, boa tarde amigo

P23: Ivonaldo?

Al4: Aqui

P24: Natélia?

Al4: Faltou

P25: Tamires, Marcos

A15: Aqui

R2: Boa tarde amigo, boa tarde irméo

As: (alunos conversam) (incompreensivel)

P26: Pera ai, a gente pode, o Rafael, qualqued uRafael

R3: Boa tarde amigo, boa tarde irm&o

Al: E da Daniela (entrega a carta para a professora

R4: Boa tarde amigo, boa tarde irmao

P27: Quem mandou essa carta?

Al: E da Daniela...

P28 Alexandra?

R5: Boa tarde amigo, boa tarde irméo, boa tardg@rboa tarde irméao

P29: Quem escreveu pra Cintia?
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Al7: Eu!

P30: 6, um parénteses, n0s podemos escrever partatodas as pessoas, amigo, pai, mae, namorado,
colega, ndo é porque ela escreveu para uma mea@alguém vai rir, ela pode ter uma amiga ndo
pode? ah, entdo ndo tem quer ri... Priscila

A27: Aqui

R6: Boa tarde amigo, boa tarde irmao

P31: Pessoal, essa carta que eu pedi pra vocésrfapea qualquer pessoa gue VOCés quisessem, era
pra vocés entregarem ou ndo, quem quiser entrpgasa a limpo, escreve bem bonitinho e
entrega...pra gente escrever uma carta tem quieltapna letra...Jéssica, Jéssica, |1€ isso dawicé,
escreve varias vezes a mesma coisa, cansa, em wasa |[é e Vvé se consegue
(incompreensivel)...Daiane?

R7: Boa tarde amigo

ML1: (levanta-se, vai até a janela e fica conversamn outro aluno) (incompreensivel)

A28: Faltou

P32: Lucas, entrega pra mim, por gentileza, Pasgli pro seu lugar e (incompreensivel) 0, presta
atencdo, pessoal, atencdo (a professora bate palnpsesta atencdo, vamos ver se alguns de vocés
se lembra o que é um verbo conjugado no preseniaditativo, sera que tem alguém aqui que
lembra?

R8: Boa tarde amigo, boa tarde irméo

A29: Nao

P33: O que € um verbo conjugado no presente deaitietd, assim, eu, tu, ele, nés, vos eles

A30: Ndés conhecemos, eu conhecgo

P34: Isso ta certo, Alexandre

As: (Varios alunos conjugam o verbo ao mesmo tempo)

P35: 0, toda a sala... eu?

As: conheco

P36: tu?

As: conheces

P37: ele?

As: conhece

P38: n6s?

As: conhecemos

P39: v6s?

As: conhecais

P40: conheceis, eles?

As: conhecem

P41: n6s?

As: conhecemos

P42: v6s?

As: conhecais

P43: conheceis, eles?

As: conhecam

P44: conhecem, alguém falou errado de novo, eu?

As: conheco

P45: tu?

As: conheces

P46: ele?

As: conhece

P47: n6s?

As: conhecemos

P48: conhecemos, vos?

As: conheceis

P49: eles?
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As: conhecem (O aluno Celso vai para o fundo da sétha pela janela, volta até a primeira carteira,
cochicha com o aluno Jeverton, que esta brincaonown chaveiro e os dois vao se sentar no fundo
da sala)

P50: conhecem, alguns ainda erraram alguma coisa,ag Nubia, por favor, presta atengdo na
aula...agora, esse verbo ta conjugado no preseritelidativo

J7: Aee, 0 ninja

Al: Ae (os alunos levantam, olham pela janela atfiatom outro aluno que esté fora da sala, ao ver
que a professora esta vendo, o aluno Celso pubkmo deverton para se sentar)

J8: O moleque que tava mexendo com néis la for@nfapara a janela)

P51: Faca o favor de sentar, pessoal passado/itoredé@gnifica passado...0o verbo conhecer no
pretérito é eu?

A31: conhecera

P52: conhe...?

As: cerei, cera?

P53: conheci, tu?

A31: conhece

P54: conheceste, ele?

A31: conhece

P55: conheceu, nos?

As: conhecemos

P56: v6s?

As: conheceramos

P57: conhecestes, eles?

A32: conheciste

P58: conheceram, o passado ta dificil aqui... ehed, tu ?

A34: conheceu

P59: conhecestes, ele ?

As: conheceu

M2: Eu ndo conheci ndo (fala dobrando uma folhpajeel)

P60: nés conhecemos, tem gente atrapalhando gargae ta empolgado... 6, Bruna, como que é
mesmo o0 passado do verbo cantar? passado, ja@@onte

A35: namorei

A8: cantei, cantei, cantei (a aluna grita no fuddsala)

P61: O Bruna, passado ndo, comega com eu, eu?

A31: cantei

P62: tu?

A31: cantaste

P63: ele?

As: cantou

P64: n6s?

As: cantamos

P65: vos?

As: cantastes

P66: eles?

As: cantaram

P67: Entdo, gente, vocés estao errando e acertando

A8: Eu acertei

P68: Agora o futuro é...futuro eu canta...?

R9: Boa tarde amigo, boa tarde irmao

As: rei

P69: tu?

As: cantaras

P70: ele?

As: cantou

P71: cantard, n6s?
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As: cantaremos

P72: v6s?

As: cantarei

P73: cantareis, eles?

As: cantaram

P74: cantardo, com til

A8: cantardo

P75: no futuro é com til, t&? eu quero 6 (bate pa)prova, Ultima prova deste bimestre,

A8: ha?

P76: Agora

A31: Nao !

R10: Bruno

A3: O Bruno...

P77: cada um vai fazer o presente, o passadotaro fu

A3: eu...(risos)

P78: 0, por gentileza, coloca o nome na folha

A32: Ah o professora, mas aqui (incompreensivel)

P79: Eu ndo quero o futuro do presente, eu qugreeu falei agora presente, passado e futuro
R11: Boa tarde amigo, boa tarde irmao

P80: SO que eu quero isso agora no papel

A8: nome, numero e série?

P81: verbo amar, 6 o presente é hoje, agora, eu.arpdmeira ta? passado eu ama...?

As: rei

J9: eu amarei

P82: futuro eu?

As: amarei

P83: mas eu quero todos os pronomes eu, tu, ele

J10: n6s amamos, eu amarei, eu amo

M3: Renato, a luz, néis, vai queimar o filme (oralestd fazendo um “avidozinho de papel’e o aluno
Renato lendo uma revista)

P84: O Jeverton

J11: Eu tava aqui

P85: O menina € prova, porque vocé saiu de laessawu a sala, vocé acha certo? vocé pediu licenca?
menina, menina? eu to falando com vocé, vocé amtia?é certo fazer isso?

A33: Professora é o presente?

A34: E pra por o presente, professora?

A35: Nao é pra deixar de enfeite

P86: 0 atencdo, presente é o que t4 acontecendd ago

J12: Pra que filmar?

P87: Agora a professora esta fa...lando, né, maswegonjugar o verbo, eu falo, eu presente, e fal
ai vocés passado eu?

As: eu falei

P88: Isso, futuro eu?

As: Falarei

P89: Isso é so colocar no papel, sé que € o venlao, @ada um faz o seu

J13: eu amo, eu amarei, eu vou amar

P90: Pra quem ainda ndo entendeu, eu ja expligques uluas ou trés vezes e vou repetir, eu quero que
VOCés conjuguem os pronomes do caso reto queta, ale, nos, vés, eles t4, futuro, presente que é
que ta acontecendo agora e passado que ja aconteceu

M4: Nés (apéds jogar um “avidozinho de papel”)

R12: Ixi Maria

P91: com o verbo amar

M5: Eu matei minha avd, no passado eu matei mimda(asos) (fazendo “avidozinho” com uma
folha de caderno)

R13: Quem te perguntou?
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M6: Ninguém me perguntou nada néo, o...(incompigehs

P92: O Bruna, a professora ja ndo explicou tréssjeagora vocé entendeu? Entéo, ta bom...sente ali.
A36: O professora s6 esse trabalho?

J14: Eu ndo entendi (risos)

P93: S6 o verbo amar, no presente, no passadofuro...o, Marcos, vocé ta fazendo bonitinho?
Marcos, vocé esta fazendo bonitinho?Rafael, seatfaper os exercicios

R14: Nao, ta brincando

M7: mentira

A8: Professora, professora é avaliacao?

P94 E avaliacdo ta ? € uma parte da avaliacA@re8j € uma parte depois tem uma segunda parte, ta
R15: Boa tarde amigo

P95: O primeiro € isso, 0 primeiro, 0 segundo& cit

M8: Boa t4, boa ta, boa ta

P96: O o Jeverton eu ndo pedi pra vocé sentar deraapra vocé sair dai e ir pra outra fileira? O
Jeverton ,por favor

J15: Eu ja vou ja (o aluno brinca com um chaveitoreversa com outro aluno)

P970 Celso

A3: Ah eu faco depois a senhora fala que eu naw fag

P98: Vocé nao colocou nem nome, eu ja compargioeyparei com a sua letra, € a sua

J16: E a minha, professora

A3: Ai td vendo

P99: Ele néo fez a carta, ele ndo fez

J17: Eu fiz sim, ou ai 6, ta bom, entdo

P100: O Celso faz a atividade de hoje que valeabiag@o do bimestre, t4 (a professora conversa com
o aluno Jeverton) (incompreensivel)

M9: E um bund&o, € um bund&o (o aluno levanta eemiar na frente do aluno Renato) (...)ai vocé
pega uma caneta e enfia no ouvido dela, vai erdrand

R16: Vocé é doido (risos)

P101: Marcos, por favor, vai la pro seu lugar

M10: D4 meu negdcio ai (pega uma folha de papeksada com outro aluno)... professora cé tem
cola ai? professora, vocé tem cola?

P102: Vocé ja fez?

M11: N&o, vou fazer ,vocé tem cola?

P103: Nao tenho néo ...6 Danilo Augusto veio hoje?

M12: Nenhum dos dois veio

P104: Celso t4 ai? Renato, também? e a Sindileahoje?

M13: Veio, ela ta ali

P105: O presta atencdo Celso, Renato, Cindilvafgiarem muito v&o ter que fazer um trabalho de
recuperacao de nota...o Priscila, anota ai prirseio o que ele vai fazer, faz favor...Cindilva @nai

no final do caderno, anota no final do cadernoewpcé vai fazer

A37: (incompreensivel)

M14: O, o Renato vai... 6 0 Renato a Sindilvainali®/a

A38: Fala pro...

P106: Posso falar...fazer uma pesquisa

R17: E ele ndo ta nao, ele nao ta nao, ele nFazei nao?

P107: Renato, Renato, ele faltou muito mas ndo caué, ta bom?

R18: Professora, mas ele...

P108: (a professora interrompe) Renato, Renatpekddaltou mas néo tanto, ta? posso falar, @ente
Fazer uma pesquisa em jornais e revistas sobmes\we@sportes, ta anotando ai

A39: Sobre?

P109: Sobre vérios esportes, o Marcos, da um témpin

A38: Mas o qué?

P110: Agora coloca a

A38: a...

P111: E vai escrever na frente o que eu vou pexdioftar seis artigos ou reportagens
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A38: trés?

P112: seis, artigos ou reportagens e colar, virgwalar, €...junto com o0 que esta escrito, tipm o

que esta escrito, tipo tem um fato né Renato, edtetado falando sobre aquela foto, né, no joromal o
na revista, vocé recorta tudo, entendeu ? a foto jcom o que t4 falando da foto, né b

Pp: (pesquisadora sai da sala)

A38: Perai, moleque (Jeverton levanta e vai at#teica de outra aluna)

P21: Por favor

J18: N&o to fazendo nada

P113: Por favor, da licenca gente, Marcos, posstirt@r? posso continuar, Sindilva? b é resumi,
resumi, tracinho, los

J19: (o aluno faz gestos obcenos proximo a candesenha um pénis em uma folha de caderno e
coloca a folha em frente a camera)

A38: Resumi?

P114: Los, vocé vai resumir 0s seis artigos ta é,.cfale, fale,tudo o ...se ndo entregar vairfide
novo nesta série, ta

A3: (incompreensivel)

P115: N&o fica xingando ndo porque eu ndo estudeyvir isso...falou caralho agora

A3 (incompreensivel)

P116: Até agora vocé nao fez nada por qué?

A3: Aqui, aqui

P117: O Douglas da pra vocé parar? D4? Nao, t4 hade sair

Pp: (Entra na sala)

J20: (O aluno se aproxima e fica sorrindo paran@ecd, manda beijos)

P118: O Priscila, qual foi a Gltima coisa que daifa

A38: Fale (incompreensivel)

P119: Fale qual o esporte da sua preferénciaiiustsua resposta, o ,Priscila, fale qual o éspde
sua preferéncia e justifigue sua resposta ta

A38: Acabou ?

P120: Sindilva, vocé entendeu o trabalho? 1€ aieceq pedi

A37: Tudo? do comeco?

P121: Desde o comeco, deixa eu ver se VOcé esoreve’?

A37: Fazer uma pesquisa em jornais e revista selir®s esportes, a recortar seis artigos ou
reportagens e colar junto com o que estava falando

P122: E?

A37: b resumi-los junto com o que esta falando

P123: Resumi-los e ¢

A38: d fale qual é o esporte de sua preferénaiatdifjlue sua resposta.

P124: isso...6 vocés trés, que vao fazer o trap&eoato, vocé, a Sindilva, o Jeverton, eu quera um
letra bonitinha,

R19: Pode fazer cartaz?

P125: N&o, cartaz ndo, eu quero em folha de p&peka, ta bem feitinho, porque sen&o eu nao vou
dar nota cinco e vocé ndo vai justificar a suaagaltem que ser muito bem feito, bem no captiého
bem no capricho, ta? o Priscila, vocé pode atéaajadseu irmao a fazer, s6 que a letra tem que ser
dele, vocé pode ajudar ele a fazer, mas ele tenfimpampreensivel) ta? O Bruno j4 acabou? cada um
faz o seu

A38: Acabei, professora

R20: (o aluno anda pela sala e conversa com MaRmsto e Marcos estdo em pé no fundo da sala
olhando pela janela...)

M15: (Jeverton brinca com um estojo... vai atéralfuda sala, conversa com Renato e Marcos, abraca
Marcos e este 0 empurra) sai caralho

R21: professora, vocé viu essa?

P126: Faca o favor levanta, vai sentar (a profasgoida o aluno a levantar),

J21: Ai

P127: (a professora conversa com o aluno Marcosdrtipreensivel)...Aqui 6, eu amarei, tu amards,
ele amarg, n6s amaremos, v0s amareis, eles andazédo) a, o com til...Rafael, por favor, o Bianca,
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ndo levanta, senta e fica quietinha, Bianca, 6cudea j4 que alguém tava batendo e eu nédo tinha
escutado, ta bom, Rafael, Bianca...segundo exercii@, 0 Marcos, por favor, vai pro seu lugar, da
isso pra mim por favor (0 aluno Jeverton vai aterdda com um microfone feito de papel) (a
professora conversa com o aluno Marcos) (incompgfeel)

J22: Nao, td bom, td bom, ta bom, ta bom, t& bom

A39: O professora, o professora, professora, daaliique € pra fazer? cite,0 professora, 0 que é
adjetivo?

P128: o... vocé ja fez o que eu te pedi? entaoalépn, por favor

J23: (incompreensivel)

A39: professora, € pra fazer isso dai ?

P129: é, pessoal 0, sO pra recordar todo munddapresita atencdo, Tamires, esquece o cabelo
amanha vocé vai ao cabeleireiro...6 quem se lergbeam aqui ta lembrado do que é um substantivo?
As: (Os alunos falam juntos) (incompreensivel)

P130: Dar nome as pessoas

A39: aos objetos

P131: Aos objetos

A40: E cidade, cidade

P132: Isso

A39: E substantivo proprio

P133: T4 certo, nome as pessoas, as cidadessas,abs lugares, certinho, t4 certo

A39: E 0s nomes proprios, € 0s nomes

P134: entdo eu quero dez substantivos, e quem @squeque € adjetivo? Vamos ver se alguém
lembra?

A41: Eu esqueci

P135: Alguém lembra o que é adjetivo?

A42: Eu sei

A40: Eu lembro

P136: Perai

A8: 0s nomes de animal

P137: perai, Maicon, fala vocé falou agora

A42: que d& qualidade

P138: é por exemplo, blusdo vermelho, blusdo vérnel

J24: blusona vermelha

P139: bluséo é substantivo e vermelho € adje...?

As: tivo

P140 Menina malcriada

J25: Meninona malcriadona (risos)

P141: menina é substantivo, malcriada?

As: adjetivo

P142: Lembram agora? Eu quero dez substantivos

A39: Substantivo é o nome de alguma coisa?

P143: e dez adjetivos

R22: Professora, deixa eu ir ao banheiro, profass@ixa eu ir ao banheiro, professora? professora,
deixa eu ir ao banheiro?

P144: 6 ...(incompreensivel)

A: professora, posso ir ao banheiro? Professossgoioa ao banheiro(o aluno vai até a professora)
P145: vai (a professora corrige exercicios de algpe vao até ela)

J26: Priscila, olha |4, vocé é bagunceira? (o ahmia pela sala e finge entrevistar varios alunos.)
A38: para (risos)

J27 e Marcos, por que vocé é desse jeito? olha la

M16: (risos) (inconpreensivel) ...(o aluno faz gesbbcenos em direcdo a camera... Jeverton vai
entrevistar Marcos, este pega o microfone e fingeeeistar Jeverton, que responde e sorri para
camera)

P146: Jeverton

J28: Oi
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P147: cadé sua atividade?

J29: Taai 6

P148: E essa aqui? essa aqui? cadé a sua atiidade

J30: Eu néo fiz

P149: E néo vai fazer?

J31: (Aluno acena com a cabecga, que nao)

P150: Por que vocé esta mexendo na bolsa? Aind& m&oa de mexer, faga o favor, guarda tudo
rapidinho...quem ainda n&o terminou levanta a mao

A39: eu ja acabei

P151: quem é que ta conversando?

A74: o Felipe

P152: ndo é que horas €, € que horas sédo?

A75: eu ndo gosto que fica me corrigindo ndo

P153: Mas eu to aqui pra isso, portugués eu simecanipreensivel) professora

M17: (o aluno escreve m17 no caderno e mostra eab a camera)

P154: alguém pode me informar as horas?

A39: eu

A40: eu

R23: Professora, é pra entregar que dia, € pragantque dia?

P155: até o dia 20 de novembro, até o dia 20 desteta?

P156: Pessoal, a aula ainda ndo acabou, pesgwal séntar, por favor, t4, o Bianca senta, pes8oal,
tenho um recadinho pra dar, arruma suas coiséaz fgvor...nosso pais, Brasil € considerado um pai
do terceiro mundo, vocés sabem o que quer dize? Esum dos mais pobres, os mais mal educados,
0s que nao tem onde cair mortos, entre aspas

J32 : E o do Marcos

A40: E o pais do Douglas (risos)

P157: Pessoal, ougca bem o que eu vou falar, degagmeiro ano que a professora de Portugués,
Geografia, Historia, todas as matérias, falam p@s ndo joguem lixo no chao, vocés ja vao passar
pra sétima série e até agora vocés ndo aprenderlixg nédo se joga no chdo

A41; Sao porcos, sao porcos (risos)

P158: Ai quando vem um estrangeiro fala mal dompsss, fala que é uma imundicie a cidade, € uma
imundicie o Brasil, ndo sabem nem jogar o lixoiro |

J33: é o Vitor

A42: é o Vitor o caramba

P159: por favor, gente, aprende, cada um pegaajlie estéd pertinho de si, mesmo que nao foi vocé
quem jogou

J34: E o Ivonaldo

A43: é pra pegar o lixo, é pra pegar o lixo

P160: Cada um pega pertinho, mesmo que nao foiquweé jogou
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ANEXO 2
Transcricdo da entrevista e questionarios respondasb

pelo aluno Paulo

Data: 11 /11/06

P1: Paulo, nés respondemos dois questionariogss&?e este daqui...eu queria entender algumas
coisas, assim, por que vocé vem a escola, Paulo?

Al: Pra estudar

P2: Por qué? O que vocé acha de estudar?

A2: Bom

P3: E bom né, Paulo...o Paulo, enquanto a professta explicando a matéria, o que vocé faz?
A3: Presto atenc&o na professora

P4: E...deixa eu ver o que vocé respondeu nesgas.dacé gosta de vir & escola Paulo?
A4: Gosto

P5: E? Por que vocé gosta?

A5: Porque é bom

P6: Vocé acha bom vir a escola?

A6: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P7: Paulo, quando vocé esta na escola, o que gat&?s

A7: Eu acho bom

P8: O que vocé sente assim, vocé fica contente...

A8: Eu fico contente

P9: Vocé quer aprender, Paulo?

A9: (O aluno acena que sim a cabeca)

P10: Por qué?

A10: Por que quando eu vou ler um livro, eu ndo sei

P11: Vocé ndo sabe quando vocé vai ler um lijpor..que vocé quer ler um livro, aprender a ler um

livro?

Al11: Porque € legal

P12: E,vocé acha importante aprender, Paulo?

A12: Acho

P13: O Paulo, vocé acha que vocé esta aprenderekrola?

A13: (O aluno fica pensativo)

P14: Vocé acha que vocé esta aprendendo, Paulo?

Al14: Acho

P15: Por que, Paulo?

A15: Porque antes eu ndo sabia de nada e agoea @gumas coisas

P16: Legal, antes vocé ndo sabia de nada e agoéasabe algumas coisas e....e 0 que vOocé sente

guando vocé aprende, Paulo?
A16: Fico feliz

P17: Que legal...entdo vir pra escola é legallRa, &?aulo, que legal o que vocé me disse, que ante
vocé ndo sabia nada, né, e agora vocé ja sabe adgumisas... entdo vocé aprende na escola, né,

Paulo?

Al7: Aprendo

P18: Paulo, o que vocé acha de ser aluno?
A18: Como que eu acho?

P19: E
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A19: Como que eu sou?

P20: E

A20: Ruim

P21: Vocé acha que vocé € um aluno ruim? porRpgp?

A21: Porque eu ndo sei quase nada (O aluno se @emaci

P22: Porque vocé nado sabe quase nada... sO peoisse@ ruim?

A22: (O aluno acena com a cabeca que sim)

P23: Por que vocé acha que vocé ndo sabe quasePaadia?

A23: Eu ndo sei

P24: Sera que quando a gente ndo sabe algumas a@sate ja € ruim? Sera que so por isso? Mas
vocé acabou de me falar que vocé esta aprendendo?

A24: Mas sé um pouco sO

P25: O que é aprender um pouco?

A25: Consegui ler algumas coisas

P26: Conseguir ler algumas coisas...e isso naga?le

A26: E

P27: Isso ndo é o mais importante ?

A27:E

P28: E vocé esta aprendendo

A28: E

P29: né? entdo, Paulo, vocé ndo é um aluno ruiog§ gsta aprendendo...Paulo, o que vocé acha que
as outras professoras pensam de vocé?

A29: Ruim

P30: Que vocé é ruim? Por qué?

A30: Porque eu ndo sei de nada

P31: Como assim vocé ndo sabe de nada?

A31: Quando eu ndo consigo fazer as coisas, napgoando eu tiro zero

P32: Quando vocé ndo consegue fazer a prova, quacédira zero...0 Paulo, mas sera que vocé ndo
consegue fazer nada em nenhuma matéria?

A32: Ah, em algumas matérias eu consigo

P33: Que matérias vocé consegue fazer?

A33: Artes, Desenho, s6 desenho...

P34: Artes, Desenho

A34: Matemética

P35: Matemética, entdo Paulo, olha quantas coisaé eonsegue fazer, né? vocé vai bem em
Matemética, vocé vai bem em Artes, em Desenhoa.cgee isso € ser um mau aluno Paulo?

A35: Nao

P36: Vocé ja prestou atengdo, quanta coisa vo&sghanto coisa vocé consegue fazer? Ha?
A36: Nao

P37: Ta vendo como vocé sabe fazer um monte das;d®aulo... vocé ta vendo?, vocé ja parou pra
pensar? que legdPaulo, e os outros professores, 0 que vocé achelegipensam de vocé?

A37: Mal

P38: Pensam mal? por que eles pensam mal de vocé?

A38: A mesma coisa que a professora pensa

P39: A mesma coisa que a professora Cida pensafieer

A39: Quando eu tiro zero, a mesma coisa

P40: Quando vocé tira zero. O que quer dizer...

A40: (O aluno interrompe) Quando eu ndo me esforco

P41: Quando vocé néo se esforca

A41: Mas eu, eu me esforco, mas eles falam que nao.

P42: Vocé se esforga, mas eles falam que nédo

A42: Eu levo tudo na brincadeira, eles falam

P43: Eles falam que vocé leva tudo na brincade&a.que vocé faz quando vocé se esforca, Paulo?
A43: Eu fico tentando fazer, alguma coisa

P44: E os professores, 0 que eles fazem?
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A44: Eles falam que eu so fico zuando na salafinddazendo nada

P45: E vocé fica fazendo?

A45: Eu tento fazer

P46: O Paulo, e quando vocé esta tentando o qéesente?

A46: Legal

P47: Os professores entéo eles falam que vocéazduwafia? eles ndo percebem, Paulo, que vocé esta
tentando fazer?

A47: N&o sei

P48: Por que eles falam isso Paulo? H&?

A48: (O aluno n&o responde)

P49: O Paulo, enquanto vocé esta tentando resmkegrcicio, €...alguém te atrapalha?
A49: Tem pessoas que me chama

P50: Tem pessoas que te chamam e o que vocé faz?

A50: Eu vou ver quem ta me chamando

P51: Vocé vai ver quem ta te chamando...e enqu@aptofessora esta explicando a matéria o que vocé
faz?

A51: To prestando atencao

P52: Vocé acha que vocé € um bom aluno?

A52: Mais ou menos

P53: Por qué?

A53: (incompreensivel)

P54: Se vocé fosse seu professor que nota voaise d

A54: Zero

P55: Vocé se daria zero, Paulo, por qué?

AS55: Por que eu tirei, eu ndo sei fazer nada

P56: H&?

A56: Porque eu ndo sei fazer nada

P57: Vocé ndo sabe fazer nada?

A57: Em Lingua Portuguesa

P58: H&?

A58: Em Lingua Portuguesa

P59: Entdo vocé tem alguma dificuldade em Portuygués e nas outras matérias?

A59: Mais ou menos

P60: Entdo vocé sabe fazer? vocé sabe fazer em, Ade é? em Matematica, que vocé falou pra
mim... entdo, vocé acha que vocé mereceria zero?

A60: Nao

P61: Por que nao?

A61: Porque eu sei algumas coisas

P62: Ah, é isso ai ... olha o quanto vocé sabe, eth quantas matérias vocé vai bem, em Matematica,
em Artes, ndo é? ta vendo como vocé sabe, Paul®aule, o que vocé acha da aula de Lingua
Portuguesa?

A62: Chata

P63: Vocé acha chata por que, Paulo?

A63: Porque a professora grita muito

P64: E por que sera que ela grita Paulo?

A64: Porque deixam ela irritada

P65: Quem?

A65: Os alunos deixam ela irritada

P66: O que os alunos fazem?

A66: Ficam jogando papel, ficam gritando

P67: Vocé joga papel, Paulo?

A67: As vezes, s6

P68: Por que vocé joga papel?

A68: Quando jogam em mim, ai eu jogo na pessojgamoel

P69: E o que vocé acha de jogar papel na sala?
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A69:
P70:
A70:
P71:
A71:
P72:
A72:
P73:
A73:
P74:
A74:
P75:

Errado
Vocé acha errado? entédo porque vocé joga?
Ah, quando joga em mim, ai eu fico com raijago
Paulo, o que vocé acha que precisa mudautesde Lingua Portuguesa?
A professora
A professora tem que mudar? o que a professmrgue fazer , o que ela tem que mudar?
Quando os alunos tiverem fazendo bagunca, angné diretoria
Vocé acha que o aluno que faz bagunga elguernr para a diretoria?
(O aluno acena que sim com a cabeca)
Por qué?
Ah, porque néo faz nada na sala e ndo deixaitoss fazer
Nado fazem nada e atrapalham, ndo deixam assofdzerem...e o0 que a

professora faz quando eles estédo atrapalhando?

A75:
P76:
AT76:
P77:
A77:
P78:
AT78:
P79:
A79:
P80:
A80:
P81:
A81:
P82:
A82:
P83:
A83:
P84:
A84:
P85:
A85:
P86:
A86:
P87:
A87:
P88:

Fica gritando no ouvido dos outros, que nadonéda a ver

E vocé acha que ir para a diretoria resolve?

Eu acho

Por que, Paulo?

Porque quando chama a méae

Vocé acha que quando chama a méae resolve?

(O aluno acena que sim com a cabeca)

Que aula vocé acha mais legal Paulo?

Como assim?

Que aula vocé acha mais legal?

De Matematica

Por qué?

Porque eu gosto de Matematica

Paulo, vocé respondeu em uma questdo, o géeseate na aula de Matematica?
Eu fico feliz

Vocé fica feliz, por qué?

Porque eu sei na aula de Matematica fazeviaas

O que vocé sabe fazer na aula?

Fazer conta

Fazer conta e 0 que mais?

Responde

Responder, que legal...e 0 que vocé achaoflsspora de Matematica?
E professor

E o que vocé acha do professor?

Legal

Paulo, vocé falou aqui pra mim que vocé colmoca como que vocé se vé como aluno? Vocé

acha que vocé é um aluno...?

A88:
P89:

Mais ou menos
Mais ou menos... entdo vocé vé o quanto \axcérh outras matérias? que em matematica vocé é

um bom aluno, vocé consegue fazer as contas, vaegegue responder? entdo sera que vocé
mereceria zero?

A89:
P9O0:
A90:
Pa1:
A91:
P92:
A92:
P93:
A93:
P94:
A94:

N&o

N&o, né? vocé gosta de Matematica?

(O aluno acena que sim)

E de Portugués, Paulo?

Eu gosto, mas a professora é chata

Vocé acha que vocé estd aprendendo PortlRpds,?
Um pouco

Por qué?

Antes eu ndo sabia quase nada de Lingua Regagagora eu sei um pouco
Como que vocé aprendeu?

Prestando atencéo
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P95: Vocé percebe Paulo que vocé é esforcado, perc&ébe o quanto vocé conseguiu aprender? O
ano passado vocé tinha algumas dificuldades pargdea escrever, hoje vocé ja 1é bem melhor,
lembra?

A95: Lembro

P96: Hoje vocé ja Ié bem melhor, ja escreve. .ccooté se sente hoje?

A96: Bem melhor

P97: Por qué?

A97: Porque eu sei algumas coisas agora, anteScesaivia de nada

P98:
A98:
P99:
A99:

E isso é legal?

E

Por qué?

Pra quando precisar de ler alguma coisa esegpn

P100: E vocé quer continuar aprendendo Paulo?

A100: Quero

P101: Por qué?

A101: Porque quando precisar de ler alguma coiga sei, ndo precisa pedi pros outros |&€ pra mim
P102: O Paulo, e 0 que vocé precisa fazer praraatiaprendendo?
A102: Me esforcar

P103: Como? o que é se esforcar?

A103: E prestar atencio nas outras matérias quefespora da, nao ficar fazendo bagunca
P104: Vocé acha que poderia mudar algumas coisastdias de aulas? o que vocé ndo gosta na sala
de aula?

A104: O qué ?

P105: O que vocé ndo gosta na sala de aula?

A105:A professora ficar gritando aqui dentro

P106: E como vocé acha que isso poderia mudar?

A106: Qué?

P107: Como vocé acha que isso poderia mudar?

A107: A professora falar baixo, ter calma

P108: Quando vocé tem duvidas vocé chama os pooéss$aulo?
A108: Chamo

P109: E o que eles fazem?

A109: Me fala como que é a matéria

P110: E o que que é falar?

A110: Ele explica

P111: Ele explica?

Al11: Ele explica como que faz

P112: E quando eles acham que vocé esté brincando?

Al112: Quando eu erro as licdes, eles falam qué ereistando atencdo nos outros
P113: Quando vocé erra? E vocé fica prestando&dergs outros?
A113: S6 quando me chama

P114: E quando vocé presta atencdo nos outrosc@ierra?

Al14: Erro

P115: Ent&o por que vocé fica prestando atencaoutoss?

A115: Porque ficam me chamando

P116: Quando te chamam, vocé olha?

A116: Se eu nao olho, eles ficam chamando

P117: E o que vocé acha disso?

A117: Ruim

P118: Como que foi esse ano pra vocé, Pedro?

A118: Foi bom um pouco

P119: Por qué?

A119: Porque esse ano eu consegui aprender algioisas

P120: O que vocé fez para aprender?

A120: Prestei atencéo no professor
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P121: Que legal né, Paulo? que gostoso apren@leehndo € bom vocé saber ler, vocé conseguir
ler? vocé percebe como vocé é inteligente, comé ¢oesforcado, como vocé é capaz, vocé percebe
isso? vocé lembra do Paulo do ano passado, que difibuldade para ler, escrever, e olha o Paulo
hoje? vocé mesmo me falou que vocé aprendeu

A121: (O aluno sorri)

P122: Vocé gosta de Educacao Artistica?

Al122: Gosto

P123: Vocé vai bem? em que matérias vocé foi bem?

Al123:Vou

P124: Em que matérias vocé foi bem?

A124: Fiquei com S em Matemética, S em Artes, ® &ambém que S também em

historia

P125: T4 vendo em quantas matérias vocé foi bem@wino vocé é capaz, é so se esforcar? viu?
A125: Vi

P126: Vocé me disse que acha a aula de Linguaglesa é chata... vocé acha que vocé aprende na
aula de Lingua Portuguesa?

A126: Um pouco s6

P127: Por que, Paulo?

A127: Porque quando ela passa eu fico prestandodadincompreensivel)

P128: Paulo o que seria uma aula legal?

A128: Ela falar baixo, explicar as coisas direito

P129: Por que explicar as coisas direito? O qua sara aula legal?

A129: A Professora explicar as coisas direito, plargritar, ficar calma

P130: Ela explica bem?

A130: Um pouco

P131: O que é explicar direito, Paulo?

A131: E passa a matéria e falar como que € que faz

P132: E como que a professora faz?

A132: Ela olha de um jeito com preconceito

P133: H&?

A133: Fala gritando “Nao sabe, ndo sabe [6"?

P134: Ela fala assim, ndo sabe |1€? O que maislgudeala Paulo?

A134: Ah, Ié que ce sabe como que é

P135: Ela manda vocé ler, ela pede pra vocé ler?

A135: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P:136 E como vocé acha que deveria ser feitopPaul

A136: Ela passar uma matéria e explicar pros aluop® que é

P137: Entédo ela ndo explica?

A137: (Incompreensivel)
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— Questionarios respondidos pelo aluno Paulo

1 Questionario

1. Porque vocé vem a escola?

gove, 0T

2 DurEnte a aulg, o que passa HS sua cabega, sobre o que voce fica pensando?
= i 1

3 Como vocé gostaria que fosse sua professora de Lingua Portuguesa?

L

E}

4 Enquﬁto a professora esta explicando aynatéria, o que vocé faz ?

%

Lh

Quando vocé nfo eSende a explicagdo da professora , o que vocé faz? .

]

6 O que vocé acho dos seus colegas de sala?
A

7 Vocé conversa durante a aula? Por que?

DA RO Tl
8 Oqueé aprmder a]gi na escolg? i ! . !

Y M 2
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- Questionario

1) Qual é o seu nome e a sua idade?

¥

2) Ende vocé mora? Quantas pessoas moram na sua casa?

3) O que vocé mais gosia de fazer?

4) Vocé gosta de vir a escola? Por qué?

by Jﬁ%ou

5) Quandg vocé estd na escola o0 que vocé sente? Por qué?

6) Vocé quer aprendcr‘? Por qué?

ST paany LY HEw

7) Vocé acha que vocé aprende na escola? Por qué?,
i LAnnu) et

8) Nasala de aula, quando vocé fica feliz? D& um exemplo.
n ) Gae

a triste? Dé um exemplo.
. AN Ry 8 Ay

10) O que vocé mais gosta de fazer quando estd na classe?
LNY ¢ L.

11) O que vocé acha de ser aluno? Por qué? ' i
“12) Como vocé ¢ como aluno? Por qué? -
Ao DB Het S ed _\\._H\LL pendp

13) O que vocé acha que a professora de Lingua Portuguesa pensa de vocé?
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%»‘w\'—\&b ‘Q_n}\l} R,

14) E ogputros professores, o que cles acham? Por qué? g
s Jahn v Yran aad D

15) O qii vocé acha que seus amigos pensam de vocé? Por qué?

16) Enquanto a Erofe§sora cstd explicando, o que vocé faz?
17) Vocé presta atengio durante a aula? Por qué?
A MQ._-QQM}_.&W\M\

18) Vocé atrapalha os seus amigo§ enquanto eles estdo fazendo alguma atividade? Por

e L i ﬂ&iﬁ G SO VTN S0

I

19) Alguém te atrapalha enquanto vocg faz as atividades? Por que? Vocé deixa que te
atrapalhem ou n&o? Por qué? :

20) Qual £ a sua matéria preferida? Por qué?
AL 2

L)

21) Que aula vocé acha mais legal? Por qué?

g CWMpin) M

¥

22) Que aula vocé acha mais chata? Pc.nr qué? :
AAMWMM&M'——._

23) Como siio s aulas de Lingua Portuguesa? Por qué?
. JodAL M

24) O que vogcé acha da professora de Lingua Portuguesa? Por qué?
F23 V'Y ‘

25) Se vocé fosse o seu professor que nota vocé se daria? Por qué?
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ANEXO 3

Quadro 1 - Sentidos do aluno Paulo sobre si mesmomo aluno e sobre

suas acbes em sala de aula.

Obs: As escolhas lexicais centrais estdo em nemuiitélico

1. Razdes do aluno para ir a escola
a) para estudar
b) porque estudar é bom
C) ir & escola aprender o deixa contente

P1: Paulo, nés respondemos dois questionarios
esse e este daqui...eu queria entender algumas
coisas...porque vocé vem a escola, Paulo?

Al: Praestudar

P2: Por qué? O que vocé acha de estudar?

A2: Bom

P4: E...deixa eu ver o que vocé respondeu ness
daqui...vocé gosta de vir a escola Paulo?

A4: Gosto

P5: E? Por que vocé gosta?

A5: Porque éoom

P7: Paulo, quando vocé esti na escola, o que v
sente?

A7: Eu acho bom

P8: O que vocé sente assim...vocé fica contente...

A8: Eu fico contente

né?

2. Sentidos do aluno sobre a escola
a) como um lugar em que aprende um
pouco

P14: Vocé acha que vocé esta aprendendo na €
Paulo?

Al4: Acho (que estou aprendendo)

P15: Por que, Paulo?

P15: Porqueantes eu ndo sabia de nada e agora
eu seialgumas coisas

P25: O que € aprender um pouco?
A25: Conseguir ler algumas coisas

3. Sentidos do aluno sobre aprendizagem
a) o aluno quer aprender
b) o aluno diz aprender nas aulas de
Artes, Desenho e Matematica
¢) o aluno fica feliz quando aprende

4. Motivos do aluno para aprender
a) aprender para poder ler um livro
b) porque ler um livro € legal
c¢) para pode ler um livro e néo ter
gue pedir para outras pessoas lerem

P9: Vocé queaprender, Paulo?

A9: ( O aluno acena que sim com a cabeca)
P10: Por qué?

A10: Porque quando eu vou ler um livro eu ndo
sei

P11: Vocé ndo sabe quando vocé vai ler um
livro..por que vocé quer ler um livro, aprendeesa
um livro?

Al1: Porque € legal

P14: Vocé acha que vocé esta aprendendo, Pau
Al14: Acho

P15: Por que, Paulo?

A15: Porqueantes eu ndo sabia de nada agora
eu sei algumas coisas

P16: Legal, antes vocé ndo sabia quase nada e
vocé sabe algumas coisas e...e 0 que vocé sent

scola,

0?

agora
e

quando vocé aprende, Paulo?
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A16: Eufico feliz

P94: Como vocé aprendeu?
A94: Prestando atencdo

P96: Hoje vocé ja Ié bem melhor, ja escreve...cdmo
vocé se sente hoje?

A96: Bem melhor

P97: Porque?

A97: Porqueeu sei algumas coisaagora, antes eu
nao sabia de nada

P98: E isso € legal?

A98: E (egal)

P99: Porque?

A99: Pra quandrecisar de ler alguma coisa eu
consegui

P100: E vocé quer continuar aprendendo
P101: Quero

P101: Por que?

A101: Porque quandprecisar de ler alguma coisa
eu ja sei, ndo precisa pedi pros outros |é pra min
P102: O Paulo, e o que vocé precisa fazer para
continuar aprendendo?

A102: Me esforcar

P103: Como? O que é se esforcar?

A103: E prestar atencdo nas outras matériague
a professora d&ao ficar fazendo bagunca

=)

P120: O que fez vocé aprender?
A120: Prestei atencaao professor
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5. Sentidos do aluno sobre si mesmo como
aprendiz
a) como um aluno ruim
b) um aluno que néo sabe fazer nada
¢) um aluno que ndo sabe ler
d) um aluno merecedor de zero
e) um aluno que presta atencéo,
mas aprende muito pouco

P18: Paulo, o que vocé acha de ser aluno?
A19: Como que eu sou?

P20: E

A20: Ruim

P21: Vocé acha que vocé é um aluno ruim? por
Paulo?

A21: Porqueeu ndo sei quase nada (o aluno se
emociona)

P22: Porque vocé ndo sabe quase nada...so pof
vocé é um aluno ruim?

A22: (O aluno acena com a cabeca que sim)

P24: Sera que quando a gente ndo sabe alguma
coisa a gente ja é ruim? Sera que so6 por isso? N
vocé achou de me falar que vocé esta aprenden
A24: Mas sé um pouco sO

P51: Vocé vai ver quem ta te chamando...e
enquanto a professora estd explicando a matérig
que vocé faz?

A51: To prestando atencao

P3: (...) o Paulo, enquanto a professora esta
explicando a matéria, o que vocé faz?
A3: Presto atencéo na professora

P52: Vocé acha que vocé é um bom aluno?
A52: Mais ou menos

P53: Por qué? (incompreensivel)

P54: Se vocé fosse seu professor que nota vocé
daria

A54: Zero

P55: Vocé se daria zero, Paulo, por qué?
A55: Porque etirei zero, eundo sei fazer nada
P57: Vocé ndo sabe fazer nada?

A57: Em Lingua Portuguesa

P59: Entdo vocé tem alguma dificuldade em
Portugués, mas e nas outras matérias?

A59: Mais ou menos

P60: Entdo vocé sabe fazer? Vocé sabe fazer e
Artes, ndo é? Em Matematica, que vocé falou pr
mim...entdo vocé acha que vocé mereceria zero
A60: Nao

que

iSso

|
las
do?

se
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5.1 Sentidos do aluno sobre si mesmo
como aprendiz nas aulas de Lingua

Portuguesa

a) o aluno nao sabe fazer nada em Ling
Portuguesa

b) aula é chata

c) a professora grita muito

d) a professora € preconceituosa

e) os alunos deixam a professora irritad
jogam papel, gritam

f) a professora deveria mudar sua postt
em sala de aula: mandar alunos para
diretoria, ndo gritar na sala de aula,
explicar a matéria

g) o aluno presta atencdo mas aprende

pouco

P61: Por que nao?
A61: Porque eu sei algumas coisas

uUa56: Porque vocé ndo sabe fazer nada?
A57: Em Lingua Portuguesa

e Paulo, o que vocé acha da aula de Lingua
IRortuguesa?

#91: Eu gosto, mas a professora € chata
A62: Chata

A63: Porque a professora grita muito
P64: E porque sera que ela grita Paulo?
A64: Porque deixam ela irritada

P65: Quem?

A65: Os alunosleixam ela irritada?

P66: O que os alunos fazem?

A66: Ficam jogando papel, ficam gritando

P71: Paulo, o que vocé acha que precisa mudar
aulas de Lingua Portuguesa?

A71: A professora

P72: A professora tem que mudar? O que a
professora tem que fazer, o que ela tem que mu

mandar ir pra diretoria
P74: Por que?
A74: Ah, porque ndo faz nada na sala e nao dei

estdo atrapalhando?
A75: Fica gritando no ouvido dos outros que naq
tem nada a ver

P126: Vocé me disse que acha que a aula de Li
Portuguesa é chata...vocé acha que vocé apren
aula de Lingua Portuguesa?

A126: Um pouco

P127: Por que, Paulo?

atencao

P128: O que seria uma aula legal?

A128: Ela falar baixo, explicar as coisas direito
P129: Porque explicar as coisas direito? O qua §
uma aula legal?

A129: A professora explicar as coisas direito,
para de gritar ficar calma
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P62: Ah, € isso ai...olha o quanto vocé sabe, olha
em quantas matérias vocé vai bem, em Matematica,
pem Artes, ndo é? Ta vendo como vocé sabe, Paulo?

P73: Quando os alunos tiverem fazendo bagunga

A127: Porque quando ela passa eu fico prestando

nas

dar?

a o0s

outros fazer... e 0 que a professora faz quando ele

hgua
de na

seri




5.2 Sentido do aluno sobre si mesmo

como aprendiz em outras aulas

a) como um aluno ruim

b) um aluno que néo sabe de nada

¢) um aluno que ndo consegue resolver
exercicios

d) um aluno que tira zero

e) como um aluno que se esforca

f) um aluno que se esforca, mas néo é
reconhecido pelos professores

P130: Ela explica bem?
A130: Um pouco
P131: O que é explicar direito, Paulo?

A131: E passar a matéria e falar como que é que faz

®5132: E como a professora faz?

A132: Ela olha com um jeito preconceituoso
A133: Fala gritando: “N&o sabe |1, ndo sabe Ié
A134:Ah, |é que ce sabe como que é

P136: E como vocé acha que deveria ser
feito,Paulo?

Al136: Ela passar uma matéria e explicar pro
alunos como que é

P29: né? entdo Paulo vocé ndo é um aluno ruim
vocé estd aprendendo.... Paulo o que vocé acha
as outras professoras pensam de vocé?

A29: Ruim

P30: Que vocé é ruim? Porque?

A30: Porque eu ndo sei de nada

P31: Como assim nédo sabe de nada?

A31: Quando eu ndo consigo fazer as coisas, nd
prova, quando eu tiro zero

A37: Mau

P38: Pensam mal? Porque eles pensam mal de
VOCé?

A38: A mesma coisa que a professora Cida pen
P39: A mesma coisa que a professora Cida pen
Por que?

A39: Quando eu tiro zero, a mesma coisa

P40: Quando vocé tira zero. O que quer dizer...
A40:Quando eu ndo me esforco

P41: Quando vocé néo se esforca

A41: Mas eu, eu me esforgo, mas eles fajamm
nao

A42: Eu levo tudo na brincadeira, eles falam
P43: Eles falam que vocé leva tudo na
brincadeira...e 0 que vocé faz quando vocé se
esforca Paulo?

A43: Eu fico tentando fazer, alguma coisa

P44: E os professores o que eles fazem?

A44: Eles falam que eu s6 fico zuando na sala,
néo fico fazendo nada

P45: E vocé fica fazendo?

A45: Eu tento fazer

P46: E quando vocé esta tentando fazer o que Vi
sente?

[72)

que

1

océ
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5.3 Sentidos do aluno como aprendiz na
aula de Matematica e sobre a aula
a) E aaula mais legal
b) O aluno gosta de mateméatica
¢) O aluno fica feliz na aula de matemati
porque sabe fazer conta, responder o
exercicios

CA112: Quando eu erro as licdes, eles falaque
Seu to prestando atencdo nos outros

A46: legal

P112: E quando eles acham que vocé esta
brincando?

P113: Quando vocé erra? E vocé fica prestando
atencao nos outros?

A113: S6 quando me_chamam

P114: E quando vocé fica prestando atencéo no
outros, ai vocé erra?

All4: Erro

[72)

P115: Entdo porque vocé fica prestando atencao nos

outros?

P115: Porque ficam me chamando

A116: Quando te chamam vocé olha?

Al116: Se eu néo olhar eles ficam me chamando
P117: E o que vocé acha disso?

A118: Ruim

P32: Quando vocé ndo consegue fazer a prova,
guando voce tira zero...o Paulo, mas sera que vpc
ndo consegue fazer nada em nenhuma matéria?
A32: Ah, em algumas matéria eu consigo
P33: Que matérias vocé consegue fazer?
A33: Artes, Desenho, so desenho...

A34: Matemaética

P79: Que aula vocé acha mais legal?

A80: De Matematica

P79: Que aula vocé acha mais legal?

A80: De matemética

P81: Por qué?

A81: Porque eu gosto de matematica

P82: (...) 0 que vocé sente na aula de Matematig
A82: Eu fico feliz

P83: Vocé fica feliz por qué?

A83: Porque eu sei na aula de Matematica fazer,
as coisas

P84: O que vocé sabe na aula?

P84: Fazer conta

A85: Responde

P87: E o que vocé acha do professor?

A87: Legal
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6. Motivos que o leva a agir em sala de
aula
a) Alguns alunos o atrapalham
b) Alguns alunos o chamam
c) Jogam papel
d) O aluno joga papel quando jogam nele

.P51: Vocé vai ver quem ta te chamando...e

P49: O Paulo enquanto vocé esta tentando
resolver o exercicio, €é...alguém te atrapalha?
A49: Tem pessoas que me chama

P50: Tem pessoas que te chamam e 0 que VOCé
A50: Eu vou ver quem ta me chamando

enquanto a professora esta explicando a matériz
que vocé faz?
A51: To prestando atencao

P67: Vocé joga papel Paulo?

A67: As vezes sO

P68: Por que vocé joga papel?

A68: Quando jogam em mim ai eu jogo ha
pessoa que jogou

P69: E 0 que vocé acha de jogar papel na sala?
A69: Errado

P70: Vocé acha errado? Entdo porque vocé joga*

A70: Ah, quando jogam em mim, ai eu fico com
raiva e jogo

P113: Vocé fica prestando atencdo nos outros?
A113: S6 quando me chamam

faz?

17

A116: Se eu nao olho eles ficam me chamando
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ANEXO 4
Transcricdo da entrevista e questionarios respondab

pelo aluno Jeverton

Data: 30/11/06

P1: Jeverton, nés vamos conversar um pouquinh®,dé€ se lembra daqueles dois questionarios que
vocé respondeu pra mim, aquelas perguntinhas,axgekstdes?

Al: Hum

P2: Eu estou com elas aqui...eu te perguntei pemge vocé vem para a escola, vocé se lembra? No
primeiro questionario? Ai vocé falou que vem paeseola para comer a merenda, né, isso é verdade
A2: (O aluno sorri) N&o (O aluno acena que ndo aarabeca)

P3: Por que nao?

A3: Porque néo

P4: Vocé ndo vem para comer?

A4: (O aluno acena com a cabeca que nao)

P5: Nao, por qué?

A5: Porque néo

P6: Por que vocé vem para a escola?

A6: Pra estudar

P7: Para comer a merenda ndo? Vocé ndo come ada@ren

A7: As vezes

P8: Entdo pra comer a merenda também?

A8: E

P9: Pra estudar e comer a merenda, é isso?

A9: (Acena que sim com a cabeca)

P10: Legal, o Jeverton, vocé gosta de vir pra a8col

A10:(Acena que sim com a cabeca).

P11: Por que que vocé gosta?

Al11l: Incentiva, né?

P12: H&?

A12: Incentiva ,né?

P13: Incentiva o qué?

A13: A vir a escola

P14: O que incentiva?

Al4: A trabalhar, a arrumar um emprego bom

P15: Vocé quer arrumar um emprego bom?

A15: Quero

P16: Por qué?

Al16: Ha?

P17: Por qué?

Al7: Porque eu tenho que arrumar né? Como eu \giargar minha familia quando eu tiver grande?
P18: E verdade. O Jeverton, entdo vocé gosta geaigscola, né? O que vocé sente quando vocé esta
aqui na escola?

A18: Alegre

P19: Vocé fica alegre por qué?

A19: Porque todo mundo conversa comigo

P20: Todo mundo conversa com vocé. Vocé tem bastamigos?

A20: (Acena que sim com a cabeca)

P21: O que vocé acha dos seus amigos?
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A21:
P22:
A22:
P23:
A23:
P24.
A24:
P25:
A25:
P26:
A26:
P27:
A27:
P28:

A28

P29:
A29:
P30:
A30:
P31:
A31:
P32:
A32:
P33:
A33:
P34:
A34:
P35:
A35:
P36:
A36:
P37:
A37:
P38:
A38:
P39:
A39:
P40:

Legal

Jeverton e o0 que vocé acha que 0s seus aacigas) de vocé?
(risos) Da hora, legal

O que vocé acha que os seus amigos pensaniespeito?
Que eu sou legal

Por qué?

Porque eu brinco muito

Vocé gosta de brincar?

(Acena gque sim com a cabeca)

E vocé brinca na sala de aula?

Um pouco

Por qué?

H&?

Por qué?

: Ah, Porque ndo tem nada pra fazer

N&o tem nada pra fazer na sala?

N&o

A professora ndo passa atividade?

As vezes

E quando ela passa?

Ai eu fago, um pouco

Por que um pouco?

H&?

Por que um pouco?

Porque eu gosto de bagunca

Vocé gosta de baguncar? Por que vocé bagiemgaton, na sala de aula?
Porque... eu gosto

Mas por que vocé gosta?

Pra todo mundo dé risada

Vocé bagunca para todo mundo dar risada.Vost@ gue as pessoas riam de vocé?
N&o, de mim nao

Ué, vocé falou que é para todo mundo darafad

Mas é da bagunca, né?

Ah, da risada, da bagunca

E

Mas vocé falou que vem na escola pra aprenderg?

(O aluno acena que sim com a cabeca)

Vocé acha que vocé fazendo as pessoas daada 1ila bagunca, fazenbdagunca, vocé vai

aprender?

A40
P41
A4l
P42
A42
P43

: Nao

: Por que néo?

: Porque me atrapalha

: Entdo por que vocé faz bagunca?

: Porque eu quero

: Mas vocé acabou da falar que fazer bagungpadtta aprender. Entdo por que que vocé faz

bagunca se vocé quer aprender?

A43
P44
Ad4
P45
A45
P46
A46
P47
A4T

: Hum?

: Porque que vocé faz bagunca?

: Ah, tem vez que eu bagunco, tem vez que nao

: Quando vocé nao bagunca?

: Quando o professor grita

: Entdo pra vocé ndo baguncar ele tem queditando o tempo todo?
: Nao

: Hum? Como que é isso, me explica?

: Ele tem que falar com calma.
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P48: E se a pessoa pedir com calma pra vocé naodrygo que vocé faz?
A48: Ai eu paro de baguncar

P49:Vocé para de baguncar. O Jeverton, o que emté quando vocé esta baguncando?
A49: Alegre

P50: Por qué?

A50: Hum?

P51: Por qué?

A51: Porque todo mundo € legal

P52: H&?

A52: Porque todo mundo € legal

P53: Todo mundo é legal? Como assim? Todo munelga¢ luando vocé bagunga?
A53: E

P54: Por qué?

A54: Porque todo mundo d& risada

P55: Porque todo mundo dé risada. O Jeverton, rdguabcé ndo baguncga, o que as pessoas fazem?
A55: Nada

P56: Ndo fazem nada. O Jeverton, durante a aulajuenmvocé fica pensando, 0 que passa na sua
cabeca?

A56: Nada

P57: Nada? O Jeverton, vocé acha que vocé apregde¢ando?

A57: Nao

P58: Entdo por que vocé bagunca?

A58: Ha? (O aluno fica pensativo)

P59: O Jeverton, vocé acha que vocé esté aprendareirola? Vocé acha que vocé aprende?
A59: Acho

P60: Por qué?

A60: Porque a professora ensina

P61: A professora ensina e vocé aprende?

A61: Ndo, um pouco

P62: Por que um pouco, Jeverton? O que € aprendpouco, Jeverton?

A62: Ha?

P63: Como vocé sabe que vocé esta aprendendo wapou

A63: Porque eu me esforgo

P64: Vocé se esforga pra aprender? Como que eocesf@rca ,Jeverton?

A64: Prestando atencdo

P65: Como que vocé presta atencao, se vocé fante@u

A65: Tem vez que sim, tem vez que ndo

P66: Quando que vocé se esforga, Jeverton?

A66: Ha?

P67: Quando que vocé se esforca?

A67: Quando a professora fala, quando eu falo, @mauando eu me esfor¢co?
P68: Quando vocé se esforca na sala de aula?

A68: Quando eu, quando eu td quieto

P69: E quando vocé aprende?

A69: Hum?

P70: E quando vocé aprende? Quando vocé achaguapendendo?

A70: Quando eu to me esforcando

P71: Vocé se esfor¢a na sala de aula? Por qué?

A71: Pra mim aprender

P72: Jeverton, mas como que vocé se esforca édoageinca?

A72: Tem vez que eu fago bagunca, tem vez que ndo

P73: Quando que vocé faz bagunga?

A73: Quando nao tem nada pra fazer

P74: Quando que vocé nado tem nada pra fazer?

A74: Quando a professora fica conversando
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P75: Quando a professora fica conversando. A Frmfagonversa muito, a professora de Portugués?
A75: ( O aluno diz através de sons que nao)

P76: E como que é a aula de Portugués, o Jeverton?

A76: E bom

P77: Porque que ela é boa?

A77: Porque ela ensina

P78: Vocé aprende na aula de Portugués?

A78: (Incompreensivel)

P79: O que vocé acha da Professora?

A79: Boa

P80: Por que que ela é boa Jeverton?

A80: Ha?

P81: Porque que ela é boa ?

A81: Porque ela é boa

P82: Jeverton, o que vocé acha que a professosa penvocé?

A82: Um bom aluno

P83: Que vocé & um bom aluno? Por qué?

A83: Porque eu me esforco as vezes

P84: E os outros professores, o que vocé achalegpensam de vocé?

A84: Um bom aluno

P85: Jeverton, enquanto a professora esta expticanthtéria , 0 que vocé faz?
A85: Bagunco

P86: Por que que vocé bagunca?

A86: Porque eu gosto de bagunca

P87: Por que que vocé gosta Jeverton, por queapgacha legal baguncar?
A87: Ha?

P88: Por que que vocé acha legal baguncar?

A88: Porque ¢ legal

P89: Ha?

A89: Porque é legal

P90: Porque que € legal, o que é gostoso baguncar?

A90: Porque fica conversando com 0s outros

P91: Vocé gosta de conversar 0s outros?

A91: Ha?

P92: E legal conversar com os outros? Por queagéconversa na sala de aula?
A92: Porque eu converso

P93: Por que Jeverton?

A93: Porque sim

P94: Jeverton eu estava assistindo a fita, lentdurala fita que eu gravei?

A94: Hum

P95: Na sala de aula? Durante todo o tempo voé ashaior parte do tempo a professora estava
explicando e vocé ndo estava prestando atencac® ¥siva quieto, no seu lugar, vocé estava
mexendo em um chaveiro, pensando. O que sera géesgtava pensando?
A95: Em nada

P96: Nada. Vocé presta atencéo durante a aula?

A96: As vezes

P97: Porque as vezes? Ha?

A97: Porque tem vez que eu bagunco, tem vez que néo

P98: Quando que vocé presta atencado Jean?

A98: Quando eu me esfor¢o

P99: E quando que vocé nao presta?

A99: Quando eu bagungo

P100: O Jeverton, vocé atrapalha o seus amigosiques estdo fazendo atividades?
A100: As vezes?

P101: Por que que vocé atrapalha?
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A101: Porque eu bagunco

P102: Vocé acha certo atrapalhar os seus amigesetgeles estdo fazendo atividades?
A102: Nao

P103: Entdo por que que voceé faz?

A103: Ah, pissora, th bom né? pissora (O alunnsdéla)

P104: Vamos conversar pra eu entender, sé pratendsm Por que vocé atrapalha eles?
A104: Pa d& atencgéo

P105: Ha?

A105: Pa da atencédo

P106: Para eles te darem atengéo?

A106: (Acena que sim com a cabeca)

P107: Entdo me explica direitinho, vocé baguncandoeles estdo fazendo atividades, vocé chama
eles para eles te darem atencéo?

A107: (O aluno diz através de sons que sim)

P108: O Jeverton, alguém te atrapalha quando aacésf atividades?

A108: Nao

P109: Por que ninguém te atrapalha?

A109: Porque eu néo deixo

P110: Tira a sua bolsa para ndo machucar suas costa

A110: Machuca néo

P111: O Jeverton, vocé nao deixa ninguém te atrapal

A111: Néo

P112: Por qué?

Al112: Porque eu brigo

P113: Vocé nédo gosta que te atrapalhem?

A113: Nao

P114: Por que vocé ndo gosta, Jeverton?

Al14: Porque eu ndo presto atencao

P115: E vocé quer prestar atencao?

A115: (Acena que sim com a cabeca)

P116: Jeverton, se vocé fosse a sua professorartigéés, se vocé fosse a sua professora, que nota
vocé se daria?

Al116: Hum?

P117: Que nota vocé se daria?

A117: S (Conceito Satisfatorio)

P118: Por qué?

A118: Porque tem vez que eu presto atencao, tequenao

P119: E vocé nédo presta atencdo quando vocé famtagné? E vocé faz bagunga porque ou vocé
nao tem nada pra fazer, € isso , né?

A119: E

P120: Ou vocé quer chamar a atengéo de seus amé&yps,isso?

A120: (Acena que sim com a cabeca)

P121: O Jeverton entdo, o que vocé acha da awé,aaha que a aula é legal?
A121: E

P122: O que vocé sente quando vocé esta na saldake

Al122: Hum?

P123: Vocé fica feliz, vocé fica triste? O que veeéte ?

A123: Feliz

P124: Por que?

Al124: Porque sim

P125: Ha?

A125: Porque sim

P126: Por que vocé fica feliz?

A126: Porque todo mundo é legal

P127: Vocé acha todo mundo legal?
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A127: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P128: Quando que vocé fica triste na sala de aula?

A128: Hum?

P129: Quando que vocé fica triste na sala de aula?

A129: As vezes

P130: As vezes vocé fica, por que vocé fica?

A130: Porque eu néo tenho nada pra conversar elqumexe comigo
P:131 Ha?

A131: Quando mexem comigo

P132: O Jeverton como vocé é assim como aluno?

A132: Como eu sou como aluno? Bom

P133: Por que vocé é um bom aluno?

A133: Porque os professores gostam de mim

P134: Por que os professores gostam de vocé?

Al134: Tem vez que eu faco a licdo e tem vez que néo

P135: Vocé gosta de fazer a licdo, Jeverton?

A135: (Acena com a cabega que sim)

P136: E? Por qué?

A136: Porque incentiva

P137: O Jeverton, o que vocé acha que vocé estadgprdo? Jeverton, quando que vocé acha esta
aprendendo?

A137: Quando eu tb prestando aten¢cédo na aula

P138: O Jean vocé gosta que as pessoas convergein oam vocé?
A138: Ha?

P139: Vocé gosta que as pessoas conversem ou mamncé?

A139: Gosto

P140: Por qué?

A140: Porque tem vez que esfria a cabeca

P141: H&?

Al141: Quando vocé esta nervoso, esfria a cabeca

P142: Vocé fica nervoso, Jeverton, durante a aula?

A142: Nao

P143: O Jeverton quando a aula termina, quandotsital para ir pra casa, o que vocé sente?
A143: H&?

P144: Quando bate o sinal?

Al44: Bom

P145: Por que € bom?

A145: Hum?

P146: Por que que é bom?

Al146: Porque da pra mim ir para igreja

P147: Vocé gosta de ir a igreja?

A147: (Aluno acena com a cabeca que sim)

P148: O que vocé acha da igreja?

Al148: Bom

P149: Por que vocé gosta de ir & igreja?

A149: Pra louvar o Senhor

P150: O que vocé sente quando vocé esta na igreja?

A150: H&?

P151: O que vocé sente quando vocé esta na igreja?

A151: Normal

P152: Vocé fica feliz, vocé fica triste?

A152: Feliz

P153: O Jeverton, vocé vai a igreja porque VOCé queporque 0s seus pais querem que vocé va?
A153: Porque eu quero

P154: Vocé vai porgue vocé tem vontade ou porque [s&s querem e vocé obedece eles?
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Al54:
P155:
A155:
P156:
A156:
P157:
Al157:
P158:
A158:
P159:
A159:
P160:
A160:
P161:
Al161:
P162:
Al162:
P163:
Al163:
P164:
Al64:
P165:
A165:
P166:
aula?

Porque eu tenho vontade

Vocé tem vontade. O que vocé faz na igreja?

Hum?

O que vocé faz naigreja?

Canto

Vocé gosta de cantar, Jeverton?

(O aluno acena com a cabeca que sim)

Que tipo de musica vocé gosta?

H&?

Que tipo de musica vocé gosta?

Evangélica

Jeverton, quando vocé esta de férias voté fedia da escola?

(O aluno acena que sim com a cabeca)

O que vocé sente, Jeverton?

Eu venho na escola

Quando vocé esta de férias vocé vem na @scola

(O aluno acena com a cabeca que sim)

Por qué?

Porque é aqui que td me ensinando a aprende.

Comparando o Jeverton do ano passado, vba&ae vocé aprendeu alguma coisa?
(O aluno acena com a cabeca que sim)

Por que vocé aprendeu?

Porque eu fiquei me esfor¢cando

Eu também acho, sabia? Vocé melhorou muititormesmo. Lembra quando a gente tinha
E eu trazia um caderninho pra vocé? Eu asboocé melhorou assim, muito Jeverton, muito

mesmo. SO que como vocé mesmo disse, as vezesbago@ca, né vocé conversa. Quando vocé
bagunca, quando vocé conversa, como vocé mesme, dissé ndo presta atencdo e ai vocé nao
aprende, ndo é verdade?

A166:
P167:
Al67:
P168:
A168:
P169:
A169:
P170:
Al170:
P171:
Al71:
P172:
Al72:
P173:
Al73:
P174:
Al74:
P175:
Al175:
P176:
Al76:
P177:
Al77:
P178:
Al178:
P179:
Al179:

E

Vocé quer aprender Jeverton?

Quero

Por qué?

H&?

Por que vocé quer aprender?

Pra arrumar um trabalho

Jeverton quando vocé esta na sala de amilg wocé mais gosta de fazer?
De fazer a licdo e conversar

Por que vocé gosta de fazer a licdo?
Porque incentiva

Incentiva o qué ?

A aprender

E o que vocé acha de aprender?

E bom

Por que é bom aprender, Jeverton?
Porque é

Por qué? Porque € legal a gente aprender?
Porque da pra arrumar um servico

E por que vocé gosta de conversar?
Porgue eu gosto

Por que Jeverton?

Porque sim

O que vocé sente quando vocé conversa?
Alegre

Quando vocé conversa voceé fica alegre?
(O aluno acena com a cabeca que sim)
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P180: Jeverton, quantas pessoas moram na sua casa?

A180: Seis

P181: Vocé conversa bastante na sua casa?

A181: (Acena que sim com a cabeca)

P182: Com quem vocé mais conversa ?

A182: Com 0 meu irméo

P183: O Jeverton, o que vocé precisa fazer pa&@mwethorar mais?

A183: Preciso se esforca

P184: O que é se esforcar para vocé, Jevertore é ga esforcar?

A184: E prestar atencdo na aula e ndo bagunca

P185: O que mais?

A185: SO

P186: Entdo, para vocé se esforcar vocé tem quetaprmais atencdo nas aulas e nao baguncar,
Jeverton?

A186: E

P187: Vocé vem semana que vem na escola?

A187: Venho

P188: Vocé vem até quando?

A188: Até quando?

P189: Até acabar as aulas, até o final?

A189: (O aluno acena que sim com a cabeca).

P190: Obrigada, Jeverton, por vocé ter feito esdmkho, por vocé ter participado. Vocé como eu te
falei, vocé melhorou muito, né, do ano passadoefespue vocé continue melhorando cada vez mais,
para vocé aprender muito, para vocé ter um empmagto legal, pra poder cuidar da sua familia
como vocé disse, né e Jeverton, é legal a gentelpar que ndo é toda hora que a gente pode
baguncar, conversar. Naquele filme, a professaea@explicando verbos e vocé estava o tempo todo
rabiscando o ténis, por que isso Jeverton? Porvgoé ndo prestou atencdo? Vocé falou que tem
vezes que presta atencao e tem vezes que ndo.d@@presta atencdo ,Jeverton?

A190: Quando eu paro de baguncar

P191: E quando que vocé nao presta?

A191: Quando eu paro de baguncar

P192: Porque vocé comeca a baguncar?

A192: Porque sim

P193: Por que vocé quer comecar a baguncar Jeverton

A193: Pra ficar alegre

P194: Por que vocé quer ficar alegre quando vogéniga?

A194: Todo mundo?

P195: Ha?

A195: Todo mundo é€ legal

P196: Quando vocé bagunca todo mundo € legal. Edguaocé ndo bagunca?

A196: Ai todo mundo fica quieto

P197: E o que vocé acha quando todo mundo ficaajuie

A197: Bom

P198: Vocé acha bom todo mundo quieto? Mas vogérga?

A198: (incompreensivel)

P199: Jeverton quando vocé para de baguncar?

A199: Quando eu paro? Quando eu presto atencdo

P200: O que é aprender para vocé?

A200: Aprender? E quando a professora esta ensiragd estou prestando atencio

P201: Ai vocé esta aprendendo?

A201: ( O aluno acena com a cabeca que sim)

P202: Vocé faz isso?

A202: (Acena que sim com a cabeca)

P203: Por que vocé faz isso? Por que vocé ficagmes atencdo enquanto a professora explica?
A203: Porque sim
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P204: Quando eu estava te fazendo as perguntagu@mocé estava com a cabeca baixa?
A204: Porque sim

P205: Por que vocé esta roendo unha?

A205: Pra tirar as unhas grande

P206: Jeverton, o que vocé sente quando eu edtazetedo essas perguntas?

A206: Bom

P207: Vocé acha bom? Por qué?

A207: E pro meu incentivo

P208: E pro seu incentivo? E por seu incentivagpié?

A208: Pra mim aprender

P209: Vocé acha que vocé estéa aprendendo respanédssak questdes?

A209: (O aluno acena com a cabeca que sim)

P210: Vocé esta aprendendo o qué?

A210: A escrever

P211: Respondendo essas questdes vocé esta api@adestrever, como? Como assim?
A211: A juntar as palavras, ai vai juntando

P212: Ah quando vocé respondeu esse questionériajutiou a aprender a escrever? Vocé foi
juntando as palavrinhas?

A212: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P213: Foi iss0?

A213: Foi

P214: Por que vocé esta ainda roendo unha?

A214: Por nada

P215: Vocé gosta de roer unha?

A215: Nao, estou tirando essa pelinha

P216: Entdo ta, muito obrigada por vocé ter resiponessas questdes, ter participado do trabalho.
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- Questionario respondido pelo aluno

Y

is
1% Questionario

1. Porque vocé vem a escola?

MLEMJ&

2 Durﬁte a aula, 0 que passa na sua cabega, sobre 0 que vocé fica pensando?
bly v i

3 _Como vocé gostaria que fosse sua professora de Lingua Portuguesa?
A0
R

4 _Enquanto a professora esta explicando a matéria, o que vocé faz ?
- ;
il

5 Quanio vocé niio entende a explicacdo da professora , o que vocé faz?

6, O qte vocé acho dos seus colegas de sala?

e

t 7 * Vocé conyersa durante a aula? Por que? E
% Oqueé _iprender algo ﬂﬁ escola? ;
o~
4l
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L

10 O que falta para vocé melhorar como um bom estudante?
1

11 Quando termina a aula, o que vocé senie?

B T

12 Quando vocé esta de féria, vocé sente falta da escola? Por'qué‘?
’
i "" ATV Ve s / ‘. 2 X FALI M

13. Vocé acha gue vocé tem condigdes de melhorar a cadi :'a'? Por qué?

i
T4. Dé exemplos de algumas situagdes dentro da sala de aula que te deixam muito contentes.

e outra gue te deixam muito tristes.
7

15. Vocé ja parou para pensar _
a) como sera o seu futuro se vocés aprenderem a ler e a escrever bem?
; ;

b) e ao contrario, se vocés nio aprenderem a ler e a escrever?
[ L& Y
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10 O que falta para vocé melhorar como um bom estudante?
* 4

11 Quando termina a aula, o que vocé sente?

Hinrrid

12 ,Quando vocé esta de férja, vocé sente falta da escola? Por'qué‘?
- W 8 g [l
v amme s 'l ATV W1 B

13. Vocé acha gue vocé tem condi¢des de melhorar a Cadi s'a? Por qué?

|
14. D& exemplos de algumas situagGes dentro da sala de aula que te deixam muito contentgs.
e deixam muito tristes.

15. Vocé ja parou para pensar : _
a) como serd o seu futuro se vocés aprenderem a ler e a escrever bem?
7 Y
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14) E os outros professores, o que eles acham? Por qué?

15 O qugyvocé acha que seus amigog pensam de vocé? Por qué?
M—Eﬁfﬁw&ﬁ“ﬂ

16) Enquanto a Egofessora estd explicando, o que vocé faz?
). Voce presta atengdo durante a aula? Por qué? . -+
Mﬂ%—tw—‘ﬁ Jranubn
g

18 Vocé atrapdlha os seus amigos enquanto eles estdo fazendo alguma atividade? Por
qué?

19 Alguém te atrapalha enquamo vocé faz as at1v1dades‘7 Por que? Vocé deixa que te
aLrapalhem ou ndo? Por qué?

20) Qual é a syg matéria preferidg? Por qué? :
’ 3 ) Al g ‘
yil Ay
21) Que-aula vocéacha mais leg.ai‘,? Por qué?
47 guae 0 Qaod
1 7

23) Comogﬁo as aulas de Lingua Portuguesa? Por qif?

!

24! O que zocé acha da professora de Lingua Poaguesa'}' Por qué?
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ANEXO 5

Quadro 2 — Sentidos do aluno Jeverton como aprendesobre suas acoes
em sala de aula

1. Razdes do aluno parair a escola | P1:.Porque vocé vem a escola? (Questaol

a) comer a merenda Para comer a merendgQuestionario)
b) estudar P2: (...) eu te perguntei por que vocé vem pra
c) poder trabalhar escola , vocé se lembra no primeiro
d) arrumar um emprego para sustentar questionario? Ai vocé falou que vem para a
sua familia escola para comer a merenda né, isso é
verdade?

A2: (O aluno sorri) Ndo (O aluno acena que
nao com a cabeca)

P3: Por que nao?

A3: Porque néo

P4: Vocé ndo vem para comer?

A4: (O aluno acena com a cabec¢a que nao
P6: Por que vocé vem para a escola?

A6: Para estudar

P7: Para comer a merenda ndo? Vocé nao
come a merenda?

A7: As vezes

P8: Entdo pra comer a merenda também
A8: E

P9: Pra estudar e comer a merenda, € issof?
A9: (O aluno acena que sim com a cabeca
P10: Legal, o Jeverton, vocé gosta de vir para
escola?

A10: (Acena que sim com a cabeca)
Al1l: Incentiva ,né?

P14: O que incentiva?

P15: A trabalhar, a arrumar um emprego
bom

P16: Por qué?

Al17: Porque eu tenho que arrumar né? como
eu vousustentar minha familiaquando eu
tiver grande?

Sentidos do aluno sobre a escola P59: O Jeverton, vocé acha que vocé esta
a) como um lugar em que se aprende | aprendendo na escola?Vocé acha que vocé
um pouco aprende?

b) a professora ensina A59: Acho

P60: Por qué?

A60: Porque a professora ensina

P61: A professora ensina e vocé aprende?
A61: Ndo, um pouco
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3. Sentidos do aluno sobre

aprendizagem
a) aprende um pouco porque se
esforca

b) as vezes bagunca, as vezes fica quie

P62: O que é aprender um pouco?

A62: Ha?

P63: Como vocé sabe que vocé esta
aprendendo um pouco?

A63: Porque eu me esforco

P64: Como que vocé se esforca ?

A64: Prestando atencdo

P65: Como que vocé presta atengéo, se vg
faz bagunca?

A65: Tem vez que sim, tem vez que nao
P67: Quando vocé se esforca, Jeverton ?
A67: Quando a professora fala, quando eu
falo, quando eu me esforco?

A68: Quando eu, quanto eu té quieto

P70: E quando vocé aprende? Quando voc
acha que vocé esta aprendendo

A70: Quando eu té me esfor¢cando

A137: Quando eu to prestando atengéo

Sentidos do aluno sobre outros
colegas

a)legal

b) engracado

c) divertido

P22: O Jeverton, e 0 que vocé acha que os
seus amigos acham de vocé ?

A22: (riso9 Da hora, legal

P23: O que vocé acha que seus amigos
pensam a seu respeito?

A23: Que eu sou legal

A24: Porque eu brinco muito

5. Razbes que o leva a agir em sala de

aula

a) bagunca porque quer

b) porgque ndo ha nada para fazer

c) paratodo mundo dar risada

porque gosta de baguncar

para conversar com outros alunos

f) para esfriar a cabeca

para conversar com outros alunos

h) para conversar com outros alunos

i) atrapalho os colegas para obter
atencdao

i) briga para ndo o atrapalharem

A40: Vocé acha que vocé fazendo as pess
darem risada da bagunca, fazendo bagunc¢
vocé vai aprender?

A40: Nao

P41: Por que nao?

A41: Porque me atrapalha

P42: Entdo porque vocé faz bagunca

A42: Porque eu quero

P73: Quando ndo tem nada pra fazer
A74: Quando a professora fica
conversando

P45: Quando vocé nado bagunca?

A45: Quando a professora grita

P46: Entdo pra vocé ndo baguncar ela tem
ficar gritando o tempo todo?

A46: Nao

P47: Hum? Como que é isso? Me explica?
A47: Ela tem que falar com calma

P48: E se a pessoa pedir com calma pra vq
para de baguncar o que vocé faz?

A48: Ai eu para de baguncar

P49: O que vocé sente quando vocé esta
baguncando?

A49: Alegre

P51: Por qué?

A51: Porque todo mundo é legal

P53: Todo mundo é legal? Como assim?
Todo mundo é legal quando vocé bagunca

Das

js)

que

ce
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A53: E
A54: Porque todo mundo da risada

A85: Enquanto a professora esta explicand
matéria, o que voceé faz?

A85: Bagunco

A86: Porque eu gosto de baguncar

A193: Pra ficar alegre

P90: Porque € legal, o que é gostoso
baguncar?

A90: Porque fica conversando com os
outros

P100: O Jeverton vocé atrapalha os seus
amigos quando eles estdo fazendo atividad
A100: As vezes

P101: Por que vocé atrapalha?

A101: Porque eu bagunco

P102: Vocé acha certo atrapalhar os seus
amigos quando eles estdo fazendo atividad
A102: N&ao

P103: Entdo por que vocé faz?
A104: Pa da atencéo

es?

es?

P108: O Jeverton, alguém te atrapalha quando

vocé faz atividade?

A108: Néao

A109: Porque eu néo deixo

Al112: Porque eu brigo

P114: Porque vocé ndo gosta que te
atrapalhem?

Al14: Porque eu ndo presto atencdo
P138: O Jeverton, vocé gosta que as pess(
conversem ou n&o com Vocé?

A139: Gosto

A140: Porgue tem vez que esfria a cabeca

has

5. Sentidos do aluno sobre a aula de
Lingua Portuguesa
a) a aula é boa porque a professora
ensina

5.1 Sentidos do aluno sobre a
Professora de Lingua Portuguesa
a) a aula é boa
b) a professora ensina

5.2 Sentidos do aluno sobre si mesmo
como aprendiz na aula de Lingua
a) bom aluno

P76: E como que é a aula de Lingua
Portuguesa, o Jeverton?

A76: E bom

P77: Por que ela é boa?

A77: Porque ela ensina

P79: O que vocé acha da professora?
A79: Boa

P81: Porque ela é boa

A81: Porque ela é boa

P82: O que vocé acha que a professora pe
de vocé?

A82: Um bom aluno

A83: Porque eu me esforgo, as vezes

nsa
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6. Sentidos do aluno sobre si mesmo
como aprendiz em outras aulas
a) ele € um bom aluno
b) os professores gostam dele
porgque as vezes ele faz a licao

7. Sentido do aluno sobre si mesmo
como aprendiz
a) aprende porque se esforca

P84: E os outros professores, o que vocé acha

gue eles pensam de vocé?
A84: Um bom aluno

A133: Porque os professores gostam de
mim

Al134: Tem vez que eu fago a licdo e tem V¢
gue néo

P164: Comparando o Jeverton do ano pass
vocé acha que vocé aprendeu alguma cois
A164: (O aluno acena que sim com a cabe
P165: Porque vocé aprendeu?

A165: Porque eu figuei me esfor¢gando

sado
n?

ca)

8. Sentidos do aluno sobre a
entrevista
a) achou legal responder os
guestionarios pois o auxiliou
a aprender a escrever, “juntando
as palavras”

P206: O Jeverton o que vocé sente quandd
estou fazendo essas perguntas?
A206: Bom

P207: Vocé acha bom?Por qué?
A207: E por meu incentivo

P208: E por seu incentivo? E pro seu
incentivo pra que?

A208: Pra mim aprender

P209: Vocé acha que vocé esta aprendend
respondendo essas questbes?

A209: (acena com a cabeca que sim)
P210: Vocé esta aprendendo o que?
A210: A escrever

P211: Respondendo essas questdes vocé
aprendendo a escrever, como?

A211: A juntar as palavras, ai vai juntando
P212: Ah, quando vocé respondeu esse

guestionario, te ajudou a aprender escrevel”

A212: (acena que sim com cabeca)
P213: Foi isso

eu

oSt

?

A213: Foi
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ANEXO 6
Transcricdo da entrevista e questionarios respondab

pelo aluno Renato

Data: 27/12/06

P1: Oi, Renato... Eu dei aula pra vocé ha unsaimés, quando vocé estava na quinta série, né? aspaé
com quantos anos agora?

Al: Eu tinha...

P2: Nao, com quantos anos vocé esta agora ?

A2: Agora eu td com dezessete

P3: Com dezessete

A3: Eu ia falar dezesseis, mas é dezessete

P4: Ja fez, vai fazer?

A4: Jafiz, ja

P5: Ja?

A5: Ja

P6: O Renato, vocé mora onde onde?

A6: Ha?

P7: Vocé mora onde?

A7: Mora aqui no Mikail aqui em baixo

P8: No Mikail Il, né ?

A8: Isso

P9: A Priscila me falou que é perto do Campo da Paz
A9: Isso, ali no escadao ali em baixo

P10: Eu ndo conhec¢o nada por ali, eu conhec¢o siniatéa casa. A Priscila falou que descendo aqui é
pertinho.

A10: Eu nao sei explicar la em baixo

P11: Eh...como que chama ali em baixo, o bairikail 11?
All: Deixa eu vé, mano. E rua Paulo Canarinho

P12: Rua Paulo Canarinho?

Al2: Isso

P13: Que bairro que é? Vocé sabe ?

A13: Nao sei ndo. Sei que € Campo da Paz, séssei is
P14: Eh, o Renato, quantas pessoas moram nasaf ca
Al4: Trés, quatro

P:15 Quatro. Voce...

A15: Minha irma

P16: A Priscila,

Al6: Isso, uma irmé grandona

P17: Vocé tem outra irma?

Al7: Tenho. Meu pai, minha mae

P18: Entao sdo cinco

Al18: Isso

P19: E a sua outra irma estuda onde?

A19: Minha irma? Ela ndo estuda nao, esta trabdth&ambém
P:20 A maior ndo estuda, sO trabalha. Ela fazeoRgnato?
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A20: Ela trabalha de ajudante de fazer sofa, th@babm a minha mae

P21: Ah, legal... com a sua mae?

A21: Isso, la em S&o Paulo

P22: Na mesma firma?

A22: Isso, ela que arrumou pra ela.

P23: Que legal. O Renato, a Pri s6 estuda, né?dassela ndo trabalha ainda
A23: Isso

P24: E asua mae?

A24: Faz sofa

P25: E 0 seu pai?

A25: Ele coloca piso, mexe com pedreiro

P26: Ele é azulejador?

A26: E isso, mexe s6 com piso s

P27: Piso, assenta piso

A27: Isso, que legal

P28: O Renato, e vocé, o que vocé mais gosta de?faz

A28: Eu ndo sei dizer. Gosto de mexer s6 com som sO

P29: Gosta de musica, som?

A29: Isso0, isso

P30 Que tipo de musica vocé gosta?

A30: Eu ndo gosto de masica, eu tipo monto, entéhéel monto, eu gosto de mexer com 0 som
P:31 Ah, vocé gosta de montar

A31: Chego a ficar meio aliviado

P32: Ah?

A32: Eh que eu gosto de mexer com o som, que eufeo aliviado

P33: Sério? Vocé descarrega toda a tenséo ali

A33: Isso

P34: Vocé monta, desmonta

A34: Eu gosto

P35: Vocé ja pensou em fazer algum curso técngimas

A35: Nao

P36: Seria legal

A36: Eu gosto de mexer com isso. Eu gosto de sarnsgmamba

P37: Técnico de som

A37: Isso

P38: Vocé poderia fazer isso, Renato, que legal

A38: Eu sempre gostei de mexer com isso

P39: O, Renato, e assim, vocé gosta de vir prdagsco

A39: Hum...

P40: Pode ser sincero Renato

A40: As vez sim, as vez ndo, aquela coisa assim.did vocé esta com vontade de vir, tem dia que nédo
P41: E quando vocé esta com vontade de vir, assime vocé sente, quando vocé quer vir pra escola?
A41: Ah, eu fico normal, fico normal

P42: Mas o que vocé sente assim, no dia que vagévgu

A42: Eu néo sei dizer

P43:Porque tem dias que vocé esta com vontade?

A43: Ué, com vontade de vim, né

P44: Pra qué ?

A44: Eu ndo sei dizer ndo

P45: O que é mais legal quando vocé esta aquicata@s

A45: Eu ndo sei explicar. Ce sente vontade déleim dias que vocé sente, tem dias que néo.
P46: E o que vocé acha legal quando vocé estdagscola, quando vocé esta aqui na escola?
A46: Ah, eu gosto de vim, né?

P47: Por causa de qué?

A47: Eu ndo sei explicar ndo
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P48:

Por que vocé acha legal, assim, quando va&pe escola, vocé fala nossa isso € legal?,Sei la

0s amigos, comida

A48:
P49:
A49:
P50:
A50:
P51:
A51:
P52:
A52:
P53:
A53:
P54:
A54:
P55:
A55:

Eh, tipo assim,

O qué ? Os amigo?

Eh, eu ndo sei explicar muito bem

Porque vocé conversa, se distrai

Isso

Vocé achaisso legal?

Acho

O, Renato, quando vocé esté na escola, cogéesente, vocé se sente como?
Eu me sinto normal

Nem alegre, nem triste

E, normal

Normal. E quando vocé fica alegre na escola

Ah, é dificil enh

E dificil ficar alegre? N&o tem nenhum momeamoque voceé fica alegre?
N&o

P56 N&o. Entéo se vocé ndo esté alegre vocé iss& tr

Ab6:
P57:
A57:
P58:
AB8:
P59:
A59:
P60:
A60:
P61:
A61:
P62:
AB2:
P63:
AB3:
P64:
Ab4:
P65:
AB5:
P66:
AG6:
P67:
A67:
P68:
AGS8:
P69:
A69:
P70:
A70:
P71:
A71:

N&o, nem &, eu fico normal

Normal.

Eh

O que é normal?

Ficar normal(incompreensivel), ndo sei expliEgue eu nio sei explicar, € normal mesmo.
Vocé nédo fica nem alegre nem triste?

Eh

Vocé fica normal?

E, fico do meu jeito memo, do jeito que eu.sou

Entendi. O, Renato, e quando vocé fica triste?

Ah, eu nunca fiquei

Como assim? Me explica, eu hdo estou entend¥iodé ndo sente nada?
E n&o sinto nada

Como? Como vocé ndo sente nada? (risos)

Eu fico normal na escola, ndo da pra explidaos)

N&o sente nada, nem alegre, nem triste, rieam fe

Nada, nada, fico normal

E quando vocé vem pra escola, vocé vem podags@ que?

Eh, eu venho pra aprender, né, aprender

Vocé acha que é importante aprender?

E

Por qué?

Ah, vocé quer fazer uma coisa e ndo podeparecausa disso

Quer fazer o qué, por exemplo?

Assim oh, quando eu quiser tirar uma carteapda, eu hdo vou poder
Carta de...

Motorista, faz muito falta isso ai

Faz falta, né? No dia a dia

Cevé

O, Renato, e vocé quer aprender?

Eu aprendo, mas eu ndo consigo, ndo adiantaeEassim, mas pra escrever eu nao consigo. Eu

leio muita coisa agora pra escrever

P72:
A72:
P73:
A73:

Vocé tem mais dificuldade na escrita?

Isso, isso

O, Renato, e por que vocé acha que vocé mmdificuldade na escrita?

Porque eu escrevo de um jeito e sai de oAgiora pra achar eu acho quando t6 escrevendo. A

hora que eu vou escrever fica faltando letra.

137



P74: Entendi
A74: Nao tem jeito
P75: Por que vocé acha que fica faltando letra?
A75: E gue eu escrevo de um jeito, ai fica faltand@, né. Fica faltando
P76: Por que fica faltando?
A76: Ai pra ler, agora eu sei. A hora que eu escfma faltando as letras
P77: E por que, Renato, fica faltando?
A77: Nao sei. Sempre falta, né. Escreve um nomiefieaaerrado, fica faltando. E vocé acha do seu
jeito, pensa que ficou certo.
P78: Vocé acha que esta certo?
A78: E. E depois que os outro vai lé ta faltando
P79: E quando vocé vé que esté faltando letra?
A79: Ah, os outro descobre, né
P80: Quando os outros falam, Renato, ta faltartdate aqui
A80: Isso
P81: Ah entendi
A81: Entendeu?
P82: O, Renato, e vocé acha que vocé aprende aaststola?
A82: Ah eu ja aprendi muita coisa, ja
P83: Vocé ja aprendeu ?
A83: J&
P84: Vocé acha que vocé continua aprendendo?
A84: Acho, mas eu v vé
P85: O Renato na sala de aula quando vocé fia@feli
A85: Ah eu ja falei (risos)
P86: Vocé néo fica nem feliz, nem triste
A86 Ah, eu fico normal
P87: Vocé fica normal. O, Renato, o que vocé massagde fazer quando vocé esta na sala de aula?
A87 Ah, eu nao sei explicar
P88: Pensa um pouquinho
A88 Eu néo sei explicar
P89: Assim, vocé estd na sala, durante a aulaugovocé acha legal de fazer, o que vocé gosta de
fazer?
A89: E muito complicado
P90: Nao tem nada que vocé gosta de fazer? Nad&? na
A90: Nem penso
P91: O que vocé acha de ser aluno, Renato?
A91: De ser aluno?
P92: E de ser aluno, o que vocé acha?
A92:Ah, eu acho normal
P93: O que é normal pra vocé?
A93: Ah, nao sei explicar
P94: Olha, vocé fica a vontade, eu ndo estou seimata, eu estou te perguntando apenas pra eu poder
te entender, né? Cada um pensa uma coisa, s6 gradeu entender. Tenta me explicar com suas
palavras, ndo se preocupa, ta&? O que € normayiagsique vocé acha de ser aluno?
A94: Eu nao sei explicar, € uma coisa
P95: Vocé acha que é legal, vocé acha que € ruim?
A95: Ah, é bom
P96: E bom? Por que é bom a gente ser aluno,aveguola?
A96: Ndo da pra explicar
P97: Ha?
A97: Num d&, meu, ser aluno
P98:Ah, ser aluno, vir aqui, sentar na carte@aatla ...Por que que € bom isso pra gente?
A98: Ah, pra gente aprender, né?
P99: Isso... pra gente aprender, né?. E assiré,cmuo vocé é como aluno?
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A99: Ah eu ndo sei explicar ndo (risos)

P100
Renat

A100:
P101:
A101:
P102:
Al102:
P103:
A103:
P104:
A104:
P105:
A105:
P106:
A106:
P107:
Al107:
P108:
A108:
P109:
A109:
P110:
Al110:
P111:
Al11:
P112:
Al12:
P113:
Al113:
P114:
All4:
P115:
Al15:
P116:
Al16:

: Oh, se vocé tivesse que te avaliar. Se fass® um professor e vocé fosse avaliar o aluno
0. O que vocé ia falar desse aluno Renato?

Ah, fala que é bagunceiro

Bagunceiro. Vocé é bagunceiro, Renato?

Ah, as professoras fala, eu acho que sof, né

As professoras falam que vocé é, e porlgsdaam que vocé é bagunceiro?
Tem dia que eu sou bagunceiro, tem dia §oellas fala isso

O que vocé acha que elas pensam de vocétoRen

N&o sei ndo enh

H&?

N&o sei ndo o que elas pensam de mim (incengivel)

N&o da pra saber? Elas nao falam nada pé&o

N&o

O, Renato, se vocé tivesse que se da umassitn, que nota vocé se daria?
A que merece, né

Que nota vocé merece Renato?

N&o sei ndo, professora

H&?

N&o sei ndo

Nenhuma nota, nenhum chute, nada?

Eu néo sei

Vocé acha que vocé € um bom aluno, um agmdar?

E sou meio aluno, né? Tem dia que eu fign,réh, tem dia que ta bom, tem dia que ndo
Tem dia que vocé bagunca, tem dia que nao.

E

E por que tem dias que vocé bagunca? Paogéebagunca tem dias?

Ah, se fica meio atacado assim, né

Se fica meio atacado?

E se fica meio néo sei explicar, fica meio Wa pra entender. Fico meio atrapalhado
Como assim, atrapalhado?

Ah, ndo sei explicar ndo, fico meio assim

Assim como?

Tem dias que ce fica assim, tem dias que nao

E quando vocé bagunca vocé esta como?

Eu fico mais

aliviado

P117

All7:

P118
VOCé?

Al118:
P119:
Al119:
P120:
A120:
P121:
Al21:

: Vocé fica mais aliviado quando vocé bagunca?
E
: Renato, vocé lembra da professora de P@s@g0@ que vocé acha que ela pensa assim de

Ali s6 sabe

H&a?

Aquela ali s6 Deus pra saber

S6 Deus (risos)

Aquela ali, Ave Maria.

Por que, Renato?

Nao podia nem falar nada que ela ja gritagasa senhora. O dia que eu pedi pra ela deixar eu

ir no banheiro, eu fui no banheiro daqui a pouegj&lpegou, por que vocé, eu mandei vocé sair? Eu
num pedi pro ce deixa eu ir no banheiro? Ai depaisenta la vai, desse jeito. Eu pedi pra elaadeix

eu sai
P122:
Al22:

r depois, ela da aquela coisa nela
Ela ndo lembra?
E, ela ndo lembra. Os outros comeca a dadaigela, ela comeca a ficar doida mas deixava ela

nervosa, mesmo, era o Marcos

P123:

O Marcos, né?

139



A123: Ele deixava ela atacada mesmo

P124: E o que vocé acha que ela pensa de vocé?

Al124: Ah, num sei hdo. Ninguém sabe o que ta pdssaa cabeca dela

P125: Ninguém sabe, né

A125: Ninguém sabe

P126: Oh, o ano passado, vocé teve aulas com tmgtaiessores,né? O que vocé acha que eles
pensam de vocé?

Al126: ah, ndo sei ndo, eu nao sei

P127: E os seu, amigos, Renato, 0 que vocé achasgeus amigos pensam de vocé?

A127: Nem eu sei, né? Como eu vou saber?

P128: Ah, pelo o que eles falam, pela forma comalee agem, pela forma com que eles

tratam vocé

A128: Eu nao sei explicar ndo

P129: O que vocé acha que eles pensam de vocéCRié uma pessoa 0 qué?

A129: Ah, ndo da pra saber. Eu nem percebo musimas

P130: Vocé nao percebe?

A130: Nao

P131: N&o assim, oh, agente sempre tem alguma idésgapessoas, né Algumas eu acho legais, outras
eu nédo tenho tanta afinidade. O que vocé achaedssasnigos, 0 que eles pensam de vocé?

A131: Nao da pra explicar

P132: Renato, vocé presta atencédo durante a aula?

A132: Ha?

P133: Vocé presta atencao durante a aula?

Al133: Presto

P134: Por qué?

A134: Ah, porque sim, né. Porque sim

P135: Como assim porque sim?

A135: Prestar atencdo pra aprender, né ?

P136: Pra aprender. Vocé acha que vocé aprendeola?

A136: Aprendo

P137: O que vocé mais aprende?

A137: SO Ié mesmo, s6 um pouquinho Ié s6. Conhede as letras, sO

P138: Conhecer mais as letras. O Renato, vocéalfieaps seus amigos enquanto eles estdo fazendo
as atividade?

A138: Eles que me atrapalham, né, eles puxam assantigo, tem uns que ndo

P139: E o0 que vocé faz quando eles puxam assumeaoé?

A139: Eu comeco a conversar também, né. Eles v@&wecsar comigo, daqui a pouco vem a renca
toda

P140: E por que vocé conversa com eles?

A140: Eles comecam a falar besteira, né

P141: E ai?

Al141: (incompreensivel)

P142: E vocé chama alguém pra conversar duraiatel @s?

A142: N&o, eles vém mais é falar comigo

P143: E vocé ?

A143: Ah, eu vou |4 falar também, né

P144: Por que que vocé vai la falar com eles?

A144: E eles que vém falar comigo. Tem vez queceu,tem vez que € eles

P145: Algumas vezes vocé vai la falar com eles?

Al145: Vou

P146: Por que voceé vai?

A146: Ah, porque sim, né, vou la ficar quieto, mrasem fazer nada, da aquela coisa assim. Agora
ce fica conversando o tempo passa mais rapido

P147: Entdo vocé falou que vai conversar para icao duieto 14, parado, sem fazer nada, mas nao
tem atividade pra fazer?
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A147: As veze tem, as vez ndo, né. Tem dia qué cerh preguica, tem dia que n&o, essas coisas
P148: Tem dia que nao tem atividade?

Al148: Tem.

P149: E ai?

A149: Tem dia, a hora que acaba eles ndo passa mais

P150: Ai quando ndo tem mais atividade o que var® f

A150: Ai eu vou la conversar com eles, zuo eles, fita zuando
P:151 E o que vocés fazem quando vocés estao Zdbando

A151: N&o sei

P152: Como néao sabe?

A152: Eu ndo posso falar, ndo

P153: Se vocé faz? Nao, assim da s6 um exempligul®a coisa que vocé faz.
A153: Ah, a gente fica zoando com as meninas

P154: Com as meninas, ficam enchendo o saco dararen

Al54: Isso

P155: E o0 que vocé acha disso?

A155: E bom né, zoar

P156: Vocé acha bom? Por qué ?

A156: Porque sim, né, elas zua com ndis, eu gastedelas nervosa
P157: Vocé gosta de ver elas nervosas? E 0 queseoté&?
A157:(incompreensivel)

P158: Quando vocé vé elas nervosas?

A158: Ah, eu fico dando risada, né, fico dandod#sa

P159: Renato, quando vocé esta fazendo atividgdéralte atrapalha?
A159: Nao

P160: Vocé ndo deixa que te atrapalhem?

A160: Nao

P161: Por qué?

Al161: Ah, porque ndo, né, quando a coisa me irdares tenho que fazer, né, agora as coisa que sdo
assim eu nem

P162: Quando o qué?

A162: Quando tem as coisas que nao me interessanefaco

P163: O que te interessa mais?

A163: O que me interessa ?

P164: Que tipo de assunto

Al164: Mais é desenhar, né, eu gosto de deserhaapimba

P165: Entdo que assunto que mais te interessazassim

A165: E s6 desenhar memo

P166: S6 desenhar, entdo qual é a sua matériaigasfe

A166: SO isso ai mesmo, desenhar arte, fazer desenh

P167: Que legal, e que aula vocé acha mais legagtB?

A167: Ciéncia

P168: De ciéncia? Por qué?

A168: Ah, porgue sim, né, conta historia, né. @areé copia so
P169: Por qué?

A169: So fica copiando, copia sé

P170: A de ciéncias?

A170: Acho que é a de historia, s6 copia s6 em&posta, essas coisas, copia tudo certinho
P171: S6 copia?

Al171: SO

P172: E vocé acha legal s6 copiar?

Al172: Acho

P173: Por que, Renato?

A173: Ah fica respondendo as coisas que vocé i sa

P174: Ha?
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Al174: Ah, fica respondendo as coisa que vocé aBe s

P175: O que néo entendi?

Al175: Ah, a professora de mateméatica pde as canténhAs continhas eu s6 conheco s6 a de mais,
s0, as outras

P176: As outras vocé nao conhece?

A176: Nao

P177: E vocé acha que vocé aprende quando voaps®c

Al177: Ndo, ndo

P178: Por que que vocé ndo aprende quando voap&®c

A178: Porque so coloca so6 pra copiar. Coloca nsaleu s6 copio e pronto

P179: O Renato, e 0 que vocé tem que fazer pracat@éuar aprendendo? O que vocé deveria fazer,
entéo, pra vocé aprender?

A179: Conhecer mais as letras, né. Aprender adés,rnonhecer mais

P180: E o que vocé faz pra conhecer mais as letras?

A180: Eh, eles vai falando e eu vou entendendo

P181: Como que vocé estuda pra conhecer maigasiet

A181: Como que € esse estudo?

P182: Assim, vocé falou que tem que conhecer nsaistanhas. O que que vocé faz pra conhecer as
letras?

A182: Vou memorizando, ele vai falando ai eu voeetiendo, ai na hora de escrever eu ja sei, ai eu
ja entendi ja

P183: O, Renato, que aula vocé acha mais chata ?

A183 de inglés

P184: A de inglés? Por que Renato ?

A184: (incompreensivel) aqueles outro fica |a Zal@ndo, falando sem entende nada, ndo sabe nem o
portugués direito, vai sabe inglés

P185: Mas vocé acha que é importante aprendersihglé

A185: Acho que nédo

P186: Por qué?

A186: Eu nao viajo, ndo fico viajando por ai. Iésmais pra quem viaja, essa escolas particula, s6
P187: Vocé acha que conhecer uma outra linguaputna cultura ndo € importante?

A187: Eu acho que néao, pra mim nao, eu néao figami

P188: Mas hoje em dia, vocé sabe que muitas engpnesatas firmas exigem que o candidato saiba
inglés, tenha um conhecimento de inglés, o que &oké disso?

A188: Isso € mais pra empresa, Ciretran essass¢@gsa ai ndo é pra mim, nao

P189: Vocé ndo gostaria de trabalhar em uma entpresa

A189: Nao gostaria

P190: Por que, Renato?

A190: N&o tenho interesse nessas coisas nao

P191: O, Renato, entdo qual é a sua matéria ptateri

A191: Fazer desenho

P192: Renato, vocé lembra de suas aulas de lingtagpesa? Como eram as aulas de lingua
portuguesa?

A192: Nao me lembro

P193: Da professora Cida, como eram as aulas?

A193: Ah, dela, ixi ninguém deixava ela fazer nagla, ficava s6 tentando da educacéo pro outro,
ficava parando a aula, ndo dava nem licdo

P194: Como assim d& educacéo?

A194: Eh ensina os outro, um xingava la ela ia fica&va mais de uma hora la conversando com o
outro, ai daqui a pouco vinha outro e xingava &l&jla, ela ficava pra la e pra ca4 e os outro s6
olhando e dando risada, zuando nossa , ela narfada direito ndo, ficava la s6 olhando, olhando,
falando, ja chegava gritando no seu ouvido ja,apssjuela ali

P195: O Renato e quando os alunos gritavam o quéeacha que ela deveria fazer, entdo?

A195: H&? Como assim?

P196: Vocé falou que os alunos gritavam e ela éaténtava dar educacéo, né?
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A196: E

P197: O que vocé acha que ela deveria fazer, entdo?

Al197: Cada vez que ela falava eles zuavam memo,cara dela, né, e ela passando
quietinha(incompreensivel)

P198: O que vocé acha que ela deveria fazer entdao?

A198: Ah, ndo sei ndo, viu

P199: Vocé acha que ela deveria ficar quietinhagra a licdo na lousa?

A199: E

P200: Porque

A200: Cada vez que ela vai dando aquele loucdsagaiies vai gostando memo, fica zuando

P201: Vocé acha que vocé aprendeu alguma coisagiglportuguesa?

A201: N&o, eu nem via na lousa

P202Ha?

A202: Eu nem via na lousa

P203:Vocé nem via na lousa?

A203: Tem dia que ela chegava a passar, tem diad@petem dia que ela chegava ja revoltada ja, e
comecgava a xingar, nossa

P204: Ela xingava? Ela xingava o que assim?

A204: Ha?

P205: Ela xingava quem?

A205: Ah, os outro que comecgava xingar ela, asgia, comecava a zuar e ela ficava meio nervosa
P206 O que ela falava?

A206: Eu ndo sei ndo

P207: E o que vocé acha que ela deveria fazert®ena

A207: N&o sei ndo

P208: Como vocé acha que ela deveria agir na saald?

A208: Ah, normal né, deixar falar sozinho, fazdicdo dela e pronto, deixa eles pra |4, agora fala,
fala, vai adiantar? Nao adianta, ndo

P209: Mesmo que uma aluno xingou ela, o que eleridefazer?

A209: Ixi, d4 aula normal, fica quieto na minha,réi0 dava nem atencao, ficava quieto na minha, o
gue eu posso fazer, eu ndo to nem ai

P210: Renato entdo lingua portuguesa vocé acheogéendo aprendeu, por qué?

A210: Por isso né, eles so ficavam sé baguncaiddoyando

P211: Quem?

A211: Eles ficam s6 bagunc¢ando, atentando, zuainés, &6 sentava e pronto

P212: Mas vocé prestava atencao nas aulas

A212: Era dificil

P213: Por qué?

A213: Ela ndo passava muita licdo ndo, tem diasetmgpassava, tem dia que nao, ela ndo passava
muito ndo, eu nem vinha muito pra aula dela

P214: Vocé faltava?

A214: Eh era dificil

P215: Por que vocé faltava?

A215: Ah, eu faltava porque tem dia que eu to ruim

P216: Vocé esta ruim?

A216: Eh tem dia que da aquela preguica, ndo délagontade de ir, aquela coisa assim

P217: O que vocé sente quando vocé ndo quer vasga?

A217: Aguela preguica, ndo sei explica, ndo ddaaatde fazer licdo, se vai todo dia e € a mesma
coisa

P218: Como assim todo dia a mesma coisa?

A218: Vocé entra e comeca a fazer as coisas de novo

P219: Mas vocé aprende todo dia a mesma matéria?

A219: Nao, tem dia que é outra, tem dia que é outra

P220: Entdo como assim todo dia a mesma coisa

A220: Ah, a mesma coisa, né, da sala, vai enjoardodias que vocé ta com preguica
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P221E o que que vocé sentia quando vocé ndo quiepica escola?

A221: Ah, ficava normal

P222: Que vocé estava com preguica, que vocé tei@menuito animado pra vir, 0 que vocé sentia?
A222: Tava meio ruim

P223: Ruim assim em que sentido?

A223: De voltar pra escola e pra casa (incomprgehdica meio inseguro

P224: Inseguro?

A224: E

P225: Inseguro do qué?

A225: N&o sei, inseguro so

P226: Inseguro como assim? Se vocé vinha ou ndo® fitmva em duvida se vocé vinha ou ndo?
A226: E

P227: E o que te fazia decidir a ficar em casa@oamir?

A227: Tem dia que vocé quer vir, tem dia que n&oem venho, tem dia que eu té a fim de ajudar
meu pai la

P228: Por que vocé preferia ficar ajudando o séu pa

A228: Ah, porgue sim, né, ndo adianta nada viregla

P229: Nao adianta nada? Vocé acha que vocé n@oceiader na escola? Mas porque?

A229: Eu nao sei, eu tenho um negocio que eu néendp, ndo, € uma coisa, eu hao memorizo,
entendeu?

P230: Vocé ndo memoriza?

A230: Isso eu aprendo assim, daqui a pouco eleesgde repente, eu esqueco, hao sei explicar
P231: Vocé acha que vocé ndo memoriza, por quat&en

A231: N&o sei, vocé aprende e depois desaprende

P232: Vocé aprende e esquece?

A232: Isso

P233: Mas vocé néo acha que aquilo que a gentaertd aprende, uma hora a gente lembra?
A233: Eh coisa de escola assim eu aprendo, quandprendo eu esquego agora assim de rua, ndo
P234: Coisa de rua ndo. O que vocé ndo esquece® ©apisa de rua?

A234: Ah, quando os outro manda eu fazer algumsacai eu ndo esqueco, agora pra ler as coisa
assim, tem vez que eu esqueco

P235: D4 um exemplo de alguma coisa que VOocé nimes

A235: Os outro me manda eu buscar as coisa, elévmusco, hdo esqueco, manda busca amanha, eu
nao esqueco

P236: Entdo vocé lembra, entdo sua memoria é boa

A236 Isso, agora coisa assim de estudo, assinenmté@na cabeca, ndo entra

P237: Mas vocé nédo acha que vocé tem uma memdiagbe as coisas de rua que pedem pra vocé
fazer vocé lembra?

A237: Isso que ndo da pra entender

P238: Vocé ndo acha que vocé tem so alguma difidalassim, na escrita?

A238: Nao sei

P239: Por que vocé acha que vocé tem alguma difidelde memorizar as coisas?

A239: Porque nao grava, né ?

P240: Ha?

A240: Porque nao grava, né, vocé boa ta cabegapdate se esquece

P241: E como vocé sabe que vocé nao gravou?

A241: Eu entendo, ai depois eu ndo entendo, de, mavoao entendo

P242: Como assim, vocé entende e depois

A242: Eu entendo as coisa e depois eu esquecaa@i@ explicar, € uma coisa assim embacado
P243: Mas vocé me falou que aprende? Como queesmgéce?

A243:Essa ai eu ndo esquego nao, essas dai egesnaescrever, entendeu? Eu esqueco as letras
P244: Vocé esquece as letras?

A244: Isso eu fico esquecendo, me atrapalha

P245: Entdo néo é tudo que vocé esquece? Voc@sécesas letras?

A245: Pra escrever
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P246: S as letras ?

A246: Eu coloco uma, ai eu coloco outra

P247: Quando vocé esté escrevendo o que vocé pensa?

A247 Eu escrevo vou ver se t4 certo, né mas tdered eu ja fico desanimado, ja

P248: Quando vocé escreve e alguém te fala questaaorreto, o que vocé sente?
A248: Eu fico desanimado, né ?

P249: O que vocé sente?

A249: E ruim assim

P250: E quando vocé escreve correto? E quandoleod@a da letrinha que estava faltando, o que
vocé sente?

A250: Ah, fica alegre né

P251: Vocé fica contente

A251: (O aluno acena que sim com a cabeca)

P252: O, Renato, que nota vocé se daria como aluno?

A252: Ah, depende né, depende das coisas, né,reearse

as coisas bem feita outra ndo

P253: Que nota vocé acha que vocé merece?

A253: Nem sei, nem sei

P254: Vocé é um bom aluno?

A254: (Aluno acena com a cabeca que n&o)

P255: Nao? Por que ndo, Renato?

A255: Ah, ndo sei explicar. Tem dia que vocé fiedarbagunceiro, tem dia que ndo, essas coisas...
P256: Vocé acha que quem é bagunceiro ndo é unalmm? Como seria um bom aluno?
A256: Uma pessoa quietinha, fazendo a licdo dela

P257: Vocé foi continua indo ao psicologo?

A257: Parei ja

P258: Quanto tempo vocé foi?

A258: Faz tempo ja

P259: O ano passado? Quando vocé foi ?

A259: Acho que em 2005

P260: Por que vocé foi?

A260: Ah, sobre esse negécio, né, de aprenddmid um monte de gente que era que nem eu
P261: Quem falou pra vocé ir ao psicélogo?

A261: Quem falou? N&o lembro ndo, acho que foistala

P262: A escola indicou, falou que era bom voc@ ipsic6logo

A262: Acho que foi na escola

P263A escola te encaminhou e ai?

A263: Ai eu ndo me lembro, que eu era bem pequenda tinha uns 10, por ai, uns 13 acho, faz
tempo, vixi, nem me lembro direito

P264: E ai, Renato?

A264: Eu nem me lembro direito, eu nem estudavg ago

P265: E 0 que a psicoéloga falou?

A265:Ela ndo falava muito, ndo, eu fui s6 uma \@®zdepois ela me encaminhou para outro lugar, ai
ta vendo, eu era muito quieto, eu nao falava amsqgira ela

P266: Vocé néo falava?

A266: Nao

P267: Por que vocé nao falava?

A267: Falava o qué? No meio dos outros?

P268: Ha

A268: Falo o qué no meio dos outro, eu ficava caerngonha

P269: Ah, como que era? Vocé entrava numa sala...

A269: Eh, ela conversava comigo e eu ndo falavaonocoim ela

P270: Mas tinha mais pessoas junto?

A270: Tinha. Era que nem eu 0s outro

P271: Ha?
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A271: Era que nem eu 0s outro

P272: Que nem vocé como?

A272: Que nao sabia Ié coisas também

P273: Vocé ndo sabe 16?

A273: Sei um pouquinho, mas nao sei Ié correto

P274: Entdo vocé |&, algumas coisas

A274: Eh, sei lé algumas coisas que eu entendo

P275: O, Renato, vocé entrava numa sala e tinlesydessoas. E como que era assim ?

A275: Nem me lembro.Tinha hora que ela conversawa @s outros la, depois ela chamava eu, ai eu
ficava meio quieto.No primeiro dia era ruim, nonmeiro dia ficava meio embacado. Mas quando eles
comecava a falar da vida dele eu ficava s6 olhaadoara. Tem uns |a que ja comegava a falar da
vida

P276: Ha

A276: Eu ficava so6 olhando pra cara assim, depaisteamava eu e eu ficava quieto, eu nem falava
muito com ela

P277: E o0 que vocé sentiu quando vocé estava 14?

A277: Ah, eu ficava olhando o zoutro |4...

P278: O que vocé sentiu?

A278: Os outro meio abestalhado 14, faz as cotsasjoleques meio abestalhados 14, ndo sei explicar,
meio bobdo, falava as coisas

P279: E o0 que vocé sentiu?

A279:Ah, que eu olhava assim, parecia que eu est@gala de louco, eles ficam meio olhando assim
pro outro, se € doido, eu nem fui mais

P280: E o que ela falou pra vocé ?

A280: H&?

P281: O que ela falou pra vocé ?

A281: Nem me lembro muito, ndo me lembro muito, ndo

P282: Ela falou alguma coisa da sua dificuldade?

A282: Falou sobre |é as coisas

P283: O que ela falou sobre a leitura?

A283: Da leitura? Nem me lembro faz tempo j4, wsisa época eu morava la no Bela Vista, acho que
eu morava no Bela Vista

P284: O, Renato, pra gente encerrar, vocé acheagpéeaprende na escola?

A284: Eh, esse ano ndo deu pra aprender ndo, p@igsecomecava vocé viu como era? Eles
comecavam, baguncavam, agora se fosse uma salmlugiiei sim, dava pra aprender, ndo dava pra
aprender ali, se viu, todo dia era a mesma cofsahaguncando, baguncando, ndo deixava ninguém
fazer, s6 zuando, zuando

P285: Entéo porque vocé acha que vocé ndo apresdewano?

A285: Ah por causa desses moleques, que ficavalpudemais

P286: Vocé acha que a sala te atrapalhou?

A286: Isso, muita gente baguncando. Se fosse lasataagquietinha, ninguém baguncava, ninguém ia
querer baguncar. La baguncava la e comecava a sgitamundo ei pronto, todo dia era assim, todo
dia a mesma coisa. Nao dava pra aprender 14 ém, &sdo dia

P287: E 0 que vocé acha que vocé precisa fazeppeader?

A287: Se eu fosse assim pra, pra fosse a sérigurévé primeiro a séire quem vai ensinar aadetr
vai ensinar tudo ai eu ia aprender mais aindpoéréiforco sé palavra de letra, sé essas coisas s6
P288: Vocé acha que se vocé fosse para o reforgd moaprender? O Renato, mas quando eu
trabalhava com o refor¢o, eu lembro que vocé favooado e vocé, vocé ndo veio acho que nem um
dia?

A288: Foi, eu lembro

P289: Por qué?

A289: Ah, uma preguica de vir a tarde assim, eda c&lo era?

P290: Era de manha

A290: Isso era cedo, vim cedo ja cansado, deppisiescola de novo

P291 Por que vir cedo j& cansado?

146



A291: Ah, era aquela preguica assim, vocé vem dgpovai pra sala de novo, ficava muito cansado
assim, era meio embacado

P292: Entdo vocé nao veio no reforgo por preguica?

A292 Foi isso

P293: Mas vocé nédo queria aprender?

A293: Ah, era aquela preguica né, aquela preguica

P294: Como que vocé queria aprender?

A294: Agora se fosse no mesmo horario da escotmaivocé vem mais cedo e depois sai
P295: O Renato, mas como vocé vai ter reforco nemmehordrio da escola se vocé esti na sala de
aula?

A295: Eh, na época era assim, né, na época em.dssilembro que a professora botava eu o Marcos,
o Paulo, ela colocava do lado de ca, do lado d@ldava aula normal

P296: A Cida?

A296: Era ela, era ela e a outra era a

P297: A Andréia

A297: Faz tempo

P298: E 0 seu pai e a sua mae, o que eles falanopé®

A298: O que eles falam? Como assim falam do qué?

P299: Em relacéo a escola?

A299Ah eles falam pra mim ir, eles falam pra mim ir

P300: Ha?

A300: Ai tem dia que eu vou

P301: E o que vocé acha de vir pra escola?

A301: Ah, eu venho pra aprender as coisas

P302 E o que vocé acha de aprender?

A302 Ah, aprender as coisas, né, pra ser alguéridaa

P303: Por que € importante a gente aprender?

A303: Pra arrumar um servi¢o, né. essas coisas

P304: Renato, vocé esta matriculado aqui na escola

A304: Minha mé&e vai vir me tira

P305: Sua mae vai vir te tirar, por que. Renato?

A305: Ah, vai por de noite, né

P306: Ah, vocé vai pro noturno

A306: Eh vai vir fizer minha matricula pra de npites nao ta fazendo chamada ai mesmo
P307: E vocé esté trabalhando?

A307: Enquanto eles ndo esta fazendo, eu t6 trahdth

P308: Vocé esta gostando de trabalhar?

A308: Pelo menos é uma coisa que eu gosto de mexer

P309: Eh? O que vocé esta fazendo?

A309: Lavando carro, olhando agéncia, meu tio saudico la dentro olhando, tem tudo 14 tipo
lavador de carro, lavo os carros 14, empoeiradoandp eu termino fico s6 sentado, ixi, € bom
demais

P310: Eh, e 0 que vocé sente quando vocé esta 1a?

A310: Ah, eu gosto né, eles ficam zuando, noistaodém, ah eu gosto de 14

P311: Vocé gosta?

A311 E a Unica coisa que eu gosto de mexer, eursegogto de mexer com carro

P312: O que vocé sente quando vocé esta lavanax? car

A312: E alegre mesmo, fico (Incompreensivel)

P313: Entendi, e vocé pretende continuar estudamaiite?

A313 Estudar a noite?

P314: E

A314: Ah, pra ver se eu aprendo mais, né, apread®gocio ai, aprendo mais

P315: Vocé quer aprender ?

A315: Quero

P316: Por qué?
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A316: Ah, s6 aprender a escrever, né, pra |é unogassim, eu preciso, porque tem muitas coisas, eu
conheco muitas coisas de 6leo, assim, eu leio tudo

P317: E porque vocé quer aprender a escrever?

A317: Aprender a escrever? E pra mandar escrevtsss essas coisas

P318: E vocé acha que se vocé aprender mais, coenissp vai te ajudar no seu servico? Aprender a
escrever melhor?

A318: Nao, eles nem ligo pra isso nao

P319: Ha?

A319: Eles nem liga muito pra isso ndo

P320: Como assim?

A320: Manda escrever as coisas la pra eles, o ieoé so isso so, so lavar

P321: S6 lavar. Entdo se vocé aprender |4 no seige®0océ ndo precisa escrever muito?

A321: Nao, eles sabem que eu ndo sou muito bomitoza

P322: o que vocé acha? Vocé ndo acha que seapoedder a escrever melhor isso vai te ajudar no
Seu servico?

A322: Eu nunca precisei assim de escrever as déisas

P323: Vocé acha que vai te ajudar ou ndo?

A323: Vai € aprender né, mas nunca precisei @ssao

P324: Mas vocé acha que um dia vocé vai precisar?

A324: Vou

P325: Quando?

A325:Ah... um dia que eles manda eu escrever alguiga, mas escrever meu nome completo eu sei,
essas coisas (incompreensivel)

P326: E se um dia chegar um funcionério 1& comozom algum defeito e falar pra vocé fazer uma
lista assim, das pecas que estdo com defeito?

A326: Ah, isso ai ndo é comigo nao, tem dois cliérasé s6 com eles, é so eles que mexem |4, o meu
negocio é so lavar e pronto, e atender os telefetes saem e manda eu atender, sé

P327: Vocé esté gostando do seu servigo?

A327: Ah, eu gosto

P328: Vocé pretende continuar 14?

A328: Ah, de |a eu ndo saio mais ndo, eles gostamith pra caramba, l4. Se eu sair de |la tem outra
agéncia que me quer |4, o cara acabou de me @miratele, eu trabalho pra caramba nas duas la
P329: E que vocé é uma pessoa educada, né, Remaipessoa esforcada, inteligente

A329 Eles falam isso pra mim

P330: Tudo isso. E vocé pretende arrumar um empnedfoor assim, um outro emprego?

A330: Nao, eu gosto de mexer com aquilo memo, dbeda que eu gosto de mexer com aquilo, agora
essas coisas de mercado eu ndo gosto nédo

P331: De mercado?

A331: E, da recado (incompreensivel)

P332: Nao

A332: A Unica coisa que eu gosto mesmo é mexeraasm. A Unica coisa que eu gosto pra trabalhar
memo é de mecéanico e lavar carro

P333 Vocé tem mais habilidade manual?

A333 Isso é pra aprender. Se fosse pagar um cussagsender a mexer com motor de carro eu
aprendo rapidinho, eu mexo com bicicleta, eu mafgsmonto

P334: E vocé nado pensou em fazer um curso de nca@ani

A334: (O aluno acena que ndo com a cabeca)

P335: Por que Renato?

A335: E complicado aprender mexer no motor de carro

P336: ndo € uma coisa que vocé gosta?

A336: Eu gosto, mas depois que eu olhei assim,itoroamplicado, o cara tava me ensinando ai eu
ndo gostei ndo, é muito complicado nossa, é muitalagdo de fio, pra aprender € bom, mas é
complicado demais, tem gente que desmonta o maoy depois pra montar de novo é ruim, ixi

P337: Mas ndo € uma coisa que vocé gosta?

A337: Eu gosto mais & muito complicado, hora gheiassim, pensei que era facil, mas ndo é nao
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P338: Vocé ndo acha que porque é o comego e o ooénagn pouco mais dificil, mas depois vai
ficando mais facil?

A338: Até o cara aprender aquilo ali vai demorarugta coisa

P339: E vocé ndo gostaria de aprender?

A339: Nao, ndo gostei muito, ndo

P340: Por qué?

A340: Eu achava que era facinho mexer com motos, ade@ois que eu vi, agora mexer, poli carro eu
aprendi ja, aprendi 14 na loja, poli carro, dahwriki eu aprendi, o0 monitor |a me ensinou, aprendi
rapidinho

P341: E poli vocé gosta?

A341: Gosto, eu aprendi

P342: E assim como vocé aprendeu a polir, vocéanha que vocé aprenderia a mexer no motor, a
fazer outras coisas?

A342: Ah, o motor € muito complicado, é entradatp@o canto, € muito complicado. Pra aprender
aquilo ali demora muito, até o cara gravar na cabsgoisas que tem que fazer,

P343: E vocé tem pressa pra aprender?

A343: Eu pensei que era facil aprendé, mas nao égéra eu vi

P344: O que vocé gostaria de aprender?

A344: Aprender? (incompreensivel)

P345 Tem alguma outra coisa que vocé gostariaréedgr?

A345: E s6 aprender 18, s6

P346: Por que, Renato?

A346: Por causa dessas coisas, né, que eu ja falei

P347: E em que que vai te ajudar aprender a ler?

A347: A ser alguém na vida né

P348: E 0 que € ser alguém na vida

A348: E saber tudo (incompreensivel)

P349: Saber o que, por exemplo ?

A349: E fazer as coisas que 0s outro fala, né, mand

P350: O, Renato, e vocé ja passou por alguma ltifide por ndo conseguir ler tdo bem assim?

A350: Nao

P351: Eu espero que vocé continue estudando, eeifigliz em saber que vocé arrumou esse
emprego e VOCé arrumou esse emprego por qué?

A351: A esse tio foi falar com a minha méae, o irrdaaninha mae falou que

eu tava trabalhando ai eles me chamaram, ai @edaindo as manhas de |4 e ai pronto

P352: Vocé foi convidado

A352: Foi

P353: E ai vocé aceitou.

A353: Foi

P354: E por que vocé aceitou o convite?

A354: Ah porque, sim ,né, minha mée falou pra misueggosto de mexer mesmo com carro e eu fui
trabalhando e gostei, ai eu aprendi, ai eles mmaraan e perguntaram se eu estava trabalhando, ai
me registraram e tudo , ai eu comprei uma motinaam esses dias, minha méae tirou pra mim
P355: Que legal, vocé tem dezessete anos e jaieemato

A355: Ah assim que vai se ajeitando né. Eu nemgpasdar na rua né porque vou fazer dezoito

P356: E 0 que vocé sentiu quando comprou sua moto?

A356: Ah, eu fiquei alegre, né. Depois eu vou lesarpra agéncia, pego o carro, da uma volta, eu
n&o peguei o0 carro porque ndo da pra por la, émarmplicado 1&, tem muita crianca la e ai meu pai
falo nem, nem compensa, ndo tem garagem, tavirteras carro la, os carros é barato 14, na outra
loja 1a, na outra loja do meu tio 14 s6 mexe comidmg sé carrdo 14, zerado, eu comprei I3, tinha a
motinha Ié e eu peguei

P357: O Renato, eu espero que vocé continue. Higlieao saber que vocé estava trabalhando, vocé
€ um aluno que nao faz bagunca, vocé € um aluns traiquilo, sossegado, vocé € uma pessoa
inteligente, uma pessoa esforgada, espero queceot@ue

A357: E isso que eles falam pra mim
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P358:

Que vocé continue sendo esforcado, é difisilvezes , num primeiro momento as coisas

parecem ser dificeis, mas depois vocé vai apremdemin o tempo tudo vai se tornando mais facil.
No comeco todo aprendizado é mais dificil, né? © ew queria te falar também em relacdo aquela
fita, lembra que eu gravei? A professora passawelagmusica: Boa tarde amigo, boa tarde

irmao.

A358:

..Renato, na fita, diversas vezes vocé caniavpedacinho, esse pedacinho porque Renato?

(risos) ndis cantava pra zoar mesmo, né (imeeensivel) essas coisa |4, que isso,canta aquelas

musica, parece primeira série

P359:
A359:
P360

A360:
P361:
A361:
P362:
A362:
P363:
A363:
P364:
A364:
P365:
A365:
P366:
A366:
P367:
A367:
P368:
A368:
P369:
A369:

O que vocé achou dessa aula?

Eu achei engracado, né ?

E por que vocé ficou cantando aquela muasica?

Ah eu tava zuando 14, normal

Mas vocé nao queria aprender?

(Acena gque ndo com a cabeca)

N&o queria aprender? Por qué ? Como assimuedia aprender?
Aprender uma musica daquela

Vocé nao queria aprender aquele musica,yé&d q

Poque nao, ndo gostei daquelas musicadpddu mais pra criancinha
O que vocé achou da musica?

Ha?

O que vocé achou da masica?

Achei engracado, né, eu dava risada quaredocelmecavam a cantar ela
Vocé lembra da letra da musica?

N&o

Ent&o vocé ndo queria aprender?

N&o

E quando vocé ndo quer aprender vocé conmiza a

Ha?

O que vocé faz quando vocé ndo quer aprender?

Ah, eu fico (incompreensivel) que isso, athque que ela vai passar por outro, tem gente que

gostava, né, tem gente que gostava, eu nao gostei

P370:
A370:

E quando vocé nao gostou o que vocé fez?
Ah, fiquei 14, gritando la também

P371 O Renato, vocé eu li aqui que vocé repetande

A371:

H&?

P372 Eu li aqui que voceé repetiu de ano

A372:
P373:
A373:
P374:
A374:
P375:
A375:
P376:
A376:
P377:
A377:
P378:
A378:
P379:
A379:
P380:
A380:
P381:
A381:
P382:

Repeti

Que série?

Ah, 6°, eu estou na 6° de novo

A 5° vocé repetiu?

A 5°? Nao

E a primeira vez que vocé repete?

N&o

Qual série voceé repetiu?

Eu nem me lembro mais

O que vocé sentiu quando voceé repetiu?

Ah, eu fiquei normal

Normal ? E por que vocé acha que vocé répetiu
Porque sim, né

Por qué?

Ah, por causa das provas, né ?

Por causa das provas

E por causa das provas que eles colocaesaido
E o que vocé deveria ter feito para nao irépet
Ter estudado mais

Ter estudado mais...e esse ano o que vaedgedazer para ir bem?
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A382:
P383:
A383:
P384:
A384:
P385:
A385:
P386:
A386:
P387:
A38T7:
P388:
A388:

Pra ir bem, ah se esforcar mais, né

Como se esforcar mais?

Aprender a ler mais

Como que vocé vai se esforcar mais

Aprender a le

H&?

Ah, se esforcar, né

E o que é se esforcar?

Ah, conseguir as coisas, né

Conseguir o qué? Que coisas?

Conseguir as coisas que Vocé quer, né, aprasdoisas
Aprender o qué?

Aprender o que vocé quer, aprender a leasessisas
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- Questionario respondido pelo aluno

Questionario

1) Qual é o seu nome e a sua idade?

2) OnWom‘? Quantas pessoas moram na sua casa?
£k P A28 e
v

4) Vocé gosta de vir a escola? Bor qué?
Fﬂ,a MDA 74 Pl i

5) (%n ,é vocé csta na escola o que vocé sente? Por qué?
MA 4!2 .)&m

6) Vocé quer aprender? Por qué?
L2 L5 17

LA
o’
7 VOZ acha que vocé aprende na escola? Por qué?

8) Na salade au]a, quando vocg fica fehz'? Dé um exemplo

9) Na sala de aula, quando vocé ﬁca triste? D€ um exemplo.
Eon Dpranr: 17144[1..4

10) O que vocé mais gosta de fazer quando estd na classe?
Noex

11) ai que vocé acha de ser aluno? Por qué?

12) Como vocé ¢ como aluno? Por qué?

ﬂaamw

¥

13) O que vocé acha que a professora de Lingua Portuguesa pensa de vocé?
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ANEXO 7

Quadro 3 — Sentidos do aluno Renato como aprendiz

e sobre as razbes de suas acbes em sala de aula

1. Sentidos do aluno sobre a escola
a) lugar em que ja aprendeu
b) aprende pouco

2. Razdes do aluno parair a escola
a) para aprender
b) para tirar carta de motorista
C) para escrever cartas

P39: O, Renato, e assim, vocé gosta de vir pra
escola?

A39: Hum...

P40: Pode ser sincero, Renato

A40: As vezes sim, as vezes nayuela coisa
assim. Um dia vocé estad com vontade de vir, td
dia que ndo

P41: E quando vocé esta com vontade de vir,
assim, o que vocé sente, quando vocé quer vir
escola?

A41: Ah, eu ficonormal, fico normal

P42: Mas o que vocé sente assim, no dia que \
quer vir ?

A42: Eundo sei dizer

P54: Normal. E quando vocé fica alegre na esd
?

A54: Ah, é dificil

P56: Nao. Entdo se vocé nao esta alegre vocé
triste?

A56: Nao, nem é, eu fico normal

P59: Vocé néo fica alegre nem triste?

A59: Eh

P60: Vocé fica normal

A60: Eh, do meu jeito memo, do jeito que eu sq

P82: O Renato e vocé acha que vocé aprende
escola?
A82: Ah euja aprendi muita coisa ja

P84: Vocé acha que vocé continua aprendendo?

A84: Acho, mas eu vo vé

P136: Pra aprender. Vocé acha que vocé apre
na escola?

A136: Aprendo

P137: O que vocé mais aprende?

A137:S6 1€ mesmps6 um pouquinholé so.
Conhece mais as letra, s

P228: Porque vocé prefere ficar ajudando seu
A228:Ah, porque sim, né ndo adianta nada vir

m

pra

océ

ola

esta

u

h?

nde

Dai?
pra

escola
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3. Sentidos do aluno como aprendiz
a) com problemas de aprendizagem
b) como um aluno bagunciro
¢) mau aluno em Lingua Portuguesa

P229: Nao adianta nada? Vocé acha que vocé
ia aprender na escola? Mas por qué?

A229: Eu nao sei, eu tenho um negécio que eu
aprendo, ndo, é uma coisa, eu nao memorizo,
entende?

P65: E quando vocé vem pra escola, vocé ven
escola pra qué?

A65: Euvenho pra aprender,né

P66: Vocé acha que é importante aprender?
A66: E

P67: Por que?

A67: Ah, vocé quer fazer uma coisa e ndo podé
né, por causa disso

A68: Assim,quando eu quiser tirar uma carta
para andar eu ndo vou poder

P71: O Renato e vocé quer aprender?

A71: Eu aprendo, mas eu ndo consigo, nao adi
Eu sei assim, mgwa escrever eu ndo consigo
Eu leio muita coisa agora para escrever

P72: Vocé tem mais dificuldade na escrita?
A72: 1ss0, isso

A73: Porque eu escrevo de um jeito e sai de ol
Agora pra achar eu acho quando t6 escrevend
hora que eu vou escrever fica faltando letra.
P77: E por que fica faltando?

A77: Nao sei, sempre falta né. Escreve um non
ai fica errado, fica faltando. E vocé acha do sel
jeito, pensa que ficou certo

P78: Vocé acha que esta certo?

A78: E, e depois que os outros vai lé ta faltand
P91: O que vocé acha de ser aluno Renato?
A91: De ser aluno?

P92: E de ser aluno, o que vocé acha?

A92: Ah, eu achamormal

P93: O que é normal pra vocé?

A93: Ah, nao sei explicar

A94: Ah, eu ndo sei explicar, € uma coisa

P95: Vocé acha que € legal, vocé acha que ér
A95: E bom? Porque é bom a gente ser aluno

pra escola?

A96: Nao da pra explicar

P99: Isso pra gente aprender, né? E assim, co
vocé é como aluno?A99: Ah, eu ndo sei explicd
nao (risos)

nao

nao

pra

€

anta.
itro.
D. A

ne e
I

uim?
vir

no
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P100: Oh, se vocé tivesse que te avaliar. Se vacé
fosse um professor e vocé fosse avaliar o alunp
Renato. O que vocé ia falar desse aluno Renatp?
A100: Ah, fala que éagunceiro

P101: Bagunceiro. Vocé é bagunceiro, Renato
A101: Ah, as professoras fala, eu acho que sou né

NJ

P112: E porque tem dias que vocé bagunca?
Porque vocé bagunca tem dias?

A112:Ah, se fica meio atacado, né

A113:Eh, se fica meio néo sei explicar, fica me|o
nao da pra entender. Fico meio atrapalhado
4. Razbes que o levam a agir em sala de | P116: E quando vocé bagunca vocé esta comq?
A116: Eu fico mais aliviado

aula

a) bagunca para sentir-se aliviado R .

b) presta atencdo para aprender P132: Renato, vocé presta atencéo durante a aula?

c) conversa porgue outros alunos o A133: Presto 3 .
atrapalham A135: Presto atencao pra aprendgrné

) conversa porgue ndo ha nada para fazer R ,

d) quando o assunto Ihe interessa o P138: O Renato, vocé atrapalha os seus amigds
aluno no deixa que o atrapalhem enquanto eles estao fazendo as atividade?

A138: Eles que me atrapalham né, eles puxam
assunto comigo, tem uns que nao

P139: E 0 que vocé faz quando eles puxam
assunto?

A139: Eu comeco a conversar também, né. Elg
véem conversar comigo, daqui a pouco vem a
renca toda

P154: Algumas vezes vocé vai la falar com eleg?
Al145: Vou

Al146: Ah, porque sim, né, vou la ficar quieto,
parado, sem fazer nada, da aquela coisa assin.
Agora ce fica conversando o tempo passa mais
rapido

\*2)

P160: Vocé néo deixa que te atrapalhem?

A161: Ah, porque ndo, né, quando a coisa me
interessa eu tenho que fazer, né, agora, as coisas
gue sao assim eu nem
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5. Sentidos do aluno sobre a professora d
Lingua Portuguesa
a) desconhece o que a professora pens
a seu respeito

6. Sentidos do aluno sobrprofessores
de outras disciplinas
a) desconhece o que outros professores
pensam a seu respeito

7. Sentidos do aluno sobre outros alunos
a) desconhece o que os alunos pensam
a seu respeito
b) inexplicavel

8. Sentidos do aluno sobre outras disciplina

a) gosta de desenho
b) gosta da aula de ciéncias
porque a professora conta historias
¢) nao gosta de outras aulas porque os
professores sé passam copia

ePortugués? O que vocé acha que ela pensa assi

2A119: Aquela alis6 Deus pra saber

P118: Renato, vocé lembra da professora de
de vocé?

A122: E, ela ndo lembra. Os outros comeca a dar
risada dela, ela comeca a ficar doida, mas deix
ela nervosa, mesmo, era o Marcos
P124: E o que vocé acha que ela pensa de vod

A124:Ah, num sei ndo Ninguém sabe o que ta
passando na cabeca dela.

P126: Oh, o ano passado, vocé teve aulas con
bastante professores, né? O que vocé acha qu
pensam de vocé?

A126: Ah, ndo sei, ndo sei

P131: Nao assim, oh a gente sempre tem algu
idéias das pessoas, né, algumas eu acho legai
outras eu ndo tenho tanta afinidade. O que vod
acha dos seus colegas, 0 que eles pensam de

A131: Ah, ndo déa pra explicar

P163: E 0 que te interessa mais?
A164: Mais é desenhar, né, eu gosto de desen
ra caramba
167: Que legal, e que aula vocé acha mais le
Renato?
A167: Ciéncias
A168: Ah, porque sim, né, conta histéria né. O
resto s6 copia sé

hal
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ANEXO 8

Transcricao da discussao em grupo com 0s alunos

Data: 22/08/07

Pel: Eu queria saber de vocés como que vocés gsamaula? Como que foi essa aula pra vocés?

M1: Fala
J1: (risos)
M2: Vai, fala, Jeverton

Pe2: O nés vamos s6 conversar sobre o que a gant®mo que foi essa aula pra vocés? Renato,

como que voce viu essa aula?

M3: Pra lembrar é dificil, enh, professora?

R1: (incompreensivel)

Pe3: O que aconteceu nessa aula ai, 0 que vooésda aula?
M4: Bagunca

R2: A baguncga, eu vi bagunca so, a aula toda bagunga

P1: Bagunca s0, ndo tém nada pra fazer da vida ssseques
Pe4: Baguncga, Pedro, vocé falou que vocé viu bagona@ula, por qué ?
M5: (risos)

R3: Vai, Pedro, fala

P2: A professora

M6: Vai, Pedro

P3: eu ndo estava no dia da aula, professorgumterpra eles ai

Pe5: O Paulo ndo estava nesse dia, e o Pedrdaigyfee ele viu bagunca, né, Pedro?

P4: S6 isso ,s6

Pe6: o Pedro, por que vocé acha que houve bagessa aula?
M7: Ei Pedro, fala!

P5: Fala...

J2: Vai logo ou cabecgudo

P6: E vocé, Jeverton, é...?

J3: O qué?

M8: Fala la ai o professora

Pe7: Vamos I4, pessoal

M9: E vocé, Jeverton? Enh Jeverton, por qué?

P7: Fala ai, professora

Pe8: Vamos la pessoal... Eu queria saber o quieissafizeram nessa aula
M10: Baguncaram tudo

J4: Reportagem (risadas)

M11: Reportagem (risadas)

Pe9: Reportagem, bagungaram, o que mais?

P8: Nao respeitaram a camera

J5: Risadas

Pel0: Nao respeitaram a camera?

P9: E

Pell: E por que vocés acham que aconteceu isso?
P10: Por causa do Jeverton

As: Risadas

Pel2: Por causa do Jeverton, Paulo?
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P11: E

Pel3: E por qué?

M12: Ele é muito bagunceiro

P12: Ele bagunca demais

Pel4: Por causa do Jeverton, Paulo, vocé achdejbagunca demais...e vocé, Jeverton, o que vocé
acha?

J6: Nada

Pel5: Ha?

J7: Nada

M13: (risos)

J8: (risos)

Pel6: Vocé acha que vocé baguncou ou nado, Jeverton?
M14: Eu baguncei

J9: Eu baguncei nada

M15: Eu baguncei

Pel7: Vocé acha que vocé baguncou? O que vocég$ea aula? O que vocé fez que a gente viu ai na
fita?

J10: (incompreensivel)

M16: Eu ja sei de alguma coisas, ja

Pel8: Ha?

M17: Eu ja sei de algumas coisas ai pra responder
Pel9: O que os alunos fizeram ai?

M18: colocou um papel estilo micofrone, micofomeicofrone...ah seila
J11: (risos)

Pe20: Haha por que sera? Por que, Jeverton?

M19: Pra fazer gracinha na camera, pra se am@s&rde amostra
J12: Ei ndo fala mal de mim n&o meu

Pe21: O Marcos, por que vocé acha que o aluncaagim?
M20: Ah, eu ndo sei, ndo, professora (risos)

P13: Pra se amostrar s0, s0 isso

Pe22: Vocé acha que foi pra aparecer assim?

P14: E, é pra aparecer

J13: Para aparecer na Record

Pe23: E vocé, Renato, o que vocé acha?

P15: Vai Renato fala ai Renato

R4: Ah eu acho isso ai memo, que ce ta falando ai
P16: Num tem boca pra falar ndo, meu (risos)

J14: Cala a boca, Paulo

Pe24: E vocés acham que essas atitudes desses mbesa aula, vocés acham que esses alunos
aprenderam nessa aula?

P17: Nao

J15: Nao

P18: Nao, nada

Pe25: Por que ndo? nada?

P19: N&o fizeram nem licdo

M21: (risos)

P20: S6 as meninas

M22: E

Pe26: S6 as meninas que aprenderam

M23: O resto levou na brincadeira

J16: Eu fiz, o Celso fez

P21: Fez nao, nao fez, ndo

J17: Fiz sim

P22: Euvi ali, 6

M24: Fez bagunca (risos)

158



J18: Primeiro eu terminei ai eu (incompreensivel)

M25: Falando sobre maconha vocé e o Douglas, né ?

J19: Eu e 0 Dougas

M26: Douglas

J20: o Douglas zuando até umas horas

Pe27: Entdo assim, vocés acham que essas atieshkesdlunos ai, essas atitudes ajudaram eles a
aprenderem ou nédo?

R5: Néao

Pe28: Por que ndo, Renato?

R6: Porque nédo

J21: Ah, porque néo (risos)

Pe29: H&?

R7: Porque eles estavam baguncando

M27: Tudo tem um porque

R8: Assim mais tarde eles vai saber

Pe30: Tudo tem um porqué, por que sera que essessdlaguncaram nessa aula?
J22: Pra se amostrar

Pe31: Mas por que assim se mostrar, por que eigsrgm se mostrar?

R9: (Incompreensivel)

M28: Nao sei de nada

J23: Pra aparecer na Record (risos)

M29: Pra ir na cdmera da Record

Pe32: O, vamos conversar sério eles sabiam quiamaaparecer na camera da Record, né...porque
seré que eles agiram assim, porque que eles s@dangm dessa forma nessa aula?
P23: Para se aparecer mesmo pra camera, mesnso S@is

Pe33: S¢ isso, Paulo ?

P24: S6 isso, sO

Pe34: E vocé, Marcos, porque vocé acha que elesragssim?

M30: (risos) E s6 isso memo

J24: Fala logo

Pe35: E 0 que vocés acham que esses alunos podiezemassim para melhorar? Vocés acham que
esses alunos tinham que melhorar alguma coisa, ndo?

P25: Tinha

Pe36: Tinha que melhorar o que, Paulo?

M31: (risos)

P26: Nao levantar da cadeira

M32: (risos)

P27: E fazer a licdo

M33: (risos)

J25: (risos)

Pe37: O por que os alunos ndo deveriam levantar?

J26: Pra ndo atrapalhar a aula

M34: Para nao atrapalhar a professora

Pe38: Pra ndo atrapalhar a aula, pra ndo atrapaltrafessora...vocé acha também, Renato, que eles
deveriam ficar sentados?

R10: Também

Pe39: Por qué?

R11: Ah, porgque, sim né

J27: Porque sim, porque sim (risos)

M35: Porque sim € muito pouco ou... imbecil (risos)

Pe40: E porque que eles tinham que fazer a licao?

R12: Pra aprender né, na escola nois vem pra gug, n

M36: Na escola ndis vem pra que pra fazer a ligéa ....

R13: Entdo

Pe4l: E a gente faz a licdo na escola pra que?
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J28: Pra aprender

R14: Pra aprender

M37: Pra aprender, né?

Pe42: Aprender pra que?

R15: Pra ser alguém na vida

M38: O Jeverton quer aprender pra ser burro messus)

R16: Pra ser alguém na vida

Pe43: Pra ser alguém na vida, o Renato, o queatgsgrm na vida?

R17: Ah... ndo sei

M39: (incompreensivel)

R18: Ah, muitas coisas

Pe44: O que é ser alguém na vida?

J29: Trabalhar, ter seus filhos, sua casa

Pe45: Trabalhar, ter seus filhos, sua casa

MA40: Trabalhar todos os dias, pros meus filhos aunc

P28: Passa fome

M41: Passa fome

J30: Nem roubar

M42: (risos) nem roubar

J31: Se roubar eu corto a méo?

M43: Se vocé rouba, por que ele ndo pode roulss|?

As: (risos)

R19: Ou para de zoar, 0 meu

Pe46: Entdo o Renato falou que as pessoas ténstygaepra ser alguém na vida e vocé, Paulo, por
gue vocé acha que as pessoas tém que estudar?

P29: Eu acabei de falar professora

M44: Repete?

Pe47: Ha ? E vocé, Jeverton...vocé ja falou necta. que vocés acham que esses alunos que estdo ai
nessa sala deveriam fazer?

As (incompreensivel)

Pe47: Como que a professora trabalhou com essessaltomo que a professora agiu na sala?
MA45: (incompreensivel)

R20: (incompreensivel)

P30: Mais ou menos sé

Pe49: Qual foi a atitude da professora, o queezta f

J32: Bateu em nais (risos)

M46: Ela é muito chata

Pe50: O Marcos falou que ela é chata...o que épa@sgoa...porque que ela é chata?
J33: Porque ndis é chato com ela

MA47: E...porque nois é chata com ela mesmo

P51: Nao deixava ela falar

Pe52: Vocé concorda com o Jeverton? Por que vacéshatos com ela?
P31: Nao deixava ela falar, quando ela queria fatayjuém deixava

M48: Também ela gritava mesmo que nem uma loucamiasos)

Pe53: Entéo a professora € chata porque vocéhatase Meninos, € isso?
P32: E

Pe54: O Marcos, por que sera que ela gritava?

M49: Por causa do Jeverton que fazia muita bagunéca,

P33: Se ela ndo gritasse ninguém ia ouvir

Peb5: E vocé Renato, porque, vocé acha que edevaPit

R21: E porque ela gosta mesmo

Pe56: Porque ela gosta de gritar

M50: De provocar o0s outros (risos)

R22: Ela gosta de gritar, se fosse eu ndo tavaahesio...fica se acabando
Pe57: O Jeverton, e vocé por que vocé acha queespora gritava?
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J34: Pro outros ouvi ela né, que se ndo ninguéna @

M51: (risos) todo...

Pe58: O porque que essa professora tinha queaftdara sala, porque esses alunos ndo conseguiam
ouvir?

P34: Ninguém deixava ela falar, se ela falasseoha@inguém ia ouvir
Pe59: O que que esses alunos faziam entao?

P35:Bagunca

R23: Bagunca

Pe60: S6 faziam bagunca esses alunos?

J35: Ha...ra

M52: Saia pra fora sem avisar

J36: Batia nas carteiras, né?

R24: Beliscava

J37: Quem era que pichava a parede?

M53: Jeverton Nascimento dos Santos

Pe61: Pichava a parede...e 0 que vocés acham gmaamento desses alunos?
P36: Mau

J38: Mau tem que levar preso

M54 : (risos)

Pe62: Por que mau, Paulo?

P37: Porque néo respeita a professora

Pe63: Nao respeita

M55: (risos)

J39: (risos)

Pe64: E vocé, Renato, o que vocé acha do comportame

M56: (incompreensivel) so fala sim

R25: (incompreensivel)

M57: Ala num falei?

J40: (risos)

M58: (risos)

R26: Eu nao tava, eu ndo vi como era a coisa la

J41: Num vi como que era a coisa, é foda

Pe65: Vocé nao viu nas filmagens?

R27: Eu ndo lembro, professora

Pe66: E vocé, Marcos?

M59: Eu também néo lembro ndo, professora

J42: Ae Marcos (incompreensivel)

Pe67: Vocés falaram que esses alunos baguncawgm, \wcés acham que esses alunos tinham que
fazer?

J43: Ir pra casa dormir

M#60: (risos)

Pe68: Ir pra casa porque Jeverton, conversa dikgit® acha que esse alunos tinham que sair da
escola e ir para casa?

M61: Vai zaroio

J44: E

Pe69: Por qué?

J45: Nao quer estuda

Pe70: Entdo o aluno que ndo quer estudar devesiadm casa?
J46: E

M62: (risos)

P38: E légico, porque vai na escola, entéo, faagubca?

M63: Eu tava quieto, professora, 14 na sala?

Pe71: E esses alunos que estavam baguncando coemaaham que eles deveriam agir na sala de
aula?

P39: N&o gritar na sala, fazer a licdo toda
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J47: Ficar sentado

Pe72: E vocé, Marcos, como que vocé acha que asses tinham que se comportar na sala?
M64: Nem tirar o traseiro da cadeira

Pe73: Por que ficar sentado?

M65: Pergunta pra ele professora, eu hdo sei ndo

J48: Haaaa

M66: (risos)

J49: Falo o Paulo Vidal

Pe74: Marcos, porgue eles deveriam ficar sentados?
M67: E ai, Paulo

P40: Fala

Pe75: E ai, Jeverton, por que eles deveriam faanados?
J50: Sei l4, com um comportamento bom

Pe76: O que é ter um comportamento bom ? quem phieax
P41: Respeitar a professora

Pe77: Respeitar a professora, o que mais?

P42: Nao fazer bagunca

R28: N&o fazer bagunca

Pe78: O que mais?

P43: Copiar a licdo toda

J51: Nao xingar a diretora, né (risos)

Pe79: Nao xingar a diretora

J52: Quando ela chegar dentro da sala

M68: Acho que foi nesse dia que o bola pichou dban, no foi?
J53: Foi

Pe80: E o0 que vocés acharam desse aluno que pdberheiro?
M69: Nao tinha nada pra fazer

J54: Tinha que ir preso

Pe44: Mas olha o que o Marcos me falou que esse gichou o banheiro porque néo tinha nada para
fazer, ele ndo tinha nada pra fazer na sala de aula

M70: Tinha licdo

J55: Licdo

Pe81: E por que ele ndo fez a licao?

J56: Porque é um marginal

Pe82: Ha?

J57: E um marginal que fica pinchando a escolaggu@épria dele
Pe83: O que € um marginal? O que é ser marginal ?
M71: E pichar o muro

Pe84: O Jeverton porque que uma pessoa € marginal

As: (incompreensivel)

Pe85: O Jeverton, o que é ser marginal pra vocé?

J58: Marginal é gente que mata

M72: Rouba

J59: Vandalos

Pe86: Marginal € quem rouba, mata

M73: Pincha

Pe87: Picha

Pe88: E que vocés acham de pichar?

M74: (risos)

P45: Nao presta isto dai

Pe89: Por que néo presta Paulo?

J60: Paulo, vocé pincha Paulo, para de falar iago d

Pe90: Paulo, por que nédo € legal pichar?

J61: Fica pichando o muro ai

M75: Vai, Paulo, comeca a falar
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Pe9l: E vocé, Renato, o que vocé acha da pichagado?
M76: Nem pergunta mais pra ele que ele ta quaseiddo (risos)

J62: (risos) ta dormindo

R29: E né... é professora é isso ai memo, podpod®ja era

Pe92: Mas porque...

R30: Se a policia pegar ja era, pichacdo nao lexaém a nada

Pe93: Nao leva ninguém a nada

R31: S6 apanha na rua

As: (incompreensivel)

Pe94: Vocés gostaram de assistir a esse filme?
M77: Gostamos

J63: Gostamos

M78: Muito

Pe95: Por que vocé gostou Marcos?

M79: ii (risos)

P46: Vai fala agora...ele lembrou tudo o que elafa
M80: (risos)

P47: Ele viu as coisas erradas que ele fez
Pe96: Por que vocé gostou Marcos?

P48: Ele viu as coisas de errado que ele fez
As: (incompreensivel)

M81: Ah meu, ndo sei ndo, professora

Pe97: Vocé nao gostou de ver o filme?

M82: Gostei

Pe98: Por que, 0 que vocé achou?

R32: Porque ele gostou de ver ele zuando e pronto
Pe99: E vocé, Renato, o que vocé achou?
R33: Eu achei bom , é isso ai memo

Pel00: Por qué?

R34: Ah, porque, sim, né

M83: Porque sim ndo € resposta, imbecil
Pel01: Por que vocés gostaram?

J64: Porque...ndo sei

Pel02: Jeverton, o que vocé achou do filme?
J65: Achei bom

Pel103: Por que bom, Jeverton?

J66: Pra ver as coisas erradas que eu fazia
Pel04: Olha que legal o que o Jeverton falou
P49: Porque vocé imita tudo o que eu falo?
J67: Porque vocé falou isso?

M84: Falou sim

Pel05: O Jeverton, vocé falou que a partir do fioee via as coisas erradas que vocé fazia

J68: E
Pel06: E por isso vocé achou legal e vocé Paulo?

P50: Acabei de falar professora, a mesma cois&lgualou agora

M85: Eu acho também
R35: Fui eu quem falei isso ai

Pe107: O e a partir disso, 0 que vocé pensam ia giggo que vocés viram no filme?

As: (incompreensivel)
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