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RESUMO

Esta dissertacdo tem como propadsito registrarletired cerca das memorias e historias
de vida de quatro(04) professores universitari@s,qoais rememoram sobre o seu
processo de formagdo docente, sua trajetéria pgessqaofissional de como se

constituiram docentes. A pesquisa sobre a formdga@rofessores com suas memorias
e historias de vida nos permite construir e recainsts conhecimentos, mas, também a
partir de seu percurso de experiéncia de vida diegsores compreender questdes de
suas praticas pedagdgicas, articulando contribsi¢ééricas que ndo se encontram
escritas nos livros. As escolhas desses professerderam a partir das categorizagoes
de Huberman que organiza o perfil docente em guatmentos diferenciados da

carreira docente. E a partir de sua formac&o antguie o professor julga sua formagéo
ao longo da carreira. Entdo, ao dar voz aos prafesse registra-las, em pequeno
banco de dados, podemos, além de resgatar asxqpsERcias, entender que a pratica
de ontem nos oportuniza superar nossas propriasisedncias viabilizando reflexdes

no presente que se projetam como fonte de pespaiazo futuro. Segundo Eclea Bosi,

lembrar ndo é reviver, mas, refazer, reconstrapensar com imagens e idéias de hoje

as experiéncias do passaflaneméria ndo é sonho, é trabalho”.

PALAVRAS CHAVES: Memodrias - formacao - histéria dela.



ABSTRACT

The objective of this dissertation is that of reltog and reflecting on the menories and
life histories of four (04) university lecturrs, whreminisce their educations as
academicians, their personal trajectories and gimial careers that led to them
becoming teachers. Research into the educatiohesktlectures, with their memories
and life histories, not only allows us to constauend reconstruct the knowledge
envolved, but also, base don their accumulated reaqee of life as educators,
understand issues associatd with their pedagogiaaitices, articulating theoretical
contribuitions that are not to be found witten ooks. The choice of these lecturers was
founded on categorizations made by Huberman, whanizes the educator profile into
distinct periods of time during a teaching cariénis based on prior upbringing that
tachrs judge their education throughout thir prei@sal career. Thus, by giving a voice
to teachers and recording their words in a smadlgese, we ar not only able to recover
their expriences, but also understand that yestargmacties make it possibl for us to
overcome our own reminiscences, facilitating rdftets on the present that are
projected as a source of research for the futuceorling to Eclea Bosi, “remembering
is not reliving, but re-making, reconstructing aredthinking past experiences with

today’s images and ideas. Remembrance is not andies work”.

KEYWORDS: Memories — education — life history.



CAPITULO 1

DEIXO UM POUCO DE MIM, LEVO UM POUCO DO OUTRO

Contar é muito dificultoso. Nao pelos anos quesjgassaram. Mas pela astucia que

tem certas coisas passadas de fazer balancérelaesecrem dos lugares.

A lembranca da vida da gente se guarda em trech@sds; uns com os outros acho
gue nem se misturam. Contar seguido, alinhavadmesino sendo coisas de rasa

importancia [...] Tem horas antigas que ficaramtenmiais perto da gente do que outras

de recente data.

O senhor sabe; e se sabe, me entende. Toda sa&udadeespécie de velhice.

(Jo&o Guimaréaes Rosa)

Trazer momentos de historias de vida, saborearosgralegrias, tristezas e o
processo de como vamos nos construindo professeras a proposta deste trabalho,
gue surge com a minha trajetéria pessoal e profissde como estou me formando
professora, meus encontros, desencontros, conflitbxjuistas, um constante dialogo
das inquietagcbes do ontem e do hoje confundindoAssim, com o registro de
narrativas de outros professores, procuro dividgas vozes, que trazem relatos de suas
trajetorias de vida pessoal e profissional, suaitias e seu processo de formacéo,

possibilitando reflexdes dos momentos de lutasinansentos, momentos pessoais e

profissionais.



Em minha vida, € muito presente a acdo educatierde. Minha mée é
professora, assim, desde cedo, eu manuseava loadstnos, lapis etc. Quando entrei
na escola, tive a sorte de ter bons mestres, Begs@acom certeza, levavam para sala

de aula o prazer e a alegria de ensinar.

Ainda me lembro, com saudades, daqueles que meramt na escola e a
maneira como investiam na construgdo do conheconefudsse com recursos
pedagoégicos que nos faziam viajar na fantasia tltapa Carequinha, fosse na escola
publica com aCartilha Caminho Suayefosse com o0s jogos, desafios e gincanas
emocionantes ao descobrir o mundo da mateméaticard@wcom carinho tais mestras,
gue sempre procuravam inovar as suas aulas e, manobgfeto responsavel que tinham
para com cada seus alunos. O mesmo, porém, naw giiass de meus professores de 52
a 82 série, pelo contrario, muita “decoreba” segniicado e, inclusive, uma professora
gue me humilhou. Deixo, aqui, um alerta aos melsges professores: um olhar, um
sorriso, uma palavra pode levar uma crianca, adehds ou adulto ao éxtase, mas
também pode magoar e deixar mais dificil o ato mEnar e aprender. ALMEIDA
(2003, p.67) diferencia os docentes e chama deegsof aquele que ensina 0s

conteudos e de mestre o que ajuda constituir @aomo pessoa.

Ja no ensino médio ndo houve momentos marcantesinka niormacao
académica iniciou-se com a graduacdo no curso deit@i momento que nao me
encantou. Durante este curso, como tinha, tambéonmeacao no Magistério e somente
estudava a noite, dava aulas em uma escola puahireate o dia. AO mesmo tempo em
gque me empolgava poder ensinar e aprender comaagas, desencantava-me com o

Direito. Formei-me em Direito em 1990 e, em 198iGiei meu curso de Pedagogia.



No ano de 1992, efetivei-me como professora da kadgcipal de Uberlandia.
Atuei como professora alfabetizadora até 2000. &gmsiodo, 0 inicio de minha
carreira, tive a oportunidade de ter sido acompdaipela supervisora Vera Anita, que
muito contribuiu neste processo de formacao coatlap pois nos fazia estudar para
compreender melhor o processo ensino-aprendizagemjulho de 1996, conclui a
habilitacdo de Orientacdo Escolar. Logo em seguidiaiei minha primeira Pos-

Graduacao Lato—Sensu com Especializagdo em Altzigéin.

Em 2001, fui escolhida para ser administradoraiimdeda escola onde atuava,
uma vez que comecgava o processo de escolha deit@datiueles que deveriam estar
a frente dos trabalhos na escola. No ano de 2002;2i eleita pelo grupo de
professores e pela comunidade local. Em 2003, ippas& concurso de coordenacdo
pedagogica da rede municipal, vindo somente atmaR@04, e, com isso, tive de ser
lotada em outra unidade escolar, pois a escola tvadalhava tinha o quadro completo

nessa area.

Minha inquietacdo comecou quando atuava como adiradora escolar. Nessa
ocasido, tive oportunidade de observar de perterfil plos profissionais que estavam
na escola. Por que alguns docentes sentiam-se am@igrometidos com 0 processo
ensino-aprendizagem e outros, por sua vez, mal mampa sua obrigacdo? O que
levava os professores a agir tdo diferentementdagutro? O que 0os mobilizava para
serem professores? Intrigava-me, também, por qunsl profissionais tém
“amorosidade”, expressdo de Paulo Freire, e ougjetam o que fazem; recusam-se a
modificar a cultura escolar existente dentro dales&stas perguntas me incomodavam

ja que, ao assumirem o magistério, todos sao siel@suas dificuldades.



Diante desses e de outros questionamentos vi-nmeudastia a pesquisar melhor
essa motivacao individual que os professores sentitoltei a estudar e, em 2004,
terminei minha segunda Pos-graduacédo Lato-Sensu,Especializacdo em Docéncia
do Ensino Superior. Comecei a participar mais atesate dos congressos que

discutiam o papel docente.

Na minha segunda especializacao, tive uma pro@sase muito se destacou.
Foi a professora Olga Damis por quem tenho profuredpeito e a quem, também,
agradeco por sua exigéncia em todas as minhaslatas e discussdes, o que me

incentivou a continuar os meus estudos e a bussarii-me no meio universitario.

Apés a formacdo dessa Ultima especializagdo, semitade de melhor
compreender como 0s professores universitariossgoonstituido educadores e como
entendem a formacdo dos futuros formadores. Quidaaconhecer este processo.
Enviei curriculo para as faculdades particularesve a primeira oportunidade de
trabalhar com o ensino superior. Apés alguns memete, inclusive, participar de um

concurso para professor substituto em uma uniasifederal, onde fui aprovada.

Na minha acdo de docente universitaria, sempreugbmvestigar, junto aos
alunos, suas inquietacfes trazendo, também, psataade aula, debates em torno da
pratica daqueles que ja se encontram atuando, peordo a pesquisa bibliografica,
pesquisa de campo, reflexdes que deveriam nortgaec®s para uma formacao

sensivel e produtiva.

Na universidade, primeiramente, eu agia com baseonbecimento da minha
pratica como alfabetizadora, época em que estuniante® para compreender como se

d& a aquisicdo do conhecimento pelo aluno. Asx@&de metodoldgicas nos cursos de



pos-graduacédo possibilitaram-me representacéemdetatica universitaria, em que se
priorizava apenas a valorizacédo do conteudo, n@oritaindo como o outro o elaborava,
era como fazer um deposito de informacfes. Mesmossder precisamente a postura
didatica mais correta, fui unindo os dois momergosonstruindo uma identidade

pessoal para aquele grupo. A medida que as aalascorriam e os alunos respondiam
com entusiasmo e participacdo, impulsionava-megaiisesse caminho. Planejava os
encontros que deveriam acontecer, porém tudo eafizado por um contrato

pedagdgico entre as partes: professor — aluno.

A partir das exposicdes dos alunos e suas reflexisgrvava que ensinar néo
era garantia de aprendizagem. Era preciso ir aEsdibcussdes, era necessario que os
alunos expressassem suas ansiedades e conflitespaito da profissdo, pois, ao
conhecé-los melhor, com certeza, teriamos maioezdade um planejamento de acdes

educativas que auxiliariam mais de perto na formalgdprofissional e do homem.

Considero, assim, que refletir e repensar a reldgdodocentes universitarios,

com seus saberes e praticas, se faz importante fanaacao de futuros profissionais.

Antes, o professor era reduzido ao conjunto deidasre competéncias como
nos aponta NOVOA (1992), mas, hoje, a sua relagéoas saberes ndo se reduz a pura
transmissdo de conhecimento. O papel da pratica sl reconhecido como
“referéncia” para a formacéo de profissionais. Eesséario perceber a construcio dos

saberes e das praticas docentes.

A universidade, mais do que qualquer outro lugeve ser o l6cus privilegiado
para aprofundar as reflexdes e a investigacéo ifieentsobre os saberes e préticas

desenvolvidas. Representa uma oportunidade de s&psnbre os conhecimentos em



acdo, uma vez que busca incorporar a cultura fint tecnolégica na cultura da
populacdo, momento em que deve promover transfé@wnsgcial. Saberes e formacao
sao processos imbricados. Assim, falar sobre adigdimpressupde, como tem afirmado

NOVOA (1995), concebé-la:

Como um dos componentes da mudanga, em conexaiteestom outros
sectores e areas de intervencdo, ndo como umacéongliévia da mudanca.
A formacdo ndo se faz antes da mudanca, faz-séediproduz-se nesse
esforco de inovacéo e de procura de melhores paxara transformacao
da escola(p.28)

Conhecer a formacéo do docente no ensino supera@senvolvimento de suas
acOes pedagogicas, a partir de sua propria formagdem quais momentos tais
implicacdes refletem-se em seus alunos serd oidedasta pesquisa, assim como
perceber melhor este professor universitario, &rpher suas histérias de vida pessoal e
profissional. A delimitacdo do campo de estudafjaatse ndo s6 pela minha trajetoria
profissional, mas, para compreender este caminpoge@so realizar uma retrospectiva

de acéo formadora docente, a fim de que se fod@egia importancia.

Discutir a formacdo de professores universitarioephecer suas acodes
pedagogicas induz-nos a levar em conta aspectosogudluenciam e se fazem

influenciar nesse processo de formacéo pessaahbgim, de futuros profissionais.

Falar, entdo, sobre o docente universitario regoempreensédo das diferentes
dimensdes que envolvem a sua formacdo. De Mig@8l1(]l ao referir-se a docéncia

universitaria, salienta a necessidade de:

um conjunto de actvidades pré, inter e pés actju@sos professores tém
de realizar para assegurar a aprendizagem dosesal@oncebe, assim,
uma perspectiva de repercussédo tanto para a foontkg@rofessor como
para sua avaliacdo, na medida em que os conhecisnertompeténcias
gue os professores devem dominar e demonstrarenéafesem apenas a
interacdo direta com os alunos. (apud GARCIA, 199%3)



Ao pensar em aprendizagem, é inegavel a particpaggrofessor na formacao
em qualquer nivel de ensino e, principalmente, nelnuniversitario, por isso, a
valorizacdo de entender o desenvolvimento pespoalissional e organizacional do
professor no seu proprio trajeto de ser educademtrD deste principio, Lanier (1984),

auxilia-nos na compreenséo das concepc¢oes de faonexplicando que:

Numa revisao sobre os diferentes focos de invegt@aidactica, encontra
trés concepcdes distintas de professor que comdspoa outras tendéncias
na formacéo de professores. Em primeiro lugardal@rofessor como uma
pessoa real, de modo que as caracteristicas pegsbamanas do professor
vao desempenhar um papel importante na investigacimrmacdo. Em
segundo lugar, apresenta a imagem de um professoo am sujeito de
destrezas, referindo-se aos programas de formagéoenfatizam treino,
habilidades, condutas e competéncias. Por ultimprofessor como um
profissional que toma decisdes é a metafora meénte e ja ndo enfatiza as
condutas ou aspectos pessoais do professor, masosinelementos
cognitivos da sua actividade profissional. (ibicR1)

Ao dar voz ao professor, deixa-los falar sobre teajatoria de formacao, traz-
nos momentos fascinantes que nos auxiliam, comatagdOVOA (1992, p.10), “a
compreender a carreira de professor em toda sualexisiade humana e cientifica”.
Quando trazemos a lembranca informacbes que foramazanadas, tomamos
consciéncia do quanto sabemos e nem percebemodaguparte de nossa vida,
ativamos imagens guardadas, comparamos sentimeewesnos concepcoes e valores.
Falar sobre memoria € tao instigante, que, deséatiga Grécia, acredita-se que ja
existiam deuses preocupados em resguarda-la. Aaddnemdsine, mae das Musas,
protetoras das artes e da histéria, possibilitaas @oetas lembrar-se do passado e
transmiti-los aos mortais. Quando escrevemos, rtragenossas marcas humanas de

vida ou de morte, registros dos nossos conflitibgrias e desejos.

Registrar as historias de vida pessoal e profiasi@os docentes, como

aconteceu a sua formacdo e também como a concebsndias atuais, traz-nos



revelacdes de seus saberes e conhecimentos videscgue desenham o seu pensar e
agir simultaneos. Quando o professor faz ressoarvez, conhecemos seus atos
educativos, faz-se perceber e reconhecer em quess®as, a sua propria humanidade.
Afinal, escrever seus pensamentos, como nos obséntalli (2004), induz a

perspectiva do dialogo:

Onde estou, sendo nos rastros da histéria que \dmkando atras de mim,
naquilo que vem fazendo e dizendo? Onde estoup s@sba biografia que
realizo e atualizo a cada instante por meio dadasirdecisdes e do meu
empenho? Hoje ndo me importa mais se sou difeygeoutros, mas se
faco alguma diferenca neste mundo. (apud PRADQ(5,20.73)

Escrever sobre professores € protagonizar momedéoshistoria e seus
desdobramentos, que se combinam com os ambierste®lagdes interpessoais, 0S
julgamentos, enfim, € demonstrar o cotidiano deooayt talvez ainda presente, porém

em contextos diversos, e com atores diferenciados.

Dessa forma, foram convidados 04 professores gif&EDs, nos mais
diferentes momentos da carreira, com objetivo dearem, por meio de uma entrevista
oral suas memoarias e suas histdrias. Assim sesdaar o registro dessas vivéncias
constituirq, com certeza, fonte de pesquisa, agedmento e reflexdo critica para
geracoes vindouras. Apresentar tais posicionameérgpsepresentacdes subjetivas dos
individuos do seu modo de ser e ver o mundo, alémagturarmos as experiéncias
sécio-politicas e ideolégicas em que estes professentrevistados estdo envolvidos.
Os acontecimentos marcantes de sua formagao,idesudicacdo com o ser docente, 0
seu fazer e aprender viabilizam abordagens futyragtindo de aspectos que o
construiram como profissionais. A pesquisa das atieas desses professores
universitarios ndo quer apenas trazer o passadpresente, mas contribuir para

discussdes acerca da influéncia de seus formadoseselas se estendem ou ndo na



formacao de suas identidade, e permitir, ao mesm@d, a constru¢cdo da memoria de
um grupo, acreditando que, ao ecoar no tempo symEsiéncias, rompemos a barreira
da mortalidade. Nesse sentido, Vasconcelos (20@8rea que o resgate da memoria é
diferente de um saudosismo, de um projeto grasahve 0 passado, este resgate se faz
projeto de um futuro diferente (apud, COSTA & GONGAS, 2006, p.1). Assim
sendo, resgatar a memoria desses professores nnigis@ep num novo significado, o

gual se reveste de um sentido muito particulame perspectivas futuras de pesquisa.

Quero ressaltar, ainda, que, diante desses valiregistros, dessas memarias e
histérias posso analisar e interpretar melhor aguahtigas questdes que tanto me
incomodavam desde a graduacéo. Pela leitura dessgantes registros, posso refletir
com mais acuidade sobre qual perfil de professer @Brasil estd formando. Posso
observar se estamos ou nao diante de um educadderuum projeto consistente de
educacao. Se tem ou ndo um ideal. E mais, quatfib geealuno que tal professor quer
formar? Sera que estamos diante de professoreprqueovem rupturas, formam o
espirito critico do discente, ou, pelo contrari@patamo-nos com um educador

mergulhado na mesmice e na monotonia da sala d@ aul

Compreender sobre a formacéo a partir de um reggateemoria dos préprios
professores traz um significado particular, poexnpte que os docentes ora se vejam
como protagonistas, ora como expectadores, tamiBémdaz a fazer uma releitura de
suas atitudes, valores, conhecimentos e como atuaetuam diante do contexto social

em que se encontram.

Quanto a questao metodoldgica, esta dissertaghar&ipelo curso do dialogo

interdisciplinar entre Memoria e Educacéo, gravaedegistrando as falas dos quatro



professores para depois analisad-las ancorados stodos de Antonio NoOvoa, Paulo
Freire, Michael Huberman, Edgar Morin, Guilhermé 8@ Prado, Paul Zumthor, Eclea

Bosi e outros.

O estudo ira abordar uma perspectiva de pensaménso professores que
compreende a carreira docente estruturada em qfsses, por isso, a escolha desses
quatros docentes participantes, que, segundo sifdagdo de Huberman, se encontram em
fases diferentes de sua profissdo. Nesse momeneygistro dos relatos das historias e
memorias dos professores depoentes foi realizasmurando, ao transcrever as suas

vozes, uma maxima fidelidade, apenas, fazendog@@sede ordem gramatical.

As narrativas orais, transcritas e registradasanBsssertacao, falam de trilhas
percorridas no processo de formacdo, de saberedrgiolos, de experiéncias escolares
como alunos (as), de préticas pedagdgicas viveaxiadseus reflexos na acado docente.
Seus depoimentos sao impregnados de certezas,adldgrias e tristezas. Revelam o

sentido que esses professores atribuem ao seudecdr e estar na profissao.

Neste primeiro momento, portanto, expus a minhgetéma profissional,
demonstrando que a configuragdo do campo e a tkti#a do objeto de estudo desta
pesquisa relacionam-se com a minha trajetéria di@ \Wem como alguns questionamentos
sobre a acdo docente. Ja no segundo capitulo afaesaos uma revisdo bibliogréafica
destacando os caminhos da formacgéo, em que desootras suas diferentes concepcgoes.
O terceiro capitulo, por sua vez, enfocara o motik registrar as memorias dos
professores, utilizando-nos de sua linguagem ocmho viés de formacdo. J&4 no quarto
capitulo esbogcaremos como a memoria pode ser evadal dentro do processo de

formacao, seus caminhos e descaminhos. No quipftuttg procuraremos articular a voz



dos professores entrevistados com a minha voz ezadwes tedricos que discutem essa

tematica, a fim de documentar, registrar e intégprguas experiéncias.

Finalmente, nas consideracdes finais, faremos urirdess do estudo,

compartilhando com o leitor aquilo que nos foi poslsapreender, analisar e interpretar.

Segue, ainda, em anexo, o0 registro das vozes @b quofessores entrevistados.



CAPITULO 2

OS CAMINHOS DA FORMACAO

“Quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender”.

Paulo Freire

O debate hoje existente sobre a formacao de porésstem apontado para uma
atuacao que ultrapasse o dominio conceitual eumstntal, é preciso fazer a leitura do
mundo ao seu redor, buscar uma atitude que inthtgeentes saberes (disciplinares,
curriculares, pedagdgicos e experienciais), quevmais professores a intercambiarem
informacgdes e trocas cognitivas, que traga congdlaupara o crescimento pessoal e
profissional do grupo. Nao se pode dar a formagamihar finito, uma vez que um de
seus papeéis é promover construcdes de aprendizagensxpressem dialogo com a
vida, além da prépria agdo do sujeito consigo megpuando trazemos para 0 centro
do debate a formacao do professor, automaticam&mt®)s impulsionados a pensar no

como ensinar a outros uma acao profissional.

Ao direcionar o olhar sobre a formacao, € esserciedmpreensdo do papel
social da docéncia, como perspectiva de revigortoram uma postura estabelecida ou

como um projetar de saberes integrado a vida, gpagaaconteca a qualidade de uma



formacdo que seja capaz de repensar, a todo estant mundo mais ético e
responsavel. Analisar a funcdo social do docentglicen também, observar seus
proprios discursos, uma vez que se colocam con@it@sljresponsaveis e capazes de
realizar intervencbes junto aos alunos, desencddeamestes uma formacéao
profissional. Assim, a idéia de aproximar formagieoelatos de vida estimula-nos a
pensar uma acao ensino-aprendizagem que ilustreerg@ncia de pluralidade de
pontos de vista em prol de uma escola que favaeganplexidade humana. MORIN
(2006, p.49), sob este prisma, considera que “beximento da complexidade humana
faz parte do conhecimento da condicdo humana; & @sshecimento nos ensina a

viver, ao mesmo tempo, com seres e situacoes crayile

A contemporaneidade exige a formagédo de um prafegs® se volte para um
comprometimento cada vez maior com a criticidadgjaividade, a politica, a ética, a
estética, enfim, com uma educacdo que explicite agd@ humanitaria. MARTINS
(1996, p.21) comenta que o professor precisa engnalhar-pensante, isto é,
estabelecer um constante olhar de curiosidade nhideragacédo, que transcenda as
aparéncias e procure o que esta por tras, é pedimstrumentalizar-se na quebra das

amarras de um olhar comum.

O educador é um agente de conhecimento e precismgeatitude de mudanca,
pois sua profissionalidade impde obrigacdo dedsdes de preparacao, investigacao e

inovacao, que dao existéncia a concepcoes fornsatiwaformativas.

Essa pluralidade de suas acbes e movimentos irapatsios a observar a fala
de como se diz e se sente 0 “ser professor”, cegbeca um sentido de subjetividade,

pois cada docente ird construir-se com base nasvsdores educacionais, na sua visao



de mundo, na importancia da relacdo professor-atandesenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem, na sua formacdo profissiornahtrel outras atitudes e

comportamentos, transparecendo, assim, uma ideqido personalista da acao
educativa. O seu trabalho profissional ird idecaifido 0 seu posicionamento politico-
ideoldgico, sua maneira de ser e estar com 0s @a@egas professores e consigo
mesmo. Neste sentido, significa considerar o psofesomo parte de uma coletividade
e, a0 mesmo tempo, perceber como se constituibs@enar seus posicionamentos, e,

assim, quando comeca a formar-se profissionalmente.

Ponderar sobre a subjetividade do professor é giatezar o seu conhecimento,
legitimando as suas concepc¢des tedricas, suadestifraticas, suas vivéncias pessoais
e profissionais. E observar, por meio de suas fiastdum entrelacamento entre a
realidade e a ficcdo, entre a contemporaneidade fatos que ja se constituiram em
outros contextos, entre a comunicagao oral e @&asentre as narrativas das memorias
e a sistematizacdo do conhecimento organizadcspoalo assim o limite do que é
elaboravel. Portanto, razdo e emocédo interagem,n@cdo do saber experimenta
relagbes que vao estruturando-se e reestruturand@o4sartir de uma forga motora
introspectiva, que reinventa nossas experimentagdesno menciona BERGSON
(2006, p.3): “ndo ha afeto, ndo hé representacamlizfio que ndo se modifique a todo

instante; se um estado de alma cessasse de gsaaaturacao deixaria de fluir”.

O confronto das experimentacdes une caréncias gbpukdes de inovacao.
Lembrando que inovar ndo significa ter novos cdoseimas é buscar uma constante
interlocucdo com as diferentes idéias, tracejaraleres vivenciados e que venham
configurar novas significacdes, a medida que ekted® novos dialogos em contextos

diversos e com sujeitos variados. E bom lembrar esta situacdo convida-nos a



participar efetivamente de um caminho rico de ag@es e que, por iSSO mesmo, mostra

a maneira como um professor vé o mundo e o comgeeen

Entende-se que a interlocugcdo das idéias gera strag@io de conhecimento,
assim, a narrativa das memorias transforma-se emiésrde formac¢éo. Como salienta
Teixeira (2004), o professor, ao ser convidadda fée si, do que pensa e do que vive e
outras situacgdes discursivas, troca experiéncagni relatos, da-se, assim, o processo

formativo pela narrativa. (apud ROMANOWSKI, 2004 1)

O estudo sobre narrativas de memodrias como formagiopre foi algo
polémico. Tal tarefa € como transitar em terrenachd, visto que muitos estudiosos da
educacdo acreditam que andlises e reflexdes sobmedna dos professores ndo se
categorizam como ciéncia. No entanto NOVOA (199@)oga que trabalhar com
narrativas das memoarias traz valor para uma refleeéitro da educacao, porquanto “as
utopias racionalistas ndo conseguiram pér entrénpesis a especificidade irredutivel
da acdo de cada professor, numa Obvia relacdo wamcsiracteristicas pessoais e com

suas vivéncias profissionais”. (p.9)

Assim, devemos repensar os paradigmas de formagaanelhor compreenséao
dos conflitos que hoje vive o professor dentro dadio da educacdo. A ciéncia precisa
considerar a vida ndo apenas como sistema fechadateamatico, mas também, no

sentido poético e filoséfico, como BERGSON (200®)r#a:

Que a vida seja uma espécie de mecanismo é alg@uaerdevo concordar.
[.....] Mas disso ndo se conclui que quimica esigdidevam nos dar a chave
da vida.[...] Na verdade, a vida é tdo pouca fi#t@lementos fisico-quimicos
guanto uma curva é composta de linhas retas. (p.9)

Uma formacdo que traga uma iniciativa reflexiva pimfessor implicara

demandar solucdes néo prescritas, uma vez queag@lagonstante, investigacdo da



realidade e sensibilidade incrementara cada ves maonhecimento cientifico. Tal
atitude aponta para uma cultura humanista, poisas@sorganizar uma proposta
pedagogica que venha favorecer o pensar, a cuaisid a consequente transformacgao
da educacao. “A formacao perpassa pela compreelasdpluralidades que atravessam

avida.” (MOITA, 1992, p.114).

Ao se discutir a respeito de uma visédo reflexivapidofessor, destacam-se,
principalmente no Brasil, os estudos de Donald Bclgiue buscou suas reflexdes
principalmente em John Dewey. Schdn assinala gofegsor reflexivo é aquele que
constréi 0 conhecimento na rotina da prética, qoaad situacdes de certezas
extrapolam o ambiente educativo, isto, porém, ngnifca sucumbir a teoria, pelo
contrario, permite valorizar uma reflexdo das pe&i pedagdgicas ancorada no

conhecimento, na troca de experiéncia e na salaedori

Para fundamentar nosso estudo, Edgar Morin seradaom estudiosos e
pesquisadores que estard nos subsidiando sobrenplexadade humana diante do
universo a acao docente. O seu li@abeca Bem-feita: repensar a reforma, repensar o
pensamentoque tem cunho académico-pedagodgico, ird nosiauxih compreensao
dos problemas da universidade contemporanea, aéeneflbtir sobre uma formacéo
gue resulte em saberes que venham a respondeogaedes e nos ensinem a enfrentar

as incertezas educacionais.

Entdo, repensar e refletir sobre as relacbes sotgan sido, neste inicio do
século XXI, o grande desafio a que todos sdo chasads processos “educativo-
interativos” séo relevantes para o que se tem cmiweado como resgate da unidade.

Sabemos das mudancas no campo do trabalho, dadicagiiks ambientais, da



necessidade de uma vida mais saudavel, de um avaogoldgico, da linguagem

digital, enfim, de uma acédo global do homem no nuMdORIN (2006, p.16) alerta-

nos da importancia de trazer um olhar diferenc@a® 0 momento exige, uma vez que
por detras do desafio global e do complexo, senelcoutro desafio: 0 da expansao
descontrolada do saber. Presencia-se uma cultdeaea mais recortada em pecas:
cultura das humanidades e cultura cientifica, sesgtas diferentes por natureza, a
primeira favorece a reflexdo do saber e a integrgggssoal dos conhecimentos, a
segunda privada de reflexdo sobre os problemassgerglobais, torna-se incapaz de

pensar sobre si mesmo e sobre 0s problemas sediaimanos.

Nesse movimento de globalizagdo, em que os coscsiim ambiguos ja que ora
se apresentam solidificados, ora pulverizados, gene conhecimento esfacelado.
Observa-se um impasse nas informacdes, que, pasté@iem sendo sedimentadas, ndo
estabelecem nos homens a cultura de “pertencafimgemo que solidifica as idéias e
que traz modificacdes ou transformacdes sociaisve¥dade, assiste-se a “modismos”
de grupos que nao se estruturam cognitivaments, @dodo instante, acontecem novas
informacBes, migracbes sociais, ambientais, pgEAS, assim, “assimilar”,
“acomodar” e “equilibrar” essas novas idéias deraarinpo de amadurecimento, o
gue, normalmente, ndo acontece no setor educac@rple se vé é uma “ingestdo sem
digestdo”, de pensamentos que ndo se implementaas, woue terminam por
despersonalizar e excluir o homem e que dira oepsofr, responsavel por trabalhar
com o pensamento. Torna-se, assim, imprescindivet@tar as interrogacoes feitas
por Edgar Morin no livroCabe¢a Bem-feitacitando T.S.Eliot, “Onde estd o
conhecimento que perdemos na informagdo? Ondeaesabedoria que perdemos no

conhecimento?” (MORIN, 2006, p.16-17)



Diante dos conflitos da globalizacédo, dos problesadais, éticos, politicos,
econdmicos, ambientais e outros, o professor deve&erear que o0 pensamento
racionalista, fragmentado, mecanicista e redudi@mé&o mais cabe em suas aulas. Este
€ um processo cego e técnico, que escapa a cariacgeque, segundo MORIN (2006,
p.19), “regride a competéncia democratica”. Nestenento de impasse, precisa-se,
antes de tudo, enfatizar claramente quais osiprascde uma formacdo que se quer
constituir: inovadora ou conservadora? Neste d@ntMORIN aponta que antes uma
cabeca bem-feita, que uma cabeca bem-cheia. Termayweterivel, portanto, uma
reflexdo filoséfica sobre a educacdo, levando-se camsideracdo as descricOes
literarias, como também €& imperioso que as ciénwadurais contextualizem e integrem
0s seus saberes, a fim de evitar acumulacaolesEmbremos aqui, mais uma vez,

EDGAR MORIN(2006), para quem o conhecimento penti@e

€ 0 que é capaz de situar qualquer informagdo emceatexto e, se
possivel, no conjunto em que estd inscrita. Podedipsr até que o
conhecimento progride ndo tanto por sofisticac@onélizacédo e abstracao,
mas, principalmente, pela capacidade de contextuadi englobar. ( p.15)

Entender a respeito do pensamento do professa ®sunacéo traz discussdes
gue incessantemente se defrontam. CHAKUR (2001¢stodos sobre essa abordagem
do pensamento do professor, faz referéncia a daoidelms bésicos de formacdo:

racionalidade técnica e racionalidade pratica,agstm , diferencia:

No primeiro, concebe-se o professor como técnipedalista e a pratica
pedagogica, como intervencgdo tecnolégica, caso wenogprofessor deve
formar-se no dominio do contelido especifico dewgii¢ratar (competente
cientifico-cultural da formagéo) e em competéneidmbilidades de atuagao
pratica (competente psicopedagdgico), para qua sailucionar problemas
praticos recorrendo a normas técnicas derivadascloecimento cientifico.

No modelo da racionalidade pratica, sdo utilizag®ggsressdes tais como
pratico reflexivo, investigador, profissional ctinipara definir o professor.
A pratica é concebida, entdo como processo detigego na ac¢éo, ndcleo



da formacao docente e lugar de producdo do sabguapto a formacao
torna-se desenvolvimento profissional. (p.43)

Hoje o grande foco da formacgdo busca a superacé®a dacionalidade técnica. O
modelo reflexivo enfoca a importancia de um prajesgue faca a mediagdo do
conhecimento, sendo intérprete na aprendizagentudo.aNeste sentido, tem a funcao
de veicular, sustentar e transformar a cultura @heer, imprimindo a marca de sua
sensibilidade, por meio de seu olhar critico e lepr dos significados do
conhecimento que nos é apresentado, despertanderesse dos alunos na apreensao

do real, que ndo se limita apenas a intelectuaid&d importante também
conhecer que a perspectiva de uma formacao conepistgmologia pensada na pratica

tem seus opositores, como CONTREARAS, LISTON, ZENER E OUTROS.

Contreras (1997) chama atencgéo para o fato de:

A prética dos professores ser analisada, considergne a sociedade é
plural, no sentido da pluralidade dos saberes, tmabém desigual no
sentido das desigualdades sociais, econdmicasyaislte politicas. Assim
concorda com Carr (1995), ao apontar sobre o catdsmsitério e
contingente da pratica dos professores e da ndeessta transformacao da
mesma numa perspectiva critica. (apud PIMENTA, 20(25)

Durkheim ja dizia que o objetivo da educacdo na@pénas transmitir
conhecimento, mas, antes de tudo, deve fomentaalurm “ um estado interior e
profundo, uma espécie de polaridade de espiritcoquiente em um sentido definido,

nao apenas durante a infancia, mas por toda & yagaud MORIN, 2006, p.47)

Para se falar em uma formacdo que adquira o conéeto, sabedoria,
criticidade e acgdo inovadora, é necessério, segBEEHRENS(2005), programar
também uma formacéo continuada, para que ndo \g&eabantecer mais um discurso

politico e ndo se reproduzam uma pratica pedagadfiesa as necessidades dos alunos.

Trazer uma proposta de formacdo continuada significopiciar trocas

cognitivas, além de possibilitar ao professor umapgsta de reflexdo e pesquisa



problematizada no cotidiano e, assim, transformescala e a si préprio. E preciso uma

acao conjunta de professores, alunos, instituigéo.

O mundo, hoje, exige dos profissioniais envolvieas processo educacional
uma acdo transparente e libertadora, para issesefazecessario acompanhar as
alteragcbes que o planeta vem sofrendo, e, en¢é@essita-se reorganizar o pensamento,
compreender as dificuldades, tomar decisdes e walsen novas capacidades
cognitivas e afetivas. A busca da compreensaadeavo significado do ato educativo
nos compromete a repensar o papel primordial dbspronal docente acerca de sua

pratica educativa e dos conceitos com os quaialtrab

Lembremos aqui, também, Paulo Freire, o qual cteteregdo para o fato de que
o bom educador em qualquer época e lugar deve éewatonta o fato de que ele é um

ser inacabado, que deve estar predisposto a mudanaaeitacdo do diferente.

Paulo Freire ird também ancorar as nossas reflakéete das falas dos professores
e de suas histérias de vida. Educador, considemagladialmente, e que influenciou o
movimento chamado Pedagogia Critica, foi respohgd@e plano de Alfabetizacdo de
Adultos, conhecido como Método Paulo Freire, quiéicava o0 sistema vigente e
tradicional. O seu livro Pedagogia da Autonomigb@)9ultima obra publicada em vida por
ele, estara subsidiando as discussdes dos relagqsrafessores entrevistados. Nesse livro,
sdo apresentadas propostas de praticas pedagduetas,quais o autor reflete sobre os
saberes necessarios a uma educacao critico-reflexalerta sobre uma formacédo docente
em favor da autonomia dos educandos. Apresentanawimento de formacdo em que
professor e aluno desempenhem suas destrezasymadreinamento, mas fundamentadas

na pesquisa, na exigéncia de uma criticidade cpresfttrme a curiosidade ingénua em



curiosidade epistemoldgica. Este pensar exige woerée profundidade do saber e a

consciéncia do nosso inacabamento, o que naoisaapressamento da formacao.

Ao dar importancia a construcdo de um processoodmacao que articule
conhecimento, vida, pratica, teoria, introspecgateracédo, Pierre Dominicé (1990)

escreve:

A vida é o lugar da educacdo e a histéria de vidar@no no qual se
constroi a formacédo. Por isso, a préatica da edocdefine o espaco de toda
reflexdo tedrica. [...] Dito doutro modo, o sabebre a formacao provém da
propria reflexdo daqueles que se formam. E possispkcular sobre a
formacéo e propor orientacdes tedricas ou férmpedagogicas que nao
estdo em relagdo com os contextos organizaciongiessoais. No entanto,
a andlise dos processos de formagdo, entendidos merspectiva de
aprendizagem e de mudanca, ndo se pode fazer sermeteréncia explicita
ao modo como um adulto viveu as situacdes concrtaseu proprio
processo educativo. (apud NOVOA, 1992, p.24)

WEFFORT (1996, p.9) alerta-nos que o desafio, nestenento, € formar
informando com o0 resgate de um processo de acorapemto permanente, que
possibilite a construcdo de um educador e pesquigpee teca com a vida fios que

entrelacem sua histéria, seu pensamento e pratica.

O professor deve procurar ser 0 “maestro na sdansi de formacéao, isto é,
buscar na sua atividade, a real mediacao pedagégcditica do ato formador, assim,
compreendera o seu diferencial no mundo. NestedselORIN (2006, p.20) vem
desafiar-nos para “uma reforma do pensamentogenra do pensamento dever levar

a reforma do ensino”.

Abordar a respeito do profissional docente leva-masaptar as relacdes entre
sujeitos, consigo mesmo, objetos, lugares e tempos.entender o ser docente nao
apenas como ministrante de aulas, esta perspelttiagpassa as portas de uma sala, de
uma instituicdo, e as agfes que ali acontecemteefle sdo refletidas além de um

espaco de quatro paredes ou de um de muro. KAWASRDO03) afirma que:



A docéncia ndo se resume a relacdo didatico-pedagégs dimensbdes
politicas e éticas a tornam um ato formativo e atiug, no sentido amplo
da palavra. Para qué, o qué, como e com que enginasdo decisdes
neutras. Conscientes ou ndo, no ato docente, se@$so presentes,
decisbes sdo tomadas e opcbes sdo feitas. Envalsieignamento e
escolhas alternativas. Duas alternativas estdo ésputd: educacéo
mercadolégica e educacdo humanitaria (p.43)

Estudos tém para apontado um novo profissionalistnoente, no qual o
professor seja uma pessoa capaz de teorizar asbEr&ica, aprofundando sua analise
critica, considerando as pressoes, limitacbes, eesiruturas sociais. Nenhum
apontamento feito pelos professores é vazio, dg&uas acdes ha sempre um conjunto

de idéias que os orienta, mesmo quando ndo sediestiéncia delas.

O momento é de muita cautela para que ndo acouategd’nova roupagem da
racionalidade técnica”, pois se presenciam idé@asjdda ao professor, a fim de que
este venha a assumir uma acgao critico-reflexiva, @ma mesmo tempo, induzem-se e
conduzem-se sentidos determinados de pensarem cespwo ensino-aprendizagem.
Véem-se estas acdes nas propostas curriculare€B@NS, nas avaliacbes do ENEM e

ENADE.

O professor é convidado, neste instante, a obsegueasar, rever paradigmas,
argumentar e, acima de tudo, engajar-se nas sdésiagde contribuam para uma
mudanca de percepcéo e sensibilidade na formacfedso trazer, para as propostas
de formacao, teorias e praticas que identifiquempenfil de professor que dialogue

com as mais diferentes ciéncias: humanas, cieagiBmaturais.

Pensar o ser professor € imaginar um espelho nmuéisional em que
possamos ver refletidas diferentes imagens. E derssio profissional que assume com
intencionalidade a atividade do ensino na salauteeg também, além de seu espaco; é

aquele que se insere em projetos curriculares dalaggde forma critica e inovadora



refletindo valores, atitudes que acredita. E oviftlio que manifesta seus sonhos de
ensinar e aprender no dialogo com seus pares esas@m 0 medo de expor-se e, assim,
produz aprendizagem significativa. E, também, aggak sabe lidar com os dissabores
da profissao, transformando os conflitos em lutaggdalidade da construcdo de um
perfil profissional para sua categoria. Todas eatiisdes vém ao encontro daquilo que
Paulo Freire aponta como “reflexdo critica sobpréica docente”, afinal esta pratica

implica o pensar certo, que envolve movimento dinamdialético, entre o fazer e o

pensar sobre o fazer (FREIRE, 1996, p.42).

O professor, ao relatar sobre a sua pratica, peopicesgatar de seu papel além
de uma abordagem meramente académica. Ao agir,assimniza seu conhecimento e
habilidades, por levar em conta a analise de sjatdria de vida, de seus saberes

implicitos.

Quando, ao rever os significados sociais de suacaty fortifica sua
profissionalidade, viabiliza o compartilhar de seaberes, 0 que pode vir a impedir o
seu isolamento socioldgico, ou seja, o professevado a reforcar a solidariedade entre
os professores e também o aparecimento de suadatamtprofissional( CHAKUR,
2001,p.26). Nessas circunstancias, obriga-nos ensap o0 processo de formacédo e
atuacdo do profissional docente, uma vez que sathamados a ser agentes de

transformacao social.

Importa reconhecer as mdltiplas perspectivas dendo@o que nos sao
apresentadas, para que se possamos analisar gr@uastas e consequentes reflexos
na acdo profissional docente. Véarios autores, cgmoo,exemplo, Zabalza (1999),

apontam que a formacgao associa-se ao desenvolamgeato sujeito humano percorre



até atingir um estado de “plenitude” pessoal. Ja @®nzalez Soto (1989), relaciona-se
com a questédo didatica, que o individuo percorrproaura da sua identidade plena de
acordo com alguns principios ou realidade sociagailt Também Ferry (1991) observa
que formar nada mais € do que um trabalho sobneesmo, livremente imaginado,

desejado e procurado, realizado mediante meiossgoeferecidos ou que 0 proprio

professor procura. (apud GARCIA, 1999, p.19)

GARCIA (1999), em seu livré-ormacéo de Professores: Para uma mudanca
educativa discute o tema formacgao, trazendo observacoessdis de tal signo verbal.
O autor traz apontamentos de Rodriguez Diéguez0j198 qual pondera que a

formacao nada mais € do que “o0 ensino profissipaiaie para o ensino”

Enquanto Ferry (1991) aborda a formagdo em trésemides, sendo a
académica combinada com a pedagdgica, que promexeamtro do conhecimento de
forma cientifica, literaria e artistica, considet@mbém, que a formagéo profissional
nem sempre tem caracteristicas de docéncia e, [poofitrata-se de formacdo de
formadores, e neste sentido, ha a necessidademorissmo entre a acao formativa e a

pratica.

Gimeno (1982) observa a importancia da Didatica, @pntribui e intervém para
a melhoria da qualidade de ensino. Uma concepcé® especifica € apresentada por
Medina e Dominguez (1989), que consideram a formad@ professores como a
preparacdo e emancipacao profissional docente peakzar critica reflexiva e
eficazmente. Um estilo de ensino que promova unmandjzagem significativa nos
alunos e consiga um pensamento acao-inovadoraglheatlo em equipe com os

colegas para desenvolver nos docentes um projatatdo comum.



GARCIA (1999), inclusive, ressalta a necessidagl@ma Teoria da Formacao
na qual haja uma visdo de conhecimentos antromamiggiconcepcdo de homem,
empreendimento metodolégico e uma acéo formatieaviglumbre a intencionalidade
de mudanca e, com isso, formadores e formandasamdiando condutas e trocas de

experiéncias.

Honoré (1980), em seu livr@ara uma Teoria da Formacddambém ja

abordava sobre a importancia de uma acao formativa:

Para que uma acéo formativa ocorra, € preciso gyeasluzam mudangas
através de uma intervengdo na qual ha participegéisciente do formando
e uma vontade clara do formando e do formador deyiatobjetivos
explicitos. (apud GARCIA, 1999, p.20).

Diante dessas exposicOes, percebe-se que o0 prodesdormacao revela
multiplas dimensdes, pois ndo basta ter cursadpgit conhecimentos acumulados,
técnicas, antes de tudo é pertinente “experiesgiacom o conhecimento”, isto é,
desenvolver dentro de si mesmo uma ‘“intimidade”eetdo, tornar-se agente de
construcdo, porém, sempre em parceria com 0s oatooss que estdo conectados no
processo educacional. E urgente irmos além, quadoreferimos a formagdo do
professor universitario, uma vez que a ele é intffautama parcela consideravel de

responsabilidade pela consisténcia dos saberestp@mfuturos formadores.

PLACCO (2006, p.252) aborda que a dimensédo da fgimapresenta aspectos
técnico, humano-interacional, ético-politico, d@beyes para ensinar, da formacao
continuada, critico-reflexiva, estética, entre ositros quais sdo atravessados pela
dimensao ética e pela intencionalidade do formaddo formando. Essas dimensdes
nao sao separadas, mas, sim, interligadas e aeant@multaneamente interferindo na

totalidade do ser professor



O docente, ao conferir aos seus atos tais dimensiesbre, em suas atitudes,
uma formacao para a sensibilidade em relacdo ao euho ambiente ao seu redor.
Acreditamos que, hoje, o caminho precisa ser sedade para que o ser professor se
sustente, uma vez que a maquina pode substituidatg ao conhecimento, mas esta
nao pode despertar vinculos de verdadeiros encomlfi€tivos e nem realizar uma

aprendizagem capaz de indagar a condicdo humami& di@ conhecimento.

Na contemporaneidade mais do que nunca, uma disrusm preocupado o
professor, tendo em vista a sociedade que preseosid)ual o real conjunto de valores
€ conceitos necessarios para que se consiga efetitea manter, modificar ou até

mesmo (re)-construir a relacdo educativa ideal?

Pensando nos desafios (globalidade, flexibilidadesdisciplinaridade...), ao
professor universitario tém se atribuido outrag@@s, além da docéncia e investigacao,
como as de ordem financeira e administrativa, [gso,i indagacbes sobre o que
determina o seu desempenho e a sala de aula ténresitizadas na esperanca de
identificar as influéncias mais significativas parormacao, visto que 0s conceitos que
damos a escola, ao ensino, ao curriculo orientameseacordo com cada época.
Entende-se a necessidade de releitura da formaga@xardo com as transi¢des, por
isso, a todo instante, ouvimos falar de reformaspogas maneiras de atuacao

profissional do docente.

Assim sendo, devem-se levar em conta as politigganzativas educacionais,
os dilemas pessoais de formacéo, as relacdes comr@m as novas tecnologias e as
reflexdes que vém delineando a importancia de wfegsor reflexivo na atuacéo, a fim

de que realmente o sonho de uma educacdo compdametiha a tornar-se o inicio de



uma realidade. Estes pontos nos transportam a mpeagaerspectiva de um perfil de
formacdo, também, pessoal e que seja interdependenprofissional e institucional.

Sobre isto Dubbar (1997) esclarece:

[...] a identidade humana ndo é dada, de uma vezguas, no ato do

nascimento: constréi-se na infancia e deve reaginse sempre ao longo da
vida. O individuo nunca constréi (sua identidadagirsho: depende tanto
dos julgamentos dos outros, como das suas promiaEntacfes e

autodefinicdes. (Assim) a identidade é produto uessivas socializacoes.
(apud PIMENTA, 2004, p.63).

Observa-se que multiplos sdo os fios que vao tecexsdcaracteristicas do
individuo e do profissional, e estes estdo intimameanterligados, estabelecendo
relacdes, constituindo saberes, enfim, reconfigiograradigmas. Porém, o que se tem
presenciado nos dias atuais € a crise do profeisoiocente, pois a aula, a escola, a
sociedade, também, estdo passando por um momentaesiggnificacdo de
conhecimentos, habilidades e postura de desempengoe faz repensar a formacao

inicial e continuada dos professores.

Dentro desse quadro, o professor é chamado, era péaulo XXI, a assumir o
comando do seu agir docente, promovendo idéiapepumitam projetar conquistas que
deseja consolidar, influenciando, assim, na coréseple educacdo em que acredita e
que estara implantando no interior da escola. Asemlolver uma pratica educativa
realmente efetiva e comprometida com o0s sujeites gaem que se relaciona e o
contexto de que faz parte, trard densidade profiakie constituira outros que se

espelhardo em seus saberes.

Portanto, refletir sobre as dimensdes interferemtes desenrolar de uma
profissionalidade conflui em reconsiderar constaetge sobre nossa realidade,

trazendo sempre a tona o valor cognitivo, afetipolitico, ético que esta a nos



envolver. Buscar compreender as necessidades ejdoimulacdo das praticas
educativas de nossa formacao inicial e continuasaodstra-nos que esta € uma das
pedras do caminho, que nos obriga olhar a cultoigetsitaria. E preciso questionar o
que a universidade tem conseguido como real etdtvale uma formacéo ativa que
capacite os alunos, futuros professores, a vendadente elaborarem a transposicao
didatica dos saberes cientificos para a vida ouoceentornarem co-responsaveis pelo

processo de mudanca social.

Segundo Thomas Kuhn (apud MARCONDES, 2005, p.18stean causas
internas e externas da mudanca, sendo as printeisaiantes de desenvolvimento
tedrico e metodolégico dentro de uma mesma tegrtanebém, do esgotamento dos
modelos tradicionais de explicacdo oferecidos pedaria teoria, o que leva a busca de
alternativas. J4 as medidas externas acontecem socedade e na cultura de uma
época, que fazem com que as teorias tradicionaisrdede ser satisfatérias, perdendo

assim, o seu poder explicativo, devendo ser sulifi$ por outras.

Analisar como os docentes se organizam e se nutcecaminho e como se
fazem professores, por meio de seus relatos, meraiédm de um compartilhamento
dos saberes, um dialogo com seus alunos, compsees, com a instituicio em que

trabalham e com a sociedade. GARCIA (1999) obs@nda que:

Muitos professores questionam: mudar de qué e gaé® Parece que no
conceito de mudanca esta também implicita algunszotsideracdo pelo
valor que tém as praticas educativas habituais ptofessores. [...] aos
processos de mudanca é necessario conceder umpaatspecial a dimensao
pessoal da mudanca, se realmente pretendermosggumaade. (p.47)



Nesse aspecto de mudanca, perceber o “ser docexei,sua experiéncia
pessoal e profissional, é referéncia de reflexd@ pena formacdo que vislumbre

cientificidade e sensibilidade.

Ao tracar tais caracteristicas do ser professopossivel afirmar que este
profissional deve trazer a exigéncia de uma formag@m profissionalidade e com

perspectiva propria. Para o pensador Floden:

Ensinar, que € algo que qualquer um faz em qualoquenento, ndo € o
mesmo que ser professor. Existem outras preocupagd@i@ceituais mais
vastas que contribuem para configurar o professer:professor implica
lidar com outras pessoas (professores) que trabakm organizacdes
(escolas) com outras pessoas (alunos) para consggei estas pessoas
aprendam algo (se eduquem). (ibid, 1999, p.24).

PACHANE (2005, p.42) alerta-nos, também, quantoravéssidade, ser um
espaco de reflexdo, de pesquisa e de busca de nombscimentos, e, esta, via de
regra, € financiada pela sociedade, ndo podendmn,aicar distante de seus anseios,

conflitos e necessidades, uma vez que € nela calarsmta.

Ainda hoje, sabemos que nédo se firmou um modelendersidade, mas o que
temos percebido é que, de época em época, asssonaredominio de representacdes
gue se servem ao momento historico. Anisio TeiXdig88) assinala que “a histdria da
idéia de universidade no Brasil revela uma singdsisténcia do pais a aceita-la” (apud

SGUISSARDI, 2004, p.34).

A proposito, Sguissardi (1997) também observa:

As demandas e consequéncias econbmicas e sociaimwa fase do
desenvolvimento capitalista_ que se afirmam com ofpeg militar e
especialmente com seu endurecimento politico, 4888 _ impuseram
tanto a necessidade de ampliacdo do acesso aoo emssiperior,
particularmente para a classe média, quanto anadacédo das atividades
universitarias para a obtencdo de maior eficiéecirodutividade. (apud
MANCEBO & FAVERO, 2004, p.19-20)



Nesse periodo de 1968, registra-se uma imposicé&ilélecio a universidade,
com a presenca de textos mais normativos e técractimmidamente, a escrita de textos
humanistas, sendo estes ultimos revigorados nadaéba 1980, com o0 processo de

redemocratizacao do pais.

A busca de um modelo integrado de ensino, pesguis@ensao € determinante,
quer revitalizar as forcas universitarias ante echemado conhecimento, e, no periodo de
1990-2000, assiste-se a implantacdo de um modeéngel, que traz aparéncia de
modernidade, mas submete a educacgéo aos intetkssesrcado e que tem dentro da

propria instituicdo, seus simpatizantes. MANCEB@9Q) assevera:

[...] emergéncia vigorosa de um modelo instituci@eaencialista que, entre
discursos politicos, atos legislativos e medideareaiemente isoladas de
administragdo e gestéo, enfeixados na reforma tid&drasileiro, ganha
adeptos ndo entre setores conservadores e tedoosranas também no
interior de segmentos que até duas décadas ardestcavam na luta pela
institucionalizacdo de um modelo politico-partitipa de universidade.

(ibid, 2004, p.20)

Diante de intermindveis implantacdes de modelasnileersidades e que servem
a tantos interesses, em que consiste o saber dpt@&mtcobrado e responsabilizado na

formacdao da profissionalidade?

PLACCO (2006, p.257-258) relata que a dimensaosdber ensinar, no
processo de formacgdo, traz aspectos relativosras@mptacdes do professor quanto ao
gue seja ensinar e aprender, o conhecimento cayoaekdborado e sistematizado, mas,
ao mesmo tempo, engendram- se criticas, quest@rame pesquisas quanto a esse
mesmo conhecimento; a aprendizagem como algo queesipeito ao outro (aluno) e
nao a ambos; e também em relacdo ao desenvolvirpedagogico e suas atribuicdes

entre a formacéo e o processo de produgéo deconénto.



Tencionar definir esse saber docente, tornamo-mofrie alvo de criticas, uma
vez gque este ndo tem um status social. Aqui, reéernos a quem, docente ou nao, se
sente no direito de opinar sobre o processo ergirendizagem, mesmo quando nao

tem formacéao para isso.

Na expectativa de compreender melhor o professeua atuacdo, Cunha
também tem realizado um intenso processo de igegstd entre professores
universitarios e de 2° grau no sentido de ilumpanderacbes sobre a formagédo do
educador. Em seu livr®@ Bom Professor e sua Pratidd989), a autora apresenta
reflexdes do proprio docente, indicando os pontmsuns considerados importantes
para a intervencdo no processo de formacdo de spoyfs na perspectiva da
transformacédo social: gostar de ensinar, domin@omteudo, instrumentalizar para
pesquisa, gostar de estudar, ter conhecimento pgdagespecifico, ensinar técnicas

didaticas, saber teorias e aplica-las a nossalagili

Hoje, a educacdo urge desvendar um modelo de féongge contemple a
|6gica investigativa, auscultar o que esta ocuMalprizar as narrativas, propiciar
caminhos e observacbes que integrem novas tecas)odescricbes da pratica e

conhecimentos sistematizados. Toffler (1995), néste afirma:

Essa sociedade que comeca se delinear impde nmszics como a
necessidade de homens e mulheres que “aceitemnssdplidade, que
compreendam como o seu trabalho se combina comsoodtios, que
possam manejar tarefas cada vez maiores, que pteadeapidamente a
circunstancias modificadas e que estejam sensimtémafinados com as
pessoas em volta deles. (apud BEHRENS, 1998, p.63)

O professor, quando ousa expressar a sua opingodos bastidores do
anonimato e projeta-se em cena publica, podend&o emrevelar-se como ator principal,

e, neste momento, inicia a mudancga na formagao.



E conveniente também evidenciar, aqui, , as netadss de formacdo pelas
quais o professor passa, mostrando que o seu momentida, sua trajetoria formativa
repercute em sua pratica. Um dos autores que nmeneiaespeito do ciclo vital dos
professores € Huberman. No liwada de Professores (1992)ganizado por Anténio
Novoa, Huberman, pesquisador portugués, tem urno iektulado “O Ciclo de Vida
Profissional dos Professores”. Este trabalho enfintarpretacbes que ajudam a
entender procedimentos, dificuldades, atitudes,odudbgias e potencialidades dos
professores, porém, com contextos sociais difeseais exprimem suas histérias de
vida. Neste sentido, Huberman ira, também, nesssantrabalho, contribuir para as

reflexdes mais refinadas acerca das vozes dosspayéss por nés entrevistados.

Huberman, tomando o ciclo de vida dos professastapelece fases da carreira
docente segundo o0 seu envolvimento. Como primdeipae a entrada na carreira
docente, inclui tarefas de “sobrevivéncia e destahemomento que o autor define
como “choque com a realidade”. Epoca de grandditmrbois, ao mesmo tempo em
que, traduz o entusiasmo do comeco, esboca umaup@gAo consigo mesmo, com as
diferencas entre os ideais e a realidade. Essaéfadada pelos professores entre os
quatro(04) e seis( 06) anos de sua experiénciant®c periodo que pode ser
considerado facil ou dificil, dependendo da relagésse profissional, positiva com os
alunos, do consideravel dominio de conteudo, ounde vivéncia negativa, de acordo,

com a carga excessiva de trabalho, isolamentoiedaue.

Em um segundo momento, por volta de 7 aos 25 andge-se a fase de
estabilizacdo e diversificacdo. O primeiro instardessa fase representa-se a
preocupacéo do professor com sua melhoria na diecéBcquando ele expressa

sentimento de pertenca a um corpo profissionalnperas colegas de profissdo e



autoridades. Ja no segundo momento, na diversificggreocupa-se com promocoes,
ou seja, com o trabalho também na esfera admitivstré\lguns professores, nessa fase

da carreira docente, podem optar por distancidastocéncia, parcial ou totalmente.

Ja a fase seguinte, entre 0os 25 e 35 anos deraamiestaca-se por ser um
periodo de questionamento, muitas vezes, prop@wedm mudancas trauméaticas.
Periodo de conflito de geracdes, em que o professoré rodeado por gente mais
jovem. Esse periodo pode caracterizar-se pelamngasge professores que se sentem
mais relaxados, menos preocupados com o0s probleroidianos da classe,
distanciando-se, afetivamente, da docéncia e do®s| e tornando-se gradativamente,
a espinha dorsal da escola, guardides de suagdeadiDiferentemente, Huberman
detecta também outro grupo que pode surgir nessa $ao aqueles que ainda tendem,

ao conservadorismo e tomam uma posicao de se gusebsistematicamente de tudo.

Finalmente, Huberman comenta a ultima fase, qua aquela que representa o
momento da saida da carreira, que pode acontecemode positivo, defensivo ou

desencantado.

Dentro desse contexto, faz-se perceber que o\dgielloe suas dimensdes estarao
ligados diretamente ao processo de formacéo cegnéfetiva, pessoal e moral, dai ser
necessario, considerar, dentro da propria atuag@ente, a sua formacéo inicial e
continuada. Entender o sentido das fases pelas pegassa o profissional docente traz
a possibilidade deste observar-se, superar-sarnavas maneiras de se projetar como

ator social, politico e pedagdgico do processaneraprendizagem.

Existe, também, um principio que pode ser polémitas que vale a pena ser

citado, uma vez que demonstra uma perspectiva dedugla para a formacéo dos



professores. Fernandez Pérez, (1989) aborda umagteopara a construcao critica da
didatica universitaria. Ele salienta o papel que departamentos podem ter na
profissionalizacdo pedagodgica do professor unit&aisi e defende que o direito dos
professores a ndo mudar termina onde comeca ¢odites alunos ao melhor professor

gue a docente teem si. (apud GARCIA, 1999, p.253).

A formacdo do saber docente exige a compreensaesdancia de seu
significado, que expressa, entre outros valoresapeacidade, ter conhecimento, poder
explicar e reter na memdéria. Diante destes sigmifis, pode-se deduzir que, para estar
a frente de uma acgéo educativa, sdo necesséariasidages e habilidades que venham a
integrar a pesquisa, a vivéncia e os resultadosvigh@mbrem a constru¢cdo de um
sujeito responsavel por suas acbes epistemoldgiqaditicas. Tal atitude demonstra
convicgles cientificas e ideoldgicas capazes déresaberes que venham modificar o
conhecimento ja sistematizado. Assim, ao realizpossibilidade de reformulacdes,
atinge-se a especificidade de ser protagonistavenatsiacao formativa e informativa,
pois utiliza os seus conhecimentos docentes, conmafividade que exige 0 momento

vivido.

A pesquisa nesse processo, impulsiona a uma ledtorpapel do professor
universitario, mais especificamente, para que,uzadocéncia, ndo venham acontecer
falsos aforismos, que GAUTHIER (1998) traduz enctiofisem saberes: basta ter
conteudo, basta ter talento, basta ter bom seresia I[seguir a intuicdo, basta ter

experiéncia.

O papel do professor exige, nesse momento, maistu@o pedagogica e

autoconsciéncia, que ressoem cada vez mais suagagRo. Essa acdo pressupde



procurar o isomorfismo, que precisa ser percebm@eu agir docente. O professor esta
sendo convidado a saber observar com os olhos alginacdo e da sensibilidade, e da
coeréncia, o que requer, do profissional professmig atitude de responsabilidade de
estar sempre atento aos sinais que a escola tem glehto aos seus fracassos e

frustracdes. E contemplar para intervir. Mialaf&g2) adverte:

Cada nivel educativo tem possibilidades e necedsiddidaticas diferentes.
No entanto, na formacédo de professores é muito riapi@ a congruéncia
entre o conhecimento didatico do conteldo e o aimtento pedagdgico
transmitido, e a forma como esse conhecimento aesrite. (apud
GARCIA, 1999, p.29).

Presencia-se, hoje, uma discussdo para uma apagadizritica. Os alunos tém
contestado a atuacdo docente, quando, em suas algmaenstram cansaco,
desinteresse, baixos resultados obtidos em prograficais de avaliacdo. E preciso
perceber uma pratica docente que leve a convescalunos a buscarem também, em
suas atitudes, acbes que transformem o mundo akénbatico da escola, da

universidade. Ja dizia o dito popular, “as palafasm, mas os exemplos calam”.

Construir uma pratica docente que articule tepréica e que seja capaz de
mobilizar intencionalidade educativa, circunstascsmciais e organizacdo de novos

saberes requer a postura de um professor-apren@i@R (2006) relata que

Enquanto eu me reciclava como professor, pelo mea@nfrentava menor
hostilidade por parte dos estudantes. [...JAcho g entusiasmo lhes
mostrava minhas boas inten¢des, mesmo que eu nhess® 0 que estava
fazendo. Eles toleravam minha confusdo de formaargénerosa! Eu me
sentia agradecido por eles me permitirem aprendewas custas. Estava
contente de estar na sala com eles, portanto, s@esprezava por serem
alunos universitarios que ndo pertenciam a elited@ desprezava a mim
mesmo, por ser um professor-doutor que lecionavemandaculdade
marginal, de massa. (p.32)

No processo de formacdo docente, sabemos da etsstéle concepcoes

pessoais (subjetivas) e formais (objetivas), quarimmeem caracteristicas individuais e



coletivas ao proprio processo ensino-aprendizadeé#). portanto, que considerar as
condicOes objetivas e subjetivas incidindo sobpeafessor, mas estas devem voltar-se
para uma estrutura de ressignificacdo da acéo &dhiceevelando atitudes, valores,

conhecimentos que o professor formador quer pareseus alunos e pares.

O professor, ao conhecer sua constituicdo histépeasa a compreender as
influéncias que sua categoria sofre e, entéo, iftEnbs atores reais que manipulam sua
profissionalizacdo. Desvendar esse processo, comzage apontard caminhos que 0s
levardo ao real valor de seu papel dentro do ctmtewcial e, principalmente,
educacional; conseguirdo, assim, vislumbrar a set@Ete de mudancas de atitudes e

praticas que espelhem autonomia de uma acéo pedagogrofissional.

Para estabelecer esse desempenho, importa umaapmédagogica que
privilegie interconexfes necessarias de um homeliticpoe social, que saiba ler o
mundo em situagbes apresentadas pelo cotidiananoGponta BEHRENS (2005,
p.54): “O paradigma inovador na ciéncia prop0e gummem seja visto como um ser
indiviso, que haja o reconhecimento da unidualidadeebro-espirito levando a

reintegracao sujeito-objeto”.

Portanto, considerar a importancia do conhecimdnimano cientifico, as
relacdes interpessoais mais proximas, a dimensaglaalidade, vem frisar que o
mérito da consciéncia humana € superar o momentcadsicdo sem desqualificar o
que ja foi pensado e vivenciado, trazendo congims de ontem de maneira
significativa no presente. Santos (1995), assimypx@ma 0 seu pensamento ao sentido
dialético proposto por Hegel para quem “superarédazer desapercer, mas progredir

qualitativamente, considerando o que ha de verdadeomento anterior e levando-o a



um complemento, segundo as novas exigéncias ltasdifapud BEHRENS, 2005,

p.25)

Entendendo a educagdo como ciéncia humana e, assinstituida por
fendbmenos sociais, pode-se dizer que a producéowtes caminhos significa vivenciar
a cada instante situacOes inesperadas, presenai@sde processo de aprendizagem,
um nascer constante; € um saber acompanhar a dingdsio-politico e histérica. Por
tudo isso, o desenvolver das a¢bes pedagogicastdecesta imbricado de ideologias,
de historias que possibilitam, a todo instante,s)denstruir momentos que se
“eternizam enquanto duram”, por tornarem-se motik discussbes de verdades,
propiciando novas pesquisas e experiéncias. Hjissdaz do professor um profissional
sempre novo em sua génese, que assuma, a todo toomera atitude politica. A
realidade atual exige um desencadear de atitudesapirarie padrdes tradicionais de
educacdo e proporcione um sujeito critco ao mestampo, qualificado

profissionalmente e disseminador de valores humanos

Segundo FREIRE (1996), o professor precisa busgagnsar certo. E relevante
deixar transparecer aos educandos uma das bonitezag maneira de estar no mundo
e com o mundo, transformar-se em um ser histogeanitindo ser conhecida a sua

capacidade de intervir no mundo.

Sabemos da importancia de penetrar no interidom@acao humana, buscando
vigorar o0 seu lado afetivo e psicomotor além dondog, mas € necessario ouvir o
grito dos professores que tém se sentido desangsarddsmotivados, desvalorizados.
Ninguém da o que ndo tem. Ao mesmo tempo em querofessor tem a

responsabilidade da formacé&o, esta urgentemertengpi por socorro. S&o conflitos



incontaveis. Ao considerar a formacéo, ha que ssgreque 0s saberes que a povoam
trazem uma funcao social, a qual estabelece cadatitudes e comportamentos que

expressam encontro entre, as pessoas e seus psisstantropoldgicos.

Mover uma discussdo sobre a formacdo docente redguar em conta o
conhecimento, as caracteristicas proprias do mofeas condigbes de formacao, o que
faz encarar a relacdo sujeito e objeto do conhedonge forma mais dialogica, pois 0
localiza numa postura de indagagao, o que, entdae mstaurar uma nova ordem

pedagogica no que refere a pratica e a formacao.

Muitas dessas reflexdes tedricas feitas por estadida educacdo apareceram
nas narrativas das quatro professoras que enamost Mas, para falar da relevancia
desses registros, vamos comentar, no capitulorgegaiimportancia da memdéria e do
seu registro, lembrando, aqui, ECLEA BOSI (20035%), quando afirma que, “na
maior parte das vezes, lembrar ndo € reviver, mf@zer, reconstruir, repensar com

imagens e idéias de hoje, as experiéncias do pasgadnemoria ndo é sonho, é

trabalho”.

CAPITULO 3

O REGISTRO DA MEMORIA DOS PROFESSORES: CAMINHO PARA (RE)-

CONSTRUIR A FORMACAO



Escrevo porque a medida que escrevo
vou me entendendo e entendendo o
gue quero, entendo o que posso fazer.

Escrevo porque sinto necessidade de
aprofundar as coisas, de vé-las como
realmente sao....

Clarice Lispector

Registrar a memoria dos professores representtoig@para uma reflexdo do
processo de formacdo que trilharam estes professoreomo hoje integram, a sua
pratica docente, os saberes entdo apreendidos.n$eragrias nos estimulam a uma
viagem a diferentes lugares e experiéncias e ngsigetm na condicdo de sujeitos
leitores, a capacidade de criar, recriar a noss#cpr apontando certezas e incertezas de
nossas concepcdes sobre o processo ensino-apgerdiz&uban (1992) relata, que em
seus seminarios sobre formacdo de professoresehger@ resisténcia dos docentes
quando se véem diante de inovacdo, mas decidenta-deebu rejeitd-la apds
observarem o seu funcionamento na sua pratica de oatros. (apud GARCIA, 1999,

p.48)

Nesse sentido, o pensamento de Clarice Lispecttivanoos ao registro das
memorias, por entender que revigora discussfesdsne nos que estdo ao nosso redor
e que, muitas vezes, se encontram escondidas esa nossciéncia. Ao convidar os
professores a contar sobre suas historias de \pdafissional, tiramos para “aquele que

produz o som, a sua voz de uma clausura. [...]vintaipor sua vez escuta, no siléncio



de si mesmo, esta voz que vem de outra parte, enelgua deixa ressoar em ondas,
recolhne suas modificagcdes, traz assim, toda uma@unaentacdo’ suspensa”.

(ZUMTHOR, 1997, p.17)

A idéia de registrar a fala dos professores pdaailsio leitor uma participacdo
na conversa, pois tratamos de fatos, situacdes rigon informal, assim, torna-se a
escrita poética e de facil compreensao e reflek@m-se a possibilidade de, ao mesmo
tempo em que somos leitores, tornamo-nos objetqe@aia escrita, que nos projeta
para dentro do proprio registro. Trazemos asslwartpsvados, que demonstram dramas
da vida real do que aprendemos e vemos dentrcaedtossala de aula e, tantas vezes,
fazem parte de nossa realidade, e que, ao “ouviromselatos de outros e como se

posicionam ou se sentem temos a possibilidadevéemnes nossos conceitos e atitudes.

FREIRE (2006, p.22) mostra-nos que “ler é reescrevgue estamos lendo. E
descobrir a conexao entre o texto e o contextoestnt e também como vincular o

texto/contexto como meu contexto, o contexto dorei

Trabalhar com o registro das memoarias constitui dewafio, pois revela de
forma privilegiada a vida pessoal e profissionad g@ssoas, uma vez que estas se
deixam levar embargadas pela emocao e a razaeZl a@ja esta a provocacao maior,
pois traz uma critica vivida, transportada parafutaro, e ao mesmo tempo, busca
conquistar um espaco de dialogo revelador de cambketos de outrora que se
atualizam. Esse movimento, sendo concomitantenweirifico e poético, estimula a
valorizacéo dos profissionais da educacéo, quenpoalito mais que apenas registros
de suas histérias, contribuir de forma significatipara a constante qualidade do

trabalho pedagdgico, uma vez que concretiza reflexdo e para o cotidiano.



WEFFORT (1996, p.41) aponta-nos que somos medipéb®s Nnossos registros,
reflexbes, e que tecemos 0 processo de apropridedmossa histéria em nivel

individual e coletivo, assim deixamos nossa maccenando.

O trabalho de escritas de vozes atinge uma esjoiaclal imortal, tem uma
dimensado além de uma acustica somente instaurad@®snos ouvidos, que assume um
alcance e vence o tempo. Dar voz aos professoresenéatizar a necessidade de um
processo de formacdo que estabeleca vinculos coomtexto escolar, ndo a partir de
interpretacdes dos investigadores, mas tendo coeferéncia a sabedoria dos

professores.

Como cita um masico, “cada um de nés constréi ahgstaria”, por isso é que,
ao escrevermos, queremos, de alguma maneira, ztdaniA escrita € um processo de
perpetuar no tempo a nossa imortalidade e, taloespo, seja um caminho de reflexao
para a formagdo presente e, também, de futurosaftoraes. Recordar nossos atos abre-
nos para discussdes provisorias de consolidar negsariéncia, de reorganiza-la e,

guem sabe, de serem retocadas.

O ato de registrar as memorias, tanto para quemomepartilha, como para
aquele que se disp0e ao seu registro, leva-natagan ou mergulhar no mais fundo da
alma para compreender o “eu interior”, de como sstgu e me fagco presente, no meu
espaco de convivéncia. Traz a tona relatos de rsigaia de vida, que transcendem o

tempo e o espaco. Para MORAES(2005),

0 ato de escrever sobre a experiéncia vivida, sahbpedtica profissional,
sobre duvidas e os dilemas enfrentados, sobre oeggo pessoal de
aprendizagem é uma tarefa complexa, pois exige asmm tempo,
tematizar a pratica _torna-la objeto de reflexd@oeumentar essa reflexdo
por escrito. (p.293)



Assim, o trabalho com a oralidade das memoériadaawea linguagem de vida
sem mascaras, porquanto a emocao e a razdo seamisem tempo de serem refeitas,
€ uma arte que gquebra a quietude da consciénamedde fatos que as vezes se
encontram no bal de nossa memoéria. E palavra em @i como quer PAUL

ZUMTHOR(1997),

a enunciagdo da palavra ganha em si mesmo vakaodombdlico: gracas a
voz ela é exibicdo e som, agressao, conquistaeras@a de comunicacao
do outro: interioridade manifesta, livre da neadsde de invadir
fisicamente o objeto de seu desejo: 0 som vocaizaa de interior a
interior e liga, sem outra mediacdo, duas existé&ngp.15)

Pessoas dos mais diferentes status sociais e cvgistivos, privilegiadas ou
nao, sentem necessidade, quase que inerente aumanitade, de registrar suas
historias. Percebe-se essa vontade nos diariosit@éseos de adolescente e, muitas
vezes, de adultos. O ato de escrever tem aindaecaaéadémico ou profissional,
guando somos chamados a fazer os memoriais de aona, também, deve e pode
constituir registro para o futuro, pois, se asséu fosse, ficaria mais dificil a pesquisa

e sua evolucao cientifica nos dias de hoje.

O professor, ao visitar a intimidade de seus sabeae repensar sua trajetoria
de vida pessoal e profissional, pensar e reveresabimportancia da sua formacao
inicial e permanente. Assim, quando, registra sunamorias, fomenta uma reflexdo
com 0s pares com o0s quais ele se relaciona e,jgaimente, sobre aqueles por cuja

formacdo séo os responsaveis, os alunos.

Explicitar, narrando a vida, revela a emocéao ddavpes a saltar da memoéria
para o papel, com a sensacdo de o autor ver-sengpliaido nas proprias paginas e

passeando no labirinto de experiéncias. Ha (rejtoagéo de verdades e fantasias.



Talvez esse caminho possa até ser doloroso, mas, a@teza, promove um
crescimento pessoal, profissional e mesmo esgirid@ ser conhecido por outrem,
essas historias se tornam possibilidade de revedgo®prias ou mesmo de mudanca de
direcdo. Mas, afinal, 0 que € o ato de escrever?gbe relatar as memorias dos
professores? Como estes registros podem consitituolhar de formacgéo para si e para

0S outros?

Escrever ndo é facil, mas também, néo deveria faate apenas de uma classe
privilegiada. E, antes de tudo, um ato de vontadepo dominado pela raz&o. E no
campo da razdo que as idéias sdo geradas, embuoitas mezes, ndo tenham sido
emotivamente vivenciadas. Por isso, escrever memércomo produzir a harmonia de
uma musica. Nao se pode escrever movido apenasirpodesejo, este, também,
precisa-se ser lapidado. Escrever, assim, ndo é@amm mas um exercicio. Neste
sentido, por acreditar que a voz dos docentes oega fde formacao e transformacéao,
propomo-nos a registrar suas historias e memdBiakhtin (1997) observa que, “ao
narrar, falamos de coisas ordinarias e extraorndin&r até repletas de mistérios, que vao

sendo revelados ou remodelados no ato da escute cuiposta solidao da leitura”.

(apud PRADO, 2005, p.50)

O professor, ao contar sobre suas memdrias, sjgotra de vida pessoal e
profissional, podera ter a chance de (re)-elabfatms de sua atuacdo pedagodgica e
atitudes no processo de formacéo, tracejando alhame nivel cognitivo, afetivo e
psicomotor, possibilitando rever valores, consttajnassim, aprendizagens para si e
para 0s outros, tornando-se, a0 mesmo tempo, umttsaprendente”. “Na oralidade,
0 ouvinte atravessa o discurso que lhe é dirigidscobrindo como unidade o que sua

memoria registra”. (ZUMTHOR, 1997, p.42)



Quando se representam, por letras, nossos pensmngnavam-se opinides,
juizos, memodrias, projetos, invencoes e julgamegtesfazemos a respeito de alguma
coisa e, dessa forma, iniciamos um processo de asigies e recomposi¢cdes de notas
musicais e do conhecimento que temos dos fatosaispaulturais, econdémicos,
politicos, éticos, enfim, do contexto que nos radéio emitir representacdes do que
temos em nossa mente, acontece um comprometimecitd do saber ser e do saber
fazer das idéias que declaramos. Declarar o saber-hos impulsiona a uma busca da

compreensao da pratica pedagodgica do professor.

O professor, ao explicitar suas historias de viglsspal e profissional, torna-se
protagonista de mudanca, trazendo uma perspectiviordhacdo refletida em uma
situagao experienciada, possibilitando que o sdbeontem e o do hoje se projetem

para um futuro.

Nessa linha de argumentacdo, Teresa Colomer e Sangpos, desde 1985,
enfatizam as vantagens no uso da escrita paraeoa#gimento de nossas capacidades
cognitivas e ampliacdo das possibilidades de Hasiomarmos com a realidade. (apud

SOLIGO, 2005, p.38).

Sabe-se que a escrita € uma “arma” de longo alcant& vez que, ao ser lida,
assume proporcdes infinitas, além fronteiras, ppEss, também, a analise do outro,
comunica idéias e ideais, 0 que potencializa norleiesde pensamentos harmoniosos
até revolucionarios. Acresce-se a isso o fato deapsumir o desafio de colocar no
papel o processo de desenvolvimento de sua prpgdagodgica constitui, para o
professor, uma possibilidade salutar de comunicagdacdes que poderdo contribuir

para a (re)-construcéo de valores, conhecimenapscadades, enfim, para a criacdo de



possibilidades de um coléquio formativo, de um saleborado na “praxis”, tornando-

se sujeito de producao de conhecimento.

Quando ampliamos nossas capacidades cognitivasolbeamos em “xeque,”
para serem avaliadas por meio de nossa escrisgecesn n0s um sentimento misto de
medo, responsabilidade e delicias do ato efetddddo porque, ao estar “publicizado”
NOsSso pensamento, ocorre uma emissao de avaliagéspaito e, muitas vezes, a
receamos; responsabilidade, porque nos obrigapmnder pelos atos que, até entéo,
estavam dentro de uma caixinha de segredos (nessamento); e delicias, porque nos

ocasiona um prazer intimo de vitéria e poder.

Dessa dimensao de risco, que traz o ato da essdtidpner e Cole (1981) afirma
gue “o uso da escrita em multiplas circunstanci@s $0 nos torna mais poderosos
socialmente, como também intelectualmente mais rpeds. (apud PRADO, 2005,

p.39)

Traduzir a experiéncia colocada no papel condicim®s a reconstituir
expectativas do passado, vendo-as circular coninsambs de futuro e, assim, quem
sabe, ao refletir nossa pratica, estejamos compamdoquadro de condi¢cbes de
formacdo profissional. Nesta perspectiva, € qualarizacdo do registro da voz do

professor vem ganhando forgas.

Afinal, se é necessario a reflexdo sobre a prairodissional e escrever
favorece o pensamento reflexivo, a conclusdo apalaser inevitavel: a
producdo de textos escritos é uma ferramenta watiaformacéo de todos.
(ibid. p.48).

Elaborar uma discussao com enfoque nas memoérias easpaldo na oralidade
€ provocante e sedutor, mesmo porque ndo podenger re tradicdo oral, que

constituiu um veiculo de transmissado das cultueasidlizagbes arcaicas e que ainda



ecoam com seus valores e ensinamentos nos dias, gtoig alguém, antes, relatou-os
de geracdo em geracdo, para que viesse com a segrigmnente registrada.

Retomemos, uma vez mais, PAUL ZUMTHOR (1997), qoaaittma que,

na voz, a palavra se enuncia como lembranca, mafadriato de um
contato inicial, na aurora de toda a vida e cujecenpermanece em nés um
tanto apagada, como a figura de uma promessa.nfordesta falha entre a
transparéncia do abismo e o foco das palavras esgreve D. Vasse, a voz
deixa ouvir uma ressonancia ilimitada no cursoideesma. ( p.13)

Questiona-se a fragilidade de aceitar a oralidadendemorias, principalmente
diante de um contexto de constante especulacati@srsobre o conhecimento que
vertiginosamente nos € cobrado a cada instantgugasequer conseguimos absorver
seus pontos principais. O relato dos professones &ssim, contribuir na construcao de
uma teoria vivenciada e produzida no dia-a-dia, tgumina por emitir juizos de valor,
pois confirma, modela ou remodela o que ja foiesmsttizado por outros. A voz dos
professores € a presenca de reflexdo de seus stmistgcoes, conquistas e lutas que,
por contingéncias da vida, terminam silenciadass mae, ao serem explicitadas,

ressoam em oportunidades de criticas positivasquaras e um desabafo em si mesmo.

A voz se faz ressoar de uma geragao para outraa-se lenda, contos, fabulas,
atestam desafios e verdades, que se confirmamroantorefutaveis. Tradicdo que se
move no ar e que, quando materializada na esdatvela no presente a sensibilidade,
a ousadia e as nuances do homem de outrora. Mpzaljem que se langa no espaco e
na imortalidade do tempo, voz é a arte de esceepeesia da alma, que desvela a vida,
que abre a quietude da memdéria arquivada, numeemiade histérias de vida e
fantasias. Ao registrar a voz dos professoresynesia objetos de investigacao e reflexao
permanente, uma vez que trazem respostas ou inpgaguntas a tantas inquietacoes

sobre o tempo vivido, o saber de ontem pesquigamttendo criar paradigmas para o



hoje e o amanhd, visto que a histéria vai se aansip a todo instante. Walter
Benjamin (apud PRADO 2005, p.53) endossa essa a@etpmando argumenta que
“somos todos historiadores quando produzimos léstorquando relatamos fatos,

guando registramos nossas memarias”.

Indo além da mera importancia do ato de escreges atitude também termina
por transpirar um ato politico, por que, as veres tornamos apaticos diante das
situagcbes de nossa atuagdo profissional. Ao divulgassos pensamentos
transformamos a nossa docéncia em oficio feitoatberss, por possibilitar que estes
sejam testados, o que, segundo GAUTHIER (1998,) ps&3denomina saber da acgéo

pedagogica, que é “o saber experiencial dos prfessa partir do momento que se

torna publico e que é testado através das pesqeslémadas em sala de aula.”

O professor, pelos seus escritos e suas memoémale pe fazer conhecer,
quando, ao articular seus saberes, a sua vivéuaa,concepcdes de conhecimento e o
seu cotidiano, seja como docente em sala de aj@cemo pesquisador, apresenta e
reflete sobre suas praticas. A divulgacdo de saesgmeento podera ser um caminho de
mediatizar “o verdadeiro conhecimento”. Como afifatdea Bosi (2003), a linguagem
€ um meio socializador da memoria, pois unificégmias sobre o tempo e no tempo,

aproximando presente e passado, sonhos e lembrancas

Sistematizar conversas dos professores e seuaaijdsobre 0 que acreditam,
pensam e sentem a respeito da sua formacao pooBssnicial e permanente e como se
véem como formadores ja tem sido considerados potosnautores, como Antdnio
Novoa, Isabel Alarcdo, Jorge Larrosa entre outrom, caminho no processo de

formacgéo.



Quando o professor destaca sobre sua vida, suaagaomacadémica e
profissional, sobretudo, registrando-as de formaritas tem a possibilidade de
prolongar-se no tempo e no espaco. Afinal, na@ seregistro de suas memaorias um
caminho provocativo de mostrar-se a si mesmo ®@ainss? Nao seria uma maneira de

nao apenas passar pela vida, mas fazer parte dbisttda?

Alids, ndo sb os estudos pedagdgicos e histérieceperam a importancia de
registrar a magia que ha nas memorias e histéeigsalessores, também, as artes como
a literatura, o teatro e em especial o cinemaabeearam para a tela varias vidas de
educadores, ficticios ou ndo, que levam ao prazeraflexdo inUmeros expectadores.
Exemplos nao faltam de peliculas que narram reitoimsto a vida e a memoéria dos
professoresMorangos Silvestres, de Ingmar Bergman, O Caminara fCasa, do
diretor Zhang Yimou, A Lingua das Mariposas, deéJosis CuerdaTodos estes sao
filmes, cada um a seu estilo, que se referem asongsre histérias de educadores, dos
mais diversos lugares e culturas. Citemos aqui Regiaria dos Santos(2007), a qual

aponta que,

através do filme podemos perceber as possibilidatesrecriacdo da
memodria, seja através dos estimulos externos, @ftografia e o filme,
sejam eles internos como as sensagfes expressasnptyque, por um
sorriso, um abraco. Mas esta memdria ndo € apenassutado de
lembrancas que se somam e domam 0 esqueciment& @iaamica e
geradora de novas sensacdes, novos estimulos eitgnadde novas
memorias. (p.10)

! Trabalho em fase de publicac&o.



Outro momento de registro das historias e meméagsnante € o da literatura, que nos
traz o jogo dos sentimentos entre o leitor e oitescNao podemos nos esquecer aqui, de
interessantes contos da literatura brasileira eeusal, 0s quais enfocam o processo pedagdgico
tanto de professor como de alunos. Como exemploderpos citar:Conto de escolale
Machado de Assj Professor de gregibe Manuel BandeirdD aluno relapsae Lédo Ivoe O
castigode Sérgio Portodentre outros. Como aponta PEREIRA (2005, p.3048ta vez que
“as lidas mais comezinhas do cotidiano estdo semperanhadas pelas cores, formas, gestos,

sons e furias dapalavras. Ao nascer, ja nos convertemos num signbal, Viramos
palavra. Sou Joado, Maria, José. Deus cria 0 muadeibo. E o verbo se fez carne e se

fez palavra”.

Também no dia-a-dia, no cotidiano comum, o profgessao narrar a sua
experiéncia, faz uma selecao daquilo que ele avah@ uma atuacdo positiva em sua
caminhada profissional. Sua memdéria € uma espéeiefid de Ariadine,” que
estabelece representacdes, diagnostica necessidadetacionamentos cognitivos ou

afetivos, enfim, ajuda-o a olhar o seu interior.

Segundo Jodo Cabral de Melo Neto, “escrever € pstaktremo de si mesmo.”
Nesta perspectiva, o0 professor universitario, gstar suas historias, suas concepcdes
pedagogicas, ideoldgicas e politicas, posicionaasemesmo tempo, como ultimo e
primeiro historiador dos fatos relatados. Primeiamo narrador de fatos escondidos na
sua lembranca e, por ultimo, como critico de simwesdiante de situacfes antes

vivenciadas e que em um momento de releitura, penginterpretar.

E conveniente, aqui, determo-nos para uma compeenmsis profunda das
narrativas da memoéria. Para BENJAMIN (1984), naéra faculdade de intercambiar

experiéncias, fato este que se encontra cada viszdifiail. Hoje, vivencia-se a cultura



da facilidade. Buscam-se solucbes pontuais, recegae apenas resolvem a
superficialidade dos fatos da vida. O homem, caea mais, tem dificuldade de
considerar a si mesmo, o seu potencial interia t&h dificuldade para narrar sua vida.
Afinal, muitas vezes, ela se apresenta sem gramoéscias, uma vida comum
desprovida de “glamour”. “Somente para o0 homerarieg/el a experiéncia é carente

de sentido e imaginacao” (ibid.24).

Benjamin ainda nos lembra das dificuldades deangpois as vivéncias, a partir
da modernidade, estdo em baixa, uma vez que estiréda da experiéncia, seja
prépria ou aquela incorporada dos ouvintes, é woudso vivo. “O narrador é aquele

gue sabe dar conselhos.”

Para se dar conselhos, exige-se prudéncia, poessupde admoestacao a
respeito de algum fato. Como fazé-lo, nos dias ade, dentro de uma cultura de
relatividades e aversdo ao que nao pode ser abodvi@ homem procura o tempo
perdido, a oportunidade deixada para tras, a verdad nao enxergou; procura “ter” o
gue ndo conseguiu, seja intelectual ou financeinéenem busca do que expresse o dito
popular “tempo é dinheiro”. E notéria a competiiaile do homem pelo ter, mas

também se observa uma preocupacao com a compreinsaon

Desse modo, deixar o professor falar, reconhecsuaa histéria, buscar as
significacdes que se registraram na sua conscjiépoilameio dos relatos de sua

atuagdo como professor, é atualizar a sua acao.

O registro da voz tem a possibilidade de transfoiseaem marcas simbdlicas,
que se solidificando sob o olhar e contar de outoags, que a interpretam, produz o

gue podemos chamar de um conhecimento edificado fom a vida, por atingir uma



educacao que vé no homem o responsavel primeirorpanundo mais ético e humano.
Ao se escrever a esséncia da voz, desencadeiajgtopre desejos “do tempo no
tempo”, desmistifica-se a linguagem escrita, pamdase a comunicacao, por isso, ao
registrar a voz dos professores, podemos realiparwiagem de uma arte infinita, pois
suscitamos o encontro do saber cientifico com dickemue damos as relacbes do
conhecimento e as expectativas de formacdo de umerhoque divulgue uma

“educacao humanitaria”.

A histoéria de vida acontece no dia-a-dia, dirigmta situacdes corriqueiras ou
até mesmo nas relagdes mais formais, assim, od#g@nento pessoal e o profissional
sao inseparaveis, assim, conhecer as vivénciasofiespor auxilia na compreenséao de
suas contradi¢gdes, seus pontos de vista. Sequn8d £& GONCALVES (2006, p.1),
ao longo da trajetoria de vida do professor, ocorf&tos, negativos ou positivos, que
contribuem, direta ou indiretamente, para que eldesenvolva profissionalmente, por
isso, € importante langcarmos um olhar sobre asriéxpés pelas quais passam, sendo
necessario conhecer sua historia de vida, a findatectarmos formas de apoio e

entraves que acontecem em seu desenvolvimento.

Traduzir os momentos marcantes dos professoredizaabiajar na memoria,
revelando brincadeiras, sonhos, conselhos e sabe@retomar ao passado nao deve
significar melancolia de épocas vividas, mas ati¢esido, demonstra um conhecimento
intimo, de que, muitas vezes, sequer nos damosa.cdtdrecem precarias suas
observacoes, porem, remontam a histéria de docosietifras, datas, assinaturas e de
objetivos pensados, explicitando suas vivénciagrego caminhos percorridos. Se néao
houvesse tais relatos de historia, seria 0 papehmontoado de decisdes vazias, mas,

guando expomos 0 sentimento que causam seus sseritote de viver ultrapassa as



barreiras do saber, fazendo do ser humano a frardei verdades e mentiras que se

aproximam na ousadia de reconstruir o que poderipesdido.

Ao narrar histérias de vida, a emoc¢éo das palaaka da memoria, fazendo seu
autor contemplar-se em labirintos de experiéncias g reconstroem em verdades e
fantasias, mas estes momentos, hoje, parecem e=stassos. ECLEA BOSI (2003,
p.85), por sua vez, observa que, nos dias atugsdasinuindo a comunicabilidade da
experiéncia. Vive-se o periodo da informacédo e stdwa sabedoria perde as forcgas,

sendo substituida pela opinido. A narracao foitsulida pela informacgéo da imprensa.

Quando ouvimos as historias, temos a sensacgdo Iternvos no espacgo e
presenciarmos as suas dificuldades, fazendo, amone=mmpo, comparac¢des que nos

impulsionam a rever a atualidade.

Somente podemos rememorar algo, se tivermos lastde vida, encruzilhadas,
contradi¢cdes e circunstancias capazes de nos emvaivn 0 mundo ao nosso redor.
Quando ndo temos “causos” a contar, demonstramgsanmperfeicdo humana, apatia
diante da vida e dos fatos, uma vez que, somosidamns a ser agentes politicos e
sociais. Quando ndo enfrentamos os desafios e @ara@presentados no cotidiano, a
nossa passividade deixa de atravessar o contesttwribd, tornando-nos espectadores,

um homem limitado, sem utopias e paixdes, enfimiovde histérias de vida.

Assim, conhecer os caminhos e descaminhos da memdos gregos a

contemporaneidade, sera o desafio que palmilharempsoximo capitulo.



CAPITULO 4

CAMINHOS E DESCAMINHOS DA MEMORIA
A memoaria em questao
S&o0 muitos os modos de pensar e de falar sobre niaemé
Memodria faculdade, funcao, atividade;
memoria local, arquivo;
memoria acumulo, estocagem, armazenagem;
memoria ordem, organizacgao;
memoria técnica, techné, arte;
memoria duracao...
memoaria ritmo, vestigio;
memoria marca, registro;
memoria documento, historia...
Memoaria como aprendizagem__ processo, processamento;
Memaria como narragao - linguagem, texto.
Memoria como instituicao...

Invencdo da memoéria. (SMOLKA, 2000, p.3

A idéia que boa parte das pessoas fazem a regfeitoemadria é que esta se

responsabiliza em guardar recordacdes, lembrangashecimentos apreendidos,

situacdes, e que, quando solicitados, devem retamagresente — “memoaria caixinha

de segredos”.

Reconsiderar o passado € o inicio do percurso daonee que se encontra com

0 presente, pois, no dia-a-dia, nas circunstamtéasida, fatos de nossa infancia e

juventude retomam suas forcas, emergindo diantesdaacdes que se rednem ao

contexto da realidade. Acontece, assim, um adeatrgassado que se une ao presente,



porém, com imagens construidas em outro tempo a;esmas que reelaboradas sob
um novo olhar, confundem-se com o real e terminamegbocar trocas de sabedoria,
conhecimentos, conselhos com projecdo de futuroR@EON (2006), nesta

perspectiva, escreve:

O mecanismo cerebral é feito precisamente pardcerca quase totalidade
do passado no inconsciente e sO introduzir na d@msa o que for de
natureza que esclareca a situacao presente, qlee ajacdo em preparacao,
que forneca, enfim, um trabalho util. [...] Pensamapenas com uma parte
do nosso passado. (p.48)

Essa concepcdo mostra-nos que a memoria tem scelgpde esquecimento,
motivo que nos leva a sentir o desaparecimentondgens e fatos de nossa historia, o
que, muitas vezes, nos influencia quanto a nossapreensdo de aprendizagem,
fazendo sentir-nos incapazes. “E impossivel lemiieatudo, o tempo todo”, mesmo
porque nos tornariamos como Funes, 0 memoriosepmagem do escritor argentino
Jorge Luis Borges, que tinha incapacidade de esqueas que também, era incapaz de
compreender o mundo. Ele guardava as idéias comangmmemoria de computador,
que apenas armazena a informacdo, mas ndo as pendavas abstraia em ocasides

necessarias.

O esquecimento ndo € anormal, a propria ciéncaarejue o individuo, sob
impacto de forte emocé&o, pode utilizar de mecamssmternos de defesa para retirar
imagens traumaticas de sua consciéncia, isto n&p dizer que as construcdes
anteriores se perderam, estdo no inconsciente. ®mndna tem, portanto, graus

sucessivos de tensédo ou de vitalidade” (BERGSO05,20.56).

Eclea Bosi (2003), dialogando com Bérgson, esatagee “negar a existéncia

de estados inconscientes € 0 mesmo que negart@neiasde objetos ou de pessoas que



se encontram fora do nosso campo visual ou foraa#so mundo fisico”. Estas
manifestacdes trazem uma discussao que retratastdqupsicologica da consciéncia e

da inconsciéncia.

O mal da psicologia classica, racionalista é o&teneconhecer a existéncia
de tudo que esté fora da consciéncia presentejataeslativa. No entanto, o

papel da inconsciéncia quando solicitada a delibérasobretudo, colher e

escolher dentro do processo psiquico, justamenigeado é a consciéncia
atual, trazendo-o a sua luz. [...] E precisamengs@ reino de sombras que
deposita o tesouro da memoria. (p.52)

Bérgson (1980) aponta que existem dois tipos de driagmuma primeira, de
ordem pratica, em que realizamos tarefas que fgmate de nossas atitudes diarias,
como dirigir, andar de bicicleta, e uma segundan@da representativa, que nos
remete a fatos e datas passadas e da qual fazapadendria das lembrancas isoladas,
factuais, que podem ficar guardadas anos a fimd(aPASSOS, 2003, p.102) E neste
terreno  de despertar de  historias e sonhos, no nmmeovo de
“distanciamento/aproximacéo” /projecao — passadsgnte/futuro - que o trabalho com
as narrativas de memoérias dos professores vem ajuelsiléncio, por meio de suas

vozZes.

A memoria condensa histérias, concepcdes, atituddsres que se misturam
entre a razao e a emocao e, ao ser recuperadaptrasignificacdo ao contexto atual,
que, de alguma forma, se torna relativizado, tamis&mlanca com novo valor

epistemoldgico a ser compreendido em outra dimehnis&arica ou social.

Memdria ndo é histdria. Histéria é a narrativa quastramos a partir de
nossa memoria. Memdria tampouco representa um tieéstudo que nos
aconteceu. A memodria é algo vivo que vai sendoradei e emerge do
passado e, nessa imersdo, o que vem a tona é é tglevante para o
narrador (COSTA & GONCALVES &, 2006, p.2).



A memoria ndo € estatica mas se modifica e seigglart a medida que um
individuo conta sua histdria. Cada sujeito, aorfalasua histéria, remonta aspectos
individuais, aspectos que estado presentes no d¢ongéxio-histérico, ou que estdo de

acordo com a posicéo que ocupa e as relacoes ghelese.

Para HALBWACHS (1990, p.53), o individuo particigke dois tipos de
memoria, e, conforme sua participacdo, adota difeseposicionamentos. De um lado,
a rememoracéo individual das lembrancas que lhe@&ans e, de outra parte, aquelas

lembrancas que se alimentam das memorias oferquatiagrupo.

A memoria é um objeto de luta e conquista, poigirat historia de saberes e dos

livros, das relacdes individuais e coletivas, dagles de dos tempos.

SMOLKA, citada na epigrafe deste capitulo, apresemma reflexao
contemplativa dos muitos modos de pensar e falaresmemoria. O pensamento
convida-nos a realizar uma viagem sobre a essé@aai@emoria, pois a indagacao a seu
respeito tem sido considerada desde o final dde@assado, porém, antes de Cristo, ja

se falava a seu respeito, e, ainda hoje, muitasusointerpretacdes e davidas.

Iniciemos a viagem. Os gregos, com uma concepegatica, divinizavam a
memoria, pois a deusa Mnemosine e suas filhas Mesas as responsaveis pela
inspiracdo aos poetas, mestres que impediam o @swreo pelo poder da palavra
cantada. No século V a.c., Simdnides inicia aaaslizacdo da memoria, que passa a
ser uma arte com regras e técnicas, em que salamica poesia e a pintura.
Presenciam-se a oratéria e a retdrica como progige exercicio da palavra, é dada a
importancia da visualizagdo. O inicio dessas regqasncipios propde que existem dois

tipos de memdria: a natural, que sao nossos pensasngue podem ser melhorados



pela arte, e a artificial, que é estabelecida #rpde locais e imagens apreendidas pela

nossa memoria, como escrita interna.

Surge a escrita por volta do ano V e VI a.c. ejmgssorna-se possivel a
comunicacao a distancia. O registro das idéiasopaasser realizado, permitindo que
estas pudessem ser conhecidas pelas geracdesgoestetA memoria deixa de ser
somente uma faculdade humana e passa a relac®rmams a sociedade”. (AIRES,

2007, p.5).

Havelock (1996), no Prefacio a Platdo, comentaraopalidade deste fildsofo
que critica a poesia pela seducdo. O filésofo éntenda verdade e da sabedoria,
fundamenta a Memoéria em Teoria do Conhecimentod(&MOLKA, 2000, p.7). A
memoria em Platdo ndo é organizada em termos el@ &4 técnica, perde seu aspecto
divino e também se opde a escrita, pois esta ddayada veneno que a destréi. A
memoria € concebida em realidade, esta € apen&®)toonhecer do conhecimento, da
verdade. Gagnebin (1997) relata-nos que a memdrsetlucdo, arte, poesia, técnica e
que, agora, pode ser escrita e alcancar percungaessantes e desafiadores, de ser
divulgada e ampliada como conhecimento, é agorasiderada toxica, “0 que provoca
transformacdo no modo de vida e de conhecimentopédasoas: democratizacao,

dessacralizacao, banalizacdo, perversao da atesdiatembrar” (ibid., p.10).

Caminhando na descoberta do valor da Memoria, Gkeilts se opde a Platdo e
apresenta como fonte desta as impressdes senseedisas quais nao pode existir o
conhecimento. Ele acredita que as percepcdes dasazpelos sentidos séo
condicionantes para a imaginacdo e que fazem sasgimagens, e estas tornam-se

materiais para o conhecimento.



Retomando, novamente, Eclea Bosi, que, ao referéiss sensacfes, em sua
proposta de registrar as narrativas, faz as seguioibservacdes, de acordo coma a

posicao introspectiva de Bergson(1994):

Nem sempre as sensacdes levadas ao cérebro séddastpor este aos
nervos e aos musculos, que efetuam os movimentoergo, as suas acdes.
[...] Quando o trajeto é s6 de ida, isto é, quaadmagem suscitada no
cérebro permanece nele, parando, ou durando, tesiarasquema imagem -
cérebro-representacao (apud BOSI, 2003, p.44).

Dando continuidade a historia sobre os caminhosseaininhos da memoria, a
na sua passagem dos gregos para os latinos, aahis@moria ora harmoniza ora se
confronta. Os latinos, seguindo a filosofia plat@nique tem na virtude sua harmonia,
expdem a memoéria como parte da prudéncia, dagételia e da providéncia. Sao
Tomas de Aquino discute a memodria, relacionado-m memoria artificial,
deslocando-a da retérica para a ética. Reforcaia ak Aristételes quanto aos locais e
imagens para sua formacdo. Sua énfase esta ndadBvpsiquica. Indaga sobre os
vestigios da imagem na alma. Presencia-se um “nemtonde imagens e 0 exercicio
pela ordenacéo oralizada/mentalizada, entrelacadadlicas de escrita em difuséo a
leitura de textos sagrados. Cristianizacdo da mem@sMOLKA, 2000, p. 15).
Bérgson, Aristételes, Platdo, Santo Agostinho, aamla a seu modo, reflete sobre a
experiéncia subjetiva do tempo, a duracdo e a @nsa. Discutem relagcbes de

pensamento e linguagem e teorizam sobre a memoria.

Dos gregos até a modernidade, a meméaria trilhaeratifes caminhos. E hoje,
em que persistem os modos de falar e pensar soheen@ria? Conhecimento? Pratica?

Arte? Cérebro?



Ancorados nos estudos anteriores, Vygotsky e Bakféo falar a respeito do
signo na vida mental, com base no materialismadfigst. Sugerem uma dimenséo
psicolégica, de natureza social. Tem a palavra,ana@bspecificos e significativos de
acao, de forma que a memoria humana e a hist@nartese possiveis no/pelo discurso.

SMOLKA (2000), neste sentido, cita Vygotsky (1987):

Ao ser capaz de imaginar 0 que ao viu, ao podecetmr 0 que nao
experimentou pessoal e diretamente, baseando-seelatos e descricdes
alheias, 0 homem néo esta encerrado no estretalaida sua prépria
experiéncia, mas pode ir muito além de seus limam®priando-se, com
base na imaginacdo, das experiéncias historicasi@salheias. (p.19)

Sabe-se que diferentes sdo os lugares e situagdepue se pode mapear a
reconstituicdo da historia vivida: museus, livrehliotecas, monumentos, pracas,
fotografias, videos, documentos e outros, tudodrtana a memoria. Estes caminhos,
tracados e registrados, possibilitam aos pesqusadoovos problemas, novas
pesquisas, novos registros, novas historias. Btarts do ontem preparando o terreno

para o amanha e fundamentando compreensdes niawcotid

Percorrer as marcas do espaco-tempo dos professanes suas historias e
memoria, significa encaminhar organizacdes e piowatos, constitui um territorio
capaz de recuperar informacao, mas, muito alémfdemacédo, concebe filtrar analises
e interpretacdes quanto a uma formacao sinalizaweacproducdo de teoria construida

na experiéncia da pratica.

Todavia ainda é lamentavel quando ouvimos quexédte sobre a pratica ainda
sdo desconsideradas. FREIRE (1996, p.43-44) obsgpredna formacdo permanente

dos professores, o0 momento fundamental € o dax&éefleritica sobre a prética. E

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ogteamnse pode melhorar a proxima



pratica”. Por isso, filosofos, cientistas da edéocacsociologos tém ousado em
compreender aspectos do individuo e suas relagdesdd e profissional, permitindo

manifestacbes dos docentes que apontem transfanmag&eu pensamento e acao
educativa, pois, ao dar voz aos professores comretlaxfes escritas ou orais, trazem

a possibilidade de entrar no interior de seu canieto.

A cada dia, a memoria, as histérias de vida vénhaaoo espaco, nota-se isto
pelos grupos de pesquisa que tém se organizadscatido com responsabilidade
acerca do tema. Exemplo disto € o Centro de MendéridNICAMP, que possui, hoje,
um riquissimo arquivo de livros, fotos, recortesj@®ais, documentos e depoimentos
sobre personagens e pesquisadores que registraanhstérias, memoérias de suas
pesquisas, deixando ao publico uma histéria senagante e possivel de ser recontada,
a partir de experiéncias bem sucedidas ou fracassadjue se tornam caminho para
novas conquistas, preocupando-se também em preparpesquisadores quanto ao
processo de formacao nesse viés de investigacdim Qreocupacao que surge é quanto
a memoria digital e, neste sentido, até agosto0®& 2 UNICAMP, estaria firmando
com o Arquivo Nacional a participacao do Brasilpgnojeto Interpares, criado em 1997,
pela Universidade de British Columbia (UBC), no &d Este trabalho tem como
objetivo determinar modelos e padrfes que perm#agestdo e a preservacdo de
documentos digitais por longo prazo. Uma das peagies é evitar danos a
informac&o decorrentes da fragilidade dos meiosameazenamento, e a perda de
documento sem consequéncia da rapida obsolescétemaoldgica. (www.

Unicamp.br/cmu- acessado em 29/08/07).

A preocupacdo com a memoria e as histérias dedodaprofessores faz parte,

hoje, das universidades, como nos chama atenc&tudoeque a PUC_SP e FEUSP



fizeram elaborando um levantamento das abordageste é@ssunto a partir de 1990.
Esse estudo demonstrou o crescimento deste camepesquisa e como as reformas
educacionais a partir de entdo, trouxeram parabatdeo papel do professor, sua
profissionalizacdo numa perspectiva do método #@godifico. Esse dispositivo de
formacdo aponta a apreciacdo dos processos indliaddos e a subjetividade,
valorizando, assim, os relatos de vida dos docerus® documento cientifico, como

campo de experiéncia e instrumento de explorag&aefdora.

Por meio dos Bancos de Teses da CAPES observaneos gono de 1995 foi
significante quanto ao numero de trabalhos prodszitesta perspectiva de registrar
memoria e histérias de vida, dai para frente, gusa com essa abordagem aumenta
continuamente. Ha ainda varios livros que tratassaéematica e que abrem caminhos
para novos pesquisadores, podemos citar, aqunaltg destaqu&iida de Professores
e Profissao Professate Antdnio Novoa, publicado em 1992istérias de Professores
de Sonia Kramer e Solange Jobim e Souza, publiead®996;Ser Professor no Brasil
de Selva Fonseca, publicado em1988mo me fiz professorde Geni Vasconcelos,
publicado em2000kormacao, profissionalidade e pratica docewte Isabel M. Bello

publicado em 2002, e outros.

Ha varias dissertacdes que também abordam o regir memoria de
professores, dentre algumas mais recentes, podstaose trabalho de Beatriz Bento de
Souza, intituladoTocando os dias pela longa estrada e olhando peloovisor:
memoarias da formacao e profissionalizacdo de psafess,defendida em 01/06/05 na
PUC de S&o Paulo, também, Ana Paula Barrozo Stefandlolin defendeu sua
dissertacdo com o tituldistorias de vida de trés professoras do ensinadnmental

atravessada por interacdes corporais: que saberepe fazeres?em 01/09/06, na



Universidade Federal de Santa Maria, outro intardgsstrabalho € de Alcides Leéo
Santos Juniofulheres professoras: memorias da organizacéo dec®efendido em

01/04/06, na Universidade Federal do Rio Granddaite e tantas outras.

A preocupagdo com as memorias e historias de wisigja& cuidados e constantes
reflexdes, tanto por parte dos pesquisadores, gté#o econstruindo uma base de
sustentacao teorico-prético cada vez mais congistgnanto aos sujeitos que sdo o0s

protagonistas deste contexto.

A construgdo da formacéo utilizando-se das memériaistorias de professores
ensina-nos e faz-nos aprender com o movimentodi#a pbis demonstra que é possivel
superar dificuldades do cotidiano, buscar altevaatde como ser e estar no mundo do
trabalho, viabiliza trocas de experiéncias e remist heterogeneidade do processo
ensino-aprendizagem, bem como sua dindmica. Soomsns e mulheres com pratica
cotidiana detentores de segredos, pois, cada umdsisomos Unicos na relacdo entre o

saber, o conhecer e o fazer.

Nesse sentido, no capitulo 5, mediante as narsatilas professores
universitarios, analisaremos a experiéncia prafisdi destes profissionais, buscando,
em seu préprio processo de formacdao, os reflexgsi@eratica pedagdgica e como eles
tém contribuido para a construcdo da historia deaagho. Procuraremos observar por
meio de suas vozes, que dimensdes significativastam para o processo de

reconstrugao da formacgéo.



CAPITULO 5

HISTORIAS E MEMORIAS: OUVINDO OS PROFESSORES
Somos seres humanos,
protagonistas da vida.
Somos sujeitos,
desejamos, sentimos, pensamos.
Somos pessoas,
seres em constante formacéo,
podemos abrir a janela e vislumbrar novos horiznte
Somos educadores,
assumimos 0 compromisso de uma pratica consistente
na e para a formacéo que supere a ndo-humanidade.
Somos professores e mestres,
produtores da historia.
(a autora

O trabalho com narrativas de memorias e historiasvida de professores
propde-nos uma peregrinacdo, ndo como algo sagmeay, sim, porque os fatos e até
mesmo o conhecimento interno dos docentes € lock se busca crescimento de vida
pessoal e profissional. Compreenderemos, assinhomak licdes que podem somar
atitudes e procedimentos, os quais nos deixam pnéaismo do ato de experienciar 0

processo de formagao.

Se as narrativas nos ajudam a colocar em orderas\bgsorias, se estabelecem
uma relagdo com o passado que retoma como forg@aweolhar no presente, faz-se

importante conhecer um pouco da histéria pessossedeprofessores que estarao



dialogando neste trabalho de pesquisa. Vamos, ,eat@apresentacdo destes sujeitos

entrevistados, a quem denominamos de sujeitos@eH).

Sujeito A: Ele é graduado em Engenharia, fez cinemm8élgica e é professor
de cinema e literatura na pos-graduacdo. Tem 5§, aivorciado, tem 02 filhos. Atua
h& 04 anos no ensino superior, sempre em instityigdticular. Demonstra ser uma
pessoa que gosta de viver intensamente todos oemiosnde sua vida. Ler, escrever,
observar a natureza, praticar esportes radicais,dsesafiado principalmente nas
emocdes, gosta de surpreender, do equilibrio stética, de coisas que aprecia fazer e

sentir. O que nao gosta é a rotina, dormir, contememedo de bajuladores.

Sujeito B: Professora graduada em Pedagogia, mestidoutoranda em
Educacdo. Tem 39 anos, casada, com 02 filhos. Mu@6 anos no ensino superior na
rede publica, tem experiéncia no ensino fundametdal® a 82 série e Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA). Sente-se uma pessoa realpsssoal e profissionalmente, tem
uma espiritualidade aflorada em sua presenca e ‘faénto ser sinal de Deus no
mundo”. Quando ao relatar sobre as coisas que destazer, enumera com énfase a
convivéncia com as pessoas (estar com as pesswagrsar, conviver). Ela gosta de
coisas simples do dia a dia, como sentir a natugezalaborar com sua sobrevivéncia.
Quanto aos seus medos, tem receio do desemprefpmedada doenca na familia. Seu

sonho: a justa distribuicdo de renda no pais.

Sujeito C: Professora graduada em Pedagogia, mestoaitora em Educacéao.
Tem 52 anos, separada judicialmente e tem 01 fiktaa ha 15 anos no ensino
superior, na rede publica, e anteriormente tevergpucia na educacao infantil e ensino

fundamental de 12 a 42 série, também, atuou coomdiietora escolar e orientadora



educacional. Revela realizacéo, principalmentefiggional, porque, desde crianca,
gostava muito de estudar, de aprender, de conhatender as coisas, gostava muito
dos professores. Declara que, entre as coisas gjgeaprecia fazer, € assistir a um bom
filme, ler, observar as pessoas no trabalho, ress enfim, olhar o movimento da vida.

Nunca teve grandes medos, a ndo ser os corriquaileo de barata, perereca, cobra.
O que sente, na verdade, é preocupacdo em vernalgaier e ndo poder ajudar.

Quanto aos desafios, enfrenta-os constantemengumdoi marcante: estudar sem o

apoio do marido e com crianga pequena para cuidar.

Sujeito D: Professora graduada em Pedagogia, mestr&ducacdo. Tem 60
anos, casada e com 04 filhos. Tem 30 anos de dacgaocensino superior na rede
publica federal. J& atuou no ensino fundamentdlde42 série e ensino médio. E uma
pessoa que se considera realizada, pois semprar@uoaproveitar as oportunidades
que teve em sua formacédo profissional. Sempreipoioros estudos e a convivéncia
familiar. Em sua vida profissional, teve varias ex@ncias que significaram desafios a

serem superados.

Ouvir os professores a partir de seu préprio offtaporciona um aprendizado
de mente, de corpo e de alma, pois trazem expagque foram gravadas com “ferro
e fogo”, na pele humana, assim, conhecé-los signifer o processo de formacao e de

ensino-aprendizagem com suas praticas, em acancaub com a realidade.

Articular o campo educacional com a memoria dosegsmres e 0 processo de
formacdo implica adentrar no campo da complexidadeana, que ao ser investigado
possibilita a intervencdo no campo cientifico queitas vezes se distancia da

humanidade dos sujeitos. Tomar suas histérias ecefacenciais de investigacdo, como



ponto de partida de um conhecimento, traz a peiispede resgatar os saberes de
ontem que foram sistematizados e como se traduzmanformacdo, e, a0 mesmo
tempo, analisar se ainda hoje se sentem seusagfleam base em uma pratica teorico-
metodoldgica presente nos relatos de sua acdo tdochtemoria registrando a

formacao e a vida.

Captar, dos professores universitarios, momentosantes de sua formacgéo e
como estes se tornaram determinantes em seu fapeofessor, até mesmo para a escolha
de sua profissdo, quais as relacdes de formacénicdo de sua carreira docente até o
momento, suas modificacbes e a percepcdo de apagedn que trazem de seus alunos,
serd o destaque desta dissertacdo. A observacdprafessores, suas proprias acbes de
rupturas dentro do ato formativo a partir de sugegéncias serdo também, ressaltadas,
por meio de suas vozes, que ecoam de suas menmdgasediando histérias de vida e

profissional.

Vejamos as historias desses professores. IniciemopnBecendo como se sentem
envolvidos no processo de formacéo, adotando aérefa das quatro (4) categorias ja

estipuladas por Huberman e mencionadas por néapituto 2.

A formacéo de professores a partir das diferersasfda carreira docente € um dos
caminhos a ser debatido e observado, para quedames melhor a estruturacdo da
profissdo docente. Assim, o envolvimento de cadeente durante o percurso de ser
professor, como iniciaram sua carreira, como témcghédo sua prépria atuacdo e o0s

sentimentos profissionais sado aspectos que promdisammssao e reflexao.

Huberman aborda para o conceito de carreira ungeafmais amplo que apenas

um “estudo da vida” dos individuos, comporta, tampé&ma abordagem psicoldgica e



sociologica. Assim, passaremos a ouvir 0s relagéssab professores com suas impressoes,

fixando nosso olhar sobre suas a¢des nos maiguliésr momentos de sua carreira.

Os professores entrevistados que tentaram idemtidiconhecimento em acao, que
anunciado por palavras e gestos revelam ocorrém@agxperiéncias que, retidas na
memoria, retomam espacos no cotidiano. Nessa &taevfoi possivel conhecer as
primeiras dificuldades da acdo docente, suas exfpeaxs em relacdo a profissdo e como
tateavam este primeiro momento apos a formacacated. Os entrevistados expuseram
seus anseios, seus momentos alegres e tristesjdrraste caminho propicia traduzir
entusiasmo ou frustracdo pela opcao profissior@alicamos as vozes dos professores e

como se posicionaram no inicio de suas carreiras.
Vejamos o relato da professora sujeito D:

Como professora universitaria, foi logo apés o curde reciclagem em 1972.
Estava faltando professor de Metodologia de Mat&raato curso de Pedagogia, que era
das irmas. Isto foi em 1973 e eu tinha ido paraoBElorizonte fazer um curso de
aperfeicoamento em Metodologia de Ensino, por calateDidatica e das Metodologias
que eu trabalhava no Curso Normal. As irmas me emam e comecei a trabalhar na
Faculdade de Filosofia, no curso de Pedagogia. Gmnheom Metodologia da Matematica
e Curriculo. Trabalhei um tempo com estas discgdia depois com a didatica. Depois que
entrei na Faculdade de Filosofia, é I6gico que hsas foram exigindo mais, 0 modelo de
professor era ainda aquele tradicional, muito ligada transmissdo de conhecimento, o
professor dominar o conteudo, o aluno atento aqeelghecimento que era transmitido.

(Sujeito D)



O relato do sujeito D revela que sua dificuldademarcada pela caracteristica da
formacdo inicial, de um conhecimento transmitidofalena tradicional e que agora era
necessario fazer uma transposicdo do apreendidete Neentido, observa-se o que
Huberman chama de descoberta, que é “o confromt@lire complexidade da situacéo

profissional”. (p.39).

Ja o sujeito B, por sua vez, demonstra atitudeedeaberta, que € outro lado dessa
fase da carreira. A professora ndo havia expeadonainda o exercicio da pesquisa em seu
processo de formacéo e, quando teve a oportuniiadealiza-la no ensino superior, isto
trouxe entusiasmo e alegria, caracteristica queskiodin ressalta como motivacao para ser

professor:

Eu nunca tinha pensado em ser professora univesjtporque sempre gostei
muito de crianca e ja trabalhei em todas as fase®ducacdo. Na época em que estava
fazendo Mestrado, teve um concurso de professtivefea UFU, a professora Maria
Irene insistiu muito para que eu fizesse, mas ssedndo. Estou feliz aqui na prefeitura e
gosto do que eu faco, adoro alfabetizar e ndo vauaidila no ensino superior. Quando
terminei o Mestrado, a professora Maria Irene noeate disse que eu tinha muito a
colaborar e para eu experimentar. Fiz 0 concursopdefessora substituta na UFU, me
envolvi muito com o trabalho e gostei. Envolvi n@as a pesquisa porque eu nao tinha
experiéncia de pesquisa e descobri que, no ensiperir, teria outras possibilidades e
resolvi participar. Eu gosto de ser professora experiéncia que tive durante 16 anos na
educacao basica foi muito importante para que eesse para O ensino superior e

conseguisse um bom trabalho aqui. (Sujeito B)

A fase inicial da carreira transpira também, segumtlberman, espirito de

serenidade, quando os professores possuem umaéegEeanterior, mesmo que em niveis



diferentes de atuacédo. Este sentimento ja se eadoatuzido no relato anterior do sujeito
B, e o0 sujeito C, ainda nos conta que sua expéaiéntesmo que em outros niveis de
educacao, possibilita um suporte para sua acamtpdazendo que as grandes hesitacoes

desta etapa transcorram de maneira mais suave.

A carreira docente comecou ainda fazendo curso abribembro que foi um
contrato para uma classe multisseriada. Nessa épeunaja percebia o que eu queria
mesmo, pore, foi em 1982 que iniciei a carreiraafde sem mais interromper. Ministrei
aulas no ensino fundamental, trabalhei com as quaéries iniciais. Trabalhei durante 10
anos, atuei também como orientadora e vice-direttngo depois que formei em 1986. A
carreira no curso universitario foi em 1992, quando ja fazia o mestrado na UFU.
Trabalhando no Estado e fazendo o mestrado, apareceoncurso, entdo, eu fiz e fui
aprovada. Comecei em janeiro de 1992 e estou atuatél hoje no curso de pedagogia.

(Sujeito C).

Observamos como essa professora, no inicio, tezesguwesdobrar entre ser aluna
do mestrado e ainda ministrar aulas sem contar a®mutras atividades profissionais e
pessoais. Estes fatos, constatamos, até hoje ndaramu. A mulher docente ainda se
divide em ser professora e estudante, o que exigendaior flexibilidade, porém amplia o

seu olhar sob as relagdes humanas e sua visdora®mu

Ao levar em consideracdo esse primeiro instantbghlnan aborda a presenca
dos sentidos de “descoberta e sobrevivéncia” eegigs acontecem paralelamente. O

autor fala ainda de outras caracteristicas queriass também se impdem:

a indiferenca ou o quanto pior melhor(aqueles gemplaem a profissdo a
contragosto ou provisoriamente), a serenidade(agugue ja tém muita
experiéncia), a frustracdo (aqueles que se apementomo um caderno de



encargos ingrato ou inadequado, tendo em atenf@onacdo ou a motivacao
iniciaistHUBERMAN, 1992, p.3p

Oucgamos, agora, 0 que tem a nos dizer o sujeita #gspeito do seu inicio de

carreira:

Bom, quando eu comecei a dar aula mesmo, foi nogUad na PUC em Belo
Horizonte. Eu néo tive receio, ndo tive medo, né® menhuma preocupacéo, uma vez que
eu dominava bem aquilo a que me propunha a ensilamunca me propus a ensinar o
que eu ndo dominava. Dominar nao significa sabetotuO professor tem que ter
humildade nessa velocidade dos acontecimentos, dalenmizacdo das coisas,
principalmente em cinema, video, em que cada dige diferente. E preciso ser humilde
ao responder o aluno: “Eu ndo sei, vou pesquisaiepois te falo.” O professor nem
sempre faz isto, ele enrola e fala bobagem. Eu ¢g@igas assim. Isso é ruim. Acho que ndos
professores também temos aprendido com isso. @gz@f, as vezes, tem que estudar mais

que o aluno. Preparar aula ndo é facil. (Sujeito A)

O sujeito A relatou-nos que sua dificuldade nessmenmto inicial, foi técnica, uma
vez que sua formagdo como engenheiro ndo o habitiés disciplinas pedagogicas. Seu
conflito se relacionava com o planejar as aulagjue expressa preocupagao com “a
formacao pedagodgica e a transmissdo do conhecimébid.,p.39). Ele ainda ressalta que
um dos papéis dos professores é ser pesquisador estp postura, muitas vezes, fica a
desejar em muitos professores. A educacéo necelssipssoas que se desafiem a todo

instante.

Os professores, nesse primeiro instante, maniégstaam seus posicionamentos.
Percebeu-se a intensidade de esfor¢cos na redefidé&c&uas posturas pedagogicas, quando

enxergam a exigéncia dos alunos, quando compreeadamitem a importancia didatico-



pedagogico para melhor serem docentes. Procuraliamte da realidade, redimensionar
pressupostos de sua formacdo, a fim de que pudegs®ggim uma dimensao qualitativa em

seu agir docente.

Verifica-se, assim, em nossos entrevistados, unciex@ de organizacdo de suas
concepcOes educacionais e também de contemplacsioagies docentes. Expdem
interacdes sociais que os desafiam a um objetiapdeximar o papel do professor as reais

necessidades dos alunos.

O professor, ao realizar relatos do inicio de sueeta, refere que para se chegar a
um ensino que venha a favorecer a producéo de ciomé®o, que impulsione os alunos a
serem sujeitos de aprendizagem, é importante qgaber entre professor-aluno seja
aprendido e n&o reproduzido: “E l6gico que os awiéo exigindo mais...”, “Eu ndo sei

VOu pesquisar, e depois te falo”.

A analise sobre o seu desempenho docente, no decms dias, docente precisa
estar sempre sendo revisitada. Neste sentidoeearadia do contexto historico, a fim de

um delinear de novos rumos na pratica pedagdgica.

Ja na segunda fase estipulada por Huberman, quereende entre os 7 e 25 anos,
verificam-se palavras como receio, dificuldade,eetgtivas que vém nos lembrar que esse
momento é tenso e sofrido, pois € decisivo. Huber(h892, pp.39-40) designa tal estagio
como de comprometimento decisivo ou da estabilz&cé8a tomada de responsabilidade,
por ser o periodo de transicdo em que os professerencontram. A deciséo final da sua
escolha de ser professor ou deixar-se conduziraadispersdo na busca de nova identidade

profissional.



A fala do sujeito A leva-nos a constatar que a eseolha de ser docente foi
provisoria, confirmando o que Huberman alerta quantendéncia de comprometer-se ou

desligar-se do processo de ensino, “é um moment@a&cao”.

A primeira turma em que dei aula me parecia quexdava menos. Parecia que
levava as coisas um pouquinho mais a sério. Borm&eutive muito tempo, na verdade,
dando aula. O curso comecou com muita dificuldade.vocé nao tiver experiéncia, vocé
se perde... t6 perdido.O aluno tem que ver o psofesomo referéncia... A funcdo do

professor € ensinar. (sujeito A).

O relato do professor A revela tensdo e decepcamtgua docéncia. Sua voz
demonstra preocupacdo quanto ao compromisso dogsatim seu processo de formacao.
Ficamos sabendo que, logo apdés a entrevista rdalizdeixou de ser professor e

estabilizou-se como empresario, na area do cinema.

Essa fase de estabilizacdo traduz, também, distusaéa a busca de uma
competéncia pedagodgica, que, segundo estudos bt FAH69) e Burden (1971), evoca
“um sentimento de confianca e de conforto, assocadima maior descentracdo, em que as
pessoas preocupam-se menos consigo préprias e qoais 0s objetivos didaticos”.

(HUBERMAN, 1992, p.40).
A professora, aqui denominada de sujeito B, assiposiciona:

Do inicio de minha acédo docente para os dias afuaigue sinto falta é do estudo.
Quando eu vim para a UFU, eu achei que iria ter gentle estudar, tempo de ler, de
planejar. A nossa vida aqui é corrida demais. Agenho menos tempo para estudar do
que antes, disto eu sinto falta. Temos 12 horagsapbr semana no maximo, sendo que a

maioria dos professores efetivos 8 horas, mas aé wem a pesquisa, a extensdo, tem



atividade administrativa, que consome muito tengpguando vé, ndo tem uma tarde para
ler. O planejamento é feito no periodo noturno,asil) domingo, porgque a semana esta
lotada e nao tem horario de preparar a aula. Exisié/ros recentes, e vocé nao tem tempo

de ler profundamente. (Sujeito B).

Identifica-se, no relato do sujeito B, a preocupag@m sua formacao para melhor
qualidade de seu trabalho. Ela tem consciéncia @lo gapel quanto aos saberes
relacionados com o planejamento, ambiéncia de ymendizagem pessoal e para com
seus alunos, contudo esbarra em atividades ouéasda propria docéncia, expressando
um sentimento de frustracdo. Assim, nessa fasetdbikzacao e diversificacdo, verifica-se
uma decepcao pela falta de tempo para uma formag@muada. O encantamento inicial
que a professora sujeito B teve ao entrar pardee snando, pois sua voz relata que €

preciso o equilibrio das atividades universitanmsa que a docéncia nao seja prejudicada.

No decorrer da historia de vida como professor,o®rio 0 amadurecimento
pessoal e profissional do homem. O préprio ambianteersitario instiga a mudancas nos
atores que ali se encontram, uma vez que sdo evadmbk agentes que interferem na
quebra de resisténcias, séo referéncia de mudani, Sanunciadores” da complexidade
de saberes necessarios a formacdo. Aprofundatdggede como deve acontecer esse
reconhecimento demanda partilhar as experiénciapietlss que atuam e como se
mobilizam diante das condi¢des por eles vividasenpscesso de serem formadores. Um
professor nunca decide sozinho sua formacédo eeslmre serdo assumidos no exercicio

de sua atividade.

Oucamos agora o sujeito D:



Olha, eu néo sei se eu sinto falta ou foi uma @eegue mudou muito, ou se é por
causa da minha trajetoria. Minha trajetéria foi derma muito espontanea, nao prestei
concursos, as coisas foram acontecendo. A chanceesiar na estruturacdo da
Universidade Federal de Uberlandia, de vir traballpara a Federal, isto faz parte de um
contexto historico, de uma situacao que a gente via época. Agora o que eu sinto falta €
que, nesse momento, como foi de muita transicaonu&a criacdo, sinto falta daquele

clima de trabalho.

Quando vim para a UFU, pela primeira vez, tinhapaisibilidade de estudar, além
de dar aulas. Com isso, construimos um grupo dedesjue se encontrava semanalmente
para estudar didatica, para discutir as questdesndeso ensino. Isso foi muito importante
e basico para minha formacao, sinto falta, e, n@nnsaudosismo. Hoje, as coisas
mudaram na Universidade, ndo se consegue ter maiggwpo assim. Era um grupo
destituido de preconceitos, ninguém era doutorgum sabia mais que o outro. Estava
todo mundo aprendendo junto, foi muito rica nosspeeéncia. Entdo a gente lia junto,
discutia os livros, construindo, assim, o cursdPeéelagogia e os primeiros estudos. Fomos
nos inteirando da discusséao da formacao do pedagdg®e associacdes. A época de 1980
foi muito marcante na educacéao nacional, em terd®gducacao superior, por conta da
abertura politica. As primeiras associac0es foramdas: ANPED, ANFOPE. Parece que
a gente participou desse momento, embora, ndoesstvia no centro, Sdo Paulo e Rio.
Estavamos aqui, mas recebendo as franjas do qawaesendo feito. Foi uma época em
que a Universidade contratou muito professor de.f@les eram mestres, tivemos muitas
informacdes e um tempo rico em aprendizagem. k&, mdjo tem isso e atribuo que seja
por causa deste sistema de classificacdo de no@das pela CAPES em que cada um tem

sua produtividade. (Sujeito D).



O sujeito D, portanto, que ja atua ha mais de 3fs ara docéncia universitaria,
contempla, em sua voz, também a decepcdo quawmionadao continuada que ja tivera e
qgue hoje ndo mais acontece. Ele também observa guamento de discussao e troca de
experiéncia € determinante no processo de formamgdtnuada. Para ele, ser um professor
bem preparado exige instrumentalizar, ndo apenastitolos, conforme determinacdo da

CAPES, é preciso um trabalho coletivo, em equipe.

Ja a professora, sujeito C, hoje, com 15 anos dénd@ universitaria, estaria,
segundo Huberman, no meio de sua carreira docewteento de “balanco da sua vida

profissional”, podendo ou néo recuar na profispactanto, vamos ouvi-la:

Quando eu comecei a trabalhar, em 1992, me paraeeogperfil dos alunos que
faziam pedagogia eram de alunos um pouco mais sgelimais comprometidos, mais
envolvidos e isso ajuda o professor a caminhar peiger mais entusiasmo, a preparar
mais as aulas e também se envolver. Eu traballhéiontom o curso noturno, poucas
vezes dei aula no turno diurno. Por mais que ageoste de ser professor, precisamos da
participacdo, do envolvimento dos alunos. Hojetcsfialta disso. Parece que o perfil dos
alunos mudou muito. Tem muito aluno novinho no @w@s as vezes, muitos nao tém
definido o que querem, outros, por sua Vvé,z tradmalimo comércio e outros ainda que dao
aula em duas escolas. O perfil dos alunos mudowoisas estdo mais dificeis, falta o
aluno se envolver mais. Sentir que o aluno gosta,a@minha junto com a gente, iSso sinto

falta.(Sujeito C)

O relato da professora C, induz-nos a percebegaséia diante do descompromisso
dos alunos ou porque trabalham ou porque realmeitesabem o que querem.Para o
docente, acontece uma crise ao analisar 0 momenidov E um sentimento de

interrogacado e de busca de novas motivacdes parapecer com 0 mesmo entusiasmo do



inicio de sua carreira.Pbr mais que a gente goste € preciso a participagd@

envolvimento dos alunos e isso eu sinto falta”

Novamente, ouvimos sobre a importancia do envolnimeos alunos no processo
de formacao, pois o sujeito A também mencionouremieente a respeito. A motivacao é
uma atividade interativa, assim, professores eoslgarecem de razdes para continuarem a

uma projecao de qualidade em suas acoes profigsiona

Ao conhecer as necessidades formativas dessessswode universitarios,
proporcinamos um suporte adequado de aprendizagdesenvolvimento do professor-
formador. A profisséo professor néo € tarefa queguer pessoa pode realizar, exige uma
formacdo consistente de saberes, que estdo emawtEngireparacdo, pois a vida e o
conhecimento ndo sdo de natureza estatica, masnsge em contextos que implicam
momento historico, pratica comprometida com umanéméo tedrico solida refletida na

condicdo humana, que transmita responsabilidadelaa no trabalho.

Finalmente, segundo Huberman, quando o professen@mtra entre 25 e 35 anos
de carreira, diversifica-se muito a sua postureédiva, que perpassa por atitudes desde
sua acomodacédo, desejo de maximizar a prestacasiteagdo de aula até evasao por
distanciamento afetivo com os alunos e desinvestinea profissdo. Nesse periodo, €
comum a “crise de alma,” que reune palavras guasdad¢des empreendidas num jogo do

cotidiano, em que imagens de outrora e do futusturam-se na relacéo do real e o ideal.

O sujeito D, de nossa entrevista, entretanto egpram sentimento de suavidade,
embora diga que poderia estar ganhando mais em logar. No entanto, mesmo em final
de carreira, ndo se encontra frustrada, pelo aomtiguer ainda deixar sua contribuicédo e

continuar aprendendo com os alunos:



Nas entrelinhas, eu sou muito criticada por estabalhando até hoje e isso me
incomoda. Quando as pessoas véem e falam; “O qce esta fazendo la até hoje? Parece
que vocé nao quer descansar?” Entdo, eu comecee penguntar por que estou la até
hoje? Porque o salario ndo €. O que ganho agub@ileria ganhar mais em outro lugar.
Ai eu encontrei uma resposta. O que eu percebi, ld@pois dessa trajetéria toda, € que
apenas tenho a agradecer aos alunos que eu tivgupofoi com eles que aprendi e
consegui chegar até hoje. Entéo, se eu fiquei ajie & porque quero continuar a aprender,
e € isso 0 que eu faco. O que tenho observado éagsa trajetoria o que fiz foi aprender.
Aquela que comecou como professora primaria, puga,\wgracas a Deus, tive esta
oportunidade, entdo eu encaro o que faco muito m@mso aprendizado para mim do que

para o aluno. (Sujeito D)

A nossa entrevistada demonstrou saber lidar contieace retirar desse momento
uma mensagem para sua vivéncia. A sua trajetonaddee um constante aprendizado que
a capacita assimilar e incorporar novos conceitoxoacepcdes, possibilitando a

transformacao da sua esséncia de ser pessoassionui.

Ao percorrer a trajetoria desses professores eanetifes fases de suas carreiras,
pudemos reconhecer que os profissionais, ora éstades, refletiram as preocupacdes
profissionais com sua propria formacdo. Suas lutasls questionamentos diante das
pressdes sociais e institucionais materializam peasamentos e a importancia que tém

para com 0 processo ensino-aprendizagem.

Para acontecer a formacado, temos a certeza dasiuzmbs da preparacdo de um
profissional atento aos fatos do mundo, de umaapagpo didatico-pedagdgico para o ato

de ensinar e aprender, mas, compreender a fornue;@oofessores fazendo um “exame



atendo de uma vida, com ajuda da sua narrativaomEna evolucdo profissional”.

(Dominicé,1985 apud FONTOURA,1992, p.195)

Estudar o pensamento do professor contextualizatdo & sua vida leva-nos a
entender aspectos de seu modo de ser e agir,es@stdundamentais, pois favorecem a
futuras intervencbes e organizam melhor a (reptagdo da teoria e da pratica na
formacdo de professores. Conhecer as condicfesiae escolhas amplia-nos o olhar
quanto ao reflexo de suas praticas, uma vez quelamracbes que fazem sofrem
interferéncias entre o conhecimento que absorverasomo definem seu papel social e
politico dentro da educacao, contribuindo assim eoiméia do homem como sujeito da

historia. Neste sentido, Paulo Freire (1975) réssple:

a educacdo que se impde aos que verdadeiramem@nggometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdohdo®ns como seres
vazios quem o mundo incha de contetdos...mas slen @oblematizacdo dos
homens em suas rela¢cdes com o mundo(apud CUNHZA, pO8D)

A histéria de vida daqueles que ja frequentararacale demonstra que o processo
de formacdo esta ligado as ac¢bBes que o professenddve tanto afetiva como
pedagogicamente. A experiéncia que tiveram no decdas fases de sua vida auxilia-nos
na compreensao de consequéncias dessas acoegliamoascolar e nos ajuda a visualizar
a constituicdo dos sujeitos que se vao projetandtmritamente e ao mesmo tempo
produzindo sua propria acdo formativa. Permite iiham a complexidade das praticas

institucionais e profissionais como preparativardasformacgéo da realidade atual.

Ao ouvir os professores, presenciamos, na suaxgicacoes, sentimentos, saberes
préprios e dominio de contetdo que nos possiltié&velar como se da sua prética e o que
tem concorrido para seu sucesso ou impedimentondeexercicio de aprendizagem
significativa para os alunos. Para Charlot (200)sinar ndo € a mesma coisa que fazer

aprender, ainda que, muitas vezes, para fazer ro aprender, o professor tenha que



ensinar’ (apud PIMENTA & GHEDIN, 2002 p.96). Nessentido, a forma como o
professor tem de demonstrar 0s seus saberes esmlsfkitos diretos sobre os valores,
habilidades e competéncias que os alunos desenvolRara que aconteca uma
aprendizagem transformadora, questionadora e auieéta influencie o futuro “gosto de
ensinar’, necessita-se, segundo FREIRE (1996, p@# o professor que realmente
ensine, saiba que “as palavras a que falta de daole do exemplo pouco ou nada

valem”.

Quanto a questao da influéncia do professor-formado carreira dos professores
entrevistados, examinamos, em seus relatos, targaereconhecem esta figura, quanto os
que nutrem indignacdo ou indiferenca com relac@aaO sujeito A evidencia as duas
posturas em seu relato: quando fala dos professquessouberam reconhecer suas
habilidades e o despertaram para que no future fs®ncontro de sua formacgéo, também
se lembra daqueles que ndo conseguiram ir alérmdeaula burocratica, deixando poucas

marcas positivas em sua formacao.

Alguns professores me marcaram. O professor Prazepge ministrava no ginasio
as aulas de matematica. Ele tinha muita facilidade ensinar coisas complicadas como a
trigonometria. Esse professor de matematica me p@va o campo, campo da observacao.
Eu me lembro que a gente na época pegava a lotgghe onibus), e tinha aquele lugar de
segurar caso o Onibus freasse, ele entdo nos ma@staantas pessoas foram envolvidas
para que aquele objeto chegasse a ser o que éoCegso de extracdo do minério, o0 seu
desenho.Eu acho que, nesse momento, eu despertei pra coisa do cinema, da
fotografia. Aquele professor me marcou muito. Tive professoras no grupo que também me
marcaram. A professora Vanda, que sempre me in@entia parte criativa. Um exemplo:

o livro tinha uma atividade de colorir o0 desenhaegstava em preto e branco para ficar



igual o que estava colorido. Eu nunca coloria igualela em momento algum me tolhia.
Ela via o desenho de forma criativa, diferente defessoras que eram muito tradicionais.
“Ta errado, vocé ndo esta vendo que a cor € essa,&aquela’. Na verdade, os meus
grandes professores foram os que tive como amigos, freqientaram minha casa,

principalmente nas artes plasticas. (Sujeito A)fagmeu)

O sujeito A vem a confirmar que o modo como serengiomo o professor atribui o
seu jeito de ser, e estar com o0 outro potenciaizaocesso formativo de seus alunos.
Lembremos o professor Prazeres que o instigou,tguarbusca do conhecimento, ao
guestionamento e o quanto a relacdo de afetividadstituiu o inicio de um despertar

profissional.

FREIRE (1996, p.28), neste sentido, exorta-nosaeito da pratica dos professores
em que o ensinar exige a rigorosidade metodica,soyrefica ir além do objeto ou do
conteudo, mas se alonga a producéo das condicogaeeaprender criticamente € possivel.
Neste viés, quando o professor, proporciona obgéesae debates do conteudo diante da
realidade, estabelece uma preparacao de alunoenfedshados com seu proprio processo

de formacéo.

Todos os professores entrevistados, de alguma raameceberam influéncias de
seus formadores, desde a pré-escola até a suacBwnagadémica. A pratica educativa
indica caminhos em que o professor realmente éanrfoemador de opinides, pois reflete
as marcas ideoldgicas das construcdes e descobedasdas em seu processo ensino-
aprendizagem e que, se ndo forem transformadagrgmdrazer conseqiéncias para a
construcdo dos saberes.

A professora sujeito D sofreu os refledmetos dessa postura pratico-pedagogica, ao



iniciar sua carreira docente, ao ouvi-la, percelsegmmo aprendemos com o professor-

paradigma:

Eu aprendi ser professora escutando o professonstratir conhecimento. Eu
aprendi ser professora ouvindo. Quando eu me tgonafiessora, eu me tornei professora
da mesma forma, mas, aos poucos, fui observando@mdastava aquilo. A medida que
fui estudando, a influéncia de Dewey, depois P&ukire, acabou me mostrando outras

formas de ser professor. (Sujeito D).

O sujeito D esta préximo daquilo que menciona FRE(R996, p.46), que o ensinar
exige o reconhecimento e assuncao da identidadiralulpois o professor sujeito D, ao
assumir-se como sujeito, foi capaz de reconheceos® objeto. FREIRE também observa
que formar o ser humano vai muito além de suasedest, mas considera importante
estimular os educandos a uma reflexdo critica scvemte de suas atitudes, assim, um

gesto e um olhar do professor pode ser algo queavesr a diferenca para o aluno.

Ja o sujeito C, como veremos em seguida, teve dasemm o professor, o que

também afeta na sua constituicdo como docente:

No Curso Normal, quando eu fazia o segundo angyalh@&ma professora novata.
Eu era uma aluna que acertava tudo nas provas, animdta era sempre nove ou dez. A
professora novata ndo me conhecia e como acert# twa prova dela, quando me
entregou o resultado estava escrito: “copia da dpas Fiquei muito aborrecida, porque
eu tinha certeza que néo tinha copiado, tinha palecola. Eu era aquela aluna “caxias,”
gue sentava na primeira carteira e ficava apavorgdando via meus colegas colando. Eu
nao fazia este tipo de coisa, entdo, escrever msaninha prova me doeu muito, me

marcou profundamentempmento de choro da professora). Realmente, eu escrevia tal e



qual estava no livro, porque eles gostavam queefassim. Isso chegou a me prejudicar,
porque, por muito tempo, lutei para nao ter boa roea) para ndo guardar as coisas, pelo
fato de que ter uma memoria visual tinha me pregadid. Eu lutei contra isso e foi muito

ruim. Custei anos para superar. (Sujeito C)(grifeujn

O sujeito C vivenciou momentos, durante a sua foéma que a deixaram
profundamente marcada, a ponto de durante a estaewializada, chorar ao rememorar 0s
fatos. A situacdo alerta-nos para o quanto é impteta postura do professor no processo
de formacdo. Uma fala, mesmo de brincadeira, urodat&sum olhar, pode magoar ou
encantar o aluno, a ponto de deixar se emociomtosaanos depois. A nossa pratica
pedagogica exprime nossas concepc¢des de munddudacdo, de escola e que vao sendo
cristalizadas em nossos procedimentos, vindo ataetse, mais tarde, naqueles com quem

convivemos, deixando sinais.

Tal qual o sujeito C, Paulo Freire, em seu liPexlagogia da Autonomiaos relata

um episodio com seu professor, na sua adolescéncia:

Nunca me esqueco, na histéria ja longa de minhadmande um desses gestos
de professor que tive na adolescéncia remota. Gagto significacdo mais
profunda talvez tenha passado despercebida pdf..gl€®© professor trouxera de
casa 0s nossos trabalhos escolares e, chamandwanasuma, devolvia-os com
seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, dghan re-olhando o meu
texto,s em dizer palavra, balanga a cabeca numard#racdo de respeito e
consideracdo. (FREIRE, 1996, p.48)

Os relatos demonstraram que os processos de faynm@gise constroem apenas
freqlientando cursos, mas, por meio de um trabahreftexividade critica. Nossos sujeitos
nos apresentaram o0 quanto a afetividade interferedesenvolvimento intelectual e
profissional, gerando expectativas ou problemasurdst Estas consideragbes sao

confirmadas por FREIRE (1996, p.52), quando exap@ ensinar ndo € transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades parpymia produ¢do ou a sua reconstrucao.



Ja no que tange as questdes da aprendizagem cagwé| temos relatos dos mais
diversos. Desde acbes que evidenciam postura dramesfiora da realidade até praticas de

aulas multidisciplinares.
Oucamos o que nos relata o sujeito B:

Eu acho que aprendizagem significativa € quando sapaz de transpor o
conhecimento. Discutir na sala de aula o que live @studei para minha realidade. Eu
consigo fazer generalizactes e aplicar. Consigo ifivad, inclusive, minha de forma de
pensar e agir. Isto € uma aprendizagem signifieatse vocé ndo conseguir utilizar esse

conhecimento em outras situacdes, vocé nao apre(8ejeito B)

O relato da professora B demonstra uma posturarelscypacdo com relacado a
formacdo e a profissionalizacdo de seus alunosaétkedita que o conhecimento fora do
contexto social € apenas depodsito de informacée, ayseu verdadeiro valor deve ser

aquele que emerge das relacdes com a vida e pata. a

Atrelar o pensamento desses professores univéssitéa preocupacdes e
fundamentos de Paulo Freire possibilitou-nos amalerspectivas dos professores frente
ao ato de ensinar e aprender. Redimensionar asgsrde nossos formadores é tarefa ardua
e necessaria, pois o contexto histérico em que $ofoomados ja ndo € o mesmo dos
nossos alunos de hoje, ndo se pode trazer a deedasinar convic¢cdes do ontem como
determinista de aprendizagem no presente. A préticegativa € socializadora, por isso,
transformadora da histéria. Quando a escola, @psof, os alunos tomarem consciéncia de
sua forca produtiva de ideologias, conseguiremotgoe redefinir as relacbes sociais e
politicas e, consequentemente, a relacdo conhetmraprendizagem, e, assim, acontecera

uma formacéao que faca mediacédo do conhecimenttifaiere realmente humanitario.



Considerar uma formacédo que reconheca a necessldalmhavar cientificidade e
humanidade € uma discussdo que reclama reformapam@sligmas da educacdo. Ao
pensarmos em um paradigma que ultrapasse o aenéifsua mera reproducéo, importa
assegurar a formacao de um ser humano gque ensivera, a0 mesmo tempo, aprenda a
aprender mais sobre a ética. E preparar uma féngge exercite uma aprendizagem
diferenciada, num jogo de acgéo e reacao, em gqus &l autores da educacédo valorizem a
reflexdo, a curiosidade, o espirito critico, e @riteza; reconstruindo, entdo, uma pratica
educativa voltada para uma realidade que reflitaconstante questionamento do momento
historico. Portanto, na formacéo, os professores déresponsabilidade para com uma
“ensinagem” encorajadora de interpretacdo, tradwcadmlificacdo das idéias. MORIN
(2006, p. 11) aponta que “a missdo do ensino n&ansmitir o mero saber, mas uma
cultura que permita compreender nossa condicacseajunle a viver, e que favoreca, ao

mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre”.

Compreender a postura dos professores dentro dessenento de dinamicidade
conduz-nos a observacdo de sua pratica, assimordeaer suas habilidades, técnicas,
conhecimentos especificos, podemos perceber selessete tem procurado superar suas

acOes educativas, provocando rupturas em seu &toster.

Observemos o relato do professor sujeito A. Eleog@shuma proposta interativa,
atualmente, necessaria e significativa, pois coplera participacdo coletiva de todos e
considera que a aproximacdo dos professores esatliaote dos problemas propicia uma

solucéo relevante para uma pratica docente inogador

O que considero, assim, inovadora é exatamente esstcipacdo aluno e
professor num projeto e principalmente dentro daversidade e foi uma coisa que achei

otimo. Juntaram-se alguns cursos e foi feito urbatao conjunto com o cinema. Tivemos



um curso de seguranca, foi simulado um sequestidod/ cursos foram chamados para
fazer o projeto. O direito entrou para defender emji$estrador, os psicologos entraram
para acalmar as pessoas, 0 cinema entrou gravando b processo. Sabe foi muito bom
presenciar a necessidade de um curso estar apoiandmtro. Ah, tinha também o
jornalismo, fazendo, perguntando o que estava aoemido. Foi um projeto grandioso, foi

uma experiéncia fantastica para todos os cursage(® A)

Ao conhecermos a postura do sujeito A, tivemos artapidade de conhecer o
quanto as ac¢0Oes interdisciplinares possibilitaritaidade do conhecimento. Neste sentido,
MORIN (2006, p.14) aborda sobre a importancia deéeseum olhar extradisciplinar. E
preciso pensar em multidimensionalidade. Nado se peduma inteligéncia que sé sabe
separar, que fragmenta o complexo mundo em pedsgparados, que fraciona 0s
problemas, que unidimensionaliza o multidimensionambremos como o professor
sujeito A demonstra entusiasmo ao relatar o diatgee os cursos. Ele percebeu que um
projeto desenvolvido por cursos diversos como tdiy@inema, psicologia e jornalismo €
criativo e inteligente, o que vem, mais uma veafinmar as palavras de Edgar Morin,

“antes uma cabeca bem feita do que uma cabecalimai.c

Ja as professoras, sujeitos B e C, entendem queer&tem experiéncias
inovadoras. E dificil pensar em algo que alguéncauganha feito, mas apontam situacdes
gue sentiram como positivas em suas acoes docegigs tém retorno plausivel, diante do

feedback dos alunos:

Foi uma experiéncia com a avaliacdo. Sempre fagdiagdo com textos. Quando
os alunos produzem seus textos e que podem skosafaantos vezes forem necessarias.
Eles devolvem , eu leio questiono, pontuo. Voltamt@nam aos textos, reléem, refazem

até me dizerem que ndo conseguem continuar. Alidinota dele. Isto tem sido muito



positivo. A primeira vez que devolvi, os alunosrataim. Esclareci que devolvia para eles
refazerem, mas eles diziam que ndo sabiam comperefd&Entdo vou ensinar”. Ensinei e

entdo fizeram e refizeram. Quando, no final do cuesstes alunos voltam a ser meus
alunos no estagio, vejo o quanto eles cresceramproducao, tanto que um grupo grande
entra no mestrado. Eles dizem: vocé nos ensinow cesgrever um texto académico.

(Sujeito B)

A proposta que o0 sujeito B apresenta a seus aléinosa estratégia de formacao
que disciplina, pois deseja fazer dos alunos, psoies, formadores e autores. Sua atitude
de lapidar a escrita dos textos que produzem getreom nos alunos, porém nao registra
em suas vidas a frustragdo, mas um momento de rdggogio que se prolonga como

crescimento no futuro.

Confirmando a postura desse professor, FREIRE {(1886ta-nos que ensinar
exige rigorosidade metodica. “Ensinar ndo se esgotaratamento do objeto ou do
conteudo, superficialmente feito, mas se alongeodugdo das condi¢cdes em que aprender

€ possivel”. (p.32)

O sujeito C mostra que os saberes sdo construatosapentemente nas diferentes
situacbes da vida, e que ora ajudam a vencer dascoiss ao (re)-construir praticas

pedagogicas. Ele caracteriza seu olhar docente agomle que transcende a cognicao:

Bem, inovadora assim, no sentido de ser totalmeifiéeente que todo mundo faz,
até que nao tenho, mas acredito que varias coisss fiz e faco na sala de aula tem
retorno bom dos alunos. Durante o periodo de fodoag mesmo depois quando ja estédo
no mercado de trabalho, eles vém, conversam e dizevasa professora eu sofri tanta

influéncia da senhora”. Hoje, por exemplo, uma adigie eu tenho costume de fazer e que



faco muito em minhas aulas € colocar um pensamemb@ mensagem no quadro ou
distribuo um papelzinho com um pensamento que itgagéalo com o conteudo que vou
trabalhar e sei que muitas fazem em seus locatsathalho. Elas dizem que isso foi muito

bom no trabalho delas, entdo, posso considerar calg inovador e positivo. (Sujeito C)

O sujeito Cconfirma que o professor desenvolve dois tipos g gpedagdgica.
Uma que € o planejamento da situacdo de aprendizagara a qual tenta criar as
condicOes ideais, que é oferecer informacdes, ptapale trabalho e a outra que € o seu
olhar atento para as situacdes e contextos peseodes relacionamento afetivo que

interferem no processo de formacgéo de seus alunos.

O nosso interesse no cotidiano do professor é gad@ar que o docente vai se
formando no dia-a-dia, no desenvolvimento pessopioéissional e nas atividades que
constréi a partir da sala de aula, uma vez queidemrsas contradicbes e os acertos das
vivéncias e as operacbes do conhecimento em agAaodda. A iniciativa de algo tao
simples como a reflexdo de um pensamento pode seraa diferenca na reforma do
pensamento. MORIN (2006, p.102) aponta que ondéhad&umor a carreira docente, sO ha
problemas de carreira e de dinheiro para o professde tédio para os alunos, e que €
preciso ter fé na cultura e fé nas possibilidadesspirito humano e que esta missao supoe,

ao mesmo tempo, arte, fé na melhorais futuras €.amo

O professor sujeito D, remete-nos que a aprendizaggnificativa aborda também
uma questdo didatica, que o conhecimento poderaesniitido, mas, a sua assimilacédo

somente sera alcancada com sucesso, por meiot@osles oferecidos pela transmisséao.

Olha, eu néo sei se é pelo fato de eu estar nardua até hoje, na sala de aula, eu

acho a questdo da experiéncia inovadora muito irgie, pois é isso que me pde pra



frente, que me atualiza. Uma coisa que tenho obserwessa trajetoria € que eu nunca
uso num ano o que fiz num ano anterior. Isso ew atiportante. O que tenho procurado
hoje inovar um pouco € na minha forma de avaliargpe eu sempre, como professora de
didatica, falava que avaliacdo ficava no livro. B&o queria tocar na avaliacdo, mas ai eu
comecei a estudar. Com isso, eu comecei a inovstouEdesenvolvendo um processo
baseado no conhecimento que trabalho, mas de fgueao aluno se envolva com ele, e
nao simplesmente para tirar nota. Acho que tenhseguido. A disciplina tem um carater
tedrico-pratico e, com isso estou usando o podf@odmo recurso. No inicio, os alunos
relutaram muito, ndo estavam entendendo, mas quaradinal do curso em uma
avaliacao individual, percebi que apreenderam goiakal papel deles como alunos para

com sua aprendizagem. (Sujeito D)

A maneira como o sujeito D enfrenta as situacOesotidemporaneidade, mesmo
com seus 30 anos de docéncia universitaria levamosisiderar que realmente o individuo
€ um ser que constréi sua histéria, sendo poléigmlitizado a todo instante. O uso do
portfélio pelo professor D faz-nos compreender gueonhecimento estd sempre em
constante construcao, visto que ela o desafia dmrmmento de sua vida. Neste sentido,
MORIN (2006, p.59) aponta que “conhecer e pensar @achegar a uma verdade

absolutamente certa, mas dialogar com a incerteza”.

MORIN (2006) ainda entende que os trés niveis dadodo, fundamental, médio e
universitario, sdo igualmente basilares para a ceemsao deste valor humano e cientifico
da vida. Especificamente, a universidade, que texa missdo e uma funcéo transnacional

e transecular, “vai do passado ao futuro, passpeldopresente”.

Os nossos entrevistados, nesse viés da complexidadana, apresentam-se em

processo de transicdo. Estudam, discutem, questioie@tam desmistificar suas praticas



por meio de dialogos com os alunos, procurando raupBrmas mecanicistas e

fragmentadas, porém, como somos seres “inacabadest permanente busca, continuam
com a pesquisa de suas incertezas, acertos e doscho que tenho conseguido uma
participacdo maior do aluno, um envolvimento maiete, um compromisso dele com a

formacao dele mesmo”. (Sujeito D)

Pincar da memdria momentos de nossa vida traduz exiggncia de olhar o
passado e 0 presente concomitantemente, uma vegtguaporta influéncias de pessoas e
acontecimentos que se reorganizam a partir de uxpariéncia, porém, com (re)-

interpretacdo também para o amanha.

O processo de formacgao do professor tem influédagamais diversas pessoas de
nosso convivio, e, a cada época, trazemos as mef@s€ do momento, por isso, a
dinamicidade desse processo. O ontem e o0 hoje aram, 0 que nos leva a revisao de
principios, a estruturacdo de novos conceitos,opéss profissional, que termina por

explodir em estilos de ensino que propiciam umatidade ao ser professor.

E importante salientar que as histérias dos professsio fatos buscados em sua
memoria. E o conhecimento em experiéncia, questragio de forma privilegiada, cria
informacfes que incitam a construcdo dos sabertesidddos nas suas circunstancias, e
que, a0 mesmo tempo, seduz-nos a pensar novaasfaengerenciar nossos pensamentos

e atitudes. Entender a formacdo com influéncia @anémia torna-se interessante, por

transparecer elementos abstratos, como os sentisaent

E interessante observar que a memoéria expressasistematica de interlocucao
com a alegria e a dor e que apenas o0 sujeito martauwh “autoridade” para decidir sobre o

mecanismo de sua lembranca ou de seu esquecinraptiria considerar que, apesar de a



memoria individual fazer parte de uma memoria oaletaquela pode ser retomada por
diferentes sujeitos que foram espectadores oucjpamites da situacdo, traz emocodes

diferenciadas, porque cada um de nos participaaanto em uma complexidade Unica.

Para Chaui (apud BOSI, 1995),

[...] o modo de lembrar é individual tanto quantzial, o grupo transmite,
retém e reforca as lembrancas, mas, o recordadortrabalha-la, vai
paulatinamente individualizando a meméria comuigtano que lembra e no
como lembra. (apud SAVELI, 2006, p.4)

Na constituicdo do processo de formacao de prakessos seus posicionamentos,
suas escolhas, suas relagbes com o0s seus colegastedo e 0s alunos, reunem
caracteristicas reveladoras de aprendizagem, quedepamos marcantes e fundamentais

para o modo de fazer e de ser de futuros formadores

A relacéo interpessoal na formacgao implica daridergobre o que fazemos e por
que fazemos, podendo potencializar saberes ouuldificnossa trajetéria profissional.

ALMEIDA (2003) lembra que:

Os mestres que me marcaram foram os que me emsigapaazer do aprender.
[...] Esses mestres, apesar das muitas diferemga®e modo de encarar a vida
e em seus métodos de ensino, tinham algumas edsschs que 0S
aproximavam. A principal delas: eles me levarangér@os como crianga, como
jovem, como adulto (pp.67-68).

E relevamte salientar os momentos marcantes dgseésssores e que ficaram

retidos na memoaria, e que muito contribuiram pgseocesso de formacéo.
O sujeito C relata um momento que foi determinpara sua projecao profissional.

Teve tantos momentos marcantes na minha formagée glificil. Que me lembro,
desde bem pequena, na pré-escola ainda, eu gostaia de ler, de estudar, de descobrir
as coisas. Sempre fui uma das melhores alunas lda dasde a pré-escola, entdo os

professores me incentivavam muito, porque viameguéinha vontade de aprender. Eu



tinha curiosidade. Para mim as coisas positivas @glavam, me motivavam, era um
grande incentivo para continuar. No doutorado, e professores que incentivaram neste
sentido, que viam que eu gostava de aprender e lescrever, que tinha motivagao
interior. Isso, para mim, foi sempre marcante. Aoria deles eram amigos, tinham atitude
de interessar pela vida da gente. Tinham um vincala o aluno, além de simplesmente

um meétodo, um professor e um aluno. Eles eram éduves, eram mestres. (Sujeito C)

O professor sujeito C relatou-nos o quanto é relieva olhar do professor quanto
ao potencial do aluno, levando-o a fazer a difexesmgire tantos colegas. FREIRE (1996,
p.51) auxilia-nos neste sentido, quando entendengnbuma formacéo docente verdadeira
pode fazer-se “alheada, de um lado do exercicicrileidade que implica a promocao da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemologicde ®utro sem o reconhecimento do

valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividdaetuicdo ou adivinhacao”.

Quando, em nosso proprio processo de formacaaral®p-nos com “mestres” que
conseguem valorizar nosso potencial e nos impusioa seguir em frente, presenciamos
contribuicdes de um crescimento que se eternizgrafifcante ir percebendo o quanto é
fundamental o gesto de acolhida do professor pagadgsperte no aluno a motivacdo da
sua profissionalidade. A formacao ultrapassa astdi@as da cientificidade. Alfredo Bosi
(2000) argumenta sobre a necessidade da fenomendglhar, ou seja, “ha um ver-por-
ver, sem ato intencional do olhar, e h4 um ver coesaltado obtido a partir de um olhar

ativo”.( apud ALMEIDA, 2003, p.71)

Em contrapartida, as marcas negativas também popmonhecimentos valiosos a
fim de que se possa perceber o quanto € necessaadoa relacdo interpessoal, papel
indispensavel do professor no crescimento inteééatuprofissional dos alunos. Relacao

interpessoal, ponto de partida do crescimento r@lltu



Oucamos como o sujeito C encarou 0s sinais quelex@am no seu percurso de

formacdo profissional:

No Doutorado, uma coisa aconteceu e que ja conveose colegas e parece que é
comum. O orientador deixa o orientando muito soziehas vezes, ele age de maneira a
deixar o aluno muito para baixo, desfaz do oried@@nndo acreditando nas suas
possibilidades. O meu orientador, ndo apenas commgas, com muitos colegas, impediu o
nosso crescimento. Chegou a falar que éramos inetanfes, ndo faziamos as coisas bem
feitas. Fiquei sabendo que chegou até mesmo arastabalho de um aluno e dizer que
estava péssimo. Tive momentos dificeis a pontauasegpedir a troca de orientador e até
mesmo pensar em abandonar o curso. Parece queh@eotem acontecido muito. E eu
pensava que em mestrado e doutorado isso nao atant® relacdo professor-aluno
quando é boa, ajuda muito a gente, mas, quandang, riorna-se uma grande barreira
para o crescimento profissional e intelectual doral. (...) Fico pensando a gente tem que
se vigiar muito para saber como agir, porque, comi® um olhar, uma palavra, um gesto,
vocé pode levantar o aluno ou também derrubar, graado prejuizos para o resto de sua
vida. Entdo eu penso muito nessa relacdo profegkmme, para nunca cometer um erro

como esse. (Sujeito C).

O professor pode e deve ser a diferenca no proeeksmtivo, mas, segundo nossa
entrevistada acima, atitudes docentes podem emitaqw processo ensino-aprendizagem,
originando apatia e desanimo na caminhada de fémn&g papel do professor orientador,
por ele ressaltado, representa 0 quanto a ausénzidescompromisso de um formador
pode desvalorizar a prépria profissdo docenteuantp mais, o ser humano. Esse relato
confirma aquilo que, muitas vezes, sabemos suanfiente, apenas nos corredores ou em

pequenos desabafos. A frieza e a indiferenca coitosnorientadores doutores tratam seus



orientandos parece-nos que mesmo na universidadieina, esta longe de ter um fim, e ai
surgem as perguntas que nao querem calar. o poofdssitor-orientador nao precisa
estabelecer relacdes afetivas com seu orientanasta B conhecimento cientifico? Bastam

as normas da ABNT? Basta leitura dos grandes tesitic

Relembremos FREIRE (1996, p.152) mais uma vez,dpaborda a respeito que
ensinar exige disponibilidade para o dialogo, o “respeito as diferencas entre mim e
eles ou elas, na coeréncia entre o que faco e digagque me encontro com eles ou com

elas.”

Assim, nesse processo de fazer uma retrospectivaossa memoria, temos uma
atividade que, conseguentemente, nos leva a grarticeres. Oferece uma oportunidade de
discussédo da pratica na tentativa de superar psséjrao mesmo tempo, ampliar a analise
dos contextos atuais que possam traduzir novasbpmesles e problematizacdes para o

ato da formacé&o de futuros formadores.

A professora sujeito D encontra, no seu perfilalencdo, momentos que néo quer
reproduzir. Ha professores com atitudes negativas duais queremos distancia.
Geralmente, esses péssimos modelos nos ensinanessas, ou seja, como nao fazer.

Oucamos seu relato:

Tive um professor de didatica que foi um horroénaldele ndo ter contetudo para
ensinar didatica, ele simplesmente ndo dava auta.n® meu quarto ano de Pedagogia.
Ele pegava o livro do Emidio Neves, de Didaticagbero seguia. Falava alguma coisa e
ficava por isso mesmo. Ele ndo tinha conteludo @ay@or e ninguém discutia. Aquilo me
marcou profundamente e, por coincidéncia, fui sefgssora de didatica e tudo que nao

queria era ter aquele professor como modelo. (BuR)



Pode-se constatar, na voz do professor sujeita® pgprofessor vai se constituindo
no encontro com o outro. Herdamos das relacdesiegsppedagodgicas, refutamos ou

assumimos em nossa pratica, porém nenhuma dedasusente de nossas historias de vida.

Apontar as narrativas como um viés de formacdo ipemos analisar a
reflexividade do professor. Este se torna um supgivo, capaz de repensar seu processo
emancipatorio de formacéo. Pode, assim, fazer sitaamalise, mesmo que, ao expor 0s
fatos vividos esses ndo expressem uma “verdadallitanas terminam por exprimir
rupturas de experiéncias de outrora que nao deracmmi uma pratica transformadora e

que agora sao reordenadas.

O professor, ao narrar, reorganiza a experiénsigavipor ele, permite que outros
também tomem consciéncia do fato e possam (repmetar semelhancas e diferencas por
eles experimentadas. Ao trazer o aspecto da relagégoessoal de professor-aluno
podemos concluir, apoiados em Joyce (1975 apud,@ARL1999, p.31), que 0 processo
de formacé&o deve enfatizar “aspectos afetivos medsonalidade do professor para que este

seja capaz de desenvolver uma boa relacdo de @udas alunos”.

Nesse movimento de aprofundar sobre os fundamel®asna formacdo que se
volte para a unido do pensamento cientifico e sgmento humanista, Dominicé (1985
apud MOITA, 1992) chama atencéo para o procesdmphte formacdo. “Para ele, s6 é
possivel ter acesso a essa globalidade e compliexi@gartir dos processos parciais de
formacdo, enquanto linhas de forca, de componet¢esacos dominantes, de uma histéria

de vida”. (p.115)

O professor tem historias da sua formacédo escasdeda primeira infancia,

passando pela sua formacédo académica, e que centrildireta ou indiretamente no



processo de ensino-aprendizagem, portanto, aa twageu olhar épico, como registro
de situacdes e aspectos do pensamento ja presen@ade transcender a sua
consciéncia e também do ouvinte e leitor, que, awiver adversidades e

racionalizacdes, gere o fruto de um novo caminhrasa propria acao formativa.

Passemos, agora, a ver as escolhas dos profissi®i que alguém opta por
ser professor? Antes, porém, perguntemo-nos senerpais em que a educacgao é tdo
desacreditada, em que o professor é tdo desvaloripar que as pessoas ainda querem
ser professor? Serd que é a falta de opcdo para toabalho? Serd pela imposi¢do

familiar? Sera que ainda os professores- formadareceram alguma influéncia?
Oucamos o sujeito B, que exprime com suavidadestaha:

Eu sempre quis ser professora. Teve um fato irdanés que aconteceu quando
eu terminei a 82 série. Fui me matricular no cudsomagistério e na minha cidade s6
tinha no periodo da noite e apenas em uma escaliadiFeto a escola me matricular,
no noturno, porque, desde os onze anos de idadeleesh noite, porque tinha que
trabalhar o dia todo. Quando cheguei a escola, @e@ria falou-me que ndo poderia
estudar a noite, pois nédo tinha idade e que para igto fosse possivel, era necessaria

a autorizagcéo do meu pai.

Meu pai morava na fazenda e, nessa época, ndo thehsdar, ndo teria a
minima condicdo de conversar com meu pai para viesaola assinar a minha
matricula. Sai de |4 chorando. A tarde, eu podeni@ matricular, mas eu tinha que

trabalhar, pois ja vivia do meu trabalho.



Cheguei a escola que eu estudava chorando. Eraasoala religiosa. O padre
me viu chorando e veio correndo saber o motivo.t€lanele que ndo era possivel me

matricular no curso de magistério.

Eu era também catequista, ja tinha certa experg&nde docéncia como

catequista.

O padre achou um absurdo eu n&do poder me matricyais achava que eu
tinha tudo para ser uma excelente professora. Bleaté a escola e assumiu a
responsabilidade da minha matricula e todo mésnassi 0 meu boletim, durante trés

anos.
Matriculei-me e fiz 0 magistério. (Sujeito B)

A definicdo para ser docente, no relato do sujBiteevelou-se desde a infancia,
passando pela adolescéncia, ele ja insistia enpreéessor, mesmo diante de todas as
dificuldades. E j& percebemos, em seus relatosiamet® a alegria e a empolgagdo no
oficio escolhido, pois busca sempre estar atestaaacao formativa. Se para o sujeito B,
sua decis@o se apresenta desde os primeiros anodagesabemos que nem sempre isto
acontece. As vezes, as resolugbes profissionais ogéno imposicdo familiar. E o que

iremos nos deparar na narrativa que o sujeito Beexi

Olha, minha escolha de ser professora € interessamas a minha primeira
influéncia foi do meu pai. N0s somos nove irmappaea ele, todas as mulheres tinham
gue ser professoras. Ele tinha professora na fandiile. Ele era baiano e veio para Minas
e gqueria que todas nds fossemos professoras eoewy €ilha mais velha, tive que ser

modelo para todagSujeito D).



Aqui constatamos, mais uma vez um fato interessatistorico. O pai, ao insistir
autoritariamente que a filha fosse professoragy&la as poucas opc¢des profissionais que
existiam. As mulheres, no passado tinham poucagwpdades profissionais, a maioria,
claro, seria apenas esposa. Mas uma dessas opedssrerofessora. Esta constatacdo

evidencia um dos motivos de feminizacédo da pradfiskiente.

Atualmente, temos percebido uma movimentacdo dibéda. Ha momento em
gue se escolhe ser professor por estar desempregadsta area sempre existe necessidade
no mercado de trabalho. Essa dinamica vem delimeamdperfil docente sem autonomia e
sem cultura profissional, principalmente na edusdisica. Professor continua na sala de
aula até que surja outra oportunidade de empregomd€do transitéria, isto €, a
preocupacédo com a formacdo pedagdgica e com armsttalizacdo do conhecimento €

efémera. Veja o que pensa o sujeito A:

Eu costumo dizer que nédo escolhi ser professordBc@ncia que me escolheu. Foi
uma coisa inversa. Primeiro eu ndo estudei para@efessor. Eu estudei engenharia,
depois fiz curso de cinema na Bélgica e traballmen gublicidade. Sempre gostei e tive
facilidade de passar para os outros o que sei. ifn emprego. E complicadissimo! E

dificil! (Sujeito A)

O professor acima relatou-nos que foi a contingédoi momento que o levou a ser
docente, mas que sempre gostou de passar o que galmn sua dificuldade,
também,anteriormente relatada, estava na formagdagpgica. Esta defasagem prejudica
os futuros formadores, pois, as vezes, falta o esfiemo do professor, isto é, o seu
discurso coincidir com sua pratica. Como observanamdgeriormente, 0 sujeito

A, abandonou a carreira docente para se dedidaridade empresarial.



No entanto, a escolha desta profissdo, as vezes;epaer inerente a pessoa, pois,
desde crianca, ela se manifestou. O sujeito C, cler@nos a seguir, apresenta este

sentimento:

Parece que tem coisa que nasce com a gente. Eemiwd que desde pequena
sempre gostei da questdo do ler, do aprender, doutlr as coisas com as pessoas a
respeito do que eu lia. Gostava de chamar minhagas e contar para elas as coisas que
eu tinha lido e incentiva-las a ler também. Quatdimcava de escolinha sempre queria
ser a professora, porque eu gostava de ensinar.drescendo com esta idéia. Nunca

pensei ter outra profissao. (Sujeito C)

Como observamos, as escolhas da carreira docemteeaem de varias formas: ou
por imposicao familiar, ou por falta de empregoartra area ou por decisao que nasce na
infancia.

No decorrer dos relatos dos professores, percebereofrentamento de situacdes
proprias do trabalho docente, momentos engracatkgges e tristes. Assim, ao examinar
sobre o aspecto de vida do professor, confrontamsoenm um universo formativo, que
possibilita alcancar como o cotidiano também podmminhar historias ou teorias que néo
estdo nos livros, mas que nos levam a encontro®skn proprio modo de fazer,ser e estar.
Esses modos séo frutos da heterogeneidade sod@ab qabalho docente desenvolve a

partir da experiéncia pessoal de cada profissional.

Nesse sentido, MORIN (2006, p.51) evidencia quanda a compreensao humana
nos chega, sentimos e concebemos os humanos c@itossiela nos torna, assim, abertos
a seus sofrimentos e alegrias. Portanto, conhacggrdimentos dos professores nos auxilia

entender a formacéo ndo s6 como algo além de whjatias também subjetivo.



Resgatar relatos de historias implica trazer a p&a humana e sua maestria
diante da situacao, sinaliza caminhos que se déwerar. Ao analisar essas historias, cria-
se a oportunidade de analise para uma formacéasegoenstroi por meio do sentido que se
da aos saberes, ao desenvolvimento pessoal espné que, ajustado as possibilidades
concretas da educacédo, traduz-se em reflexo pamatagdo aos alunos e professores e
concepcodes no futuro. CUNHA (2003, p.39) ressalta @) “conhecimento do professor é

construido no seu proprio cotidiano, mas ele néd féuto da vida na escola”.

O didlogo com a voz dos professores, destacandaber juntamente com as
historias de vida, ndo nos permite falar em singlddes, no e para o processo de
formacdo, uma vez que cada ser é unico e imp0a aatca diferente. O professor tem o
papel de garantir o uso social do conhecimentog,demtdo, criar pontes que possam
mostrar a conversdo deste em praticas que defimaasituacdo de aprendizagem e que

revelem compromisso profissional de qualidade d&en

Conhecamos, agora, como nossos sujeitos entrexsstzmhcebem o processo e

formacao inicial.

A professora sujeito C admite que a formacao ihicmiitas vezes, ndo consegue

alcancar todos os momentos da situacao in loco:

Eu acho que, em todo curso, quando o aluno sai @@ugcdo e vai para o
mercado de trabalho, o depoimento que a gente k& @eque realmente a formacéao foi
boa, que eles aprenderam muito, que esta contrimyjiesta ajudando muito na hora de
atuar, na pratica deles e claro que tem coisas gie aprender ali na pratica mesmao.

(Sujeito C)



Sabemos que a formacéao esta imbricada com a vitgsts sentido, a Unica certeza
que podemos ter sdo as incertezas que nos sacrapaEs. A formacdo deve, assim,
segundo a professora C, alicercar os primeiros mtwaee indicar sempre caminhos de
pesquisa. Segundo MORIN (2006, p.51), a formacdgeeiima pedagogia conjunta que
agrupe filésofo, socidlogo, historiador, escritqye seja conjugada a uma iniciacdo a

lucidez”. Esta iniciacéo significa o aprendizadcad#o-observacao.

Assim, quando os professores clarificam seus pesrsas acontece na formacao
uma pratica educativa expressa em intervencao nuonyor meio da percepcdo das
incoeréncias existentes, da busca ao respeitoickit®s e deveres do cidadao, das rupturas

de formas racionalistas e que, assim, possa teatisgrespaco da sala de aula.

Trazer orientacdes para a formacao a partir demdasias memaorias, nao € ficcao,
mas nos conduz a descobrir realidades que des@mnbemu preferimos ignorar, ou que
nos deixam indignados, porém, mais consciente®sgorproprio drama interior e daqueles
que estdo ao nosso redor. O trabalho por meio dativas de memarias, auxilia-nos na
busca de uma perspectiva tedrica que favorece,ndegCUNHA (1997, p.4), a um

“procedimento de pesquisa assim como alternatifardeacao”.

O nosso aprendizado humano e profissional requepiensdo do contexto socio-
politico, e isto significa um desdobrar cada veisnrdenso e diario de uma reflexado sobre
0s acontecimentos vividos. Temos presenciado cergovorganizar a educacdo, as
diretrizes, planos de acdo, modelos de qualidadedgeencadeiam formas de organizacéo
de trabalho, assim, mais do que nunca, os proEsgoecisam instigar uma aprendizagem
significativa e estabelecer com e junto aos forrmaral capacidade de criarem estratégias
que possam ser ressignificadas sob a logica defange capaz de discutir e interferir na

dificuldade da conquista de seu proprio espacoogurafissional. FREIRE (1996, p.86)



exorta que “ninguém pode estar no mundo, com o mentbm os outros de forma neutra.

N&o posso estar no mundo de luvas nas maos corkicpenas”.

Pensando na dificuldade desse espaco socio-poofédsio professor deve também
orientar aos alunos quanto esse momento, incedtviies a criatividade e a

responsabilidade dentro da realidade. Vejamosatorelb professor sujeito A:

Meu filho, depois de cinco anos de formado, que hopseguiu um emprego e num
hotel no meio do mato, um hotel fazenda, e foi am &luno. A minha filha ndo exerce a
profissdo, ela faz coisas alternativas: laser qu@mtreike. A geografia, ela ja mandou
curriculo para todos os lugares. IBAMA é o0 que gista e ndo consegue. Vejo que € o
pior momento do aluno é quando ele forma. Néo tems mmescola como desculpa para 0s
pais e 0s pais, por sua vez, hdo entendem, poasnsaie uma escola antiga. Os alunos séo

cobrados: “mas vocéestudou e até hoje ta sem eroptdujeito A)

O professor sujeito A revela que a insercdo no adercde trabalho é algo
dificultoso e que o governo precisa se preocuparap@&nas com a formacao inicial, mas

como implantar medidas de crescimento que absoogamovos formandos.

Nesse sentido, a realidade tem ressoado em nossddo® As politicas de
formacdo, por meio dos resultados dos exames dia@@ de nossas escolas e faculdade,
tém indicado a necessidade de providéncias patsonaela qualidade do ensino. Exemplo
disto € a reportagem da Folha de S. Paulo do dd®&7, em que o MEC ameaca punir 89
cursos de direito, podendo até fecha-los, cass@domem providéncias necessarias. Hoje,
a educacao passa por uma crise, pois 0s alunosaz@&on para escola objetivos claros do
gue querem e desejam, ndo se concentram, nao &er @m aprender e, afinal, a culpa &

do professor? Penso que a causa é uma rede dgsguam que um dos principais agentes



deste movimento é o sistema social e mundial. Qgaslbres, por sua vez, estdo
precisando “gritar” para obter o minimo de ateng&mncentracdo de seus alunos, existe,
ao mesmo tempo uma velocidade alucinante de infayesaque se transformam em
ansiedade, mas néo se transformam em conhecimdeaszola ndo tem conseguido formar
jovens que explorem o mundo em que estdo. E féalilathar com os célculos, mas
estimular o aluno a pensar antes de reagir dicadecdntradicdes e conflitos da vida é o
novo e o concreto que temos presenciado na formagiee exige dos atores que atuam
nesse cenario interacdo e coragem, para andangemes desconhecidos. Nesse aspecto, é
urgente superar a crise da educacao, pois € sagdatgue ira transformar as mentes e,
assim, a reforma do ensino e, consequentement@resmdizagem terdo um valor de
exigéncia “revolucionaria” em que os homens sabkri@n pelos seus direitos a vida e ao

trabalho.

Dai, uma estratégia interessante para mudar esglogé ouvir os professores e
resgatar o que pensam sobre a educacado, sobréicagdddes do inicio de carreira, 0

motivo de suas escolhas, dentre elas, o porqué thersarem professores.

Ao fazerem recorte das narrativas, interpretacbes darradores nos sao
apresentadas, o que faz que o conteudo da memx@igaeuma influéncia significativa,
uma vez que, articula o passado, porém, com imedes da acdo presente. Benjamin
(1984) afirma que, “articular historicamente o passnao significa conhecé-lo como ele
de fato foi. Significa apropriar-se de uma remi@isga, tal como relampeja no momento

de perigo”. (apud PASSOS, 2003, p.105)

CUNHA (1997, p.3), por sua vez, valoriza a impoctando olhar dentro da

narrativa, ao acreditar que esta provoca mudargapessoas e no proprio narrador, que,



ao teorizar a prépria experiéncia, cria um processancipatorio, em que o sujeito aprende

sua propria formacao, autodeterminando sua préajetoria.

Portanto, a pesquisa com as historias de vida dufsgsores tem desempenhado
papel importante dentro deste enfoque, visto quma peca fundamental desse mosaico.
Desvelar pontos de limitacdo, condicbes de trabalbos fazeres educativos ajuda-nos a
compreender a sua fala e a sua visao de profi$siBabe-se que acdo humana alguma é
desprovida de ideologias, atras de seus enunciddasgus escritos, de suas inter-relacbes
se evidenciam praticas de uma concepcéo de satepeder. O professor, ao relatar sua
formacdo, traz sua percepcdo do momento, sua pérgpacerca do seu proprio trabalho e
indica caminhos que possam produzir novas tendéma@aformacao. Os professores ao
relatarem o que consideram uma experiéncia “inaegtdapresentam um didlogo com o

conhecimento e com seu proprio desejo educativexpectativa do aluno.

Saber sobre o reflexo da formacéo recebida indeadless pessoais e culturais, dos
professores e alunos, uma vez que 0s acontecimexgosaneiras de ver, expressam um
pensar e um fazer que aciona linguagens e codiggeseetocam em declaracbes e

lembrancas que revelam comportamentos e valoresslesgjeitos na atualidade.

Ao fazer referéncia ao processo de aprendizageolaré que o posicionamento
aluno-professor configura especificidades proppasem ambos devem sentir que o prazer
de ensinar e aprender sdo de sua autoria. Alumodifgdientes, professores sao diferentes,
e essa diferenca enriguece o contexto educatigigrificado de ensinar que um professor

expressa € gratificante, tem-se a oportunidade llerear suas preocupacdes, suas

sensac0Oes, sua imagem, seu agradecimento porcegritelo



A proposta de conhecer sobre a formacédo por meichdhorias € memorias dos
professores € sedutora, mas complexa, pois perpassavéncias, escolhas e conceitos
que foram individualizados ao serem relembradasgue inspiram sempre novas

possibilidades de pesquisa e formacéo.

Se constatarmos que as referéncias feitas peddsspores absorvem intervalos de
desejos que afloram, suas contribuicdes serdo semppendizados, pois as maturidades de

suas experiéncias trara novos desejos e enfoquesnuzcao.

Sera interessante, ainda, conhecer os pensamaluedfifos que marcaram a
docéncia dos nossos sujeitos. Vejamos 0 que ralgtaofessora sujeito C, diante da

expressao filosoéfica do estudioso Regis de Moraes:

Um pensamento que marca meu caminho de docénciac filosofo Régis de
Morais, que fala que o professor € chamado e aza&olo a intervir em vidas. Somos
interventores de vida, e 0 que da ao professortaralade que ele tem € a competéncia, a
firmeza e a afetividade. Esse tripé que se tentrqbalhar para exercer nossa autoridade

de professor, de educador, de interventor de vi(ageito C)

Quando falamos de formacao, referimo-nos ao relaciee com o outro, perceber
seu valor, sua autoridade, seu conhecimento, &aapi€aminho na finalidade do aprender
e ensinar na e para a vida. Ja o sujeito B fazémfea ao pensamento de Paulo Freire,

pesquisador que muito o influenciou desde cedo:

Ninguém educa ninguém, ninguém ensina ninguémsenaduca coletivamente e a
gente aprende uns com o0s outros. Este pensamerRaude Freire tenho como base do

meu trabalho académico. (Sujeito B)



O professor sujeito A, por sua vez, ndo cita nenlffildeofo ou pensador, mas

resume assim sua participacao dentro da profissao:

Um pensamento que tenho é que ndo adianta ficandal a mesma coisa,
repetindo a mesma coisa. Eu acho que nos s6 temasentido na vida e esse sentido se
chama servir. Se a gente ndo puder servir, achor@izetem mais sentido. Poder passar
para o outro um pouquinho mais de esperanca, maialegria. As coisas estdo dificeis,

ma, ndo adianta ficar falando que esta dificil, tgue fazer alguma coisa. (Sujeito A)

Finalmente, o sujeito D nos deixa como mensagemaapsstura profissional de
nunca desanimar e sempre seguir vencendo os olostasentimento que ficou explicito

em sua narrativa:

O que eu percebi hoje, depois dessa trajetoria toglague eu sé tenho que
agradecer aos alunos que eu tive, porque foi caa glie aprendi e consegui chegar até

hoje. (Sujeito D)

A andlise das histérias de vida desses professargmrtir de suas memarias,
demonstra que pensar o tempo com suas histériap@ tembrancas trazidas pelo vento, €
expor praticas comuns, divulgar rupturas, “rectrta@opiar”’, e “colar” em espacos novos
e que transcrevem as experiéncias de outrora, povémuma releitura pessoal e social. A
construcdo da formacao serd sempre um espaco flikosom incertezas, no qual o tempo,

a experiéncia vivida modelam novas aproximacdes gam a realidade.

Observando os relatos dos nossos protagonistagnama, com suas historias e
cCOmo se organizam, € uma constante sucessdo dee@owmntos interminaveis, pois, a

cada instante, florescem novos dialogos e expeagnsaberes escondidos que podem ser



retomados ao alcance dos mais diferentes olhaasta ljue sejam selecionados por seus

autores e atores, basta que se encontre o fioiden&r.



CONSIDERACOES FINAIS

MEMORIAS, HISTORIAS E FORMACAO: OLHARES QUE SE CRUZ AM

“O mais importante e bonito do mundo € isso:
as pessoas ndo sdo sempre iguais... ndo foram
terminadas... mas estdo sempre mudando”...

Guimaraes Rosa.

O didlogo com as entrevistas e o referencial tequarmitiram-nos voltar ao inicio
da pesquisa, quando surgem minhas primeiras paganespeito do comprometimento de
cada professor para com o desenvolvimento do pocessino-aprendizagem. Durante
toda a caminhada realizada por mim, no Curso detrdbiy tive a oportunidade de
construir e reconstruir meus pensamentos, atitedesnhecimentos que me animaram a
perseguir, ainda mais, o desvendar constante dopr@rio processo de formacdo. A
convivéncia com colegas de tdo diferentes areasudedo, professores dos mais diferentes

perfis, permitiu-me mudancas, que se encontrameseentes em minha mente.

O contato com os professores entrevistados fooautmento de intensa reflexéo e
formacdo. Conhecé-los mais de perto, com suasdauge e conquistas foi uma trajetoria
de pesquisa que trouxe a vivéncia de expectati®asda universitaria com suas historias,
propiciando a reconstrucdo de nossas concepc@esdia com que se reafirmasse 0 nosso

carater sempre inacabado e inconcluso, como pesgwafissionais.

Durante todo o processo de elaboracdo dessa dis@erthouve alegrias, tristezas,
insegurancas e medos, mas 0 seu resultado coralizaspostas e novas inquietacdes que
surgiram no decorrer das entrevistas, que passoa agoapresentar. As respostas

possibilitaram consideracdes significativas, a ipadas histérias e memorias dos



professores, uma vez que teceram apontamentosnflaéntias que tiveram no seu

processo de formacéao e os reflexos na constitaieder professor.

Os professores, ao relatarem suas histérias, amtram contato com fatos que ja
haviam esquecido, mas que os marcaram durante qreeesso de formacdo. Nas
memorias que 0s professores trouxeram como detantes) para serem rememoradas
nesse momento, ficou claro como a relacdo inteopésso processo de formacédo é
valorizada como ponto de partida e, também, matimat, para que alunos e professores
busquem, juntos, um crescimento pessoal, inteleetyarofissional. Ao relembrarem a
influéncia de seus formadores, as situacfes coaslae “traumaticas” foram dificeis de ser

retomadas, € como ndo querer mexer em “caixa denfmamdos”.

Nesse sentido, entendo a formac&o como constrgéimd casa. E no alicerce que
se busca a sustentacdo das colunas. Reeditar osequesconde na memoéria, vem
ressignificar os escombros ou reafirmar as estgiusto €, identificar conceitos, praticas,
habilidades e técnicas com uma nova pintura. Asgeestruturar sempre, porém, nunca
deixar de lado os materiais de construcdo queldéoeem o edificio, quer dizer, as vozes
daqueles que ja passaram pela escola trazem éosds que poderdo reorganizar e
entender as “rachaduras atuais”, que, com suadadiavépodem propor intervencdes que se

ajustem com maior precisao, a fim de evitar desnmarentos.

As narrativas revelaram que a pratica pedagogieaoguprofessores receberam em
sua formacao teve reflexo em suas historias de pol@m, durante a caminhada, mesmo
diante dos conflitos e contradi¢cdes, conseguirapersi seus dramas interiores. Esta
superacao significou ir ao encontro de outros dlggstou optar pela transformacéo de seus

desconfortos educativos. Os exemplos recebidosftnanaram em atitudes a ndo serem



reproduzidas, mas serdo necessarios esses monddites? Serd que todos transpdem

essas barreiras?

Evidenciou-se que o professor pode ser impulsiomadionpedido em sua carreira,
devido aos mais diversos fatores, decorrentes ofésgdio, dos problemas pessoais e do

contexto socio-historico.

Conhecer o professor, sujeito A, que, segundo Hderestava na 12 fase, e que
veio a desistir da carreira docente, ndo revel@emEmntamento com o ser professor, mas
sim, coeréncia com o0 que acredita. Segundo os apentos do sujeito A, o professor € a
ultima referéncia para as criancas e 0s jovens, aistituicdo familia, igreja, comunidade
estdo falidas, e o professor ndo € mais aquelemgiea, mas educa. Educa até mesmo os
pais por intermédio dos filhos. O professor suj@tdinal de carreira, por sua vez, sente-
se, a cada momento, superando os obstaculos dsspmfcom a certeza de que, com seus

mais de 30 anos de docéncia, ainda existe algoapsendido.

Tanto o sujeito A, que ja ndo se encontra mais agisterio, quanto o sujeito D,
que ainda encontra encantamento com a profiss@ agdencontro do pensamento de
MORIN (2006, p.101), quando aponta que “é precemes comecar, e 0 comeco sO pode

ser desviante e marginal”.

E notdrio que a formacédo inicial ndo da conta dapiexidade que envolve a
atividade docente, mas o que amenizou o iniciox@océ&io na esfera universitaria desses
professores nao foi a pos-graduacéo, mas, a vev@&um tiveram anteriormente, fosse na
Educacéo Basica, fosse no Ensino Médio. Ficou dstramo que houve um estranhamento
quanto as idades a serem trabalhadas, mas a weckssie estudar em equipe € algo de

que sentem falta, visto que a formacdo pedagdgieaisa estar sendo compartilhada,



principalmente diante da dinamicidade da vida @rdprio processo de universalidade dos

acontecimentos e das diferencas humanas.

O movimento dos professores, ressignificando suandzagem e transpondo-a
para uma pratica que consideram inovadora, veiewelar que esses docentes se
preocupam além das paredes da sala de aula, pé@@raxiste algo sistematizado como

acompanhamento que auxiliem os egressos quanttid@no de suas relacdes.

Todos os professores entrevistados concordam era gueendizagem significativa
€ a capacidade de articular o conhecimento escolar os movimentos culturais da
sociedade e que faz conexdes inteligentes comaavigd que é a vida. Professor e aluno
estdo em constante movimento de ensino e apreedizggrtanto, a formacao é algo que
enseja cuidados, pois, a cada instante, novas si¢ades sdo denunciadas por eles. Nao
basta uma teoria, uma metodologia, uma didatica tearia pedagogica, ha sempre um
novo a aprender que se organiza, por isso, a éxpai acrescida de contetudos deve ser
pensada com cientificidade e humanidade. FREIRBG19.96) alerta que € fundamental
que, entre alunos e professores, haja uma poskitaida, aberta, curiosa, indagadora e

nao apassivada. O que importa € que ambos se assepisiemologicamente curiosos.

O trabalho de construcdo das narrativas dos pmEssrespondeu a muitas
perguntas, contudo deixou em aberto outras sitsagdbeserem respondidas, abrindo
possibilidades para outras pesquisa. Uma questéer gensada € quanto a formacéo
pedagogica daqueles que nao sao profissionaissporfes, outra se refere aqueles que se
desencantaram por suas opc¢des e procuram outeacga@bntinuam na profissédo e vao ser
docentes sem reflexdo e sensibilidade para a géofiscom isso, acontece um
comprometimento da propria autonomia da classeuténamia do ser professor inicia-se

com a sua postura no pensar, planejar, definirsreetebjetivos e ao edificar sua concepcao



de ensinar. Este principio da profissdo docenteuitonbem ressaltado, por educadores

como FREIRE E CONTRERAS.

Os professores em questdo, ao relatarem suasidgstarostraram compromisso
politico e ético dentro de uma acdo educativa, pas permitiram que seus olhares se
enfraquecessem diante dos obstaculos, lancarambsnta na busca de redefinir suas
atitudes, habilidades e conhecimentos a seremggigtas e reformulados de acordo com a

necessidade social daquele momento.

Romper com planos de uma formacdo que ja vem “eotpda@’, muitas vezes,
desvalorizando o papel do professor e apenas @®negbilizando pelo insucesso da
escola, é uma das contribuicbes que esta dissemaggiciou. Ouvir os dois lados de quem
pensa e faz a formacdo € um dos meios de repensadte sentido, nada tdo ousado e
encantador como ouvir os professores e as narsatjug ecoam de suas memarias.
Idealizar um paradigma de formacéo seria muitaepsgto, mas apontar que hoje nossas

escolas e faculdades estdo com um “virus de desagéat” € notorio.

O estudo deixa clara, também, a competéncia tedosgprofessores, mas nao basta
conhecimento, como ressalta Gauthier(1998), é segma investigacdo a respeito do
porqué de suas praticas ndo estarem alcancanda @snalunos e por que ndo seduzem
aqueles que estdo entrando nos cursos, sem mativag#o que até 0S Nnossos

entrevistados ressaltaram a influéncia de seusafdones em suas vidas.

Nos relatos apresentados, a presenca dos formadesste a Escola Basica até a
Universidade, quanto a decisdo que tiveram para com profissdo, € marcante.
Reconhecamos que é necessario politicas publieasltgervem os aspectos da formacéao,

mas estas devem realmente conter a identidadesudjetividade daqueles que estio



loco. Dificuldades sécio-politicas sempre acontecendas ndao podemos deter-nos nesta
esfera, € necessario olhar além das nossas prdpnigacoes e trilhar caminhos que

revigorem a nossa decisao de sermos sujeitosqoalitnoje, tdo desacreditados.

Divulgar e refletir sobre as vozes dos professopasa melhor compreender as
praticas pedagdgicas envolvidas no processo eagpiremdizagem, ndo tem justificativa em
si mesmo, mas respalda-se no envolvimento queadsssores tém quanto a necessidade
de reportarem que € na experiéncia que tiveram,acoonteddo e as concepcgdes tedricas,
gue se reconhecem novas formas de ser, de viveerd®r novas teorias, conhecimentos e
caminhos metodoldgicos. Ao articular analises dst®itias de vida com a educacéo escolar
como respostas as interrogacdes e responsabilidadesarcam o estigma da qualidade de
educacao, percebemos a pressado das demandas, atiatas e econdmicas que esbocam
suas exigéncias no intuito de solucionar as siegcd®mas que ndo tém correspondido as
necessidades reais. As narrativas sao, assim,ss@orale saberes, criticas, formacao e

praticas pedagadgicas.

O trabalho com os relatos das memarias contribama perceber como o fazer-se
profissional dos docentes se constitui num emardinka olhares que se vao registrando
em suas mentes, ora de maneira amena, ora comachmie frustracdo. As dificuldades
das mulheres professoras desdobrando-se entrela esa familia, as dificuldades com as
viagens para buscar o conhecimento em outras fbesd as dificuldades do inicio de
carreira com o0 planejamento, com o plano de auta,desafios entre orientador e
orientando, mas também a alegria e a satisfacd@nsiear, aprender e descobrir-se cada

vez mais como pessoa e profissional a cada instante

Nessa perspectiva, destaco que a memoria podeeestama encruzilhada em que

somente o homem-narrador tem autoridade de reamienbnhecer suas representacoes.



Criam-se, assim, caminhos para puxar as histores ndemaorias: memaoria permitida,
aquela que, quando evocada, transparece prazeijala e beleza; memoria escondida é
aquela que o trauma bloqueia, quando acontece &xigmdo, muitas vezes, intervencdes
para ser retomada, e a memodria reconstruida, quendocada por um periodo de
esquecimento, mas que, ao ser rememorada, engecdrestrucdes de novas acoes. Pode
ter havido ou ndo cicatrizes das lembrancas, maes, quando sdo reelaboradas, trazem
perspectivas de vencer as barreiras e transmiigdssia e aprendizagem. Considerar as
memorias com suas historias de vida significa doistdentidades, mas que, ao mesmo
tempo, se desfazem, pois, diante de tantos desqgfies se véem, ndo tem como

homogeneizar, é trazer uma unicidade na diversidade

Edgar Morin, Michael Huberman, Paulo Freire, Ed®si em muito contribuiram
com minha formacao pessoal e me deu sustentacaccpampreender situacdes do senso

comum, indo além de apenas observacdes dos relatos.

Num século em que a visao holistica tem demorsijaé ndo ha como negar um
“olhar-pensante”, memoarias, suas historias e foémaglevem percorrer, juntas a
complexidade humana, educacional e cientifica, taddp-se mutuamente, uma vez que as
suas fundamentacdes tém como foco o homem e, apsidem organizar meios e
instrumentos que evitem desgastes e desvios dag¢éaomue prejudiquem conhecimentos
e valores culturais produzidos e que possam, deese, contribuir para a tarefa humana

de registro da propria vida.

Finalmente, ouvir e registrar as memorias desge#aaiprofessores universitarios
acreditamos ser uma forma de contribuicdo parangais estudos no futuro possam ser

desenvolvidos com o rico e interessante materialogmsta em anexo nesta dissertacao.



As perguntas que tanto me inquietaram no inicidadpssquisa como por que
alguns docentes sentiam-se comprometidos com aceaprendizagem enquanto outros,
por sua vez, cumpriam mal sua obrigacdo? O queobdimava para ser professor? O que
levou os professores a agir tdo diferente um dao®BuPor que alguns professores
promovem rupturas educacionais e outros continuanguthados na mesmice e monotonia
da sala de aula? Ao abordarmos esses professoneascperguntas de nosso questionario,
que enfocavam desde questbes como aconteceu o ddccarreira universitaria, qual
professor mais marcou sua carreira docente, o gueaéaprendizagem significativa e mais
momentos tristes e alegres que marcassem suaspmfigor que escolheu ser professor,
tudo isto auxiliou na iluminacdo de partes de nenlaquietudes e moveu outras
interrogacdes que, com certeza poderdo ser tamlagéomlmente respondidas em um

possivel doutorado.

Dar voz aos professores, ouvir suas queixas, $egsas e surpresas € também uma
maneira de estudar e buscar compreender as fallFa®rtos da Educacdo no Brasil.
Sabemos que nao sO os grandes tedricos discutewaate complexidade da formacgéo
docente, também os professores anbnimos, com ajaswas historias, seus medos, seus
desejos, frustracbes e conquistas, muito nos aoxilha compreensdo do que € ser
professor num pais com 30% de analfabetos, umagnads carente de politicas publicas
voltadas para uma escola de qualidade, um paisneatdl com problemas educacionais
gigantes, mas com educadores que ndo perderamneramsp de ver na educacao a pequena

chama que ilumina o futuro.
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8.1-

ANEXOS

Perguntas da entrevista

Entrevista semi-estruturada

Relate um momento marcante de sua formacéo. Camo s#us professores?
Conte a respeito de um professor que tenha dexatcas profundas em voceé.
Como eles organizavam as aulas? Vocé sentia mamprometimento da sua
turma do que os alunos que hoje vocé ministraaulas?

Vocé acha que na sua época de formacao havia miaogsse dos alunos com a
formagao? Por qué?

Por que vocé escolheu ser professor?

Conte como foi o inicio de sua carreira docenteo Eseu ser professor
universitario. Relate algum momento alegre, tristetivado ou engracado da sua
carreira.

Do inicio de sua atuacao docente universitariayeovapcé sente falta nos dias de
hoje? Por qué?

O que vocé considera uma aprendizagem significativmcé sente esta
aprendizagem nas atitudes dos alunos?

O que vocé tem sentido a respeito da formacao kWo®sque tém saido da
universidade depois de concluida a graduacdo? Atribei este sentimento.

10-Registre um pensamento que seja marcante reasgnho de docéncia.

RESPOSTAS DO SUJEITO A

1-Relate um momento marcante de sua formacéo. Comoaen seus professores?



Bom é. A trajetoria € uma trajetéria de qualqueanga daquela época do
jardim de infancia, depois, o grupo escolar e agim Depois teve uma época que vocé
podia escolher entre o cientifico e, tinha tambégu® eram os trés anos: o classico ou
o cientifico.

Eu preferi o classico, porque eu sempre gosteicndessa parte de filosofia, a
guestdo humanistica e, também por ser mais falgumas matérias como biologia,
fisica, quimica que no classico nédo tinha e ewatdificuldade nessas matérias.

Os professores que mais me marcaram na verdadenfprofessor que eu tive
de matematica, ja no ginasio, que foi o professazd?es. Ele tinha uma facilidade
muito grande de ensinar as coisas mais complicpdasipalmente no nome que
assustava, que era o caso trigonometria, essatod@akE depois um professor que eu
tive, particular, que eu era uma pessoa muito thap& esse professor, ele comecou a
me levar para um campo, apesar de ser um proféesoatematica, e me levar para um
campo da observacdo. E eu acho que nesse momemwkespertei pra essa coisa do
cinema, da fotografia, que € de onde vém as cdiaame lembro que a gente pegava,
na época, hoje os 6nibus, na época chamava lota¢@dbha aquele lugar onde que era o
banco que se segurava naquela coisa na frenteyndo lda frente, para no caso de frear
e ele falava: Vocé ja imaginou quantas pessoamferavolvidas para essa coisa chegar
a ser o que que é ? Quer dizer, 0 processo dacamtdo minério, a transformacéo do
minério, o desenho daquilo, sabe? A colocacdo dagoéa para chegar até ali e vocé
colocar a mao ali pra se defender. Entdo a patjuele momento, aquele professor me
marcou muito. O qué que tem por tras da coisa?

Nés estamos muito acostumados nos dias de hoge a woisa por ela, e ndo
pensamos como que ela que chegou até a gente. iopkess camisa. Qual que é a
historia dessa camisa? Entdo tudo isso € cinense m®fessor, realmente, foi um
professor que me marcou muito.

Claro, tive algumas professoras no grupo, a profas¥anda que era uma
professora que sempre me incentivou muito na partdiva, diferente das outras
professoras que eu via que, eram muito tradicionager dizer, o aluno que fazia
alguma coisa um pouco diferente daquilo que...d¥emplo ndés tinha aquele livro de
colorir e entdo tinha uma parte colorida e umaeppréeto e branco para vocé colorir
igual. Eu nunca coloria igual. Entdo a pele eradeopele, eu colocava verde. O cabelo
eu colocava azul. E ela em momento nenhum me tdigavia aquilo ali como uma
forma criativa ou talvez tivesse um sentimento derer mudar as coisas, de néo estar
satisfeito com as coisas, mas a unica forma guelka naquele momento era através
do desenho, daquela simplicidade daquele desenipbesi e infantil. E eram poucas as
professoras que tinham essa sensibilidade, falaVaanerrado, vocé ndo esta vendo
gue a cor é essa, que é aquela... entdo, eu deimarala.

Também o contato dos professores que, na verdadgramdes professores
meus, foram os professores que eu tive como amigosecidos, que freqientavam a
minha casa, que eram grandes artistas, que iam maininha casa, principalmente nas
artes plasticas. O Guinhar, que era um grande dreggdor da minha casa, que sempre
me incentivou a desenhar, a pintar, essa coisa éottsanbém escritores, como Murilo
Rubido, que era muito amigo, e freqientava a casdambém comecei a escrever e
desenvolver essa coisa.

Depois, fiz engenharia, que na verdade posso dj@ernédo tenho nenhuma
saudade do curso de engenharia. E eu fiz engenharierdade, mais por uma questio



de naquela época, os jovens s6 tinham permissapaiispara namorar as meninas no
baile e tal, se fizessem engenharia ou medicitiatanao.

A pergunta de namero dois eu ja respondi.

3- Como eles organizavam as aulas? Vocé sentia mag@mprometimento da
sua turma do que os alunos que hoje vocé ministraas aulas?

4- Vocé acha que na sua época de formacao havia nranteresse dos alunos com a
formacao?

Eu vejo que tinha mais disciplina, com certezéainmais disciplina. Essa
disciplina ndo significa mais respeito, ou menospedo. Eu acredito que tinha a
disciplina muito mais pelo medo do que pelo respahtendeu? O que houve é que
nessa transformacao, nesse meio tempo, que virooisess, nesse tempo de mudanca,
procurou-se fazer uma disciplina, implantar umaigisma que ndo fosse pelo medo,
mas nao estavamos preparados para isso. Muitoaldiogs ndo estavam preparados
para isso. Entdo, ficou uma coisa um pouco congaickepois que se deu a liberdade,
e, agora, recolher essa liberdade...Entdo, a gratiieuldade que eu vejo
principalmente hoje nas Universidades € essat@juala disciplina, ou seja, vocé
entrou na sala de aula , tem um professor aliaradr, ta certo, e vocé tem o celular que
toca, tem um que conversa , tem outro que entraaio da aula, sai no meio da aula,
sabe, e isso € complicado , porque foi dado essedade. Agora recolher isso € uma
questdo muito pessoal e de carisma do professmertd? E uma coisa que ndo é
instituicdo, ndo vai ser mais a instituicdo que determinar. Eu digo o seguinte, que
nés professores, somos a Ultima referéncia queverrjotem, porque antigamente a
referéncia do jovem era a familia . A familia edt&estruturada. Depois tinha o padre
que era referéncia. A igreja catblica ndo é mder&éacia. Entdo, a ultima referéncia
gue o jovem tem é no professor.

Essa referéncia o qué que é? Ele vé no profedsoseeespelha no professor.
Entdo, o professor tem que dar o exemplo dentreatia de aula, ele tem que dar o
exemplo também na vida dele, sabe, é a referémc@uwho. O aluno tem que ver o
professor como referéncia. Ai sim, ele vai ter gpegto pela disciplina, e nao respeito
pelo medo. E o aprendizado continua a mesma dig@é que o professor faz é claro,
a funcéo do professor é ensinar, mas ndo adiaptafessor querer ensinar se o aluno
nao quer aprender e, principalmente se ele ndot&ado a aprender. O professor,
acima de tudo, ele tem que ser um agente motivdgalaprendizado.

5- Por que vocé escolheu ser professor?



Eu costumo dizer que eu ndo escolhi ser profegsardocéncia me escolheu.
Foi uma coisa inversa. Primeiro que eu ndo estpdm ser professor. Eu estudei
engenharia, depois fiz o curso de cinema na Bélgiadalhei com publicidade e...,
mas, sempre tive muita facilidade e sempre gostitionde passar para os outros aquilo
que eu sei.

E uma coisa assim que, eu vejo muito, e ficoetrdd ver de alguns colegas
professores, que véem nos alunos, em alguns alunoduturo concorrente. Entéao
muitas vezes ele esconde um pouco do aluno o combreio. Eu ja vi muito disso. Eu
nao tenho, eu ndo tenho esse receio, ao conteui@cho que a minha, a minha
permanéncia vai ser através do meu conhecimentemQque vai ter esse
conhecimento? S&o aqueles meus alunos, meus diiscque aprenderam alguma coisa
comigo, certo? Entdo eu acho que a continuidaée e eu for guardar comigo, iSso
vai embora comigo. Olha, isso ai, eu aprendi coprafessor tal, foi o professor tal,
sabe. Entédo eu vejo que é essa dificuldade tambérortorréncia do professor com o
aluno. Olha que coisa, a que ponto nés chegamgsof@essor ndo solta tudo porque
tem medo.

6- Conte como foi o inicio de sua carreira docenteE o seu ser professor
universitario. Relate um momento alegre, triste, mivador ou engracgado.

Bom, quando eu comecei a dar aula mesmo, forancums®s 14 na PUC em
Belo Horizonte. Eu n&o tive nenhum receio, ndo tigehum medo, ndo tive nenhuma
preocupagéo, uma vez que eu dominava bem aquilee &g me propunha a ensinar
certo! Eu nunca me propus a ensinar aquilo quéewdaominava bem.

O dominar bem né&o significa saber tudo. Porqueasuwiezes o professor tem
que ter humildade nessa velocidade do acontecim@gtanodernizagcdo das coisas,
principalmente numa coisa de cinema, de video,éqaecada dia uma coisa, do aluno
perguntar alguma coisa e vocé ser humilde e fdar:n&o sei, vou pesquisar e depois
eu te falo.” E nem sempre o professor fala isse,edlrola e fala bobagem. Eu ja vi
também algumas coisas assim. Isso € ruim, sabenta gnos também temos que, eu
acho que nos professores também aprendemos lwioisso , porque nos , O
professor, as vezes tem que estudar muito mai® gleno. Preparar uma aula ndo é
facil.

Algo triste que eu vi, e que eu posso assim preggéa alunos que tinham é ...
uma , que eu vi assim que tinha um dom e que tinhalo para ser realmente um
grande profissional, e que por uma questdo deeragimente financeira, econémica,



econdmica-financeira, ndo puderam continuar o CUSo iSSO me entristeceu muito.
Porque eu vi e conhego muitas pessoas, até da rfantika mesmo, que deixaram
mesmo de ser grandes profissionais, em funcao gestdao.

A educacdo hoje que esta, praticamente na uniegsideu digo a nivel de
universidade, a federal hoje, ndo oferece maislagquelidade de ensino que deveria
oferecer e nem os cursos todos que deveria ofeseeium outro lado a escola publica,
virou um grande negocio, quer dizer : Vocé tem eiimthvocé vai fazer, se vocé nao
tiver dinheiro vocé nao vai fazer , ndo interessayacé tem dom ou nao tem , sabe.
Entdo isso me entristece no geral.

Agora teve casos muito engracado, principalmeaténea de cinema. Uma
aluna no primeiro dia de aula me perguntou seiele fjeito para o cinema. Eu falei
assim: Num sei ! Por que ? Ela falou: Nao, porgaeminha idéia é trabalhar,
realmente na novela da globo . Ela confundiu cineam artes cénicas. Entéo, eu tive
que falar para ela: N&ao, vocé tem que fazer agegas! Isso foi um fato engracado e
claro, isso é comum acontecer pelo desconhecinmagtonesmo da profissao, que é
uma coisa nova em nivel académico.

Uma coisa também muito engracada que foi um alwm & primeira vez
guando nés fomos para o laboratério e que eu apsésema camera para eles,
mostrando como que funcionava, ele falou: Professomao quero nem chegar perto
disso ai, porque é botdo demais e eu nao vou &mmrisso. Eu falei pois €, vocé vai
ser o primeiro a pegar a camera e fazer . E haj;maos melhores cinegrafistas do
curso. Entdo, quebrar esse medo sabe, essa @Esaggtigma do cinema. " Nao! Nao
adianta, vocé pode colocar a melhor camera, e & nao for um bom profissional
vocé nédo vai fazer nada e poder colocar uma cagnevisa caseira.

Se a pessoa for um bom profissional, tem um bomnaegto, um bom roteiro,
tem conhecimento, sabe o que quer fazer, ele fazabra prima. Entdo o qué que o
professor faz nessa hora?

Eu vejo o professor como um agente que encurtant@mE aquele professor
que vira e fala: Olha, ndo vai por aqui ndo ponpee vai perder tempo, mas néo é so
isso. Sabe porque vocé vai perder tempo? Porqudavaérrado 14 na ilha de edicdo
iIsso, isso, isso. Na hora de sonorizar vocé vapteblema de dublagem por causa
disso, disso, disso. Explicar o porque. Nao é &r:f&Ndo faca que vai dar errado.
Porque ai fica paternal, sabe. Oh menino, ndoiésgando, que esse negdcio ta errado.
N&o! Explica o porque.

Por exemplo, uma criancga, ela aceita, mas, vas&tes explicar porque. Entéo
ai € que exige do professor uma bagagem que po@icpeessa area. Isso é uma coisa
que eu sempre falo: E experiéncia, quildmetrosdoslaAlgumas matérias, algumas é...
algumas profissdes exigem que o professor tenbaatioratica . Se ele, se o professor



ndo tem a préatica em algumas matérias, ndo adeetguerer ensinar. Nao tem jeito,

certo? E diferente, algumas matérias ndo exigeaquessoa, ele pode sair formar, fazer
uma pos-graduacao, mestrado, um doutorado, sexcereate professor, sem nunca ter
exercido a profissdo determinada, assim na prd#lea. o cinema, ndo tem jeito, vocé

tem que ter feito cinema. Como é que vocé vai en8ik as coisas que acontecem num
set de filmagem, inesperadas, sdo muitas, se \Bc@ver experiéncia, vocé se perde,

vocé péra tudo, vocé fica, vocé senta e fala: Eaagd perdido.

7- Do inicio de sua atuacdo docente universitaria, @ue vocé sente falta no dias de
hoje? Por que?

Bom eu nédo tive muito tempo, na verdade de aulafidaei pouco tempo, eu
vim pro curso especifico de cinema, estou falaresing dentro de uma continuidade.
Eu vejo assim, o curso comecou com muita dificuddadprincipalmente a questdo do
laboratorio porque sé@o equipamentos caros, essa,amias, a instituicdo ndo mediu
esforcos para colocar a disposicdo dos alunos caguie era necessario para o
aprendizado prético da coisa.

O qué que eu acho diferente € o seguinte: os glanpameira turma, ela me
parecia que ela brincava menos, as primeiras tufR@ecia que levavam as coisas um
pouquinho mais a sério. E... eu ndo sei porquedjuan deixei 0 curso me pareceu um
pouco assim, desnorteado. As pessoas um poucortistas. Ah! eu quero € meu
diploma de cineasta. E lembrando, eu sempre lendreies que essa ndo é uma
profissdo, essa € uma profissdo que ndo é reguiadeen O que € uma profissédo
regulamentada? E uma profissdo que para vocé exeoc® tem que ter o diploma. O
cinema ndo. O cinema, qualquer um pode exercerciBegrafista pode ser, pode ser
diretor, ndo existe o diploma, existe o conhecimeBe vocé é um editor, vocé vai
pegar, ta procurando um emprego de editor, o geévguacontecer? Vocé vai chegar
numa produtora ou numa, numa emissora e falar: UAkoal editor! Entdo o que vao
dizer: Senta ai e edita . Ah ndo eu tenho dipld¥@ seu diploma a gente vé depois, eu
quero saber o seguinte: Vocé edita? Nao! Entadcede! Agora o outro la que foi um
autodidata que aprendeu e edita, esse esta no Eg@io o que vale nessa coisa € o
conhecimento.

E eu acredito e eu preferiria que nunca houvessgué, essa, e algumas
profissdes nunca fossem regulamentadas. Porqueebaail. O jornalismo quando foi
regulamentado, o nivel do jornalismo cai e muitoe@nuitas pessoas que tinham o
jornalismo no sangue, mas nao tinham diploma, n@engam fazer jornalismo. Que nao
tinham dinheiro pra fazer uma faculdade, ndo puddezer jornalismo. Entdo, eu nédo
sei , algumas profissdes, eu... preferiria , ndsesestou certo, se estou errado, se isso é



uma exigéncia tao significativa. Talvez a nivel de, MEC.Tudo bem, médico OK! Ta
certo! Vocé tem uma responsabilidade, mas, cineMacé imagina o seguinte: Eu sou
pintor mas eu nao tenho , eu nao fiz faculdaderi@ds alasticas, eu ndo sou um artista
plastico. Se um outro ndo pinta hada mas tem yhorda , e dai ? Sabe? Entdo sao
certas coisas que eu considero assim que tem gere 880 conceitos que precisam ser
revistos.

Para que a gente tenha realmente uma sociedadesmbns e a capacidade de
cada um seja realmente desenvolvida sem essamzzkssntre aspas da compra do
diploma.

8- O que vocé considera aprendizagem significativaZocé sente esta aprendizagem
nas atitudes dos alunos?

Olha, a experiéncia que eu tive que eu considergasiora € exatamente essa
participacéo aluno e professor num projeto. E gaimente dentro da Universidade e
gue foi uma coisa que eu achei 6timo. Sempre agdaimas nunca tinha feito foi juntar
alguns cursos e fazer um trabalho conjunto commenca. Entdo nds tivemos la uma...
um curso que é de seguranca e eles simularam ubdestem NOS juntamos varios
cursos pra fazer esse projeto. Entdo a enfermairiale o direito entrou para defender o
sequestrador, para negociar, 0s psicologos entrpaaanacalmar as pessoas, 0 cinema
entrou gravando todo o processo foi muito bom. dssim. essa €, a necessidade de
um estar apoiando o outro, quer dizer, numa quedt8ea estava la4 o cinema. Ah!
Tinha também o jornalismo fazendo, perguntandoeotigina acontecido ali.

Foi um projeto grandioso. Foi uma experiéncia eueejo, foi tanto para todos
0S cursos, foi fantastico, e que deveria , eu #orgde foi muito rica e que nao deveria
terminar e sempre manter essa integracao. Nae, $daal outras coisas tambéem.

NOs fizemos também um filme que nds pegamos umaqudireito fez um juri
simulado dum caso verdadeiro, entdo nos resolvéazes um filme sobre aquele caso
verdadeiro, tipo caso verdade, reproduzindo a épotgue aconteceu o crime que foi
h& duzentos anos atras, alguma coisa assim. Eailé®, uma coisa ajuda outra.

Entra o curso de estética para maquiagem, efesjpscais de sangue, aquelas
coisas todas. Entéo, essa coisa esta dentro darsidiade. O proprio nome ta falando:
E um universo. E esse universo, ele é pouco exjuoia eu tive uma oportunidade de
mostrar que é possivel fazer. E duro? E. Mas éymdazer. E isso cresce os alunos
porque eles véem a necessidade. Eu sou médico¥ & .¢ medico, mas se alguma
vez acontecer alguma coisa, vocé vai precisar dadvogado. Entdo isso pra mim foi
uma experiéncia fantastica.



9- O que vocé tem sentido a respeito da formacao gl@alunos que tem saido da
universidade apds concluida a graduacédo? A que ai este sentimento?

Olha é o pior momento do aluno. O pior moment@ldoo é quando ele sai da
faculdade. Nado ha emprego, primeira coisa. E n@steexima preparacdo e quando
existe, ndo existe um numero de vagas suficierstes gbsorver essa mao de obra toda
gue esta sendo formada.

Eu sei por que eu tenho dois filhos que formanam:em hotelaria, turismo e
hotelaria. uma em geografia e controle ambientadje a luta deles. Meu filho depois
de cinco anos de formado, que hoje conseguiu unregopnum hotel no meio do
mato, um hotel fazenda, um spa, alguma coisa assire foi um bom aluno. Ai, isso
nao significa também, é claro, se ele tivesse c¢oedipara abrir seu préprio hotel, sua
propria coisa, talvez fosse diferente .

A minha filha, por exemplo, ndo exerce a profisgda.hoje esta fazendo coisas
alternativas: reike, laser quantico, porque estdnoda. A geografia, ela ja mandou
curriculo pra todos os lados. O IBAMA € a coisa glaegosta e ndo consegue.

Entdo eu vejo que é o pior momento do aluno é quatelforma. Primeiro ele
ja ndo tem mais a escola como obrigacdo. Ele néontais a escola como desculpa
para os pais. Os pais de alguma forma também ri@odam, porque, os pais sairam de
uma escola antiga. Entdo cobram desses aliMas:vocé formou e até hoje ta sem
emprego? Qué que ta acontecendo? Vocé nao estéaarpralo empregoE nao € mais
assim. N&o tem emprego.E complicadissimo! E diffgititdo eu acho assim, é o
momento que a familia precisa ter muito cuidad@poio. Claro e eu vejo que é um
momento também da pessoa ser um pouco audaciosamdinento, de as vezes, até
largar o proprio ninho onde ela esteve o tempo,tedbe, porque nem sempre a coisa
esta do lado da gente. A gente tem que correr wmgpe sair um pouquinho fora. As
vezes da cidade, do estado e até mesmo do pais.

10-Pensamento que tenha marcado seu caminho de docé.

Bom, pensamentos a gente tem muitos. Hoje naa &stmnando mais. Eu tive
um convite para ir para uma outra cidade e ocupar auwtro cargo e um dos
pensamentos que eu tenho € que ndo adianta fiaaddee... repetindo a mesma coisa.



Desde que me entendo por gente, as coisas estAcerprecisam mudar. Eu
penso que se tem que mudar, muda, sabe. Ah, ba teado de ser ridiculo. Tem
muita gente que tem medo de ser ridiculo, medaidadia. E eu acho que nos so temos
um sentido na vida e esse sentido se chama deruimico sentido que a vida nos da é o
sentido de poder servir. Se a gente ndo pudersewacho que nao tem mais sentido.
Entdo eu sempre falo isso: se vocé faz alguma,daisa no sentido de servir. Porque a
gente mesmo sozinho o qué que é ? Nada. NOs naossweda. Agora, sem esperar
nada também, é pelo prazer de servir. Poder ppasaio outro um pouquinho mais de
esperanca, um pouquinho mais de alegria. A coigadéfécil, a gente sabe disso. Nao
adianta ele ficar falando que esta dificil. Tem famer alguma coisa.

Muita gente me fala que eu sou muito otimista. NdDN&o sou otimista. Eu
tenho meus momentos de muito pessimismo e de afdonde muita depressao em
funcdo dessas coisas todas, mas eu ndao possoaganarEu tenho que levantar, e
recriar um novo, uma nova pessoa que sou eu. Ehétartenho que me recriar o tempo
todo. Eu s6 posso recriar 0 outro se eu me rediamao estou dizendo que a pessoa
tem que ser otimista, esperancosa. Isso sdo jargésa coisa toda. Eu acho que a
pessoa precisa refletir. Essa palavra reflexdo g&ommnportante. As pessoas estao
perdendo a espiritualidade, e confundem espirdadk com religiosidade, e isso que
tem feito, talvez, os grandes desastres entress®@& Entdo eu acho que é bom refletir
um pouco sobre iss0.0 que é essa parte nossafusdp#m que a gente possa nos
conservar . E menos doloridos, porque todos né®saloridos , mas minha solugéo
nao é eliminar mas, vai ser sO através da espidage, mas ndo € através de magicas,
nao , nao € a partir de misticismo, ndo. Espiiilaale que € simples, é coisa simples, é
ver o simples acontecer. E € isso que falta. Eo gcle as pessoas precisam rever um
pouco esses conceitos, sabe, e rever aqueles tosngae foram derrubados, que néo
foi colocado outras coisas no lugar.

As consequéncias delas estdo ai. Entdo eu vejm,as®is temos hoje uma
sociedade tecnologicamente, extremamente avanaaba, que ilimitada ja, mas nés
temos um lado nosso que esta muito atrasado. Oaténfoi muito engracado ,que
conversando com um amigo meu, ele falou assinis é’professor, vocé ja imaginou,
eu li que nds, o homem sé utiliza 10% da nossactdgde! Ai eu disse: Ainda bem!
Vocé ja imaginou usar o resto pra fazer as bobagea&le esta fazendo?

RESPOSTAS DO SUJEITO B

1-Relate um momento marcante de sua formacéo. Coneoam seus professores?



Tive 6timos professores. Um momento marcante ddanformacdo comecgou
no magistério. Tive uma professora que era apadepala profissdo. Ela dizia que ser
professor é uma profissdo e ndo uma vocacao, & @ente tinha que investir nesta
profissdo porque esta profissdo € essencial ptoar@cdo humana. Se a gente queria
uma sociedade melhor, homens melhores temos quados bem. Entdo tinhamos um
papel muito importante na sociedade. Ela se pres@umuito com isso, tanto que as
aulas dela, tudo que ela fazia era muito bem @doejEu lembro que ela dizia para a
gente que as palavras voam, mas os exemplos fiElangqueria que o exemplo dela de
ser professor, fosse 0 exemplo que ficasse pata.genodos nds hoje quando a gente
se encontra a gente sempre se lembra dela, con® feierencial. Tive outras
professoras do curso de Pedagogia excelente gabotatam muito com a minha
formacao e que ndo esqueco

2-Conte a respeito de um professor que tenha deixadnarcas profundas em vocé.

Eu acho que eu ja respondi.

3-Vocé lembra como eles organizavam as aulas? Vocéentia maior
comprometimento da sua turma do que os alunos queoje vocé ministra suas
aulas?

Eu acho que quando as aulas eram planejadas asgbmeque eram planejadas,
entdo esses professores que eu disse que mareagemie via que eles planejavam as
aulas, entdo eram aulas produtivas, a gente gosiayente se envolvia com as aulas.
Tanto no curso de magistério, quando depois nococdesgraduacdo, como na pos-
graduacédo. O professor quando planeja a aula ele thferenca sim, porque a gente
sente que o professor vai para a sala de aularéelplanejou. Onde a gente parou na
dltima semana? Vamos seguir o livro. Isso realmeegenotiva.

4- Vocé acha que na época de sua formacao havia oranteresse dos alunos? Por
qué?

Com relagdo aos alunos se eram diferentes ou madvelos eu ndo sei se
eram mais envolvidos. Os alunos da época que endgistério e graduacao eram mais
maduros, com experiéncia de vida de mais sofridat@ com idade cronologica mais
avancada entdo havia um comprometimento maior. ékemplo, quando eu fiz



graduagcdo os alunos ja eram professores, ja emem@iprofissdo, claro que ha um
envolvimento com as leituras diferenciadas, qued@isates sdo mais ricos, e hoje
guando agente pega a meninada, a turma que ea estagdo aula semestre passado, de
didatica, parecia um grupo de iniciante de ensigalio) muito jovens, ninguém tem
experiéncia de docéncia entdo é diferente. Agopossivel fazer esses meninos se
envolverem?

Eu acho que é. Eu acho que depende muito da mébwae professor, de vocé
planejar a aula, l6gico que a aula que vocé plavesja um grupo de alunos que ja tem
uma vivéncia da docéncia é diferente da aula qué gae vocé prepara para um grupo
de alunos que nao tem a vivéncia do ser profegseryiveram a docéncia apenas do
outro lado da mesa. , enquanto aluno. Entdo eles ufa leitura da docéncia
diferenciada, mas é uma leitura importante queptiiz ser deixada de lado. Entdo a
gente encontra professor, no meu caso que trabalnoa didatica, eu procuro sempre
relacionar essa aprendizagem do ser professorlathcwa experiéncia do ser aluno,
porque ele ndo experimentou ainda o ser professor.

5-Por que vocé escolheu ser professor?

Boa pergunta. Eu sempre quis ser professora. Eeudnao sei porque escolhi ser
professora, tenho certeza que queria ser profesfere um fato interessante que
aconteceu quando eu terminei, a época de 52 ai&2aé fui me matricular no curso de

magistério. Eu queria fazer magistério. E na micidade o curso de magistério tinha
no periodo da tarde e no periodo da noite e emaapsna escola. Fui direto na escola
me matricular no noturno, porque desde os doze émodade sempre estudei a noite
porque tinha que trabalhar o dia todo. Quando dakiegusecretaria falou que nao

poderia estudar a noite porque nao tinha idade Estudar a noite seu pai tem que
assinar e tem que ser hoje porque € uma turma syeeagrocura € grande. Meu pai
morava na fazenda e nessa época nao existia ¢alélarteria a minima condicao de

conversar e meu pai vir assinar. Sai de la choraRdtio o que fazer: a tarde eu
poderia me matricular, mas a tarde eu tinha cpigalihar, pois eu ja vivia do meu

trabalho. Cheguei na escola que eu estudava cloor&rd uma escola religiosa. O

padre viu eu chorando e veio correndo. Por que get@€chorando? Eu contei para ele
que ndo era possivel me matricular no curso destésigi. Eu era catequista, ja tinha
experiéncia de docéncia enquanto catequista. Bke:de um absurdo vocé tem tudo
para ser uma excelente professora. E eles temerordg fazer isto? Vamos la que eu
assino. Ele foi e assinou. Ele assinava o meuibobiirante trés anos, todo o semestre.
Eu me matriculei e fiz magistério. Ele perguntouceeno padre da cidade ele podia
assinar ou eu preciso da assinatura do bispo?d\giee é isso. Entdo consegui fazer o
magistério.



6-Conte como foi o inicio de sua carreira docenteE o seu ser professor
universitario? Conte algum momento alegre, tristesmotivador, engragado de sua
atuacao como professor universitario.

Eu nunca tinha pensado em ser professora univ@sipprque sempre gostei
muito de crianca, entdo trabalhei em todas as fdse®ducag&o. Fui professora
inicialmente neste mesmo colégio que estudei. Begoe terminei 0 magistério, eu
comecei 0 curso de formacdo superior e tive quarp&® curso noturno ia fechar
porque nao tinha professor de portugués. Eles fataas de mim. Mas como eu vou
dar aula de portugués? Acabei assumindo a disaigliaprendi muito na época porque
tinha que estudar muito para dar aula de portugués, era gramatica, hoje a gente
trabalha com a lingua numa perspectiva diferenbenécei a trabalhar de 5% a 82 série,
mas minha habilitacdo era magistério de 12 a #. b comecei a trabalhar de 12 a 42
série aqui em Uberlandia. Sempre gostei muito. pde& que estava fazendo mestrado
teve um concurso de professor efetivo na UFU, &éepsora Maria Irene insistiu muito
para que eu fizesse, mas eu disse ndo. Estou felizaqui na prefeitura e gosto do
que eu faco, adoro alfabetizar e ndo vou dar awlensino superior. Nao preciso, vou
ficar aqui. Realmente fiquei. Quando terminei o tmael® a professora Maria Irene
novamente disse que eu tinha muito a colaborara® ¢a experimentar. Entdo fiz o
concurso de professora substituta na UFU e me @nwvniito com o trabalho e gostei
muito. Envolvi mais com a pesquisa porque eu n@watiexperiéncia de pesquisa e eu
descobri que no ensino superior teria outras pidigsittes e resolvi vir para o ensino
superior. Mas porque eu gosto de ser professostaecgperiéncia que eu tive durante
quase 16 nos de educacgdo basica foi muito imperfzar que eu viesse para 0 ensino
superior e conseguisse desenvolver um bom tralagjiio

Eu sempre envolvo muito com a minha disciplina, @@meus alunos e assim
sempre acho que ha fatos alegres. Fato de alumaninha aula prestes a dar a luz e
comecar a passar a mal, durante a aula e ter queasa o hospital, tudo porque néo
queria perder a aula. Eu acho que isso é uma postiva. Fato de aluna com estagio
avancado de cancer e estar dentro da aula, sers#ndwl e ndo querer sair, iSSO me
afetava muito. Eu ficava satisfeita deles estarensala de aula, mas uma aluna no
estagio terminal de cancer ....eu sou ser humapunlpane afetava muito, pelo fato de
ela chorar muito, passar mal, ir para minha sathagar . Eu tinha que depois achar
forcas ndo sei a onde para depois continuar a m#a,eu acho que é uma coisa que
sempre marcou minha relacdo com 0os meus alunogr8ean pessoas que Sao meus
alunos; qualquer festa, motivacdo ou problemas s&spre me procuram entao
enquanto estou aqui na universidade a minha stasempre cheia, toda hora chega



um. Vim apenas te dar um beijo, apenas de te weradho isso gratificante para a
profissdo da gente.

Agora teve um fato que fiquei embaragada no semgsssado e que me
marcou muito. A minha monitora que ficou gravidaé® me contou. Ela deu a luz e eu
ndo sabia que ela estava gravida. Para mim, isso €&rmometro. Eu fiquei pensando
sera que minha qualidade humana decaiu 0 ano p&sBadque as minhas alunas ligam
na minha casa para conversar. Entdo sempre ungidgefsositiva. Sdo alunas que
depois que assumem a docéncia, em qualquer déideldque tém na sala de aula tem
liberdade de me procurar, de pedir sugestao, de dale fez com os alunos que o que
aprendeu comigo e deu certo. Quando estou tralmheun lembro de vocé. O fato de
esta aluna ter ficado gravida e eu néo ter perogiaga mim tem sido um momento de
reflexdo. Serd que tenho deixado de lado este ta§pecho que o cientifico é
primordial, mas ele sé encontra razao de ser seebem fundamentado no humano.

7-Do inicio de sua atuacdo docente universitaria, que vocé sente falta nos dias de
hoje? Por qué?

Uma coisa que eu sinto e muita falta é de est@aando eu vim pra UFU, eu
achei que eu ia ter muito tempo de estudar, terederdde planejar. A nossa vida aqui
€ corrida demais, entdo eu tenho menos tempo ddaesiqui do que eu tinha antes.
Isto eu sinto falta. A gente trabalha 12 horas dlasapor semana no maximo e a
maioria dos professores efetivos 8 horas, mas @ tem a pesquisa, a extensao, tem
atividade administrativa que consome muito temgmuando a gente vé vocé nao tem
uma tarde para ler. Tem que fazer o planejamentomm sabado e domingo. Aquelas
coisas que a gente fala que professor que trabatha educacéo basica faz e professor
de educacdo superior ndo fazem. Faz sim. Eu fam nsuito, preparar aula de
madrugada, sabado e domingo, porque a semanaotsti@d le ndo tem horario de
preparar a aula. Existem livros recentes e vocé&arédempo de ler profundamente.

8-O que vocé considera uma aprendizagem significai? Vocé sente esta
aprendizagem nas atitudes dos alunos?

Eu acho que aprendizagem significativa € quandsceu capaz de transpor
agquele conhecimento que consegui, discutir nadsalaula e que eu li que eu estudei,
para minha realidade. Eu consigo fazer generalesaplicar, consigo modificar
inclusive minha forma de pensar e de agir. Iston& wprendizagem significativa,



porque sendo houver essa condicdo de vocé utdigse conhecimento em outras
situagOes, generalizar, explicar, aplicar, de meatif e vocé nao tiver condigao de fazer
iISSO VOCé nédo aprendeu.

-Explique como vocé percebe esta atitude.

Acho que a avaliacdo € que menos traz informacéoe sesta questdo. Esta
avaliacdo sistémica que a gente tem de provaxeteieios, mas eu percebo muito isso
guando eles me contam experiéncias; “Olha eu fuadkl num cursinho alternativo e
usei este conhecimento para dar minha aula; paalisana prova que o professor
aplicou”. O professor aplicou uma atividade e tewea atitude por iSso e por isso.
Entdo nesses momentos, nestes feedbacks postedqoee®u vejo muita mais estas
questbes, muita mais inclusive nas falas nos mamsesin que eu os deixo falarem
sobre o assunto, refletirem e pontuarem, do queativedade avaliativa em si da
disciplina. Porque a atividade avaliativa da dise#gp ela faz um feedback naquele
momento, do que esta ali, eu falo na superficierd@ que realmente ele aprendeu, do
gue foi introjetado mesmo, que ele vai aplicar. i@@aconsegue aplicar na vida, falar:
olha, eu fiz porque eu aprendi isso, eu fiz issalisaiplina, aquele texto me fez ver
estas questdes, entdo ai sim € uma aprendizagem.

9-O que vocé tem sentido a respeito da formacdo dadunos que saido da
universidade depois de concluida a graduagédo? A qadribui este sentimento.

A formacéo esta muito aligeirada, entdo receberur®s cada vez mais novos.
Quando a gente chegava a universidade, a gentehfauma experiéncia, uma leitura,
tinha o curso de magistério que ruim ou ndo nosadawa boa referéncia de ser
docente. Hoje ndo tem, e a maioria dos alunos, mefanpedagogia ou das outras
licenciaturas nao vivenciaram, ndo tem experiédo@ente. Nem tedrica e nem pratica
alguma. Eles sdo muito jovens e quando saem daggad eles falam: “agora que
estou pronto para comecar”. Este € um sentimergorgplusive os acompanha. A gente
terminou a graduacdo. Agora poderia comecar quergu mais proveito. A mesma
coisa a questdo da poés-graduacédo, porque hojeaestudlgo permanente e também
fruto desta modernidade louca que a gente vive.

O conhecimento a gente ndo da conta de acompastagrreducéo, a gente vive
uma ansiedade muito grande de estar atualizadwpiafizado. E algo proprio do nosso
século. Esta nossa experiéncia de hoje compararacerperiéncia de ontem é algo
complicado, porque quando eu fiz graduacao, uro kva publicado a cada sete ou oito
anos, hoje quantas publicacbes e com a mesma ¢artétnos por més? E muito
complicado manter-se atualizado.



Acho que comparar os alunos tem também que compaempo que o aluno
viveu. O tempo e hoje é outro tempo. E um tempaiotake acelerado, que agente néo
tem tempo de viver experiéncia de ser humano, geriementar a familia, de
experimentar a escola, ndo tem tempo de experimestamigos, entdo acho que hoje
estamos vivendo um tempo impar, como vivemos adsrafyas. Nao € porque a cidade
de Uberlandia é um pouco maior, porque na cidageviyi a minha maior parte da
minha vida, esta mesma loucura que estamos vivaquio eles estdo vivendo la agora
no dia a dia é igual, parece uma sindrome.

Os adolescentes estudam o tempo todo, a relacael@iem com o outro é na
internet. Esses dias eu disse a minha sobrinhag&®rvocé ndo vai a casa de sua
amiga? Por que vocé vai mandar e-mail para ela?qBera gente quando queria
conversar ia a casa do amigo, andava a pé. Maghwojferivel entrar em sala de bate
papo ao invés de ir a pragca para conversar, ficapmabra da arvore todo mundo
conversando. Os referenciais hoje sdo outros,gehte comparar € meio complicado.
N&o gosto de comparar e também néo acho legalgaéno jovem de ndo tem vontade
de aprender. Acho que o jovem de hoje tem muitdadende aprender, tem muita
informacé&o, a gente que néo esta preparada parpresntude.

9-Detalhe uma experiéncia sua que considere inovado

Acho que ndo existem experiéncias inovadoras, iéildifyma experiéncia que
eu tive e que os alunos deram um feedback posfovaima experiéncia com a
avaliacdo. Sempre fago avaliagdo com textos, quahe® produzem textos e que
podem ser refeitos quantas vezes for necessams. ddvolvem, eu leio, questiono,
pontuo. Voltam retornam aos textos, reléem , refazé me dizerem que nao
conseguem continuar. Ali fica a nota dele. Isto sdo muito positivo, por que tenho
tido experiéncia aqui da pedagogia, no periodotrplealhei com o primeiro ano. A
primeira vez que devolvi os alunos choraram. Esclague devolvia para eles
refazerem, mas os alunos diziam que ndo sabiam cefaper. Entdo vou ensinar.
Ensinei e entdo fizeram e refizeram. Depois foravamente meus alunos no estagio e
no terceiro ano. No estagio vi 0 quanto eles crastena producédo, tanto € que um
grupo muito grande entrou no mestrado. Sempre rdissevocé nos ensinou como
escrever um texto académico, como voltar, comaitesar, como reestruturar. Acho
que esta é uma experiéncia positiva.

E complicado porque as vezes tenho 40 alunosdaich, é trabalhoso demais
rever o mesmo trabalho e sempre do aluno que tdituldade. O bom aluno
normalmente se vocé reler o trabalho dele € umapenas. Vocé explica como faz e
ele vai embora, vocé nao precisa reler os alunos dificuldade esses néo, esse vocé



relé varias vezes, oportunidade de sentar com rmalle ensinar, de rever o que foi
trabalhado em sala de aula, de ensinar reler aipirpe@ntédo quando chega o final do
semestre, VOCé consegue perceber o tanto que © al@sceu, enquanto isto é
importante, procuro fazer isso sem terrorismo, sénficar apavorado, sem perder a
noite de sono e chore porque que tem que refazer.

A relacéo é amistosa, de querer colaborar comnaaigdio, n&o quero perseguir e
deixar de ir para festa porque tém que fazer tnab& jovem tem que ir para festa no
sadbado e domingo, porque essa idade vai pass3moes ade ndo vai ter o prazer de ir
para festa. Tudo isso € importante. E importantadas, mas pé importante viver.
Sempre digo que quero que eles vivam a vida, ériaape. Sinto que os alunos fazem
com respeito e responsabilidade.

Para mim a docéncia é algo gratificante que fago twito prazer. Gosto muito
do que faco, estar aqui na universidade é algoonpuézeroso, acho que por isso venho
muito aqui. Gosto de relacionar com os alunos, tpgstao que eles gostem de minha
aula e queiram estar presentes na minha aula. o que estejam somente o corpo e
a cabeca em outro lugar, se isto estiver acontecégwhos que reformular nosso
trabalho, entdo tem a possibilidade de ver e talgue consideram interessante. Alunos
gue muitas vezes estdo distraidos e vem ao finplsiéicam o motivo da distracao.
Professora vocé viu eu estava distraido por guma tproblema de familia. As vezes a
gente nem percebeu e isto é gratificante. No mamngu n&o falarem nada a respeito
de sua aula é preciso rever.

10-Registre um pensamento que seja marcante no seaminho de docéncia.

Gosto muito do pensamento de Paulo Freire.

Ninguém educa ninguém, ninguém ensina ninguém. guase educa
coletivamente e agente aprende uns com os outrdggigso como base do meu
trabalho académico.

RESPSOTAS DO SUJEITO C

1-Relate um momento marcante de sua formacéo. Comneoam seus professores?



Tive tantos momentos marcantes na minha formaqg#® eqdificil. Posso falar
desde a pré escola e tudo? Que me lembro agoritivamente eu me lembro que
desde bem pequena e desde a pré-escola eu gostiwamuito de ler, de estudar , de
descobrir as coisas,estudar sozinha, nem esperapeofessor mandar estudar e
qualquer tempinho que tinha eu revirava a casa paradar e isso pra mim era
marcante porque as pessoas, minha mae, meu parvawsm e falavam que isso era
muito positivo na minha vida e que ia me ajudartmeassa curiosidade que eu tinha de
aprender e de descobrir as coisas.

E os professores, porque eu sempre fui uma ddsoraslalunas da sala, desde
a pré-escola entdo os professores me incentivavato por isso, porque eles viam que
eu tinha vontade de aprender, eu tinha essa alamesi entdo, eles me incentivavam
neste sentido, entdo para mim as coisas positivaelgs me falavam me motivavam,
era um grande incentivo para eu continuar. Eu gastitb que eu fazia e sempre
encontrei apoio dos professores. Pra mim foi maecaempre, desde o pré-escolar até
hoje os professores que eu tenho, no doutoradotiveu professores que me
incentivavam neste sentido, que viam que eu gosta\aprender a ler escrever, que eu
tinha essa coisa interior, essa motivacao. Issaprasempre foi marcante.

2-Conte a respeito de um professor que tenha deixadnarcas profundas em vocé.

A maioria deles eram amigos, acima de tudo efdsin atitude de interessar
pela vida da gente, por ter uma proximidade, efitdia um vinculo com a gente além
de ser simplesmente um método, um professor e umo.alEles eram mais que
professores, eles eram educadores, eram mestre®nEkes tinham uma preocupacao
de ter um vinculo, de ter uma amizade com a geetege interessar pelas coisas que a
gente interessava, entdo, por isso eles davam.agem pra mim foi a marca. Eram
pessoas que eu percebia que gostavam do que fagiargpstavam de ler, que estavam
sempre procurando o crescimento.

-Teve marcante no sentido negativo?

Que eu me lembro foi um s6. J4 estava fazendosw dormal, primeiro ou no
segundo ano. Como eu acertava tudo nas provasamoth era sempre nove e dez. Eu
tinha uma professora que chegou novata e comoegteaitido na prova dela e quando
ela me entregou a prova estava escrito: cOpia datilgp Fiquei muito aborrecida,
porque eu tinha certeza que eu nao tinha copiadbinlea pavor de cola, eu era aquela
‘aluna caxias’ mesmo que sentava na primeira casteu ficava apavorada quando eu
via colegas minhas colando. Ficava apavorada psr Elu ndo fazia este tipo de coisa
entdo ela escrever na minha prova. Parabéns, radal,vocé copiou da apostila. Entédo
guando eu vi isso ha minha prova, isso me doewmui marcou muito.



Foi o maior aué na sala, minhas colegas tudo nendehdo, meus professores e
teve até reunido na escola para os professoresrfatzue ndo, que eles me conheciam
desde o primeiro ano, que eu era boa, que eu adrapaz de fazer aquilo e tinha boa
memoria e que realmente eu escrevia tal qual es@ligro, porque eles gostavam que
fosse assim, entdo até que desfez isso foi muitoamge, pois chegou a me prejudicar,
porque (voz chorosa ao relembrar este momentojiteudomigo mesmo para eu nao
ter boa memaria, para ndo guardar as coisas n@,Ig aquilo tinha me prejudicado
pelo fato de ter a memoéria visual boa, ter uma menagucada e repetir tal qual eu
tinha lido, eu lutei muito contra isso e isso faiita ruim. Custei e custei muitos anos
para superar isso.

_ Os professores precisam ter muito cuidado com aig falam e fazem, pois, 0 seu
choro exprime que até hoje vocé tem essa magoa.

Desde essa época eu ja pensava em ser professiofzaea mania de ficar
observando o comportamento dos professores enéoetans alunos. Eu pensava que eu
ja faria uma coisa dessas, principalmente senda rondo conhecendo a turma, nao
conhecendo o aluno, e mesmo que eu tivesse essanpamo, essa duvida eu nao
escreveria na prova dele. Eu chamaria para conversgparticular. Entdo eu ficava
pensando a gente tem que se vigiar muito e salmo @ gente lida com o aluno.
Porque conforme um olhar seu, uma palavra, um gesti& pode levantar o aluno,
igual muitos faziam comigo, me incentivavam, meatgavam e conforme for também
vocé pode derrubar um aluno, e provocar marcasipidat nele e prejudicar talvez pelo
resto da vida. Entdo eu penso muito nessa relagd@espor-aluno para nunca cometer
um erro desse. No sentido negativo foi s6 esse.

No positivo teve muitos. Na quinta série, em unbalao escolar, fiz um
trabalho muito bom de geografia e a professoraumgamentou por isso, me elevou.
No curso Normal, na faculdade fazendo pedagogia tevita gente que marcou
positivamente, que me incentivava e conversavagmngue gostava de ver as coisas
gue eu escrevia, entdo marca positiva teve muitas.

-Teve algum especialN&o acho que todos foram especiais.

3-Vocé lembra como eles organizavam as aulas? Vocéentia maior
comprometimento da sua turma do que os alunos queoje vocé ministra suas
aulas?

Bom naqguela época que eu estudei, de uma pedagadjiEonal, entdo o que eu
percebia que tinha bastante organizacao, tinha dnden preparadas, tinha os planos,
com objetivos. Aquela preocupacédo muito grande cbjetivos, e metodologia e todos



0s passos de uma aula bem tradicional, mas, apesaer bem tradicional com a
preocupa¢do com a técnica, percebia que eram pooéssque dominavam o conteudo
e gostavam do que eles faziam e acho que davanablzssde modo geral.

4- Vocé sentia maior comprometimento da sua turmaanépoca de sua formagéo do
gue dos alunos que hoje vocé ministra suas aulas?

Antes de responder essa pergunta, quero voltaspeite de um professor que
marcou negativamente minha vida.

Teve este que me marcou no Curso Normal e teveaagniDoutorado. Acho
que deve falar e foi uma coisa que aconteceu comige ja conversei com colegas e
parece que isto € muito comum, o orientador deiraito o orientando trabalhar
sozinho e muitas vezes ele age assim de modo dxe @®rientando pra baixo, que
desfaz do orientando, que ndo acredita na poskiti#i do orientando, enfim néo é
amigo e nao é orientador.

O meu orientador, ndo s6 comigo, mas com vari@tandos dele também, ele
impediu muito o crescimento da gente, porque detdegente, ndo acreditou. Chegou a
falar que a gente era incompetente, que ndo fazimigas bem feitas e as vezes até
fiqguei sabendo de caso do meu orientador fez rasdeabalho na cara do aluno. O
aluno entregar o trabalho para ele e ele rasgézee que este trabalho esta péssimo.
Infelizmente este tipo de comportamento a gente adtando hoje até mesmo no nivel
de doutorado, isso tem prejudicado o crescimentdisgional, até pessoal mesmo,
porque ao invés de ajudar de elevar a auto esftamabaixar, isso realmente aconteceu
comigo e no fim eu caminhei muito sozinha, tive tmypouco de orientacdo. Tive
momentos dificilimos com o orientador, quase a @alet pedir a troca de orientador ou
até de abandonar o curso, igual teve colegas meusliandonou porque ndo suportou
a relagdo com o orientador.

Parece-me, conversando com muita gente, que igsoalsontece muito nos
cursos de doutorado, de mestrado. E de doutoraglegpensava que isso nao fosse
capaz, isso acontece. Isso tem atrapalhado murelagéo professor-aluno nesse caso
tem impedido o crescimento profissional, crescimentelectual do aluno, porque é
uma barreira. A relacdo quando ela é boa ajudaonaugiente, mas, quando ela é ma é
uma grande barreira para o0 crescimento da gent@p esso foi muito negativo na
minha vida, tanto no Normal quanto no Doutorado.

Em relacdo ao que vocé me perguntou dos colegagma e o envolvimento
deles, comparando com meus alunos hoje, acho quemndou muita coisa ndo. Eu me
lembro que na época que eu fazia Pedagogia, tigraades com 40 até 46 alunos, era



aguela turma assim: que ha aquele grupinho que,ggse esta comprometido, que
vocé vé que esta ali porque realmente dedica, igpstgpatencao nas aulas, que gosta de
estudar, que gosta de fazer os trabalhos, tem andgrenvolvimento, tem aqueles que
vao mais ou menos e tem também aqueles que estuel@d gente ndo sabe nem
porque, talvez s6 para ter um diploma de nivel soipe&ue nao envolve.

Aqueles que nos trabalhos de grupo ficam nas<adst@utros. Se um grupo de
6, sendo que trés trabalham, quatro trabalham twesoudo nas costas, sdo carregados,
entdo eu acho que hoje € a mesma coisa um grugiurgosta, que é comprometido,
gue caminha que inclusive incentiva o professorgu® a gente vé que o aluno esta
gostando, estd querendo, da uma devolutiva bogente e tem também aqueles que
estdo |14 mais ou menos e aqueles que realmentéfgiis de caminhar, que por mais
que a gente faca, ndo caminham muito ndo.Entdocka que n&o houve muita
mudanca nao.

5- Por que vocé escolheu ser professora?

Exatamente porque parece tem uma coisa que naste @ente. Porque eu
lembro que desde pequena eu sempre gostei da @uaestér, do aprender, do discutir
as coisas com as pessoas a respeito das coisas tjggsostava de chamar as minhas
colegas e contar para elas as coisas que eu iiftha incentivar a ler também e esse
tipo de coisa. A gente brincava também de escqlidi@asinha. Eu sempre queria ser a
professora porque eu gostava de ensinar, ent&mfoiisso na minha cabeca e poucas
vezes, nunca pensei em ter outra profissdo. Sgpepisei em ser professora.

_Vocé recebeu influéncia do seu contexto familiar,esse sentido?

Eu acho que sim. Minha mée tinha um estudo coraidedas quatro séries do
ensino fundamental, meu tinha um pouco além, magpree me incentivavam eu e
outros irmdos que gostavam e outras pessoas d#iafadizendo que a gente era
inteligente, que a gente tinha que aproveitar patadar mesmo. Entdo dava apoio,
dava as condi¢cbes. Entdo meu pai como militar, rdaegera considerado de classe
média, entdo fazia tudo, desde providenciar em, casaa para a gente trabalhar até
abrir crediario em livraria para a gente comprartemia. Comprava os melhores
materiais, deixava a gente escolher, acompanhaveuages da escola, fazia questéo
de participar, s6 ndo ia quando nao tinha jeitonmeegpor causa de horario de trabalho
no quartel, entdo ele pedia para minha mae ir,eleague gostava de ir, de acompanhar
as reunides, de conversar com o0s professores. Ueleaqumava a escola pra gente,
guando a gente mudava, era transferido, ele famatgo de ir na frente para arrumar a
escola pra gente. Levantava cedo, de madrugaday boras da manha para ir para o



guartel, mas me chamava antes para ver minhaagaraekus trabalhos, me ajudavam
nas coisas que estava com dificuldade. Entao sempnauito apoio da familia.

6- Conte como foi o inicio de sua carreira docente o seu ser professor
universitario? Relate algum momento alegre, tristemotivador ou engracado da
sua carreira.

A carreira docente comecou ainda fazendo curso alomimda surgiu a
oportunidade em uma escola de dar aula. Lembrogpna classe multisseriada, em um
contrato, entdo comecei a trabalhar e la eu vieggesso mesmo que eu queria € no
estagio inclusive do curso normal, acho que comggruai. Tem muitos anos, logo
depois que fiz o curso normal e ai foi pouco tem@ocontrato eu deixei e fui trabalhar
em outra coisa. Quando eu comecei mesmo sem impeeromais foi em 1982 e de |&
para ca ndo interrompi mais. Comecei a dar aulensoo fundamental, trabalhei com
as quatro primeiras series, dei aula para todasras. Trabalhei durante 10 anos, atuei
também como orientadora logo depois que eu forrmeil®86, fui vice-diretora. E a
carreira no curso universitario comecou em 1992nda eu ja fazia o mestrado na
UFU. Trabalhando no Estado e fazia o mestradogaparum concurso entdo eu fiz e
fui aprovada e comecei em janeiro de 1992 e estoando até hoje no curso de
pedagogia.

7-Do inicio de sua atuacdo docente universitaria, que vocé sente falta nos dias de
hoje? Por qué?

O que eu sinto mais falta...eu acho que sinto fstim é o maior envolvimento
dos alunos. Como eu ja falei da época que eu estu@lea ndo vejo muita mudanca
ndo. Quando eu comecei a trabalhar em 1992, meegyare o perfil dos alunos que
faziam pedagogia era alunos um pouco mais velhotrdhalhei muito com o curso
noturno, poucas vezes dei aula no diurno, eram opsssnais velhas, mais
comprometidas, mais envolvidas e isso ajuda o ggofea caminhar mais, a ter mais
entusiasmo, a preparar mais as aulas a tambénvaleam por mais que a gente goste a
gente precisa da participacdo, do envolvimento aosos, entdo sinto falta disso,
parece que hoje como o perfil dos alunos mudouantetn muita gente novinha no
curso, e as vezes muitos ndao tem definido o queralanos que trabalham muito,
alunos que dao aula em duas escolas, que trabalbatomércio, entdo parece que
mudou um pouco o perfil, as coisas estdo maiseisfiparece que a falta que eu sinto é



do aluno nédo se envolver mais. Sentir que o alwstag que caminha junto com a
gente, isso eu sinto falta, eu acho que é isso.

8- O que vocé considera uma aprendizagem significea?

A aprendizagem significativa para qualquer pesswao no ensino formal como
no informal, pra gente e para os alunos, ela éfsigtiva quando realmente percebe
que aquilo que a gente construiu, que foi trandimpior outra pessoa, quando aquilo de
alguma forma tem utilidade na vida da gente, aegeat saber o que fazer com aquilo,
de alguma forma vai estar contribuindo para o ame=mtto pessoal, profissional, enfim
ver que aquilo esta te ajudando de alguma formeprasente ou no futuro, ai ela é
significativa, quando vocé sabe realmente o queerfaom aquela informagdo, com
aguele conhecimento recebido, construido.

-Vocé percebe esta aprendizagem nas atitudes de salisi0s?

N&o em todos, mas em uma boa parte, a gente pegeebguando o aluno
envolve, estd junto com o professor caminhand@ wéportancia dos estudos na vida
dele, enfim, ele constréi junto com a gente estarafizagem significativa e vé que
aquilo tem sentido pra ele, tem significado, estdtrtbuindo para o crescimento dele
pessoal e profissional a gente acompanha issoedrpois 0 depoimento do aluno e a
gente percebe o crescimento do aluno. Légico queen@irma toda, mas em uma boa
parte.

9-O que vocé tem sentido da formacéo dos alunos gigen saido das universidades,
depois de concluida a graduacdo.

Boa parte dos nossos alunos, quando eles formamsjgaimente daqueles que
tém aquele perfil que sabem o querem, e que e$tdmscando uma carreira, um
crescimento profissional, a gente percebe que malpiio deles apesar de tudo, eu
considero que a formacéo que a gente da é boaHeugae em todo curso que quando
o aluno sai da graudacdo e vai para o mercadoathallio, seja como professor,
orientador, supervisor, diretor, que ja teve caso atlinas minhas ao sairem ja
assumirem caso de direcdo, supervisor, orient&iddip 0 que a gente percebe, que ai
quando eles voltam para conversar com a gentetédemesmo irem a sala de aula de
outras turmas, eles irem la falar, fazer uma palgesbmentar sobre algum assunto,
entdo o depoimento que a gente vé deles € queartara formagéo foi boa, que eles
aprenderam muito, que esta contribuindo, esta aflalanuito na hora de atuar, na



pratica deles e claro que tem coisas que realnmsatevao aprender ali na pratica
mesmo.

E l6gico que tem coisas ndo consegue abarcar tusogles estdo vivenciando
la, que tem outros fatores que interferem e assvelss vém em busca de ajuda com a
gente e isso mesmo que se orienta a fazer. Vai, &si&a com duvida, surgiu alguma
coisa vem e conversa e a gente vé que tipo detac@m que pode dar. As vezes vem
para buscar orientacdo para uma especializacadras@s entdo vem buscar ajuda
porque querem se preparar entdo de um modo gewaddtisfeita porque a formacao foi
boa e esta contribuindo na hora de atuar.

9- Detalhe para mim uma experiéncia sua, que congre inovadora.

(siléncio). Digo, algo que vocé considere positieouma agao sua, que realizou com os
alunos.

Bem inovadora assim, no sentido de ser totalmefgeedte que todo mundo faz
até ndo tenho, mas acredito que varias coisasizjeefdco na sala de aula tem retorno
bom dos alunos, durante o tempo de atuacdo e maspods quando estd no mercado
de trabalho eles vém e conversam e dizem “nos$asgara eu sofri tanta influéncia da
senhora” que hoje, por exemplo, uma coisa querdotmuito costume de fazer e que
faco muito em minhas aulas é que coloco um pendamama mensagem no quadro ou
distribuo um papelzinho, sempre procuro colocarpemsamento que tem ligacdo com
aquele conteudo que eu vou trabalhar e isso eelpejue muitas fazem isso também.
Atuando como diretora, professora, orientadoragsigora e falam que isso foi muito
bom para elas, porque quando eram minhas alunags@&avam bom que eu fazia isso
e batia exatamente com o que elas estavam semntidono o problema que elas estavam
passando, uma coisa que estava precisando ouuie &gantava o astral delas.depois
usavam aquilo nas aulas delas, na escola no coraatoos profissionais dela, entdo
elas chegam pra e dizem eu aprendi muito com vbogeeeu faco isso.

Inclusive de alunas que ja voltou para dar palespara os alunos chegam
dando mensagem, exatamente o que eu fazia comEtdasdizem que isso foi muito
bom no trabalho delas, entdo posso consideraumssocoisa inovadora e positiva.

10- Pensamento marcante no seu caminho de docéncia



Dois pensamentos, na verdade trés que marcarano, moitito. Tem um de
muitos anos, desde que era aluna, eu li este pensam trago ele sempre comigo. E de
um educador Gandhi, que diz que educar é por @abledo o melhor de uma pessoa e
ele diz ainda que livro melhor que a humanidade.qde Paulo Freire também fala que
a gente se educa nas relacdes, a gente educa,onmsesao tempo € educado nas
nossas relagdes. Um outro é do filésofo Regis deal@ue eu costumo usar muito é
que ele fala que o professor é chamado e autorizadtervir em vidas. Somos
interventores de vida e o que da ao professoraidatie que ele tem é a competéncia,
a firmeza e a afetividade. Esse tripé que se tem topbalhar pra exercer nossa
autoridade de professor, de educador, de intervel®ovidas. S&o dois, mas agora o
outro eu esqueci.

RESPOSTAS DO SUJEITO D

1- Relate um momento marcante de sua formacéo. Comeoam seus professores?

Agora vocé me apertou. Parece que minha formacgiotés longe. E uma
formacao que comecou nos idos de 1960, fica ddigiénte pensar. No meu periodo de
formacgao, desde o que a gente chama hoje de efusidamental, porque, na minha
época preé-escola era praticamente inexistente,iv@ncrei uma formacdo em uma
escola ainda muito tradicional. O professor eraekrjgue dava conta de tudo, era
responsavel por tudo, pelo aluno, do ponto de viaaprendizagem dele, das
dificuldades. Ele tinha que dar conta de tudo, perga escola era o diretor e o
professor. O que tive de mais marcante neste mef@dima professora particular na
cidade em que eu morava.

Essa professora particular, ela pegava todos ososlula cidade, cidade
pequena, 0s pais pagavam para ela. Ela fazia guaseecuperacdo paralela durante o
ano. Na casa dela, a gente ia pra la tinha briireadmha aula, tinha exercicio, entdo
era guase uma outra escola que a gente tinha.

Na realidade como metodologia, a forma do professwmsinar era muito
tradicional, era o conteddo mesmo, exercicio mesm@a forma de aula muito
tradicional. Isso ocorreu também no ginasio, ne@Wormal, quando eu fiz o nivel
médio também eram dessa forma, as aulas muito a@esntissdo mesmo de
conhecimento, de memorizacdo para as provas. Ediveaexperiéncia no sentido de
producao de conhecimento, de construcdo de conbetomde debate. Era o professor
falando, o aluno anotando, o aluno estudando. Aladagle, ndo houve muita inovacgao,
embora eu lembre que em meu curso primario eu testlmlado em cartilha com o



método global. Lembro que o livro da Lili era atitha, mas a forma de trabalhar acho
que continuou de forma muito mecanica, sem umatwpdade de movimentagao
maior dentro da escola. Os professores ndo saiajuelda rotininha deles, era
basicamente a mesma coisa. Na graduacdo, achoiqoesso entrar na segunda
questao, daqueles que deixaram marcas.

2-Conte a respeito de um professor que tenha deixadnarcas profundas em vocé.

Acho que tenho dois aspectos. Um foi quando eu ceiree fazer o curso de
Pedagogia. Eu comecei em uma faculdade de Uberalb@sta faculdade, eu me
entusiasmei muito pela filosofia, por conta de prafessora que tinha na faculdade.
Ela era professora de filosofia e ela conseguiwaspertar o interesse pela filosofia, e
comecei a me interessar pela forma como ela traballo raciocinio que ela seguia nas
aulas, embora as aulas naquela época fossem tambiéondidaticas, era o contetdo, o
professor ditando, o professor escrevendo no quadeco uso de biblioteca. Mas ela
me marcou muito no sentido do conhecimento quetielea, das coisas que ela
apresentava, porque nao tinha discussodes issontideseositivo, tanto € que, quando
eu terminei meu primeiro ano de Pedagogia, eu @udarer o curso de Filosofia, de
tanto que ela me entusiasmou.

Quando eu fiz o primeiro ano de Pedagogia em Ubegabconheci o Angelo,e
comecei a namorar, aqui, tem um pouco da minharkastai o que aconteceu. Ele
vinha para Uberlandia, pois ele estava terminandmrso de Odontologia 1a e ele
morava aqui. Ele vinha para ca. O que eu fiz. Bosfieri meu curso de pedagogia de
Uberaba e vim terminar meu curso aqui em Uberlandas eu ndo esquego a marca
dessa professora pela forma como ela lidava & tgque, quando eu fui fazer o meu
Mestrado e mesmo nas disciplinas que cursei nechuld, eu procurei direcionar meus
estudos para filosofia.

Do ponto de vista negativo, foi um professor deatioé, que foi um horror,
além dele nédo ter conteudo para ensinar didatieasimplesmente ndo dava aula. Foi
no meu quarto ano de pedagogia. Ele pegava aquelelb Emidio Neves, de Didatica
Geral e seguia o livro, falava alguma coisa e ficper isso mesmo, ele nao tinha
conteudo para expor, ninguém discutia, aquilo mecowa profundamente e, por
coincidéncia fui ser professora de didatica e tgde eu ndo queria era ter aquele
professor como modelo. Entéo tive essas duas maesas minha formacgéo.

A professora de filosofia organizava as aulasalt@de vista do conteldo, ela
nao tinha uma preocupacdo com a metodologia, cprocedimento dentro da sala de
aula. Era sempre aula expositiva, ou ela falandogente anotando, ou o quadro e a
gente copiando. Naquela época ndo tinha retroprpjeé ndo me engano, década de



1960, estava entrando os projetores de slidesp,eantd termos de recurso ainda era o
quadro e o giz, ndo saia muito disso, entdo a @agdo das aulas, eu tenho comigo,
que essa professora preparava, mas esse professidadica, ele seguia o livro, ele
pegava o livro e seguia. A preparacéao dele era@m kle seguia o livro.

Quanto aocomprometimento da turma naquela época, os alunos, eu diria
assim, eram mais disciplinados em termos de apageim, porque a énfase era téao
grande no conhecimento, no conteudo que o profésmasmitia, que ndo tinha essa
coisa do aluno sair e entrar, voltar, sair. Elpasa assistir a aula, e ficava la sentado
assistindo aula. Era o professor explanando, poegaesso que ele fazia e o aluno
anotando. Havia um comprometimento do aluno e paa&pu era nova. Eu entrei para
fazer pedagogia com 17 anos. Era uma outra conzejg;aluno, uma outra concepgao
da relagéo professor-aluno, outra concepc¢éo deecaninto.

O conhecimento era aquele que estava pronto a@rtheedue ser transmitido. O
papel do professor era esse, do aluno de apressiercenhecimento, entdo tudo o que
ele pudesse fazer para copiar o que o professawafale garantia sua aprendizagem
para colocar aquilo na prova.

Na realidade, o comprometimento da turma era reesgelo, da seriedade como
levava os cursos, 0 que € um pouco diferente deegideacontecendo hoje em termos
de comprometimento, parece que a escola mudou aiitara.

A escola que nos temos hoje ai € outra, entdo,cessprometimento era meio
disciplinado, que cada um ja ia para aquilo, sabendue ia fazer, parece que a coisa
estava dada, a escola estava dada, existia unspoofexistia os alunos, eu estava la eu
tinha que estudar, ndo tinha muita preocupacéao.

3-Por que vocé escolheu ser professor?

Olha minha escolha de professora € interessants, ananinha primeira
influéncia foi do meu pai. Nés somos nove irméosaga ele todas as mulheres tinham
que ser professoras. Ele tinha professora na famdie. Ele era baiano e veio para
Minas e, ele queria que todas nés fossemos prafesseu como filha mais velha tive
gue ser o0 modelo para todas, entdo tive que fazarsm normal, s6 que ai, quando eu
fui fazer o curso de Pedagogia, é que eu vi a ithpoia, ai comecei a entender o que é
ser professor e, como eu disse, 0 meu interessé&pasofia foi muito grande.

Dediquei-me a estudar a Filosofia, e, com isso doi@u comecei a trabalhar, eu
comecei na escola primaria, mas logo eu fui travatbmo professora de didatica, no
Curso Normal de nivel médio, fui professora de tittdaaqui no Museu. Comecei a



estudar didatica e comecei a descobrir a impodarinecessidade do professor, 0
papel dele, o significado de ser professor, mas fisisocorrendo ao longo de minha

trajetéria ja profissional. Porque num primeiro nemto, eu terminei o curso Normal

muito nova, uma experiéncia muito pequena, naatimencia nenhuma, fui trabalhar

como professora primaria, e a medida que fui thelralo € que fui buscar e essa
trajetéria. E a gente que vai construindo mesnrguém faz para gente.

4-Conte como foi o inicio de sua carreira docenteE o seu ser professor
universitario? Conte algum momento alegre, tristesmotivador, engracado de sua
atuacao como professor universitario.

Entdo, comecei minha carreira como professora pidmarestei concurso na
época e fui bem classificada, comecei como profasep enquanto isso, eu ja tinha
terminado o Curso Normal e ja estava fazendo o dCdes Pedagogia e, logo em
seguida, eu consegui aulas para trabalhar comegsmfa de didatica. Eu trabalhei no
Colégio Nossa Senhora, tinha um curso Normal idh@tum Curso Normal no Estado,
que era no Museu, e eu trabalhei nesses dois ceyswsse caso, minha trajetoria foi
essa.

O concurso no inicio da carreira, o colégios das# era particular, depois,
prestei o concurso para didatica no Estado, fuitratada, fui efetiva no estado,
trabalhei com didatica na metodologia do ensinoméono modelo antigo.

Quando, na década de 1970, que comecou a reforiviersitaria de 1968, e a
reforma de segundo grau de 1971, elas criaram wina estrutura para a escola e para
a educacédo. Foi nesse momento que comecou a farrdag&specialistas de educacéo.
Em 1972, voltei para fazer um curso que a gentenchade reciclagem, para obter o
apostilamento em especialistas da educagéao.

Eu fiz administracdo e supervisdo. NOs fizemos um deste curso de
reciclagem, entdo eu me tornei especialista emagdoc isto foi em 1972. Em 1973, eu
estava no Museu, na época, como professora decdidéitbs comegamos um grupo de
professores que tinha feito este curso de reciclages, no Museu, iniciamos nossa
experiéncia como supervisor. Foi um trabalho is&aate, porque ndo tinha concurso,
nao tinha nada ainda da supervisdo, mas nos irosiaafi, com o grupo de professores,
o trabalho de supervisdo no colégio. N6s fomos giiosa em Uberlandia. Foi uma
iniciativa do Museu. Nessa época, comecaram nalBraescolas técnicas PREMEM.
Lembra do Polivalente, o pessoal que ia trabalbdalivalente teve aquela preparacao
para implantacdo dessa escola de 1° e 2° grausisDaé® reforma, eles estavam em
Belo Horizonte, sendo me engano, para fazer unsosypara atualizar e atuar no
PREMEM, mas n6s comegamos na raca, simplesment® aurso de Pedagogia, com



as coisa que a gente tinha feito no curso de egmoh e achava que era papel do
supervisor e do diretor. Entdo eu consegui serrgigoea, na raca. Tem muito tempo
isso, a gente ndo pode € somar. Fizemos curso &) €%m 1973 ndés comecamos
atuar.

-Vocé tem registro dessa parte de como vocés comegar atuar como
supervisor, Como comecaram a se constituir ser peg@go?

N&o temos e a sua entrevista estd me fazendo pa@nsay faz tanto tempo que
eu ndo me lembrava disso.

__E o ser professor universitario?

Como professora universitaria, foi logo que a géseesse curso de reciclagem,
estava faltando professor de metodologia de maiesndd curso de Pedagogia que era
das irméas, foi em 1973. Eu tinha ido para Belo kworie fazer um curso de
aperfeicoamento por conta da didatica e das meigidsl que eu trabalhava no curso
Normal. Ai, as irmé@s me chamaram e eu comecebaltrar no Curso de Pedagogia, na
Faculdade de Filosofia, foi ai que eu comecei. &@uexei a trabalhar com metodologia
de matematica e com o curriculo. Trabalhei um tewngu essas disciplinas, depois,
passei a trabalhar com didatica e ai fui aperfeidoa E depois que eu entrei na
Faculdade de Filosofia, é logico que os alunos eégindo mais, e 0 modelo de
professor ainda era aquele tradicional, muito ligad transmissédo de conhecimento, o
professor dominar o conteddo, o aluno atento naquenhecimento que era
transmitido.

5- Momento alegre ou triste.

Olha, eu acho que foi muito mais motivador. Umaeedmcia que eu vivi que
foi muito importante € como professor universitaRorque como eu estou dizendo eu
comecei como professora na Faculdade de Filosiiago momento de criacdo da
Universidade Federal, porque como a gente estaeaddaculdade de Filosofia foi
integrada a Universidade, entdo mudou totalmenssan@ida, porque ai passamos a
pertencer a Universidade, porque a gente era pmfata Faculdade de Filosofia e
viemos para ca e toda a organizacdo da Universidadderque foram criados os
departamentos, ai ja caracterizou docéncia uni@gesi ndos fomos fazer curso de
especializacdo, porque, naquela época, s tinheciaipacdo. Foi uma coisa que foi
acontecendo, uma depois da outra. Eu acredito sgeeraomento foi muito motivador
para mim, porque comecou abrir os horizontes. Huij@om um grupo de professor
fazer um curso de aperfeicoamento. NOs fomos path-MG, entdo foi mudando
nossas perspectivas. Foi muito interessante esdanta que aconteceu, porque de la



para ca. NoOs ja estdvamos no final da década de, 1@, inicio da década de 1980, fui
fazer o mestrado. Ai foi abrindo e desenvolvendardha experiéncia. Basicamente, foi
isso.

6- Do inicio de sua atuacdo universitaria, o que ¢é sente falta nos dias de hoje?
Por que?

Olha, eu ndo sei se eu sinto falta ou foi uma qoeque mudou muito. Por
exemplo, ndo sei se também € por causa dessa tmapet@ria. Eu comecei a minha
trajetéria de uma forma muito espontanea, porgue foé uma coisa que prestei
concurso, eu nao estudei para prestar concursoisas foram acontecendo de uma
maneira espontanea.

Eu estava em Uberlandia, eu estava trabalhandodadtica e metodologia de
ensino em uma instituicdo publica estadual. Fua gaculdade de Filosofia trabalhar
com aquelas disciplinas que eu trabalhava no OQMosmal. Depois, a estruturacéo da
Federal, isto faz parte de uma historia, de umeagito, de um contexto que a gente
vivia na época. Agora, 0 que eu sinto falta € gees@ momento, como foi de muita
transicdo, de muita criacdo, sinto falta daquetaackde trabalho que a gente conseguia
fazer. Quando a gente veio aqui para a UFU, pelaepa vez na vida, eu tinha
disponibilidade de estudar, além de aulas. Com, isés construimos um grupo de
estudo que se encontrava semanalmente para ediddtica, para discutir as questdes
nossas de ensino. Isso foi muito proveitoso para,rbésico para a minha formacgéo.
Disso eu sinto falta, porque, hoje eu sei, ndald@Esmo.

Hoje, as coisas mudaram tanto na universidadeyiagascsao tao diferentes, que
a gente nao ter um grupo assim. Era um grupo as#stjtuido de preconceitos,
ninguém era doutor, ninguém sabia mais que o olstava todo mundo aprendendo
junto, foi muito bom, foi muito proveitoso, foi mairica a nossa experiéncia. Entao, a
gente lia livros, discutia, isso a gente fazia mcé de implantacdo da UFU,
construindo, assim, o Curso de Pedagogia, os pomestudos que a gente foi fazendo.

No6s fomos inteirando da discussdo da formacaoedagngo, das associacoes.
Porque a época de 1980 € muito marcante na educac@&mal, em termos de educacéo
superior, por conta da abertura politica. As priagassociacdes foram criadas. Se a
gente for |a na historia, a gente vai ver a ANFINEED. Esse momento parece que a
gente participou dele, embora ndo estivesse laentra; Sdo Paulo, Rio, mas estava
aqui, recebendo as franjas do que estava sendo feit

Foi muito bom, porque foi uma época que a Univardd contratou muito
professor de fora. Tivemos varios professores d& & como eles vieram e tinham



mestrado, foram assim as nossas primeiras infor@sagssa foi muito bom, muito
rico em termos de aprendizado. E hoje, ndo tem Bsmue eu atribuo que seja este
sistema de classificacdo de notas criadas pela GA&E que cada um tem sua
produtividade, tirou esse clima de tranquilidadegeate fazer alguma coisa por gosto.

Eu sinto que eu trabalho muito mais hoje do quaiglagépoca, mas hoje, eu
sinto que eu faco muito mais por obrigacao, pageeeeu tenho que fazer, do que por
prazer. Naquela época nao, a gente fazia por pren&iio a diferenca que eu sinto €
essa. Entdo o que eu vejo € que muita organizagdita contagem de pontos, muita
pontuacdo é mais negativo do que positivo em tedadermacao académica nossa.

_Parece uma avaliacéo vigiada.

E isso mesmo. Justamente. Porque sen&o foi, faiergiunida se ndo der conta
daquilo. Entdo hoje, nés ndo podemos descuidaada. icu vendo meu curriculo, hoje
ele tem mais coisas do que antes e eu nao sirnto ges...sabe... |0gico que a gente
aprende, logico que a gente cresce, eu ndo estemddi isso, mas em termos de
subjetividade do meu individual, eu acho que deixdto a desejar. Porque eu aprendi
naquela época é muito mais do que o que aprengli hoj

7- O que vocé considera uma aprendizagem significea? Vocé sente esta
aprendizagem nas atitudes dos alunos? Explique commocé percebe esta atitude?

Isso ai para mim € um desafio. Tornar a aprendmage aluno significativa.
Por qué?

Porque, como eu falei, a minha trajetéria eu apreedprofessora escutando o
professor transmitir conhecimento, ai o que eu,\&joaprendi ser professor ouvindo.
Quando eu me tornei professora, eu me tornei danmé&sma. Mas, aos poucos, eu fui
observando que nao bastava aquilo, e a medidauwf@ estudando, a influéncia de
Dewey, depois do Paulo Freire, acabou mostrandajnésemos outras formas que o
professor pode estabelecer na inter-relacdo conumm,aeu ndo quero dizer mais
democratica, mas de pareceria, de troca.

Isso ai eu tento fazer, mas nao é facil, pois gu e o aluno confunde muito.
Por exemplo, eu estava saindo da aula agora, stew teabalhando uma disciplina que
chama PIPE, que € um Projeto Integrado de Pradoadfiva. A intencédo da disciplina
é fazer uma abordagem teérica da pratica, por msdenho que contar muito com
dados, com elementos, eu tenho que virar a awdaex fima coisa mais pratica, o que
eu observo, que os alunos acham que aquilo naontelcn. Entdo eu tenho um



trabalho para segurar esses alunos, para eleslerdeno processo pelo qual eles estéo
passando de aprendizagem, que é um horror. Hegeaisesta muito confundido.

Se antes a gente n&o conseguia experiéncia nuguadgjeam atual e significativa
de processo de ensino e aprendizagem, hoje, eugaehexiste muita confusdo nesta
concepcao do que é significativo. Porque o querfaiativo ndo pode ser entendido
como aquilo que o aluno quer fazer, como aquilo dpu@razer para ele, ndo pode ser
isso. Tem que ser significativo no sentido de deslger o aluno no sentido de uma
leitura de mundo que ele esta fazendo, de uma emmgéio de mundo que ele esta
desenvolvendo, e o aluno ndo esta nem ai paradkschega a Universidade com uma
leitura muito mecanicista, muito de memorizacaaega que ele sé passou a vida
aprendendo a ler e decorar e, ele ndo se dispdacltuque falta muito a disposicao
dele. Ele ndo se dispbe a trabalhar de uma formanselver, de desenvolver a
inteligéncia no sentido literal da palavra mesnm santido, assim, do raciocinio, dos
valores, da questéo ética, ele ndo estd nem aiigsraEle quer ndo fazer nada e,
receber o diploma no final do ano. Eu acho assim, &regredir, embora ele fale, ele
dialogue, ele participe, mas eu ndo sei, € umaviaa, que ndo tem sentido. Entédo
vocé trazer esse aluno para fazer uma aprendizaiggnificativa mesmo, num sentido
de que, a partir do momento que ele entre em @m@in o saber novo, que ele
incorpora aquele saber, que aquilo que o ajudatenéer o mundo de uma forma
diferente nem que seja do ponto de vista do comfeetd especifico que vocé esta
trabalhando.

Por exemplo, nesta disciplina eu dei o exemplotrabalho basicamente a
pratica da escola, a pratica do pedagogo na essgjlm,como professor, seja como
gestor, e isso ai seria uma riqueza muito granddesabrisse para entender isso. E a
gente pode contar nos dedos os alunos que se envaluma discussao mais séria.
Hoje, essa questdo dessa aprendizagem dos alunasiudie deles, é uma atitude de
facilitar, de entregar a coisa pronta, de copiartexio da internet, entdo gente precisa
ficar policiando demais para vocé garantir pelo @sem minimo de producéo ou entéo
VOCE€ virar as costas e ensina pra quem quer. Egare ndo faz muito o meu feitio,
entdo eu sofro muito com essa resisténcia dos sloestou sentindo muito isso hoje.

8- O que vocé tem sentido a respeito da formacéo sl@alunos que tém saido da
universidade, depois de concluida a graduacao?

Olha, essa questdo de acompanhar o egresso dotenrsido uma falha nossa
aqui. N6s acompanhamos pouco o0 egresso do cutsim, pouco. Ndo tem um estudo
sistematico sobre isso, estamos precisando fazeysive estes dias a gente estava
discutindo isso no conselho da FACED.



Mas, 0 que eu observo, eu ndo sei se € por contminlaa trajetdria de
professora universitaria, em que eu comecei naléfzde de Filosofia e depois eu vim
para ca, a minha historia eu fiz aqui na federad. feinha experiéncia na Federal, ela
me da condi¢cdo de exigir um pouco mais aluno, emde de producédo, em termos de
conhecimento, embora com todas as dificuldadesangasite procura exigir.

Eu acho que sou muito exigente nesse sentido,sali€bem disso. E ai 0 que a
gente observa. Através de contatos esporadico sses @lunos que estédo trabalhando
na rede, principalmente, a publica municipal edesth eu tenho observado que esta
sendo bom e positivo.

Nossas alunas tém ocupado cargos, tém alunax@uip, ex-aluna que estéo
trabalhando no CEMEPE, coordenando o trabalho dpsrgisores na rede municipal,
tem ex-alunas que estdo na superintendéncia. Eetdogjo assim, tem gente com
espirito de continuar, de ir pra frente, mas aonmeeempo eu sei que tem gente que
ndo saiu daquela visdo que tinha até antes de ewtreurso de Pedagogia. Mas, é por
conta dessas condi¢cdes que tem dentro do propsendelvimento do curso, porque
mais que a gente queira, se o0 aluno néo quiseten@geito de ir. Entdo eu vejo que em
relacdo a isso tem pontos positivos e dificuldapesa gente ndo consegue atingir, mas
a gente esta ai trabalhando.

9-Detalhe uma experiéncia sua que considere inovado

Olha eu néo sei se € pelo fato de eu estar na dac@é hoje, na sala de aula, eu
acho que isso é muito importante, pois € isso gaeede pra frente, que me atualiza.
Uma coisa que eu tenho observado nessa trajetéeidegho, eu nunca uso num ano o
gue eu fiz num ano anterior. Nesses mais de tainés de magistério que eu tenho, eu
sempre tenho uma caracteristica assim. Isso eu @oh@ uma questdo importante.
Mas, agora, outra, hoje, eu tenho procurado inmweamo € na minha forma de avaliar,
porque eu sempre, como professora de didaticeraprs falava que a avaliacéo ficava
no livro, eu ndo queria tocar na avaliacao.

Eu comecei observar que a avaliacdo é fundameartalgprofessor e nédo tinha
como negar a avaliacdo e comecei a estudar. Cam e@sscomecei a inovar. Por
exemplo, nés temos um processo de avaliagdo agugcabei desenvolvendo um
processo de avaliacdo baseado no conhecimentouguabalho, mas de forma que o
aluno se envolva com ele, mas ndo simplesmentegoahano fazer uma prova e tirar
uma nota. E eu acho que eu tenho conseguido, atdeasa temética de avaliacdo. Eu
acho que estou criando, eu acho que estou conslegeivar esses alunos a se envolver
mais.



Nesta disciplina que eu trabalhei o ano passadl@rimeiro ano como ela &
uma disciplina teorico-pratico, como ela tem unr f@gtico muito grande, eu usei o
portfélio como recurso, eu observei que no ini@s, alunos relutaram muito, nao
estavam entendendo. Mas, quando eu fui fazer umigag&o individual com eles no
final do curso, eu percebi assim que parece qecaieam na real do papel deles como
aluno o que eles tém que fazer pra aprender algoiea, sendo ele vai entrar e sair do
curso do mesmo jeito. Entdo eu tenho sentido assipgrtir do momento em que eu
comecei a me preocupar com a avaliacdo e desenwlteenativas de avaliacdo, eu
acho que tenho conseguido uma participacdo mai@uwdw, um envolvimento maior
dele, um compromisso dele com a formacéo deleclau gue eu consegui.

Hoje eu estou no PIPE I, esta disciplina estaegusdo ano, e eu estou vendo
gue 0s grupos estdo mais maduros, os alunos astéengo estudar. Tem muita gente
envolvida, eu acho que a gente consegue mudar weopw perfil desse aluno que
entrou.

Infelizmente, na Pedagogia, entra quem n&o dewa@®entrar em outro curso
e, por conta disso, 0 aluno parece que chega nmturo aqui, muito longe da
realidade da escola, do curso que ele escolhe@ig,eatgente tem que trabalhar isso
muito. Eles vém fazer o curso porque gostam deltnab com crianca, entdo isso ai, até
vocé conseguir trabalhar para eles terem outra @mpao € um trabalho muito
demorado, muito doloroso.

10-Registre um pensamento que seja marcante no seaminho de docéncia.

Interessante, quando eu vi essa questao eu mediedegbuma coisa. Estes dias
me perguntaram assim, porque nas entrelinhas saa oniicada por estar trabalhando
até hoje e ai isso me incomoda,sabe. Quando asages®em e falam; “O que vocé esta
fazendo |4 até hoje? Parece que vocé ndo querndes@a E ai eu comecei a me
perguntar porque estou la até hoje. Porque salancé, porque o que eu ganho aqui eu
poderia mais em outro lugar e sei 14, ndo faz tantferenca. Ai eu encontrei uma
resposta e talvez seja bem isso ai.

O que eu percebi hoje, depois dessa trajetoria, tédque eu sO tenho que
agradecer os alunos que eu tive, porque foi comaele eu aprendi e consegui chegar
até hoje. Entao, se fiquei até hoje, é porque ewogeontinuar a aprender, e, € iSSo que
eu faco. O que eu tenho observado é que nest#otiajeo que eu fiz foi aprender.
Aquela que comecgou como professora primaria, pida, gracas a Deus, eu tive esta
oportunidade, entédo eu encaro o que eu faco é mait® aprendizado para mim do que
para o aluno.
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