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RESUMO

Este estudo trata de aspectos da configuracdoaliallio docente masculino no periodo de
1975 a 2005 em Sergipe. Fundamenta-se em presssitastistoria da Educacao a partir da
abordagem da Histéria Cultural e da Sociologiaeritd-se nesta pesquisa compreender 0s
processos de escolha profissional, através dos nisemas de perpetuacdo e mudancas
ocorridas numa visdo socio-historica; a formagéovestimentos na carreira do magistério
dentro de uma perspectiva de exigéncias e demaledasa qualificacdo profissional a partir
da histéria de vida de seis professores do ensiéddiome superior. Espera-se, assim,
contribuir para os estudos da Historia da Profisd@cente em Sergipe. As trajetorias dos
professores-homens pesquisadas que atuam no magiblico em Sergipe permitiram
elucidar aspectos significativos do trabalho dozerat atualidade. Na maioria dos relatos a
escolha profissional aconteceu vinculada a quest@eis-econdmicas e a presenga proxima
de professoras na familia — maes, tias, esposdse entras. Alguns dos professores
desenvolveram outras atividades laborais juntamenta o magistério. O investimento
profissional, através da busca pelo Mestrado emca&do, conforme revelaram o0s
professores, foi feito visando melhorias salaagsconquista de novos postos de trabalho.

Palavras-Chave:Historia da Educacéo, Profissdo Docente, Histéigida.
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ABSTRACT

This study is about the aspects of male teachek wonfiguration in the period from 1975
until 2005 in Sergipe. It is based on Educationtdtis presupposes from both Cultural
History and Sociology approach. The intention ois thesearch is to comprehend the
processes of professional choice, through the nmesms of disturbance and changes
accurred in a socio-historical view; the academamtng and the investments in the career of
teaching in the perspective of requirements andaahelsof a professional qualification from
the lives histories of six teachers from the seeop@dnd high education. It is expected with
this investigation a contribution to the studiesezfcher profession history in Sergipe.

KEY-WORDS: Educatinal History, Teacher Professional, life Bligt
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo investigar as tregtdde professores homens que
atuaram/atuam no magistério publico sergipano neagdo basica e no ensino superior de
1975 a 2005. O marco temporal da pesquisa foi dalilm a partir das histérias de vida dos
professores analisados, tendo como enfoques celatrimrmacao familiar e profissional, o
ingresso na carreira do magistério e os investiosaralizados na profissao.

Ressalta-se também que a docéncia no Brasil, nodeemvestigado, 1975 — 2005,
sofreu muitas modificacbes devido as mudancas gsldedo educacional brasileira. A
Reforma Universitaria (5.540/68), a Reforma do Emsle 1° e 2° Graus (5692/71) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/@6¢rmhinaram novas configuracoes
concernentes a formacao profissional para o maistéara o trabalho docente.

Neste estudo, compreende-se configuracdo (figuyagdpartir da contribuicdo de
Norbert Elias:

Na andlise das figuracdes (configuracdes), os iddds singulares sdo apresentados de
maneira como podem ser observados: como sisterdpeqs, abertos, orientados para a

reciprocidade, ligados por interdependéncias das waaiados tipos e que formam entre si

figuracdes especificas, em virtude de suas interdncias. [...] Na maior parte das vezes,
as figuragdes que os individuos formam em sua eéngia mudam bem mais lentamente

que os individuos |lhes déo forma, de maneira queehe mais jovens podem ocupar a

mesma posicao abandonada por outros mais velhd8$ER001, p. 50 -51).

Percebe-se, através da investigacdo dos percumsofrthacdo e atuacdo dos
professores a interferéncia das mudancas de legisladucacional brasileira das ultimas
décadas, principalmente na perspectiva dos proémgnativos e do exercicio profissional.

Para se alcangcar uma compreensao acerca da egoofisaional e dos investimentos
realizados na carreira docente pelos professovestigados partiu-se de duas hipoteses:

e A escolha profissional realizada pelos professorggula-se de forma
preponderante aos aspectos politicos, sociaisréegoos;

e O investimento no Curso de Mestrado em Educacapdee de um conjunto
de estratégias mobilizadas pelos professores eoalilésascensdo na carreira
docente.

A selecéo dos sujeitos da pesquisa foi feita dadantencional entre alunos especiais
e mestrandos do Nucleo de Pds-Graduagdo em Edue&NBGED da Universidade Federal

de Sergipe, de acordo com os seguintes critérios:
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e Atuarem ou terem atuado na educacao bésica ncognsinico em Sergipe;
e Atuarem ou terem atuado no ensino superior em [BErgi

e Serem de diferentes campos disciplinares do maigisté

e Estarem em diferentes momentos da carreira (imegig e final da carreira).

Em relacdo ao campo profissional em que atuam,sdmisprofessores graduados em
Historia; dois, em Educacao Fisica; um, em Psidalegim, em Matemética.

Os encontros para a coleta das historias de ddateceram em lugares diversos,
sempre da escolha dos professores: ora em locaigral@lho dos entrevistados,
predominantemente, ou da pesquisadora; dez enaewvsorreram no NPGED.

Nao houve um direcionamento quanto ao tema duentelatos dos professores. No
primeiro encontro, momentos anteriores a gravaf@@m apresentadas as expectativas
guanto a problematica e aos objetivos, posterioteners professores ficaram a vontade para
narrarem as suas trajetorias desde a sua origeonn@dado familiar até a mais recente
formacdo académica, no caso a graduacao e/ougrgtsacdo, perpassando pela inser¢do no
campo profissional e a construcéo da carreira decen

Foram gravadas 30 fithgodas transcritas; em média, o tempo de tradsrde cada
uma das fitas durou cerca de 16 horas, totalizandwecessidade de trés meses para a
transcricdo. Esta etapa da pesquisa foi de granderiancia, pois, ao reescutar os relatos,
foram registradas questdes que precisariam setadfss no que se refere ao objeto da
pesquisa, ao marco temporal, ao passo que, corguemente, foi selecionada as categorias
tedricas que seriam utilizadas.

Além das narrativas dos professores, utilizou-sdoslaestatisticos dos censos
escolares do Instituto Nacional de Estudos Pedegegt INEP, da Secretaria Estadual da
Educacédo de Sergipe, da Secretaria Municipal dazd€dio de Aracaju e do Nucleo de Pés-
Graduacao em Educacao, da Universidade Federatrddp8, relacionados aos objetivos da
pesquisa.

A trajetéria de formacdo e de acdo profissional pdmfessor remete-se
simultaneamente ao processo de historicizacdo @mngido na sociedade e em meio as
diversas acfes politicas promovidas com a intergdose constituir uma identidade
profissional e/ou urathosprofissional.

A Historia se fez presente, ndo s6 através de emstreicdo de saber, mas, também, a

partir da estruturacao individual e coletiva do bam Com isso, houve motivacdes para

! Foram cinco encontros com duracdo, em média, dmid0Foram gravadas cinco fitas para cada um dos
professores.
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construir projetos nos limites do proprio conhegitnee dos efeitos que o0 mesmo ocasionou
como transformacdo da sociedade, visto que a esi@éte individuos inseridos numa
complexa teia de informacdes e de imposicdes deéspas escolhas ao longo da trajetéria.

A Histéria Cultural, atenta a este aspecto, vofeua Histéria dos individuos
andnimos, até entdo, excluidos dos grandes feiwt$ricos. Atribuiu aos personagens
coadjuvantes uma posicdo de destaque ao consstuid nicleo de atuacdo, e, assim,
tornaram-se atores da Histéria. Sob este pontastis, vlestaca-se a presenca da Historia da
Educacdo como uma representacdo social, uma lishpedquisa cientifica, com objetos
préprios no que tange ao sistema educativo e arawdiscolar: o tempo escolar, o curriculo, a
pratica pedagdgica e os agentes escolares. Deste, s abordagens tedricas trouxeram
contribuicbes para a sociedade, suscitando a enwagéelacional entre a teoria e a vida
empirica, a escola e a sociedade.

O eixo do campo epistemoldgico em que as pesgsésasderecam sdo demandas de
uma realidade empirica que determina como se farer pesquisa e 0s caminhos que se
devem percorrer, através dos meios institucionagsrggem a estrutura formal, o contetdo e
a producao de sentido. Todos estes aspectos tareb@tem ao tempo e ao espago em que a
pesquisa foi ou é construida.

Esta pesquisa se constituiu nos limites da Unidads Federal de Sergipe, mais
especificamente no NPGED, ao cursar a disciplin@no e Educacdo”, no 2° semestre de
2004, ministrada pela professora Dr2 Maria Helesmats&ha Cruz. Esta disciplina foi decisiva
para construir o objeto de pesquisa no campo epiddgico dos Estudos de Género, ou seja,
pesquisar sobre a relacdo masculina e femininantexto social. Porém, naquele momento,
nao havia uma precisdo do objeto quanto a catederikabalho a ser estudado, o marco
temporal, e também, os tedricos que subsidiaripasquisa. Havia necessidade de consolidar
melhor o objeto de pesquisa, para entédo, produR2mojeto de Pesquisa.

No ambito do processo institucional, a UniversidadeNPGED ofertaram uma outra
disciplina especial, entre outras opc¢des de médriaecidiu-se pela disciplina “Topicos
Especiais de Ensino: a abordagem biogréafica etarautscolar” coordenada pela professora
Dr2. Anamaria Goncalves Bueno de Freitas. Nestemmepgeriodo, em que cursava a
disciplina especial foi langcado o convite de inéegao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Historia da Educacdo: Intelectuais da Educacaotitighes Educacionais e Praticas
Escolares coordenado pelo Prof. Dr. Jorge CarvdthdNascimento e pela Professora Dr2.
Anamaria Gongalves Bueno de Freitas.
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Ao concluir a segunda disciplina especial, o obggta@estudo estava melhor definido a
linha de pesquisa a que queria integrar marco temporal delimitado. Eram necessérias
algumas leituras que respaldassem a escolha estwgfio do objeto para elaborar o Projeto
de Pesquisa que concorreria com mais 83 outrostpeop selecdo do Mestrado no ano de
2005.

Deste modo, pode-se afirmar que o objeto de eshnidaealizado com base em
estudos realizados em disciplinas especiais cussadi@riormente a selecdo do Mestrado.
Assim, a Historia da Educacgdo, a Sociologia, osidest de Género permitiram construir
guestdes concernentes ao universo dos professasaeinos, mais especificamente, a figura
masculina no exercicio do magistério da educacéicdé@ superior na rede publica do estado
de Sergipe no periodo de 1975 a 2005.

A escolha do tema remeteu para o estudo sobrdiagdimde professor dentro de uma
perspectiva de Género, no tocante a figura mascudinfeminina na construcdo de sua
identidade, elementos subjetivos e objetivos quprimem a escolha vocacional e as
estruturas institucionais criadas no campo e nadeidconsoante o aporte tedrico, historico e
sociologico.

Segundo Joan Scott (1992):

A categoria Género, usada primeiro para analisdifa®ncas entre os sexos, foi estendida
a questdo das diferencas dentro da diferenca.A..questdo da diferenca dentro da
diferenca trouxe a tona um debate sobre o modmueéeniéncia de se articular o género
como uma categoria de andlise. [...] Amplia o fdadhistéria das mulheres, cuidando dos
relacionamentos macho/fémea e de questbes sobre cogénero é percebido, que
processos sédo esses que se estabelecem, asciesitgeradas e das diferencas que a raca,
a classe, a etnia e a sexualidade produziram naeriémcias histéricas das mulheres.
Frequentemente usa a teoria psicanalitica (patitgnte as leituras lacanianas de Freud),
para discutir a complexidade da instabilidade daisgquer identificacbes de sujeito. A
masculinidade e a feminilidade s&o encaradas corosicGes de sujeito, néo
necessariamente restritas a machos ou fémeasib@d@COTT, 1992, p. 86 -89).

Diante desta perspectiva, este estudo pretendgareafigura do homem-professor no
ensino publico do Estado de Sergipe, porém nao eserd ao aspecto hegemdnico de
masculinidade, pois ao tratar das questdes do hepnefiessor, ambivalentemente se fala da
mulher-professora, segundo a concepcao de Génesadeepela Psicanalise que aponta para
0 aspecto funcional das representacdes de sexmag@ollina e feminina.

2 0 Mestrado em Educagdo pela Universidade Feder8ergipe e o Nicleo de Pés Graduagio em Edueacéo
NPGED - ofertava, naquela época, duas linhas dquises Historia, Sociedade e Educagdo e Novas
Tecnologias, Educacgéo e Trabalho.
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As tematicas referentes a histéria do trabalho mtec@eo Brasil sdo tratadas em
importantes estudos como aqueles realizados poafk@o de Azevedo (1996), “A Cultura
Brasileira”; por Eliana Marta Teixeira Lopes (2003)a Sagrada Missdo Pedagbgica”; por
Denice Catani (2003), “Estudos de Histéria da Bsdid Docente”; Heloisa de O. S. Villela
(2003), “O Mestre-Escola e a Professora”. Entretannuito pode ser dito ou ser
acrescentado, uma vez que questdes de base aindéorafn respondidas e tdo pouco
solucionadas dentro do contexto interior da ingit escolar, de modo que salientar o papel
do profissional do magistério e o olhar da sociedaerante este profissional concernente a
valorizagdo da profissdo ndo s6 contribuira parsstroir uma identidade consistente, mas,
acima de tudo, criara nele expectativas quantoaaag@o pedagodgica dentro do proprio
processo educativo em que referencia a dimensdoadesocial e politica.

De acordo com Carvalho:

[...] as histérias pessoais de cada mulher e holegsim-nos a abracar suas identidades de
género de forma particular, a acomodar, a sua m@s tensdes e contradicdes inerentes a
essas identidades. O certo € que, no momento emngimmem ou uma mulher decidem
ser professores, devem lidar de alguma forma cofatmde que a docéncia junto as
criancas foi historicamente associados a um matiefeminilidade, a partir de seu carater
relacional e de uma evocacao das relagdes de cuitrtro da familia (CARVALHO,
2005, p. 95).

Vidal (2006) se reportou a duas pesquisas reakizpda Fulvia Rosembetd1990 e
1999), que empreendeu um levantamento do “estadwtdasobre a educacao da mulher e
relacbes de género”. No primeiro estudo verificeudsna restrita producdo no campo da
Historia. Conforme Vidal (2006, p. 11) “sinalizandesinteresse ou relutancia em relacdo ao
tema”. A segunda pesquisa realizada 10 anos ddpgsimeira, resultou numa perspectiva
desanimadora, segundo Fulvia Rosemberg, uma vegegoenstatava que o foco das andlises
continuava bem delimitada, pois centrava-se majiainente na 6tica da mulher adulta. O
levantamento evidenciou, ainda, um avanco nas sasjoo campo da Histéria da Educacgéo
em relacdo aos Estudos de Género, “realcando ugngzsmo notavel da Historia, associando a
produtividade de orientadoras proficuas trabalham@entros proficuos e que apresentavam
um perfil [...] de pesquisadoras/ docentes da deeastudos da mulher/género [...]". (VIDAL,
2006, p. 12).

ApOs esta reflexdo preliminar, Vidal (2006) retanesta tematica e realizou um outro

levantamento historiografico em que assinalou pteghente para pesquisas, teses,

3 As duas pesquisas foram realizadas por Fulvia rResgy, sendo que a primeira contou com Theresa
Montenegro.
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dissertacdes, artigos e comunicacdes realizadas pares da Histéria da Educataa
autora evidenciou a presenca ascendente e condmatrabalhos voltados ao estudo historico
numa perspectiva de Género. Este levantamentaisgevmotivagcdo para um outro balango
historiografico culminando em uma nova pesquisalicdea a investigacdo de trabalhos
realizados no I, Il e lll Congressos Brasileiros Hiatéria da Educacdo e como aspirava
apresentar este estudo no lll Congresso de Minagis;@ autora incorporou os trabalhos
realizados no I, Il e lll Congressos Mineiros dstbliia da Educacio

Nesta discussado, ressalta-se as inferéncias ded {4086) sobre a Histéria da
Educacédo em dialogo com os Estudos de Género gaimto de vista masculino. A autora
constatou dois trabalhos no que concerne ao temmerheprofessor e um trabalho sobre a
educacdo masculina. Com isso, verificou-se um idduindice de 3% dos trabalhos
apresentados em comunicagBes nos eventos e conmmaticte referenciada. Foram
evidenciados 7 trabalhos organizados sobre o telmgéio homem e mulher.

Na perspectiva de contribuir para elucidar aspedess trajetérias de formacdo e
atuacdo dos professores homens no magistério egip8emo periodo de 1975 — 2005,
compreende-se que os estudos da Histéria da EdycdaédSociologia e dos Estudos de
Género que tratam do trabalho docente sdo mateesflexdes significativas para pesquisa
proposta, produzindo um lastro interdisciplinargparanalise.

A aproximagdo com 0s campos epistemoldgicos citeaisociados as narrativas dos
professores, séo as fontes para refletir as seguiptestoes:

e Quais o0s aspectos que motivaram os professoresuipadgs a

escolherem o magistério como profissao?

* Denice Catani e Luciano M. de Faria Filho em arigbre producéo do GT de Histéria da Educacéoe ent
1985 e 2000, identificaram que 9,9% dos trabalhpeesentados no periodo versavam sobre estudorsEdsé
Marta Araujo (2005, p. 304), analisando as disgem e teses defendidas nos programas de Pos-Gaadas
regides Norte e Nordeste, verificou uma ascensmbetos de estudo em referéncia ao tema no peeitide
1982 e 2003. Nicanor Palhares Sa e Elisabeth Mad2005) reconheceram que a histéria das mulheves
que alude ao género emergiu como um importante tkentigabalhos, representando 5% das producbegida re
Centro-Oeste no periodo de 1992 a 2004. Maria ldeB&mara, Marcus L. Bencostta e Maria Teresa Sh&u
(2005), concluiram que a producdo sobre a educdgdmulher direcionou um dos focos das pesquisas
académicas na regiao Sul compreendendo 5,1% anadil. de Faria Filho, Irlem Gongalves e Sandral€ed
(2005) operando os periédicos e Anais dos Congsasglistraram 5,1% dos trabalhos referente a edaaia
Mulher no Estado de Minas Gerais. Diana Vidal, ®aticentini, Katiene Nogueira da Silva e José Cidud
Sooma Silva (2005), ao avaliar as teses e disSedagalizadas em S&o Paulo entre 1943 e 2003ifictan
assim que 7,3% dos temas se dedicavam a etnierogé raca. (cf. VIDAL, 2006).

°De posse das comunicagdes na integra, a autoriacanak bibliografias e a leitura dos resumos, embo
reconhecesse o limite do manuseio das fontes, w@nague a leitura, no interior das producdes tegfuai
abstrairia reflexdes amplas a serem estudadadisaaias, assim como o limite do universo da peaqoiduziu

a indicativos provisorios das conclusfes realizagata publicacéo.
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e Por gque os professores, sujeitos da pesquisa, id@sidnvestir na
profissdo através de cursos de pés-graduacao?

Apbs a década de 80 do século XX, a técnica dérksie vida reapareceu como uma
nova abordagem para realizagdo de pesquisa, afeiee@ds pesquisadores condi¢coes para
desviarem-se dos dados eminentemente estatistidescetivos das analises quantitativas e
se aproximarem de uma postura mais complexa nearteeld campo das incertezas e pelo
desejo de aprofundamento no estudo de seu objefoais apontam para analises reflexivas e
guestionadoras de fatos sociais e relatos biogsaém pesquisas qualitativas.

Na Historia da Educacéo:

As autobiografias, as memorias e diarios tém doidti documentos singulares e decisivos
para a reconstituicdo de aspectos dos processcateg de outras épocas histéricas, com
ricos testemunhos sobre os modos de educacdo d@gméscolar e ambiental de
determinadas geracdes ou certos grupos sociaigctaspconcretos de vivéncias do
trabalho e cultura escolar (NUNES, 2002, p. 20).

As pesquisas no campo da Historia e/ou Histori&diacacdo se apropriaram deste
procedimento metodoldgico utilizado pelas CiénSasiais e comecaram adotar a técfiica
de historia de vida, bem como de relatos orais cometyumentos de coleta de fontes —
primdrias ou secundarias.

Considera-se que a histéria de vida motiva o psofegarrar as suas memarias, as
suas experiéncias de vida e falar sobre seus psogebfissionais e pessoais. A possibilidade
de abrir espaco para se ouvir a voz do professomatio que, traz contribuicbes ndo so para
as Ciéncias Sociais sob o ponto de vista de comgdieeda sociedade a partir de uma
perspectiva individual, mas, também, trara conigies significativas para este individuo,
para esse professor, que tera a possibilidaddatedtasi, como ressalta Clarice Nunes:

Mas as memorias ndo sdo objetos. S8o experiérividassinteriormente, o que distingue
dos conhecimentos. Se o conhecimento s6 nos perdenforma contingente, as memarias
séo indissoluvelmente nossas, fazem parte de m@s eonstituem. Estamos no centro
delas e s6 quando elas fazem conscientemente gerteds podemos partilha-las com
outros (NUNES, 2002, p. 14).

Para a analise das trajetorias dos professoresipadqs buscou-se a contribuicdo de
Chartier (1990) e as categorias de representacaprapriacdo compreendendo-as como

® Segundo Maria Isaura Pereira de Queiroz “técnimeéedimento ou conjuntos de procedimentos, deorded
fazer bem definidos e transmissiveis, destinadalsancar determinados objetivos; como todo procedio é
acao especifica, sistemética e consciente; é a@usee repetida se sua eficiéncia for comprovatizs peus
resultados obtidos” (QUEIROZ,1987, p. 294).
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produto de um campo de forcagie as elegem: seja através de escolhas de molicitexpu
implicito; seja de forma consciente ou inconsciente

Para Chartier (1990) a representacao seria o wratbupercepcdes do social que por
ndo serem discursos neutros, produzem estratégiggieas (sociais, escolares, politicas) as
guais tendem a se impor sobre outra representeg@s, escolhas e condutas séo justificadas
e acatadas pela sociedade.

Deste modo, pode-se afirmar que a percepcao dassegpacOes apropriadas pelos
professores, bem como as apreendidas pelo pesguisadexercicio da sua atividade séo
produtos de um campo de forcas que elegem umasespagdo em detrimento de outra,
assim, evidenciou-se que esta pesquisa resultacddhas feitas no interior da instituicao, a
gual o sujeito pesquisador esta inserido.

Diante desta perspectiva, necessario se faz discagrca do conceito de cultura em
Chartier. O referido conceito permeia toda an&@iseibsidia a interpretacdo dos relatos dos
professores: “Na verdade, o que se deve pensame taras as relagdes, inclusive aquelas
gue designamos como relacdes econbmicas ou somig@nizam-se segundo logicas que
colocam em jogo, em agao, os esquemas de perceplEfiapreciacdo dos diferentes sujeitos
sociais, portanto, as representacdes constitutizague se pode chamar de uma cultura”
(CHARTIER, 2002, p. 59).

Fundamental também foi a explicitacdo da relacaweeimdividuo e sociedade
produzido por Elias (1994):

No entanto, por diferente que seja o grau dessadndcao, certamente ndo existe nenhum
ponto zero de individuag@o entre as pessoas q@eetnee vivem numa sociedade. Em
maior ou menor grau, as pessoas de todas as siesedae nos sao conhecidas séo
individuais e diferentes uma das outras até o dltmetalhe de sua configuracéo e

comportamento, e sdo especificas de cada sociedad®ja, sdo formadas e ligadas, na
natureza de sua auto-regulacdo psiquica, por udeaparticular de fungdes, uma forma

particular de vida comunitaria que também form&e todos os seus membros (ELIAS,

1994, p. 56).

Segundo o conceito deabitu$, a sociedade do inicio do século XXI trouxe uma

heranca elementar, efeito dos remanescentes dedgsrianteriores, os quais estdo

0 campo é compreendido, a partir da concepcdo dedBoi que afirma: “O campo é um espaco estrutudado
posi¢des cujas propriedades dependem das posie8es espaco [...]. a estrutura do campo é um eskado
relacdes de forgas entre os agentes ou as indétugngajadas na luta [...] tudo aquilo que camgiiproprio
campo, 0 jogo, os objetos de disputas, todos asppestos séo tacitamente aceitos” (BOURDIEU,19890 -

91).

8 A introduco, organizacdo e selecéo da publicdedBourdieu 2005 foi produzida por Sérgio Miceligual

traz o conceito dhabitussegundo a apropriacéo da leitura da obra do ditsgalor: O habitus seria para Micel
um conjunto de esquemas implantados desde a pairediucagdo familiar, e constantemente repostos e
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presentificados nos costumes, forma de pensargasehdabitos do nosso povo. Acredita-se,
portanto, que as representacdes evidenciadas efieldboracdes construidas ao longo dos
séculos. Deste modo, fez-se a opcdo por este tongmis remete ao mecanismo de

transmissao e apropriacdo que os individuos exprai® nas instituicdes formadoras.

Segue-se que a transmissdo do capital culturahédgeida, a forma mais dissimulada da

transmissao hereditaria do capital €, sem davidarnaa mais dissimulada da transmissao
hereditaria do capital, por isso, no sistema dastégias de reprodugdo, recebe um peso
tanto maior quanto mais as formas diretas e visidei transmissdo tendem a ser mais
fortemente censuradas e controladas. (BOURDIEU3,119976).

Para melhor compreender a atuacdo no campo edoabei@s investimentos feitos
pelos familiares e pelos préprios professores negeso de escolarizacdo e de aquisicdo do
capital cultural e social, foi necessario reco@srcontribuicdbes de Bourdieu. Na disputa
existente no campo educacional, foco principal da@ados professores pesquisados, foi
possivel perceber a disposicdo dos sujeitos nasigdai das diferentes formas de capital
cultural.

Segundo Bourdieu (1998):

O capital cultural pode existir sob trés formasestado incorporado, ou seja, sob a forma
de disposicdes duraveis do organismo; no estadbivaijo, sob a forma de bens duraveis
— quadros, livros, dicionarios, instrumentos e nird@g) que constituem indicios ou a
realizacdo dessas teorias, de problematicas, etenfen, no estado institucionalizado,
forma de objetivagdo que € preciso colocar a geotgue, como se observa em relagcao ao
certificado escolar, ela confere ao capital cultwrale que €, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais ( BOURDIEW98%. 74).

A escolarizacdo, os diplomas, os livros e outrdefatos foram importantes nas
trajetérias dos professores pesquisados, mas tanadbdmmirro onde moravam durante a
infancia e a adolescéncia, as relagbes de amirpadmntatos profissionais marcaram as suas
vivéncias. Eles foram esteio de profusdo do capitiliral e do capital social, intermediada
pela cadeia de producéo e reproducabatmtus.

Como adverte Bourdieu (1998):

O capital social € o conjunto de recursos atuaigabenciais que estdo ligados a posse de
uma rede duravel de relagbes, mais ou menos uicistilalizadas de interconhecimentos e

reutilizados ao longo da trajetéria social restagige demarcam os limites a consciéncia possivetede
mobilizada pelos grupos e/ou classes, sendo asspomsaveis, em Ultima instancia, pelo campo delssrem

que operam as relagbes de for¢a. Para além da ficagdo das consciéncias”, os grupos e/ou as slasse
compartilham das inUmeras competéncias que perfagamapital cultural, como uma espécie de priaajpe
rege as trajetérias possiveis e potenciais dasgasdBOURDIEU, 2005, XLII).
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de inter-reconhecimento ou, em outros termos, euléigéo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedadems (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou psmegsmos), mas também séo unidos por
ligacBes permanentes e Uteis. [...] O volume datalagpocial que um agente individual
possui depende entao da extensao da rede de eetpgdele pode efetivamente mobilizar
e do volume do capital (econémico, cultural ou silich) que é posse exclusiva de cada
um daqueles a quem esté ligado (BOURDIEU, 19987).

Para refletir sobre as categorias a partir dasoriast de vida dos professores
pesquisados, as questbes de Nunes (2000) foramduzidas aquelas apresentadas
anteriormente, pois apontaram para a necessidagerdar a fungcdo social do professor.
“Quem é esse sujeito que decide tornar-se orgamizdd homens e instituicdes? Que
circunstancias e motivos levam-no ndo sé a essaoppgas principalmente a conserva-la?”
(NUNES, 2000, p. 10).

Através deste estudo, pretende-se investigar asesesgacfes do professor da
educacédo basica e superior em Sergipe, tendo émavionstrucdo da sua identidade efeito
da suas relacbes pessoais e interpessoais, elenaiMos e incidentes as escolhas feitas,
entre elas, a escolha profissional e o investimeatmagistério na segunda metade do século
XX.

Entende-se neste estudo, o conceito de identidadeéa da concepcdo de Elias
(1994) ao afirmar a apreensdo do mesmo como efEtoelacdo do individuo com a
sociedade, ou seja, da relagdo do “Eu” com o “Tautonstituicdo do “Nés”. O autor ratificou
que “Nenhuma delas existem sem as outras. E adudg&'nos” inclui todas as demais.
Comparando aquilo a que ela se refere, tudo o qderpos chamar “eu”, ou até “vocé”, é
apenas parte” (ELIAS, 1994, p. 57).

Ao elaborar a proposta inicial para construir oetbjde pesquisa teve como
prerrogativa a abordagem qualitativa com prétitardisciplinar, cujos objetivos buscaram,
além de estabelecer um diadlogo entre as fontedemdas, preencher, porventura, as lacunas
tedricas que impossibilitaram responder a realiddm®bjeto. Esta escolha ndo foi um fato
isolado, visto que a interdisciplinaridade desponio cendario da pesquisa cientifica como
caracteristica da pés-modernidade, mais especiioanna década de 70 do século XX com
a contribuicdo da Antropologia nas pesquisas eéfiogls no campo da educagéo.

Novoa (1995b), para tratar sobre a profissionadieados professores, reportou-se aos
primeiros momentos de institucionalizacdo e de &mdo do magistério em que a igreja
portadora da tutela deste instrumento de profusdcodhecimento do processo civilizatorio
dividiu espaco com o Estado quando assumiu o plestgestor do sistema educativo. O autor
relatou sobre a dicotomizacdo do ensino religiodo ensino laico datado no final do século
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XVIIl, ao passo que registrou aspectos que seqakmio perfil do profissional da educacéo,
referenciado “ao apostolado e ao sacerddcio, cdmnaildade e a obediéncia devidas aos
funcionérios publicos, tudo isto envolto numa alaréuistica de valorizacdo das qualidades
de relacdo e de compreensdo da pessoa humanaresvalorais” (NOVOA, 1995, p.7).
Afirmou que a profissdo docente ainda carregaveranga trazida deste contexto primordial
de mudanca executiva do sistema educacional, d® mpoe, segundo ele, esta condicdo de
“entre - dois” tem estigmatizado a histéria conter@pea dos professores.

Para Novoa (1995b), a identidade do professor fagda a historia da profissédo
docente ligada ao sacerdécio e ao apostolado evidks em séculos posteriores e
associados a novos tracos caracteristicos confardeenanda social da época. Assim, com a
criacdo e as reformas institucionais das Escolasnbig, no século XIX e inicio do século
XX, a identidade do professor ocupou papel centrélp apenas no processo de
desenvolvimento populacional, mas também no ambé#oproducdo e reproducdo dos
conhecimentos. Por este motivo, o remanescentgiosdi, embora verta-se ao novo,
tangenciou-se a imagem do profissional remetidanadeterminado grupo de individuos
investidos de um conhecimento cientifico e uma dongocial de formador legitimado ao
exercicio do magistério, contemporizando em um roesmntexto os termos “vocacionados”
e “profissionais do magistério”, visto que o auewmidenciou a presenca de uma alusédo
religiosa impregnada rethosprofessoral.

Por outro lado, a influéncia cientifica trazida gpéluminismo, assim como as
conjecturas politicas, vdo instaurando perspectiaperfil do profissional. E importante
ressaltar que o termo “profissdo” também traz no ktimoldgico da palavra a distingdo de
sentidos que se adequam ao periodo e ao contekboidn.

Segundo Popkewitz (1995) o termo profissdo € atlliz para identificar um grupo
altamente formado, competente, especializado ecal@oli que corresponde efetiva e
eficientemente & confianca publica. A partir ded&dinicdo, o citado autor sinalizou a
trajetoria profissional do professor dos séculoX Xl XX nos Estados Unidos sob uma
perspectiva formativa do individuo e de qualifieagiofissional que o reconheceu apto ao
exercicio profissional no ambito de um context@cielnal com outras profissées, entre as

quais, a Medicina e a Advocatia

%“A histéria destas profissdes ndo é uma histériaatielismo, mas sim um percurso de um crescente
desenvolvimento de autoridade social e culturalpridissdes fizeram dos seus servigos um meioode para
obtencéo de prestigio, poder e estatuto econdriROPKEVITZ, 1995, p. 40).
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Uma reflexdo do que se espera de um profissiomagxercicio da profissdo e as
condi¢Bes sociais, econbmicas e politica que gstdssionais estdo sujeitos, bem como a
sua atuacao através do campo perceptivo entr@@satociais sinalizam para a relagdo entre
0 campo tedrico e a realidade empirica, onde pedevilenciar uma ruptura no campo de
producdo de sentidos, um ocaso na estrutura doampenso na acdo politica, social e
econdmica.

Se a definicdo de Popkewitz (1995) conforma-se fatws histéricos, percebe-se a
contraposicao ideoldgica do que se esperava désspaores dos séculos passados e 0 que se
espera deles em periodos mais recentes, bem conuedse almeja das classes profissionais
Nnos seus espacos de atuacado e de valorizagéa social

Houve, portanto, uma nitida distincdo ideoldgiage e refletiu pela concepcéo
politica como o exemplo da concepgéo reformist&stado Novo instaurada por um grupo
de intelectuais escolanovistas que compunham osiepas escaldes governamentais
dedicados ao sistema educativo e a construcdo dedemtidade professoral motivada pelas
idéias das Ciéncias Sociais. Neste contexto, dastse uma mobilizagdo social declinante ao
professor, porém, contraditoriamente, nas basesméftas o projeto educativo denotou uma
diminuicdo da autonomia e de responsabilidade deceomo resultado de uma crescente
racionalizacdo da didatica e da organizacdo escofesim, os questionarios avaliativos,
como também as interferéncias, principalmente, césacias biolégicas e psicoldgicas
apontaram para pressupostos presumidamente nwEgexfipara o éxito pedagogico do que a
prépria pratica pedagdgica.

As trés ultimas décadas do século XX foram marcaé#s passagem de mudancas
nas concepcdes educativas contempladas em periahasriores e viabilizadas,
objetivamente, em politicas publicas, como por gtema decadéncia das Escolas Normais
em decorréncia da ascensdo das instituicbes uitdwvexs e da consolidacdo de leis que
delegavam a implantacdo de novos cursos para famaalificar o profissional através da
criacdo de cursos de Pdés-Graduacdo e da dissemirdms cursos de graduacdo em
instituicbes de ensino publico e privado.

No entanto, Névoa (1995b) apontou para as resiat€ncorridas no contexto social e
politico diante das novas perspectivas de formagprofissionalizacdo docente em vigor
nas Universidades em Portugal efeito das intenesiolle organizacdes mundiaide

européias no sistema educativo portugués.

19 No Brasil, as organizacgdes, por exemplo, o Baneondval, a UNESCO tém tragado, nas Ultimas décadas,
diretrizes educacionais junto as instancias pabtide Estado em torno das negociacbes das dividas e
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Partidariamente, insurgiram correntes que nao arhaecessario o conhecimento de
praticas especificas a profissdo para formar pgofegois receava-se um corpo docente
prestigiado e autbnomo, assim como, grupos dectitedis contrarios ao exercicio da acéo
pedagdgica e o componente profissional da acaensiti&ria. Para estes adeptos, a visdo de
ensino realizava-se naturalmente, sem necessidadqudiquer formacdo especifica. E
possivel perceber as resisténcias a mudanca centesnas aspiracdes de um determinado
grupo social e a assimilagdo ao novo ocasionadss pensformacgdes no carater profissional
de um individuo ou de um coletivo. Deste modo, NO{O95b) apontou para 0s interesses
sociais e a correspondéncia dos implicados no eimento do processo de
profissionalizacéo.

As reformas educativas idealizadas no final dadkécde 80 do século XX, segundo 0s
autores, N6voa e Popkewitz (199%indicaram para um aumento da carga de trabalho dos
professores e para o controle sobre os mesmosgattas avaliagbes que valorizam os
aspectos instrumentais e de método, de modo quesa@videnciou com maior rigor o
aspecto reflexivo de uma prética pedagdgica dirgnpiois, segundo estes autores, ndo basta
afirmar que os professores sejam reflexivos e dispon de maior autonomia, visto que, “é
preciso um esforco de troca e de partilha de e&pesa de formacéo realizadas pelas escolas
e pelas instituicbes de ensino superior, criandagnessivamente uma nova cultura de
formacdo dos professores” (NOVOA, 1995b, p. 30)agpecto “crucial” para projecdo de
uma tradicdo do pensamento e de reflexdo da prascdagogica. Nesta perspectiva, a
formacgédo do sujeito fragmentado ndo se apresenta dismsociada da dimensdo humana e
social, mas, para a compreenséo totalizadora da@do da vida pessoal e profissional.

Novoa (1995b) tragou um percurso historico desdeprimeiros movimentos de
institucionalizagdo e formagédo da profissdo docetgechegar nas trés Gltimas décadas do
século XX, bem como os primeiros anos do novo naléguando suscitou uma concepgao
reformista do ensino ndo somente estimada ao conéei cientifico e aos métodos
pedagdgicos; advém, portanto, veicula-los para agda reflexiva da pratica pedagoégica na
propria experiéncia do professor em sala de aalea 8 autor, a “formac¢do ndo se constroi
por acumulacdo (de cursos, conhecimentos ou dead¥nmas de uma reflexividade critica

empréstimos para viabilizacdo do desenvolvimentpals, assim como apresentam medidas que promovem o
Estado a condi¢éo gestor intervencionista, ndo, gagtor subvencionista.

1 As andlises destes autores compreendem marco®ramdénticos, assim como o tema que enfoca a
profisséo docente em relagdo aos aspectos paliicordmicos e sociais, sendo que o primeiro gerdatfatos
historicos de Portugal, enquanto o segundo aosi&stanidos. No entanto, analisando os estudosrgteert da
Histéria da profissdo docente no pais, percebguaxianacdes entre estes paises, seja pela relagduturas

no periodo de colonizacéo; seja pela posicao dedigéeminador de cultura em diferentes momentos.
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sobre as praticas e de (re) construcdo permanentema identidade pessoal’” (NOVOA,
1995b, p. 25). A tradicdo e a conformacdo com alahwmento social e politico, o qual, o
professor é tanto sujeito como agente da acdamafttora.

O diadlogo entre professores, através de uma tre@xperiéncias, propicia constituir
uma rede coletiva de informacao e formacao: umalstado profissional e abstracdo de
valores proprios a profissao, cuja legitimidadefipsibnal pode ser constatada a medida que
as geragOes estao asseguradas de uma herancaeoidarpelo desempenho de @thos
profissional, ou seja, de um veio entre o indiviguofessor e o coletivo de professores.

Novoa (1995b) prosseguiu 0 seu pensamento res$aleaimportancia da escola neste
projeto de reforma, em foco, para superar a dicetoemtre a formacéo individual e
profissional, pois entende que as escolas se mosiesencorajoradoras, dificultando o
processo de reformulagdo do processo formativousotgnge a interacdo entre a teoria e a
pratica pedagdgica, somada a reflexdo das exp&r#¥nvenciadas, uma vez que, € preciso
um tempo para acomodar as informagfes impostas queitexto social e as inovacoes
implementadas pelos projetos reformistas, de maeopgssibilite construir as identidades de
professor, segundo as expectativas do perioda atual

Diante dos aspectos referenciados, faz-se neaestiacutir acerca da passagem do
século XIX para o século XX no Brasil a qual foirgsda pela transicdo e incremento no
processo de institucionalizagc&o das escolas eafsg#io docente pelo Estado brasileiro. Das
escolas isoladas e precérias, surgiram, apés sbRepos “Palacios do Saber’” monumentais
Grupos Escolares, e as Escolas Normais foram veastdas.

Entretanto, ja no periodo imperial, os individuoasbleiros eram convidados para o
exercicio do magistério através de intermediacidisigns?, pois cabia ao Imperador e ao
seu conselho imperial — constituintes, juizes de Peesidentes da Provincia - fazer a selecao
dos profissionais para exercerem a profissdo. sta,;sua vez, passava por processo de
eliminacdo em que privilegiava a conduta moraliddyiduos, sendo que, em segundo plano
avaliava a aptidao dos conteudos curriculares.

Com o ato adicional de 1834, que defendia a desdeado do ensino publico,
cabendo assim as provincias viabilizar o ensinourstg critérios préoprios de seus
presidentes, conforme as condi¢bes orcamentariasad@ uma delas, alguns Presidentes

trouxeram para o Brasil um novo modelo de formgud@ o magistério de ensino primario.

120 poder simbdlico como poder de constituir o deela enunciacéo, de fazer ver e fazer crer, dérowfou
transformar a visdo de mundo, poder quase mage@eunite obter o equivalente daquilo que é adtupela
forca (fisica ou econémica), gracas ao efeito dépeae mobilizacao, s6 se exerce se for reconloeajuer
dizer, ignorado como arbitrario. (BOURDIEU, 2005;14).
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Foram criadas as Escolas Normdfsom o objetivo de qualificar estes profissionais
“vocacionados” para formacdo e os cuidad@®os futuros cidaddos brasileiros. Assim, a
inauguracdo de Escolas Normais teria como objdiafgilitar homens para o exercicio do
magistério dentro de uma expectativa politica derumento de manutencéo da ordem social.

As Escolas Normais teriam sido erigidas para recébenens que desejassem se
profissionalizar no magistério, ou seja, a formagéafessoral era eminentemente masculina
no inicio do século XIX. Posteriormente, surgiveaassidade de inserir mulheres no alunado
das Escolas Normais, projetou-se um ensino paraoo®ns e para as mulheres em dias
alternados ou em horérios distintos; sucedeu amrmd® de Escolas Normais para homens e
para mulheres e finalmente as Escolas Normais remmae, em poucas décadas, um espacgo
de formacéo escolar e pedagégica eminentementaifethi

Esta evidéncia convergiu para uma reflexdo maisicosa ratificando a possibilidade
de avancar nos estudos no tocante a formacdo éodentinina. A primeira seria a
feminizacdo da profissdo docente para o ensinoapiomem especial, as demais etapas de
escolarizacdo que possivelmente aconteceria pmstemte; a segunda, a valorizagdo da
profissédo e o ndo-reconhecimento monetario dag@di; € um terceiro ponto, a classe social
a que pertenciam estes profissionais da educagamaestatacdo de uma possivel mobilidade
social destes sujeitos.

Ao corroborar com a idéia de que o profissionatadpz os principios da instituicdo
gue Ihe forma de maneira consciente e inconscetrd@és das suas praticas pedagadgicas, é
possivel pensar na ocorréncia de um fato exteinstifuicdo que impds a insercdo feminina

dentro de um espaco legitimado para formacéo esgacpara homens, possibilitando os

3As Escolas Normais comecaram a ser criadas nolBaagartir de 1830, nas provincias de Niter6i )33
Bahia (1836), Ceard (1845), S&o Paulo (1846), PE8a9), Sergipe (1870) e Goias (1882), e sO aamitav
inicialmente alunos do sexo masculino (cf. FREITA®)3, p. 29).

“0Os agentes que produzem o trabalho pedagdgico edamstambém completamente prisioneiros das
limitacdes que o arbitrario cultural impbe a sengaenento e a sua prética se, fechados no interssed limites

por uma autodisciplina e uma auto-censura (tantds niaconsciente quanto mais interiorizam mais
completamente os principios), eles ndo vivessempsagamento e sua pratica na ilusdo da liberdadie e
universalidade (cf. BOURDIEU, 1982, p.51). Nestsocaa énfase na vocacdo também expressa aspectos
subjetivos e objetivos, que vdo além de uma redlzandividual. A vocacdo para o magistério inclui
esteridtipos sexistas como, por exemplo, afetividadedicacdo e paciéncia. Apesar de universais s&o
socialmente atribuidos como caracteristicas feragirsobretudo em referéncias ao trabalho domégiito
FREITAS, 2003, p. 50). A profisséo de professod@ensino fundamental esta intimamente ligadofa@uiia
materna que promove a formacgdo moral, religiosdeteictual dos seus alunos.

!5 Nesse periodo, o fato mais interessante é a oridg@m curso especial para as mulheres (que ésimdem

dias alternados aos dos homens), no qual as netasaéiprenderiam todas as matérias do curso nrasothim
excecao da algebra, e a geometria se limitariaoé8es mais elementares na Escola Normal de Niteodi.
outro lado, seu curriculo incluiria os “trabalhos dgulha” e “prendas”, que, ao tentar ser aprovaao
Assembléia, torna-se alvo de pilhérias por parte aputados. Nesse periodo, em vez de funcionatiasn
alternados, os cursos masculinos e femininos foadam diariamente, apenas em horarios diferentes
(posteriormente em prédios separados) (Cf.VILLERBO3, p. 111-112).
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seguintes questionamentos: Quais fatos propiciaennsercao feminina no quadro

profissional do magistério publico? O que subjanudanca? A presenca feminina trouxe
mudancas na estrutura de ensino? As mudancas eerpetyacbes dos fendmenos
educacionais ndo dependem do sexo de seus ageagesa conformacao politica em que a
escola esta situada?

A Histéria da Educacdo, associada aos Estudos deer&Géaponta fatos que
convergem para aspectos sécio-econdmicos. Entsg alénsercdo da mulher no espaco
publico que se tornou uma necessidade do Estadwdlipor precisar da presenca feminina a
fim de oferecer sustentabilidade e fortalecimentonga quantidade cada vez maior de
produtores de bens de producéo e de consumidossesddens de producdo. A mulher
adentraria no mercado de trabalho e de maneiraatpsayl tornar-se-ia consumidora em
potencial destes bens, ocasionando a circulacerdede capital.

Porém, dentro de um contexto patriarcal, ndo seit@din mulher ocupar funcdes
igualitarias ou superiores aos homens; para isdbstado acomodou a mulher em alguns
cargos especificos. Um dos quais, 0 magistériojjamnq os homens estariam enquadrados
em cargos e profissées com maior notoriedade sggdientemente, maior retorno monetario.
Surgiram assim, novos cursos e novas demandasgoofis.

Neste periodo, encontraram-se homens que exerdiafisgdes liberais, médicos,
juristas e engenheiros, os quais estavam insenol@giadro de professores tanto de Escolas
profissionalizantes como também nos colégios pasine de Humanidades e Normal, pois
além de aumentar os seus honorarios, o ensinosituigéo educativa dava-lhesstatusde
intelectual, enquanto que as mulheres das classdis @ pobre dedicavam-se exclusivamente
ao magistério primario, a familia e, algumas delgwxoducéo literaria.

Durante quase todo século XX, as Escolas Normaisim@ram formando os seus
professores, alcancando o seu auge nas primeicasagdo século XX com o “Movimento
dos Pioneiros da Escola Nova”. Houve um direciomamegovernamental em investir na
Educacdo do pais através da escolarizagdo printémapreendida através do incentivo na
composicdo do quadro de professores. A qualificad@eensino a partir de um processo
seletivo minucioso de aptidao bioldgica, psicolagictécnica dos professores com o intuito
de instruir todas as camadas da populagao.

Neste periodo, as mogas ja tinham como projesuds vidas a inser¢do em uma das

Escolas Normais e a conquista dos dipldfita® lhes conferissem o direito de lecionar e

6 Com o diploma, essa certiddo de competéncia aliltpre confere ao seu portador um valor conventiona
constante e juridicamente garantido no que dizeitssp cultura. ( cf. BOURDIEU. 1998, p.78).
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ocupar as cadeiras disciplinares nas préprias &sddbrmais ou nos Liceus, assim como

galgar a direcao de instituicbes escolares.

O magistério, além de ser um campo de trabalhdmtetae aceito para as mulheres,
proporcionava a continuagéo de estudos, a possiti¢i de independéncia econdmica e um
certo prestigio social, afinal; numa sociedade aedindices de escolarizagdo eram baixos
a professora primaria consistia numa profissddtdepeestigio social para mulher e que lhe
permitia uma certa dignidade no seu modo de ViBE(FAS, 2003, p. 53).

A contratacdo para o ofidibde professor de ensino primario e secundéario ainda
ocorria, muitas vezes, pela via de indicagdo palitdurante mais da metade do século XX,
apesar da existéncia de concursos publicos paeafiest Percebe-se que alguns destes
“privilegiados” professores nomeados a ocuparemgosaem determinada instituicdo escolar
tinham mais do que conhecimento tedrico que osldapse a tal indicacdo profissional; eles
possuiam capital social, quase sempre, detinhams k&€ parentesco com algum politico ou
lideranga politica.

Era recorrente a homeacgdo por indicacdo nas pemeiécadas do século XX nas
Escolas Normais e nos Liceus. Estas instituicoesrd@o por ter reconhecimento social,
propiciavam aos seus professores cetabussocial através do titulo de intelectual. Se bem
gue, encontramos registros — orais e documentdgsalguns destes professores no exercicio
das funcbes docentes com um bom desempenho pryoéikse contribuicbes bastante
significativas para o desenvolvimento da educagaoosso pais.

Sabe-se que a realizacdo de concursos publicosateinalidade de avaliar a
competéncia de conteludos pedagdgicos e tedricasopaxercicio da profissdo docente. Os
propensos professores para ocuparem determinadeisasade ensino, teriam que passar por
etapas dentro do processo seletivo. Assim, os cssmos para O ensino secundario,
geralmente, precisariam elaborar uma tese editadaf@ma de livro e defendida
publicamente; além de uma prova escrita dos coagecurriculares e uma prova de didatica.

Nesta sucesséo de fatos, as pesquisas educa@poatam que no final da década de
70 e inicio dos anos 80 do século XX, a figura misg retornou as salas de aulas da
educacédo basica ascendentemente, este espacdantm.endo permaneceu totalmente vazio,
sabe-se que, apds as investidas governamentaisot¢mopdesenvolvimento industrial e da
urbanizacao das cidades, assim como o incentivofisgdes liberais, os homens se afastaram

dos meandros escolares do ensino primario paranassutras profissdoes e funcdes de gestédo

7 Oficio, segundo a concepcdo de Bourdieu uma agémmente pratica, enquanto que profissdoethos
social capacitado de conhecimento tedricos e pat{lBOURDIEU, 2005)
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em empresas destinadas a rotatividade de bensodagao, exigéncia do mundo capitalista
industrial.

A exaustdo das industrias e empré&stez com que os homens retornassem as escolas
para preencher espagos ndao ocupados e retomassededusocialmente reservadas a eles.
N&o o fizeram por uma escolha consciente de quersssor é uma “vocacao profissional”,
mas uma opc¢ao efeito da conjuntura socio-politicdaenecessidade de sobrevivéncia. A
escola acolheu este profissional que visualizoechacacdo um meio para (re) comegar uma
atividade profissional.

O magistério tem sido nestes Ultimos anos acioqeda atender uma necessidade
social consagrada pelo capitalismo. Desta manairdemanda no sistema educativo esta
insurgindo outras demandas, no caso, mao de opexiabzada, um professor qualificado
com o fim de formar uma populacdo dentro do pracesslizatorio.

Para entender como estes processos histéricoofiesmmalizacdo docente, assinala-

se 0 ponto de vista apontado por Novoa em relagiiofisionalizacdo e atuacao docente:

A profissionalizagdo néo é um processo que se prddumodo enddgeno. Assim, a histéria
da profissdo docente € indissociavel do lugar gus snembros ocupam nas relaces de
producéo e do papel que desempenham na manutesgfdenn social. Os professores nao
vdo somente responder a uma necessidade socialudagdo, mas também crig-la. A
grande operacao historica da escolarizagdo jam@ésdido possivel sem a conjugacao de
varios fatores de ordem econdmica e social, ma®d&@sp ndo esquecer que 0s agentes
desse empreendimento foram os professores. (NO¥@A CATANI, 2000, p. 585)

Este estudo foi organizado em trés capitulos. Nongiro capitulo, foram
aprofundadas as opc¢des metodoldgicas e apontadaspestos da configuracdo do trabalho
docente e da formacao de professores no Brasil 8exgipe a partir da segunda metade do
século XX sob a égide do projeto educacional intpldm pelo Governo Federal através de
Projetos e Decretos e Leis.

O segundo capitulo foi dedicado a analise da folimggessoal e profissional dos
professores pesquisados no exercicio do magistépopcesso de ingresso e as expectativas
do trabalho docente. A partir desta perspectivecgieu-se que a subjetividade e as escolhas
objetivas realizadas pelos sujeitos ao longo da \8do sinteses dos mecanismos de
transformacdo e perpetuacdo constituidashabitus atendendo aos anseios politicos,

econdmicos e sociais.

18 4[...] a transicdo do modo de acumulagdo de praduysrovoca mudancas na estrutura social, a paxtir d

constatagéo de um processo de requalificagdo dadgpes do sexo masculino, generalizam o resufiado o
conjunto de trabalhadores e ndo concedem nenhuageeamiferenca de género” (CRUZ, 2005, p. 82-83).
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No terceiro capitulo, as trajetérias dos professare exercicio do magistério, o
processo de ingresso, as expectativas da carregentt e 0s investimentos na profissao
foram o ponto central da reflexdo. Ainda neste taépi apreendeu-se caracteristicas da
formacdo, prética e qualificacdo profissional, catindo-os aos conceitos de competéncia
segundo as orientacdes de Névoa (1995a) e Raml@3), a fim de pontuar aspectos da
institucionalizacdo da profissdo docente no amht&rno e externo da instituicdo escolar, ou
seja, nos diversos campos de atuacdo destes hgmudessores. Assim, entende-se que 0
investimento profissional em cursos de Pés-Graduac&obretudo, um instrumento a mais
de controle e regulacdo politico econémico solsecéedade.

Espera-se contribuir com esta dissertacdo parareamger aspectos que envolvem o
exercicio do trabalho docente publico em Sergipe hpmens, no periodo de 1975 — 2005, e,
também, elucidar os processos formativos da péafistocente. Como pesquisa de base
gualitativa realizada através de historias de vigeys resultados ndo pressupdem a
generalizacdo, mas permitem reflexdes significataeerca das trajetorias pesquisadas, cujo
sistema regulador do Estado assume uma perspeuiiteadora acerca das trajetérias de
formacdo, prética e qualificacéo profissional dept®fessores pesquisados.
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CAPITULO 1
1.1Um caminho para historiar: procedimentos metodolégios da pesquisa

Para realizar esta pesquisa sobre as trajetormprddessores-homens, apoiou-se na
técnica de Histéria de Vida ja usada pelas Ciérs@sais desde o inicio do século XX nos
Estados Unidos. Em meados do século XX, nos anp®dPesquisadores brasileiros se
utilizaram desta técnica, mas com maior ressonasmiaram por outros caminhos para se
construir a pesquisa cientifica. Na década de Hisiria de Vida e a Histéria Oral foram
retomadas pelas abordagens etnogréaficas e sucussia migradas para outros campos
epistemoldgicos que constituiram as Ciéncias Sociai

Queiroz (1987) reportou ao relato oral como umanitéc antecedente as outras
técnicas, haja vista a oralidade ser uma marcaitdive do homem para preservagdo de um
saber através de um meio comunicativo, a linguagessim, Queiroz (1987) refletiu sobre o
uso de desenhos nas paredes das cavernas, cugio sguntou para a transmissao de um
conhecimento. A escrita, posteriormente, tambéncexeesta fungdo que cria a possibilidade
de transmitir ao outro as suas experiéncias, 0os pemsares, enfim, a necessidade de
transmitir os conhecimentos que favorecem o processlizatério. Conclui-se, portanto,
“que tanto o desenho como a escrita € uma crigtd@l dos relatos orais” (QUEIROZ, 1987,
p.284).

A histéria de vida e relatos orais remetem paraagdo de fatos histéricos de
contornos nacionais que refletem exatamente aact@spestruturais da vida dos sujeitos.
Pois ao relatar circunstancias de suas vidas, madwges, obviamente, narram fatos sociais
de dimens&o nacional e/ou internacional que foraterchinantes para suas escolhas e
tomadas de decisdes individuais.

Tanto Queiroz (1987) como Demartini (1999) ressaftaa importancia dos relatos
orais, mas deixaram claro que o uso desta técAmal@scarta a necessidade do relato escrito,
ou até mesmo, a apropriacdo de outras fontes qmun@xemplo, biograficas e documentais.
O relato escrito ou a transcricao das falas dastares servem para o0 pesquisador organizar
o pensamento. No caso especifico dos relatos semsundamentais as primeiras impressdes
abstraidas dos primeiros encontros entre o pesiquisao narrador e as primeiras leituras
feitas. Por isso, a relevancia de que o propriaqysador seja 0 sujeito de escuta das

narrativas como apresenta Demartini 1992:

Mas a dialética entre os dois tipos de registrosescrito e o oral — parece existir durante
toda a pesquisa, e acreditamos que seja fundamenpaisquisador, mesmo ao trabalhar
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apenas com o material escrito, estd constanteméiizando as imagens que ele proprio
registrou em sua mente, e que, embora a vezes jie@®, lhes permitem estabelecer a
todo momento a ligagdo entre uma informacéo pdaticdada por um informante, e o

contexto todo do qual ela foi tirada (DEMARTINI, YA p. 54).

Nao obstante, o uso destes relatos orais serviremo cfontes para pesquisas
posteriores do pesquisador-entrevistador, como damile um outro pesquisador que deseja
fazer uso destes mesmos relatos para futuras igjaedes. Sabe-se, no entanto, que a
singularidade da narracdo é premente, pois € aésultla interacdo entre o pesquisador-
entrevistador e o narrador. Decerto, a maneira coimesquisador aponta para a sua tematica
e a forma que estabelece a sua problematica & {oicaua vez, ira nortear a narrativa.

Entende-se que o momento da escuta das narrafivesmete a reflexdes sobre a
problematica estabelecida, portanto, o process@n@ear, as etapas vao se entretecendo de
maneira que os elementos, a narrativa ou a anaélisgribuem com o esclarecimento da
guestao que dinamiza a pesquisa.

Um outro ponto assinalado por Demartini (1999) bresca questdo do numero de
entrevistas que o pesquisador deve manter com menaarrador e o limite de narradores
necessario para coleta de suas fontes. A autdizauti conceito de saturagdo criado por
Daniel Bertaux (1980, apud DEMARTINI, 1999) paraadizar ao pesquisador sobre o
momento em que deve concluir o trabalho de camppoata para elementos praticos que
viabilizam a pesquisa e merecem ser avaliadossgagam: 0 “tempo” a disponibilidade de
tempo para consecugéo e conclusao da pesquisapo g a disponibilidade do narrador; os
“custos da pesquisa”, a aquisicdo de fitas, oo dasientos que o pesquisador tera que fazer.
Estes sdo reguladores que determinam os resultdogesquisas e merecem ser avaliados.
Destaca-se que ndo €& o numero significativo de adares que determinardo o
enriguecimento da pesquisa, tendo em vista a qaidas informagdes concedidas por eles,
OuU seja, a pesquisa qualitativa ndo privilegia ovarso das fontes, mas a riqueza que
oferecem para o esclarecimento de determinadasoggedo espaco educacional. Cabe ao
pesquisador a sensibilidade e a atencao para percelmomento de encerramento dos
trabalhos de campo. Neste caso a orientacdo deesquigador mais experiente podera ser o
caminho mais aconselhavel a ser seguido.

Na singularidade subjetiva dos narradores na pémlde sentido para determinado
fato histérico podem surgir elementos de contrg@dose lacunas no conjunto das narrativas
gue impecam o esclarecimento da questdo motivagara construir a pesquisa. O
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pesquisador atento podera fazer uso destes elesnardoquais, no primeiro momento,
parecem fragilizar a pesquisa, enriquecendo-a aosquestionamentos e reflexdes.

ApG6s concluir o trabalho de campo, chegou-se o mtoneas transcricdes. A
professora Demartini (1999) relatou a sua expeidéosm as narrativas dos professores do
Estado de S&o Paulo, segundo ela, a transcricdagatagaconteceu concomitantemente com o
momento da coleta, ressaltando a importancia dasdrigdo ser feita pelo préprio
pesquisador, pois este € o0 momento de reescutaregivas que, por sua vez, reforcard a
analise de contetudo. A professora nao partilhoupelasamento de pesquisadores como
Bertaux (apud. DEMARTINI, 1999) ao afirmar que aals® de conteddos ja esta
praticamente pronta ap6s o término da coleta.

Demartini (1992) assinalou que:

Depois de um certo nimero de entrevistas, as gsdmit@s estao realmente estabelecidas,
as categorias ja estao claramente delineadas bem@s todos definidos, mas s6 a andlise
minuciosa dos relatos, depois de transcritos, eosife conhecer os detalhes e questbes
aventadas em cada entrevista, [...]. (DEMARTINDZ%. 52).

A referida autora sugeriu que, apos as trans@jgdeve-se criar um fichamento em
que haja a classificagdo de temas e subtemas,ptdodo, a priori, por montar um temario
rigido que seria sucessivamente remontado a plagiroteiros de estudo que devera seguir a
pesquisa. Este procedimento favorece a pesquisgesguisador no momento da redagao
final do texto, uma vez que esta técnica ndo sedix conduzir a fala do narrador; sendo
assim, o pesquisador pode utilizar os fragmentodatés do narrador, adequando-os a
problematica estabelecida na pesquisa.

ApOs a interacdo com o pesquisador e estabelequabéematica a ser trabalhada, o
narrador conta livremente sobre 0s assuntos coadioe relevantes para a pesquisa.
Demartini (1999) acredita que esta postura do pesdor diante da narrativa apresentada tem
pontos positivos. Um deles, a oportunidade de agé®l de um fato importante que poderia
permanecer oculto caso o narrador se prendessesaigs dirigidas pelo pesquisador.

O mesmo desejo, que motivou o0 homem de deixar gasro nas cavernas atraves
das fontes iconogréficas, motivou também a condtruda Historia de diversas profissdes,
através das fontes (auto) biograficas

19 Desde a década de 1980, tanto a Sociologia deaE@locomo a Histéria da Educacéo tém se benefidiado
resultados de pesquisa que tratam de trajetérieents tendo como fontes principais histérias da e/ou
relatos orais. Entendo fonte (auto) biogréafica caqaelas que possibilitam vestigios sobre as dréet dos
sujeitos, entre elas: histérias de vida, relatosisprmemorias, cartas, fotografias, cadernetasjosia
necrolégicos, homenagens.
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A Histtéria da Educacéo insiste em manter vivopassos e percalcos de individuos
emergentes na relagdo com a conjectura socialpetoa e politica. Para tal, vertem-se os
estudos sobre a profissdo docente evidenciada eantémentos historiograficos que
registram as fontes (auto) biogréficas como um ehmpara desvendar possiveis sombras, ao
passo que realgcam os contornos da vida social edeterminado periodo histérico.

Catani (2003a), em seu texto “Estudos de HistéaiaPdofissdo Docente” fez um
levantamento historiografico sobre a profissdo dteePreliminarmente, reportou-se ao
pensamento de NOvoa quando afirmou que “a profiatitacdo dos professores esta
intimamente ligada a formagao dos Estados Moded®g-se compreendé-las no nivel das
especificidades de cada pais, [...]"” (2003a, p).8386ntudo, a autora constatou que os estudos
sobre a profissdo docente em sociedades ocidefgastaram semelhangas em torno do
periodo e dos fatos historicos, de modo que sdrpanf a “transnacionalizacdo da maioria
das questdes concernentes aos professores.” (Z0EE6).

Catani (2003a) destacou neste estudo cinco pesquistoriograficas e os seus
respectivos pesquisadof®sos quais foram explicitados os elementos comistitsi da
pesquisa: o objeto, as fontes, os fatos apreendiddscante a docéncia na relacdo com o
Estado, com a pratica pedagdgica, com o ethos ticenfim, vertentes exploradas pela
tematica em pesquisas da Historia da Educacéo.

Foram delineados, também, aspectos que reportaamestdoes sobre o exercicio do
magistério e a carreira docente como, por exemalajuestdo salarial, a valorizacdo
profissional e o reconhecimento social, as condi¢fisicas e emocionais de trabalho. A
autora catalogou as fontes utilizadas pelos pesdoiies, as quais se constituiram as fontes
diversas: documentais — impressos, atas, leigr&lat decretos; e orais — 0s depoimentos de
professores, de autoridades e contemporaneos.

Mignot (2003) e Catani (2003b) fizeram um levantatoale fontes (auto) biogréficas
de professores e professoras aposentados queanicgua carreira no inicio e/ou meados do

%0 Maria Lucia estudou o acervo documental do Arquiwo Estado de S&o Paulo, a partir desta pesquisa
documental viabilizando outras futuras pesquishgmonto de vista da carreira docente no sécup Miguel

G. Arroyo apresentou uma investigacdo sobre agsiofializac@o docente a partir de fontes docunrseatano,

por exemplo, oficios de diretores, inspetores éepswres, despachos referentes a instru¢édo publi¢aeutz
estudou sobre o magistério e a imigracdo alenRim&rande do Sul no periodo de 1870 — 1939 santple
vista da atuagdo dos professores paroquiais gadlinto as comunidades teuto-brasileiras, utiliase fontes
impressas, relatérios documentais e depoimentastitgos professores paroquiais; Elza Nadai tratoidéia da
“educacdo como apostolado” vigentes entre os desert periodo de 1930 a 1970, utilizou o recurdustéria
oral, cotejou-a com impressos manuscritos oficeipessoais e 0os documentos como relatdrios, aeais d
congresso, entre outros; Lilian Wachowicz, estudaespeito da relacdo entre os professores e ddedta
Parana entre 1853 e 1930, fez uso das fontesisficeatorios dos presidentes da provincia, doet&co da
instrucéo publica, dos inspetores e diretores; aémeis, decretos, regulamentos e oficios.
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século XX. Nestes estudos, as autoras atualizaramtas de uma escrita através dos
destinatarios de préaticas pedagodgicas, das rem@muss existenciais retratadas pelas
condicBes de trabalho e de vida dos professoregmeracdo do periodo de formacdo nas
Escolas Normais e a pos-formagdo quando assumialtasmezes, a contra - vontade, a
funcdo de professora no interior do estado; a&elapm o Estado e a organizagéo educativa.

As emisséarias de uma época, primeiras décadasaido 9¢X?!, a figura feminina
adentrou nos espacos publicos, nas escolas isadadas grupos escolares, desafiando, de
forma extensiva, as atividades culturalmente cenaahs femininas e delimitadas, até entéo,
ao espaco restritivo a familia ao espago privado.

A Histédria, conjuntamente com os Estudos de Gérandenciou nos estudos (auto)
biogréficos levantados por estas autoras, a prasde¢cum personagem feminino e/ou
masculino numa relacdo reciproca de objetivos ensalcancados, mas também a evidéncia
de uma relacdo de contraposicéo de interessesdanarpar campos de forgcas remetidas a um
conjunto instituido disposto de for¢as contrarimsgele um subjuga e se sobrepde ao outro.

Os relatos apontaram para um tempo em que asuigdds educativas e 0s
profissionais da educacdo - os professores e despova¥ - passaram por um pProcesso
transicional. Por este motivo, as a¢gfes governaisenhportaram para o Brasil o projeto
europeu de educacao por meio de construcdo deassdelgrande porte arquitetdnico, os
grupos escolares, a fim de que se implantassetraigée escolar continuada e ascendente.
Coadunou-se ao novo desenho arquitetdnico que @ansava nos centros urbanos das
grandes cidades a idealizacdo de se construir endalsimento do pais, através da
democratizagdo dos direitos sociais empreendidis gRicacdo; assim sendo, a educacao
passou a ser vista sob o0 aspecto de “salvacadtdstaazes propagadas nos discursos politicos
como registrou Lopes (2003).

Entretanto, para consecucédo deste projeto, precishe tempo e de vultosos
investimentos econdmicos que o viabilizasse, alémidiciativas particulares dos governos

dos Estados. Portanto, a implantacdo dos grupo$aess circundava as escolas isoladas em

2L As primeiras décadas do século XX foram marcadasupas feministas em prol de igualdades de dseit
Neste periodo década de 20 e 30 as mulheres lu@nquistaram o direito sufragista, insercéo ones
condi¢des no mercado de trabalho.

2 Elias (1994) remeteu este conceito para explofmooesso evolutivo os de uma representacéo sirpphes
uma complexa.

As primeiras décadas do século XX foram marcadks geeensédo feminina no magistério publico no ensin
primario, enquanto que a figura masculina assumiarmagistério do ensino secundario e superior (as
Faculdades isoladas profissionalizantes), e aindargfes executivas em outras campos profissioleaisaior
remuneracao.
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gue as professoras assumiam 0 ensino primario efmiga espaco para um grupo de alunos
com niveis de escolaridade diversificados.

Os depoimentos destas professoras salientaram rmambéspecto emocional, as
tens@es sofridas ao se afastarem das familias@d#aes de origem para enfronharem-se nos
interiores dos estados, localidades sem infratestrualém de vivenciarem as experiéncias
desafiadoras ocasionadas pelas dificuldades deioetdanentos entre as professoras e 0s
inspetores ou entre as professoras e os diretBegauto) biografias remeteram para o
aspecto discriminatério do profissional da educaciés inspetores, dos diretores, perante a
sua colega professora.

Acerca do aspecto referenciado anteriormente, eswisfontes histéricd3 que
sinalizam para privilégios e transgressdo dos testeis que determinavam as recém-
formadas da Escola Normal iniciar a carreira dexz@otinterior do estado. Apoés indicadores
de experiéncia pedagogica, as professoras erametagas pela remocao para a capital. Nao
obstante, evidencia-se que os apadrinhamentoscpsliprivilegiaram as mulheres oriundas
das classes mais privilegiadas ou aquelas quehdetio capital social assegurado a distingéo
dos referidos beneficiamentos. Destarte, pode#seafque este seleto grupo de professoras
conseguia inserir-se profissionalmente nos grugoslares das cidades alcangcando assim o
direito de permanecer com suas familias.

As escritas (auto) biograficas, segundo Mignot 808 Catani (2003b), remetem a
figura masculina do inspetor e do diretor da escéates, ocasionalmente, também
professores, estariam em fungdes pedagdgicas gsiedimferissem ascenséo profissional.

Esta relacéo, entre o inspetor e a professoran@n@ada por conflitos e tensdes
através da emergéncia de uma autoridade rude,raust&e contraposicdo a realidade
empirica; porém, assegurada pela consagracdo e sigdpo da inscricdo da lei
regulamentadora da organizacgao institucional.

A relacdo com o diretor manifestava-se a partirudea posicao hierarquica cuja
submissdo se apresentava incisivamente; de quacesa de um discurso aguerrido por
terminologias que diminuam o valor humano; da ing#ms que dificultava a relacdo

consensual entre individuos com interesse reciproco

A Dissertacdo de Mestrado de Educacdo realizadaNp@ida Menezes Santos (2006) sobre o Celibato
Pedagdgico Feminino assinalou para determinaddssgayas recém-formadas que deram inicio a carreira
docente na capital, e citou a ocupacdo de funcdbkcps majoritariamente masculinas, como a dires@o
grupos escolares em plena década de 20 do século XX

37



Carvalho (2006) remeteu a feminilidade das ac@sa,do homem ou da mulher, na
disposicdo de cuidados infantis, uma vez que agezgrem sua pesquisa com professores da
Educacdo Basica de uma escola em S&do Paulo, gpapés de “cuidados infantis” nem
sempre correspondem ao estabelecido socialmerdevpeaiente bioldgica que diferencia a
funcdo reprodutora reservada as mulheres em comtidp negativa aos homens.

Ainda sobre os “cuidados infantis” Abreu (2003) lmoan a atuacdo dos professores
primérios nas escolas em Teresina, no Piaui, nodmede 1960 a 2000. O autor denunciou 0
bloqueio da cultura machista em manifestar detedas linguagens, impedindo que
professores-homens mantivessem uma relacdo declamge’ com seus alunos, assim como,
tornou-se impedimento para os professores se rstariéen através de elementos cénicos
como a danca e o canto sem que estes recursog&abdéfio estigmatizassem o individuo
através de uma conotacgéo pejorativa da sua seadalid

Além do mais, 0 autor se pronunciou com referéaciescolha profissional destes
homens—professores alicercada num contexto demreitos da propria agdo profissional em
qgue os discursos politicos de institucionalizacagubfissdo docente ndo acordaram acerca
das determinacdes elementares aos saberes e dddulidasicas constitutivos a profisséo.

Abreu (2003) salientou que:

[...], entdo por tudo isso a gente vem caminhanguanpseudo docéncia, numa pseudo
profissionalizagdo onde vocé se diz profissionas macé ndo tem os requisitos totais. E
porque o campo tem sido privilegiadamente destirrdmulheres ao longo da Histéria?
N&o € so por conta de fatores econdmicos, descagodr publico, desprestigio social. E
por isso e mais. E também porque as mulheres poprooesso de insercdo social e de
cultura tém como desenvolver essas linguagens pgitag com maior facilidades,
possuem autorizagdo social, enquanto a cultura uligscdnibe esses afazeres para o
homem, estes saberes, estas habilidades, eleldatesalo socialmente (ABREU, 2003, p.
165).

A circularidade dos periodos, século XX e iniciosdgulo XXI, tem o propdsito de
perceber as representagdes persistentes, as @ee exst processo de transformacdo e a
emergéncia de “novas” representacoes.

A Historia da Educagdo em conjuncdo com os Estddo&énero realiza pesquisas
gue apontam para as relacées humanas envoltagrificado culturalmente construidos, em
gue a voz masculina calava a voz feminina; sensinass silenciamentos se tornaram busca
de conhecimento, ao passo que remeteram paraaasdieitcampo em que a mulher participa
na contemporaneidade.

Por outro lado, os Estudos de Género neste proassoroducado literaria estéo
trazendo a luz a dor silenciosa de homens corigéituente reprimidos a se tornarem

“homens” e, por conseguinte, excessivamente catosgde significados que os outorgam a
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se manifestar socialmente de uma maneira e naatoe tornando-os prisioneiros da propria
linguagem.

A partir deste pressuposto, Lopes (2003) destacmuogmagistério indica o novo
impregnado de tradig&o, cujas relacdes perpetua@mmais em espacos determinantemente
distintos, imbricam-se metaforicamente assemelhadasrenas as quais ndo sao mais
construidas para o embate mortal da forca fisisanais recentes arenas remetem a instancia
competitiva expressa pela competéncia norteada g&decto psicolégico, o arremate da
teoria e da pratica.

Pode-se afirmar com isso que tanto os homens cemuauéheres concorreram em
espacos outrora demarcados pelos espacos masailieosninos em busca de superagédo as
especificidades bioldgicas. Mais ainda, enfrentaaardiscriminacdes e as dificuldades de ser
mulher, mde e profissional, bem como, autentifioadéria da condi¢cdo preliminar de
homem, de pai e de profissional.

Segundo os conceitos psicanaliticos as posicéesaupa dicotomia, uma vez que a
funcdo falica transita a figura masculina e fermanihacan (1985) com a publicacdo do
“Mais, ainda” aplicou o conceito do objetona relacdo com o desejo em que salientou o
sujeito desejante na relacdo com o seu prépriojadege aplicacdo deste conceito em
conjungdo com as memodrias dos professores poderffiecar a partir da perpetuagédo e
sobreposicdo de figuras masculinas e femininagrdgtendo espacos e praticas pedagodgicas.

As pesquisas historiogréaficas assinalam a contigggmsla hegemonia de género, uma
vez que a historia de mulheres professoras é @ptada pela presenca dos homens, ou vice-
versa. No estudo feito com (auto) biografias a®rast Mignot (2003) e Catani (2003b)
apresentaram um espaco de conflito e de constagdon limite objetivo e subjetivo para
efetivacdo da identidade professoral. A aparerten@sao determinou o limite do espaco de
comando e distinguiu no outro a dominancia e o rompto da relagéo de reciprocidade pela
evidéncia de campos de forcas contréarios.

Contudo, a escritura de Mignot (2003) destacoprafessoras na relacéo direta com
os alunos, vivenciando as suas necessidadesjraisias dificuldades e detectando os limites
subjetivos destes alunos, mas, sobretudo, a vaéd@ uma mesma realidade em
contraposicdo a presenca pontual do inspetor érelmidna rotina escolar investida do poder
fiscalizadof* e punitivo.

% O aspecto fiscalizador, segundo Catani (2003b), edhsta como inscricdo da lei regente no periodo
republicano, cuja fungdo toma impulso, regimentabeeo inspetor seria um orientador pedagégicasrRpeste
atributo é verificado em narrativas feitas peladgssoras.
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O estudo sobre as memoérias das professoras retmalbém o equacionamento do
desequilibrio da relacdo hierarquica da organizesdiecativa mediante uma inscricdo de
resisténcia e de reagdo as forcas superioresgatdas resultados dos alunos em que assegura
o mérito da figura da professora, bem como do n&mpcdmento a ordem estabelecida
interceptada pelos remissivos conflitos.

Mignot (2003) no texto “Em busca do tempo vividoiabiografias de professoras”
fez referéncia as fontes autobiograficas para testnua pesquisa em Historia da Educacéo.
Para tal, a autora realgou o aspecto de subjedigidi®d individuo feminino, da professora
aposentada que utilizou a memdria para retratactsp sociais de um determinado periodo
histérico, ao passo que a rememoracao destas @xpies remeteram também a perpetuacéo
e ao processo de legitimacédo profissional atrasdsashsmissdo da pratica pedagdgica.

Catani (2003b) no texto “Minha vida daria um rongrlembrancas e esquecimentos,
trabalho e profissdo nas (auto) biografias de peoies” adotou elementos que contribuiram
para o entendimento da formagéao institucional @déiggéo docente. A autora entendeu que as
(auto) biografias preenchem lacunas e silenciarsgrdoa elucidar questdes em pesquisas da
Historia da Educacdo. Para chegar a esta concli@atni (2003b) fez um balango
historiografico de seis (auto) biografias quatro Ihates-professoras e dois homens-
professores. Através delas construiu uma tragetdei compreensdes no tocante a pratica
pedagdgica, a rotina escolar, a relacdo entreaisgzores e o Estado na primeira metade do
século XX.

Segundo Catani (2003b), as (auto) biografias feragiseguiram uma orientacao
especifica em que nortearam as praticas pedagdgicasgerior da instituicdo com o intuito
de contribuir para o fortalecimento éthosprofessoral e o melhor desempenho profissional
mediante o fortalecimento na relagdo professoreal@mquanto que as (autos) biografias
masculinas remontavam para a¢fes politicas e pgitag&ue sinalizavam para o avanco da
educacdo como um todo, ou seja, para 0s asped@sm@x que interferiam no interior da
instituicdo escolar. Este aspecto da escrita pedgustificado pela atuacédo profissional
recorrente dos géneros, mais que por um aspedtmg@es inerentes a homens e a mulheres.

As histérias (auto) biograficas escolhidas pelatras citadas sinalizam para o
aspecto da prética pedagdgica em que 0s personageapresentaram como figura de
transformacgao social, constituindo elementos daieatansmissiva de um capital cultural
seja na relacdo do professor com o aluno, sejeananissdo de suas vivéncias para com 0S

leitores.

40



Nesta relacdo da sociedade com o individuo, estedake também as relacbes de
género, homem e mulher, ou masculino e feminindagEsubdivisbes sédo langcadas mao,
quando da evidéncia estratégica em que este edesija pontuar, ou seja, a relacdo do
homem-professor e da mulher-professora como figunasaveis na configuracdo das
representacoes.

A escolha prévia do objeto desta pesquisa, seisshemrofessores, ndo exclui a
figura feminina, tdo-pouco a mulher-professoras @ointermiténcia e ambivaléncia estarao
sempre presentes, ora ocupando a funcao falicamdordoda falica, segundo as contribuicbes
da Psicanalise enviesadas pelos Estudos de Gésegando definicdo de Scott (1992)
conforme introducéo deste estudo.

A partir da investigacdo preliminar, a evidéncia rdéina escolar e das préticas
pedagodgicas expressas nos textos (auto) biografessim como, a compreensdao da
institucionalizacdo docente naquele periodo olgeti@proximéa-lo a periodos mais recentes;
por esta razdo, o marco temporal em que compreenditimas trés décadas do século XX e
inicio do século XXI, mais especificamente, o paoi@ntre 1975 a 2005, com o intuito de
contemporizar a trajetoria factual apreendida pprasentagfes individuais e coletivas que se
perpetuaram ou que subjaz no inconsciente companessitura sécio-historica.

1.2 A producdo do Nucleo de Pdés-graduacdo em Educacda tniversidade Federal de
Sergipe: trabalho docente e estudos biogréficos.

Foi realizado um levantamento historiografico dasseftagbes do NPGED. Foi
evidenciado, no acervo do NPGED, 25 disserta¢Oler®e sw trabalho docente. As pesquisas
discutiram acerca da tematica sobre a institudimagdo da profissédo, o trabalho docente na
rede publica, os docentes e a aplicacdo dos métaedopraticas pedagdgicas através do
exercicio disciplinar. Ressalta-se, que neste tavaento preliminar 8 dissertacfes seguem a
abordagem biogréafica de professores sergipanosdigapublica que atuaram dentro e fora do
Estado de Sergipe sendo que, destas 8 dissertegie®bordagem biografica, 7 foram
realizadas a partir de 2001.

Posteriormente, uma outra analise foi feita e dirpdela constata-se que das 25
dissertacOes referentes ao tema sobre a Formagigiatdocente, 10 dissertagbes constituem
aos eixos tematicos da linha Historia, Educacaooe8ade no periodo de 2001 a 2006, apds
a primeira reestruturacao do Mestrado em Educagdiwida no ano de 2000.
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Integraram-se a Linha de Historia, Sociedade e &gl os professores e
orientadores: Professor Dr. Jorge Carvalho do Nemuio, do Professor Dr. Miguel André
Berger, da Professora Dr2. Terezinha Alves de QtleaProfessora Dr2 Marta Vieira Cruz e
da Professora e a Dr2. Anamaria Bueno Gongalvésaikas.

O quadro abaixo denota os estudos realizados ncERP@® periodo compreendido

entre 0os anos de 1996 a 2006 cujos objetos aludermabalho docente e aos estudos

biograficos.
Quadro | — Estudos sobre Trabalho Docente e EstBidgsaficos (1994-2006) no NPGED.
gno de Titulo Autor Orientador
efesa
“Perfil dos Educadores de Quica que atuam no Ensii| Marcelo Mota Prof. Dr. Jost
1996 | Fundamental e Médio em Sergipe.” Miranda Fernandes de Lima
“Histéria da resisténcia de proferes e pedagogos |
1996 rede publica - O Projeto de Alfabetizacdo |deianna de Melo| Prof. Dr2. Corinta
COTEP/Secretaria da Educacéo do Estado de Sergipg.” Torres Maria Grisolia.
“O papel do Pedagogo na Escola Publica Municipe| DayséVespasial Prof. Dr. Anténic
1997 | Aracaju resgate do especificamente pedagdgico.” o de Assis Tavares de Jesus
1997 “A Relacéo Teria — Experimento na visao de professc| Severino Jos Prof.Dr.Alexandre
de instrumentacao de fisica: um estudo de caso.” Bezerra Filho | José G de Medeiros
Prof. Dr. .orge
“Em Busca da Democracia: a trajetéria de Nundssefa Eliana de Carvalho do
1998 | Mendonga.” * Souza Nascimento
1999 | “A Prética do Ensino de Educacéo Fisica.” Marcos José d Prqfa_D % Marta
Souza Vieira Cruz
“Concepg¢bes que fundamentam a Pratica de Profes Ana Maria
alfabetizadores:conhecimento, linguagem e alfabgdia — Lourenco Prof.Dr2.llka Dias
1999 | um estudo do cotidiano escolar.” Azevedo Bichara.
Adjane daCorr-
2000 “Contribuicdo da Experimentacdo para o processg de Tourinho e | Prof. Dr2. llka Dias
evolugao conceitual no ensino de Quimica” Silva. Bichara
“A informética na Educacéo Escolar Publica de Arac
formacdo e pratica de professores multiplicadores dKenia Kobel Prof2. Dr2. Lilian
2000 | PROINFO” Cox Cristina M. Franca
“O Programa de Informatica na Educacdo; umdadson Tavares Profd. Dr2 Lilian
2001 | experiéncia de capacitacdo de professores em ArSE] de Jesus. Cristina Monteiro.
Sonia Cristine
Pimentel de Prof2. Dr2. Marta
2002 | “Manoel Bomfim na Histéria da Psicologia Edanal” * Santana. Vieira Cruz.
“Educacéo Fiscal: analise de uma experié na formaca Antbnio
continuada de docentes — aprendendo e ensinandoFesnando Silva Prof. Dr. Miguel
2002 | temas transversais nas escolas publicas em Sergipe” Alves. André Berger
“O olhar do egresso: uma avaliagdo da habilitifi MariaLuiza
portugués-inglés do curso de Letras no periodc9@® &| Washington Prof.Dr.Anténio
2003 | 2000". Batista Ponciano Bezerra.
Simone Damn
“Quando em mando, vocé ndo obedece um estudo asbre Zogaib Prof2 Dr2, Wilma
2004 | regras de conduta, autoridade docente e disciplina” Mardones Porto de Prior
Prof. Dr. Jorg
“Bricio Cardoso ao cenério das humanidades do Athen Christianne de Carvalho do
2004 Sergipense (1870-1874)" * Menezes Gally Nascimento
“Docéncia e luta na literatura nordestina: a edéic| Ursula Range Prof. Dr. Jorge
feminina nos romances Simdo Dias e Estrada| daoothuzem de Carvalho do
2004 | Liberdade, de Alina Paim (1928-1958)" Albquerque Nascimento
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“A Competéncia Docente do Profissional de Saude:| Liliadia da Silva Prof. Dr. Miguel
2004 | estudo de caso na Faculdade de Medicina da UFS” O. Barreto. André Berger.
Prof2.Dr2.MarieStela
“Educacéo Sexual de Deficientes Mentais: experéédei| Marcos Ribeiro de Arauljo
2004 | professores do Ensino fundamental em Aracaju” de Melo Albuguerque Bergo.
“Expectativas aspiracdes sobre o projeto de carreira
profissédo entre alunos da 32 série do Ensino Méddio Prof. Dr2. Maria
2004 | Colégio Estadual Dr. Carlos Firpo” Elisa Budin| Helena Santana Crug
“Debates, Pompa e Majestade a historia de um ceaculosé Augusto d¢ Profd. Dr2. Terezinhg
2004 | docente nos trépicos no século XIX" * Melo Aradjo Alves de Oliva
“A  Trajetéria de Alfredo Montes (18-1906): Prof. Dra. Anamaric
representacdes da configuracdo do trabalho docemteSimone Silveira| Goncgalves Bueno dg
2006 | ensino secundario em Sergipe” * Amorim Freitas
“Civilizar, Regenerar e Higienizar: A difuséo ddeais da Cristina de Al- Prof. Dr. Miguel
2006 | Pedagogia Moderna por Helvércio de Andrade” * meida Valenca André Berger.
“Projeto de Qualificagdo DocenteQD-1997/2001): Un
estudo sobre sua influéncia na formacéo e atuagdo Maryluze Souzal Prof® Dr2. Wilma
2006 | licenciados em Letras no Pdlo de Estancia/SE.” Santos Siqueira Porto de Prior
Cristiane Vitério| Prof.Dr .Jorge Carvat
2006 | “As Leituras Pedagogicas de Silvio Romero” * de Souza lho do Nascimento
“O Celibato Pedagdgico Feminino em Sergipe nas Prof2. Dr2, Anamari
Primeiras Décadas do Século XX: uma andlise ar it Nivalda Goncalves Bueno d¢
2006 | trajetoria de Leonor Telles de Mendonga.” * Menezes Santos Freitas

*Estudos biograficos de professores da Rede Publica
Fonte: Arquivo do NPGED.

Segundo Freitas “a abordagem biografica atenderspeetiva da analise histoérico-
socioldgica realizada a partir da complementaridbdeutras fontes. A utilizagdo de historias
de vida, relatos orais, depoimentos, memoérias @réfias em conjunto com outros
documentos” (2006, p. 165). A dita autora assinaka a abordagem biogréafica tem sido um
recurso metodoldgico muito enriquecedor para derreaspectos da escolarizacdo, se bem
gue, o pesquisador precisa estar atento as esjutnies familiares, de classe e de género.

Além destes aspectos citados, os estudos biogsaficmtuam peculiaridades da
institucionalizacdo da formacao docente, assim ¢@moajetéria de professores no exercicio
do magistério, ao passo que sinalizam para as podes ideoldgicas individuais e coletivas
de um determinado contexto social e politico ndogler historico pesquisado.

Veja o que Freitas afirma:

A abordagem biogréfica ndo favorece a generalizag@oresultados pesquisados, mas
permite a percepc¢do profunda dos processos forosatiproximados de uma geracao, ou
categoria profissional. Assim, ao reconstruir eriptetar as trajetorias sdo destacados
elementos comuns e distintos do processo de sagjélh familiar, assim como, cada um ao
seu modo, de perspectiva de acesso a posi¢cOedegiadas, nos espacos publicos
(FREITAS, 2006, p. 148-149).
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Na pesquisa historica de Araujo (2004) com o teDwbates, Pompa e Majestade: a
histéria de um concurso docente nos tropicos naleéX!X”, o autor enfocou a formacéo
pessoal e intelectual do sergipano Silvio Romeas¢ido na Vila de Lagarto em 1851.

Neste estudo, 0 percurso histérico centrou-se enotda formacdo pessoal e da
trajetéria intelectual do personagem até direcim@ano concurso docente para ocupar a
cadeira de professor de Filosofia no Colégio Pédem 1880. Sob este ponto de vista, o
autor suscitou elementos da cultura escolar, taigo¢ 0s métodos aplicados, 0s critérios e 0s
remanescentes epistolares tracados pelos cons#uitas bancas dos concursos publicos
realizados no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiropaitir dos dados empiricos o autor
dialogou com Bourdieu, através dos conceitokatatus capital cultural e capital social.

O personagem e a construcao das relagbes sosmalasam a identificacdo de um
grupo liderado por Tobias Barreto na Faculdade ideitD de Recife, o Bardo de Tauphoeus,
amigo de Silvio Romero, entre outros citados. DRiscitambém sobre a relacdo conflituosa
com Capistrano de Abreu, José Vérissimo e Machaddstis os “antigos desafetos” do
biografado.

A pesquisa de Araujo (2004) apontou para o paphlsdo professor, instrumento de
producdo e reproducdo de conhecimento e de vatwegportamentais. Neste sentido,
chamou atencdo a construgdo de uma identidade spooéd mediante atitudes e
comportamentos que apontaram para o desafio e ipseacdo do individuo nethos
professoral daquela instituicdo. Nesta perspecpeasou na instituicdo como lécus de
producdo dehabitus através da transmissdo do capital cultural dos ggofessores e,
sobretudo, na constituicdo dos grupos e subgrupasalda congregacao da dita instituicao.
Tratou, também, do itinerario profissional no ambda instituichio como professor de
Filosofia do Colégio Pedro Il e de demais atividageofissionais do personagem que lhe
eram pertinentes: jornalista e escritor.

O autor ateve-se aos momentos do concurso, a desegterialidade do texto, a
estratégia discursiva e a postura comportamergali@hdo-se das regras padronizadas pela
instituicdo. O personagem, conforme o autor, aptesese ndo s6 como portador de um
capital cultural, mas também de um capital soaied g qualificou para posse da cadeira de
Filosofia no Colégio Pedro II.

Utilizou-se dos seguintes os impressos: livros ipallbs pelo autor, artigos, revistas,
jornais; fontes documentais, relatorios e atageties e leis, além das fontes biogréficas sobre

Silvio Romero.
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A dissertacdo “Em Busca da Democracia: a trajetigidNunes Mendong¢a” de Josefa
Eliana de Souza (1998) tracou o percurso da tragetdtelectual e politica do sergipano,
Nunes Mendonga nao explorando, de maneira minyaigsaspectos da formagéo pessoal do
biografado o qual nasceu no municipio de Itabaiaoépdidata, abandonou seus estudos
formais no Colégio Estadual de Sergipe no nivel apreesponde, atualmente, o 8° ano do
ensino fundamental.

Nunes Mendoncga tornou-se notavel socialmente digaoliente pela sua conduta
irreverente, mas, sobretudo, pelas idéias sobmruad€do e o seu compartilhamento entre os
Pioneiros da Escola Nova, os quais trouxeram dnngdes para consolidar o sistema
educativo em Sergipe na primeira metade do sécXlo X

Escritor com obras publicadas em jornais e livapsfessor catedratico, lecionou as
disciplinas de Sociologia e Psicologia Educaciom&dministracdo Escolar, Higiene e
Pedagogia no Instituto de Educacao Rui Barbosaitddp estadual pelo partido PTB, partido
criado pelo presidente Getulio Vargas. Neste céofex autora tragcou um panorama da
implantacdo e a trajetéria do partido PTB em Sergipntuando a formacao partidaria, os
conchavos politicos para ascensdo e sustentacdpoder, as controvérsias entre o0s
partidarios e entre os opositores. Sob o ponto igd& \politico, Souza (1998) fez um
levantamento dos presidentes das provincias dagedtedo historico, ao passo que salientou
a relagcdo e as composicdes partidarias entre ospedizeram a situacdo e a oposicao
politica.

Como intelectual, Nunes Mendongca manteve uma aaiecBo com intelectuais do
cenario nacional e internacional, respectivamefiésio Teixeira e Fernando de Azevedo; e
os americanos John Dewey e William Kilpatrick. Pmeio deste dialogo divulgou
amplamente as idéias escolanovistas no estadorgip&e

Em sua estadia na Assembléia Legislativa ao sio eleputado estadual no periodo
de 1951 a 1955, vivenciou conflitos entre seussparee revestiu de escudo em protecao aos
funcionarios publicos, em especial, 0s professsgagipanos.

No exercicio do magistério criou muita celeumadamb circuito pedagdgico entre
intelectuais da época, alunas da Escola Normal farodiares das estudantes ao ministrar
aulas de sexologia no IERB na década de 50 dooseul

Nunes Mendoncga tornou-se referéncia intelectualuzadora no cenario sergipano.
Através da publicacdo de “A Educacdo em Sergipe’l888, atentou o olhar critico sobre a
instrucdo publica em Sergipe, sugerindo caminhas padesenvolvimento da instrucao
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publica deste estado a partir de uma propostaméftar disseminada pelos Pioneiros da
Escola Nova.

As fontes que respaldaram a pesquisa foram deptosetos parentes, alunas,
opositores e autoridades; decretos, leis, relaprbas e jornais localizados no Arquivo
Publico do Estado de Sergipe; livros editados peltor, discursos proferidos pelos seus
contemporaneos e pares e 0 seu acervo pessoal.

A pesquisadora Christianne Gally (2004) fez um distaobre “Bricio Cardoso no
cenario das Humanidades de 1870-1874.” Este liraitgooral foi justificado em virtude da
criacdo do Colégio Atheneu Sergipense em iB8# da implantacdo do curso de
Humanidades apds tentativas anteriores fracasgpaiiagmuséncia de alunos e de um quadro
de professores qualificados e dedicados para atasd#emandas do curso, fato solucionado
no momento em que o dito professor assumiu a @adeiRetorica e Poética em 1874.

Neste intervalo, foram evidenciados problemas rigadbs diretamente a acao
pedagdgica, mas de ordem administrativa da Insifugé quais foram levantados pelos
jornais com o intuito de se tornarem publico osjgios, 0s regulamentos e o0s atos
legislativos. Para exemplificar a referida situagcd® autora sublinhou a reforma
operacionalizada pelo Presidente Manoel Galvaay@srde medidas provisérias n° 24 de 24
de outubro de 1870, que gerou muitas criticas, jpdésn de modificar a unidade gestora e
financiadora, a municipalizagéo, a reforma alterpeatos que atingiram diretamente os
direitos adquiridos dos professores no tocantaadioiedade. Apds dissensdes partidarias, o
referido presidente pediu demissdo do cargo deddida Instrucdo Publica.

O personagem biografado, Bricio Cardoso, emergitieneenario de implantacdo do
curso de Humanidades como elemento para consadidbxd@ito curso, o qual se incumbiria
da funcdo de professor da cadeira de Retorica sicR@®m o discurso inaugural em 15 de
maio de 1874. Esperava-se que nesta nomeacaoo Br&idoso, a frente da cadeira de
Poética e Retorica, preenchesse a lacuna do quieddisciplinas oferecido pelo Colégio
Atheneu. A autora, porém, afirmou que a mesma nfmea ministrada pelo professor em
exercicio, uma vez que o conteudo programaticoder&ramatica em vez de Retérica e
Poética. A justificativa dada por ele foi que oudst da lingua seria imprescindivel para
posteriores conhecimentos.

A autora se deteve sobre as manobras empreendttadipgrafado para se tornar
professor da dita instituicdo: recorreu ao ex-pgade dos estudos secundarios em Salvador o

%segundo Gally ( 2004), oficialmente, a aberturaadiestituicdo de ensino ocorreu em 03 de fevedsr@871.
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amigo Bardo de Cotegipe, que fez pedido para ooeviti-presidente da provincia no
exercicio da presidéncia para avaliar as habilslatte propenso candidato a dita cadeira,
Cipriano de Almeida Sebréao.

Gally (2004) sinalizou, também, para as estratédparecurso jornalistico construidas
pelo biografado para se notabilizar no cenariontiléctualidade sergipana e assim favorecer
0 seu ingresso no ensino secundario em Sergip@eNodo de 1872 até o inicio do ano de
1874, evidenciou-se a publicacdo no jornal de Avade apostilas de gramatica de suas
aulas, as quais o personagem afirmava ser destimeala “meus filhos e para os filhos de
meus filhos”.

Estas publicacdes, apdés a morte de Bricio Cardemtgm compiladas e editadas
tornando-se uma gramatica com o titulo de “Trat@a@d.ingua Vernacula” organizada por
seu filho Mauricio Graccho Cardoso que convidouoJd&dbeiro e Laudelino Freire,
personalidades ilustres no cenario das letras ausos de Bricio Cardoso, para fazerem o
prefacio do livro.

Embora, o marco temporal tenha sido delimitado dos fatos mencionados
anteriormente, a autora se reportou para a origemiiér, a formacao intelectual e a trajetoria
profissional. Infere-se que houve uma ampliacadirdibte temporal no texto designado em
relacdo a figura biografada compreendidos enti@soimento e morte -1844-1923.

Ao dialogar com conceitos como campo, capital calfucapital social, estratégia,
entre outros, a autora travou uma relagdo entep@ate a empiria, como perceptivel na
discussdo acerca da formacgdo intelectual empresenqmbth biografado; as relacdes socio-
familiares; o deslocamento para Salvador parazaeralbs estudos no “Seminario de Séo
Salvador”, assim como os estudos de Filosofia noléflo Atheneu Baiano” onde concluiu
0s estudos Preparatdrios.

Dentro do campo de ampliacdo do marco temporabsahje, a autora realizou um
estudo histérico de implantacdo do curso de Huraaeidlesde os idos anos do Império, em
que apontou as dificuldades; os investimentos gaweentais em conjuncdo a falta de
professores qualificados e a falta de recursosoeaimos, 0S CONSENSOS em que pese a Visado
inovadora e a visao conservadora e o compartilhtomde idéias arroladas no percurso
histdrico. Neste sentido, a autora pontuou o peacdscorrido dos cursos preparatérios com
as “aulas isoladas” cuja finalidade era preparalasos para os estudos superiores em outras
provincias do Império, objetivo precipuo para impa& o Colégio Atheneu Sergipense,

posteriormente ampliado para inserir 0 curso semimd
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Além da publicacdo do “Tratado da Lingua Vernagutabiografado apresentou uma
producdo ampla de escritos, entre os quais, teatpamemas, artigos e discursos sobre
educacdo e sobre a politica, consagrando-se coaoniboes jornalista no contexto socio-
politico tornou-se instrumento de transformacdo aduta e comportamento pela
emergéncia representacional do professor do carstuchanidades do Atheneu Sergipense.

Ocupou outras funcdes além de professor, foi dirgéés Escolas Normais de ambos
0S Sexos e, no cenario politico ocupou o cargcegatddo.

A dissertacdo de Simone Amorim (2004) tratowdeestudo biografico intitulado

“A Trajetoria de Alfredo Montes (1848-1906): repratacdes da configuracdo do trabalho
docente no ensino secundario em Sergipe”. Nedted@sa autora tracou um percurso desde a
origem familiar, a formacgéo pessoal e intelectualtejetoria profissional quando em 1877 o
personagem fez concurso publico para concorrerdaireade Inglés no Colégio Atheneu
Sergipense. A autora optou por intercalar o enfqouecipal, a biografia, a descricdo dos
aspectos sociais com referéncia aos estudos semmaderecidos pelo Colégio Atheneu
Sergipense diante da perspectiva temporal.

Neste sentido, Amorim (2004) se utilizou das atascdngregacao para apresentar
aspectos da congregacdo como os litigios e as «ighps de subgrupos, de modo que se
atentou para construgcdo da identidade; a posicagrdfessor no contexto interno da
instituicdo como responsavel da cadeira de Ingédita instituicdo e a posicdo externa do
professor em relacdo a sociedade e ao Estado.

Além de sublinhar aspectos da institucionalizagd@dlisciplina de Inglés, no Brasil, e
a sua insergcdo no estado de Sergipe, a configudg@isciplina na programacgao curricular
do curso preparatério, o Atheneu Sergipense aiédehavia se consolidado como instituicao
de curso secundario. Sob este ponto de vista, éstrdas atas, a autora evidenciou a
adequacdo dos horéarios das disciplinas isoladagoidas pela instituicdo. Este aspecto
denotou aquisicdo do prestigio dentro da congregag@ sob a vertente de bom
relacionamento com a dire¢cdo da instituig&o.

Amorim (2004) se remeteu a aspectos pecuniarios ge apontou para as
dificuldades econbmicas destes profissionais, astalfdes da profissdo, mas também,
registrou, aspectos referentes a autonomia do tiyqeara tal, a autora assinalou mecanismos
de resisténcia mediante préticas politicas.

A autora se utilizou de fontes bibliograficas eculnentais que respaldaram a
pesquisa: decretos, atas, relatérios de reunidesodgregacdo e da instituicdo, jornais,
processos do judiciario, discursos proferidos palgrafado.

48



Na Dissertacdo de Nivalda Menezes Santos (20Q@ylada “O Celibato Pedagdgico
Feminino em Sergipe nas trés primeiras décadasedolos XX: uma andlise a partir da
trajetoria de Leonor Telles de Menezes”, a autevaritou a questdo sobre a imposi¢do ndo
oficializada, mas argumentada por Helvécio de Adelra Rodrigues Déria em favor do
celibato pedagdgico feminino, visto que o0 mesmaopegasuposto para o bom desempenho da
atividade docente.

Em consonancia, a autora tracejou aspectos dadadeiesergipana, ao passo que
remontou arbitrariamente para a figura femininadastaque na intelectualidade sergipana,
mais especificamente, a figura de Leonor Telledldaezes, a qual é apresentada no texto
através da sua atuacao e militancia politica; @vcésio do magistério na Escola Normal e da
direcdo do Grupo Escolar “Dr. Manoel Luiz". Estagor sua vez, representacdes
culturalmente justificadas pela figura masculinaspcomumente, rejeitadas pela sociedade
da década de 20 do século XX quando se trataviguta feminina.

No percurso da pesquisa, Santos (2006) sinalizibudes da professora ndo muito
comum a época pesquisada, esta denotou questiotmsmenpossibilitou lacunas para
pormenorizar as configuracdes apreendidas. Apdiaimbéem, para o aspecto de sua posicao
civil, celibataria, ao passo que através das cartasesias escritas pela biografada indiciou
elementos que indicaram o idilio secreto.

As fontes utilizadas foram: as fotos dos albunset®rdacdo da professora Leonor
Telles de Mendonga, discursos criados e proferpida professora em eventos politicos e
comemorativos que perfizeram a cultura escolarcatas pessoais, poesias; as fontes
documentais: 0s jornais, as atas, os decretos #ados no Arquivo Histérico de Sergipe, 0s
depoimentos de parentes, colegas e alunas.

Mediante estudos de professores ilustres em Serfppepercebido que algumas
figuras se notabilizaram intelectualmente no Est®iocurou-se, entdo, construir uma analise
gue melhor se adequasse aos conceitos norteadassasao intelectual dos professores,
através das figuras de Alfredo Montes, Nunes Megal@Bricio Cardoso. Se o olhar verter
para o aspecto coletivo, percebe-se que a trajetémete a tracos semelhantes, porém estes
elementos em conjun¢do com os tracos distintodizna para graus muito especificos de
subjetividade. Ressalta-se ainda que as exper&rméstes personagens historicos se
aproximam do pensamento de Bourdieu, consideramdorsa perspectiva mais ampla,
através dos conceitos de campo, capital cultunabétus

Embora, ndo haja no acervo historiografico do NPG&dbudos biograficos que
remetam a trajetoria pessoal e profissional deegsofres e intelectuais em periodos mais

49



recentes, pode-se constatar que a conjectura polti@a-econbmica inibiram os
personagens para 0 acesso ao curso superior, d@mouwaa pesquisadora Simone Amorim,
autora da dissertacdo biogréafica sobre Alfredo M®r{t848—-1906), cujo personagem, por
guestdes econdmicas nao pode se deslocar paras cedtados da federacdo para dar
prosseguimento aos estudos superiores, assim @mama outra dimenséo, a pesquisadora
Christianne Gally (2004), no texto biografico soBmcio Cardoso (1870-1874) remeteu a
oportunidade da estrutura econémica e social, poisser oriundo de uma familia de posses
e de conhecimento sdcio-politico, tal aspecto lpagidu o individuo a se deslocar para
Salvador, possibilitando-lhe concluir do ensinousel@rio. O texto ndo assinalou o porqué do
biografado n&o ter se inserido no ensino superior.

Nunes Mendonga (1923 — 1983), filho de professopaiecomerciante, interrompeu
seus estudos escolares, mas permaneceu em comeatocom a leitura e a escrita, assim
como mantinha relagbes com antigos mestres, emciakpd-lorentino Menezes e
posteriormente, com os Pioneiros e a intelectuddidsscolanovista.

Sabe-se, no entanto, que nenhum dos trés bioggafaia das classes populares;
talvez, por esta razéo, o limite econbmico na@es®u empecilho para o alcance da ascenséo
intelectual. Sabe-se, também, que a manutencaaapitalcsocial, foi um suposto para a
continua ascensao intelectual. Um outro aspectdissingue pelo fato de que o sistema
educacional estava se estruturando, assim serelwimo secundario do Atheneu Sergipense
e de demais instituicdes de semelhante nivel, atdda do século XX, conferia o titulo de
bacharel aqueles que concluissem os estudos seiosnda

Estas Dissertacfes de Mestrado, produzidas no ®&udée Pos-Graduagdo em
Educacédo da Universidade Federal de Sergipe,dmatdo trabalho docente no século XIX e
no inicio do século XX, com excecéo do estudo defdoEliana de Souza. Elas serviram de
base para esta pesquisa, no sentido de contrirar gducidar aspectos do trabalho docente,
gue se fizeram presentes nas trajetdrias pesqaisidaprofessores-homens no periodo de
1975-2005, como: ingresso no magistério; concunsdilicos; atividades paralelas ao
magistério; disputas no campo educacional, entresu

1.3Configuragdes do sistema educativo e da formacéo acte a partir da legislacéo.

Neste momento serdo enfocadas a legislagéo, ai@itrea de Diretrizes e Bases da

Educacdo, a Lei 4.024/61, e as reformas educasiaf@iacordo com as leis 5.540/68,
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5.692/71; além da Lei de Diretrizes e Bases da &giiec Nacional 9.394/9, se bem que, em
alguns pontos estratégicos da escrita, reportaradegislacdes anteriores que serviram de
subsidios para reformula¢des segundo a demandal, spglitica e econdmica como. por
exemplo, a reforma de Lebncio de Carvalho de 1@ltd de 1879 que jA mencionava a
necessidade do Estado remunerar bem os professoeesurgéncia de uma instituicdo
formativa para professores.

Entre as necessidades de uma reforma da educagg@ampa foram regulamentados
decretos e leis que se adaptaram aos novos costfigurativos, e assim, propiciaram a
ascendéncia de representacdes sociais, produsi@opreviamente projetados como meio de
solucionar as possiveis inflex6es, bem como atedslaecessidades da sociedade brasileira.

Ressalta-se também que a promulgacdo das leisretaiede leis foram reflexos da
conjectura social, politica e econdmica vigentgg kissta o processo politico e econdmico ser
como uma béascula para o contorno do perfil da dadie assim a percepcdo de um novo
traco comportamental esta envolto de resisténoisignacao ao regulamento legal, uma vez
gue estes impunham aos representantes politic@s qgticas politicas e a sociedade novas
posturas comportamentais.

Depreende-se entdo que a dinamica social ndo odernsodo linear, mas dentro de
uma dimensdo enddgena e exdgena que agem pontteinmea sobre a outra. Nao obstante,
nem sempre uma acao interior alcancou o resultsppler@do do exterior e vice-versa: assim, a
importancia de se recorrer a um estudo historicaa 5@ compreender o processo de
apropriacdo das medidas ou até mesmo o porquételenittada medida néo ter alcancado a
finalidade a que se propunha.

Reportando-se a perspectiva de Elias (2001) deigtoatédo percebe-se que as
mudanc¢as nao ocorrem num processo simultdneo se geapre, sdo aqueles que estdo em
planos diversos. As diferencas sociais, mais quesitn tedrico, sdo variaveis empiricas de
analise permanente, é certo, entretanto, que asg®donstituidos atentamente a este aspecto
elaboram leis de modo que hajam consensos mediartderencas, seja pela imposicao que
a lei possui, seja, pelas distorgbes interpreafravalecentes da arbitrariedade do discurso
legal.

Neste mesmo contexto, recorro ao conceito de cadgpdourdieu (1998) para
compreender a emergéncia da representacdo sode&ldatal modo que a considere repleta
de “consensos e concessfes” para dai ser acidpedsar também que a lei esta plasmada a
partir de um projeto prenhe de objetivos e intagdstrinsecos, nem sempre possibilita
atingir as expectativas. Para melhor compreensfmmo a reforma de Ledncio de Carvalho,
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gue ja em 1879 se pronunciava a favor do favoretimee umethos profissional, foi
reiteradas vezes, proclamado pela classe politica.

Por outro lado, pode-se pensar que este discurgméta visto em sucessivos marcos
temporais, tinha sido a sarca que inflamou os dissupoliticos, mas ndo somente o reduto
de privilegiados, mas também inflamou os discurdos opositores assegurando-0s uma
posicdo de lideranca para formar agremiacgdes, csitol, associacoes em defesa de uma
causa publica e social.

Assim, as primeiras investidas governamentais pasttucdo publica dentro da
concepgao de sistema educativo no Brasil, em edpeasi investidas para formagdo de um
ethosprofessoral no século XIX com intuito de formapapulacéo brasileira, apontar-se-ia
para o Ato Adicional de 1834, que implementou acéesalizacdo do ensino publico e a
abertura das primeiras Escolas Normais, assim camonstituicdo do ensino elementar,
tornando-se 0 marco inicial de oficializacdo darengublico priméario e secundario.

Sabe-se, no entanto, que durante a estada dad&mwail no Brasil — 1808 a 1821, o
entdo regente Dom Joéo VI criou em 1817 as primemnstituicoes de Ensino Superior com
intuito de formar cidadaos profissionais em EngeahaVedicina, Direito e Seguranca
Nacional com a fim de atender as demandas emeeggenai corte portuguesa no Brasil. Estas
instituicoes de formagao se enquadraram ao modglolednico, heranga do velho modelo
francés de escolas profissionalizantes, em quesa&ngajaram a concepc¢do de formacdo
tedrica e pratica.

Esses acontecimentos seriam o marco inicial taata @ formagdo humanistica, uma
vez que as Escolas Normais, criadas a partir dé&,188lutos de homens das classes
privilegiadas deteriam uma base de formacéo inteiéae modo que denotasse prestigio,
muito mais do que uma profissdo. Vale a pena tassaiambém, que o Curso de
Humanidades, de Ciéncias e Letras e 0 de Artemmeiamanha envergadura social que se
constituiu projeto reiteradas vezes na Camara gmitaddos para se ampliar, o dito titulo de
bacharel, a todos os concludentes do ensino supér@usive, médicos e engenheiros.
(GRINSPUN, 1997, p. 30).

Souza (2003) afirmou que, segundo levantament® fpiéla administracdo da
provincia em Sergipe, na década de 20 do séculooXd(e mais dificultava a ampliagdo do
ensino primario era a falta de professores quatifis que pudessem assumir as cadeiras, do
mesmo modo que algumas delas eram mas distribuidfiexo dos apadrinhamentos
politicos. “O ensino publico contava com 5 grupssotares, 254 escolas isoladas e 160
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alunos concluiram o curso. Em 1926 havia 14 grugsz®lares, sendo 5 na capital, 222
escolas isoladas e o numero de concludentes awragrdea 264" (SOUZA, 2003, 113).

Somente na década de®3@o século XX, evidenciaram-se as primeiras indasti
governamentais para implantar no Brasil uma ingétu de curso superior para formar
professores, de modo que o sistema educativo togsmizado hierarquicamente segundo o
grau de instrucdo e conforme a instituicdo formadémfere-se assim que as expectativas
sinalizavam para dicotomia entre as Escolas Noymasmbidas de formar as professoras
primarias; e a instituicdo de ensino superior dagacom a finalidade de formar os professores
de ensino secundéafio

No contexto educacional nacional, o Manifesto Hmheiros de 1932 disseminou o
debate politico-pedagdgico sobre a Educacdo em dopais. Estes debates favoreceram a
criacdo das Conferéncias Nacionais de Educacaoomidas pela Associacdo Brasileira de
Educacdo — ABE - que, por sua vez, se expandiram &dormacao do manifesto dos
Pioneiros ascendendo os ideais de direito do iddiv& Educacéo e obrigacdo do Estado para
execucéo do postulado. Os Pioneiros foram refeménuara amplitude do sistema educativo
em todos os niveis de escolaridade de modo asdendeoontinuado. Por esta razdo, o
reconhecimento deste grupo de intelectuais em gaademocratizagdo do ensino intentou
atingir todas as classes sociais.

Sucedaneos aos ideais dos Pioneiros foram criagwstds estaduais que fomentaram
0s interesses sociais e politicos, de modo querimdo no Rio de Janeiro, através do decreto
n° 3.810 de 1932, o Instituto de Educacao que @ewempreender todos 0s graus de ensino:
jardim, pré-primario, primario, secundario e sugeri

O Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro serviumdelelo institucional para a
formacéo educacional em todo o pais, de modo dguielactualidade sergipana ia buscar nos
profissionais desta instituicAo uma interlocuca@ davorecesse o compartilhamento das
experiéncias profissionais para isso, alguns dteertuais sergipanos eram enviados por

anuéncia governamental ao entdo Distrito Fedeialbliscavam instrumental tedrico para

% Segundo Sguissardi (2004), a década de 20 doos¥eul registra-se a criacédo de Universidades nodeio
Janeiro (1920), a Universidade Federal de Minasi€€{1927), estas porém, enquadravam-se ao modelo
napolednico, induzindo a coordenacao de Faculdadfisgionalizantes. O estatuto de Universidadesitgieas

de 1931, iria consagrar esse modo de constituigdmiyersidades, por aglutinagéo de unidades mteates.

2" Segundo esta distincéo sectaria de Género, reparta insercdo da professora Thétis Nunes ao asaumi
catedra do Atheneu Sergipense em 28 de outubr®4le integrando-se ao colegiado da instituicAopgssaria

a compor 21 professores catedraticos e soment@rofessora catedratica(cf. SANTOS, 1999).
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implantacdo de modelos didatico-pedagodgicos emituitgies educativas de formacéo
docente em outros estaébs

Neste processo de reformulagéo e de consolidac&mstona educativo, merece ser
ressaltada a Lei Organica do Ensino Normal, Le8.6880 de 02 de janeiro de 1946, que
refletiu a politica populista de Getulio Vargassddg€ias da Escola Nova, a qual determinou a
formacdo de profissionais — docentes, administeslescolares e transmissdo de conteudos
técnicos para educacgdo infantil - necessériascadassprimarias. A partir desta lei, 0 ensino
normal ficou subdividido em cursos de dois nivBiig.primeiro ciclo dar-se-ia a formacao de
regentes do ensino primario, com a duracdo de @atos, através de Escolas Normais
regionais. O segundo ciclo, destinado a formac&prafessores priméarios com a duragdo de
trés anos, deveria funcionar em estabelecimentusngdeados de Escola Normal.

Como afirmou Freitas (2003):

Em 1947 ( em Sergipe) a Escola Normal Rui Barbessqu a denominar-se Instituto Rui
Barbosa, mudanca que atingiu todas as escolas isampais, a partir da Lei Organica do
Ensino Normal (n° 8.560/1946) Os Institutos de Bgéo passaram a ser constituidos pelos
seguintes cursos: ginasial, de formacao de professurimarios, de especializacdo do
ensino normal e da administracdo escolar. No emtamh Aracaju nunca foi instalados
(FREITAS, 2003, p. 36).

A politica de implantacdo das Instituicbes do EmSuperior no Bragil, assim como
a formacdo de cursos superiores que objetivavaormatao do professor docente para o
ensino secundario, como ja foi dito, remete a déadm 30. E necessaria a lembranca, no
intento, de que desde o inicio do século, o furmsitento da Faculdade de Filosofia nos
Seminarios de Formacdo como o de S&o Bento, enP&dlo, que formava os professores
dos estabelecimentos mantidos pela Ordem dos Bewegliinfere-se, entdo que as investidas
anteriores para implantacdo de um curso superi@ fgumassem professores foram
fracassadas.

Através da Reforma Francisco Campos e da criacad-atdaldade Nacional de
Filosofia, em 1939, pertencendo & Universid®¥de Brasil, “foi estruturado um curriculo, ou

8 No prédio da Escola Normal de Sergipe funcionararias modalidades de ensino voltadas ao sexo ifeonin
ao longo do periodo analisado (1920 -1950). O engiimério era ministrado anexo a Escola até a deetia
década de 1930, no Grupo Escolar Modelo, inauguiadamente com o prédio da Escola Normal em 1911.
Em 1937, foi inaugurada a Escola infantil, tambémamexo ao prédio da escola (FREITAS, 2003, p. 34)

2 A implantacido em 1934 da Faculdade de Educacd&&nPaulo — USP — além da Faculdade Filosofia,
Ciéncias e Letras, que funcionou como um conglad@de faculdades isoladas e profissionais; A inat#o

da Universidade Do Distrito Federal por AnisioxBéia com uma Faculdade de Educacao foi extintd @37
(GRINSPUN, 1997, p. 30,31).

%00 modelo de universidade trazida por Anisio Tex¢i998) reflete a concepcao utilizada neste linaba
integragéo das mdltiplas escolas com objetivodaies entre si [...]. GUISSARDI, 2004, p.38). lpatir desta
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melhor, um modelo definido pelo Ministério da Edi&a que compreendia quatro sessées
fundamentais de Filosofia, Ciéncias, Letras e pegiage uma sessado especial de didatica”
(GRINSPUN, 1997, p. 32).

Segundo Sguissardi (2004), a Universidade de S&d Raa do Distrito Federal
sucumbiram devido ao representante do elitismo ezwador, 0 ministro de Capanema, a
servigo dos interesses da ordem estabelecida @ psséo da igreja. “A perspectiva de uma
universidade autdbnoma, produtora de saber desistate, formadora de individuos tedricos e
politicamente criticos, cultores da liberdade, \fista como ameaca a “ordem” e as “boas
relacées” Universidade-Estado” ( SGUISSARDI, 20036).

A Lei 4024/61, dentro do esboco de propostas e tiobge reteve aspectos
transicionais, uma vez que o percurso histériad eatdo, aplainava para atos legislativos de
dimensé&o unilateral de composi¢céo politico-burguasaartir desta lei, sugestionou-se uma
composicao democratica. Manteve-se a organizagiojagocorria através das proposituras
anteriores, ao passo que se foi inserindo elemamwss de acordo com a preméncia de
acomodacdes institucionais e com a relagéo dadsmtgecom o Estado. Deste modo, segundo
Grinspun (1997), a lei 4024/61 manteve uma relggibular com a atual Lei de Diretrizes e
Bases, 9.394/96, quando apontou para a flexib@izalps curriculos e a descentralizagdo do
sistema educativo.

A LDB, sancionada em 1961, remontou a 1948, ao gwim Projeto-de-Lei,
encaminhado a Camara de Deputados pelo entdo Mimat Educacdo, Clemente Mariani,
através das proposicOes de extensdo da rede egratiagita, priméria e secundéria, e criando
a equivaléncia dos cursos de nivel médio, inclusi¥écnico, de modo que, o aluno poderia
se transferir de um curso para outro, mediantegodevadaptacédo; um outro Projeto-de-Lei
levado a Céamara em 1957, o “substitutivo LacerdadpPs que a educacdo fosse
predominantemente ministrada em instituicoes pdaties e somente de forma complementar
pelo Estado. Essa proposta, obviamente, elidia&gpafo de gratuidade do ensino no Brasil,
pois o dito projeto abdicava a subvencdo do Estpam, em troca, financiaria a rede
particular. Tal projeto promoveu uma indignacaaesintelectuais, pedagogos e liberais em
todo o pais. Com isso, houve a formagcdo do “Maitife®s Educadores” em 1959 para
contestar o projeto e dar inicio a uma campanhfaean da escola publica.

Do resultado de inUmeros debates, a lei 4024/620dele dezembro de 1961 foi
promulgada. Esta base textual estabelecia que ¢aehsino publico como o privado, ambos

concepcdo que se deslinda a problemética de foomdgéente dentro do contexto sdcio-politico-ecnémic
SGUISSARDIi, 2004, p.38)
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teriam direito de ministrar o ensino no Brasil esdds os niveis. Mediante os “consenso e
concessdes” que a lei abriga, pode se afirmar,nslega concepcéo de intelectuais da época,
por exemplo, Anisio Teixeira, que afirma “a leirsfgca meia vitéria, e de qualquer modo
uma vitoria” segundo ele, se devidamente execyiadaria render-lhes bons frutos.

Em 1962 foi instalado o Conselho Federal de Educag@nforme Grinspun (1997),
foi imprescindivel na formagcdo dos profissionaisédea. Em Sergipe, a criagdo do CEE
ocorreu no dia 5 de janeiro de 1963 através dad.£i190.

Vale ressaltar que, em 1961, com a renuncia de f@umdros, o vice-presidente Jodo
Goulart deveria assumir a presidéncia da Republiealiante revides e restricbes impostas
dos militares e de outros setores conservadoredefitagrado o sistema parlamentarista e
empossado para a presidéncia parlamentar JodorGoatao forma de conciliacdo entre as
forcas opositoras. Em 1963, realizou um plebiseittvdo Goulart assumiu a presidéncia com
plenos poderes como chefe de Estado e de Governo.

Deu-se, entdo, um periodo em que se implementousén® de mudancas agrarias,
tributarias, educacionais, visando atenuar a daklgde econémica e social no pais. Para
assegurar a “Reforma de Bases” o presidente busbmapenas apoio entre os trabalhadores
para consumi-las, mas também o apoio popular. Guddart lancou projetos educacionais,
como: “Mobilizacdo Nacional contra o Analfabetis(i®62), a Comissdo de Cultura Popular
(1963) e o PNA (Plano Nacional de Alfabetizacads4)9 (Cf. SANTOS, 1999, p. 169), que
iria adotar o método Paulo Freire em todas as de&l&ederativas do Brasil

A partir da matriz legal somaram-se pareceres gu&na novos contornos figurativos
ao sistema educacional, reflexo das propostas dsdellwo Federal de Educacdo como o
parecer n° 251/62 que fixou o curriculo minimodeieagcédo do curso de Pedagogia, sendo este
curso considerado o mais controvertido entre otuithas no plano das Faculdades de
Filosofia as quais apresentaram também, uma p@pmiestfiormacdo superior do professor
primario; o parecer n® 292/62 estabeleceu os clmdcminimos do curso de licenciatura e
bacharelado e os estudos profissionais que habk#dita ao exercicio do magistério nos
estabelecimentos de ensino médio.

Segundo Grinspun (1997), uma das transformacOelpdas foi a distingdo do
Orientador de Educacdo para o ensino primario gua sua formacdo no Instituto de
Educacéo, enquanto que o Orientador do Ensino Méda formacdo em cursos especiais de
poOs-graduacdhato SensuE possivel perceber através desta lei que o@ssiperior estava
se consolidando no pais, ao passo que se dava @aigima qualificacdo especializada do
profissional da Educacdo. Um outro fato que comeopara este ato legal remontou para
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1965, quando foi implantado o primeiro curso de-g@sluacadstrictu-sensuna Pontificia
Universidade Catélica — PUC — no Rio de Janeiro.

Segundo Nascimento (et. al., 2006), existiram si¢as investidas para a implantacao
do curso superior em Sergipe. Uma destas ndo pdssom projeto fracassado, quando Dom
Pedro Il, no periodo imperial, em visita pelo Eetahviou recursos para implantacdo do
Imperial Instituto Sergipano de Agricultura, cujarba designada n&o foi aplicada ao seu
destino.

De certo, a implantagéo do primeiro curso supet®iSergipe datou de 1913 com o
Curso de Filosofia, no Seminario Diocesano que,daberminacdo da Santa Se, foi extinto
em 1934.

Em 1923, através do decreto n° 825/1923 foi crizelo presidente Mauricio Graccho
Cardoso o Instituto de Quimica que objetivava éouir para o aperfeicoamento da industria
acucareira, principal fonte de riqueza em Sergap@yvés da formacdo técnica de um corpo
humano especializado que atendesse a demandarigddstjuele periodo. Este Instituto
passou por diversas alteracbes desde a sua criacdpartir de decretos de leis
governamentais, na sua estrutura de funcionamblatgeriodo compreendido entre 1923 a
1926, deu-se o inicio de funcionamento da primesttuicdo estatal de ensino superior em
Sergipe; nesta época, o entdo presidente Gracalumstaconvidou o professor de Quimica
Organica e Instrumental da Escola Politécnica daadB#&rchimedes Pereira Guimarées, para
implantar o referido curso e assumia a condi¢&gorideeiro diretor.

O periodo que marcou a implantagdo e o funcionamdaot Instituto de Quimica
ocasionou reformulacd®sestruturais, de modo que a instituicio correspimdes interesses
sécio-politico e econébmico do Estado.

Em Dezembro de 1925, o presidente Mauricio Gra€dmoloso criou a Faculdade de
Direito Tobias Barreto e a Faculdade de Odontolegiarmacia de Sergipe Anibal Fréire
“A faculdade deveria utilizar para o seu funcionatoea estrutura no Instituto Parreira Horta,
no Instituto de Quimica Arthur Bernardes e o Hadple Cirurgia” (NASCIMENTO et. al.,
2006, p. 25). Segundo o autor, as duas faculdadesoharam por apenas um ano e, em
1926, ambas faculdades foram extintas.

Em 1948, foi criada a Faculdade de Ciéncias Ecocdsrde Sergipe e conjuntamente
a Escola de Quimica. Estas duas instituicbes deacesaperior marcaram historicamente o
processo definitivo de implantacdo e crescimentoedsino superior em Sergipe. Foram

31 Nascimento (et. al., 2006) descreve as diversas facorridas sobre o Instituto de Quimica — ITPS.
%2 Foram matriculados 22 alunos na Faculdade de Okigie e Farméacia na primeira turma 22 alunos.
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também criadas em 1950 e 1951, respectivamentecaldade de Direito e a Faculdade
Catdlica de Filosofia. Deste modo, a sociedadeipsmg contava, no inicio da segunda
metade do século XX, com quatro faculdades quexcifim os cursos de Quimica Industrial,
Ciéncias Econbmicas, Direito, Filosofia, GeograéiaHistéria, Matematica e Linguas
Neolatinas e Anglo-Germanicas. Neste mesmo permmal 954, a igreja catdlica implantou
a Faculdade de Servigco Social e, no ano de 196@caldade de Direito foi federalizada,
assim como, em 1961, deu-se o funcionamento dddeai®ide Medicina.

Em 1962, o antigo Instituto de Quimica tornou-secolss de Quimica e foi
desmembrada do Instituto de Tecnologia e Pesquisdeggipe. Apds 1968, com a criacdo da
Universidade Federal de Sergipe, integrou-se a mstwicdo de formacdo superior como o
Instituto de Quimica, sendo ampliado apds dois awa o0 curso de Licenciatura em
Quimica e no ano seguinte o curso de EngenhariaiQai

Ha de se afirmar, portanto, que até a primeira aeet@o século XX, os jovens
sergipanos que se propusessem a dar prosseguiatsnéstudos superiores teriam que ir para
outros estados da federacdo. Se estes ndo fosseadgues de bens econdémicos que
viabilizassem o deslocamento, teriam que se cartenm os estudos secundarios oferecidos
pelas escolas publicas: Escola Normal e Colégicergh Sergipense, ou em instituicbes
catblicas e privadas. Neste sentido, a Universideelderal de Sergipe foi criada com o
objetivo de suprir uma demanda da classe maislggiada que, para assegurar a formacao
superior dos seus filhos, estes precisavam seanfast convivio familiar, bem como
despender vultosas economias para assumir osseds®fora do Estado.

Foi aberto um processo pela Secretaria de Eduqasp@opleitear uma Universidade
para Sergipe em 1963. Somente quatro anos depo®8 &e fevereiro de 1967, o decreto de
lei n° 268 oficializou a criacdo da Fundacéo Ursidarde Federal de Sergipe, cuja solenidade
de instalacdo se deu em 15 de marco de *$9@&sumiu como primeiro Reitor desta
instituicdo o magnifico Dr. Jodo Cardoso do Nasoimeunior. Neste primeiro momento, a
instituicdo tinha 576 alunos matriculados e contava 168 professores.

Para concretizacdo deste projeto foi criado umaealbas a frente dele estava Dom
Luciano Cabral Duarte, Dr. Osman Hora Fontes, DeéJAloisio de Campos, Dr. José
Rolemberg Leite, Dr. Luiz Garcia, professor Evevaftagdo Prado, além de professores e

funcionérios que contribuiram para concretizac&bedieleal sergipano.

% Mediante os relatos dos professores pesquisadds;ge constatar que a implantacéo da Universidade
concorreu com a constru¢do do Campus universitania vez que, durante a década de 70, o cursordioDi
ainda se localizava na Av. Ivo do Prado. O cursd/déemética no ano de 1977 ja era realizado no @amp
Universitario. Sabe-se que em 1980 a estruturan@@eional estava totalmente neste Campus.
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A partir do ano de 1968, integrou-se a estruturdJdeersidade as dez faculdades
isoladas existentes em Sergipe, seguindo o modeloefbrma apreendida pelo Regime
Militar através da Lei 5.540/68, conhecida como ai lde Reforma Universitaria,
implementada pelo Presidente Costa e Silva, o gstdbelecia a obrigatoriedade da
associacdo do ensino e pesquisa através do moeteloumboldtidiand* influenciado pelas
experiéncias européias e norte-americanas. Nodagaliretrizes da lei se determinava o fim
da catedra vitalicia, tornava obrigatorio o regidepartamental, o sistema de créditos e a
criacao da carreira docente.

Havia neste periodo um movimento politico seguido grientacdes dos consultores
norte-americanos que, segundo experiéncias vivdagiano pais deles, incentivavam a
transferéncia das faculdades isoladas localizatigsomtos diversos das cidades para regioes
periféricas, onde eram construidos os campus uiti@gos. Conforme justificativa dos
consultores internacionais, a transferéncia, acfpin, era o fato de que este modelo
valorizaria o progresso do pais, assim como corsiden um modo de atenuar a politizacao
dos estudantes universitarios brasileiros. Esteeloofdi disseminado para todas as regides,
pois ndo havia contraposicdes expressas quantta aneslalidade, uma vez que brasileiros
que fizeram cursos de pos-graduacdo em paisegstas apoiavam a construcdo do
territério universitario, de modo que favorecessstautura organizacional em processo pela
reforma universitaria. Por outro lado, as instéqaliticas acreditavam que estas idéias
correspondiam aos seus interesses de manutencfodao. Tal modelo foi acatado pelo
Conselho Federal de Educacéo e nas reitorias dassidades.

Sguissardi (2004) assinalou que a Lei 5.540/68emphtada apés golpe de 1964 com
a destituicdo do Presidente Jodo Goulart foi un@m@da do projeto criado pelo regime
anterior denominado “reformas de base” que predepcbmover uma mudanca radical nas
tendéncias modernizantes da educacdo nao apretentaa mudanca substancial quanto ao
conteldo da Lei 5.540/68 e a anterior. Segunddar,anque realmente mudou foi 0 contexto
histérico, uma vez que o populismo destronado, mtad&smo “autbnomo” e a conotacdo
nacionalista perderia seu vinculo com o desenventmaspirado. Assim sendo, a “educagéo
do ensino superior (e demais niveis) modernizada sestrumento a mais para contribuir na
consolidacdo do projeto de desenvolvimento “asdoci®@ dependente” dos centros

hegemdnicos do capitalismo internacional” (20039p.

3 Modelo tradicional das Universidades européiagesguisa, a qual o Banco Mundial considera unmatest
com um Unico nivel e tem demonstrado onerosa e copoapropriada no mundo em
desenvolvimento.(SGUISSARDI, 2004, p. 40).
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Concomitantemente aos outros estados da federagddsergipe, segundo Santos
(1999), o movimento repressivo subjugou quase gigramente a sociedade politica e civil,
conforme estudos referenciados pela autora do [pafé Dantas. Ela também assinalou a
acdo estudantil, em especial, dos estudantes dmiGotheneu Sergipense e os académicos
de alguns cursos da Universidade — Direito, Ser8eaeial, Letras, Historia, Geografia,
Economia, Quimica e Medicina — constituiram umaebds resisténcia politica anti-
repressivo, ao passo que, destes movimentos efijd#ar-se-iam a formagédo de partidos
politicos, sindicatos e associacdes, 0s quais pastente se tornariam em instrumentos de
reivindicacdo e oposicdo para revisao de medidpeessivas, assim como, estariam em
combate nas campanhas a favor de mudanca do regetarial na década de 80 do século
XX.

Associado ao clima repressivo vivenciado nas escelanstituicdes universitérias,
foram implementadas as Leis 5.540/68 e a 5.69A(fkimeira, como ja foi dito, conservou
as idéias reformistas do regime anterior a ditadtsta, por sua vez, conteve a aprovacao de
diversas consultorias, comissdes e grupos de h@BalA lei 5.540/68 reestruturou a
Faculdade de Educacao no lugar da entdo Facul@aBiodofia, Ciéncias e Letras. O parecer
CFE n° 632/69, cujo relator foi o prof. Newton Spica, trouxe ampla analise sobre o curso
de Pedagogia e da estrutura que compunha a Faeula@Educacao. O relator discutiu a
caracterizacdo do especialista em Orientacdo EscHgundo ele, esta especializagdo se
adequava mais ao campo da Educacdo do que ao adampsicologia como havia sido
inscrita na Lei Orgéanica do Ensino Industrial.

A segunda, a lei 5.692/71, de acordo com Grinsd@94), complementou a lei
4024/61, regulamentando a obrigatoriedade do er$ind® grau. Reconfigurou o ensino
primario, ginasial e secundario. Estes passariandpas etapas: a primeira, designada de 1°
grau com oito anos de duracdo, que integrava @amiimario e ginasial, perfazendo o
ensino fundamental; e a segunda etapa, o 2° graudaragéo de trés anos, compreendia o
antigo cientifico e a habilitacdo profissional.

Lei 5.540/68 determinou e ratificou o que ficouabstiecido pelo Decreto-de-Lei n° 53
de 18 de novembro de 1966 no art. 3°, a formacgwafessores em Universidades Federais,
através das licenciaturas, bem como a formacdorisup#os especialistas destinado ao

% Relatérios, Atcon, do Eapes/MEC-Usaid e do GT @dofna Universitaria, além dos decretos n°53/66 e
252/67, constituiram o contetido essencial da°l&i 540/68 e ajudaram a prover a seguranca dwmodelo
de crescimento (SGUISSARDI, 2004, p. 39).
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trabalho de planejamento, supervisdo, administraigépecao e orientacdo seria de nivel
superior aqueles profissionais destinados ao exdsirsegundo grau.

Ja Lei n® 5.692/71 além de fixar a formacdo minp@a o magistério, determinaria a
formacgé&o dos especialistas da educacéo que deeeriaita em curso superior de graduacao,
com duragdo plena, curta ou de pos-graduacdo cantmayia sido prerrogativa da Lei
5.540/68. A referida lei teve seu ponto alvo naottimizagdo do ensino meédio
profissionalizante, a priore, no momento em queomdu obrigatério, uma vez que a
concluséo do ensino do 2° Grau ocorreria concoteragnte a formagédo profissionalizante.

Contudo, houve discordancia em relacdo a esta pigm visto que se evidenciou
gue o trabalhador instrumental, muitas das veZasjngressava no ensino de 2° grau e, caso
o0 alcangasse, rapidamente, desistiam. Chegousta aanclusdo, devido aos altos indices de
evasao e repeténcia; assim sendo, apdés Parecddddi82 foi revogada a obrigatoriedade,
passando a ser opcional o ensino profissionalizante

Para Grinspun (1997), a Lei 5.692/71 representoecgssidade do contexto social,
econdmico e politico direcionado a uma formacamitésta em virtude da conjectura
implementada pelo entdo Governo Federal Emilio @&tazu Medici e da politica
internacional propagada pelo neoliberalismo.

A andlise contextual pode esclarecer a politicacaglanal vigente, uma vez que a
Educacéo reflete a perspectiva dos setores palisoeconémicos, como também se coloca a
servigo destes como instrumento viabilizador dgegpoodesenvolvimentista implantado pela
politica governamental. Deste modo, o reflexo dhtipa do regime altamente repressivo,
como caracterizado, e a abertura de uma polititarrex com a inser¢do de organismos
internacionais determinaram a politica de mercadom@sequentemente, a politica gestora das
instituicdes nacionais como corroborado por CH&006):

A transnacionaliza¢do da economia, somada ao aveagoldgico e a substituicdo de uma
tecnologia rigida por outra mais flexivel e infotimada, as mudangas na organizacao do
trabalho, a crise fiscal e a incapacidade do fupdblico de continuar financiando a
acumulacéo do capital e a reproducéo da forcaatbaltro provocaram a crise do modelo
fordista e do Estado de Bem-Estar Social?{(GASTRO, 2006, p. 83).

% 1...], considerando a heterogeneidade latino-araes, “onde se sobrepdem formas avancadas e asadad

organizagdo politica, social e econdmica”, umaesée elementos de protecdo social “indicam tragoam
Estado de Bem-Estar na maioria desses paiseo{&atiericano) [...] acbes protecionistas foram desderdas
pelo Estado, tais como: reconhecimento de dirsttofais em suas legislagbes, criagdo de uma sadargbcial
publica para garantir assisténcia a saude, apasgiacompensacao por doengas, maternidade @@ela de
emprego; educacéo publica, programa de benefiaingidres e de habitacédo, entre outros. No cassilbira,
podemos destacar a legislacédo trabalhista herdadaral Vargas; a intervencdo do Estado que viahilizo
processo de industrializacdo e modernizacdo deedsmbe brasileira, e os direitos sociais inscritas n
Constituicao Federal de 1988"(CASTRO apud Soai@36,2p. 83).
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A partir da politica tecnicista implantada no siséeeducativo, evidenciou-se uma
mudanc¢a na configuracdo dos cursos técnico-indiygbriomovidos pelas Escolas Industriais
da rede federal. A partir de 1971, desativaramsseunsos industriais de primeiro ciclo, os
ginasios industriais e se transformaram em Esdadanicas Federais, sendo que em algumas
instituicdes foram implantados os cursos de engenbaassim, tornaram-se Centro Federais
de Educacéo Tecnoldgica.

Em Sergipe a Escola Técnica tornou-se Centro Fediefaducacdo Tecnoldgica apos
implementagéo da lei 9394/96, que ampliou tal pgativa para todas as instituicdes das
Escolas Técnicas Federais, tornando-as CEFETstradesderal de Educacéo Tecnoldgica.

Em 1970, foi integrado a estrutura da Universidkdderal de Sergipe o curso de
odontologia. Nesta mesma década, foram criadas exgip® duas instituicdes privadas de
ensino superior: a Faculdade Tiradentes criada @M ® transformada em Universidade
Tiradentes — UNIT — no ano de 1994 e a Faculdanl®Bcimo cujo Unico curso até o ano de
1997 era o de Pedagogia e apds sancionamento da 93%/96, a instituicdo ampliou a
oferta, motivada pela politica educacional parasin® superior.

A década de 80 do século XX, apontou para emer@&w®iuma nova representacao
social: a abertura e a dinastia aos direitos eopresliticos, a crise econdmica com o alto
indice inflacionario, a inviabilidade do poder pablgerir servicos e instituicbes de prestacao
de servicos. Sob este Ultimo aspecto, a educagéiaeser entendida como uma atividade
nao-exclusiva do Estado, para isso, 0 governo tioveara disseminar instituicdes privadas
de ensino superior no pais ocasionando uma tranagf@o no contexto do ensino superior
publico em todos os setores, sobretudo, no referegestdo e ao financiamento. Houve um
estreitamento entre o publico e o privado, surgimahonovo tipo de propriedade publica ndo
estatal, que deveria ser financiada com os recy@bkcos pela compra de servigos e pelas
doacgbes (CASTRO, 2006, p. 108).

Em composi¢cdo com a conjectura sécio-politico aniese 0 Movimento Nacional que
comecou a traduzir os anseios de educacdo para @demperspectiva pedagodgica. Os
professores e demais profissionais da educacacosstitairam em atividades politico-
pedagdgicas. Este movimento se estabeleceu néomtiEs escolas e ultrapassou 0s seus
limites para os logradouros publicos. Este movimeluds profissionais da educacéo refletiu
também o momento politico em que as categoriasaltratboras se uniram em prol de

melhorias salariais, melhores condi¢c6es de trabalbertura politica, luta pelo voto direto,
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havendo a possibilidade dos brasileiros elegeramm spresentantes em todos os niveis de
representacdo politica, através da campanha “dij&ta

Diante deste contexto, em 1988, a Constituicdo ilBnas foi sancionada e foi
encaminhado o forum de debates para elaboracamaeova LDB. Sendo assim, criou-se o
Férum Nacional em defesa da Escola Publica a dquiapdrceptivel a unido de muitas
associacfes em defesa do ensino publico de quelidad 1990 foi criada a Associacéo
Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educag@FOPE, que substituia a Comisséo
Federal da Educacdo. Em 1992, a ANFOPE propagdéia de escola Unica para formacao
de professores, elegendo a Faculdade de Educag&onitar, como o local por “exceléncia”
para qualificar os profissionais da educacgao (GRS, 1997, p. 41).

A Lei 9.394/96 ou Lei Darcy Ribeiro, foi promulgaden 20 de dezembro de 1996 e
especificamente, o artigo 62 remete a formacaordéegsor da educacdo basica em nivel
superior nos cursos de Licenciatura e/ou de gradugena. Estes cursos, conforme a
referida Lei, seriam exclusivamente oferecidos eimstitutos ou universidades” na
modalidade “Normal Superior” Pedagogia e LicencmtuPosteriormente, esse artigo foi
alterado pelo decreto n° 3.276 de 6 de dezembi®®@@, retirando o termo “exclusivamente”
para “preferencialmente”, de modo que o Curso Nbr8wperior seria uma alternativa
preferencial, assim os cursos de Pedagogia conanie@amando os professores.

Mediante a alteracdo do artigo 62, questionou-$gesa instituicdo de formacao
superior, uma vez que nao ficou esclarecido qua e “Curso Normal Superior” e que
“Institutos” seriam estes, se bem que a crise eo@# evidenciada também na educacédo
suscitaram medidas politicas que pudessem torremsmo superior mais acessivel, mais
flexivel e mais adaptado as prerrogativas do MercBdra tal, a LDB n © 9.394/96 “propde a
expansao quantitativa e uma grande diversidadenstéuicbes e cursos. Estas diretrizes
procuram atender as orientacdes dos organismasacienaid’, que questionam o modelo
adotado nos paises ocidentais (modelo humboldtdlignor ser de longa duracéo e, portanto,
bastante dispendioso.” (CASTRO, 2006, p. 109).

Com a ampliacdo de uma rede de Instituicbes den&rSuperior para atender a
demanda populacional que, apds concluir o ensindionéspirava a insercdo ao curso
superior, 0 mercado demandaria, entdo a ofertacfisgionais e professores.

A partir da concepcdo de flexibilidade e acessibde fazia-se necesséria a
implementagéo de a¢des governamentais que viaséraa abertura de cursos e a ampliagao

37 A expedicéo de um relatério feito pela UNESCO le Banco Mundial para diagnosticar as causas da do
Estado brasileiro.
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de instituicbes de ensino superior. Vale ressaltBecreto n° 2.306/1997 que regulamentou
as atribuicdes das Instituicdes do Ensino Supdite®) e as classificou em cinco tipos:
universidades, centros universitarios, faculdaimssitutos superiores ou escolas superiores.

Posteriormente, o Decreto n°® 2.306/1997 foi subidtit pelo Decreto n° 3.860/2001,
Este ultimo redistribuiu as IES’'s em apenas tr&g@s: as universidades e os centros
universitarios, representativos dos dois primeigrapos; as faculdades integradas, as
faculdades, os institutos e as escolas superiotegrantes do terceiro grupo.

Como jé& foi dito, estas medidas seguiram as ogéetados organismos internacionais
— UNESCO e Banco Mundial que encontravam receptilédna politica interna os quais
constataram o alto investimento do ensino supengreendido no Brasil, para o Estado, em
proporcdo ao baixo retorno a sociedade e a needssido mercado neoliberal; também
apontaram a necessidade de um maior investimergdueacao basica.

Conforme se pode perceber, o Estado voltaria @b para a educacao basica na
expansao de estruturas fisicas e viabilizaria ssac@opulacional a este nivel de ensino
passando a gestao institucional do ensino suppem a iniciativa privada. Em paralelo,
criou-se uma estratégia governamental para amplemsino superior e, por conseguinte, o
atendimento do contingente populacional que comalei ensino médio e aspiraria 0 ensino
superior. Assim sendo, houve uma série de opoddesl para formacdo e educacdo: as
habilitagcdes tradicionais, os cursos breves, aglestde meio-periodo, os horérios flexiveis,
0s cursos em modulo a distancia. Vale ressaltaagumiversidades classicas que integraram
0 ensino, a pesquisa e a extensdo ndo foram dasz neste novo modelo de politica
neoliberal.

Além do estimulo a flexibilizagéo, a lei verteups@a 0 mecanismo de avaliagdo com
o intuito do Estado manter o controle do ensinatsassim, a descentralizagdo néo inibiu a
centralidade da “organizacdo da educacédo Naciodelinodo que havia, em todos os niveis
de ensino, uma avaliagdo do rendimento escolaradatharacdo ao sistema educativo para
gue se definisse a melhoria da qualidade do ensino.

A avaliagdo, segundo Sguissardi (2006), passouelcesso de selecéo de critérios
conforme o grupo estabelecido em que estava imagea instituicdo, ndo assegurou a
gualidade, pois havia um critério avaliativo parauaiversidade que prescindia a
indissociabilidadede do ensino, da pesquisa e tlng&ko, de modo distinto para as demais
instituicdes de ensino superior com fim profisslaaate; o processo de avaliagdo perpassava
0 de producéo cientifica premiando, com uma gcaiffio, aquele pesquisador que atingiu o
limite consignado, dispositivo avaliativo com o fide estimular a competicdo: destituia
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também o principio de autonomia sobre o de heten@ocom isso, o principio de
autonomia, de gestao democratica e de gestéo dimarestavam arraigados na escrita da lei.

Neste processo de regulamentacdo versava, conabenitante, a reforma curricular
para a formacdo dos professores; o governo avamgavaformulacdo com a aprovacao do
CNE n° 009/20 de 18 de fevereiro de 2002, em qumafa ter sido subsidiada por uma
equipe académico-cientifica, muito embora, ndosle¥a@m consideracdo as contribuicées de
véarias entidades como: a ANFOPE — Associacdo Natie Profissionais em Educacédo; a
ANPEd — Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo euRBasgm Educacdo; a ANPAE —
Associacdo Nacional de Profissionais de Administbada Educagdo e a ANDES-SN —
Associagdo Nacional de Docentes do Ensino SupSimaticato Nacional, através de
documentos entregues em audiéncia publica.

Em consonancia com a Lei Federal n° 9394 de 2CGedendbro de 1996, a LDB, que
traduziu uma nova politica educacional e um redsisgramento do ensino superior do pais
com a insercdo de Instituicdes de Ensino Superdampliacdo de cursos em instituicbes ja
existentes, sobretudo, em instituicdes privadaapidmplantados em todo o pais os CEFETs
que aproveitariam a estrutura fisica e humana dal&3 écnica. Em Sergipe, o CEFET conta
com 0s cursos superiores de Turismo e LicenciatieraMatematica. Destarte, o projeto
expansionista de abertura de instituicbes de ensup®rior concorreu para implantar a
Faculdade S&o Luis, a Faculdade de Administracilegdcio - FANESE, Faculdade de
Sergipe - FASE, Faculdade Amadeus - FAMA, Faculdati@ntico, Faculdade de Ciéncias
Educacionais - FACE e a Faculdade José Augustoa4dtJAV.

Héa de se pensar, contudo, que ndo basta somerteunbtdiploma ou até mesmo o
titulo de professor sem que este ndo seja revedtidmpital cultural necessério para atuacao
profissional em que se entenda a habilitacdo @iofial. Para isso, a qualidade de um curso
em conjunto aos objetivos alcancados pela insfityicconjuntamente a formacdo dos
professores formadores em composi¢cdo a grade warrgdo condicfes imprescindiveis para
mudanca do quadro em que se apresenta a crisecethada

Segundo dados do INEP (2004) as universidades #tuipS8es de ensino
superior®devolveram & sociedade no ano de 2004 em Sergipé Rvens profissionaSse
colocando a disposicdo do mercado de trabalho. riEsteero aponta para um desequilibrio,

% Segundo Nascimento (2006), a Universidade Feder&ergipe liderava com o maior niamero de condasint
em ensino superior, porém em 2004 registra-se wredagdiante da Universidade Tiradentes, num peraedé
48,635 para 30,03% para segunda colocada.

%9 Se tomar os anos anteriores, percebe-se nimereadastes ano a ano de recém formados com curso
superior, por exemplo, 2000 - 1.909, 2001 - 2.2092 - 3.481, 2003 - 3.238.
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uma vez que os dados apontam para 267.686 jovéns @gra cursar o nivel superior sendo
gue somente sao disponibilizadas 31.032 matriculxs. total de matriculas, foram
distribuidas em Sergipe, no ano de 2004, na Undade Federal 11.175; na Universidade
Particular 13.260 e Faculdades de Ensino Super&®76matriculas. Até o ano de 2004, a
Universidade Federal oferecia 0 maior nUmero deicudas.

Quanto ao aspecto da diversidade dos cursos afesecio Brasil, em 2004, a
demanda populacional se concentrou em mais da enatad ofertas para seis cursos:
Administracéo (14,9%), Direito (12,8), Pedagogié8¥8), Engenharia (5,9%), Comunicagéo
(4,6%). A partir deste ponto de vista, pode sedeanwiado que a Pedagogia esté entre os trés
mais procurados. E ainda, a partir destes dadoe pedelacionar ao aspecto vocacional
daquele contingente populacional que ingressa eso @& ensino superior.

No ultimo concurso promovido pela Secretaria do Kipio da Educacdo, em 2001,
segundo dados do setor de recursos humanos datieefglunicipal de Aracaju, foram
nomeados 767 professores, 0s quais se integrarameanescentes perfazendo um total de
1598 professores efetivos no periodo de 2002 a. 2006

O quadro abaixo apresenta a configuracdo da folrdgéente no Brasil, no Nordeste
e em Sergipe com o fim de demonstrar quais ingligs, publica ou privada, ainda

demandam maior nimero de profissionais para est¢dd ensino.

TABELA | — Fungdes Docentes no Brasil, no Nordestm Sergipe.

FUNCOES DOCENTES

BRASIL NORDESTE SERGIPE
Total publica| privadg Total| publica privada Total Ubpca | privada
Universidades| 167.969 | 92.226 75.748 29.890 24.862 4.620 1.357 754 583
Centros
Universitarios | 34.033 526 33.567 1.456 - 1.456 - - -
Faculdade:
Integradas | 14.227 | 604 | 13543 174! ] 1741 ] ) :
Faculdades,
Escolas e
Institutos 80.396 | 5.627| 74.769 19430 i 1.144 497 i 497
Total 305.960 53.636 1864

Fonte: INEP, Censo Escolar, 2005.

E possivel verificar, que as universidades publa@sandam um maior nimero de

funcbes docentes em detrimento das universidadeésybares; pode se constatar ainda, a
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concentragdo na regido Nordeste de um maior numderfuncées docentes publicas em
conformidade com o maior nimero de InstituicbesEasino Superior publicas e, por

conseguinte, esta relacionado a maior oferta dsosurSob este ponto de vista, pode-se
observar que as Faculdades, Escolas e Institutopaot o segundo lugar das funcbes
docentes, este dado tem relacdo ao artigo 62 d®3%4/96 que destina a formacdo em
Pedagogia e Licenciaturas “preferencialmente” patas instituicbes de ensino superior.

Além dos concursos, outro meio legal de acessorafispional da educacdo na rede
publica esta inserido em listas de contrato promsprofissionais habilitados ao desempenho
da funcdo de professor por anuéncia governameatal greenchimento de vagas em redes
publicas de ensino, uma vez que a equipe efetwadpiadro de professores ndo corresponde
a demanda social e a secretaria sublocadora. Bhrastes profissionais do ensino se
submetem a exercer a pratica pedagdgica duransnanpodendo ser renovado por mais um
ano, segundo Lei n°® 051/2001. Este fato é peradpémn redes publicas, seja Federal,
Estadual e Municipal. A auséncia de concursos gabliraz conseqiéncias profundas ao
processo educativo pela impossibilidade de se monstm projeto continuo que ndo atenda
somente as expectativas temporarias, mas tambénseqtenha em vista um processo de
formagao amplo e continuado.

Na rede publica estadual, segundo dados de SeardmrEducacdo do Estado de
Sergipe, ha 17.251 professores. Destes, 3.182sgmfes ingressaram no Gltimo concurso
publico realizado no ano de 2003 para atuarem ain &stado de Sergi®.N&o foi
divulgado o quantitativo de professores contratadoas sabe-se da existéncia desta
modalidade de contemplacdo de professores no exera profissdo na rede estadual de
ensino.

No ensino superior em Sergipe, segundo dados d®,IBEtima-se que no ano de
2004, as universidades e instituicbes de ensinersupprivado e publico contavam com
1.620 formadores docentes para atender a demamdantd. Vale assinalar, segundo
Nascimento (2006), que este namero cresceu umaanuedi200 formadores docentes de
ensino superior no periodo correspondente de 2Q004

A LDB, através do artigo 87, instituiu a Década Hducag&do, considerando-se
publicacdo da referida Lei, tracando metas pard, 2106, todos os profissionais da

0 Os dados citados datam de 11 de dezembro de BAQYo estado uma diviséo em Departamentos Regjonais
segundo localidade territorial dos municipio d@aést as DR s, as inscri¢bes dos candidatos noaitimcurso
correspondem a necessidade de cada uma das DRlhaedo proponente, segundo o critério de melhor
acessibilidade.
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educacat- docentes, equipe pedagdgica, gestores de escoldiveram formacédo de nivel
superior. A partir desta prerrogativa houve um mmrito de instituices publicas e privadas,
assim como programasde formacéo criados na Universidade com a findédde formar os
professores do interior do Estado que ja exerciammagistério, mas que nao estavam
enquadrados nas imposic¢des da Lei.

A partir do movimento para formar e habilitar o®ffgsionais da Educacdo, mais
especificamente, os docentes, pode-se constatdndioe variavel entre os anos de 2001 e
2005. A escolha destes dois marcos deveu-se a eeng#fo dos primeiros resultados
decorrentes a prescricdo da lei e 0 ano que amtemedmite impresso pela regulamentacao,
podendo-se perceber que a qualificacdo do profigsidlocente foi determinantemente

perseguida pela populacéo e pelas instituicoesslaresuperior.

TABELA IlI: Fungdes docentes da Educacéo Basicae de formagédo — Brasil 2001

Funcdes Pré- | Alfabe | Fundame Jovens e
docentes escolar | tizagdo ntal médio especial | adultos
Nivel
Fundamental* 12.828 4.315 37.197 244 397 3.526

Nivel Médio 169.633| 30.794 737.277 49.68p 21.394 53.789

Nivel Superior | 61.385 4.021 792.850 398.594 20.694 101.632

Total** 248.632| 41.045 1.553.181 448.569 42.641 152.802

* Formacdao no nivel fundamental completo e incomaple
** @stdo inseridas nestes nimeros a zona rurddana
Fonte: MEC/Inep.

TABELA llI: Funcdes docentes da Educacéo basicivel de formagédo — Nordeste 2001

Funcoes Pré- | alfabeti | Fundamen o _ Jovens e
docentes | escolar | zagdo tal médio | especial| adultos
Nivel
Fundamental 8.461 2.908 22.887 20 115 2.286
Nivel Médio 60.817 20.258 316.639 20.414 3.138 25.696
Nivel
Superior 5.754 1.966 143.832 79.137 2.175 16.591
Total** 78.425 26.558 484.289 99.588 5.459 43.596

*1 Entende-se por profissionais aqueles diretamégaeds a formacdo do aluno — equipe pedagégicegatiy
professores, enquanto que a equipe auxiliar patesempenho escolar sdo considerados neste estmp co

trabalhadores da educacéo.
*20 PQD - Programa de Qualificacdo Docente e UVAnivéisidade Estadual Vale do Acaral.
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* Formacdao no nivel fundamental completo e incomaple
** @stdo inseridas nestes nimeros a zona rurdanar

Fonte: MEC/Inep.

TABELA IV: Fungdes docentes e nivel de formaca®ergipe 2001

Funcdes Pré- | alfabeti | Funda | Médio/Profis Jovens e
docentes escolar| zacdo | mental | sionalizante | especial| adultos**
Nivel
Fundamental* 1.181 111 2.306 115 14 97
Nivel Médio 3.876 408 15.450 1.412 97 1.004
Nivel Superior 350 19 5.440 3.598 85 701
Total*** 5.407 538 23.196 5.225 196 1.802

* Formacdao no nivel fundamental completo e incomaple
**referentes a alfabetizacdo, fundamental e médio.

***respectivos a zona rural e urbana.

Fonte; MEC/Inep.

Os quadros lll, IV e V apresentam dados refereatéesgmacao dos professores que
atuaram na educacao basica no Brasil, no Nordeste ergipe no ano de 2001. Através dos
nameros apresentados, pode-se perceber que ha ntingeote expressivo que aponta o
primeiro lugar para professores com formacdo neactédio, seguidos de professores com
formacdo no curso Fundamental, e em altimo lugacurso Superior. Percebe-se, também,
gue os professores do nivel pré-escolar e do erfsindamental sdo majoritariamente
formados no curso Médio, enquanto que professarasiviel Médio, de turmas especiais e
dos Cursos para Jovens e Adultos obtém uma maioafi@io profissional, através do curso
superior. Como ja foi dito anteriormente, a LeiRieetrizes e Bases, 9394/96, determinou a
formacdo em ensino superior para aqueles profigsiga atuantes no magistério até 2006. A
expectativa, portanto, é que estes professoreuubosq formacao intelectual, atendendo as

prerrogativas da Lei.
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TABELA V: Funcdes docentes da Educacéo Béasicae dévformacdo — Brasil 2005

Funcoes Pré- | alfabet | Fundamen Jovens e
docentes escolar | izagdo tal médio especial | adultos
Nivel
Fundamental* 7.397 4.315 10.106 12 397 2.129

Nivel Médio 178.187 | 30.794 562.072 22.200 21.394 67.858

Nivel Superior | 123.760| 4.021 1.097.43¢ 486.211 20.694 101.632

Total** 309.344 | 41.045 1.670.384 508.423 42.641 249.853

* Formacdao no nivel fundamental completo e incomaple
** @stdo inseridas nestes nimeros a zona rurddane.
Fonte: MEC/Inep.

TABELA VI: Fungdes docentes da Educacéo Bésicael de formacdo — Nordeste 2005.

Funcoes Pré- | alfabeti | Fundamen Jovens e
docentes | escolar | zacéo tal médio especial | adultos
Nivel
Fundamental 2.454 2.908 5.458 3 55 307
Nivel Médio 51.226 30.258 259.214 9.724 3.111 23.455
Nivel
Superior 17.311 1.968 237.568 105.316 3.874 51.67
Total 78.425 26.558 502.240 120.159 7.04( 85.843

* Formacdao no nivel fundamental completo e incomaple
** @stdo inseridas nestes nimeros a zona rurddanar
Fonte: MEC/Inep.

TABELA VII: Fungdes docentes e nivel de formacadergipe 2005.

N Ed.
Funcoes Pré- | Funda Profissio Jovens e
docentes escolar| mental | Médio nal especial | adultos**
Nivel
Fundamental* 144 103 - - 9 31
Nivel Médio 2.683 6.711 155 - 92 1.050
Nivel Superior 1.468 12.321 4.175 251 171 2.316
Total*** 4.295 19.135 4.330 262 272 3.397

*Formacao no nivel fundamental completo e inconaplet
** Referentes a alfabetizacéo, fundamental e médio
*** Resultados da zona rural e da zona urbana

Fonte: MEC/Inep.
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A partir dos quadros VI, VIl e VIII pode-se realiazama andlise comparativa entre o
periodo de 2001 e 2005 em que se constatou umesdovdo quadro de formacgéo docente da
Educacédo Bésica no territério nacional. Os dadestifativos apontaram para os professores
com formagdo em curso superior, em primeiro lugaguidos do curso meédio e do
fundamental. Entretanto, os professores dos niye&escolar e fundamental ainda
apresentaram uma formacdo em curso médio, confguaros VI e VIl referentes ao Brasil
e ao Nordeste - 2005.

Em Sergipe, o quadro apresentou uma mudanga sk@esma vez que 0s professores com
curso superior corresponderam a maioria em todosvess de escolaridade da Educacéo Basica, bem
como percebeu-se um numero reduzido de professonedormacgéo fundamental atuando no nivel
Médio e Profissionalizante. Conclui-se que os m®fees sergipanos foram receptivos a lei, de modo,
gue ascendentemente buscaram a formacao no cypesoosL

Em Sergipe, ndo houve um investimento governameded criacdo do ensino
publico superior estadual e/ou municipal; somenisttuicdo federal de ensino superior —
UFS - ficou com a incumbéncia de formadora do engiblico superior do Estado de
Sergipe. Este aspecto, segundo Nascimento (208, .ama caracteristica Unica do Estado
de Sergipe, uma vez que os demais estados da megi@ieste teriam, além da instituicao
federal, instituicdes publicas municipal e/ou esthde ensino superior.

Em contrapartida, desde 1990, se constatou a timiadministrativa estadual de
disseminar o ensino médio em todos 0os municipioEstado de Sergipe, uma vez que a
conclusdo do nivel fundamental demandava a codtdei do processo ascendente de
instrucdo da populacdo. Nao obstante, a partiroditiga publica empreendida pelo governo
estadual, percebeu-se que ainda em 1994 somentar8dipios dos 75 do estado de Sergipe
possuiam o ensino médio. Este quadro sofreu muslaigaificativas, pois, em 1998, todos
0S municipios sergipanos ja possuiam escolas désdale ensino em funcionamento.

A importancia de se realizar estudos regionais rggsalte a fala do professor com
suas expectativas, sonhos, projetos; apesar dazgr temas discutidos nacionalmente e/ou
internacionalmente como pode ser constatado enrstiseestudos sobre trajetdrias de
professores enviesado pelo olhar do pesquisadaqusicdo das informagdes da fonte e o
modo de elaboracao subjetiva de dissolu¢do dasGpseassinalam tracos especificos de cada
cultura. E o conjunto destas especificidades eadeggneralizacdes que privilegiam a
construgdo de uma identidade, a nossa identidauiienah
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1.4 Apresentacao dos Professores: Perfis dos prageges pesquisados

Professor 1 - Professor graduado em Historia.

Nasceu em 12 de novembro de 1968 na cidade deamtahaegido agreste do Estado.
Seu pai era funcionario publico do antigo DNER,abfDNIT; e sua mée, dona de casa.
Tiveram oito filhos, ele seria 0 quarto na ordenmascimento.

Fez o primario na Escola de 1° Grau Isabel Estdgdsreitas; ingressou no Colégio
Murilo Braga para fazer o ginasio e permanecew &€ colegial. A ndo conclusdo do Curso
Colegial no Colégio Murilo Braga deveu-se a diséoaias com a pratica de um professor de
Quimica, que ndo dialogava com o0s alunos se redwtanoutras exigéncias curriculares.
Aqueles alunos que tinham o projeto de fazer walstibna area das Ciéncias Humanas
sentiam-se prejudicados, pois ndo encontravam temnjiente para dedicar-se as disciplinas
da area de humanas.

Sendo assim, saiu do Colégio Murilo Braga e foudst em Aracaju no Colégio
Unificado. Nesta instituicdo concluiu o Colegiases preparou no curso pré-vestibular deste
mesmo Colégio para prestar o exame de selecdoondeah987. Passou para o 1° semestre e
neste mesmo ano iniciou as suas atividades acaaemacUniversidade Federal de Sergipe.

Ainda neste periodo, morava com a familia e trawahem uma lanchonete em
Itabaiana. A rotina de idas e vindas permaneceuupoiperiodo de dois anos. Apds este
periodo, o jovem tomou a decisdo de residir em djyacontava apenas com as economias
guardadas e a esperanca de encontrar logo um empre®y 0 ajudasse a manter as
necessidades académicas.

Um colega de Faculdade, sabedor da sua situacamraema, informa-o que o
Instituto Dom Fernando Gomes, no Siqueira Campsiayia precisando de um professor em
Historia e o indicou para a Diretora. A sua adnuge@rdpida e no dia seguinte ele comecgou
a ensinar nesta Instituicéo.

Um ano apads, foi indicado por um outro colega pec@mnar no Colégio Salesiano e,
nestas duas Instituicdes o Instituto Dom Fernandmés e o Colégio Salesiano ele exerce o
magistério concomitantemente a formacao académica.

Concluiu o curso superior no segundo semestre @, 1®rnando-se professor
graduado em Histéria. Logo que se formou, inscreseuno concurso da Escola Técnica
Federal, ficando em 2° lugar na lista de classifioa Prestou também um concurso no

Colégio de Aplicacdo e conseguiu classificar-seletagar.
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A convocacdo do Colégio de Aplicacdo para assuniisaiplina de Historia da
Educacédo Basica foi rapida e, por exigéncia deachogaria exclusiva deixou as instituicbes
privadas de ensino e dedicou-se apenas ao exeduaitagistério no Colégio de Aplicacéo,
atual CODAP, onde ja completou 18 anos de atuagéentie nesta instituicao.

No CODAP conheceu uma jovem estudante nascida easillBr que chegara a
Aracaju via transferéncia familiar. Aproximaram-sasaram-se, tiveram um filho. Ela ja era
mae de um outro filho, fruto de relacionamento rmtetal filho era considerado pelo
Professor 1 também como seu filho. No entanto,qoestoes inerentes aos relacionamentos
conjugais, separaram-se, e ele voltou a morar &paitina num periodo de um ano, seguindo
a rotina de viagens, agora ndo mais para estudaracaju, mas para trabalhar nesta cidade.

Em 2001, inscreveu-se em uma disciplina como akspecial no Programa de Pdos-
Graduacao em Educacao da UFS; pretendia realigele@do para o Mestrado em Educacgao
no citado Nucleo, mas, por diversos motivos demrgessoal e profissional, afastou-se desta
aspiracdo. Neste mesmo periodo fez parte do progeaifabetizacdo para idosos sediado pela
Universidade Federal de Sergipe, ocupando a fue&@mordenador.

Ao fornecer os depoimentos, o Professor 1 encoasavcomo coordenador do curso
preparatério para vestibular do CODAP, dedicanda@@imente as suas atividades

pedagdgicas.

Professor 2 - Professor Licenciado em Matematica

Nasceu na cidade de Sdo Cristovao em 01 de agest®52. Mudou-se para Aracaju
em 1959; ano que ingressou no antigo Ginasio Sinsedwal, onde realizou 0 seu estudo
primério. Apés exame de admissdo, estudou na Esodlestrial de Aracaju, atual CEFET,
onde concluiu o Curso Técnico em Edificacdes e sinenmédio. Fez vestibular para
Matematica em 1973, classificado no processo gelgtira 0 1° semestre deste mesmo ano;
paralelamente aos estudos da licenciatura, comagensinar em colégios de Aracaju, em
instituicdes privadas e na Barra dos Coqueiros gpistema de ensino CNEC para ensinar a
disciplina de Inglés. Como ele ja havia feito umsouintensivo de conhecimentos da lingua
estrangeira e, como néao tinha outra opcao, aceinsmar Inglés.

Concluiu o curso em 1977. Neste mesmo ano, pasticide dois concursos: o
primeiro foi para ocupar uma funcdo bancéaria nx&&condémica Federal; 0 segundo como

programador na Universidade Federal de Sergipetebledois concursos, alcangou as

73



primeiras colocacdes. Foi convocado, primeirameyaeg exercer a fungcédo de programador e
logo depois, pela Caixa Econbmica Federal. Estdr@au a optar entre os dois cargos,
fazendo a sua escolha pelo banco onde permanecel@panos. Em 1978, casou e deste
casamento nasceram dois filhos.

Passou um periodo exercendo a atividade bancaidozéncia em Matematica em
algumas instituicbes particulares em Aracaju. Eetas, a Faculdade Tiradentes e o Colégio
Sagrado Coracéo de Jesus.

Apo6s um periodo de conciliagdo da fungdo bancama @ magistério, abandonou este
e se dedicou exclusivamente a aquela. Apds estedperaderiu ao processo nacional de
demisséo voluntaria, afastando-se da funcdo banpéra se tornar Gerente de um Hospital,
permanecendo nesta atividade durante quatro amakReente ao gerenciamento do
hospital, fez o concurso para a Secretaria Estattu8lducacao, em 1997, passou e retomou
as atividades do magistério compondo a equipe ofiegsores da Escola Estadual Juscelino
Kubischeck e do Ateneu Sergipense. Ao se afastgedancia do Hospital, fez o concurso
para Secretaria Municipal de Educacdo, no ano @4,20assou e comegou a ensinar no
Colégio Presidente Vargas. Foi convidado para uesissa atividade docente na Faculdade
Tiradentes, atual UNIT, onde esta ensinando nasleglde Estancia e Propria.

Ao ceder os depoimentos, o professor encontraaastado da rede municipal de
ensino, através do recurso de licengca sem remuigerpara poder se preparar para participar
do processo seletivo do Mestrado em Educacgao peletdidade Federal de Sergipe no ano
de 2008.

Professor 3 - Professor Graduado em Direito e Licemado em Histdria.

Nasceu em 20 de fevereiro de 1955, na cidade dmajrailtimo filho de um total de
seis filhos. Sua mée era professora da Escola Nogn@o antigo Colégio Jackson de
Figueiredo, quando ainda era instituicdo privadaseu pai, bancério da rede privada.

Fez o primério no Colégio Alfredo Montes; o cursnagial no Colégio Jackson de
Figueiredo e o colegial no Ateneu Sergipense. @ana colegial com 18 anos e prestou
vestibular para Direito concorrendo, naquela épooaj) 14 alunos para 1 vaga. Passou no
concurso vestibular e ingressou na Faculdade ast®@ir

Na verdade, gostaria de ter prestado vestibulaa parcurso de Jornalismo, em

Salvador; por conseguinte, como nao havia esteocers Aracaju e faltavam recursos
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financeiros a familia, prestou vestibular para Direpassou e ingressou na Faculdade de
Direito em 1973 quando a Instituicdo ainda funci@naa Av. Ivo do Prado.

Diplomou-se, mas ndo exerceu a advocacia, poigjndegele, ja na formacéo,
percebeu que ndo se adaptaria as exigéncias camgontiais da profissdo e a urgéncia do
casamento com a chegada do seu primeiro filho eosremn para migragcéo na profissao de
professor, uma vez que a advocacia de imediatolh@@ava condigdo para prover uma
familia

Em 1977, terminou o curso superior. Neste mesmdégercasou-se. Este fato o
impulsionou a deixar sezurriculum vitaena antiga Escola Técnica Federal, o qual foi logo
convidado para ensinar Histéria e Organizacdo Bedlitica do Brasil - OSPB.

Segundo o relato, a insergédo para o quadro dessmfes naquela instituicdo ndo se
fazia pela via do concurso publico, mas, atravésalthecimento social que o individuo
detinha. Conforme o relato do Professor 3, o tid®dasposa o apadrinhou, viabilizando a sua
inser¢cdo no quadro dos professores da dita irgd@uiAo ser nomeado foi-lhe oferecida a
disciplina de OSPB para ele ensinar. Estes ddimastfatos, ensinar a disciplina OSPB, que
era uma disciplina que respondia as intencfes gimeeditatorial, assim como, néo ter se
submetido a um concurso, criou-lhe constrangimepiws muito tempo, no entanto, por
guestbes circunstanciais, exerceu a atividade t®cemesmo diante de um conflito
ideoldgico.

Porém, mediante as imposi¢coes da realidade e ditoosiibjetivo, encontrou uma
conciliacdo entre as idéias pessoais e a conjestuial e, deste modo, procurou ministrar a
disciplina através de um referencial teérico in@mrae, concomitantemente, tornou-se um
professor atento as responsabilidades das sua8efupara que a sua histéria de vida néo
reforcasse a concepg¢ao de ingeréncia administrddiggoliticos.

Compelido pela instituicdo e pela familia sentiuasstivado a fazer outro vestibular,
neste momento, para a Licenciatura em Historias pl& ja era professor da Escola Técnica
Federal.

Prestou, entdo, vestibular em 1986 e se graduowranperiodo de dois anos em
Histéria, uma vez que ja tinha sido contemplado etgumas disciplinas basicas e optativas
do curso de Direito, como também, neste periodespera para o concurso vestibular, ja
havia antecipado algumas disciplinas através deegsm de disciplinas especiais. Neste
mesmo periodo, passou por um processo de concotsmd na Escola Técnica para

regularizar a situacao profissional com a legisiagid vigéncia.
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Do primeiro casamento, com uma professora, tewefill®s; casou-se pela segunda
vez, com uma outra professora e teve outros tressfi

Este professor revelou um projeto ndo-realizadoa @mnstragdo que traz consigo
desde a sua juventude — o0 sonho de se tornarogsejdrnalista, como o tio paterno. Quando
ainda cursava o ginasial, no Colégio Jackson deekfgdo, participou de um concurso de
redacao, alcancando o 1° lugar; desde este mon@ntignciou-se concretamente 0 gosto
pela escrita. Este sonho ja 0 motivou a particggiconcursos de contos promovidos pelas
Universidades Federais, ficando em segundo lugaddas vezes que participou pela UFS —
Antologias Nacionais — a colocacéo Ihe oportuniacpublicagdo de contos no Caderno do
Estudante quando era graduando do curso de Hisk@ia também, alguns artigos que foram
publicados em jornais.

No periodo das entrevistas, ele comentou sobrertigo &m fase de criagdo acerca
das dunas de Sergipe e que, de certo modo, a etdhaca o impedia, mais uma vez, de
dedicar-se a criacdo literaria, atualmente, dedslexigéncias normais de um pai de seis
filhos, esposo e professor do CEFET.

Ele foi por um bom periodo empresario de estabultios de entretenimento
noturno e no ramo de alimentacao, restaurseifeservicelanchonete e, por altimo, banca de
revista. Nos primeiros momentos, 0S investimentesram retorno financeiro, mas, por
fatores externos, os empreendimentos tiveram quaeséeitos.

Atualmente, é professor de curso superior dentresttaitura do CEFET que, segundo
ele, parece-lhe ser uma instituicdo sem identid&tefessor com dedicacédo exclusiva,
ministra a disciplina de Direito Ambiental no cud® Ecoturismo e no curso de Saneamento
Ambiental; Histéria da Educacdo no curso de Licatioica em Matemética; Historia, no PRO-
EJA, enfim, um total de cinco disciplinas em nusléderentes.

O professor afirmou que a promocdo a dedicacdasixel incentivou para que ele
exercesse 0 magistério com mais afinco, pois Ihssipiitou uma melhor estabilidade
econbmica, uma vez que, até o ano de 1992, erasg@&ee a conciliagdo com outros
empreendimentos para assegurar a sobrevivéncia delsua familia.

Em final de 2001 para inicio de 2002, submeteusepm@cesso de selecdo ao
Mestrado em Educacdo na Universidade Federal dgiperconseguindo adentrar neste
curso, concluindo-o em 2004.

Ao ser entrevistado, estava aguardando a sua dpde€n, ja que soO lhe faltavam,
naquele momento, cumprir mais trés anos de prétcante no CEFET, mas, revelou ter
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planos em permanecer ensinando em uma outra igdttude ensino ou se dedicar

completamente a Literatura que, segundo ele, & gremde projeto de vida.

Professor 4 - Professor graduado em Teologia e Rsliogia.

Nasceu em 11 de dezembro de 1945, em Araxds, pyé&ixfila Emilia, atual cidade
de Emilia, entre Presidente Bernardes e Conde ditpitkateral do Mato Grosso. Filho de
bdias-fria dependia da estacdo do ano e da coltdaitgpoca para fixar moradia em alguma
propriedade rural daquela regido. Esta mudanc¢adayal, também, mudanca de patréo.

O corte do trigo, a colheita do amendoim, a reéirdd algod&o, os cuidados com os
animais eram as atividades dos seus pais e, pessaia; a atividade dos filhos.

Ingressou na Escola primaria aos 11 anos por émsist de seu padrinho e dos
reiterados pedidos ao pai de permitir que seuaaldhingressasse na vida estudantil. Mesmo
assim, sO era possivel a sua matricula nos mesesaideou junho apds a colheita de algodao
ou do corte de trigo e do amendoim. Este fato dramuitos constrangimentos, pois 0s
professores mostravam-se insatisfeitos com a Sityagna vez que a turma ja se encontrava
em um determinado estagio de desenvolvimento esepca daguele aluno requeria atengéo
especial.

Mas, mesmo diante das dificuldades e das contimggnmoncluiu o primario. Porém,
ndo deu continuidade ao Gindsio, uma vez que senfeia uma instituicdo privada que
oferecia o curso ginasial administrado por padiessaes.

Mediante a extrema privacdo econbmica que envohgaela familia, restava,
somente, contentar-se em seguir a profissdo do hdéd-fria. O pai ndo refutou em
especializar seu filho nas técnicas da atividadealg. Se ndo podia Ihe oferecer meios para
estudar, deu-lhe instrumentos para sobreviver: foma e para nao ficar muito descontente,
presenteou-lhe com uma bicicleta velha.

N&o se sabe bem, mas a noticia foi passada de &modeca” chegou aos ouvidos do
pastor da igreja protestante a noticia de que adoeém filho de Sr. Antdnio e de D. Irene
nao teria dado continuidade aos estudos por falf@ravisdo econdémica.

O pastor, movido pelo espirito de solidariedadsitoii a familia e acendeu uma
chama de esperancga se comprometendo a ajuda-tmtiauidade dos estudos. Mas, ele teria
que estudar e passar no curso de admissédo ginBsials seriam as prerrogativas para

obtencao da bolsa de estudos.
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Passou-se um ano, depois outro, e nada do pasbonae até que, certa tarde, um
companheiro, na colheita de amendoim, deu a natécigue o pastor iria embora. Era o fim!
Aquela ténue chama de esperanca se apagou.

Era verdade, o pastor teria acabado a misséo @apgéo e teria sido nomeado para
uma outra; porém, antes da sua partida, ele o dowa ir a igreja, pois queria conversar com
aguele jovem. Chegando a igreja, o pastor entregoa bolsa que lhe dava direitos para
estudar no Instituto Piracicabano, atualmente, é&isidade Metodista de Piracicaba —
UNIMEP; no entanto, para que se concretizassea sedessario que ele tivesse em maos o
certificado de exame de admissédo ao Ginasio.

O jovem pediu emprestado a um ex-colega do primérivro de preparacdo ao
exame de admissdo e estudou todas as matériagampertha a grade curricular. O pai, por
sua vez, pediu a um dos padres, Pe. Roberto, parelg fizesse as provas e concedesse a seu
filho o certificado de admisséo ginasial. Enfine &z as provas, passou, e viajou para a
cidade de Piracicaba em 28 de fevereiro de 1964ekdnaneceu durante seis anos fez trés
anos do curso ginasial e dois do colegial; o ultamo, concluiu em uma cidade vizinha.

Terminado o curso médio, final de 1970 e iniciol8&1, foi para Sado Paulo e se
submeteu ao vestibular no Instituto Metodista dsiEnSuperior, atualmente, Universidade
Metodista de Sao Paulo para o curso de Teologssopano vestibular e iniciou a sua
formacé&o superior.

Um ano ap6s o ingresso ao curso de Teologia, aethiilade abriu o curso de
Psicologia, fez vestibular, passou e fez conjuntdene curso de Teologia e Psicologia. Pela
manha, fazia o curso de Teologia; e a tarde, coadesPsicologia e a noite, trabalhava na
Biblioteca da Universidade, local estratégico oeldegpoderia conciliar o estudo e o trabalho.

Paralelamente, e como ja era recorrente em Pitagiede ministrou aulas particulares
de Matematica para as pessoas das proximidadestrBués desta pratica docente informal
gue ele conseguiu manter os estudos e ajudar digfamie deixara na zona rural.
Posteriormente, somou mais uma atividade as ardgserialém de trabalhar na Biblioteca da
Universidade em outro periodo, foi revisor dos Guicos da igreja, as revistas da Escola
Dominical. Com estas duas atividades, a de revisaa de professor de Matematica,
financeiramente a situacdo melhorou, entédo, elgpommuma casa na vila e a familia passou
a residir na vila.

Ficou muito doente pela carga intensa de trabalbouperou-se e retornou as
atividades, a doenca nao prejudicou o andamentmaigrara conclusdo dos cursos. Ele ja
estava no fim do curso de Teologia e ja havia darsametade do curso de Psicologia.
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Ao final do curso de Teologia comecaram as atdedainstitucionais da Igreja
Metodista em algumas missfes, das quais ele ezgaiil, viajava para regides proximas a
Sé&o Paulo para realizar atividades pastorais queldsignavam. Foi, também, enviado para
misséo na Igreja Metodista Jardim Aeroporto, aamdio um outro pastor, mais experiente e
com maior tempo de formado. Permaneceu nesta igtéjaoncluir o curso de Psicologia.
Neste local ocorreram episédios considerados “howsmo o seu 1° casamento, e
“desagradaveis” como alguns conflitos gerados petdraposicdo as idéias institucionais da
Igreja, conflitos entre os dogmas de fé e a sugtuldade.

Concluido o curso de Psicologia, foi enviado parss&m no Nordeste e escolheu a
cidade de Aracaju para sua atividade pastorakrihz consigo 0s seus pais, irmas e esposa.
Neste intervalo, desfez-se o seu primeiro casamentapdés um periodo, casou-se pela
segunda vez com quem teve trés filhos. Mais tandeggundo casamento fracassou e,
posteriormente, casou-se pela terceira vez com gixeamente permanece casado e que teve
dois filhos. Os sucessivos casamentos ocasionarakestar na comunidade que assistia
como pastor, assim como na instituicao religiosgudeele fazia parte.

Sua permanéncia, evidentemente, seria de, no mAaginaro a cinco anos, periodo
pré-estabelecido para sua renomeacdo. Chegadmestento, ele se negou a retornar a sua
regido de origem, indo, novamente, de encontro @mormas da Instituicdo. Permaneceu
em Aracaju, tiraram-lhe as atividades pastorais lgmdam Ihe oferecido reconhecimento
social e politico, sendo expulso da instituicdcaepdsicdo de pastor da Igreja Metodista do
Siqueira Campos.

Persistiu na sua decisdo, mesmo que as circurssali@ fossem desfavoraveis e
dedicou-se a atividade de Psicologo. A falta detafdesta atividade profissional em Aracaju
nos anos de 1976 e 1977 favoreceu o convite pam@ao@lguns cargos publicos como, por
exemplo, Diretor Administrativo da LBA, diretor dENAM, entre outros. Paralelamente a
estas atividades publicas atuava numa Faculdadedéaprivada no curso de Pedagogia, na
qual completou em 1° de novembro de 2007, vintewe mnos de atuacdo docente. Nesta
Instituicdo de Ensino ele j& ministrou disciplineemo Dindmica de Grupo, Medidas
Educacionais, Psicologia Social, Sexualidade Humamae outras.

No momento em que concedeu as entrevistas, é poofds curso de Psicologia e
Coordenador do Centro de Praticas do curso del®giae cursava o Mestrado em Educacédo
na Universidade Federal de Sergipe.
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Professor 5 - Professor graduado em Educacéo Fisica

Nasceu na cidade de Aracaju na Rua de S&o Crigt®&wo Centro, bem proximo
da residéncia dos seus avos paternos, em 20 denloiezde 1975.

Sua mae era professora do ensino fundamental daestddual e seu pai, filho Gnico,
funcionario da PETROBRAS até o ano de 1990 quaesolveu pedir demissdo da empresa,
pois se encontrava insatisfeito com o contextoigsininal da época e deu inicio a uma outra
atividade profissional autbnoma de assessoramantemplacamentos e licenciamento de
carros.

O professor era o filho mais velho de uma prolérée irmaos e, segundo ele, sempre
ajudou a mae nos cuidados com 0s irmaos mais roeas atividades domésticas quando era
convocado.

Deu inicio a sua atividade estudantil aos quatrosamo momento em que foi
matriculado no Colégio Arquidiocesano, em 1980,eondrsou do maternal até a 12 série.
Neste mesmo periodo comecgou a ter aulas de juddsec@a com o prof. Osvaldo nesse
estabelecimento que sempre o incentivou nestxarésportiva.

Em 1984, a familia se transferiu do centro da @dadoi morar no conjunto Augusto
Franco e matriculou-o no colégio Tia Aline no medpadrro. L4, permaneceu por um ano.
ApOGs este tempo, a familia foi morar no CondomiR@to Belo no Bairro Luzia e ele
retornou para o Colégio Arquidiocesano onde condui? etapa do ensino fundamental. Ao
retornar a este colégio, o jovem retomou a pratcgudé que, mesmo apos a sua segunda
saida do Arguidiocesano, continuou no treinamerdgoacademia do professor Osvaldo,
atingindo o grau de faixa-preta.

Aos 12 anos, dedicou-se, também, a pratica do eujd, treinamento requeria do
atleta dedicacéo e disponibilidade de tempo.

Cursou a 5?2 série no Colégio Estadual Prof. Gongatlemberg Leite e neste
estabelecimento de ensino concluiu o ensino mémidl8 anos. Neste periodo ele morou no
Conjunto dos Motoristas, no Conjunto Recanto dosgBes e retornou ao centro para morar
na antiga casa dos avés na Rua Simao Dias. Quatddaga o ensino médio tinha muito
interesse pelas aulas de Portugués, Historia ealiite, estas o encantava pela forma como
eram ministradas pelas suas respectivas professoaaspela aproximacéo que ele sempre
tivera com o esporte escolheu o Curso de EducaséaF

Fez seu primeiro vestibular em 1995, entretanto, ecd@nseguiu estar na lista dos
aprovados e apos este resultado resolveu fazeursm de pré-vestibular, desistiu, comecou a

80



trabalhar numa empresa comercial e 14 permanecelP@@ a 1998, atuando no setor de
vendas no primeiro ano; no seguinte, foi transfenqichra a fabrica trabalhando no setor
financeiro. Foi um periodo em que as atividadesidasttis paralisaram, dando curso a
formacdo pessoal e profissional através das exmpéa vivenciadas com a familia, com os
amigos, com o esporte e com 0s patrdes.

No final do 1° semestre de 1998, pediu demiss&ahiaa para retornar aos estudos e
se preparar para o curso vestibular, prestandgdselao ano de 1999 para o curso de
Educacédo Fisica. Passou para o 1° semestre do na®me permaneceu no exercicio das
atividades académicas no periodo de quatro anos.

Em 2003 concluiu o curso de Educacao Fisica; feancurso para Secretaria Estadual
de Educacéao, foi aprovado e, em 15 de abril de ,20040meado para fazer parte do corpo
docente do Colégio Estadual Dr. Alcides Pereiraidade de Maruim.

Ao fornecer os depoimentos, o professor de Educ#&g8ica, dedicava-se a area
educacional, procurando se qualificar intelectuat@epara melhor atuar como profissional
do magistério. Cursava o Mestrado em Educacaogeevonclusao em 2008.

Professor 6 - Professor graduado em Educacéo Fisica

Apesar de ter nascido em Parnaiba, no Piaui coassgesergipano, uma vez que veio
morar em Aracaju quando ainda tinha dois anosatieid

Seu avd paterno foi transferido para trabalhar erac#ju; o seu pai estava
desempregado e ndo podia manter-se e tdo poucotigaasubsisténcia da sua familia.
Assim, o avO, além de trazer os seus descendeire®sd trouxe também uma nova
descendéncia que se constituia da familia, oepasis trés filhos de um dos seus filhos.

Estas duas familias, de inicio, moraram em cagasa#as, recordou o professor, que
a sua primeira residéncia aqui em Sergipe foi naaBdos Coqueiros, onde permaneceu
durante um ano e que ndo sabe ao certo o porgagcoéha desta localidade, ele atribuiu a
falta de recursos financeiros “era uma casa huneildealuguel era mais barato”. Foi na llha
de Santa Luzia que ele deu inicio a sua vida estild@ama escola que ele ndo se lembra do
nome, mas que nao esquece uma experiéncia quenagerla época.

Logo depois foi morar com os avés no Bairro Saaitdnio na Av. Simedo Sobral e
estudou no Colégio Dugue de Caxias, permanecea nekgio durante dois anos, entre 0s
anos de 1980 e 1981, foi nesse colégio que conaladucacdo infantil. Eram as tias que iam
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pegé-lo na escola e também eram elas, mais espacéinte, a Tia Ceiga, que era professora,
gue o ajudava a fazer as tarefas escolares.

Como o0s seus avos moravam de aluguel, periodicamenéecisavam mudar de
residéncia, foi quando resolveram alugar uma casavn Pedro Paes Azevedo, era uma casa
“grande”, de “dois andares” planejados para morasdfamilias, assim, o andar superior
tornou-se o seu lar por um pequeno periodo, umajweza dificuldade do pai em arranjar
emprego somada a permanéncia da sua familia nadoasavés, desencadeou conflitos e
muita tensdo entre eles. Segundo o professor, tentv0s como 0s tios ndo concordavam
com a estada prolongada daquela familia nos medimutes territoriais, pois “o0s
consideravam um peso a mais” e que cada um dawerar no seu canto. Neste periodo, ele
estudou na Escola Estadual Leite Neto e como eliaanorava com os seus avos ficava a
cargo das tias 0 acompanhamento da rotina esamdasabrinhos.

Foi quando o pai do professor arranjou um empregdugou uma casa na Rua
Urquiza Leal e resolveu mudar com sua familia apaela localidade “era uma casa bem
pequena e estava muito suja”. Sua méae convocos tixdfilhos para limpa-la ressaltando que
“a casa era pobre, mas era deles”. Nesta casa pecenapor um ano.

Embora permanecesse estudando na Escola EstadigaNEe¢o, j& ndo eram mais as
tias que se preocupavam com as tarefas escolagessalwinhos, como também tinha
ampliado o circulo de amizades, além dos coleg&sdaa ele brincava com os meninos que
moravam nas redondezas, uma vez que os pais parmabs filhos poderem brincar na rua
de bola, policia-ladréo, etc.

Neste interim, 0s seus avés compraram um apartamerCondominio Solares e logo
depois a empresa que o avl trabalhava chamou-agiaraar para o Piaui. O avd ofereceu o
apartamento para o filho morar com sua familia.aDdo professor aceitou a oferta e eles
mudaram para o0 condominio citado e permaneceramg®@anos, visto que, posteriormente,
0 avo solicitou o apartamento, alegando dificuldatteanceiras.

Mais uma vez aquele pequeno jovem foi forcado aamyhra uma outra casa,
levando consigo os bons momentos que passara eadimites territoriais, as brincadeiras
na piscina, os jogos, os amigos. Neste periodgaal@o mais estudava na Escola Estadual
Leite Neto onde permaneceu até a conclusao daié2 Séus pais preferiram matricula-lo, a
contra-gosto, na Escola de 1° e 2° graus Goncdlerteerg Leite. Neste estabelecimento de
ensino, concluiu o ensino fundamental e o ensindid/é

Dos doze anos até os dezenove anos que ele peguameste dito colégio, mudou-se
sete vezes de residéncia; destas mudancas o oedgstperdas e ganhos” se manifestou na
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sua consciéncia acompanhado com dor e sofrimemtamafrar estes acontecimentos, inferiu
gue os “ganhos” superaram as “perdas”, por compée&s como uma transformacdo da
vivéncia pela experiéncia.

ApG6s concluir o ensino médio, fez vestibular paraucsso de Educacdo Fisica. Na
época ele tinha vinte anos, para um jovem queraf® dvavia mudado de residéncia algumas
vezes, nao havia, no entanto, tido a oportunidadexderienciar a autonomia de agir e pensar
segundo as sua crengas e principios construidesanrmacao pessoal e intelectual.

Era um legado do pai formar os filhos e para iss@stiu todas as forcas para tal
empreendimento, ele afirmava constantemente: s&swqiserem, ndo precisam trabalhar até
se formarem, seja concluir o ensino médio; sejgatuum curso universitario ou fazer um
curso técnico, basta vocés se contentarem com ewgpesso oferecer para vVocés que era um
dinheiro para sair de vez em quando, roupa, alagaot, etc.

Mas, a Universidade o impressionara muito pela mi@plde promessas e ofertas que
apresentava e sugestionava. Novas amizades, ld@rdacesso, ascensédo social, poder,
forca, capacidade, estes e outros atributos levaram ndo se satisfazer com o que seu pai
poderia lhe oferecer e ele resolveu trabalhar. étrom trabalhou com vendas em duas
empresas consecutivamente, articulando com a adieide professor de Educacéo Fisica em
escolas da rede particular em Aracaju. Para etepf@xperiéncias que vao além da propria
vivéncia profissional, principalmente, dos doismm@iros empregos, ele péde conhecer e
aprender através de outras realidades ja que admais uma interpretacdo feita e passada
pelo pai, mas uma leitura feita por ele mesmo.

As informagfes iam sendo apropriadas e se somaeancanhecimentos anteriores
compondo um complexo informativo pessoal. Ele pmcide dez anos para se formar, pois
necessitou de um tempo para acomodar tantas inf6aaae finalmente discernir o que era
prioridade para ele. Na trajetoria académica, reproem algumas disciplinas, abandonou
outras, pois ndo conseguia concilid-las com o habau entdo ndo se adaptava ao programa
e aos objetivos das mesmas, especificamente, aquedacompunham a grade curricular da
area de saude, quais sejam: fisiologia, bioquimica.

Em um determinado momento, pediu demissdo do ewmppsga se dedicar
exclusivamente aos estudos e o pai apoiou estadgedRetomou 0s estudos e ja no final do
Curso conheceu uma jovem e comecaram a namorae, mEworo surgiu uma gravidez néao
planejada. Ele estava no penultimo periodo do ¢etapestudante do curso de Pedagogia, no
meio de curso. Mais uma vez encontrou apoio dalilargue se propbs ajuda-lo com a
reafirmacdo de que ele poderia concluir os estwl®® depois ele deveria procurar um
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trabalho. A sua esposa foi morar com 0s seus paguardou com bastante turbuléncia a
chegada da filha.

Neste mesmo periodo, a Secretaria do Estado dea&@udivulgou um edital para
realizagdo de um concurso publico para professoedsiu um precedente para inscricdo dos
concludentes do curso superior. Ele fez o concyrassou, e ficou na expectativa de s6 ser
chamado ap6s concluir o curso superior, pressuppata sua admissdo no quadro de
professores da rede estadual. E no dia da sua timamano final do 1° semestre de 2005,
recebeu a convocacgéo para se apresentar nos Reélus@mnos da SEED com o intuito de
ser nomeado para uma determinada instituicdo eésdaesentou-se, e 0 nomearam para
trabalhar no interior de Porto da Folha em duaslas@ue atendiam a comunidade indigena
Xoco, na llha de Sao Pedro, e a comunidade Quiltanpbo Mocambo, interior de Porto da
Folha. Ele aceitou e permaneceu por um ano e roedeg ele precisou se instalar no mesmo
local de trabalho; por esta razdo, saia na teigade Aracaju e sé retornava na sexta-feira.

No inicio de 2006, ele se submeteu a selecdo dautsp de pés-graduacao, passou e,
por conta da inviabilidade de conciliagdo do cuwesmom o trabalho, solicitou transferéncia,
cujo pedido foi acatado, dando assim prosseguin@nttividades do magistério na cidade de
Nossa Senhora de Lourdes durante quatro mesesntocaguardava uma licenca para se
dedicar exclusivamente ao curso mencionado.

Ao ser entrevistado, encontrava-se de licenca das atividades profissionais com
previsdo de retorno as atividades no ano de 20@8,uez que estava cursando o Mestrado

em Educacéo.
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CAPITULO II
Formacao Pessoal e Profissional: um caminho contine permanente em sociedade.

Afirma-se que “0 homem é um ser Unico”, porém, atudé-lo minuciosamente,
chega-se a certas constatacdes que sdo bem asgsentedetivo, por apresentar, tracos
comuns de geracgOes introduzidos desde a origerpagsam a formacdo e culminam nas
decisdes e escolhas feitas pelo individuo ao lalagada.

Segundo Elias (1998), o conceito ti@bitus sociaf® define bem este aspecto
apreendido na realidade. O referido conceito, parémse apresenta sozinho, alids, ha uma
rede complexa de outros conceitos e tracos distopie se entrelacam e orientam as escolhas
individuais e coletivas. O autor citado afirma cudiberdade do individuo em tomar as
decisdes esta vinculada a possibilidade de contselale modo a manter-se em equilibrio
com as instancias impositivas. Assim, as hista@yida dos professores, ndo expressam a
unicidade dos individuos, mas o coletivo express@ada um deles.

Os elementos condicionantes as escolhas profissjaalém de serem elementos que
se adequam a categoria ligbitus tornam-se, também, o perfil singular da raiz feamem
que o sujeito foi acolhido. Ha geralmente um trapato sutil que sinalizado para determinar
nao sb a escolha da profissdo, como também, assldetsdes que exigem dos sujeitos um
anteparo historico para conformar-se ao projetdedenvolvimento da sociedade.

Elias (1994) afirmou que o processo de civilizag@&ofaz a partir do controle das
pulsdes na promocdo da ordem social. O individuwstapto, precisa controlar os seus
impetos de fechamento do proprio eu, permitindéokegcimento de modo “consciente” e
“inconsciente” as relagbes reciprocas e as troeasxgeriéncias. O caminho do homem se
constitui inoculado ao processo civilizatorio eme (e submetem as regras, as crencgas, 0S
comportamentos, as leis.

No processo de desenvolvimento da crianga sdopacaaas normas com a finalidade
de regulacdo dos comportamentos; estes, por sugpngrciardo estabilidade e harmonia a
sociedade. Estas normas sdo inscritas no indivddusando-lhe conflitos e tensdes internos,
porém, sdo compensados pela via da simulacdo ar@dacial: “obedeca-me e alcancaras a
ascensdo social, 0 sucesso, 0 poderd’que afirmou Elias (1994)s6 pode haver uma vida
comunitaria mais livre de perturbacfes e tenséésdses os individuos dentro dela gozarem

de satisfacdo suficiente; e s6 pode haver umaéexist individual mais satisfatoria se a

3 0 conceito dehabitus social em Elias (1998) esta voltado para a trassini do sistema regulador de
autodisciplina e imposicao passadas pelas geragtbages do processo civilizador.
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estrutura social pertinente for mais livre de teng#erturbagéo, conflito” (ELIAS, 1994. p.
17).

Pensar em bem estar social, evoca transitoriedaai@cdo, pois esta ndo é estatica,
constréi-se pela marca do tempo e espdem que as representacdes sd0 expressas e
legitimadas através dos valores e costumes de wm Bortanto, é possivel considerar que
tanto os individuos como as sociedades estdo enprooesso continuo e confluente de
apropriacéo e de abandono de representacoes.

A Histéria afirma que o homem é sujeito da suaapassim permiti-lhe amoldar-se e
transformar-se, de maneira concomitante, a paasrcetmandas do seu tempo e do contexto
social em que ele esté inserido. Neste processuigEicdo constante, 0 homem age sobre a
sociedade, transformando-a para sua propria adapta;meio. Deste modo, em um processo
de transicdo continua de retroalimentacdo entreciedade e o individuo, este constréi as
representacdes simbolicas através da interacamngasbio subjetiva e objetiva.

O individuo, desde a mais tenra idade, € “efeito™causa’ simultanea de
representagcdes manifestadas na sociedade. Potievs gue, mesmo antes do nascimento,
o ser humano j& incide alguns tragos modificadnoesampo social, como também elementos
de constéancia e repeticdo que dardo quorum a sadienda sociedade, apesar da afirmacao
de que as pessoas trazem, isoladamente, transfiesnagp contexto social, uma vez que o
referido meio é preparado para acolhé-lo. Por apiste, assevera-se também que a
existéncia, por si sO, de um individuo ja é elementdificador da sociedade propiciando o
decurso continuo, intenso e pontual de mudangédssoc

Entretanto, ha um procedimento impositivo da s@xledatravés das suas praticas de
difusdo de representacéo que atingem pontualmesgs bumano. Sob este ponto de vista,
remete-se ao fato da desigualdade extrema entigga $ocial e a forca do individuo pelo
mecanismo de transmissdo e assimilagdo constrigdta melacdo autenticada através da
regulacdo das condutas e dos sentimentos. Acrsglitaie, no transcorrer do processo de
desenvolvimento humano, a assimilacdo dos contecigltigatorios ou culturais é um dos
elementos basilares e norteadores das praticagasadio individuo o qual passa por um
segmento de adaptagdo mais intenso, ocasionandodie tensdo. Por isso, a mudanca

social € bem menos evidente e bem mais lenta da querrida pelo sujeito.

*Em Elias (1998), o tempo e 0 espaco Sdo0 vistos cooneeitos reguladores, construidos no processo de
estruturacao objetiva e subjetiva.

86



Os seres humanos séo feitos de tal modo que saaseshde sobrevivéncia, tanto no plano
individual quanto em termos coletivos, sdo muitquemas, caso nao desenvolvam desde a
infancia seu potencial natural de autodisciplinente a irrupcdo momentanea de suas
pulsdes e impulsos afetivos, e isso no ambito @a eomunidade humana, segundo
normas precisas de regulamentacéo das condutassemtanentos (ELIAS, 1998, p. 23).

E neste contexto social, que a educacido se apmes®EEt COMO Meio, ora Como
objetivo, mas sempre emergindo através do mecardentcansmissao e assimilacdo em que
0S sujeitos humanos se constituem pela via dadmgu apresentada como elemento que faz
clivagem ao processo educativo, assim como, é mpocfuncional da linguagem que a
educacao se atualiza por ser o elemento dinamizdaue enseja 0S meios comunicativos,
possibilitando o entrelacamento de idéias que g&rmlando entre os individuos, formando,
com efeito, as representagdes sociais.

Os estudos (auto) biogréficos sdo representac@missque enderecam as idéias de
um individuo entretecida pelo améalgama do procgesacional, assim como da manifestacao
presente decorrente da construgdo histérica dasidnds. Portanto, estudar o individuo
professor do final do século XX e inicio do sécXl contribui para compreensao nao
somente da estrutura social e histérica que lheigiom a formacdo, mas também do
entendimento atualizado do sujeito fruto do seuptera partir da contextualizacdo e da
contemporizagéo do individuo consigo mesmo e cawlativo em que ele estad submetido.

O Professor 1 nasceu na cidade de Itabaiana, cidiwigda no agreste central
sergipano, banhada pelas bacias do Rio Sergipelieitss territoriais do municipio esta
entrecortado com a serra de Itabaiana, pico gaogrdb Estado. A economia desta cidade é
eminentemente sustentada pelo comércio e interadegela cultura agricola em que consiste
a presenca de pequenos sitios para o cultivo daudavde subsisténcia. Com um solo
apropriado para esse tipo de agricultura, tornours@olo abastecedor de produtos agricolas
tanto para a propria cidade, como também paradagdes circunvizinhas.

A serra tornou-se um bem caracteristico para aguogalacdo, pois serve de destaque
e reconhecimento social. Em torno do pertencimesdo serra a populacdo constroi
representacdes subjetivas endossadas pelo imagicémo lendas de enriquecimento pela
apreensdo de minerais preciosos existentes naglel®. Acredita-se que a serra € rica em
ouro. Transpor os limites da serra remete a svhjgido de “conquista” e de “alcance de seus
objetivos” da ascendéncia vertical, sugerindo aoin@ncia e o poder dos habitantes da regiao.
A serra de forma emblemédtica, simboliza obstaculsuperacdo através da posicdo de

modulacdo objetiva e subjetiva que o individuo pnsenspor os seus préoprios limites,
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conquistar seus objetivos. Assim sendo, a alegm@grafica vai conformando as estruturas
subjetivas nos limiares de espac¢o em que o indivédta inserido.

Os relatos dos professores sobre o processo dadaorpessoal e intelectual estdo
permeados de informacdes objetivas de tempo e@spaiio o calendario, as horas, os dias;
mas também, a escola, a casa, os locais de diygusdoemontam experiéncias e elaboracdes

subjetivas construidas ao longo das suas vidadejmentes, como atestou Frago (1998):

Mas a memodria ndo lhe era infiel: o espaco queeoaplava era, ainda que menor, o

mesmo cendrio de sua infancia, e os lugares quervabs correspondiam aos seus
primeiros esquemas perceptivos. A escola havia pita ele, depois de sua casa e de
alguns limites préximos a ela, uma experiénciadilgina aprendizagem das primeiras
estruturas espaciais e na formacao de seus pr@sépemas corporais (FRAGO, 1998.

p.22).

A alegoria da serra foi trazida no relato do Pded no sentido de vencer os medos,
obstaculos, de ir em busca do desconhecido paeguass a posse do mesmo. Para definir
esta configuracao subjetiva, ele utilizou a ex@estranspor a serra” que quer dizer, sair dos

limites da cidade do interior para, na capital,bd@gar o mundo do conhecimento e assim

tornar-se um homem-professor:

Se eu fosse voltar o tempo o que eu faria hovanesatéranspor a serra, eu acho que eu
tinha que transpor [...]. Essa semana, eu estavitadmmiana e lembrando da entrevista
anterior e olhando para serra[...] a serra € uiiteljmau seja, era preciso transpor, saber que
por trds da serra [...] Isso pra mim valeu tudeo,lsom certeza, eu faria novamente sair de
uma vida totalmente estruturada, organizada. Ndaderno sentido de vocé acordar e saber
0 que tem e quando dormir vocé saber [...] aquiela rotineira de interior e vir para
Aracaju em busca de qué? de conhecimento, do $edoes de seu trabalho. Isso faria
tantas vezes fossem possiveis. [...] A serra..uitomomplexo, hoje...eu preciso, de certa
forma eu tenho medo de enfrentar uma prova de hRbisstrera uma das coisas que eu
preciso o mais rapido possivel, eu ndo sei por €(i&,]. Nao sei se vocé vai me entender,
ndo € ndo confiar que eu possa passar, mas € o aeedeprovar, é interessante isso,
mesmo porque é uma selegdo muito criteriosa e gargente boa, também, fazendo. Entéo
o medo de reprovar, ndo € o medo de enfrentar,dnasmedo de ndo ser aprovado
(Professor 1).

A educagdo, portanto, vista no sentido abrangexeo fenémeno disciplinador e
regulador da sociedade, através dos instrumentofstiado, da familia e dos préprios
individuos, projetou a formacdo psiquica do indieid estruturou as representacoes
simbodlicas que dinamizam as instituicdes educatisejgam elas a partir da disseminagédo de
novos saberes e praticas; sejam a partir da cofcepproducionista dos valores, crengas e
comportamentos. Elias (1994) afirmou que a criarga,se submeter ao mecanismo de
assimilagdo dos modelos sociais impostos peloesserais poderosos”, deixa de ser um

pouco mais de um animal e passa a ser um ser.social
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E o que se pode constatar no depoimento do Profésso

Eu tinha que mirar sempre nos mais velhos, porgogie vinha a comparacao; se fulano

foi aprovado, por que vocé ndo é? Sempre o malwala espelho para 0 mais novo

também seguir na trilha. E o mais velho tambématedgsa funcdo, como ela néo sabia ler e
escrever, de controlar os deveres dos mais novdsuecerto, porque ndo precisava de

banca, de nada, em casa mesmo, a gente tinha garse € interessante que, gostava de
ler o ensinado, tem muitas vezes|...] também, muiezes|...]. Que ndo gostar de ler, na
minha concepcéo, e pelo fato que era escola pubdicebém, de certa forma incentivava a

gente a ler. Mas la na cidade, tinha bibliotecdipgibentdo sempre a gente estava indo na
biblioteca, pegava livros, era justamente com deges, era até, que a gente fazia uma
competicdo interna, para ver quem lia mais livissg foi, quer queira quer ndo, abrindo os

horizontes. (Professor 1).

No processo de formacgdo pessoal o individuo canstsua identidade de homem-
professor efeito da relacdo entre a natureza hedd@ estruturacdo psiquica e social. Esta
compreendida pela familia, escola e demais inglis sociais.

Um outro tragco norteador acerca da escolha profiasido professor alude ao aspecto
econdmico e politico que emergiram no contextoasoatravés de uma demanda pressuposta
da oferta que estabiliza a sociedade. Salienta-f&00 econdmico que ndo € analisado,
segundo a perspectiva estrutural que afirma s@ememto determinante as questdes do
individuo e da sociedade. No entanto, ndo se pegarra importancia deste aspecto, pois ele
€ significativo para definir o estilo de vida, anstrucdo dos projetos, a aquisicdo de bens de
consumo.

As leis promulgadas, a mobilizac&o politica da edéo em funcéo do trabalho foram
elementos que se adaptaram ao conceito criado @andiBu de vocacdo que, segundo ele,
“produz o encontro harmonioso entre as disposied@s posi¢cdes, encontros que fazem com
que as vitimas da dominagéo simbdlica possam cuegm felicidade (no duplo sentido do
termo) as tarefas subordinadas ou subalternas ljpuesdo atribuidas por sua virtude de
submissao, de gentileza, de docilidade, de devatameabnegacdo” (BOURDIEU, 1999, p.
72-73).

A perspectiva de vocacdo conduz as orientacoegsinglos de Género ao declinar
sobre as diferengas de expectativas e de espatganos pela sociedade para os homens e
para as mulheres, através do relato do Professee pdde constatar que os homens
adentravam na éarea das Ciéncias Contabeis voladasomércio, ao calculo, ao bem de
producdo. Enquanto, que as mulheres inseriam-sarew das Humanidades, segundo a
perspectiva reproducionista de formacdo de outeresssociais, através do curso de
Pedagogia.
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Estes aspectos foram constatadas na entrevifteotssor 1.

No entanto, essa questéo de escolher o futuréiateucial na virada da 82 série para o 1°
ano, porque la no Murilo Braga, vocé tinha alguasniohos a seguir: ou fazer o
pedagogico, seria ser professor, que hoje a géimée professor do nivel médio também;
administracdo; ou curso chamado académico, seqigg® Um 3° grau voltado mais para o
vestibular. O que era comum na cidade, as mulhieees fazer o curso normal, uma
aprovacao bem pequena; e os homens [...] eu jdilieaka e ensinava [...] estudava a noite,
geralmente fazia ou administracdo ou contabilid&dagquela idéia vocé j& sai com uma
profissdo do colégio. Na verdade isso ndo repragannuito em termo de trabalho, ndo
havia uma garantia que se vocé se formasse enbditatde vocé teria um escritorio para
vocé trabalhar etc. e tal. E tanto que eu fique{t3 que iniciei o primeiro ano do segundo
grau fazendo contabilidade, s6 depois de um nm@m,.n&0 € isso que eu quero, ai fui fazer
cientifico que era para concluir e 2° grau pararfazvestibular. (Professor 1).

O Professor 1 narrou que foi uma crianca de origemmilde, pais limitados a
transmissdo do capital cultural que, para Bourdi@@75), sado feixes informativos
transmitidos direta ou indireta pela familia e pelastituicbes formativas. Esta falta foi
suprida pelos valores de honestidade e humanidadeniitidos através dos seus exemplos de
vida e pelos discursos propagados no seio famagsim como, a auséncia do capital cultural

ndo elidiu a resignacdo que seus pais, sobret@ama&a tinha com relagdo a educacao.

Ah! Minha mée era totalmente analfabeta, ndo stdzer um ‘0’ com ‘copo’; meu pai
tinha feito até a 32 série, justamente do ginafio]eninha mae, ndo, nunca foi a escola. A
minha educacéo foi totalmente moldada pela figuaéema, e € interessante, mesmo sem
ela saber ler e escrever, mas sempre estava [&,na questdo dos deveres, em tudo, e
hoje, em dia, gente, eu conversando com os med@®&sobre este periodo, é interessante,
gue mesmo sem ela saber ler, mas ninguém engagraviermos de que poderia muito
facil... Oh! ndo fiz o dever, néo fazia o devemqoe ela ndo sabia ler... ndo sabia ler, ndo
saberia identificar, se estava feito ou ndo, magpee eu fazia o dever! E tanto que da 12
série até o 2° ano, eu sO fui para recuperacgdo,séng que foi a 32 série, recuperacao!
Quer dizer, nao fui reprovado em nenhum ano, megmmgue na educacéao rigida, bastante
fechada, se vocé fosse reprovado, a surra erandeggémio; para evitar castigo e etc. e
tal. [...] Ah! o traco de minha mé&e: o sentido de humanid&de'tinha um lado que era
severo tinha que ser, ndo era por maldade, mésaa&o, o contexto levava a isso, mas ela
tinha um lado humano muito grande, nossa! Esselad@no eu herdei isso dela de ver as
coisas, analisar as coisas priorizando o lado dsope ela tinha muito disso. [...] o traco de
lutar para ser correto, o pensamento coerenteapemgo totalmente ligado a retidao, ser
fiel aos meus principios, creio que isso eu tragitapmuito dele (Professor 1).

Este traco foi também um elemento determinant@ pamprocesso de formacao
intelectual que culminou a escolha profissionalaweaz que a circulacdo do discurso que
compreende a formagao escolar associada aos valeeess filhos encontram e/ou escutam
dos pais “estude para se tornarem um homem dedaeyocé ser respeitado” sdo discursos
gue formam subjetivamente os individuos.

Quando adolescente, o Professor 1 trabalhava emlamahonete durante o dia e

bY

estudava a noite. Apreendeu-se através do sew,rejae na relacdo trabalhista havia
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reciprocidade de interesses que ndo ameacavamtudo®sde modo que ja ndo havia
impedimentos no trabalho, em momentos de poucomantb, os estudos do depoente. O
trabalho ndo apareceu no centro da experiéncia, g@ogrande motivacdo nao eram oS
beneficios monetarios propiciados pelo trabalhos mian a possibilidade de alcancar a
mobilizag&o social através da instrucao.

Apds as aulas, ele e alguns colegas agrupavamestudavam para manter o0s
compromissos escolares em dia. Relatou, tambémasjuelacdes sociais se estabeleciam
através da formacéo intelectual ndo havendo uroge®dspecifico para o estudo: declarando
gue a aquisicdo dos conhecimentos transitava eat@se tempos diversos.

Ao relatar alguns momentos da sua histéria de wd&rofessor 1 se lembrou da
expressividade do olhar com que sua méae expressanmnentos diversos; por este motivo
bastava um olhar para que ele pudesse percebsrssasmatitudes haviam sido aprovadas ou
reprovadas. Este traco da sua subjetividade fer&atia em outros momentos da sua vida. A
apreensdo do olhar levou-o a despertar sentimemt@s consolidar modelos para sua
construcéo de identidade.

Ele foi o quarto filho de um total de oito filhos mesta posi¢cdo, entende-se que as
normas reguladoras da familia ja estavam estatlakedE possivel, também, perceber que o
jovem foi sendo moldado pela trama social em queosepreendia a familia, a escola, a
cidade. Dentro deste sistema organizado, o Prafdss@cou paulatinamente o seu proprio
caminho incorporando valores e costumes, efeito sl@&s relacées pessoais que deram
significado a estruturacdo subjetiva, visto quéerapo e o espaco em que ele foi acolhido
fizeram parte de um processo continuo e irrevdrsive

Se pensarmos no individuo que favoreceu a constrdedidentidade do homem-
professor, nega-se a prerrogativa da construc@iivalna formacdo do individuo, pois a
trama que organiza o sujeito € Unica, mas é preeféetir que os tracos que a formam séo
coletivos. E nesta perspectiva que as habilidadssoal e profissional sdo construidas por

tracos inscritos pela sociedade que constituemtassiura unica, um individuo singular.

O vestibular, é claro, que na época, com qual petis|a, como se eu tivesse jogando tudo,
eu vou jogar tudo, todas as fichas nesse cursayma idéia normal das pessoas da cidade
€ vocé formar num curso profissionalizante que yadéha uma profisséo, é tanto que o
meu irm&o mais velho que eu, concluiu contabilidadedo, bom, minha irm& mais velha
estava concluindo o pedagégico, meu irmao maioyelle desistiu de estudar, s6 estudou
até a 5% série (Professor 1).

O relato sobre a trajetdria de formacdo escolacagémica pontuou a presenca de

professoras que ele trouxe em suas lembrancasa@end Cientifico e o Curso Superior. O
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modo como transmitiram os conteldos, a posturaa¢arde aula e a maneira de se comunicar
com os alunos. Ele fez mencg&o ao “brilho do ollarprofessora de Histéria, Josefa Eliana
Souza, e da professora Perpétua, ambas do Colégito Braga, que fizeram despertar o
desejo e a paixdo pela Historia, conduzindo-o eréver-se no curso de Histdria no concurso
Vestibular; lembra-se também “do brilho do olhad gdrofessora Nely que, segundo o
Professor 1, esta ultima seria um “paradigma accévie do magistério”. Estas foram figuras
femininas, professoras que, no percurso da vidg d®is precisamente, na atuacao da pratica
profissional, acendera perspectivas e abriram nbeagontes para outras geragoes.

Foram duas professoras, foram duas professoras rbois, Literatura era a prof.
Margarida e Histéria, a prof. Eliana, n&o[...] Euala que escreveu o livro sobre Nunes
Mendonga, o escolanovista. E justamente essaspdafessoras € que véo, bom, expandir
uma area que eu queria trilhar [...]. depois et tima outra professora, foi a prof. Perpétua.
Eliane e Perpétua estudaram juntas, fizeram Undzade juntas, pesquisas juntas.... Elas
tinham a mesma forma de pensar, na questdo deaeh#sioria. E a professora Nely que
vai coroar o éxito dessa minha formacgdo. Porqueislta profa. Eliana, eu vou j& me
espelhar muito na profa. Nely [...]. E! Eliana eiacipula de Nely, ai porque que eu me
dediquei muito. Porque a forma que a prof. Eliamsin@ava em Itabaiana. E a forma que ela
aprendeu com a profa. Nely e agora eu estava estodzom a profa. Nely e estava
novamente vendo aquela maneira de ensinar e fodisuiplina fantastica. (Professor 1).

O Professor 1 fez referéncia ao professor de Qaijnoc qual, segundo ele era
revestido de uma arrogancia professoral por naatiadnprocesso de escolarizagao sob o
ponto de vista coletivo. Asseverou que Quimicauena disciplina que precisava de muita
dedicacéo dos alunos; sendo assim, ele e alguegasosentiram-se prejudicados, pois n&o
aspiravam a area de exatas, e recorreram a didegéolégio e como nada foi resolvido, o
grupo de alunos solicitou transferéncia e se maticem um colégio de Aracaju, afim de
concluir o 2° Grau.

Efetivamente, as figuras femininas desde o seuimasto até os dias atuais
modelaram 0 seu comportamento e a sua posturaanoi@s das praticas cotidianas e no
exercicio do magistério; entretanto, diante de$ass citados, pode-se afirmar que a
identidade do homem-professor sofreu a influénaatot da figura feminina na sua
formacéo, delegando, portanto, a inscricdo da scelfe profissional; como também pode-
se afirmar que aquele professor de Quimica expuessaodelo de homem-professor que ele
construiu negativamente.

Foi em Séao Cristévao, antiga capital do Estadoetgife considerada a quarta cidade

mais antiga do territério brasileiro, integra-se, atualidade, ao complexo metropolitano de
Aracaju, capital do Estado de Sergipe. Os limgestoriais desta cidade propiciou uma viséo
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biforme e simultdnea por ela esta situada geogmatate e politicamente como uma cidade
do interior de Sergipe e de capital se analisada as@erspectiva de poélo integrado ao
complexo metropolitano de Aracaju, atual capitaledtado de Sergipe, em conjunto com as

cidades circunvizinhas.

Esta cidade com caracteristicas muito peculiarégs 1@ cenario nacional ou estadual
serviu de berco natalicio para o Professor 2, dasein 01 agosto de 1952. O filho de Isabel
Maria Rainha da Luz, casado e pai de dois filhosfegsor de Matematica da rede municipal
e estadual de ensino e professor do ensino sumiNIT. Estas atribuicdes conformam o
perfil de sujeito humano legitimado ao papel dériter e formador pessoal e intelectual de

outros individuos.

O Professor 2 é filho de um representante comegstabelecido em Aracaju que, em
virtude do oficio de “caixeiro viajante”, visitavas cidades do interior sergipano levando
consigo mercadorias “secos e molhados”. Aliado r¥estidas exigidas pelo trabalho, o
individuo profissional desdobrou as satisfacdesipokis, concomitantemente, ao exercicio
profissional; em virtude de tal aspecto, o jovermerciante apresentava também 0s seus
dotes de masculinidade as jovens casadoiras dedesidisitadas.

Do encontro amoroso entre uma moca, filha de psssomildes, ndo-alfabetizada,
teceld de uma fabrica téxtil e um rapaz, filho dsse média, com sobrenome reconhecido na
capital do estado, comerciante, nasceram tréscasara primeira filha, o irm&o Itamar
falecido ainda pequeno e o segundo filho do cadaipfessor 2.

Segundo relato do Professor 2, desde o inicio ldgiomamento, ficou claro que nao
seria definitivo, uma vez que seu pai jA havia ddd nUpcias com uma outra mulher
acometida de paralisfae vivia em cadeira de rodas; por conseguintetmrdlacionamento
permaneceria sempre a “margem da sociedade”.Ceptagtanto, assumiu a relacdo extra-
conjugal, assim como a paternidade néo legalizada.

Este fato remete a uma andlise sobre os conaaitpseendidos por Pierre Bourdieu
enquanto campo de relagfes culturais e sociaisomaeito déhabitusatravés da estabilidade
e perpetuacdo social, pois uma pessoa da classa degria constituir familia com uma
pessoa da mesma classe para que mantivesse aumaue da estabilidade burguesa e o

fortalecimento dos bens econdmicos.

*5 0 artigo 240 do Cddigo Penal, Decreto-Lei n° 2,8#07 de dezembro de 1940, abriu excecdes ao delit
adultério através do perdéo judicial, art. 31Cddigo Civil, revogado pela n® 6.515/77, nos setgsitermos:

exigéncia de cessacgdo da vida em comum; abandotar:dperdéo judicial; adultério do cbénjuge inoeent
perdao judicial. O ato paterno do Professor 2 psefeenquadrado ao primeiro termo inscrito que ‘thz:
concesséo do perdéo judicial exige a anterior céesda vida em comum dos esposos, [...]"
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Sob este ponto de vista, constata-se o abono sofigura masculina na manutencao
de relagbes extra-conjugais com mulheres da class®s favorecida, sem constrangimento
moral. Verte-se historicamente sob esta Otica,gardi masculina no periodo colonial e
escravocrata cujos senhores mantinham relacéesisesmm as negras e casavam com as
brancas, as quais, se possivel, fossem portadosagiates patrimoniais para provisdo e
fortalecimento da familia burguesa.

Este fato historico pode ser apreendido no cesédil, a partir do respaldo legal que
considerou, até a promulgacao da Constituicdo @idadl988 e a implementacdo do Cédigo
Civil*®, o adultério como ato violavel aos Deveres do masto, muito embora, a lei
possibilitasse interpretacdes diferenciadoras emteslultério masculino e o feminino. Em
torno da lei, criaram-se reformas e jurisprudéngisss entendiam o adultério masculino como
um ato intrinseco da natureza masculina, enquanfeninino, um ato motivado pelo
envolvimento emocional e psicoldgico utilizado com@rrogativa para o rompimento ao
contrato nupcial e incidente ao ato punitivo. Estgsedientes da lei dentro da perspectiva de
elaboracdo discursiva dos doutrinadores propiciasssalvas quanto a interpretacdo do ato
ilegal.

Algumas questdes foram suscitadas na narrativaafed®or 2 quanto a sua origem e
formacao familiar em que o siléncio e a lacunarforaarcas deste relato ao fazer referéncia
as atitudes paternas. Porém, ao refletir sobreuas sonvicgbes e postura em torno da
profissdo e a sua posicao no relacionamento cdfithos, pode-se perceber que tais praticas
remontaram a singularidade da histéria de vidardéeBsor 2:

Eu acho que eu devo ensinar com a vida também ndditea € muito tedrica, mas a vida é
pratica e a gente, a gente precisa ensinar, tamdm@ma vida [...] Os nossos exemplos sédo
mais fortes que as palavras, que a gente pronemeigala de aula e [...] e em outros
lugares. Eu tenho passado para os meus alunosnka tlado este aviso para 0os meus
alunos, eu tenho tido respostas muito boas. Euepass experiéncias, que para mim,
foram inesqueciveis, é [...] eu tive um grupo dme$ do Atheneu e eu percebi que nessa
turma havia um grupo de meninos que, tinham vontedsaltar na vida, e eu resolvi
também, assumir esse desafio deles, também, eme som eles e procurei € [...] motiva-
los, e, é[...] (Professor 2).

Eu tenho uma familia bonita meus filhos, é [.u]seu uma pessoa muito presa a eles. Da
mesma forma que eu trabalho com meus alunos ed&ago casa com os meus filhos. Eu
tento mostrar como a vida funciona e nés conversamgto, n6s debatemos muito sobre
tudo. [...] Conversamos com muita gente e tivemos uma conetasadireta, gostosa e a

6 0 Cadigo Civil de 1916 correlacionado ao CédiguilGle 2002, no seu arts. 355, 357/1916 e os AB87,
1.609/2002. O primeiro afirmava que o filho fora dasamento poderdo ter o reconhecimento voluntario
conjunta ou separadamente pelos pais ou no prigrim de nascimento, ou mediante escritura puldicgor
testamento. O segundo, “o reconhecimento dos fiftazédos fora do casamento € irrevogavel e setd; fed
registro do nascimento; por escritura publica anitsparticular [...]; por manifestacéo diretaxpreessa perante
0juoz, [(...].” (AZEVEDO, 2004, p. 826-827).
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gente aprende muito um com o outro, a gente tecutiti® os problemas de casa, da vida,
da escola, também de igreja, somos evangélico$..§ éeu jeito de trabalhar com as
coisas e eu gosto de escutar as pessoas e pupiEstale, fale e eu quero ouvir vocé falar
um pouquinho. Quer perguntar mais? Mas é legat édavida. Eu sou feliz, entende? eu
sou feliz. E, eu acho que tenho uma familia felizpenso que tenho, as vezes a gente senta
e eu peco que eles falem e eles falam e eles dizgoe querem dizer e eu ougo, eu nédo
respondo. Porque? Palavras, palavras ndo respomdemtimento. O sentimento s6 pode
ser respondido por agao, com exemplo, com viddggsor 2).

Talvez a selecdo de conteudos do sujeito narrasptica a defesa egodica, a
manifestacdo do “esquecimento” ou “do ter nadala fobre”, como mecanismo subjetivo
diante da emergéncia ao sofrimento, assim comacamento ao sofrimento produzido.
Segundo Clarice Nunes “o esquecimento € um attiqggpoljue ndo se reduz a dimensao do
Estado”’(NUNES, 2002, p.14), deste modo, pensarto ke tolerancia social ao nao-
cumprimento dos lagcos matrimoniais do homem, teedo vista 0S pressupostos de
masculinidade e feminilidade daquela época, assimo¢ o fato de ser mulher e de ser
homem j& impunha posicées de papéis bem estabedena sociedade. No entanto, estas
premissas ndo impedem a inscricdo subjetiva dasasédnistoricas manifestadas de maneira
claudicante no sujeito, cabendo aos leitores s@@EBSEsSUPOSIca0 e inferéncias.

O pai do Professor 2 casou-se pela segunda vezoaséituicdo da segunda familia
tornou inviavel as visitas paternas aquela famifi@ural, uma vez que, logo apds o
casamento, o pai deixou a profissdo de “caixemganie” se fixando em um estabelecimento
comercial em Aracaju.

A dificuldade de provisdo remetia as mas-condic@ks sobrevivéncia dos
componentes familiares. Segundo o professor, &patiibilizada pelo pai a seguridade de
bens de consumo alimenticio através de um armazewriddde que fornecia uma “cesta
basica”. Os outros bens de subsisténcia, vestuéddocacdo, saude, ficavam encobertos,
deixando-os a mercé da sorte e dos minguados dispesoperados pela mae. Estes fatos
incentivaram a mae do Professor 2 o abandonaraadadinterior e aventurar-se na capital

trazendo consigo os seus dois filhos na esperangaethores condi¢des de vida.

Em 1959, a familia saiu de Séo Cristévao e veierfazorada em Aracaju, trazendo
consigo uma histoéria, muitos amigos, muitas lenaan

D. Santa, a “Tantanta” que era mais que uma araiganha “Tantanta” que me colocava
no colo e que me levava depois da missa, aos dosjipgra comer mugunza na casa de D.
Bebém [...]. As missas aos domingos eu ficava veledonge aquelas criancas sentadas no
banco da frente, os meninos filhos de pessoas tenmies da cidade [...] e eles eram
coroinhas... e eu dizia: eu quero ser como esi&as;as (Professor 2).
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Em Aracaju, o Professor 2 afirmou que “ndo foilf@acsobrevivéncia”. A mée, para
suprir as necessidades da familia, resolveu vesad&o no Mercado Central e para recorrer a

atalhos que favorecessem uma melhor condicéo dewedncia para a familia.

O Professor 2 narrou sobre este assunto:

No trabalho dela, precisava disso e participeheguei... eu ia participar das vendas de
sabdo... Tinha uma regiéo ali, um largozinho qgerde chamava de Coréia e era ali que a
gente tinha que ir a noite guardar o melhor lugagye no outro dia de manha, no dia

cedinho, chegar cedinho e, arrumar o sabédo alecqu®s melhores lugares para vender.
[...]. A parte financeira toda... as necessidadeanteiras. Eu s6 ficava sabendo de

coisas...”Olha, precisamos acordar cedinho parengegdr 14 na fabrica, € [...] na saboaria

pegar sabdo porque a gente tem que chegar cedodanfiscal, porque se o fiscal chegar

antes vai ter que tirar nota fiscal e com notaafisducro vai ser menor,” porque o0 imposto

guem pagava era a gente... entdo percebia-sd@sdéifles daquele tempo, mas eram, ndo
eram é... bem claras, as coisas ndo eram ditagrugta clareza “olhe esta acontecendo

isso, estamos passando por dificuldades aqui, afid eram, nés ndo tinhamos este
conhecimento (Professor 2).

A formacédo pessoal e intelectual do Professor 2raicada pela diversificacdo dos
grupos de amigos que ele interagiu. Ele classifeguupo da rua, o grupo de Séo Cristévao,
0 grupo da igreja, o grupo da escola e o grupo dmado. Segundo o seu relato, a sua
identidade foi construida pela influéncia destagpgs, cujos tracos em alguns pontos se
contrapunham, mas que segundo ele, conseguiragitirasem maiores problemas. Nesta
perspectiva, o Professor 2 deteve-se para explicitaacteristicas de cada um dos grupos e
sublinhou a sua posi¢ao dentro dele.

Um outro aspecto relatado pelo professor foi sabpgeconceito velado em virtude
da sua origem familiar. O preconceito, segundo ofeBsor 2, foi superado pelo
posicionamento da mée diante da sociedade devid@arutencdo de principios e valores
resguardado por ela.

O relato do Professor apontou para aquisicao déatapcial:

Entdo a gente veio para aqui, em Aracaju, iniciabmends, fomos na avenida Simeao
Sobral, tinha uma vila ali atrds de um antigo Moiftoyal de um primo do meu pai, [...], e
entdo eu fui morar ali, um local bom, agradaveh@uua também muito boa e... e nos
colocou em contato com pessoas assim, que nogajuae nossa formacédo. Eu fui aluno
do Ginasio Simeéo Sobral, ali quase em frente danirma foi estudar na Escola Normal.
E ai foi minha vida ali no Gindsio Simedo Sobral,colegas de infancia conhecidos de
hoje, pessoas assim de... reconhecimento da sdeietano Almir Santana, Dr. Almir
Santana foi colega nosso de turma e é [...] Ters p@ihecidos que a gente ndo perdeu o
contato que é Roberto que a gente chamava de Bego, @Que ele tinha dificuldade para
falar e a gente brincava por causa disso. [...],dimnchegou um padre na escola |4 e

96



perguntou quem queria ser coroinha da Escola Esi@anto. Entdo prontamente a minha
mente viajou para S. Cristovao, aqueles meninaa liente, filho de pessoas importantes,
oh! Eu também quero e fui. E [...] aprendi algur@isas com eles importantes. Estudamos
um pouquinho o Latim, a missa nessa época era dim.LB todo dia antes de ir para
escola eu acordava 5:00 h eu ia tinha missa 5:08, 5:30 porque haquela época as missas
de finado era diferente da forma que é feita H&gealguém fosse encomendar uma missa
cada missa era para cada pessoa, ndo podia senigs@para duas pessoas. Entéo tinha
muita missa e a gente trabalhava muito, 6:30 maimenos liberava a gente, eu ia para
casa, tomava café 14 mesmo com eles. E dava @&ifé& ai voltava para escola. Ali com 0s
amigos da avenida Simedo Sobral, lembro de algeles duciano, Rezende, Waldson, Dr.
Rui Pinheiro também moravam ali proximo. Os irmdeles tornaram-se médicos é... mas,
ali € um grupo bom, ali, outros tornaram- se bansae, eu terminei o curso ginasio ou
primario ali, e fiz exame pra escola técnica nacepéscola Industrial de Aracaju . Ah!
Esqueci de falar de Anderson, Anderson Machadoé elgronomo funcionério do Banco
do Brasil e assim mora um pouco distante, € o miewpe a gente tinha uma boa relagdo
e, assim se considerava. Eu também tinha muitcatmmbm o meu tio Mario, Mério
Carvalho, dentista, o seu filho, Mario Ursulinoeduoje é oftalmologista, Gilson que é
quimico trabalha na Bahia. Entdo a gente tinharasstes pontos de ligagdo ora também,
eu estava com 0 meu grupo da escola; ora eu esiava meu grupo la da rua e ora estava
também com os meus familiares. E ainda tinha deereguando o grupo la da igreja, e a
gente se encontrava também de vez em quando ressdécolares (Professor 2).

A auséncia do nome do pai na certiddo de nascimdmtprofessor ndo se tornou
prerrogativa para prejudicar a formagéo deste iddy, uma vez que a sua narrativa esteve
permeada pela presenga constante de um pai “falidsacerto, esse pai ndo se inscreveu em
suas lembrancas através de alguns tracos dissersipath sociedade como o provedor, o

formador, a autoridade, enfim adjetivos comungaréi paterna da sociedade patriarcalista:

Naguele momento €[...] eu comecei a apoiar minhe, matende? Naquele momento eu
comecei apoiar minha mée, mas o que eu querieeeres dois juntos, mas ndo assim, eu
percebia a histéria toda, porque crianca ele ptélese fazer de bobo, mas entende tudo,
todo o quadro ficou compreendido, entende? Entd&mtndi e concordei com ela que ele
queria era um relacionamento ali, €[...] ocasiof& ndo queria uma vida, entende?
(Professor 2).

A mée do Professor 2, esperancosa de seus filcaacallem a mobilizacdo social
através do processo educativo, organizou a ro@inglir em torno do momento de ir a
escola, investiu no processo de formacéo e diplamdgs seus filhos. A formacéo intelectual
deles seria 0 ponto central de circulacdo dos aconéntos familiares. Este aspecto aponta,
também, para o valor que esta mde dava a formag@ca@onal, subsequentemente, a
atividade de sobrevivéncia.

Através dos relatos, o Professor 2 conferiu a indpaia do estudo no seio familiar
“eu ia para missa antes de ir para escola”, “Essa atividade dela, aqui, era vender sabao,
aquil...]. Entdo é isso, aqui era no Mercado Cénteagente so ia para casa s0... para casa,
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tinha... a escola e eu voltava imediatamente pgvara o mercado...”. A constru¢cdo de um
tempo subjetivo relacionado ao cronolégico expnesscontinuidade de acontecimentos. As
acOes foram referenciadas por um elemento fundampata formacdo pessoal, a escola.
Segundo Elias (1998), o crescimento continuo dedgéo humana para construir o passado
com relacdo a sua posicdo presente refere-se wdaladb passado numa perspectiva do
presente envolvido, por experiéncias trazidas nadnia do narrador, diante desse fato. Elias
(1998) assinalou que:

A resposta, em suma, € a seguinte: existem acoréetis que podem ser percebidos como
tais fluxos do devir, e, portanto, no tempo e rgaes, sem que aqueles que os percebem
levem em consideracdo o carater de simbolos doateengo espaco. Nesse caso, néo
levamos em conta, por ndo nos apercebermos delatoode uma atividade humana
ordenadora, uma sintese consciente aprendida, éss#m@ para que 0S processos
perceptiveis sejam captados como algo situadopage® no tempo (ELIAS, 1998, p. 31).

O Professor 2 estudou em escolas publicas desgefarsnacao inicial, fez o primario
no Colégio Duque de Caxias apés conclusdo do pangubmeteu-se ao processo seletivo de
admissdo ao ginasio para antiga Escola Indutiratura Escola Técniéd atual CEFET.
Nesta instituicdo educativa fez o antigo curso gjalae o antigo segundo grau através do
processo de formacao técnica em Edificacdes. Assimluas circunstancias que foram frutos
da sua formacdo técnica: a primeira, a sua impbtdaidle de concorrer em cursos de
Engenharia Civil e da Quimica, segundo o profess@msino técnico ndo preparava para o
vestibular; a segunda, a formacgao técnica pogsibii sua insercdo ao mercado de trabalho

como gréfico, e, também, o ingresso a Universigdadd 973 para o curso de Matematica.

Maria José, Maria José (a primeira professora) & pessoa que a gentel...] ndo era uma
pessoa assim[...] que transmitia afetividade, masuma pessoa carismatica pela, falava
muito alto, ensinava muito bem para gente e a gafitd também a gente dava muito
trabalho pra ela, a gente brincava muito nas aldés mas era uma pessoa que a gente
gostava €[...] ela dava uma boa preparacgao e dwegaruito com ela. O que lembro dela,
assim, como uma pessoa disciplinadora, ela esfaymra deixar organizado. Era uma
escola naquele padrdo que antes da gente comagarférmatura, cantavam-se os hinos,
entende, era um lugar onde normalmente a gentegwiasuma brigazinha com os colegas,
na hora da formatura um dava um chute no outroi esala uma briga e depois os que
brigavam ia para sala de D. Isaura e la tinha uaragioria, ah! Ah! Um bolinho para um

e um bolinho para outro e ai a gente chegava togin@dinho na sala meio sem jeito, e
todo mundo rindo da gente, porque levou uma pafRadessor 2)

*" A Escola Industrial foi criada através da Lei Qiiga do Ensino Industrial em 1942 e funcionou @621
apenas com o Ginasio Industrial.

8 A instituicdio Escola Técnica Federal de Sergipeficializada através da Portaria n° 239 de 03etembro

de 1965

49 Em 1990 foram disseminados os Centros de Eduda@mldgica e as Faculdades de Educacdo Tecnalégica
aproveitando a estrutura fisica, os recursos naateds escolas técnicas.
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Na Escola Industrial eu tive véarios professoresraggsantes, mas dois professores, eles
marcaram a minha vida estudantil €[...] Um delé® forofessor Daniel de Matemética e o
outro foi José Nogueira Fontes também de Mateméficd eu gostei muito de Branca, a
professora de Inglés, mas estes dois foram mascaatsinha vida, talvez por eles, devido
a eles. Eu consegui associar o estilo dos doisewjgito de ensinar. Daniel uma pessoa
muito calma ele ndo levantava a voz para ninguémijassempre, €[...] Jonofon uma
pessoa muito estudiosa, uma pessoa intelectuglirauito intelectualizada e procurando
colocar em nossas mentes sempre as curiosidades:; de curiosidades bem agucadas,
problemas curiosos deixavam a gente, mexia comngegdeixava agente querendo ir a
procura da soluc¢éo ou da resolucao (Professor 2).

Em Aracaju, na década de 70 do século XX, seguridimfessor 2, havia um sistema
organizado de formacdo para preparacdo ao vestiukcionado as areas de exatas, “o
CCPA, conhecido como Empenquem, que preparava taata Engenharia Quimica e
Medicina e tinha o Pré-vestibular de Ledo MagnoslBra Gabinete de Cultura Matematica,
gue passou a ser o Visao, criado por uma reunigiafessores que sairam do Gabinete de
Cultura Matematica e resolveram montar o seu préguirso preparatorio”(Professor 2). O
Professor 2 afirmou que havia também o Colégio &alv que detinha um percentual
significativo de aprovagbes no Vestibular, resgaadd vagas nas areas mais concorridas,
como as Engenharias e a Medicina.

Segundo o Professor 2, os alunos oriundos destaRiicbes assumiam as primeiras
colocagdes no processo seletivo Vestibular. Restand demais o preenchimento em cursos
de menor concorréncia. Mesmo diante das dificulsl@déstentes ocasionadas pelas “lacunas
do conhecimento”, ele atravessou todo o processo fatenacdo universitaria e
concomitantemente comegou a exercer atividadesntEscem instituicbes particulares de
ensino.

ApOs exaltacdo da Revolucdo de 1964, com a quedagilme democratico e todo o
processo que desencadeou o Al-5 de 1968, a febreastacdo aos direitos humanos,
despontou na década de 70 do século XX, periodatoddl em que os militares
permaneceram no poder até o ano de “1985”. O Bpas$ou por um processo intenso de
regulamentacdo através do modelo disciplinar ingppsio regime militar. Por outro lado,
percebeu-se também a tentativa de acalentar d@uagsenvolvimentista brasileiro que visou
a disseminacdo do desejo de ascensdo social nadasrdesfavorecidas pelo processo
continuado de formacgdo educacional, através daiagépl dos cursos tecnicistas ou de
formacdo universitaria; acerca desta contrapose&dtoe repressdo e desenvolvimento, o
Professor 2 faz referéncia
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[...] foi época de 64, 60 a 64, nessa época, qlengwro da revolugao lembro da revolugéo,
foi assim, €, eu era crianga, assim, € eu eragaridimha 12 anos, mas eu ndo era como as
criancas de 12 anos de hoje que sabem tudo, ewwerdambro que eu era um menino
mesmo, entende, e aquele movimento na rua e a fgEndd na porta, proximo ali da
avenida e uns, uns intimidavam — “saia daqui! ®ltmdo” - e 0 que é revolugdo? Eu
queria saber o que era revolugdo. Revolucao delduiziniz falando na frente, Euvaldo
Diniz era deputado federal, e aqueles homens falafice horas a gente era puxado para
dentro de casa para se afastar dali. Foram coitagssante da época e eu lembrei de um
fato sobre a revolugdo foi que de repente, eu mopagximo do Hospital Sta. Isabel e
comecou encher de carro e a gente estava, estayva]§pgando bola na rua. No6s fomos la
dentro e procuramos saber o que tinha acontecil@ ende do Seixas Dorea que tinha
falecido e é... eu achei brutal, Seixas Dérea dhedgemado e tiraram as algemas dele na
porta do cemitério €, um negdcio grotesco, atéymrle ndo era criminoso, nao era um
assassino perigoso e, €, ndo precisava disso tetl ahorou muito diante do caixdo da
mée dele ali na porta do cemitério. E foi abragpdo muitas pessoas, muitas pessoas
fizeram fila para abraca-lo e a gente ficou comowdltou para casa. Sdo fatos assim,
interessantes. |h! Eu lembro, também, quando te¥d5oeu ja estava grandinho, eu ja
estava na 82 série e, e aqueles movimentos esgjdantachava bonito, eu ndo entendia
nada, é, do fato mesmo eu néo era ligado, mastavadbonito aquela cor. Todo dia e
queria participar, mas eu so6 fui adquirindo umauni@dde politica, no ensino médio, fui
compreendendo as coisas, fui lendo mais... (Praf&ys

As leis implementadas ampliaram possibilidades papmpulacdo daquele periodo,

como cita Nascimento (2004):

A lei sempre foi um espaco de conflito e ndo desenso, mas também espaco que
estabelece configuracbes e contribui para a re@uldp consenso. As relagdes entre o
grupo sdo expressas, ndo de qualquer modo queesa,quas através das formas da lei
(NASCIMENTO, 2004, p. 36).

A familia brasileira, tanto a mais favorecida con@ menos favorecida
economicamente, estavam sendo motivadas pelasdiedoliticas e os meios difusores de
comunicacao a viver um momento de excitamentoeiatedl em vista do progresso da nacao
e da ascensao social do povo brasileiro.

A legislacdo educacional indicava também estasotaireas:

Depois da vigéncia da lei de Diretrizes e Base&diacacdo Nacional, em dezembro de
1961, ficou estabelecido que o ensino médio senétrado em dois ciclos: o ginasial e 0
colegial. A determinacao incluia os cursos secuosidalém da formacao de professores
para o ensino primério e pré-primério. Abrangiadairos cursos industrial, comercial e
agricola. O artigo 47 do diploma legal previa as&xicia de ginasios, e colégios técnicos,
industriais, comerciais e agricolas equivalenteeasino secundério (NASCIMENTO,
2004, p.269).

E Santos (1999) também comentou acerca da teméf@anciada:
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Exatamente dez anos depois, em 12 de agosto dedr@7dromulgada uma nova lei, desta
feita a de n°. 5.692. O novo diploma legal mantevdescentraliza¢do administrativa”, ao
tempo que ele substituiu” a antiga escola priméraaginasio, separados monoliticamente
pela programagcao desintegrada e pela barreiraatoeede admisséo, por um s6 ensino de
1° grau com oito anos continuos de educacéo. & &slio fundamental, segue o ensino de
2° Grau destinado a formacéo integral do adolesaeathabilitacdo profissional”. [...] Ela
“encerra o ciclo da histéria da educacgéo brasjleieamais de 150 anos em que o ensino
secundario, elitista, caracterizado pela formac@manistica que ministrava, esteve em
primeiro lugar” (SANTOS, 1999, p. 178).

A industria petroleira, a criacdo de novas estraddsviarias e ferroviarias federais, a
criacdo de Escolas Técnicas e de Universidadeg&sde avanco das novas tecnologias, 0s
movimentos politicos nacionais orientados pelasas@xigéncias de mercado demandavam
mao de obra qualificada, com isso, fazia-se nedespéofissionalizar a populagédo para
atender as exigéncias do projeto econdridaquele momento histérico.

Maria Helena Santana Cruz (2005) ressaltou que:

a sociedade atual é permeada por intensas muddecagentes do novo processo de
acumulacdo do capital ao nivel internacional, @®geesse resultante do longo

desenvolvimento e de uma série de revolugdes istangs de producdo e troca. Essas
mudancgas incidem nao s6 na organizagao e gestamdecao, mas no modo de insercédo
da mulheres e dos homens na estrutura produtivlarme de organizacdo do Estado, da
representacao politica e sindical e da sociabiid@RUZ, 2005, p. 79).

Todos estes fatos mencionados apontaram para gma@@p empirica em que 0S
professores pesquisados construiram suas vivénaaa, vez que o0 periodo de ditadura
militar foi vivenciado pelo grupo pesquisd@lioassim sendo: as trajetérias destas vidas
refletiram a transmissdo e imposicdo dos canongsetia momento histérico, tendo em vista
gue os seis professores estavam em processo decBwnpessoal e intelectual, e, por
conseguinte, o registro do momento da escolhagsiofial.

O Professor 1 nasceu em 1968, no 1° periodo ddudita sua formacéo intelectual é
marcada pelos primeiros momentos do regime mil&ainsercdo no ensino superior foi no

ano de 1987, momento da implantacdo do regime détwx o Professor 2, o Professor 3 e

0 A elevacdo, nos anos 70, das expectativas de mansliante da proliferacdo de novos produtos e da
promocéo que dele se fez, redefiniu o conceitoatessidade econémica, ndo sb para as familiasntdaa
média, mas também para as de renda mais baixa,aanguais, passou haver um anseio de ampliaeesifivar

a cesta de consumo (CRUZ, 2005, p. 71)

*1Segundo Mattos (2003), o regime militar pode sassificado em trés momentos: o primeiro momento de
1964-1968 com o golpe que derrubou Jodo Goulad dteretacao do Ato Institucional n° 5 (Al-5);egendo
momento de 1969-1974 o regime buscou estabilidetitLicional pelo largo uso da forga repressiveeroeiro
momento de 1974-1985, neste periodo os presidémeeam que recorrer a medidas de liberagédo palfiara
sustentar o poder.
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o Professor 4 nasceram na década de 50 do sélllexgerienciaram o primeiro momento
do regime militar ja em formag&o no ensino fundaalem ensino medio, por conseguinte, a
orientacdo para formagdo do ensino superior jeetiaflas idéias expressas pelas leis
reformista 5.540/68 e 5.692/71; o Professor 5 eadeBsor 6 nasceram na década de 70 do
século XX, a sua formacdo orientada pelo regime anwwoncepcdo de abertura e de
manifestacdo pela mudanca do regime ditatorial pat@mocratico. A insercdo deste terceiro
grupo no ensino superior se deu na década de 9@aldo XX apds a derrocada do regime
ditatorial com a implantagdo do regime democrético.

Embora ndo seja propositura desta pesquisa emfaizdistoria factual, tornou-se
necessario, no entanto, os caminhos a serem seguidmpreender 0s aspectos sociais
relacionados a histéria de vida dos professoresastrear aspectos singulares de cada
comportamento e postura social norteados pelo tashestorico.

O Professor 3 ao se referir sobre a data do seintexg#o fez uma entonag&o na voz
compreendida por uma manifestacdo de alegria éilajento; do mesmo modo que
acentuou a sua posi¢do na cadeia genealdgicadafiili sou o ultimo filho de uma prole de
seis filhos” (Professor 3).

Este aracajuano, demonstrou, em suas lembranggstyoe de uma relagcdo familiar,
cujos pais nem sempre puderam realizar os sonhoeumo dos filhos e atender as
demandas familiares que os possibilitassem a éteawial e cultural segundo os anseios
dos membros da referida familia, uma vez que oepmmaibancario de um banco e a mae,
professora do ensino fundamental da rede partieudstadual.

Este aspecto, segundo o Professor 3, foi fundamgata o desdobramento de
algumas escolhas no ambito pessoal e profissidmal como fez emergir algumas
frustracbes mediante o grande namero dos elemdabatiares e a necessidade dos pais
tracarem as prioridades da familia, as quais gieim.

O Professor 3 relatou;

Eu nasci em 20 de fevereiro de 1955, tenho 51 arassj num domingo de carnaval, sou
filho mais novo, de uma prole de seis filhos, quaad nasci minha mae tinha 40 anos; o
meu pai tinha o qué? EJ...] é na faixa de 50. Maepa bancario, minha mée professora da
Escola Normal, ensinava Geografia e Matematica,penéessora, também, do Colégio
Jackson de Figueiredo, na época, escola partiduldr.Me parece que a énfase dessa
pesquisa € mais na pratica, néo €? como profé3a falar dessa pratica, preciso falar das
ferramentas que eu acumulei como estudante|...fjeceu queria ressaltar o que marcou
na minha infancia foi a leitura, eu acho que o niatisressante da minha infancia foi a

leitura. Eu fui um menino brincalhdo. L4 em cashdium quintal grande e 14 jogava bola,
jogava piéo e foi uma infancia rica (Professor 3).

102



Eu usei de todos os artificios da época para cairsaga bicicleta, até participei de
concurso na Radio Cultura, na época, eu participara ver se conseguia ganhar uma
bicicleta. E minha mae sempre me prometia, masantinca meios de me proporcionar.
Era professora tinha um orgcamento sempre apertaston@re me prometia a bicicleta
guando recebesse um tal de triénio, uns atrasadoslg tinha para receber. Eu sei que eu
sonhava, realmente, era uma coisa importantissimaguele momento, ganhar uma
bicicleta. Mas, nédo, ndo era s6 eu que, que[.eMij esse tipo de coisa, 0 meu irmdo mais
velho tinha um sonho, também, que era possuir wmigage, gurivete (uma bicicleta a
motor), e nunca conseguiu realizar seu sonho. @ familia de poucas posses, era uma
familia numerosa e meus pais tinham suas priorglato podiam comprar estas coisas
caras, quase inacessiveis na época (Professor 3).

Diante do espectro familiar, percebeu-se que alitaghd Professor 3 se comparada
com os demais parentescos possuia uma condigaddreicaninferior. Entretanto, os relatos
remontaram para uma situacao privilegiada, umaguezera detentora de bens que a situava
socialmente na classe média. A posse da casa arapriauxilio doméstico de duas
empregadas domésticas, as exigéncias e manutensabaditos domeésticos, as viagens
anuais de férias para Salvador, contato direto lsens culturais fizeram parte do cotidiano
familiar que justificam a posse do capital econ@mic

O relato do Professor 3 demonstrou um pai resigreadona vida humilde, mas
mantenedor dos principios conservadores da bueguasivés do pertencimento ao bem

individual, o compromisso com a operacéao laboraleservagcéo da organizacdo familiar:

Sim, ele ficou por aqui foi ser bancério, ele lewoma vidinha tranqiila, funcionario
também modelo, eu ndo me lembro que meu pai tesrgizdp um dia de trabalho, ele deve
ter perdido por doencgas essas coisas, mas aqtieiespartana, era uma rotina espartana,
mesmo, tinha o horério do lanche, o horéario do atmtudinho, tudo dentro do padréo, a
mesa tinha que estar posta ao modo dele, os tallgerais, ele era muito exagerado, [...],
saudavel, celebrar em familia, juntar a familiaid&ia da velha e tradicional familia
pequena burguesa... em volta da mesa € bonifo.Me. deixou alguns exemplos, me
deixou muitos exemplos dessa até idade, eu ndo querestender muito ndo porque nao
precisa, porque é normal todo filho fale bem do gaiorna-se até piegas e se eu comecar a
falar bem do meu pai ai eu ndo paro mais. Sim,mespai era realmente, ndo transigia,
ndo, questdes de decéncia, de ética. Uma vez tanagegando futebol e eu achei uma
carteira recheada de dinheiro devia ter 12 ou b3,atheguei alegre para meu pai achei &4
na comemoracéo do confianga que foi campedo, ainnthdo invadiu 0 campo, eu sou
Confianga, ai todo mundo invadiu o campo e |a & fes bairro Industrial no campo do
Confianga, [...] quando cheguei em casa, alegh®iapie ia me apossar daquilo, devia ter
12 a 13 anos. Epa! Ndo é bem assim, ndo. Ele almaunteira olhou os documentos, a gente
morava perto da radio Cultura a gente foi até aidR@dltura entregou a carteira [...]
(Professor 3)

Familias munidas do capital cultural e alguns eteo® envolvidos diretamente no
processo educativos delinearam as escolhas poofgssidos seus filhos, de acordo com os

valores, as crengas e os comportamentos celebradasterior das relacdes familiares e

103



sociais. O Professor 3 ndo apresentou duranten@af@do no ensino de 1° grau e 2° grau
relacdes com o magistério e o desejo pela docéngial ocorreu sub-repticiamente, através
das redes sociais estabelecidas, pois, além d& aédia, ele se casou com uma professora e,
fruto desta unido, a aderéncia de um parente ‘mdXitambém, professor, que o auxiliou na
aquisicdo da funcdo de professor em uma determimestituicdo escolar da rede publica
federal.

Um dos sonhos néo realizados foi o de tornar-s&ligta como um tio paterno o era;
no entanto, as condi¢cdes econdmicas dos seusnp@bilizaram esta concretizagdo onirica.
Naquele periodo, década de 70 do século XX, airfta ravia em Aracaju o0 curso de
Jornalismo e precisava se deslocar para outro &stemhlidade dispare aos padrbes
econdmicos da familia.

Diante da inviabilidade de estudar Jornalismo, ogelo curso de Direito, Passando
no vestibular no ano de 197%, mesmo contrério as convicgdes pessoais e ioofaEs,
atravessou todo o processo de formacdo tedricaaticggr mas ndo exerceu a profissdo
efetivamente. Em um de seus relatos, afirmou: “Biele ser um advogado mediocre para ser

um professor mediano”:

Fiz o antigo primario no Colégio Alfredo Montes;diva bem préximo da minha casa na

av. Pedro Calazans onde eu nasci. Fiz o ginasi@aiégio Jackson de Figueiredo e o

cientifico no Ateneu Sergipense. Terminei o cigtditom 18 anos e prestei o vestibular

para Direito e entrei na Faculdade de Direito gaepoca era na Rua da Frente, no atual
Cultart. Eu entrei em 78, 79, depois eu posso fakis detalhes de toda essa experiéncia.
Fiz a graduacdo em Histéria em 86 e Mestrado encd€dio mais recentemente (Professor
3).

A influéncia do tio ndo apareceu somente pelariacfio a profissdo de Jornalismo,
mas também pelo gosto a literatura, a criacdo>degditerarios. O Professor 3 relatou que a
leitura e a escrita estiveram sempre presentesiamavida. A leitura mediada pela figura
paterna que gostava de ler e estimulava o gostolgigira aos filhos. As leituras, segundo o
Professor 3, eram as mais diversas, da revistd idePatinhas” até os livros filosoficos de
Zola, Proust, bastava somente encontra-los natesti@nsua casa. O gosto eclético pela
leitura ndo impediu de ter uma preferéncia maidogescritos de Jorge Amado, qualificado
pelo depoente como o “melhor contador de histarias”

2 Segundo o relato do Professor 3, em 1979, a Faseldle Direito se instalava na Av. Beira Mar,
popularmente conhecida como Rua da Frente. Valsaltas que esta faculdade j4 estava integrada a
Universidade Federal de Sergipe e somente em #880que deu inicio as atividades da Universidaderaé

de Sergipe no Campus Universitario, ela se instatoprédio do departamento de Direito.
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A consciéncia de ser um bom “contador de histomasérgiu conscientemente em sua
vida ainda aos 14 anos, atraves da Professora Mendonga que o reconheceu como bom
escritor, pelas redacgdes produzidas em sua disgiph professora Ivone elegeu o texto dele
como o melhor da turma. Naquele momento, decedggstia o potencial do jovem para

vocacao.

Voltando a leitura, eu devo ao meu pai, foi um deateitor, uma pessoa que s6 tinha o
primario, mas tinha uma boa estante de livros epcava boas revistas da época: Cruzeiro,
Manchete, além de Gibis, principalmente os gibis\tdt Disney que ele achava que eram
mais interessantes que ndo tinham violéncia.[u.f&via ter o qué? Uns doze anos se eu
tivesse ai meu pai soube me proibiu voltar ao cspemtéo eu s6 voltava la sem o meu pai
saber, mas me marcou muito. A minha leitura era resbtica, ndo era nada esquematizada
que isso era quase todo dia, eu pegava aleatorieraenlivio de meu pai e comegava a
ler, aos 14 anos, li sem entender nada, um liviérdige Zola, “Eu acuso”, algo assim. Eu
ndo entendia nada, eu gostava. Eu gostava do eacaat as palavras, eu gostava das
frases. Me deu sem divida um certo cabedal, a@ndgl eu comecei acalentar um sonho
de ser escritor que até hoje eu cultivo, € para faimdamental [...] Trabalhar com esse
evento. Eu ndo tenho curso de redacdo, até entd@oesabia ela me deu, eu ndo sabia até
entdo que eu tinha um texto razoavel e o meu fextescolhido como melhor texto da
turma num concurso realizado pela professora Ieedonca e isso me envaideceu, eu
descobri, entdo, que eu gostava de escrever, ¢eriafessor 3).

O Professor 3 relatou sobre a constituicdo de sjarip familia que ensejou para o
mecanismo de repeticdo na cadeia de formacéo pessomdividuos, uma vez que, ele seria
também, pai de uma prole de seis filhos, frutoslais casamentos. Ao deter-se sobre esta
face de sua trajetéria de vida, o Professor 3 meteu a insercdo profissional ao magistério
motivado pela urgéncia do primeiro casamento, bemoca chegada de seu primeiro filho.
De certa maneira, estes fatos foram determinantesoptdo pelo magistério, pois a
necessidade de estabilidade econdmica foi agrgyeldaimperativo das circunstancias que,
por sua vez, a advocacia nao favorecia naquele mom&® Professor 3 precisou do
remunerdrio econébmico para entdo se colocar nacgmsie provedor da sua familia,
tornando-se professor da Escola Técnica Federalquapar o papel de esposo e pai.

Assim sendo, a escolha para o exercicio ao magisk#r norteada por aspectos
externos a vocacao profissional, mas que, induiditaente, trouxe consigo memodrias
coletivas do grupo familiar que se atualizaramswoka profissional, tais como a escolha de
professoras para se tornarem as esposas, a figiteana também professora o seguimento ao
modelo paterno.

Uma outra narrativa apontou, mais uma vez, panagalaridade dos lacos familiares,

mas que se relacionaram simultaneamente com aladaliapreendida pelo coletivo. O
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Professor 4, filho de boias-fria, do interior deo $&ulo na década de 50 do século XX, vivia
como némade, de propriedade em propriedade daretpéacordo com as ofertas de trabalho
de seus pais que dependiam, sobretudo, das nmagdes ciclicas da natureza. Ele relatou
passagens de muito frio e de muita fome, em queeassez do alimento e do vestuario levava

0s pais a criarem recursos extraordinarios pareevaas dificuldades:

Para vocé ter uma idéia eu cresci junto com mee painha mée trabalhando na roga. La
tem a quebra do milho, do amendoim, corta do acvirlar do gado, cuidar de galinha,
cuidar do porco, apanhar algodao. Na época dogfrm é a época que la esta pegando
algodédo, é meu pai e minha mde nos levava para decmadrugada, a gente ia de
madrugada, principalmente em noites de lua, parecar apanhar o algoddo com a lua,
por dois motivos, porque para o dia ficar maioaeadpara apanhar mais e porque o0 sereno
da madrugada fazia o sereno ficar mais pesadoeata gpanhava aquilo por quilo e cada
15 quilos que era uma arroba tinha o preco e elembkro, que em dias de muito frio, a
mé&e e 0 pai cavavam um buraco dentro dos fardadgddao, e enterrava, num buraco, e
enterrava minha irma e eu, cada um, num fardo aEsooco, dai se acabava o frio e eles
iam trabalhar, quando o sol saia que aquela cerfaggdmbora que ja estava quente, entao
nés saiamos de dentro do saco e iamos trabalhbénam minha irm& mais velha e eu
(Professor 4).

Somente deu inicio a vida estudantil aos 11 anossni assim, s6 podia ser
matriculado no més de junho ou agosto apds a talkdei algoddao e do amendoim. Este
retardo ocasionava tensdo no processo pedagogi,vez que os professores sentiam-se

incomodados com a chegada do novo aluno que regiasatencéo especial:

Eu cheguei na escola no segundo semestre, no meod®, 0s meus colegas j4 tinham
estudado o primeiro semestre e eu me lembro qessoa que foi me dar aula ela olhou
para mim “o que foi que vocé chega aqui no mégdsta sem saber nada?” ai pegou meu
caderno e escreveu meu nome la em cima na mea|[linhe disse va copiar e comegou a
dar aula dela e eu por fora e eu escutava aquds,au tinha que escrever meu nome |4,
qguando eu terminei a primeira pagina o meu nomeesfava assim ndo Suzana ja tinha
virado, ndo tinha coordenacéo, a minha coordenagiouito bruta, era coordenacéo de
pescador, de cacador, de subir em arvores, lagap&gar cavalo, pegar galinha, pegar
porco, mas ndo tinha a coordenagao fina, eu néa @iprendido isso, entdo a minha letra
era uma loucura (Professor 4).

No periodo de escolarizacdo do ensino fundamemtal®da 42 série alguns fatos
relatados denotaram praticas anti-pedagogicas, LlErsg registrassem a ruptura da relagéo

professor-aluno; aspectos que se adequaram a &xadasial, assim como, a evasao escolar.

“Ou Orlando, escreva novamente aqui para mim assiomgue eu disse a professora
escutou la [...] e ai ela veio de 14 e ela tinhalépis vermelho, a gente tinha um medo
daquele lapis que se acabava e ele veio com atagike no meio da minha testa e

perguntou para mim: “que histéria era aquela dar esinversando em plena sala de aula
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atrapalhando”. Vocé nao pode imaginar para um noedan roga, a vergonha que isso
significou, uma coisa que marca, marca para o steida, aguela lapisada que ela me
deu, e a chamada de atencdo que ela fez comigo, guosaeria sem tamanho [...]
(Professor 4)

“[...], diga ai quais sdo os afluentes do rio Tieté dagemardireita e da margem
esquerda?’eu olhei para cara dele eu nem palavexiséa esse rio Tieté e nem esse
negocio desses afluentes eu fiquei olhando pasadsde! “Oh! rapaz, vocé esta parecendo
um boi sonso!”eu escutei aquilo quando chegoumal fla aula vim embora “vou embora,
ndo volto mais nessa escola” disse para minha mé&® Volto mais para essa escolal!” eu
vou la para ser maltratado, ndo vou nao! Issonguéigem do caboclo da roga, ta? Fiquei
trés semanas sem ir para escola. (Professor 4)

O professor 4 relatou que s6 deu continuidade atgl@s pela intervencdo de um
morador do lugarejo que o chamou e Ihe mostrou @ofitdncia dos estudos tanto para

formagao pessoal como para a ascensao social.

Tinha um senhor |4, analfabeto, que a gente chaamye grande, Sr. José Grandao, Pé
Grande, um homem enorme, s6 andava descalco eaustedine encontrou na rua e disse: “
Eu estou sabendo que vocé largou de estudar?” disee: “deixei Sr. José, eu deixei
porque o prof. Antbnio, o sr. Antdnio me maltrattaisala de aula e eu deixei”, mas olha
foi uma coisa sagrada que ele disse “meu filho,daouum conselho para vocé, volte, volte
a estudar, ndo deixe néo, porque vocé podera ga¢nl estudando” aquele homem néo
sabia nada, tudo que ele sabia naquela vila esapésme e ser humilhado, ele dizia
aquilo, Suzana, fui para casa, puxa! E eu vou nadt&u voltei. Voltei e criei o habito de
estudar (Professor 4).

Apbs conclusédo do ensino primario, ele ficou imjoksdo de dar continuidade aos
estudos, pois, naquela regido ndo tinha escoldicasiledicada ao nivel fundamental e a
condicdo econbmica dos pais impedia que o matssala na escola da rede privada.
Mediante, o quadro de frustragdo, seu pai apontao¢ca como heranca e meio para
sobrevivéncia:

Um menino que entrava na escola no més de junhB4f®4. S teve uma média maior
gue a minha 95. Ndo era 9 pontos, era 95 mesmergue sobrinho, na época da nossa
formatura do entd@o diretor da escola porque ficauito chato para ele o sobrinho dele
ficar com a nota inferior ao béia-fria, no lugar filbo da roga porque na roga tem essas
coisas, entéo eu fiquei em segundo lugar. Ai veseganda parte da historia, que € a mais
complicada do que a primeira, quando eu terminondeio o pai comprou para mim uma
camisa para mim, uma gravatinha borboleta, calga,n® a familia morria de fome para
sair igualzinho aos outros, ndo tinha que sairelifiee, ndo a diferenca tinha que ser dentro
de casa, o fora que a gente passava, o desprezoggmée recebia, as humilhacgdes, mas ali
na escola naquele dia eu era igualzinho a qualgqueclaro, claro, no dia da formatural...]
(Professor 4)

Terminado as férias meus colegas ingressam noigimégjuela época era ginasio, tem de
manha e de tarde ginasio, tinha que fazer um adesaimissao que era como se fosse um
pré-vestibular para entrar no ginésio e o gin&siopago, era um semindrio de uns padres
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alemées que tinha 14 que preparava muitos padrelesetinham la o primeiro grau
completo, o segundo grau, nego ja saia dali cortagam e meus amigos me perguntaram
“vocé nao vai?” eu disse “ndo, ndo tenho como gagaquilo foi nascendo uma revolta
dentro de mim. O pai que sempre foi um grande amigo disse para mim “meu filho,
fique triste ndo, a gente vai ser feliz assim mestmai coitadinho compra uma bicicleta
velha do dono da fazenda Ia, do Ciro, dono da tkzgoara fazer a minha alegria, eu nunca
tinha tido uma bicicleta, nessa época eu ja estaval5 para 16 anos, comprou a bicicleta,
e ao lado da bicicleta comprou para mim uma foicenemachado para eu ir trabalhar na
roga, rocando mato. (Professor4).

O Professor 4 superou os déficits ocasionados vidia de pobreza e busca na
aprendizagem solitaria, autodidata, entre os ligues fora emprestado por antigos colegas do
ensino primério e a aprendizagem recebida nos pamenos de escolarizacdo. Foi destas
minguadas sementes, a possibilidade de desvelaiverso do conhecimento, longe da roca,
em uma cidade da regido paulista, Piracicaba, stéuto Piracicaban®®

Aquilo que parecia definitivo, aos poucos, ganhau&ros contornos, através das
relacdes sociais sustentadas pela familia, solwretiadméae, pois, adepta a religido evangélica
intermediava oportunidades para seu filho, atraeésrelacionamentos construidos na Igreja.
Assim, acendia uma luz de esperancga para mobilidad@al e a educacédo formal daquele
jovem.

O professor 4 relatou sobre a chegada de um pagamgélico em sua casa, que se
comprometeu em ajuda-lo, alids, a presentea-lo sora bolsa de estudos se o0 jovem
conseguisse passar no processo seletivo de adnaissginasio. Apds um periodo, o pastor
retornou com a bolsa e o jovem apresentou o oadidi, por sua vez, adquirido de maneira
nao-convencional através do Padre Roberto, um palémdo, Diretor do Seminario de
Formacéo Catdlica.

O acesso ao certificado foi através do pai do psofie que havia trabalhado no
Seminério e teve oportunidade de conhecer o Padber®. Mediante a prerrogativa do
pastor para aquisicdo da bolsa de estudos, o pai ppida ao padre que se dispOs passar as
provas correspondentes a selecdo de admissao &iogia assim o jovem estudou, realizou
as provas dos componentes curriculares e obteegtiicado de admisséo ao ginasio, assim

como, o certificado de conclusdo da 52 série gahasi

Pai tinha trabalhado no Seminario dos padres lédudra-fria capinando a chacara deles,
la eles tinham um negdécio muito grande, “meu fi#twovou fazer uma coisa por vocé, eu
vou falar com o padre para ver o que é que ele faade” ai foi ai 0 padre “venha com o
menino aqui”, Padre Roberto. Ai eu fui, um padesrelo, alto, bonito, ai “vocé estudou o

53 Atualmente a Universidade Metodista, UNIMEP.
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exame de admisséo?” “estudei” “abra ai numa hatéinha uma histéria 14 “leia” “eu Ii”
“conte” eu estava preparado sapequei a histériaciela do padre “eu vou fazer suas
provas, séo dificeis, se vocé passar eu lhe doertdicado, que vocé estudou o ano
inteiro”(Professor 4)

Atraves das relac¢des sociais construidas em Vildid&no Professor 4 chegou, na
tarde do dia 2 de marco de 1964, no Instituto Riedand®; nas maos, uma mochila e um

documento habilitando-o residir e estudar naqusliatilicdo educacional.

Quando a gente chegou no Colégio Piracicabano estga com a cara de defunto e o
meu pai estava bem pior que eu, todo sujo, com,famea miséria, eu com aquela bolsinha
de lado, mas tinha uma coragem danada e olhe gigevalendo, quando eu cheguei la

estava o reitor, 14, sentado, “Pois ndo meninoomogue vocé deseja?” eu disse: “olha, eu
estou sendo mandado para este colégio” “vocé emtélado por quem?” “a minha igreja, o

pastor tinha conseguido para eu estudar para e&llebu para mim, ele olhou para o meu
pai “Meu filho vocé tem certeza que foi para ca umandaram?” “tenho, olhe para aqui

o papel” ai ele chamou uma pessoa “leve 14 paraaiq(Professor 4).

la na roga eu usava colher e uma latinha de béokeya |a dentro o bife rasgava no dente
e a colher comia de tudo, vocé falava em comenne fera tanta que eu nem sai para ver o
gue estava fazendo eu soltei a sopa no prato faotmuei o arroz, botei o feijdo, coloquei
o milho em cima e depois ainda cobri com as foltealface, imagina comer esta miséria;
meu pai ainda era pior, pegava o bife com a unsimmag puxava. Os estudantes morriam
de rir e eu ali me sentindo totalmente desartiaulddntando, vamos dormir, ai, vocé janta
com fome, vocé estad com muita fome, vocé come, déagma fraqueza que ja passa e nos
fomos dormir. Quando foi de madrugada, meu pai atenigou e me chamou “meu filho,
noés esté longe de casa e eu ndo quero deixar gacéao, isso aqui ndo € lugar para nés e
eu quero que vocé va embora.” “Pai, ndo vou naajrawou ficar, ndo pai, aqui vai ser
ruim, isso aqui € muito estranho, mas eu vou fidalg foi embora, pegou as coisinhas dele
e foi embora. O trem saia 5:00 h da madrugada feieéenbora, eu fiquei (Professor 4)

A expectativa da sociedade diante de historiasidie somo a do Professor 4 € que
aquele jovem permanecesse na roca, casasse, tillegsee seguisse o oficio herdado pelo
pai. Porém, excepcionalmente, ele pode dar um nawo a sua vida e entrou no processo de
transitoriedade e ascensédo social. Foi 0 que amant® Professor 4 concluiu o curso de 2°
Grau e realizou o vestibular em 1970 para Teoleglais anos ap0s para Psicologia.

O conceito de vocacéo criado por Bourdieu ja coatmanteriormente, converge ao
conceito de vocacdo sob a perspectiva missiondrigprdfessor, uma vez que, registra
historicamente uma disposicéo politica e socialptofessores transmitirem valores morais e
costumes para populacdo. Diante desta aspirac&ombeetizacdo do projeto de civilizagéo
era necessario que estes professores se revest@ggativamente do que deveria ser
assimilado para que a transmissao ocorresse coror radntrariedade e pedagogicamente o

% O Instituto Piracicabano era um colégio interriadw segundo a doutrina evangélica.
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objetivo fosse atingido; o professor refletiria snas préprias vidas aquilo que se esperaria da
populagdo: uma populacdo com bons costumes, valoogais e desapegados aos bens
materiais. Esta representagéo social, historicaanpnbpagada entre os vocacionados da
educacdo foram continuamente evidenciadas nasigliEserhistoricas sobre a vida e a
profissdo de professor.

O Professor 4 apds formar-se em Teologia seguindou&rina evangélica tornou-se
Pastor da Igreja Metodista. A partir dos relatofPdofessor 4 a pratica religiosa dinamizada
pela fé assegurava uma pratica pedagogica de dissgio de valores e promog¢do ao bem
estar social através da ascensdo social. Esta apétivestava associada a sua formacédo
pessoal e intelectual manifestada nos meandrosailedade por meio de demandas e ofertas.

Um ponto que corrobora o “desvio da regra” na histde vida do Professor 4 refere-
se ao processo de formacao de suas duas irmégeguaneceram em companhia dos pais na
Vila Emilia, no interior de Sdo Paulo. Nao se sawmecerto, se foram alfabetizadas; porém,
se foram, ndo avancaram no processo de formagéedntal, casaram-se, e, atualmente, uma
vive em um sitio de propriedade do irmdo no muiic@e Sao Cristovdo em Sergipe e a
outra irma reside em um conjunto residencial no mé¢tropolitano da cidade de Aracaju, no
municipio de Nossa Senhora do Socorro, também egip8e

Este fato aponta para reflexdo sobre os EstudoGé&hero em que os filhos sdo
criados de maneira diversa das filhas. As ofertgstivas que lhe sdo apresentadas, assim
como, as exigéncias sobre as mulheres de permanecer circulo familiar e os homens de
se desvincularem mais cedo da familia. Bourdieuetema constru¢do do significado de
cultura para os seres do sexo masculino e femimfionou que “elas estdo inscritas na
fisionomia do ambiente familiar, sob a forma de @0 entre o universo publico,
masculino, e os mundos privados femininos...” (BOWRJ, 1999, p. 72).

Um outro ponto a ser visto, refere-se ao periogttico, década de 60 do século XX,
a mulher ja havia obtido direitos significativoggno sufragio, a escolarizagdo mista, a
profissionalizacdo com relacdo ao magistério gganeioria nas salas de aula. Porém, estes
direitos eram concentrados nos centros urbano$)@mem que a méo de obra feminina se
fazia necessaria e irradiava para o interior. Asagorurais e o interior dos estados ainda
permaneciam carentes de ofertas de maos-de-obrairfas) sendo que a supléncia da
demanda advinha dos centros urbanos como, por éxempprofessorado das escolas
publicas em Sergipe.

Nesta histéria, também, percebeu-se que, temporanizz, houve um embate com a
realidade, de maneira silenciosa, vivenciada sw@liteente entre os componentes daquela
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familia, mas, ao curso dos acontecimentos, odhpgisaram saidas para vencer as imposicoes
restritivas da sociedade, ou seja, o individuo dusaeios no seu préprio contexto social para
eclipsar as necessidades. Uma das maneiras queilea fdo professor encontrou foi através
das relagdes sociais construidas pelos lacos olallicae da solidariedade.

O capital social € o conjunto de recursos atuaigabenciais que estdo ligados & posse de
uma rede durdvel de relacdes, mais ou menos,tistializadas de interconhecimentos e
de inter-reconhecimento ou, em outros termos, euléigéo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedadems (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou psmegsmos), mas também séo unidos por
ligacBes permanentes e Uteis. [...] O volume datalapocial que um agente individual
possui depende entao da extensao da rede de eetpgdele pode efetivamente mobilizar
e do volume do capital (econémico, cultural ou silich) que é posse exclusiva de cada
um daqueles a quem esté ligado (BOURDIEU, 19987).

No caso especifico desta familia, percebeu-se goenéncia da pobreza requisitava
constantemente o auxilio de outros, por isso, atoagéo da rede de relagdes sociais estaveis,
seja através do pastor, do padre, dos compadris, @riros. Havia, também, uma aparente
resignacao, ao passo que o processo de ascendénizibse construia através do trabalho
familiar, pois todos os componentes daquela fartrlisalnavam, de modo que, mesmo longe
do convivio familiar, o Professor 4 realizou inGaseatividades para prover sustento préprio
e da familia que deixara na roca. Com isso, o aagmicial e o capital cultural se expandiam a
proporcdo que surgiam novas oportunidades paraleadamnilia através do processo de

ascensao social.

Dentro da escola na Universidade para poder n&r paginha comida eu levantava 5:00 h
da manhd, em S&o Paulo, aquele frio danado e ipadaria comprar aquele p&dozao
chamado bengala cortava em fatias botava mantgaya o leite na mesa, botava o café
na mesa arrumava a mesa, isso a empregada chegastudantes que tinham condi¢bes
levantavam s6 para comer. Com isso eu ndo pag&eawdade, mas eu tinha uma outra
tarefa que era a tarefa de lavar os banheirossodantes e encerar o prédio de quinze em
quinze, os banheiros eu lavava toda semana; evalavéanheiro de todo mundo, isso ja
era no 3° ano de Teologia. Segunda lavava os bash#¢ todo mundo, e encerava o
prédio de quinze, em quinze para ndo pagar corfiidm esse dinheiro eu comprava 0s
meus livros e mantinha a minha familia 14 na raolggois que eu fui estudar, eu ndo quis
gue o pai trabalhasse na roga. Eu, primeira valeaey fui para la, eu tinha ganhado um
dinheirinho dando aula de Matematica, era uma boime@o, para vocé ter uma idéia eu
tinha dois cursos com trinta e poucos alunos cadatedos eles pagavam particular e o
dinheiro que eu ganhava 500 eu ndo sei mais queeitinera usado naquela época, eu
ganhava 550, eu ganhava bem, ai eu cheguei lasreddisse “Pai, ndo vai trabalhar, ndo”
“O qué?” “Nao, eu vou comprar uma casa aqui na unzé coisa € morar no meio do mato;
outra coisa é morar na rua do vilarejo, vocés vaamaqui, eu fazia isso, Suzana, e enfim
guando eu vim morar aqui eu trouxe todo mundo, animée ja foi, o pai ja foi, agora eu
tenho as minhas duas irmas e eu (Professor 4)
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Na “terra dos mil amores”, Aracaju, berco acolhedara um filho de Parnaiba no
Piaui conquistar as atribuicdes de professor, espgmi de familia. O Professor 5 chegou a
Sergipe no final da década de 70 no século XXs gei avd, funcionario de uma empresa de
construcdo maritima foi transferido para esta @dadrouxe consigo, além da sua familia, a
familia do seu filho — esposa e trés filhos, uma gqee ele se encontrava desempregado e

esperava encontrar um trabalho nesta cidade.

[...], eu tenho 31 anos que eu estou aqui, desde osrdmsde idade aqui, j& € um tempo

muito grande, ja absorvi completamente a culturgig@na, 0os costumes e me considero
sergipano. Entdo, do periodo que eu vivi la noiPpnaticamente quase os dois anos eu
ndo me recordo quase nada, s 0 que meus pais teomenesmo assim para eles é muito
dificil recordar. Entéo, do zero aos dois anoseajugivi |a, eu nao me recordo de nada e a
partir dos dois anos ai, a gente comeca se a fpertascar mexer 14 no fundo da cabeca a
gente vai comecar a ver algumas coisas, comegalade entdo é, o primeiro lugar que a

gente veio morar em Sergipe, [...] (Professor 5).

Porém, ndo foi muito facil encontrar trabalho er ponseguinte, a estadia de curto
periodo se prolongou, ocasionado conflito e temsAmterior da familia. Ele relatou que a
presenca da sua familia na casa dos seus avoéa triamsos conflitos familiares, sobretudo,
entre seus tios e o seu avd. Ao mesmo tempo, rarsetéas suas delicias” ao lembrar do
carinho que as tias tinham pelos sobrinhos.

O professor 5 afirmou que seu avdo sempre alugaas t@sas para abrigar a sua dupla
familia, a primeira, logo quando chegou a Aracdpi no Bairro Santo Anténio;
posteriormente, alugou uma outra casa no Bairrga8al Filho. Neste periodo, o professor
ainda estava em companhia dos seus avds e deafdgavm ambiente aconchegante, apesar
de os conflitos terem se intensificado, pois o aéd admitia seu filho permanecer sem

trabalho e sem um espaco proprio para abrigaresngid.

E ai, nessa casa, da Simeao Sobral, foram duas qasads moramos com 0S meus avos,
foi na Sime&o Sobral, se ndo me engano, né, e utreaasa que foi na Av. Pedro Paes de
Azevedo, no Bairro Grageru. Essa primeira casamammos com 0s meus avos foi
marcada justamente por essa relagdo familiar, awdreto; pai e filho; sobrinho e tio[...]
entendeu, porque, morava todo mundo junto, e asising assim suas delicias. Mas, tinha
também muito problema, tinha muita confusdo, tinhaito desentendimento,
principalmente, por conta do meu pai estar desegapge Com uma esposa e trés filhos
dentro de casa, e entdo por isso desagradava uco psumeus avos, desagradava um
pouco meus tios que ndo eram casados. Entendiammdmestariamos ocupando um
espaco, que nds ndo deveriamos ocupar e por isso igeita confusdo, muitos conflitos,
muito problema, mas foi sempre, sempre resolvido,medida do possivel e a gente
conseguiu ficar e eu lembro que €, assim, quem degii€ava um carinho para mim e para
meus irmaos, eram as minhas tias (Professor 5).
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O pai do professor, finalmente, encontrou um tfahatle acordo as possibilidades
circunstanciais “meu pai nao trabalhava, ndo ersguy#o ndo queria, mas porque nao
conseguia mesmo, ndo tinha nenhuma formacdo a siygdrior como eu tenho hoje,”.
(Professor 5).

Logo apés, ter conseguido um trabalho, alugou uasa tcasa muito humilde, muito
humilde mesmo, uma casa de telhado, estava myap syuintal cheio de mato no Bairro
Salgado Filho”. A frustragdo insurgiu na cabecaudtm) crianca; a realidade daquele
momento causava-lhe sofrimento, pois ele teriasgilede uma casa grande e bonita para
uma pequena e suja. A familia ndo se deixou abatdnientou a realidade imposta. A mae
teve papel fundamental para que a crianga supeagssde momento de perda. Muitas outras
perdas foram evidenciadas pelo professor em virtladediversas mudancas. pois, além do
processo de formagdo pessoal se manifestar attvéfiases ou etapas no processo de
desenvolvimento biolégico e psicoldgico, no cagpeesico do Professor 5, se apresentou
mais uma vertente que se sobrepds e que apontauopperfil singular do individuo em

relagéo a familia.

Ai 0 meu pai acabou conseguindo um emprego, e slgpei ele recebeu o primeiro salério,
nos alugamos uma casa, e também ainda l& no Gragsaucasa foi, ela ficava situada na
Urquiza Leal, que também é Grageru. Mas, enfim &ua Urquiza Leal em frente ao
Dinamico. E ai eu passo por |4 hoje em dia, maget@aquela]...]. Eram trés casas, eu me
recordo muito bem, e ai nés alugamos uma delas,hogsem dia, elas ndo existem mais,
as casas foram demolidas, foram construidas I@ja€ assim o que eu recordo muito é o
seguinte quando n6s chegamos nesta casa, era gmanc#o humilde, muito humilde
mesmo, uma casa de telhado, estava muito sujan@lgeheio de mato. Entéo, isso causou
um certo impacto para mim porque eu estava acosiumanorar com 0s meus avos, morei
na casa da Barra dos Coqueiros era, também, uraaraa® humilde, mas ndo era uma
casa que eu guardo recordagbes. Entdo isso, queisdohegamos nesta casa, iSso me
causou impacto, porque eu morei em duas casapagaes padrdes de Sergipe na época
eram casas muito boas, casas que eram considpestass abastadas e quando eu cheguei
nessa casa eu me senti muito mal que eu pensei!“payente morou numa casa tédo boa e
agora estamos vindo para essa casa com telhadmtaldé todo sujo” eu recordo que
minha mae disse, deixou muito claro “olha, realmeétuma casa de pessoas pobres, mas é
uma casa que € nossa nds vamos ter n0sso espsgo,caato” e assim nés comegamos a
limpar a casa nds arrumamos as coisas e a limgar Eu e meu pai, e minha mae, e ai
nesse processo eu fui me envolvendo e acabei gostincasa, eu acho que o fato de ter
ajudado a limpar e tal, isso foi importante e acatmando muito tempo (Professor 5).

O relato do Professor 5 se reportou a relacdo pEcese tempo com as experiéncias
vivenciadas. Sua memoria presente apresentou atddeamente 0s registros subjetivos da
infancia associados as experiéncias armazenadasgmdo tempo. Um dos tracos fortes da
sua formacéo pessoal foi a passagem por muita¥resas, sobretudo, quando era crianga e
adolescente. O conceito de espaco e o tempo aparexste relato de maneira intensa, como
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o professor afirmou “talvez por ter morado em tartasas, eu divido assim, eu organizo a
minha memadria em etapas, e em cada casa que eurepresenta uma etapa, entdo eu acho
gue vai assim o que vou encaminhar”. (Professor 5).

O relato do Professor 5 remete para discursosnus@ue colocam a educagdo como
0 Unico bem que eles podem dar aos seus filhoa,quer eles tenham uma vida “digna” e de
“sucesso”. Em muitos dos depoimentos o investimediacacional para os filhos tornou-se
aspiracao a ser alcancada, por isso, forca motiggora estes pais que nédo planejaram bem
as suas agfes em prol deste ideal, mas que foramdoagor um sentimento que ndo s6 0s

levaram a caminhar, mas também motivaram os daos fi

Meu pai, assim, meu pai sempre foi aguele caraeuedicou muito a familia e ainda hoje
se dedica, sempre abre méo de muita coisa parem@nfilhos estudando. Meu pai foi
muito criticado pela familia e pelos amigos porg@e, queria que eu e 0s meus irmaos
trabalhassemos “néo, vocés tém que concluir os@stLE claro que na cabeca dele existia
uma fase em que a gente concluia os estudos @inojita eu penso e até ele pensa que a
gente ndo deve ter um tempo de concluir os estadgsnte esta sempre estudando e ai eu,
e ai eu lembro que ele fala muito isso “enquantgeder manter os meus filhos s6
estudando eles s6 vao estudar, eu viajo passo tod@frabalhando, passo humilhacbes de
chefes de quem for, mas eu quero meus filhos esflodae quiser ser advogado, professor,
médico isso quem vai decidir sdo eles, mas eu guer@les estudem,” [...] (Professor 5).

Acontecimentos escolares também sao registros aedrn# na histéria de vida do
Professor 5. Um deles, foi a saida que os paisativgpara que o filho pudesse vivenciar as
experiéncias oferecidas pela sociedade sem entraroetato com a perda. O Professor 5
relatou que tinha apenas dois anos quando os s&u® pnatricularam no pré-escolar, ele
ainda chupava chupeta, os pais ao perceberancaldéde do filho em abster-se do objeto,
encontraram uma saida “transgressora’ para satar @ filho: os pais colocaram a chupeta
na mochila escolar e recomendaram ao filho questadarezes que sentisse muita vontade de
chupéa-la fosse para abaixo da mesa e escondidosggegada mochila e chupasse-a
rapidamente.

A partir deste fato pode-se pensar na dificuldaderehlincia das pulsées e das
regulacbes impostas pela sociedade com referéocimpo e espaco. As proibicdes de
determinados comportamentos em determinados espaciass, como também, em periodos.
Entende-se que a crian¢a quando apta a frequiemtstitaicdo escolar ja esta subjetivamente
capaz de afastar-se do convivio e dos objetositassl

O Professor 5 fez o pré-escolar em duas institsigieensino privado de Aracaju, o
Colégio Maria Montessori e 0 colégio Duque de Caxiango apds a conclusdo desta etapa
escolar, os pais 0 matricularam em escolas dap#@ébica, o Colégio Estadual Leite Neto;

114



neste cursou até a 52 série, posteriormente, spgtaao Colégio Goncgalo Rollemberg, onde

concluiu o ensino Médio.

No Leite Neto, eu lembro, as professoras ficaramidlas “ah! Esse menino, ndo, é
fantastico, esse menino, ele ndo pode ser matlizula 12 série ele estqd muito adiantado”.
E ai, chamaram a minha méae para conversar. Ai,amiréte, explicou “nao, ele estudou em
duas escolas particulares aqui de Sergipe, tad seetlesenvolveu bem é por isso que ele
esta adiantado”. Ai elas falaram “olha, tem assumjize a gente estd passando para os
meninos da 12 série que ele ja sabe, entdo, é sperdécio fazer isso, deixar ele na 12
série” “entdo vamos fazer o seguinte até o meiamw ele vai ficar na 12 série quando
chegar o meio do ano a gente transfere para 2*.sEriisso aconteceu, ndo sei, como
aconteceu, ndo sei como fizeram, qual o mecanisanoctatico, administrativo, que
permitiu isso, acredito que isso hoje em dia ngmssivel mais. Eu sei, que na época
fizeram, eu passei da 12 passei para 22, no mena@cho que eles encontraram um meio
Ia, e eles conseguiram fazer isso, e ai eu coraemgisar a 22 série e ai comegou acontecer
0 inverso porgue se na 12 eu estava adiantadoewafifuei péssimo. Totalmente perdido,
pedi as professoras para voltar para 12 séri@aindlo deixaram, a diretora da escola nédo
deixou, ela disse que eu ia acompanhar e que idudarcerto ai eu fiquei. Mas, no
comeco, eu sofri muito, porque além de pegar oteddos ja bem adiantados, j4 estava no
meio do ano, era uma série no nivel mais acimaugoogmeu, € o0 pior, me colocaram
numa turma com alunos bem mais velhos. [...] eai pai e minha mée solicitaram para
gue me transferissem pelo menos para uma turmantiea made, e ai foi feito isso, e ai foi
mais tranquilo eu consegui acompanhar até o firamdp e ai depois eu cursei nessa escola
até a 32 série. Cursei a 42, cursei a 52 e defjpoigue eu fui para o Colégio Gongalo
(Professor 5).

No processo pedagdgico, no entanto, o Professtimioa a existéncia de momentos
em que a professora se apresentou de maneira quotsapds a posicao de formadora de

individuos, ele mesmo relatou:

Mas, era o que a gente chamava antigamente despoé, eu ndo tinha chegado no ensino
fundamental, de 12 até a 42, é, e eu estava nalealala e eu senti uma dor de barriga
muito forte e ai, eu fiquei com vergonha, eu seniprenuito timido, e eu fiquei com
vergonha para pedir a professora para ir no bamted# porque eu sabia que ela era muito
dura, ela ndo iria permitir e ia me dar uma bramcdrente de todo mundo, entdo eu fiquei
quieto, eu esperei tocar o sinal e quando os celegjaam ai eu corri direto para o banheiro
qgue era pertinho da sala sé que quando eu fuireltrao banheiro ndo deu tempo de
segurar e eu acabei fazendo ali mesmo, né, na gortzanheiro, ai eu me tranquei no
banheiro e fiquei |4 todo sujo, e ai eu ndo coriaege limpara que eu era muito pequeno
ndo conseguia me limpar e nem tinha coragem pargpaa pedir ajuda. Ai fiquei 14,
sentado no banheiro, fiquei |14, e ai os alunogricgaindo foram indo embora, e ai minha
tia chegou ficou na porta esperando ali, me esgerareu ndo sai e depois que todo mundo
foi embora e eu ndo sai, ai quando todo mundafibioga e eu sair “espere ai, esta errado,
cadé Junior?” Todo mundo 14 em casa me chama p@r&i perguntou & professora “olha
ele saiu” “ndo, mas na porta ele ndo passou pa@gwbeguei aqui ndo vi ninguém saindo”
ai ela “é entdo vamos procurar talvez ele estegsoala” ai sairam procurando e eu estava
no banheiro ai eu vi as vozes me chamando ai ewepalyi a porta e chamei a minha tia ai
ela disse “0 que é que vocé esta fazendo ai, rapaz®u expliquei a ela tudo, ai elas
comecaram... bem, ai minha tia pegou, me levou qeesa e tal, s6 que até ai tudo bem. S6
gue quando foi no outro dia, na sala de aula, esepica de todos os alunos, a professora
comecou a debochar sobre o que tinha acontecithksoEme marcou muito porque acho,
acho ndo, com certeza, para uma crianca é uma&xgarterrivel. Entao, todos os colegas
chateando, todos os colegas zombando, e o piodpaig professora, porque a gente tem a
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professora €, como um lider da sala, como a pessim experiente, como a pessoa é...
(Professor 5)

Ele trouxe também consigo o registro dos momenigengiados em companhia de
seus avos e a iniciativa das suas tias em aursiaggeus sobrinhos no processo pedagdgico.
Ele relatou que as tias professoras sentavam-sesa para fazer as atividades pedagdgicas
extra-classe e ao mesmo tempo ensinava-o a fararedss de casa.

Ser professor, acho mesmo que no inconscientay fiegistrado, “entdo, se alguém me
perguntasse foram suas tias que determinaram?! fd@ode forma direta!” Mas acredito,
como eu convivi, um bom tempo da minha infancia edas, eu! as via corrigindo prova,
levando cadernos dos alunos para casa, ou segmvidbgendo estas tarefas em casa que o
professor precisa desenvolver, eu acredito queovésgb eu acabei inconscientemente
absorvendo e isso mais tarde provavelmente s¢iuefi@ minha deciséo por eu optar pela
carreira de professor (Professor 5).

Como elas enfeitavam os cadernos e o0s deveres awsi®s com flores e
decorativos considerados socialmente como desdahwsinos e cuidados no manuseio dos
objetos escolares, o0s seus colegas compreenderamo couidados femininos,
consequentemente, comecgaram a fazer gracejos @pagar expressdes pejorativas que o
deixaram inibido perante a escola, precisando mddacomportamento com relagcdo aos
cuidados com os cadernos e 0s materiais escolares.

Esta diferenciacdo dos esteredtipos masculinommifeos foi apontada por Bourdieu
(1999):

A descrigao etnoldgica de um mundo social, ao masmpo suficientemente distanciado
para se prestar mais facilmente a objetivacdo @rambente construido em torno da
dominac@o masculina, atua como uma espécie dectdetele tracos infinitesimais e de
fragmentos esparsos da visdo androcéntrica do mejpdpisso, como instrumento de uma
arqueologia histérica do inconsciente que, origmegite construida, sem davida alguma,
em um estigio muito antigo e muito arcaico de rsoseseiedades, permanece em cada um
de nés, homem ou mulher (BOURDIEU, 1999, p. 70).

A construcdo social de simbolos para individuoscola®s e simbolos designados
para figuras femininas reporta-se ao Estudo de Gfrgue teoricamente aponta para
construcédo social da cultura patriarcal e de pré@dugujo homem precisa voltar-se para
construgdes simbolicas que configuram o dominiocoie® pelas diferencas de género. Cruz
(2005) tratou sobre o conceito de “qualificacaofapassinalar que a construcao cultural do
universo feminino, atualmente, esta sendo valoaizaxlcampo de trabalho em que entretece
as competéncias construidas e adquiridas por neslmediante aprendizagem coletiva, uma

vez que estas sdo detentoras de tracos caractegigtie refletem a esfera reproducionista e
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gue associados aos conhecimentos tedricos conspredin que atendem as expectativas de
producé&o no trabalho, como por exemplo, minuciadaos detalhes de producao, paciéncia
no tratamento com as pessoas, entre outros. Aidedel manual, segundo a autora, aparece
como um dos fatores favoraveis a absor¢cdo da mdinrde feminina em trabalhos que
exigem destreza e que sao 0s monétonos e repstitivo

Os movimentos populares, reflexo de um periodo adarcpela transitoriedade e
ruptura de concepcdes insurgentes no universo sianpdernidade, capiciosamente adentrou
nos lares das familias. E o que narrou o Profés@scido na cidade de Aracaju em 20 de
dezembro de 1975.

Em 1973, a economia mundial passou por um proassesgotamaneto do modelo
econdbmico com a crise mundial do petroleo e polittkom o descontentamento
principalmente das classes trabalhadoras e daseslasédias do regime ditatorial. Para
aplacar possiveis rebelides o governo de ErnestelGeiou medidas estratégicas que desse
quorum ao regime, atraveés de um projeto de “dii@hdo regime. Este projeto, segundo
Mattos (2003), buscava “aumentar os espacos décipagdo da politica e anularia 0s
mecanismos mais explicitos de repressao” (2004 )p.

Na década de 80 do século XX houve um reclame maicate fim da ditadura, de
abertura a expressao de comunicacao. Situacoessaslvado se sabe bem de onde, se foram
dos interesses politicos, das pressdes internasjana dos anseios populares. Nao se sabe,
certamente, qual movimento causou maior ou menpercassao, pois, admite-se na
conjuncéo de forgas, a qual teve um papel sighiNegpara mudanca do regime de governo.
Vale ressaltar, que no cenario internacional, hawiagrande rebulico com o fim do regime
comunista russo e a queda do muro e unificagcacgalem

Aqueles jovens que haviam sido convocados paraespecializacdo técnica, uma
formacao universitaria, sob a promessa de supmeado desenvolvimentista de producao
industrial no Brasil no inicio da década de 70 douto XX com o governo de Emilio
Garrastazu Médici, passado algum tempo, percebiaen ag promessas salariais iniciais
estavam sendo sorrateados pelo alto indice dedflgue circulava no pais. Aqueles jovens,
neste momento, adultos, chefes de familias, queriathores condi¢des de vida para manter
as necessidades econbmicas do sistema capitdlgsajovens, que ao longo do regime de
repressdo, silenciosamente, construiram uma complex emaranhada concepcgao
recriminatéria e proibitiva. Aos poucos, entretariaon se insurgindo, exigindo direitos e se
posicionando antagonicamente ao regime ditatorjapa conseguinte, ressurgiram as

rebelides, o espirito opositor, a negacdo da iiflidade da forca contra forcas contrarias.
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O Professor 6 teve um pai que se decepcionou cordirafrizes econdmicas
implementadas pelo Regime militar, aderindo ao mewito dos petroleiros na década de 80
que teve o seu desfecho numa dispensa do quadumalenarios da PETROBRAS, por sua
vez, 0 pai do Professor 6 e mais um grupo de giofiais desta referida empresa foram
demitidos.

Afastado das fungdes profissionais buscou deseoronmercado auténomo liberal.
Aquele pai tornou-se professor de direcdo autornstick e despachante e, através deste novo
oficio deu continuidade a formacdo pessoal e miofi;l dos seus filhos, consoante a
afirmacgéo do Professor 6:

Entéo, nos tinhamos essa relagdo domingo levaeosos para parque, para almocar fora,
para praia, entdo, eu tive isso, em um determipedtodo da minha vida eu tive isso.
Depoais isso se distanciou, ndo é, o meu pai sallesse emprego, é... eu ndo sabia o que
era isso, mas eu senti um pouco o padrédo de \@ifapar conta disso, a gente ndo sabe
explicar “poxa! foi por isso” a gente associa, magsmo esse déficit econémico. No
sentido materno, material ndo afetou no sentidmlaacéo, e de outras coisas que ndo so
o material conquista, ent&o, eu guardo muito Esaté eu me sinto um pouco emocionado
em falar porque a gente lembra, familia € uma cuoigito importante (Professor 6).

Aquela familia, organizada em um padrdo econéngoecisou se reestruturar diante
das configuracbes que se apresentaram. O pai, sibpibado de manter os quatro filhos em
escolas particulares, precisou organizar as peddd da familia e, de maneira escalonar,
enviou os dois filhos mais velhos para escolasigamble, subsequentemente, os outros dois
mais novos seguindo o critério de conclusdo daerfandamental.

Segundo a narrativa, o Professor 6 percebera agleedoder aquisitivo, ressentindo-
se, pois era impossivel manter o padrdo econbmieadamilia estava acostumada. A saida
da escola particular foi um dos remanejos que s tpeeram que realizar. Outros foram
necessérios, como a diminuicdo das saidas nos fitisemana, a retirada dos filhos de
atividades esportivas, no caso especifico do pofes que praticava judd e surf, esportes que
requisitavam instrumentos proprios para préaticégspoaibilidade temporal e econémica para
o treinamento do esportista, foram também prejaidisa‘|...] ndo é s6 apoiar € poder apoiar,
também, ele podia comprar um ténis para eu jogaa, chuteira, um quimono para eu lutar
judd, uma prancha de surf para eu surfar” (Profegso

Além destas perdas, o cotidiano doméstico precsmuadaptar aquela realidade
econdmica com a impossibilidade de ter uma se@elémeéstica para organizar o ambiente
familiar. Este aspecto mobilizou toda a familiagpestruturacdo de uma nova rotina familiar.
A mée, professora publica da rede estadual do erisimdamental, precisava exercer suas
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atividades profissionais, fato que lhe impediaedizar atividades domésticas prementes de
uma familia com seis elementos.

Para consecuc¢do das atividades domésticas foinudetardo uma divisdo de tarefas
entre os filhos. Com isso, verificou-se uma novaty@a mediante as responsabilidades dos
integrantes da familia, como a necessidade dertsendisciplinado para manutencédo dos
servigos realizados diariamente. Este fato ocasionoito conflito familiar, principalmente
entre os irmaos diante dos desvios praticados Ipsr Heste sentido, a presenca do pai para
contra-argumentar a postura agressiva dos filhegurglo o professor, foi de grande

relevancia, uma vez que sempre o levava a quesBobee suas acoes:

[...], teve um determinado momento das nossas jdasds ndo iamos ter mais pessoas
para trabalhar |14 em casa, empregadas doméstieasleenbro que meu pai e minha mae
tiveram uma conversa comigo e Ricardo, principatmegue eram os mais velhos “olhe,
vamos revezar, um dia vocé lava os pratos, outreatié lava o banheiro” e esse habito em
mim cultivou, € tanto que eu passei muitos anoBnasu passava, lavava os pratos e
acabou que ele, 0 meu irmdo deixou de cumprir @@ piale e eu lavava os pratos de todos
os horérios. Aos finais de semana lavava banhavaya panela, a fazer essa coisa de casa
e isso me fez sentir na pele o como é importarda oan cumprir a sua fungdo dentro de
casa, [...]. (Professor 6).

O Professor 6 narrou que, mesmo diante destas feetia se sentiu um sujeito
privilegiado, pois encontrou na sua familia os ggios que o encaminharam para assumir as
responsabilidade, de manter uma boa convivéncia osmoutros. Enfim, a presenga
educadora que formou o sujeito que luta pelos s#emis; mesmo diante dos revezes
apresentados, o desejo de buscar com as suasapré@gperiéncias saidas para vencer as
dificuldades; sejam elas certas ou erradas, asespara o crescimento e formacao pessoal e

profissional.

Entéo, isso eu atribuo a influéncia mais marcaoterdeus pais, de meu pai e de minha
mé&e por terem buscado sempre isso ndo s6 paraommt@ambém para os meus irmaos e,
a gente sempre sente a presenca deles de fornmafortét na vida que, por exemplo, meu
pai me apoiou sempre em tudo que eu desejei fazkrEntdo eu fui privilegiado, eu fui
bastante disso, e ndo foi s6 no sentido de tepoder ter o acesso, no sentido de ter o
apoio mesmo, porque eu lembro que meu pai semprerigi@ava, €, eu lembro quando
tinha alguma divergéncia, uma briguinha tambémagueezes tem, eu lembro que a gente
falava de me vingar e ai meu pai falava isso, zahté um pensamento cristdo, nédo sei,
“vocé néo fazendo, vocé nao revidando, vocé magteavocé é melhor “Entao, eu sempre
fui muito educado em ouvir muito isso “ndo fagapjssdo revide, mostre de outra forma,
ndo pague com a mesma moeda” (Professor 6).
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O professor 6 fez o antigo curso primario no Argpndgdsano, de onde guardou
“agradaveis” recordacdes das suas professoras. épmeclinio econdmico da familia, foi
matriculado em instituices do ensino publico, ocwiecluiu o ginasial e o0 2° Grau.

[...] a professora Marlene, foi assim uma relagdo que euvod dizer de amor, que
naquela infancia, mas que eu me identifiquei caeneeh imagem daquela professora eu
recordo gque seria uma pessoa gque eu gostariaele néo é, mas a vidal...] Eu lembro que
eu cheguei até na casa dela quando eu era crilaginha me convidado, ela morava na
época no Santo Antonio, entdo € uma pessoa que, asarcou, a professora Marlene, a
memoria da minha infancia da minha meninice. Eus&® carinho, ndo era s6 comigo,
mas, com todos, entéo ela era tinha um caraten &&sn maternal, eu na época tinha sete
anos e também tinha a coisa ndo que eu pensasseldeo sentido... mas era coisa de ela
ser muito bonita, [...] (Professor 6)

Angélica, professora de Quimica, ndo é, isso j& mai2° grau, entdo assim, eu fui [..]. eu
sou privilegiado, de excelentes professores no &onRollemberg Leite que marcaram
mesmo a minha trajetéria. Uma professora de Litesiagla s6 foi um periodo, um periodo
ndo, um ano, eu ndo me recordo mais, eu ndo recondme dela agora, mas muito boa,
muito boa, mesmo; professora Rivaneide de Biolotiiee uma professora Augusta de
Portugués. Eu guardo a lembranca que eu tenhodlelara, assim, uma mulher tranqiila,
€ eu na época que eu era adolescente queria seremgiacadinho na turma, até era
engracado porque ela, nao é que ela ndo gostassengeela ficava chateada comigo
(Professor 6).

O Professor 6 relatou sobre a importancia do modelindividuo que ele apropriou
ao longo da vida. A sua familia, os seus pais & &m@m fundamentais para construcao da
sua identidade. Eles além de propiciar a satisfatgiodesejos, estiveram presentes no
processo de selecdo atitudinal e na definicdo stadles que precisou fazer ao longo da sua

histéria.

Mas tem uma vida de pai ainda muito presente engente, ai isso que faz que mantém ao
mesmo tempo um elo de ligagdo, porque, assim eumajto preocupado comigo ai vai
marcar médico para mim, ai € como vocé sente, m@e €u esteja falando da importancia
pragmatica das acbes dele, mas assim, esta serepenie e isso € muito importante e ai
guando eu analiso com um olhar negativo certasdattdele, mas vocé se sente amparado
na familia, [...]. De minha m&e eu também guardentecdes nesse sentido e de minha
mae eu lembro muito a dedicacdo com relacao aifansim os filhos, com o trabalho,
também, ou seja, era mulher, professora, trabalh@aeamesmo tempo era dona de casa. Se
desdobrava nessas tarefas, entdo de minha maeheuisso na vida da perseveranga, da
luta, [...] Meu pai por muito tempo, como se di, dm herdi para mim, fazia tudo assim,
estava la presente, nédo €, eu lembro quando emipetir judd e toda vez ele ia me levar e
ficava 14, cinco horas esperando porque a competiedudd, normalmente, é longa porque
séo varios lutadores, varias categorias de pesmdgueu perdia, eu lembro que ele queria
gue eu ganhasse, todo pai projeta isso, mas “gqidAReacilou, mas fica para proxima” ndo
é. E interessante, bem como , as vezes, brigavayeamando eu batia nos meus irmaos
“oh! Rapaz judé ai, estad vendo ndo ganha a condjgetigas fica batendo nos irméos”. Ai
eu sabia... eu sempre lembro dessas coisas faf¢$Bor 6).
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Teve um determinado momento que eu era um cidad&on, praieiro, assim, sabado e
domingo eu estava na praia por conta do surf, Zssy@u ia com meus pais, as vezes nao
ia com meus pais, mas interessante, em meio agsodeve uma fase na minha vida e eu
fui ligado aos meus avés. Principalmente, paterusio, periodo de férias eu passava pelo
menos quinze dias na casa dos meus avos issagrapko, o que eu tenho lembranca, né,
sete, oito, nove, talvez, antes, mas esses s#étenove anos eu vivia muito na casa dos
meus avés durante as férias. [...] e teve um detado tempo em minha vida eu pensei em
ser padre porque 0os meus avOs eram bastante sebg® eu ia naquela é [...] era
influenciado por eles, meus pais, ndo, mas os @i paternos, as vezes, lembro do meu
avod é... rezava quando acordava, rezava para coezara de noite, eu acompanhava... ia
para missa, eu acompanhava muito ele e eu lemle@uaprendi rezar terco, aprendi a
rezar Pai Nosso, Salve Rainha. [...] tenho lemlarsumguito interessantes do meu avo para
mim. Para mim um homem de uma integridade fantgstie uma indole e de uma
personalidade muito forte, entdo €, €, uma pesso&gnao me esqueco [...] (Professor 6).

As relacdes familiares marcaram néo so6 a trajetiri®rofessor 6, mas também dos
outros professores pesquisados. A instituicdo fivanaalém do instrumento para instrucédo
dos individuos foi também instrumento de formacésspal dinamizando a construcdo das
relacbes sociais entre o professor-aluno, alunoealprofessores-diretores. A instituicao
escolar é um espaco de socializacdo, pois posaibilroca de experiéncias através das redes
de interlocugBes na constituicdo do individuo oadet

Silvana, o nome dela, €, é eu também tive essg@dglau e um outro amigo meu, que é
inclusive é amigo meu desse periodo e até hoje,eesme encontro sempre tal, porque ele
era amigo meu do judd e a gente ia para casariaa fase ai a gente ja achava, claro,
mas eu lembro assim nés dois “essa professora imuitita e tal” mas a gente ia para casa
dela, mas ela nos tratava, isso eu lembro, conwgiootinhos. Claro, mas, com a ternura,
eu acho que pensava esses aqui “eu ndo tenho ipe§osnos esses daquil...]” e a gente
chegava ir para casa dela, almocar finais de seman®s passear com ela, com o
namorado dela, na época, e assim tenho essas fgabrde infancia que... sdo pessoas que
eu gostaria até de poder rever, ndo sei como keej@dgProfessor 6).

Educacéo Fisica, eu antes pensava na Histérizapsa da professora Rosa e como se diz
eu ja pensava em ser professor porque essa prafessgemplo de outros, mas ela mesma
me deu uma influéncia muito grande, ela era muitg bu queria ser, eu queria ser tdo bom
como ela. Agora, j& Educacgdo Fisica eu acho gqué &lei eu comecei a fazer esporte
muito cedo, ou seja, eu faco judd desde os meusniez de idade, acabou que no final
tendeu essa coisa da identificagdo, ai eu fallmoeé necessariamente isso, mas naquele
momento foi “eu faco esporte, eu vou fazer Educ&gsica” (Professor 6).

O meu professor de judd, foi uma pessoa importpata essa coisa da Universidade
porque ele ficava me incentivando “rapaz, va estudafazer de novo vestibular!” porque

eu ja tinha feito, tinha feito num ano, depois desnoutro ano, depois eu demorei porque
tinha perdido, ai ele “tente de novo, tente de haV@u resolvi largar emprego e fui tentar

o vestibular. E essa frase eu remodelei ela parapuorque eu botei assim “antes dos trinta
me estabeleci, ndo é” e eu falo de me estabelssenaporque de certa forma eu estou
conquistando minhas coisas, com as dificuldadesguem, principalmente, esse ano e o
ano passado (Professor 6).
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Os professores, ao narrarem as suas histériastaaponpara o encontro de um
familiar ou de um professor-formador que em deteaohd periodo da vida ou em todo
processo de formag&o produziu tracos subjetivosregpercutiram no momento da escolha
profissional, consoante os relatos dos Profesy4s5, 6:

Meu pai era bancério, minha mée professora da &ddotmal, ensinava Geografia e

Matemaética, era professora, também, do Colégiosdacke Figueiredo, na época, escola
particular. E, fiz o antigo primario no Colégiofiddo Montes, ficava bem proximo da

minha casa na Av. Pedro Calazans onde eu nasco fimasial no Colégio Jackson de

Figueiredo e o cientifico no Atheneu Sergipensefé@Bsor 3).

Eu me lembro do banco da nossa cozinha, o pastwae®mando um pouquinho de 4gua,
ele olhou para mim “oba, vocé esta bem?” “estoutjti@ vocé vai ser quando crescer?”
[...]"Eu vou ajudar vocé, eu vou lhe arranjar uroésé de estudo”, essa palavra esta aqui na
minha cabeca, “que diabo!” Quis quase perguntareo&jbolsa de estudo!“vocé so precisa
fazer uma coisa, vocé precisa fazer o exame desa@mivocé precisa estudar o ano inteiro,
fazer o exame e pegar o certificado, se vocé ffisereu te arrumo” (Professor 4).

Eu tenho duas tias, eu tive uma tia, uma ja moreewutra ainda € viva, que sao
professoras, que atuaram no magistério, a outetiznmfente faleceu tem uns quatro, cinco
anos e a outra ainda é viva e de certa forma ntgendiaram, por eu optar por essa
carreira. Ser professor, acho mesmo que no inamtsgcificou registrado, “entéo Carlos, se
alguém me perguntasse, foram suas tias que deseamnih(Professor 5).

Na escola, eu tive professores que marcaram a miaheos dizer assim, a minha trajetoria
basica que de certa forma influenciaram, eu petéspara essa escolha de ser professor e
que hoje eu ja repenso bastante, né, na minhehasdelser professor, penso que, deveria
ter buscado outra coisa, mas a influéncia foi fdméen como, na proépria casa, a minha mée,
também, é professora e isso de certa forma teffletide na minha escolha, nas escolhas.
[...]. Eu lembro assim, como hoje, eu estava numie @ Educacéo Fisica normal, ndo é, e
chegou aquele rapaz 14, na época, ele era bemjowamm ai “eu sou o novo professor de
judé do colégio, quem quer participar?”. E eu lemleu crianga e como toda crianga gosta
de brincar de luta, entdo aquela coisa e € adimiénali e como eu era muito danado, eu,
também, tive muitos problemas com ele porque o fuddn esporte de luta la do Japéo,
entdo, tem muito aquela coisa da disciplina do geqonés ( Professor 6).

N&o s6 o Professor 1, mas também os Professore@sriagaram que foram criancas
de origem humilde, pais limitados a transmissacaluital cultural, que segundo Bourdieu
(1975), séo feixes informativos transmitidos diretiaindireta pela familia e pelas instituicbes
formativas. Esta auséncia foi suprida pelos valdeesionestidade e humanidade difundidos
através dos seus exemplos de vida e pelos disqumspagados no seio familiar, assim como,
a falta do capital cultural ndo diminuiu a preoq#m dos pais com a escolarizacdo e a
formacgao dos filhos.
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Mas o0 apego maior sempre foi eu e minha irma Zgidaue éramos irméaos de casa, nossa
casa.. € tem uns ensinamentos que eram assim seoif@@os para que a gente fosse
muito unidos. NOs deviamos estar um proximo do coutr nds deviamos esta
compartilhando um com outro, e foi importante, msiramentos de minha mée do passado
e do presente, também. [...]. Minha mé&e era muitorasa, ainda é muito amorosa conosco
e em algumas situacdes tinha uns bolinhos mesng),maanaioria das vezes ela chamava
atencdo e ela conversava com a gente, ela erancent®, porque queria e como queria que
a gente se comportasse, entende? Ela néo ficava etenndo dava a impressao ou entéo,
estava com meias palavras, ela era direta e ditia,“'ndo tem espaco para vocé agir dessa
forma, se vocé continuar, vocé vai apanhar”, esilmasnesmo e se continuasse vocé
apanhava mesmo, entende? Nao. Nao ficava com negim®s. E eu achei que ela foi
positiva nesse aspecto porque em determinadag@idgem que ser disciplinado mesmo,
qual é, estd dentro de casa com comportamentogqnados. E minha irm&, ela néo
gostava da convivéncia da rua de minha casa(Hrofessor 2).

[...]. Essa vida foi a minha primeira escola, pere® que foi ali que os tragos mais fortes
da minha personalidade comecgaram a ser firmadagméade querer vencer a inteligéncia
da minha mae, minha mée era extremamente intefigepésar de ser uma mulher que ndo
teve a oportunidade de estudar, mas ela era unteemateligentissima, €, bem perto do
meu pai, o pai era um homem extremamente trabalheléome perdoe aonde quer que ele
se encontre nesse momento, mas ele era extremamente ele ndo sabia pregar uma
tabua, j& minha mae nado, quando a gente chegasasaada roga, a gente estava sempre
mudando, que acabava a colheita o patrao botagata gara fora e a gente ia procurar um
outro lugar para ficar e qualquer lugar que a gehegava fazia um fogdo nosso par de
lenha e fazia um forno. [...] técnicas da roca €jaelevia ter aprendido com a mée dela, sei
la, com quem, mas que ela sabia e fazia muito peineu sabia ler, mas ndo sabia juntar
Paraiba, daqui a pouco eu li uma linha, eu figiieientusiasmado, tdo com medo de que
aquilo ndo era verdade que eu peguei a carta feab@bquei no bolso “nédo é verdade eu
nao sei ler’ ndo é isso, eu levei a carta paraandaisa, quando cheguei em casa comecei a
ler, li a primeira linha, li a segunda, li a teregili a quarta, depois nao agiientei, chamei a
minha mae “olhe, ja sei ler” ai li a carta todap#ihada, pulando, gaguejando, mas li e
aprendi(Professor 4).

Os relatos dos Professores 3, 5 e 6 apontaram gopuigicdo do capital cultural
transmitido implicita e explicitamente pela familigsta, por sua vez, legitimou as escolhas
profissionais dos seus filhos. Em todas as famdli@slas percebeu-se uma credibilidade e o

investimento na Educacgéo.

Meu pai era rigido e minha mée muito ocupada. Egseale criacdo que apesar da rigidez
do meu pai me deu uma certa brecha para usar uoo i minha liberdade. Tentar
conhecer o mundo tateando, conhecendo aos poucdfo B&o era dificil tentar
transgredir, ndo €? Voltando a leitura, principateeesu devo ao meu pai, foi um grande
leitor, uma pessoa que s6 tinha o primario, mdmtimma boa estante de livros e comprava
boas revistas da época: Cruzeiro, Manchete os dié/alt Disney que ele achava que
eram mais interessantes que nao tinham violénoide@zor 3).

N&o sei, se por algum tempo, eu ter sido ensinadaspminhas tias e elas sempre
comentaram que “nédo, Janior € um menino muitoigeete, tem que estudar em escolas
boas, a gente vai ajudar a pagar a mensalidadscdiaelele e tal.” Entdo, eu sei que, ou
por ter sido o primeiro, quando eu entrei na eseslaneus irméos ndo estavam em idade
para estudar, e ai elas “vamos ajudar para eldagstwma escola boa”, eu sei que havia
uma preocupagao comigo a mais do que com os mmededr...] (Professor 5).

123



Que as vezes as pessoas falam “teve de tudo,udwejtie poderia ter, e foi para aquele
caminho” as vezes, ter tudo em termo material.e2aes/ndo é ter tudo em termo de afeto,
entdo é, eu sinto isso, em minha familia ndo nadessente com palavras: “Ah! Eu te
amo” Mas com as acdes, [...] ndo é mais a pergumtafazem a gente quando a gente é
crianca “o que vocé vai ser quando crescer?” eugsci, ‘0 que € que eu vou ser?” mas,
assim, eles nunca chegaram a ter problema comigauyestdo de estudo, ndo €, e eu
sempre busquei dar conta do recado, entdo, sé@sadesse tipo que a gente guarda dos
pais. E, a felicidade, por exemplo, eles ficaradiarstes quando eu conclui a graduacao,
guando eu me formei, aqui em Educacao Fisica. Foineeiro filho, tem um que vai se
formar, agora, entéo isso é uma alegria para ss [pdj (Professor 6).

Como foi possivel perceber nas trajetérias dosepsofres investigados houve um
investimento familiar significativo para escolagdga dos mesmos. A formacdo e a
convivéncia dos grupos de amigos nos espacos perfedquentados: na rua, no clube
recreativo, na escola tornaram-se referénciasgeteaminacédo das escolhas que implicaram
0 sancionamento, a adverténcia e a transgressgatigala lei familiar.

Na escola, as relagdes sociais construidas copnodsssores, dentro e fora dela, e
também a presenca de parentes-professores marcardaniancia da maioria destes
profissionais da Educacdo, de modo que se tornaeanbhém, elementos norteadores para
inclinagdo profissional.

Neste sentido ndo se pode afirmar “qual’” ou “quaissdobramentos efetivamente
determinaram a escolha profissional dos professpesjuisados. Acredita-se que as
inscricdes subjetivas passaram pelo mecanismo dibcdenentos e associacdes até se
apresentarem como representagdes, as quais sesiamaraas conscientes expressas pelas
lembrancas, os esquecimentos, 0s lapsos, as cerssinjetivas das narrativas, assim como,
0S comportamentos, as atitudes, as crencgas. Tates aspectos sdo conjuncdes factiveis
orientadoras das analises dos contetdos apreendidmesquisa.
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CAPITULO 1l
3.1 Missdao ou profissdo: uma trajetéria no “entre-ois” da pratica docente.

Elias (1994) afirmou sobre o longo e complexo tempa@ formacéo especializada do
individuo, iniciado na fase infantil e prolongad® @ fase adulta na atual sociedadés
eminentes renuncias pulsionais, a formacdo contnugrol de um objetivo e as diversas
especializacbes no sistema de profissionalizac&oregistros deste processo em que 0
individuo vivencia para conquista do seu ideal ipsadnal. Nesta perspectiva, o autor
também discutiu sobre a frustracdo do ideal, no emdonem que o individuo se percebe em
uma posicdo aquém das suas aspiracoes.

Segundo Elias:

Esse ideal do ego do individuo, esse desejo deestacdr dos outros, de se suster nos
préprios pés e de buscar a realizagdo de uma agiasoal em suas proprias qualidades,
aptid@es, propriedades ou realizagdes, por cedm éomponente fundamental da pessoa
individualmente considerada. Trata-se de algo sequad ela perderia, a seus proprios
olhos, sua identidade de individuo. (ELIAS, 199418).

Mais uma vez, o individuo é convocado para atestauas potencialidades, tendo em
vista o carater legalizador e legitimador de umefigsdc® através do certificadad O
profissional que precisa responder como tal, no eapecifico do professor, encontra neste
instrumento de formacg&o um meio capaz de transongapital cultural em que compreende o
capital adquirido na formagao pessoal, bem comaapmital envolto de ordem estatal e
institucionalizado construidos na relacdo entriedisiduos e a sociedad?®.

Cruz (2005) se reportou para o atual processo aeltigdo acumulada” que refletiu

no campo educacional em ordem direta, uma vez rquatual contexto social, a formagao

5 Em sociedades antigas ou mais simples a passagemalespecializacio era pela via direta entreendia

€ 0 mestre, através da transmisséao pratica. (EL18%4, p. 114).

*% Profissao segundo concepcéo de Bourdieu (20aHjifisa que um grupo de pessoas dotados de um corpo
tedrico e préatico e que responde por este apretaida modo a passar para outros que desejem paudith
mesmo grupo.

" 0 diploma, segundo Bourdieu, é a certiddo de cténpi cultural que confere ao seu portador urorval
convencional , constante e juridicamente garantidoque diz respeito a cultura, a alquimia sogedduz uma
forma de capital cultural que tem uma autonomigtiva em relagdo ao seu portador e, até mesmekagéo
ao capital cultural que ele possui, efetivamenteum dado momento historico (BOURDIEU, 1998, p. 78)

*8 Segundo Bourdieu (1975), a instituicdo escolaruemconjunto de préaticas e recursos capazes dgnitna
populacdo competente os conhecimentos para sugterda estado burgués, e a manutencao da estdbitida
classes sociais.
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profissional requisita um acumulo de conhecimemtoscapital cultural institucionalizado
para o desempenho em uma &rea restrita de producéo.

A docéncia, segundo Ramalho (2003), esta passardanpprocesso de transicao no
gue tange aos aspectos da sua profissionalizacagmd®@lo norte-americano da racionalidade
instrumentalista de formac&o professoral esta seemsto, por ndo atender as expectativas
no processo ensino-aprendizagem. Com isso, osi@pesientos insurgem com relacdo a
formacdo e ao modelo de formador construido naguigées formativas. E apresentada,
desde a década de 80 do século XX, uma nova péwspde formacdo professoral em que
pese o conhecimento e a pratica contextual, atdevée@monstracido dos seus conhecimentos,
seu saber-fazer e seus atos; enfim, ha uma prodestarmacdo embasada em iniciativas
emergentes dentro da perspectiva de mobilizag&aloeres para resolver problemas em seu
contexto.

Nesta mesma perspectiva, Novoa (1995) destacouadrlmde formacdo docente em
gue a reflexividade perpassa a pratica pedagogite eneio para se constituir uma tradicao
educacional. O autor afirmou que a escola comatungio formativa precisa investir nesta
pratica pedagogica na promocdo de espacos de dihgraento, assim como se tornar
elemento motivador para se alcancar a eficacia @i#,apois, segundo o autor, “0
desenvolvimento profissional dos professores temstir articulado com as escolas e 0s seus
projetos” (NOVOA, 1995, p. 28).

Uma relacdo consolidada com o outro no campo dmeaprendizagem respaldado
pelas leis constitucionais que viabilizem o0s pogetpara educacdo, oferece-lhe
reconhecimento de titulfse competénci48 relacionados ao complexo processual de
formacdo pessoal e intelectual. E preciso queiedieiduo, além de assimilar um conjunto
técnico de informacfes tedricas, associe-o a fdimade uma pratica pedagdgica para
transmissdo dos contelddos apreendidos, tendo d€m gie nem sempre um aluno que
assimila bem os contetudos programaticos é um bofagsor, transmissor de conhecimentos
e transformador de consciéncias.

O certificado difere também na histéria do magistém particular, no Brasil, com a
chegada dos jesuitas e os movimentos governamemmaijsrol de formagdo da populacéo
civilizada, que por sua vez expressa o0 legado vatalcde misséo. Elias (1994) afirmou que

%9 Bourdieu (2005) trata sobre a forma de transmiss@essoria de titulos do sistema burgués em gseata
se apresenta como instrumento Util para dar cadtde aos méritos e titulos, concedidos pelawidiploma.

89 A competéncia ndo é rotina, ndo é um mero haBltocaracteriza o agir profissional de alguém pouter,
autonomia, atuando em situacdes complexas, redaltarmn uma resposta satisfatoria para uma situam@o n
(RAMALHO, 2003, p. 79).
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€ necessario muito mais que trés geracdes paraflitacdransicional e para que se atinja
mudanca de antigas concepc¢oes frente a nova alsdeial. Talvez esta orientacdo pode ser
compreendida através da abordagem de Noévoa (1909Xual, ao tratar de questdes
susceptiveis as Ultimas décadas precisou revisitamarco inicial e a trajetdria de
enquadramento do Estado na formacao da profissprdéessores.

Por outro lado, a Historia propicia uma andlisenificativa das sucessivas geracoes,
de modo que a Histéria de Formacdo Docente, emugdp com a Sociologia, tenha
possibilidade de investigacdo em uma perspectivi@-¢istorica. Assim, para esta geracao no
final da segunda metade do século XX e inicio dmuleéXXl, os professores além de
acolherem os principios nascentes da institucipagdio do magistério, também refletiram
sobre a identidade professoral em combate aos cadgdorca sécio-politicos internos a
profissdo e externos no campo da sociedade. Cam pgscebe-se que ainda transitam as
concepcdes dos primeiros educadores na formacdoraiessores do periodo ora pesquisado,
a qual se configura uma realidade cambaleanteex@icio do professor se constréi entre a
visdo de vocacdo, como chamamento divino, e o calapateresses sécio-econdémicos em
que induz a disposicao e a posi¢do dos individoosrelagdo as demandas do Estado.

Diante desta perspectiva, o conflito de institual@acéo profissional permanece
acirrado pela falta de condicao fisica de trabafieda ndo-valorizacdo social pela profisséo,
pelos baixos-salarios. Enfim, o discurso antagbsidgjaz para uma educacéo voltada para a
emergéncia social de uma populacao civilizada, mgumento mediador ao alcance social
aparece socialmente deslocado pelas inconstanomgdidcursos politicos e das praticas
sociais.

N&o se pode pensar, nesse contexto, que as agéeisrtadas para um determinado
grupo social caracterizada pela heterogeneidadendasas, em que implica o perfil de uma
sociedade diversificada cujos elementos como aurfarte a consanguinidade foram
proposicdes para enquadramento em um determina@apéistorico, ja ndo atendem mais
a realidade. O aumento expressivo da populacéolasses inferiores ndo viabilizou politicas
educativas direcionadas ao ajustamento social case ma conformacéo de valores e
ensinamentos especificos aos ditames elitistagrémiso formar estes individuos com base
na cultura deles. E, principalmente, a globalizagd@ avangco das novas tecnologias
promoveram uma constru¢do utdpica de aquisicaceds te producdo disseminados pelos
instrumentos midiaticos ocasionando, em praticaentrdas as classes sociais, a idealizacdo

do acesso ao consumo.
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As politicas publicas acionadas nesta ultima dépagi@overam a inclusdo macica da
populacdo nas escolas, outrora direito das clanaes abastadas e de uma pequena parcela
das classes menos-privilegiadas. Este aspectmaooasa superlotacdo das escolas e das salas
de aulas. Os espagos escolares foram ocupadosngoclientela que desconhece as razbes
pelas quais as preenchiam, evidenciando uma heigz@pde de problemas a serem
solucionados, sob pena de, mais uma vez, depacams®s registros de faléncia de mais um
projeto educativo.

Nos ultimos anos, a parcela da populagdo menosegiada chegou a escola através
de beneficios imediatos de provisdo a bens dedwbreia através de acbes governamentais
de atendimento e supléncia & pobreza. Enquantoagtiasse mais abastada alcancou os
limites da escola, descrente no sistema educatieito dos altos indices de médo de obra
especializada a margem do exercicio profissiorgth,Eambém, caminhou & deriva, movida
por uma heranca tradicionalista de acesso a etwemlazida pela manutencdo dos valores
burgueses, os quais, por sua vez encontram-seaasso de transicdo efeito das mudancgas
do mercado capitalista.

Os discursos politicos em que enaltecem os dirgltosndividuo a educacdo se
contrapdem com os dados de realidade, tendo em, \Aspropria escola ndo estar bem
estruturada na concep¢do de seus proprios devemdiseios, de modo que, 0S seus
constituintes se sintam ameacados e sorrateadoseam direitos, conferidos pela luta
incansavel na aquisicdo de direitos ja& reconhecpwslei, mas que foram negados ou
revisados na execucdo. A apropriacdo do discunsmuese arbitraria e, por conseguinte,
geraram muitos conflitos.

A insurgéncia de uma sociedade justa, harmoniosglemprevalecam o direito e a
igualdade social requer de todos, sociedade civds®atal, momentos de reflexdo que
instaurem nos homens e mulheres uma mudanca cantal e incitam-nos a criagcao de
um ideal comum que diste do aumento ao consumismas,que se aproxime a idealizacdo
ontoldgica do ser, pois, se a sustentacdo do Gapitaexige uma sociedade que detenha o
capital para o acesso de bens de producao, comcuarntente, motiva a corrida exacerbada
pelo capital, pela competicdo desleal e pela dadadas relagcbes sociais.

Cruz (2005) afirmou que o papel do Estado na foadmata cidadania:

Revela que em cada ambito, se dédo diversas formaistituicdo de sujeitos. Nesse
contexto, varios tedricos discutem a idéia de @dad e sua relagcdo com os diversos
fenbmenos contemporaneos, que estéo redefinindirasces e os limites da participacao
e da cidadania, tal como foram vividas pelas sades modernas, até agora. Produz-se
uma expansao da aspiragdo do cidadao, em contasta auséncia de instituicdes que a
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tornem efetiva. Em cada um desses ambitos, seacolpcoblema especifico de como é ser
cidadao. (CRUZ, 2005, p. 98).

Diante deste fato, € possivel refletir acerca égsimtes acontecimentos: se um dia 0s
Nnossos irmaos portugueses precisaram dobrar o “@also Tormentas” em busca das
especiarias indianas, hoje, o alvo, a “tormentaaksa contemporaneidade” que precisa ser
dobrado esta nos proprios cidadaos, efeito das mésisas e reflexo de uma heranca que
precisa ser reelaborada sob pena de naufragamgsiadias expectativas da populagéo, pois
as acfes governamentais ndo conseguirdo passapje®$p utdpicos que serdo fragilizados
no decorrer do exercicio.

A Educacéo ressurgiu, mais uma vez, como mecardenprojecdo de uma sociedade
acometida de desvios comportamentais, postura ifer@ucdos valores éticos e, sobretudo, a
inconformidade dos propdsitos globalizantes de uartente capitalista em que todos eram
convocados a aquisi¢ao crescente de bens de pmduogibilizados pelas grandes mongdes
de pobreza e infortinio.

O professor, herdeiro desta historia, e, nestac@ositornou-se autor da histéria
construida na atualidade. Neste sentidbabitus socialjue se manifesta no tempo presente,
da continuidade ao processo de civilizagdo no teenpo espaco que se manifesta o tempo
presente.

A partir desta perspectiva a sujeicdo de uma agllexiva quanto a prética
pedagdgica estimula, também, o profissionalismaedsthos,uma vez quea eminéncia dos
componentes de reflexdo critica e da pesquisa @odrrscitar a partilha de experiéncias do
professor em sala de aula e assim propiciar oldéoitaento deste campo profissional. E,
também, através da possibilidade de falar de sianelacdo pessoal e profissional que o
professor poderd encontrar saidas para o desempienipoofissional no éxito do projeto
educacional.

E o que relatou o Professor 1 quando expds asildifides encontradas ao iniciar o
exercicio do magistério na década de 80, uma veadiniversidade Federal de Ser§ipea
época da sua formacdo profissional, ndo ofereciaomjunto das metas, o foco central na
formacdo docente, detinha-se a formacéo do pesipuisaesmo nos cursos de Licenciatura.
O modelo seguido pela Universidade Federal de S=rmn que consiste 0 ensino, a pesquisa

®1 Em Sergipe, segundo Nascimento (et. al. .2006).1880 a Universidade Federal de Sergipe era a Unica
instituicdo sergipana para formar os licenciado Histéria, Letras, Geografia, Mateméatica, Biologkdsica
Quimica. A outras instituicbes formadoras, a Picidé formava para o curso de Pedagogia, até eatdo,
Faculdade Tiradentes detinha-se formar profisssoemi outros campos.
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e a extensdo pode ser visto segundo variaveisnoigotepor isso 0 marco temporal emerge
dentro dos conceitos institucionais em que exprassamaior ou menor investimento no
objetivo a ser alcangado.

Ademais, ao ser aprovado em um concurso publica pasumir a disciplina de
Histéria no, atual CODAP, em 1992, néo |Ihe forsspda nenhuma diretriz formativa sobre a
instituicdo, tdo pouco, foi realizado um acompandraio ao novo profissional da instituicéo,
gue por sua vez, chegara em setembro, ja quaseaad ano letivo, e somente a colega
antecessora lhe oferecera um livro para lhe séeviecurso didatico.

E interessante, foi que na sexta-feira quando abeacle tudo... de fazer todo processo de
exames, essas coisas todas, eu cheguei paraaliectba disse “ndo, vocé vai assumir na
segunda-feira, procure a professora de Historialeewbro que eu tive que procurar o
endereco dela que ela ndo estava no colégio no ntoradui na casa dela “olhe, o livro é
esse” entdo, o Unico norte que eu tive ao assui@otégio de Aplicacéo foi que o livro era
esse aqui. Bem, eu me senti uma bala perdidaoteitir...] “vocé vai assumir uma sala de
aula; vocé teve acesso... no meio do processo; néaéeve acesso a nenhum plano que
consta no diario e vocé tem simplesmente “essengaterial que vocé vai utilizar”.
(Professor 1).

No momento inicial, o Professor 1 se valeu, taoesdm das observagdes como aluno,
sobretudo, da sua formacdo no ensino médio. Atral@gs modelos de seus antigos
professores, em que pesasse 0 contexto referemcialvez que, a configuracdo apreendida
do aluno difere da mesma realidade desenvolvida psbfessor, justificando a relagao
professor-aluno. Ele acreditava que a nomeacéao ridewer acompanhada de um
conhecimento prévio da instituicdo, assim comoddlia de professores mais experientes na
préatica pedagdgica.

E o que relatou o Professor 1 da sua pratica peitgé, ao rever atitudes anteriores
como professor, segundo ele, por uma falta de tagéo e de experiéncia pedagdgica na
época, disse sentir-se extremamente “envergonhésiv’eu encontrasse os meus alunos eu
pediria desculpas a eles” (Professor 1), principab®, quanto a elaboracdo das provas. Ele
relatou que eram provas que ndo mediam a capaciiadsuno, alids, prejudicavam o
processo de ensino-aprendizagem. O Professor hiveceu que as questbes eram vagas e
gue abria um leque enorme de direcionamentos pal#no seguir, favorecendo a duvida e a
inseguranca ao respondé-las.

Atualmente, ele propde o processo ensino-aprerglizagpnjunto em que tanto o
professor como os alunos possam sair enriqueca@asocconhecimento em sala de aula.

O relato apontou para transicdo ocorrida da su&andedagogica:
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[...], creio na capacidade... na liberdade da psagde ndo ser algo direcionado passei o
tema e ela foi em busca. Eu ndo determinei tensguisso, isso e isso. Ndo dei uma forma
para ela preencher, mas algo que através do sdweaorento ela pudesse pesquisar e
achasse que aquilo fosse coerente. Eu entendossanna minha pratica pedagdgica e
aposto na capacidade criativa do aluno e eu achaigudos métodos, com modéstia, é
claro! Da préatica pedagodgica € essa capacidadewtenho de incentivar o aluno criar e
recriar, buscar elementos para mudar. Nao deterngoa seja isso daquela forma
especifica que tem que ser feito se ele pode weaiormas de ver a questdo. Isso para
mim, é importante ver o outro lado e é também deapmacidade do aluno que eu vou
também me enriquecendo em termos de conhecimantogeaprendendo também com
eles, tem conhecimentos que eu ndo sabia e atlavama pesquisa que eles fazem eu
passo também a adquirir este conhecimento (Profgsso

O que nos diz o Professor 1 sobre a sua praticagpegita e o conceito de autoridade

em sala de aula, o Professor 1 afirma que:

Ah! eu sou muito chato! no sentido que as coisasdée andar bem certinhas, eu gosto
muito de brincar, eu gosto de manter uma acéo pgizgque procure envolver os alunos
na aula, mas o aluno para mim tem que saber, agtiana hora de brincar, mas é hora de
aprender, digamos, um tripé de atividades é italédtal dia, ndo tem é, €[...] eu vou
prorrogar o prazo, entao colar € zero mesmo! quseewgue estou trabalhando com um
universo de adolescentes e, € o momento de formagéodizer, brincar é 6timo? E, mas
tem o lado sério! o aluno tem que aprender esse $&do, sou chato nesse sentido.
Chamada... tem que fazer as atividades, tem quersatuno que cumpra o0s seus deveres.
Talvez, ndo fique tdo chato porque eu fico dosarso ai, dosando esse lado sério de
direitos e deveres e um lado mais brincalhdo, reaftm, bom, nédo, isso contribui para ndo
ficar aquela aula pesada, tdo certa. [...]. Mas ocoisa que, também, eu acho os valores
ultimamente, o sistema escolar, a escola da reédadar;, também, os alunos nao tém, eles
ndo tém aquele respeito pela figura do professmnocna nossa geracao nos tinhamos,
aquele respeito por determinados professores emotefe saber de ter determinado
conhecimento e 0 mesmo respeito que a gente tielloampedo e pelo pavor. Esses outros
dois tipos de respeito a gente n&o encontra megsannossa sociedade, a escola ndo sabe
muito lidar com isso, isso vem de casa, vem daedade, vem da rua. O respeito pelo
outro, vocé ndo encontra muito, muito forte conme @n tempo atris e por isso na minha
concepcao vocé tem que dizer os limites. Eu seprpreala de aula eu falo eu sé sou muito
chato no inicio, eu jogo[...] eu ja abro o jogogpeles terem em mente com quem eles estao
trabalhando e como € que a gente vai levar esséetivm essa vida letiva para que nao
entre em choque (Professor 1).

Novoa (1995), através das observacdes no contextogués, apontou para existéncia
de lacunas por ndo se evidenciar uma transmissdoodeecimentos praticos entre o0s
professores. Segundo o autor, este aspecto € prddatutonomia que a profissao sugestiona,
de modo que a pratica pedagdgica de um professotatla da pratica pedagogica de todos
0s outros professores.

Os relatos dos professores ratificam o pensamemtautbr, de modo que, nao foi
evidenciado em nenhum dos relatos o compartilhamentre colegas de experiéncias
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vivenciadas na instituicdo. Os professores nagydasam convivéncia entre os colegas em
gue mantivessem uma mesma proposta de traballkerci@o de uma atividade conjunta.

Nesta pesquisa, alguns aspectos foram relaciomaos: intencdo de cotejar as idéias
dos professores, se bem que os relatos apontam go@@epcdes que sao formadas
isoladamente de acordo com as orientacfes sulgetivam a prética de cada professor.

Ainda neste sentido, pode-se pensar que o0 objgéwma pratica reflexiva trazida por
Névoa (1995a) busca reconstruir o espirito coletles professores em prol de um ideal,
embora se faca necessario uma acdo conjunta dadadej da escola, da familia. Deste
modo, urge a idéia de suscitar um movimento deildtielhde e investimento na Educacéo
em que todos participem.

Segundo o professor 2, os conteudos programéti@osatendem a formacédo do
individuo e tampouco as demandas da sociedadeepassita de outras especializacdes de
mao-de-obra. Tais contetudos estdo direcionadosoacurso Vestibular, no entanto, nem
sempre os alunos estdo motivados para esta seleleaeelatou que, caso o aluno ndo esteja
motivado para prestar vestibular, automaticamesendo encontrara sentido para o estudo,
uma vez que o ensino médio centra-se neste fira.f&st gera muitos problemas nas salas de
aula, dificultando o exercicio da profissdo, peegundo ele, muitos alunos e principalmente
os do turno noturno, objetivam apenas obter ofiadio de conclusdo do ensino médio, seja
por exigéncia familiar; seja por exigéncia da ersprem que ele trabalha; seja em virtude da
heranca burguesa recebida pelas geragdes anteriores

Ao encontrar alunos que aspiram uma formacao wsiiaeia, o Professor 2 se envolve
nos sonhos deles e faz desta aspiracdo partiouas, aspiracdo coletiva, conforme é

perceptivel em seu relato:

Eu tenho colocado, eu tenho colocado, também, comeus alunos, eu tenho feito este
aviso para os meus alunos, eu tenho tido resposias boas. Eu passei por experiéncias,
gue para mim, foram inesqueciveis, é€... eu tivegtupo de alunos no Atheneu e eu percebi
gue as turmas tinham um grupo de meninos que,ninfntade de saltar na vida, e eu
resolvi também, assumir esse desafio deles, tanebdm somei com eles e procurei €]...]
motiva-los, e, é[..] E ano passado um desses wenpassou no vestibular. Por
coincidéncia, ndo foi por coincidéncia, foi talvparque ele, ele gosta de Mateméatica
também. Entende, é gratificante falar dessa exp@aiécom esse grupo, particularmente
com essa... foi ao passar no vestibular, ao recetsa noticia, antes que ela desse a
informacao para os pais ela ligou para mim, dizefléimfessor eu passei no vestibular!”
Para mim foi gratificante! Ela dizer isso para néneu nem liguei para os meus pais. “Eu
nem avisei para minha familia ainda, mas estowaasis pra vocé!” E[...] Tem coisas na
vida que superam o dinheiro, o sucesso financeité assim, sucesso publico. Tem coisas
gue o reconhecimento... eles somam, valem muitadaade um profissiongProfessor 2).
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O professor 3 relatou sobre o niumero de disciplijuesconstituem a grade curricular
do ensino médio. Para ele, disciplinas dispensgais formacao intelectual do aluno, uma
vez que o0 ensino médio consagra a especializacdanean determinada area do saber.
Portanto, deveria estar orientado para o objetivaldno e ndo para a uniformizacdo de uma

grade curricular tdo diversificada.

O ensino Médio me parece, hoje, tem treze diseiplié@ um outro absurdo, € um exagero
isso. E! me faltou esse backniano, me faltou esgétat cultural, essa, eu diria, essa
bagagem, né? Estou no ensino, no ensino cientiffamg, eu so6 fui estudar, realmente, isso
que era possivel naquela época, faltava seis rpasa vestibular e ai foi possivel , ndo
foi possivel... dominar o contetido das disciplidapeso para o vestibular de Direito e nas
outras disciplinas que eu ignorava completamentémiQa, Fisica e Matematica eu
marcava uma letra s j4 que era possivel, ndo ena ¥ como, hoje, € aqui em Sergipe,
multipla escolha, eu marcando uma letra eu gar@hf@ntos pelo menos néo zerava a
prova e ai eu nao era eliminado, mas por outro ttlmha uma boa pontuacdo nas
disciplinas de peso: Historia, Portugués, Geografiguas, mais ou menos foi assim que
eu passei em dois vestibulares. Estudava muit@seipkhas de peso e eu acho que naquela
época todo mundo fazia isso, ainda hoje... s6 qje & aluno ndo pode desprezar as
disciplinas que ndo pesam sobre pena de zerawa prser eliminado, se isso ocorrer me
parece por dois anos os seriados.... (Professor 3)

Héa, no entanto, uma aparente divergéncia entreensamentos do Professor 2 e o
Professor 3, como se pode contemporizar atravédgalesgelatos. O Professor 2 entende que
o0 ensino médio deve ter duas vertentes, uma vopada formagcdo e insercdo no curso
universitario e uma outra direcionada ao cursoi¢écuma vez que nem todos os alunos que
cursam o ensino médio objetivam realizar o vestibuVale ressaltar que o Professor 2
leciona no ensino médio da rede estadual de ersinama instituicdo voltada a preparacao
do vestibular. Enquanto que, no relato do ProfeSsoevidencia-se reticéncia quanto ao
ensino médio que mesmo buscando a formacéo técaadoca a preparacdo do vestibular;
assim, o aluno do CEFET entra em conflito, uma ¢gee esta instituicdo de ensino nao
prioriza o concurso vestibular, mas sim o ensigaité’. Segundo o relato do Professor 3, 0
ensino fica sem sentido e contraditério, jA quesin® € um processo ascendente, continuo
ao seu fim no terceiro nivel ou ensino superior.

Com isso, percebem-se duas experiéncias empiaichsProfessor 2 e a do Professor
3, cujos relatos remetem a situagdes aparenterdistitgas; no entanto, ao serem analisadas
com mais profundidade, assemelham-se ao considdean de que os alunos matriculados

62 A lei 9.394/96 permitiu a possibilidade de aceaseducacdo profissional a todo cidaddo e, refd@an

conquistas passadas, facultou o ensino supericandidatos que tiverem concluido o ensino médio ou
equivalente. Apesar da LDB prever a possibilidaddndegracdo, o Decreto 2208/97 determinou quevel ni
técnico da educacéo profissional fosse articulad@i6 integrado) ao ensino médio (CURY, 2003, ).57
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em instituicdes ideologicamente distintas a prétens o pensamento deles. Este fato,
também, é desencadeador de mal estar na salaaddifaultando a relagéo aluno professor.
E preciso, portanto, que a oferta do ensino mégjm seletiva e corresponda as necessidades
da populacdo para aqueles que buscam a formagdicatéassim como para aqueles que
aspiram a formacao universitaria.

A Secretaria do Estado, o Estado de Sergipe at8earda Educacgédo trabalhava para o
vestibular? Claro que trabalha, o objetivo é oibaktr. “Como vocé pode afirmar isso?” ai
eu disse “O que é o Pré-vestibular da Secretatedial da Educacao?” “Da onde vocés
tiraram o Pré-vestibular da Secretaria da Educa¢@dPré-SEED?” “O Pré-SEED é um
atestado de que o trabalho é malfeito” Eu entenfpeeSEED como meta, eu disse assim,
vocé fez malfeito depois vocé quer consertar e qoiesertar de maneira ruim o que vocé
quer consertar, quando o menino ja terminou o 83&n&o sdo mais os alunos j4 ndo tém
mais interesse. Qual é a sugestao que vocé déegsrereiros, segundo e terceiros anos, o
ensino médio, vamos consertar o ensino médio e ¥dazer um ensino médio bom, mas
ficar fazendo um trabalho ruim depois querer cdase@u acho que isso ndo tem futuro,
ndo. E ai entrou um dialogo com ele, e alguns mtoaeaque eu fui... a gente bateu forte e
eu cheguei a falar que os problemas de Educacénsioo médio em Sergipe, € 0 N0sso
modelo de vestibular, porque todas as escolasltieahacom o vestibular, porque o
vestibular ndo procura valorizar quem tem o comhento, procura valorizar quem tem
uma forma, quem aprende uma forma de respondetdgaasio é...(Professor 2).

E, eu percebo o drama dos meninos porque eles mstAcCEFET que se preocupa mais
com uma Educacdo ideoldgica, uma educacdo técmtas mesmo assim por
circunstancias, por certas circunstancias politides educacdo essas coisas todas.
Implantaram o ensino médio, s6 que nao enfatizargmeparacao para o vestibular, ai me
parece uma contradi¢do o ensino médio significibedar, ndo tem outra finalidade e ai os
alunos se ressentem muito disso (Professor 3).

Huberman (1995) evidenciou dois momentos na caffeito professor designados
como “exploracéo e estabilizacd8®. Todavia, os relatos anunciaram uma realidade muita
vezes antagOnica a perspectiva conceitual, umajwez processo transitdério ndo acontece
linearmente, mas se conjuga em tracos apresenti@dosneira mais evidente nas diferentes
fases.

Porém, considerando estas duas fases, poder-sesarpque aquela fase posterior ou
de estabilizacdo reverberaria a fase anterior owxgdoracdo com o fim de haver um

equilibrio tedrico e pratico nethosprofissional; assim, o professor mais antigo ac@he

83 Segundo N6voa(1995a) as carreiras dos profesdevesn ser estudadas em cada contexto, pois etmerdif
do modo que os cursos profissionalizantes se reimaya, modificando a perspectiva da carreira decent
®4segundo Michael Huberman “ha duas fases distirdasarreira professoral: a “exploragéo” consistefamer
uma opg¢ao provisdria, em proceder a uma investigdqa contornos da profissdo, experimentando umas
papéis; a estabilizacdo ou de compromisso, naagupkssoas centram a sua atencdo ao dominioiveesad
caracteristicas do trabalho, na procura de um sketdocalizacdo ou de especializagdo, na aquisledom
caderno de encargos e de condi¢do de trabalhdasaiss e, em varios casos, na tentativa de desemnap
papéis e responsabilidades de maior importanaiasigio, ou mais lucrativas” (HUBERMAN, 1995, )3
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principiante de modo que se construisse uma relagésferencial de conhecimento tedrico e
pratico da acdo pedagdgica entre os colegas disg&of

Diante das fases criadas em Huberman (1995) carstatjue o percurso pratico na
carreira do professor ndo seguiu uma sequénciasfaewmas insurgiu de maneira acidental.
Esperava-se que o professor de fase inicial medmmtuforia de inicio de carreira estivesse
estimulado para a pratica pedagdgica, assim, a d@texperiéncia seria compensada pela
motivagdo inaugural. JA& que os professores em fleatarreira, se desestimulados pelo
cansaco e pela falta de expectativas, mas pordiaeexperiéncia pedagogica, seriam
contagiados pela eminéncia da relacdo de trocaml@ecimento e competéncias em prol do
éxito educacional.

No entanto, o relato do Professor 3 apontou quéegsores em fim de carreira
poderdo se encontrar mais entusiasmados em cantiouexercicio do magistério e que a
aposentadoria seria somente o fim de uma etaps, gojeta continuar lecionando em outras

instituicdes de ensino:

E, tem dado certo! E o roteiro da minha aula temegm, meio e fim. Mas, como diz os
cineastas, mas ndo necessariamente nesta ordempdgante, faltam ja trés anos para
aposentadoria, né, e eu ainda mantenho €[...Jnesti®sacao, nao €, e este “lusio”, de que
eu estou fazendo uma coisa positiva, uma coiseeBgante, uma coisa Util para os alunos,
pelo menos eu estou contribuindo para motivar, frestigar as produgdes de novas
leituras, é importante isso, tantos anos depoikSjm, entéo eu gosto deste traco em mim,
a disponibilidade, é, estritamente mesmo, ontenmoasn colega me ligou para eu dar
aula no lugar dele, as 7 horas, ele disse queaegtipado, que estava com a garganta... ndo
estava se sentindo bem, ndo é, mas, €, eu peguyeii de luta dele, estad no direito
cdmodol...] claro, que tinha também o meu lado, ejuéambém j& adiantei algumas aulas
da turma de Direito, ndo é, esse problema de naelagonar com os alunos, claro, estou
sempre aberto, estou sempre disponivel, como eg,disas, evito, evito assim muita
proximidade, ndo é, e vem dando certo assim h&€@$s a por que eu iria mudar agora?
N&o boto apelido em aluno e ndo aceito que botermém néo é, é... enfim, sou um
professor meio circunspe{Brofessor 3).

O Professor 3 também relatou que em um determipadodo da sua carreira dividiu
o tempo profissional ao exercicio do magistério empreendimento em gestao de empresas.
Neste periodo, segundo o relato, ele ndo p6deateskicexclusivamente ao magistério pelas
cobrangcas econbmicas pessoais e familiares e, quer#emente, houve uma baixa de
rendimento no exercicio do magistério, pois eleestmchegava na instituicdo para ministrar
as aulas e/lou por uma convocacdo extraordinarignstduicdo como, por exemplo,em
reuniao de professores; depois, saia imediatamanéecumprir 0S cCompromissos que a outra
atividade demandava. Atualmente, ap0s consegureoda dedicacdo exclusiva, ele pode de
maneira efetiva, dedicar-se no acompanhamento ldossatanto em sala de aula ou extra-
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classe, através de orientacbes e reforco da apegein, denotando desta maneira,

notoriedade da elevacao do nivel profissional,cdedm com o depoimento:

Eu sempre fui um professor bastante dedicado, masredito que 12 anos para ca depois
gue eu parei de me envolver em pequenos empreamdsneu penso que eu contribui
muito mais para a Escola onde eu trabalho, mesmuedoi nesse mesmo periodo que eu
obtive a dedicacao exclusiva... aqui n0s temosrégisnes de trabalho, 20 horas semanais,
40 horas e dedicacdo exclusiva, entdo com ess@aegiamado DE eu passei a ganhar
mais, isso, acerca 12 a 14 anos e... € pude meadedais a escola, antes sO era possivel
tentar conciliar com outras atividades agora ajélteente isso nédo é possivel, o professor
com dedicacdo exclusiva ndo pode manter vinculoregafcio com qualquer outra
atividade profissional, ndo é? (Professor3).

Novoa (1995) questionou as politicas publicas dalaa educacdo que mobilizam a
classe de professores para uma qualificacdo poofese a promogcdo de um ensino de
gualidade, assim como, as investidas para se conpmnojetos pedagdgicos exitosos; no
entanto, evidenciou-se a inércia para regulamentdgdcarreira € uma remuneracao mais
justa para os professores. O Professor 3 no satorapresentou um campo de tensao
subjetiva no que tange a aquisicao de bens cidtacano livros, quadros de arte, entre outros
bens em contraposicdo ao poder aquisitivo do pofediante das prioridades familiares.

Queria muito ter uma casa cheia de quadros, maguetros decorativos, quadros que eu
ganhei, eu tenho alguns que ganhei que eu tenhgoamieus pintores, presente, essa
coisa, uma boa biblioteca bem exposta, para gumeésc biblioteca? Ela tem que ficar a
vista, a ndo ser, que a pessoa tenha uma casaaireepsssa ter o luxo, de ter uma
biblioteca separada, um gabinete separado. Uniré&siquartos, s6, um para menina, outro,
para os dois rapazes, um casou agora e outro,.nossie vai ficar o computador e a
biblioteca? E eu poderia ter bem mais livros, ezgalei a ter quase dois mil livros, hoje, eu
ndo tenho nem quinhentos. Nas sucessivas mudangaste vai dando, se desfazendo. E
claro que na maioria deles os livros eram didatidatatico eu me livrei quase tudo, fui
dando, principalmente. Professor ganha muito ldeeditora. Entdo, eu tenho 500 livros,
pelo menos 500 livros que sao indispensaveis para Bu gostaria de ter mais, mas, esta
tdo caro livro! (Professor 3).

O Professor 4 diz que iniciou no magistério emitingfio do ensino superior em
1978, mais especificamente, no curso de Pedagagianga Faculdade privada do Estado de
Sergipe. Concomitantemente, dedicou-se em muit@asoatividades sociais e politicas que o
incitava afastar-se diretamente da sala de aula,gora a insisténcia do Diretor da instituicdo
foi decisiva para sua permanéncia no magistério.al@alidade, a funcdo principal esta

centrada no processo ensino-aprendizagem:

Depois me meti com politica, me elegi para veregoassei para o primeiro mandato, fui
para o outro, perdi: fui para o outro, ganhei,pffaia o outro perdi, eu acho que agora néo
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guero mais ndo, mas sempre continuei na Pio Dé@maunca sai. Eu me lembro que eu
estava trabalhando 14, como Diretor Académico éngea bem, o prof. Sebastido sempre
valorizou 0 meu trabalho, eu tenho naquele homemndgr amigo, eu ndo concordo com
uma porcao de coisa, de vez em quando, bato de fieeu peito a minha posicao “eu nao
concordo”, mas ele respeita a minha posi¢do. Euewléito vereador, “bom, eu vou
entregar o cargo de direcdo, porque como eu fitoaelereador e eu vou dirigir isso aqui?”
eu agora vou ser Secretario de Acao Social, ndmtempo para isso, ele disse para mim
“meu filho, vereador e secretério tem hoje, amaréititem, aqui € seguro faga o que puder
e continue aqui comigo” eu s6 posso confiar em pesaoa dessa (Professor 4).

O pensamento de que o profissional iniciante e&#& envolvido no exercicio do
magistério, no processo educacional, pode estavaagdo. Existem aspectos de formacgao
pessoal e intelectual que sdo indicadores acercgpodtura e do comportamento do
profissional, além das situacbes vivenciadas querfarem pontualmente na sua acgéo
pedagdgica, bem como a falta de préatica docente podduzi-lo a tomadas de atitudes
intransigentes, conduzindo-o azo exercicio de urdtica concernente ao processo ensino-

aprendizagem inversa a sua propria funcdo educadora

Erros que eu cometi que eu jamais cometeria de. iRwoconta desta forma rigida de ser,
eu acho que eu acabei sendo muito implacavel coitosrelunos. E acho que em muitos
momentos, eu esqueci da minha histéria, e eu nda t&r me esquecido nunca. Porque
tem duas coisas que eu peco a Deus que eu hunegastp minha histéria. Porque € essa
historia € que me move rumo a ele e rumo as opeasoas. E num dado momento da
minha trajetéria como professor eu esqueci da ntiigtaria. Eu esqueci que um padre fez
0 meu exame de admissé@o e me deu a nota pelotairo Bnme possibilitou passar por que
eu ndo poderia pagar o Semindrio para fazer o @icsmno eu tinha estudado sozinho, a
minha agonia para ir para fora estudar era taalgrgne eu estudei e passei (Professor 4).

Tem duas avaliagdes, mas para chegar a elas, @edim muito a eles, e além de me

dedicar a eles eu crio os meios para facilitarrerafizagem. Mas néo é so isso, 0s meus
alunos séo avaliados pelos fichamentos que elemfazapresentam. Cada fichamento vale
de zero a dois pontos, dificilmente eles tiram gaistos, tiram um e meio, teve gente que
chegou a tirar dois. O seminario a mesma coisade&leero a dois pontos, 0 seminario que
eles fazem. Isso, eu chamo de uma poupanca, deompanca que eles fazem. Eles vao
juntando... Ai eu boto na prova... vamos supor, geetirou cinco na prova, mas na

poupanca ele tinha trés pontos, eu somo essa pgupanmeédia, fica com oito, e essa

poupancga vai acompanhar todas as vezes que elsgprde nota. Vamos supor, que no

segundo bimestre um aluno meu, tenha tirado ctird@ trés na poupanca ficou com oito,

ai ele foi para o segundo bimestre precisando e por uma desgraca, ele tira um, mas,
ele tem trés na poupanga e eu vou somar novamenteom trés, quatro com oito, treze,

dividido por dois, seis, ele ficou com média sEistdo, a minha avaliacéo, hoje, é global,

ela ndo é a nota de um teste seco (Professor 4).

A instituicdo formativa pode estar devolvendo parasociedade um perfil de
profissionais descrentes em sua pratica pedagégiesestimulados ao cumprimento do seu
papel social de modo que, o conflito e a tensaitosfda frustragdo de se sentirem aquém do

seu ideal, interferem na construcéo da identidadeodhe m-professor.
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Os meus professores de Educacéo Fisica e entddreuagui com essa inten¢cdo mesmo
de ser professor de Educacgdo Fisica, e ndo profdssesporte, e alguns professores
qguando eu expliquei isso, no Departamento de Edoc&¢sica, ndo acreditaram “néo,
nada, vocé queria era trabalhar com esporte” “ réo’sempre expliquei mas ndo se
convenceram, nao, e ai , € assim, mesmo apesasdgficas, dessas desconfiancas, sera
se vai dar certo, ou serd se ndo vai, eu, foi uase fmuito boa. O inicio, aqui, da
graduacdo, e confesso que durante um tempo sentiedoo um pouco, porque acabei me
envolvendo com festas aqui dentro da UniversidRdefgssor 5).

Ramalho (2003) remeteu para a postura do profess@ala de aula e se voltou para o
momento de formaca® do papel da instituicdo formadora como construtEraim modelo
profissional. A autora sugeriu que a Instituicaorfadora deveria ter bem claros os principios
tedricos a serem transmitidos, bem como o modelwrafissional a ser forjado. Portanto, ha
necessidade que os profissionais tenham atitudesoantes ao projeto de formacao

enderecada ao alunado.

E, bem, e ai dessa coisa da Universidade pelaléater tido professores com esse estimulo
para vocé querer pesquisar, fazer trabalho, etlveZa@enha vindo o interesse pelo
Mestrado, a minha entrada no Mestrado, eu ja Haltiatrés vezes, a primeira eu estava
fazendo a graduacgdo ndo esperava passar, embbeap@ssado na prova, mas o projeto
nédo estava bom mesmo, eu reconheco. Na segunde pteparei bastante ai eu também
fiquei indignado porque ndo passei, cheguei atétr@\esta, ai no final das contas 0 meu
nome nao estava na lista e ai na terceira eu npangiemas fiz mais desconfiado, mais
descrente, e como eu disse a vocé, assim, eurasiouwchateado na minha area e ai se eu
ndo passar eu vou estudar eu vou canalizar as snaergias para estudar para outra
coisa” (Professor 6).

No grupo de professores pesquisados, segundo augits da categoria de fases em
Novoa (1995) apreende-se que o Professor 5 e cesRBmf 6 se encontram na fase
exploratoria, uma vez que, além de serem recemeslutlentes do curso universitario e
estarem na fase inicial da carreira de professouydy em seus relatos, um determinado
desconforto entre a teoria académica e a pratigairiemy demonstrando necessidade de
apoiarem-se em um determinado territorio, compridendor Elias (1994) como pertenca
individual e coletiva.

O Professor 6 refletiu, neste sentido, sobre drajetoria:

E o ser humano tem que ter essas outras coisasgoiseria o reino da liberdade, ndo é
que eu esteja dentro do reino da liberdade, nas, amsim, pelo pouco que a gente
conversou, com relacdo ao seu objeto de estudaligeu assim, a minha figura esta
chateada sabe, bastante. E tem N fatores, vocé aheegescola e vocé vé a direcdo

% 0 conceito de formagao é tomado ndo s6 como Uridaate de aprendizagem, situada em tempos e espaco
limitados e precisos, mas também, como a acdodétabnstrucdo de si proprio (Pineau, 1983), cugagao
com os varios polos de identificacdo é fundaméht@VOA, 1995, p. 114)
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inoperante, a coordenacgao inexistente, e vocé fanéa trabalhos, ndo é, e como se diz,
cada caso é um caso. Por exemplo, deve ser chatidse tivesse 14 o professor Jorge e a
professora Anamaria chegarem |a e tivesse quervsate de aula para poder dar aula. A
sala tem que se encontrar nas condi¢bes adequada® jprofessor chegar, e poder... a
parte de varrer cabe a uma outra esfera, entdscolaeublica, acontece muito isso, € no
inicio quer mostrar servigo e faz as coisas queénpara vocé fazer. Tem um ponto que
vocé diz “espere ai!” eu ndo sei se é ja fraquejguwique eu mal comecei, eu falo assim,
mas eu nem comecei a trabalhar eu so6 tenho tré&sdmmagistério publico, embora eu
tenha ensinado antes em colégios particularesjanagssas coisas e ja € meu 3° ano, meu
2° ano, 0 ano passado, e vocé ja fica assim “pdxal a gente se pergunta “serd se eu ja
estou me institucionalizando, que eu ja me desiivgProfessor 6).

Os relatos dos Professores 5 e 6, professores da Estadual de Ensino, nomeados
pelo concurso de 2003, demonstraram que ndo héscafas publicas estaduais um projeto
de construgcédo de modelo pedagdgico, de um peofiegsoral que sinalize para as orientacdes
politicas e sociais do periodo histérico em queagistério apresente uma funcado de ordem
tedrica e pessoal.

A auséncia de um 0Orgdo direcionado as questfesniesr ao professor, seja na
estrutura burocrética da Secretaria de Educac&stimlo de Sergipe, instituicdo legitimadora
do profissional de educacao estadual; seja de opgelagdgica e/ou seja de ordem pessoal,
uma vez que os estudos apontam para uma ligagita div éxito escolar a satisfacdo pessoal
e profissional do professr

Sob este ponto de vista, merece mencionar o relat@rofessor 6 que se sentiu
prejudicado diante de alguns colegas de Mestradaydm professores da Rede Estadual de
Ensino, em mesmas condi¢cbes de estabilidade d@lhlicaque, logo ao adentrar no Mestrado
e solicitarem pedido de afastamento remuneradebesam a anuéncia da Secretaria para tal.
Enquanto ele seguiu os tramites legais e procespaaa alcancar o beneficio, e por nado ter
um “apadrinhamento” na Secretaria de Educacdo oyalitico, ndo recebeu o referido
beneficio. Ele, em particular, precisa se desdobsar exaustivas atividades do curso de

Mestrado e nas atividades profissionais.

[...] espero profundamente que essa nova admigdstrado Estado me libere para eu

terminar esse ano de Mestrado sem eu me preoaupdareaula. Porque o ano passado foi
uma coisa terrivel, eu tenho que sair daqui pgparia Maruim para dar aula, entdo, assim
aquilo me acabava porque eu sou assim, eu sou essagque ndo consigo me concentrar
em muitas coisas ao mesmo tempo. Eu sei o dnuswgaestou tendo esse ano porque, por
exemplo, além do Estado eu poderia ter um outbalina, eu ndo quero trabalhar em nada,
eu quero poder levar este Mestrado, a dificuldage ey passei “O! Coitadinho! Esta

% Novoa (1995a) apontou que o desempenho e a mogfivadora estdo diretamente associadas as questdes
pessoais do professor em torno dos acontecimeptesemtados na realidade. Sabe-se da relagdo doeta
professor e 0 aluno e que a transmissdo acontensgatda linguagem, com isso a transmissao dosoiog

esté envolto pelos sentimentos e crencas, valoeprdfessores.

139



passando fome”. Mas dificuldade, como se diz, est&s apertado, mas a minha opg¢éo é
essa desde 0 ano passado foi e esse ano e eagstouaNsioso que me liberem para que
esse ano eu tenha a tranquilidade, a tranquilid@deeu ndo tive o ano passado. Isso,
também, é uma coisa, talvez, € um conjunto, assnoisas que vocé fica indignado,

porque essa coisa do afastamento é, €, poxa! Béosré... que estdo além da coisa legal
vamos dizer assim, [...] e eu entendo que casdsydares como vocé ter peixe, ou ndo, e
guem tem o conhecimento ndo € culpa de quem tera.oMldoma uma atitude, ou uma

decisdo uniforme, ou néo, isso mais me deixouetpgirque eu disse “poxa! eu quero

estudar” e é puxado o Mestrado, é puxado! E n&@opel® fato de ser puxado é uma coisa
gue vocé tem que ir para fazer bem feito (ProfeSsor

Segundo os relatos dos professores, com excec&wvodissor 3, eles ja exerciam o
magistério antes de iniciarem o processo de formagdiversitaria. E das experiéncias
vivenciadas, em nenhuma delas, houve uma transmisgratica pedagodgica, em que um
professor mais experiente acompanhasse a pratipeogonente ou do principiante.

Na pesquisa, um elemento que transitou em todésdassreportou para a autoridade
do professor na sala de aula; este elemento, segusgrofessores, é fundamental para o
exercicio do magistério. Ao se reportarem a est@,tes professores manifestaram muita
insatisfacdo, narraram que os alunos chegavanodaesem formacao bésica de organizacao
hierarquica. Apontaram elementos que concorreramegsta constatacdo: um deles, o proprio
movimento da Psicologia e da Pedagogia Moderna dpseentralizaram o elemento
“autoridade” desde a relagéo pai/filho, cujos mEsmanifestavam incapazes de conduzir a
formagao educacional dos seus filhos, transferjppai@ a escola toda a funcdo educativa.
Carentes de uma base na formacdo familiar, os slaohegavam a sala de aula ignorando
regras, principios e valores, ocasionando transsona relacao professor/aluno.

Os professores discordaram de algumas orientacidiésicd-pedagdgicas que 0s
transvestem em um personagem ficcional com o fimatair a atencdo dos alunos.
Questionaram sobre algumas praticas pedagogicasgtgaduzem um enredo teatral com o
objetivo de motivar o aluno, para tornando maisazapel o ambiente da sala de aula.
Segundo eles, descentra o0 aluno para uma realjplaterdial, a formacgao intelectual e
profissional e para a vida em sociedade, uma vezogmotiva para 0 mecanismo de fuga,
enaltecendo a dimensao fantasistica em detrimenttintenséo de realidade, mecanismo que
nem sempre poderd recorrer no cotidiano. Elesjnpanéo excluiram o investimento de uma
boa aula em que privilegie a figura do aluno, @satte um bom debate em que conjugue a
teoria com a pratica; a pesquisa com o propositendiguecer o conhecimento e o incentivo

pessoal, fortalecendo a relagédo professor-aluawegrde um suporte formativo.
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[...]. Perguntei: em escolas do ensino médio, psafies, ensinam musiquinha para se
conseguir formula[...] € pegar uma féormula e apliéamulas, consegue-se um resultado
sem saber e ndo sabe interpretar o resultado. Emtéasso é uma levitacéo, o vestibular é
muito, ndo é elaborado (Professor 2).

Eu também néo quero ser um professor apaticanassiero prender atencdo da turma
sem, digamos assim, mas ndo com 0S meus recursoes;éndo €? mas que tenha boas
discussodes, discussdes positivas, certo[...]. ®immo uma péssima mania também, eu acho
qgue ndo gosto de falar é, ndo consigo falar, reélar €u sei, claro, ndo sou uma pessoa
desarticulada assim. Mas quando eu comeco fatamaiém ninguém segura, normal, eu
acho que eu tenho esse péssimo habito de passaredohorario, as vezes, eu sou
convidado gentilmente pelos alunos, certo? Souadwiggentiimente que o horério ja
passou, ja terminou o horéario da aula. Entdo ded®,de 14 anos para ca eu me tornei um
professor, eu diria até, exemplar em termos decdedo. Entdo eu sabendo das minhas
limitacBes eu procuro dar a minha aula correta,&&om contetido mais simples possivel
e com intervalo para algumas reflexdes, quandola éwsimplesmente expositiva.... Eu
gosto de instigar, a importancia de uma aula ipas mim ndo é alimentar o meu ego, ndo
€ roubar a cena, ndo € agora... Essa ndo é anarim&o € de agora que se entendeu que 0
estudante é o protagonista, entdo para mim o egeidampre foi o protagonista, na minha
turma o estudante é o protagonista, ndo quero chiegaoubar a cena! (Professor 3).

Eles relataram sobre a submissao experienciadarastrar algumas disciplinas para
suprir uma necessidade da escola. Disciplinas gatagao foram formados para lecionar. Os
professores, para permanecerem em uma determmstiai¢do, ou para cumprirem a carga
horaria determinada pelo 6rgéo dirigente, colocasara disposicdo na supléncia do quadro
docente que compde a instituicdo. Os relatos apomtgrofessores ministrando cinco
disciplinas diferentes no mesmo ano letivo. Em rdgoasos, além de ministrar disciplinas
diversas, precisaram trabalhar em outras instiésigie ensino para aumentar a renda familiar.
Este fato justifica também o mau desempenho piofiak ocasionado pela sobrecarga de
trabalho em sala de aula e, sobretudo, a constathgdiecurso de improvisacdo da prética

pedagdgica recorrente no cotidiano escolar.

Ah! Eu vi uma propaganda de uma escola, “nossoegsores séo todos universitarios”,
naquela época, ja era o slogan deles, ah! Entdeoeupara aquela escola eu ja sou
universitario, entdo eu fui la, mas... até que otaga meu Fernandes, Fernandes Barbosa,
hoje ele é professor da Escola Técnica desde...utem escola que estd precisando de
professor de Inglés vocé aceita? Eu parei assims. ndo tem mais vaga? “Nao, sé tem
inglés”. Eu ja tinha estudado inglés numa escolédnd®s antiga chamada Pro-Lider eu
fiquei em conflito [...]. Eu precisava de dinheiEu nao tinha seguranca suficiente para
ensinar, mas quem ia ensinar Matematica era sogse no livro, eu aceitei, eu aceitei,
mas, corri atrds em aprender, ler, ouvir; eu pmdazer um trabalho de forma que saisse
bom, entédo eu comecei a trabalhar ensinando ingl&galter Franco, ndo é? e depois outra
escola da CNEC na Barra dos Coqueiros estava aneldsle um professor de Inglés, mas
eu sou professor de matematica, “ndo tem vaga Matamatica, vocé aceita?” “aceito”
(Professor 2).

Eu tenho que considerar esses aspectos, mas tentoisa, as coisas acontecem na minha
vida muito naturalmente e estas questdes maisisaginda porque como oferecem estes
cursos 0 CEFET estd estruturado ainda. Eu ndodmosuma graduacdo o fato de me

141



recrutar para esse curso, nao é bem uma espegi@iparque eu estou habilitado para dar
essa disciplina, mas de qualquer forma isso desgagtofessor, no meu caso eu ja estou
ensinando varias outras disciplinas, entdo eu teuleoresolver isso, eu sou professor do
ensino médio? Sou professor do ensino superiorpBdassor de Histéria da Educagéo?
Sou professor de Direito? Sou professor de His20Ea me considero um professor de
Histdria, Historia € Histéria, seja 14 da Educagi®a la, Historia € Historia... Vocé pode

utilizar ferramentas as vezes da metodologia camanuda referencial tedrico, € objeto...

eu sou professor de Histéria (Professor 3).

A improvisacdo de aulas é uma heranca historicapgu@anece bem arraigada tanto
no foco do conflito dos educadores gestores combéan, no quotidiano em sala de aula. Ja
foram realizadas pesquisas que tratam sobre esédita. Também é necessario ater-se mais
sobre esta problemética especifica da profissgwafessor que € a relacdo direta e continua
do conhecimento, uma vez que este é 0 objeto getivabpara consecucao do exercicio do
magistério. Por isso, a eminéncia do professorusdifigar, permanecer em contato com 0s
bens culturais e as diversas vertentes de inteleagdo. Por ora, inviabilizados, pela
autonomia sugestionada ao professor, a carga A@éressiva e diversificada e, sobretudo, o
aspecto econdmico que o limita a aquisicdo de sesyrara sua atualizagdo, como também o
acumulo de atividades.

Todavia, ndo se pode determinar exclusivamente o dagempenho profissional do
professor as mas condi¢cbes de trabalho oferecidlas jinstituicbes de ensino. Existe um
aspecto que precisa ser mais aprofundado no am@ganstituicdoes formativas de ensino
fundamental, médio e superior: trata da questdcaciocal do profissional. Algumas
pesquisas trazem este tema através dos relatoprdpsos professores que alegam ter
escolhido os cursos de formacdo para o magistérdatta de opcdo, por ser um curso de
baixa concorréncia e de ndo necessitar de um imass intelectual muito grande.

Este tema suscita questdes: Como um professormotear seu aluno a empenhar-se
para formacdao intelectual se ele mesmo néo é eretegta acdo? Como valorizar a figura do
professor se babitussocial remete “a lei do menor esfor¢o”. Pode-f&rinque o magistério
€ o legado do investimento intelectual duranteazgsso de formacao profissional e pessoal
subjetivamente inscrito na assertiva: “eu sou neslec de baixos salarios, pois estudei
pouco, mas, em compensacao eu posso, tambémharpalico; se por um acaso, eu quiser
melhorar 0 meu padrédo econdmico invisto em outodigsdo ou me desdobro em muitos
vinculos empregaticios?” Estas sao algumas quegtiepermeiam a identidade profissional

do professar
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Contudo, os relatos dos professores nao apontarasc@ha vocacional para o
exercicio do magistério pela via da facilidade desao ao curso de formagéo, mas por uma
ordem subjetiva, desde a formacao familiar e intabd, somada a uma realidade empirica, o
gue se pode comprovar a partir do fato de doisdissprofessores terem feito vestibular para

0 curso de Direito e um outro, para os cursos @dogj@ e Psicologia.

Eu usei certas influéncias por que familiares quargjbalhavam, aqui, sem duavida, e
comecei a lecionar na Escola Técnica em 1979, & fesma de admissdo acabou me
constrangendo um pouco, principalmente depois &8 t@e todos os professores, aqui,
passaram a ser todos concursados. A maneira qaeceatrei para me legitimar foi me
capacitando, quando eu entrei, aqui, eu so6 tinbargo de Direito, entdo em 1986 eu ja
estava com Historia, eu ja havia feito vestibularapHistéria. E... depois fiz uma
especializacdo em Minas Gerais em Histéria, tambwas ndo foi possivel terminar na
época, por problemas familiares e finalmente corxlmeu Mestrado, entdo foi a forma
gue eu encontrei para me legitimar. Na época, en® 8 tinha este tipo de admissao,
através do contrato e logo se fazia um concursoniat(Professor 3)

Na verdade, uma pessoa com a vida vazia e eu daeeaser pastor, talvez modelando a
vida do pastor da nossa vila, 14 que foi justampata mim que ndo era membro da igreja,
ndo era nada de repente e olha para mim “eu voiamywcé” e eu fui fazer Teologia no 1°
ano, no 2° ano a Universidade abriu o curso delBgie, eu chamei os colegas “olha, eu
vou fazer vestibular para Psicologia, porque ea,vu@ pensando, que vou ganhar a minha
vida como te6logo” ndo posso! Eu acho que com Rgji@eu posso conhecer mais, eu era
muito inquieto, eu acho que ainda sou (Professor 4)

Ainda um outro terceiro professor, o Professor @Adsaconcluir o curso de
Licenciatura em Matematica, fez concurso para Cac@ndmica Federal, conseguiu éxito na
selecdo e foi convocado, apés um periodo de espara,assumir a funcdo bancaria. No
primeiro momento, assumiu 0 magistério e a funcdiocéria, mas a indisponibilidade de
tempo e de condi¢cOes de assumir as duas fun¢oBssnoais motivou-o a abandonar uma
das profissdes, optando por deixar o magistéricagsgndo a exercer somente a funcéo
bancaria durante 19 anos. Desta, atingiu o postgedéncia em agéncias do interior e da
capital do Estado de Sergipe.

Na década de 90, com a politica governamental detpacdo e de demissao
voluntaria coletiva que atingiu as instituicbes Im#s, assim como os bancos publicos, o
Professor 3 juntamente com um grupo de colegagrani@m-se ao projeto governamental e
pediram demisséo coletiva. Em decorréncia deste fatomou a origem da sua formacao
profissional através da aprovacdo em concursosicp8bl estadual e municipal, para

desempenhar a funcdo de professor.
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Dos outros trés professores, em seus relatos &paneccom mais intensidade, o
aspecto de modelo de formador construido subjetivéen nas relacdes pessoais e
interpessoais. Embora, nesta pesquisa, a vocagdapadecesse determinada pelo baixo nivel
da concorréncia, e sim, por uma opcéao constituddarggo dos anos, atraves da geragao e da
relagdo individuo, familia e sociedade.

3.2 investimento na profissdo: cursos de pés-gradg@o

A Universidade Federal de Sergipe implantou atral@iNucleo de P6s-Graduacao
em Educacdo — NPGED - o Mestrado em Educacéo e®®i96ste periodo, o Professor
Luiz Herminio de Aguiar Oliveira era reitor desteferida instituicdo, enquanto que o
Coordenador de Pds-Graduacédo era o atual reitded®oy Dr. Josué Modesto dos Passos
Subrinho.

Somente em 1994, oficialmente, deu inicio a primginrma do Mestrado em
Educacéo, estando a frente da coordenacdo do NPGPIfessor Dr. Antbnio Tavares de
Jesus que, juntamente com outros professores deerSiiades Federais, implantou o
Mestrado em Educacgéo na Universidade Federal dgp8er

O primeiro ciclo de processo formativo ocorreu emde dezembro de 1995 com a
mestranda Martha Jalali e a defesa da dissertagdcetria da Organizacdo de Greenfield:
uma alternativa para a administracéo educaciok@éram parte da banca: Antonio Tavares
de Jesus (UFS), orientador, e os convidados Jos&ldC8&. Filho (UNICAMP) e Vania
Fonseca (UFS).

Até 2005, passou pelo processo de qualificacdo estrisido em Educacdo 138
mestrandos com dissertacdes defendidas e apropal#@sdevidas bancas avaliadoras. Deste
total, 90 mulheres e 48 homens, segundo quadro rd#rativo das DissertacGes defendidas
no NPGED — 2007. A justificativa para a diferengsidual entre homens e mulheres se aplica
a base da escolha profissional em que a Educacdio @&mpo de atuagdo eminentemente
feminino, persistindo a diferenca em todo o prazessendente de qualificacdo profissional
do educador. Houve também pesquisas em Estudoséderds que evidenciaram que a

7 Em 1994 deu inicio a primeira turma do Nucleo ds-graduac&o. Em 2000 0 curso passou por um poocess
de reestruturacéo, segundo dados do NPGED, segdnipado em duas linhas de pesquisa: Histériag8ade

e Educacé@o. Em 2007 foi aprovado o Doutorado ent&dio, e o Mestrado para adequar-se ao novo pfojeto
alterado. As linhas que compdem o Mestrado em Edocatualmente sdo: Histdria, Sociedade e Pensamen
Educacional, Formacéo de Professores: saberespet@mias.
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mulher, independente do campo de atuacgao, intesessais pela qualificagéo profissional
do que os homens.

Através dos relatos dos professores selecionadaspta pesquisa, evidenciou-se que
todos almejaram uma qualificacdo profissional n@ @oncerne ao Mestrado. Dos seis
professores, dois j& concluiram o Mestrado; tré8ogsassando pelo processo de formagéo e
dois passaram pelo processo de inscricdo e pag&gpem disciplinas especiais. Em seus
depoimentos, pronunciaram o seu ideal em vista detifddo, bem como do investimento e
retorno intelectual e econdémico que este cursafigrem suas vidas.

O Professor 1 relatou sobre o desejo de se inmeriguadro de mestrandos em
Educacao pela Universidade Federal de Sergipe:

Entdo o medo de reprovar, ndo é o medo de enfrenés € o medo de ndo ser aprovado.
Essa serra eu preciso transpor o mais rapido mbsEiv tenho que fazer esta capacitacéo,
eu tenho que fazer o Mestrado, eu tenho que faf@wubtorado. Passei muito tempo no
colégio... Por que so6 depois de 12 anos...? Euigmehsar nisso agora? Porque eu fiquei
muito envolvido nas atividades de ensino no colégas atividades diarias do ensino,
participando de projetos do Programa de Qualificdydcente - PQD, projeto de extensao.

Com isso, me tomou o tempo todo e agora eu vegressidade de transpor essa serra que
€ passar para o curso de Mestrado (Professor 1).

O relato apontou para aproximagéo dos professorasodviestrado em Educacéo e da
necessidade subjetiva de se qualificar profissitneate com o fim de se integrar socialmente
neste seleto grupo de formadores educacionaisaduds do titulo de Mestre em Educacao.
O Professor 1 ja cursou uma disciplina especiapfidas Especiais de Ensino: a abordagem
biogréfica e a cultura escolar” coordenada peladHde* Anamaria Gongalves Bueno de
Freitas, segundo ele, portadora do mesmo “brilhoolthar” que ele encontrou nas suas
professoras de ensino médio e superior, as prafesdosefa Eliana Souza, Maria Perpétua e
a professora Neli Santos.

Dos seis professores entrevistados, dois j& cunsar&6s-Graduacgaoato-sensuo
Professor 2 e o Professor 4. O primeiro fez espea¢@o em Matematica pela Universidade
Tiradentes e 0 segundo fez especializacdo em Bgiagdela Universidade de Sao Paulo - a
USP.

Eu fiz oLato-Senswna UNIT, Lato-Senstem ensino da Matematica passei um ano e meio
fazendo. Conheci, também, pessoas que marcaramnmtea mida, como Danilo. Gostei
muito de estudar com ele, foi recente, por maisideano e meio atras, eu tive Danilo
como professor e gostei muito de trabalhar confal@teressante o trabalho que tive com
Danilo o estudo que eu tive com ele. [...] e agestou tentando fazeBtrictu-Senswna
Universidade Federal de Sergipe, onde eu j& esimanflo uma disciplina isolada a
Literatura como Fonte de Pesquisa (Professor 2).
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[...] eu vou chego I4 encontro a maioria tudo neesttguns doutorandos. Poxa! Onde foi
gue eu vim cair? Se eu s tenho o curso de esgeci@b, que eu fiz as duras penas |4 na
USP, e “eu vou fazer Mestrado, agora eu vou” védtene encontrei com Jorge “Jorge, vou
voltar” “ndo acredito, ja esfriou tudo” “esfriou de esquento tudo de novo” eu disse, e ai
meti a cara nos estudos, mas estudei muito, estlatge, ele exigiu muito. (Professor 4).

Quanto ao Professor 3, o fato que o motivou a qyati do processo seletivo do
Mestrado em Educacdo no ano de 2002, cuja Defedaigt®rtacdo ocorreu em 03 de
dezembro de 2004, foi a provocacéo feita pelo fdboafirmar que o pai j& se tornando um
profissional ultrapassado.

A escolha do objeto de estudo deste professaalfsfio a Escola Técnica Federal de
Sergipe na década de 80 do século XX. Percebeeeswp pesquisa estava relacionada a
trajetoria profissional do referido docente cujgrésso na instituicdo deu-se conforme
salientado no perfil biografico, pelos capitaisigiscdos quais possuia. Tal afirmacao foi
ratificada pelo docente em um dos seus depoimentos.

Bem! De certa forma também eu usei meu capitalethgdes sociais, isso até de certa
forma, acabou me constrangendo. No lugar da meaitizc como hoje se ver no plano
federal, isso me constrange muito. E... quandonéneie aqui, no CEFET, antiga Escola
Técnica, ndo havia concurso, bastava deixar occllore esperar a convocagéo... Entdo, eu
fui recrutado dessa forma. Eu usei certas inflé@npbrque familiares que ja trabalhavam,
aqui, sem duavida, e comecei a lecionar na Escotmid@ em 1979, é essa forma de
admissao acabou me constrangendo um pouco, plimeipte depois de 1988 que todos os

professores, aqui, passaram a ser todos concurgdofessor 3).

A partir dos relatos, percebeu-se uma distincéie exgt aspiragdes dos profissionais de
inicio e final de carreira que buscaram a qualificaprofissional. O investimento na carreira
profissional direcionou 0s mais antigos para naamriéncias pessoal e intelectual; ja para
os iniciantes, a qualificacdo profissional é prgatova para o crescimento profissional:
“[...]ent&o, a questao financeira em que sentidosando o Mestrado em Educacao eu teria a
possibilidade de ensinar em Faculdades]...].” @asdr 5).

Pode ser conferido através dos relatos dos Protess8ce 4, professores com mais de
25 anos de carreira docente, corrobora-se a assddique o0 objetivo de cursar o Mestrado

esta aliado a vivéncia de novas experiéncias:

O Mestrado também me fez conhecer muito. Mas a8, principalmente a minha leitura,

néo téo sistematizada, ndo é, mas para mim mufporiante. Professor para ser, para se
sentir um professor de verdade, principalmentaea de Historia, ele tem que ter um bom
nivel de leitura, eu acho. No Mestrado eu percedsia, tem gente que falava o que meu
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Deus? Falava, falava um tal de Giddens, Giddens, Mis, ele dizia que nunca tinha lido

Machado de Assis, nunca leu Flaubert, estd ceacsas distintas ai, é, nisso também é
uma proposta irreverente de eu achar que o poofem® que ter uma leitura magistral, eu

sei que ndo é possivel, hoje, do jeito com a ceitd massificada. Eu ndo admito um

professor de Histdria que n&o tenha lido Proustegemplo. Ah! Mas Proust é ficcdo, nao

€, mas é obra fundamental, é obra fundante dazeigélo ocidental. Tem que ler Joyce,

James Joyce tem que ler Ulisses (Professor 3)

[...], estou no Centro de Préticas, fazendo Mestpant causa daquilo ali. Se eu néo tivesse
Mestrado eu estava com a vida muito bem arrumaata. \®cé ter uma idéia o Mestrado
estd custando para mim, por baixo uma média deOR$R0 por més, esta 14, eu estou
pagando gente para fazer coleta documental, @& estou pagando uma pessoa que
digita tudo para mim; eu estou pagando até padacdia minha fazendinha de camaréo, 14
em Sao Cristdvao, que s6 tem me dado prejuizo slepai eu entrei no Mestrado. [Ele
tinha sido secretario (Professor Jorge Carvalhahphifos anos atras, quando eu era pastor
fazia trabalho social e batia sempre, sempre cogeJ® pedia coisa para comunidade que
eu [...] “E, tem um processo, tem que ler muito) e escrever muito”, ai ele falou 14,
botou as coisas dele “porque vocé tem vontade?atbw que € bom!”, mas nao tinha ido
la por causa disso. Na verdade, eu, o Mestradoimtzarwida sé acrescenta conhecimento,
€ muito bom! Mas, mais nada! A alegria de convib@n pessoas como vocé, €, eu vibro
com vocés ali, me da uma vontade, me da muita féunganidade. Ver vocés lutando,
jovens, mas do lado financeiro vai acrescentar&? nada” eu acho que [...] (Professor
4).

Uma questao salientada por todos os professorgsiipados, em seus relatos foi o
fato de os mesmos tecerem consideragfes sobre @ntwrantecedente a sele¢do, o qual,
segundo relatos, apresentou-se como momento deréoaoia das relacdes sociais construidas
ao longo do processo de formacéo intelectual. Ghewento do professor-orientador ndo
assegurou o éxito no processo de selecdo, masipopio candidato equilibrio e acima de
tudo, confianca ao individuo que estaria defendemdeu Projeto de Pesquisa segundo as
expectativas da instituicao.

De acordo com os relatos, houve um conflito idgiold diante de esteridtipos
construidos no meio académico, mais precisamemtemeio cientifico, possivelmente,
produto dohabitussocial no tocante a cultura Teocéntrica e Antréptrieca. Elias (1994)
trata do rompimento da cultura Teocéntrica paral@m Antropocéntrica em que sinaliza o
investimento cultural das Ciéncias, desencadeandondito entre campos de forcas para
permanéncia da representacao cientifica em detiinnrepresentacéo religiosa.

Sobre esta questéo, o Professor 4.

[...].Eu s6 consigo ver assim, vocé tem que tete@snho e é isso que eu fago como
professor e é isso que eu acredito, a menos quevarkidade Federal de Sergipe mude a
minha cabeca. Eu vou parar aqui hoje. [...]. Ewetro muitos meninos da Igreja que vem
reclamar a mim que alguns professores da Univetsitldam para tirar a fé que eles tém.
Eu ndo acredito nisso, eu acredito que os professdo o que eles séo. Eles se imbricaram
com o racionalismo, ndo acredito que se encontramda, porque a maioria com quem eu
converso eu sempre falo alguma coisa, eu nao gquerdalem de Deus do jeito que eu
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concebo, ndo. Eu quero dizer, que eu acho quartiratguma coisa dali com as historias
gue eles contam e ndo entrou outra e ndo tem aendpegar. Quando eu disse isso foi
para mexer com vocé porque eu sabia que vocéga (Paofessor 4).

Nem todos os mestrandos permanecem durante o poodescurso com orientador
gue 0s assessorou na construgcdo do Projeto de is%esglouve casos de mudanca de
orientacd® ap6s a aprovacdo do candidato ao Mestrado. Mameciésamente, aos
professores pesquisados, que ja cursa(ra)m o Mestedes ndo assinalaram a mudanca de
orientacao, evidenciando a importancia do orientadoto no processo seletivo, quanto no
processo de formacéo.

[...], “poxa! Carlos vocé chega cansado e aindapgigime para ir estudar e tal?” ai eu “olha,
eu estou muito empolgado, muito empolgado com sslegdo de Mestrado pode ser que
eu nao passe, mas estou muito empolgado, a pnded8ma estava me orientando, como
esta ainda hoje, ela é uma pessoa fantasticapg®da.l” aconteceu uma coisa interessante,
porque quem a principio iria orientar o meu projeta a profa. Wilma Porto, s6 que a
profa. Wilma Porto disse que estava com algunslgmads no Mestrado e que nao estava
orientando mais ninguém preferia que eu procurasge professor e até indicou a
professora Anamaria “esta certo, professora ewegue ai na época eu fiquei muito triste
“poxa! eu estava empolgado, nédo sei, eu acho queleixar para o ano que vem” e ai
Hamilcar que é professor do departamento de Edodégia e € vice-coordenador, aqui,
do Nucleo de Pesquisa e Sociedade de Educacdetobrentador na graduacao! “Olhe,
eu acho que vocé nao deve desistir ndo, vocé tenfager. Eu vou conversar com Dilma
que é a coordenadora atual do Nucleo e ela é antdné professora do Mestrado e quem
sabe ela possa gostar” ai “tudo bem”. Ele convecsmn ela, eu fui aluno da professora
Dilma na graduacéo ai ela disse “Ah! Eu lembro dddS, claro, pode trazer o projeto que
eu vejo” e ela gostou e disse “ndo” e ai eu afegméstico com o que ela disse na época
porque, ela disse o seguinte “professora, se asenlchar melhor a gente tenta no ano que
vem a sele¢do, ja estd em cima, talvez néo tenita tempo para melhorar o projeto para
me preparar para a prova escrita caso eu passeatapa.” Ela disse “ndo, vocé vai fazer
esse ano e vai fazer para passar’entédo eu digéebtes, entdo vamos 14" (Professor 5)

A orientacdo é alvo de muitos questionamentos nbit@nmstitucional. A relacdo
orientando - orientador tende a conflito, pois é&empre que existe reciprocidade, visto que
h& divergéncias quanto ao comportamento e a rdalidapirica entre os integrantes.

Apesar destes conflitos serem frequentes, os mesdmsoram manifestados nos
relatos dos professores pesquisados, uma vez qRfessores 3, 4, 5 e 6 ao tratarem sobre
aspectos de relacionamento entre professor-alumtador - orientando transmitiram que a
relacdo circunscreveu sob o ponto de vista dis@ple de autoridade, mas, de forma cordial,

mesmo quando houve discordancia de opinides, dd@com o exposto.

% A escolha da orientacdo é uma deciséo feita emizreulo colegiado, seguindo as normas do CAPES que
delimita 0 minimo e o maximo de orientadores poiqo®, por exemplo, na turma de 2006 do Mestrado em
Educacdo constatou-se a mudanca de orientadoresntmgnicio do processo e durante o curso de casos
especificos.
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Foi o que relataram o Professor 4 e o Professor 5:

Eu li 43 livros para fazer o meu projeto, estudeleemandou eu desfazer o meu projeto
cinco vezes, mas é a melhor coisa que ele podarder fcomigo, confio plenamente
naqueles professores dali, principalmente nele éeamaria e naquela professora que a
gente teve, profa. Maria Helena, que professorgPaessor 4).

NGés estdvamos com uma carga muito grande de leitiiano Mestrado, com a disciplina
de Educacéo Brasileira, ministrado pelo prof. Jargela profa. Anamaria e a disciplina
Pesquisa com a profa. Maria Helena também, entioga de leitura estava muito forte.
Entdo, ndo dava para conciliar com o trabalho pwrtec [...]. Ninguém chega num
Mestrado de uma Universidade publica, numa Unigded® Federal e diz “olha, esta aqui
meu projeto e quero ser orientado e o orientadalhadogo”. Nao, os professores tém os
compromissos deles, tem os alunos que j& vem acdrapdo ha muito tempo, entdo o
processo nao é assim téo facil e eu ficava recéesp para outro estado, mas néo tinha
descartado a possibilidade, entdo, a questéo fiirarem que sentido, cursando o Mestrado
em Educacéo eu teria a possibilidade de ensin&aenidades [...] (Professor 5).

Entdo a reclamacdo vem mais nesse sentido. EetAegjo que a coisa esti sendo
conduzido da forma correta, tem algumas discipligas infelizmente nos temos que
lamentar, ndo pode ser perfeito, ser 100% posiéntio algumas disciplinas que deixaram
a desejar os professores ndo se empenharam coredadevter se empenhado como
deveriam ndo, como se exigia, como € preciso ongesmeho num curso de Mestrado.
Porque, as vezes, o professor reclama que o akiMedtrado tem o comportamento de
aluno de Graduagado, mas muitas vezes o profesecgél 14 na frente ele conduz a turma
como se estivesse conduzindo a turma de Graduagém, eu acho que as duas partes tém
responsabilidade, o professor tem que ter um posterprofessor de Mestrado, e o aluno
responder, também, como aluno de Mestrado. N&mtado professor sé ficar culpando o
aluno e o aluno ficar culpando o professor (ProfeSi

Houve estudos que assinalaram momentos de tens@mesrientando e o orientador,
Entre os quais, situagbes que o orientador mengiwubre a imaturidade do perfil de
pesquisador de seus orientandos; em outras ocasibesentando, enumerou fatos que
remeteram para o descaso do orientador como aas#Ecompromisso com a orientacao.

Sobre esta tematica, Antbnio Joaquim Severino (Rf#@1lum contraponto sobre duas
vertentes emergentes na tematica:

Vejo esse processo, jA na delimitagdo de propastatbalho, na sua estruturagdo, no
desenvolvimento da propria pesquisa, na redacda fio texto, e a orientacdo, a
participacdo do professor orientador, que devesiaus contraponto, apenas uma baliza,
um elemento de comparacgédo, acaba se tornando awefa, tas vezes, de reelaboracédo do
trabalho, de uma pratica muito mecéanica de fazeojaquilo que deveria, na realidade, ser
obra eminentemente pessoal do orientando (SEVERMQL, p. 30).

Em meio a este conflito, os relatos apontaram peicdessores no “limbo” da
profissdo. Desse modo, aqueles professores queapecaram nos limites da tematica a que
se constituiram pesquisadores, ndo avan¢cam nosaeliscimentos e em decorréncia de tal

fato, ndo encontraram possibilidades de progress@esquisas futuras, contrapondo, uma
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realidade de qualificacdo tedrica e pratica, betmacale competéncia no trabalho como
afirmacao de Severino (2001).

Isso implica um investimento sistematico, primeieate, na prépria producéo cientifica, a
ser incentivada e cobrada de todo o corpo docenge tornar igualmente um conjunto
integrado de pesquisadores. Assim, todos os porfEssprecisam estar efetivamente
envolvidos na execugdo da pesquisa, Ndo apenasHoespo, NA0 apenas no processo de
orientacdo das pesquisas de seus orientandos.oAl@epndo se ensina pesquisar se ndo
estiver pesquisando (SEVERINO, 2001, p. 57).

A posicéo de Severino (2001) admitiu questionarrafessor que nao desenvolve
pesquisa: estaria ele, exercendo as fun¢des despoofe de orientador? Os relatos de
orientandos aspirantes a pesquisador sinalizarae gabandono de alguns orientadores,
pesquisadores em suas fun¢gbes de acompanhamenbtajeto da pesquisa e de executa-la
segundo os canones institucionais.

Efetivamente, o orientador precisa estar sint@lmzeom o orientando a fim de se
manifestarem de modo a apontar novos caminhos ngecocdo da pesquisa. Neste
momento, as experiéncias tedricas e praticas pliissdn formar o pesquisador. Por
conseguinte, caso um dos elementos, professor-alumarientador - orientando omitam-se
das fungbes que Ihes cabem pela posicdo que cadabcupa, O pProcesso ensino-
aprendizagem sera inoperante.

No caso especifico dos professores entrevistadasgsée estudo, razées diversas 0s
fizeram prosseguir nas atividades académicas. @32ar 6 fez a graduacédo no periodo de
1998 a 2002, segundo ele, o interesse em cursaestrddo surgiu da convivéncia com
professores do Departamento de Educacgéo Fisicprgaseguiram ao processo de formacéo
e qualificacdo profissional através dos cursos ds-Graduacdo e que, atualmente, séo
professores do departamento de onde estudaram.

E, bem, e ai dessa coisa da Universidade pelodiatter tido, professores com esse

estimulo para vocé querer pesquisar, fazer trapathoTalvez tenha vindo o interesse pelo
Mestrado, a minha entrada no Mestrado, eu ja Haltiatrés vezes, a primeira eu estava
fazendo a graduacgdo néo esperava passar, embbeap@ssado na prova, mas o projeto
nédo estava bom mesmo, eu reconheco. Na segunde pteparei bastante ai eu também
fiquei indignado porque ndo passei, cheguei atétr@\esta, ai no final das contas o0 meu

nome nao estava na lista e ai na terceira eu npangiemas fiz mais desconfiado, mais

descrente, e como eu disse a vocé, assim, eurasiolchateado na minha &rea e ai “se eu
ndo passar eu vou estudar eu vou canalizar as snaergias para estudar para outra
coisa” (Professor 6).
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Os Professores 5 e 6 ao relatarem sobre o grumstddos a que estdo integrados,
demonstraram a importancia do mesmo para o amach@neto pessoal e profissional, visto
gue as reunides do referido grupo ocorrem comeaagfo de seus integrantes, ampliando
assim, os espacos de construcéo do conhecimeménca.

Aos poucos percebe-se que os mestrandos vao dwlmea percurso académico,
através da relagdo construida com o outro, sejagitofessor, professor-professor, aluno-
aluno. Os lagcos de solidariedade em busca de uratiabjvéo se fortalecendo e
gradativamente, formam-se um grupo; a participagéo grupos de estudos e pesquisa
reforcam as experiéncias académicas, conformeerefados pelos Professores 5 e 6:

Entdo o Nucleo é um espaco, assim, fantastico,ptefiessores da area de Educacao, de
Pedagogia, da Filosofia e atualmente esta invautidanuita gente da Educacao Fisica. E
um Ndcleo que trabalha com Histéria da Educacés, srabora meu trabalho tenha como
tematica central a relacéo trabalho/ educacéogmas trabalho que o objeto em si ele tem
historicidade, entdo, porque aparentemente vocérgodizer “ndo, vocé estd no Nucleo,
mas ndo é de Historia” é realmente ndo é de Histporque minha linha é Novas
Tecnologias, Trabalho e Educagdo. Mas tem a verénéom, com a temaética geral de que
o Ndcleo estuda, entéo, eu estou inserido atéehojbom € isso, vocé tem liberdade. Vocé
ndo tem que ficar preso “ah! Vocé tem que estusta!’i eu entendo que a gente tem que
estudar o que quer necessariamente, porque aswegesvocé quer ndo é que néo sirva,
mas € a pergunta que todo mundo deve fazer “owaeero estudar é cientifico?” Talvez,
0 que eu quero estudar é pertinente? Em primegiar & importante que tenha pertinéncia
para vocé. Mas em segundo lugar, também em printeroque ser algo que é possivel de
ser estudado, entéo, € por isso que eu estou ned\égo este outro caminho, dentro do
mesmo Nucleo, até porque tenho afinidade de certaaf com que eles estudam, embora
néo seja um trabalho histérico, um trabalho hisgpéfico, alias, histérico, talvez até seja.
(Professor 5).

Nem vinha para o Nucleo (Nucleo de Estudos e Psss|Bociedade e Educagédo — NPSE-
HISTEBR - coordenado pela profa. Dilma Andrade} sa@bia nem o que era Nucleo, ai
tinha alguns professores, também, do Departamemdagem parte do Nucleo e também
me chamaram e comecei a participar dos eventoartipar das reunibes, e hoje, fago
parte com muito orgulho de deste espaco [...] gufale assim: ganhar no aprendizado, de
poder participar, de poder discutir com essas pssg® ouvir conselhos, entdo isso foi
muito importante. Até, talvez, para algum, cert@mus dizer assim, um certo
amadurecimento, ndo é que eu me sinta amaduresa®assim, deu um certo estalo para
essas questdes de buscar, de prosseguir nesseacacelémica no sentido da pesquisa
(Professor 6).

O fortalecimento do lago social construido entreerdador - orientando esteve
presente. Os registros subjetivos foram além deatde interesses reciprocos de ordem
academicista, uma vez que verificou-se, no trasscdo processo de formag&o, a conjungao
de ingredientes de dimensé&o psicoldgica e esdjrdueonstituicdo dos lacos de amizade, de

companheirismo e cumplicidade.
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O Professor 5 e o Professor 6 no Mestrado em Edac@ccriaram expectativas a
insercdo ao Doutorado; porém, evidenciou-se umlitmrifterior entre a vida pessoal e
profissional, por vislumbrarem as dificuldades aese enfrentadas para este novo

investimento profissional.

Em relacdo ao Mestrado o que eu estou achandceéesfd sendo uma experiéncia
maravilhosa. As vezes, a gente reclama por coifta) aéio vou dizer da exigéncia, e nem
da carga de leitura que eu acho que o Mestradajterrser assim mesmo, o Mestrado é
uma etapa que antecede o Doutorado quem quemiupaDoutorado. Quem n&o quer tem
que sair e dizer “eu sou um Mestre em Educacaofusoexistem Mestres e Mestre;

Mestrados e Mestrados. Entdo, quem passa no Medgadque aproveitar 0 maximo, 0s

professores tem que exigirem mesmo, tem que enmjgeema carga de leitura forte, que
eu ndo vejo como ser de outra maneira, para qleno gaia com o titulo de Mestre de

forma digna. Se for trabalhar, se for para o merchtrabalho que v com o diploma de
mestre e ndo com o pseudo-diploma (Professor 5).

[...]. Tenho que tentar fazer fora daqui, porqueBspanha, por exemplo, porque o meu
espanhol pela possibilidade de aprender a falajupoum curso aqui vocé ndo aprende a
falar, eu aprenderia a falar, eu também ndo queris para sempre s6 para estudar quem
sabe eu posso fazer Doutorado na Universidade lden&aca, ndo é? Quer pouca coisa
esse rapaz! E, mais, € assim, € um sonho, hoje fraas porque hoje eu tenho outros
sonhos, estou pensando em casar, ter filhos een®e & minha mulher estaria disposta a
largar tudo para ir para la comigo, € uma mudaad&al eu teria que pensar por aqui
mesmo. Agora vai ter aqui mesmo Doutorado na Usidade, na Federal de Sergipe, mas
eu ndo sei se eu queria fazer mais aqui, ndo, d¢elt@r em um outro lugar no Brasil. Mas
se ndo puder ser fora, no Brasil, até porque euercontato com outra instituicdo, néo é
gue a gente ja conheca, as vezes, que 0s excelamfessores que nos temos ai, o
Doutorado eles véo, Doutorado é Doutorado; Mestréddlestrado, quando for o
Doutorado é outro nivel de aula (Professor 6).

Os relatos apontaram para as rendncias que osamas$r precisaram fazer para
alcancar os seus ideais. S&o renuncias de modetisaljomo adiar o casamento para apos a
conclusdao do Mestrado; ndo aceitar propostas deegmpara ter tempo disponivel para o
cumprimento das atividades do curso; investimem@nteiro para o custeio do Mestrado -
livros, participacdo de eventos, apostilas, mdtemaocopiados; dispor de custos com a
pesquisa para o acesso as fontes, entre outroamFoespesas que, somadas, requerem
condicdes financeiras do mestrando. Rendncia awivdonfamiliar foi outro aspecto
abordado, posto que os momentos com a familiarsav@m breves e ocasionais, pois as
oportunidades de estar com a familia eram, muéaes; reguladas pelo tempo disponivel que
as atividades do curso determinavam. Enfim, forarta® as renlincias para assegurar o éxito
no processo de especializacdo e qualificacdo piofial. Porém, o ideal destes professores
vibra com intensidade, dado o desejo de alcancarerfjetivo final: tornar-se Mestre em
Educacao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que nem todos o0s aspectos das hipdtessguidas no processo
preliminar do trabalho foram efetivamente elucidgagaois, ainda permanecem em suspense
elementos prepositivos. Este possivel silenciaménteais uma representacdo imanente ao
campo cientifico, uma vez que, a verdade esta seemrconstrucdo e os caminhos nao se
esgotam, de modo que impulsionam-se futuros estup@s assinalem uma mudanca
conceitual da sociedade.

Entretanto, esta pesquisa atendeu as expectatmgsgbas quanto ao recurso
metodoldgico utilizado, a materialidade da pesquisasobretudo, as inferéncias dos
conteudos tematicos presentes nos finais de capa db texto.

A escolha profissional do professor esta envohddasignificados transmitidos ao
longo da trajetdria do processo civilizatério, pemplo, o termo “missdo” associado a
“profissdo” do professor vetor de mediacdo ao foramaa sociedade submetida as regulacées
religiosas e sociais.

N&o obstante, ao reportar ao termo “misséo”, o rnasmgontra-se tanto associado ao
sentido estreito da concepcao religiosa, uma vez efimologicamente, esta palavra advém
do Latim “missione” que deriva o termo latino “md@®eario”, 0 missionario, que, entre
outros significados, apontam para o agente trassmgo serméo doutrinal, ou ao significado
de propagandista de uma idéia, autoridade, eneairgrumbéncia.

Quando a pesquisa busca empreender a dissociacgniiido teocéntrico do sentido
antropocéntrico, evidencia-se o estrangulamentadoseitos desde a propositura de origem
da palavra, assim como, aos fundamentos da cnaséinicional da funcdo professoral.

Sabe-se, no entanto, que em paises orientais @anisciplinar de conducdo dos
sujeitos foi construida com bases religiosas beis meisivas do que nos paises ocidentais.
Estes ultimos, efeito de uma anuéncia transicidoglensamento ideoldgico religioso em que
ascende para aculturagéo da civilizagao ocidental.

Nao se sabe, ao certo, o porqué da ocidentalidatiersar adepta a uma consciéncia
juddica-cristd, se esta em determinado periodérlust foi subjugada ao Império Romano.
Talvez, este se explique pela fragilidade ideokbgito campo religioso, visto que, a
polissemia comportamental induz a superficialidddgpensamento ideoldgico, sendo assim
justificado pela tabula-rasa da subjetividade huanan
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E misséo do professor, transmitir os canones irogad preservacéo social que estio
intimamente associados aos valores morais e cj\aodispena de se retornar a barbarie. Se é
gue barbarie expresse a inoperancia da vida s@oies, percebe-se que em épocas remotas
havia, também, a necessidade de profusdo da leiuttepreservacdo das espécies e de
manutenc¢do do seu feudo, pré-configuracdo do dondeicomunidade.

O professor imerso em um complexo reincidente gl@fgiados remonta a questéo de
institucionalizacdo profissional a partir da inatag@do de um corpo fisico e tedrico, as
escolas publicas e os contetudos programaticos,fpanacdo destethos Percebe-se desde
os primeiros discursos politicos uma intenciondi@dundada tanto para finalidade da
formacdo do professor quanto para as expectatastesl profissionais atuando no exercicio
docente sob o comando de transmissor do conhea@nuimttifico, por conseguinte, a acao de
individuos legalmente investidos para fungéo instawda populacao.

Neste sentido, aludi & Historia factual que sulslimhmplementacédo de leis, seja pela
vertente consensual dos poderes legislativos euBxes ou através das imposicoes
autoritarias dos decretos de leis. Sob este pantosth, percebeu-se, claramente, as diversas
investidas governamentais para se constituir uteres de Educacédo no Brasil. Para isso, a
recorréncia aos modelos educativos do sistemanat®mal europeu e americano para
viabilizarem a implantacéo e adaptacao a realithealsleira.

Verificou-se que a sucessividade de leis e reforndms acompanhavam o curso da
realidade, sendo preciso em muitos momentos, @tasiconcepcdes anteriores, visto que, a
necessidade de readaptacfes de leis tidas comapagdsadas, mas, correspondentes as
expectativas atualizadas. Deste modo, percebeussea duistoria social dos individuos nao
ocorre de modo linear, e sim, a partir de reciclo® de matérias-primas que vao se
arrolando em busca de aprimoramentos.

Segundo o pensamento politico-econdmico, a corgiggm aponta para remissivos
discursos politicos de melhoria salarial para elatss professores conforme o papel social
atribuido a profissdo na sociedade, se bem quénalodo desfecho das idéias consagradas
nos pulpitos discursivos a constatacdo de umadeshdi antagbnica, pois os salarios
continuam sendo o “calcanhar de Aquiles” que tamtomoda as instancias politicas como o
ethosdos professores.

Embora se acredite no mal-estar das instanciaicpsliguanto a questao salarial dos
professores, ao mesmo tempo, apreende-se a exastingm ganho secundario sobressalente
gue avilta os anseios de reconhecimento ao pmfissdocente, pois se a figura do professor
se apresenta como elemento preventivo para o desenento social, a retaliacdo deste
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peculio atingiria outras classes profissionais, sesls desdobramentos atingiriam um
complexo de dissolu¢des que ora ndo merecem sstianedos como, por exemplo, o grupo
politico. Diante dos aspectos salientados, a refopmecisa acontecer primeiramente nas
instancias politicas com o fim dos currais cor@tesi existentes, na atualidade, de maneira
implicita e consecutivamente a inexpressividadealgido para sabotar o éxito do sistema
educativo.

Este fato merece ser apresentado em conjuncdo ¢empm presente e passado, uma
vez que, nos ultimos tempos no Brasil houve umaamca consideravel das figuras politicas
nas instancias dos poderes, entretanto, esta naganece ter acontecido camufladamente,
posto que os atuais politicos trazem consigo deonemdisciente ou inconsciente os velhos
modelos de fazer politica no Brasil.

Este fato também aponta para eficiéncia do papgirdessor quanto a missao de
propagador do sermao doutrinario. Mas, a que dautyiprofessor é adepto? Uma vez que,
transcende a submissédo da sociedade ao contritieggddiem como a deformacéo discursiva
dos proprios professores que diante da incredudidad letargia do pensamento ideoldgico
ratifica a sua posicdo de profissional que end@ssaanutencdo do poder pelo vetor de
ascensao pessoal em detrimento de crescimentor&zagho coletiva.

Este aspecto remete ao questionamento de autonmanirmacdo e pratica do
profissional docente, em que cada um faz a su& parno puder ou se der. Sendo assim,
manter uma formacdo que privilegie o isolamentaeens profissionais da educagédo esta
também em discussdo ndo - somente pela perspéetilegitimacédo e legalizacdo de uma
profissdo, mas acima de tudo, manter a fragmentag@ade para uma idéia historica de ser
instrumento e difusor das doutrinas que favorecemrutencao do poder politico no Brasil.

Finalmente, a atitude de Lopes (2003), ao reton@ynueito dehabitusde Bourdieu
em conjungédo ao pensamento freudiano de inconsgara desenhar um quadro atual com
retoques de antiguidade, pode ser refletido nestiede, uma vez que, uma mudanga do
cenario social preconiza desinvestir-se ndo sonemtdados e reflexdes conscientes, mas,
principalmente, da reelaboracdo dos esquemas iieotss, oS quais, provavelmente,
somente possiveis, mediante a interlocucéo des‘@itdizeres” de todos 0s atores sociais.

As trajetdrias dos professores-homens pesquisatastgam no magistério publico
em Sergipe permitiram elucidar aspectos signifiostido trabalho docente na atualidade. Na
maioria dos relatos a escolha profissional acontgoeulada a questdes sdcio-econdmicas e

a presenca préxima de professoras na familia —, rmidgsesposas, entre outras.
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Alguns dos professores desenvolveram outras atiggldaborais juntamente com o
magistério. O investimento profissional, através lisca pelo Mestrado em Educacéo,
conforme revelaram os professores, foi feito visantelhorias salariais e a conquista de
novos postos de trabalho.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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