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RESUMO

Este trabalho é decorrente de uma pesquisa qualitativa, realizada no segundo semestre de
2004, com um grupo composto por quatro professoras alfabetizadoras do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, de uma escola municipal de Uberaba. A pesquisa delineou-se
objetivando conhecer a pratica alfabetizadora no espaco sala de aula, visando a formacéo
docente, e possibilitando, assim, a constru¢cdo de praticas inovadoras. Buscou-se na
psicologia histdrico-cultural alguns elementos que possibilitassem compreender as relac6es
temporais entre aprendizagem e desenvolvimento. Discutiram-se também as implicacGes
dessas relacOes para a organizacdo do ensino escolar, demonstrando que 0s principios dessa
psicologia, enquanto base teodrica para a educacdo escolar, ajustam-se com muito mais
propriedade a organizacdo do ensino por ciclos, do que a modalidade de organizacao seriada.
Entendendo o conhecimento como uma construcdo processual, social e historica, e, portanto
coletiva, a formacdo continuada de professores se desenvolveu, mediante a troca de
experiéncias, leituras diversas, andlises, reflexdes, discussdo de praticas pedagdgicas e
construcdo compartilhada de propostas. As concepcdes e necessidades das professoras foram
registradas por entrevistas, observacoes e relatos individuais. Nesse sentido, a elaboracgdo de
praticas transformadoras aconteceu coletivamente, numa dindmica interativa, embora fosse
necessario investir mais tempo em momentos de formag&o continuada, visando a melhoria da
pratica pedagogica e do processo ensino-aprendizagem dos educandos.

Palavras-chave: escola ciclada; formagéo de professores; psicologia historico-cultural.
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RESUMEN

Este trabajo es resultado de una investigacion cualitativa, realizada en el segundo semestre de
2004, con un grupo compuesto por cuatro profesores alfabetizadotes del primer ciclo de una
escuela municipal de Uberaba. La investigacion pretendido conocer la practica de
alfabetizacion en el espacio del salon de clase, buscando la formacién docente, y
posibilitando, la construccion de practicas innovadoras. Se buscaron en la psicologia
histdrico-cultural algunos elementos que posibilitaran comprender las relaciones temporales
entre aprendizaje y desarrollo. Se discutieron, también, las implicaciones de esas relaciones
para la organizacion de la ensefianza escolar, mostrando que los principios de esa psicologia,
como base teorica para la educacion escolar, se ajustan con mucho mas propiedad a la
organizacion de la ensefianza por lo ciclos, que al modelo de organizacion seriada.
Entendiendo el conocimiento como una construccion de proceso, social e historica, y, por lo
tanto colectiva, la formacion continuada de profesores se desarrollo, por medio del
intercambio de experiencias, lecturas diversas, analisis, reflexiones, discusiones de practicas
pedagdgicas y construccion compartida de propuestas. Las concepciones e necesidades de las
profesoras fueron registradas por entrevistas, observaciones e relatos individuales. En este
sentido, la elaboracion de préacticas transformadoras fue colectiva, en una dindmica
interactiva, lo cual implico mas tiempo en momentos de formacion continuada, para mejorar
de la préactica pedagogica y del proceso ensefianza-aprendizaje de los educandos.

Palabras-clave: escuela ciclada; formacion continuada de profesores, psicologia historico-
cultural.
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INTRODUCAO

O ponto de partida para esta pesquisa qualitativa surgiu da necessidade de conhecer o
que acontece no espago sala de aula, como é a pratica pedagOgica de professoras
alfabetizadoras, com o intento de propiciar momentos formativos significativos as docentes e,
paralelamente, aos discentes, pois ambos sdo imprescindiveis no processo de alfabetizagéo.

Pretendemos com este trabalho propiciar reflexdes acerca da pratica de sala de aula de
quatro professoras alfabetizadoras no primeiro ciclo (turmas de 7 e 8 anos), de uma escola
municipal de Uberaba (MG), visando a formacéo continuada dessas professoras.

Como objetivos especificos, esta pesquisa buscou observar a pratica do professor
regente e discuti-la coletivamente, levantar, com o grupo de professoras alfabetizadoras,
atividades propicias a aprendizagem do alfabetizando, proporcionando-lhe momentos de
reflexdo e formacéo, para atuar com autonomia.

Para desenvolver esta pesquisa de intervencdo, foi necessario entrar no espaco sala de
aula e conhecé-lo, conhecer o trabalho pedagdgico de cada professora, ter momentos de
reflexdes entre professoras e pesquisadora, momentos de socializagdes coletivas, utilizando
textos, observacdes e discussdes de praticas pedagogicas, envolvendo leitura, escrita e jogos
didaticos. A pratica pedagogica foi 0 objeto de investigacdo, sendo observada, discutida e
filmada. Entrevistas individuais também aconteceram com cada uma das participantes.

Partimos do pressuposto de que, por meio da formacgdo continuada da docente, ela
possa tornar-se mais reflexiva, capaz de analisar sua propria pratica e fazer dela fonte de
pesquisa para nortear suas futuras acdes educativas.

Os textos selecionados apresentavam uma relagdo com a alfabetizacdo, pratica
cotidiana vivenciada pelas professoras. As entrevistas tinham como objetivo central oferecer
as professoras entrevistadas momentos para que as mesmas pudessem lembrar do seu
processo de alfabetizacdo e as memorias dessas professoras entrevistadas pudessem vir a tona,
e, assim, imergirem as situacoes por elas vivenciadas. Tais depoimentos foram analisados, a
fim de discutir e compreender a concepc¢do da professora quanto a alfabetizacdo e a sua
pratica pedagogica.

Fundamentando-se em Magda Soares, percebemos uma postura engajada sobre a
alfabetizacdo. Estabeleci interlocu¢bes tambem com Kullok, Novoa e Vigotski, entre outros

autores, para discutir a formag&o docente por meio da pratica pedagogica.
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Apontamos reflexdes coletivas no cotidiano como alternativa necessaria para despertar
desejos e alimentar as professoras, com descobertas e constru¢do de novos conhecimentos, a
partir de sua préatica.

Os estudos teoricos realizados, aliados a metodologia de trabalho com as professoras,
ancorados na psicologia historico-cultural de Vigotski e seus colaboradores, deram origem
aos cinco capitulos desta dissertacao.

No primeiro capitulo, sdo mostradas as relacdes entre o referencial tedrico de Vigotski
e a proposta da escola ciclada, com o objetivo de compreender os desafios apresentados hoje
para a formacdo dos educandos e do educador. H4 um enfoque quanto a organizagdo escolar
em ciclos, a questdo das idades, enturmac&o, outras condi¢fes necessarias a aprendizagem e
ao conhecimento dos ciclos de formacao.

O segundo capitulo apresenta uma discussdo sobre os Ciclos de Formacao na Escola
Cidadd em Uberaba e a sua forma de avaliacdo.

O terceiro capitulo trata da Formacdo Docente, a partir do Curso Normal, a sua
descaracterizacéo, o respaldo legal da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB,
Lei N° 9.394/96, quanto a formacao, finalizando com o destaque a Formacdo Continuada em
Servigo.

No quarto capitulo, é descrito o cenario da pesquisa, 0s passos seguidos, desde a
escolha da escola e de turmas, coleta de dados, as participantes, definicdo de papéis, enfim a
pesquisa e seu desenvolvimento.

No ultimo capitulo, estdo o diagnostico, a intervencdo e a andlise do processo de
formacdo, a partir dos dados coletados e refletidos.

Nas consideracdes finais, é apresentada a andlise e a discussdo dos resultados da
pesquisa, tecendo uma reflexdo sobre as possibilidades que se apresentaram com esta pesquisa
de se fazer a formagdo docente, a partir da propria pratica pedagdgica.

Contudo, existem perguntas que necessitam ser consideradas, para que se possa
aprofundar a analise do tema em pesquisas futuras. Quais as metodologias usadas no processo
de alfabetizacdo? H& uma sistematizacdo das acdes diarias das alfabetizadoras? Como elas
desenvolvem a Alfabetizacdo e o Letramento em suas préaticas cotidianas? H4& momentos de
reflexdes e trocas coletivas? Esses s@o aspectos que, necessariamente, serdo refletidos para a

identificacdo de como a prética alfabetizadora é caracterizada nesse Ciclo Inicial.
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CAPITULO I - CICLOS: UM DESAFIO PARA OS SISTEMAS DE ENSINO?

Toda inovagdo enfrenta dificuldades no processo de implantagdo, (...) Dai
vem o risco de acreditar que o regime de ciclos ndo funciona e que é preciso
dar um passo atrés. SO que o avanco s6 se faz incorporando os acertos, sem
retomar os erros do passado, como a repeténcia. (SOARES, 2003, p. 42).

Historicamente o sistema educacional vem acumulando elevados indices de
reprovacao e evasdo que impulsionaram a busca de alternativas e implementagdes de acGes
para 0 enfrentamento desses problemas. A implantacdo da promocao automatica foi uma das
principais acoes implementadas pelos sistemas de ensino que eliminou a reprovagdo em
algumas séries e organizou o ensino em ciclos, principalmente nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

A proposta da promogédo automatica surgiu no inicio do Século XX, mas as primeiras
experiéncias concretas iniciaram-se a partir do final da década de 60. Segundo Mainardes
(2001), as principais foram realizadas no Estado de S&o Paulo (Organizacdo em niveis, de
1968 a 1972), no Estado de Santa Catarina (Sistema de Avangos Progressivos, de 1970 a
1984), no Estado do Rio de Janeiro (Bloco Unico, de 1979 a 1984). Diversos Estados
implantaram o Ciclo Bésico de Alfabetizacdo — CBA, dentre eles: Sdo Paulo e Minas Gerais,
em 1985; Parana e Goids, em 1988. A essa proposta, acrescentaram outras medidas
administrativas e pedagdgicas.

A antiga Lei de Diretrizes e Bases (5.692/71) centralizava-se na normatizacéo da vida
escolar e concorria para burocratizar todas as relacfes pedagogicas, incluindo os tempos e 0s
espacgos escolares. Ela preservava e acentuava uma hierarquia em relacdo ao processo de
desenvolvimento dos conhecimentos. Os alunos eram promovidos de série a série, com regras
rigidas de avaliacdo de aprendizagem até de bimestre a bimestre; os professores, igualmente,
sentiam-se membros dessa hierarquizacdo burocratica, porque eram professores de tal ou tal
série; as escolas assumiam, também, essa hierarquizacdo como promocao pela qual lutavam:
havia as escolas de séries iniciais, menos valorizadas; as do primeiro grau completo,
consideradas superiores as das séries iniciais e, as mais importantes eram as que mantinham o
segundo grau.

A possibilidade de organizar o Ensino Fundamental em ciclos é uma das mudangas
apresentadas na Nova Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96) que em seu artigo 23 diz
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A educacdo béasica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que O interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Ela ndo apresenta a visao de educacéo escolar anterior preconizada pela LDB de 1971,

que acreditava so haver ensino e aprendizagem na aquisi¢do dos conhecimentos transmitidos
a partir das grades curriculares. Para as instituicdes escolares que utilizaram a progresséo
regular por série, propfs-se 0 “regime de progressdo continuada”, cujas normas sdo de
competéncia dos respectivos sistemas de ensino (artigo 32, paragrafos 1° e 2° da Lei N°
9.394/96). Em harmonia com tais diretrizes legais, os Parametros Curriculares Nacionais
também propdem a organizagdo escolar em ciclos. (BRASIL, 1997).

A progressdo continuada diferencia-se da promocdo automatica — uma idéia
desgastada no meio educacional, em razdo das formas de sua implantacdo no Brasil e
resultados insatisfatérios, na maioria dos casos. Poli (1998) ao comentar as normas
regimentais béasicas aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacéo de S&o Paulo, distingue a
promocdo automética da proposta de progressdo continuada. Segundo ele, a progressao
continuada prevé trés quesitos: ndo prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem; obrigatoriedade dos estudos de recuperacdo para alunos de baixo rendimento e
possibilidade de retencdo, por um ano, no final do ciclo. Diz ainda o referido autor que se
forem retirados esses trés itens da progressdo continuada, tem-se a promogao automatica.

A nova LDB veio abrigar a idéia da organizacdo da escolaridade em ciclos. Varios
Estados e Municipios estdo implantando ou reformulando propostas ja existentes, recolocando
a discussdo que, a partir da década de 50, configurou a promogéo automatica. Atualmente, ha
necessidade de ampliar a discussdo desta proposta, considerando-a como uma idéia que,
historicamente, criou condi¢Oes para a proposta de organizacdo da escolaridade em ciclos ou

progressao continuada.

1.1 - A Promocao Automatica no Brasil

A expressdo promocdo automatica foi consagrada devido a influéncia que teve o

sistema de escolas néo seriadas na Inglaterra, em relagdo ao debate acerca do fracasso escolar
na década de 50. Esse evidenciado pelas estatisticas educacionais que mostravam a proporcao


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

14

e gravidade dos impactos da repeténcia e da evasao no sistema educacional. Razdes de
natureza politica associavam-se a razdes econémicas, tais como a urgéncia na universalizacao
da educacéo basica, garantindo a todos a formagdo comum determinada pelo desenvolvimento
do pais, que se urbanizava e se industrializava rapidamente. Falava-se, portanto, que a
reprovagdo gerava enormes prejuizos ao sistema educacional, pois reduzia a sua capacidade
de atender mais significativamente, a oferta de educagdo, em um pais em que ndo havia
escolas para todos. A esses motivos uniram-se também o0s de natureza pedagogica e
psicoldgica, mais ligados ao desenvolvimento pleno das potencialidades dos alunos e de
valorizagdo da sua auto-estima.

Nesse cenario, o regime inglés de progressdo dos educandos com grupos de mesma
idade foi também adotado em redes escolares dos Estados Unidos para combater a repeténcia,
e assim, passou mais a cogitar de experimenta-lo no Brasil.

Dessa forma, a promogéao automatica, ou seja, a proposta de eliminacéo da reprovacdo
ndo é recente, apesar de ser implantada no Brasil, com maior énfase, nos sistemas de ensino a
partir da década de 80, com a implantacdo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA em
varios Estados (S&o Paulo, Minas Gerais, Parana, Goiés e outros).

Apesar das diferentes experiéncias, a promo¢do automatica na nossa realidade é ainda
uma questdo polémica, pois ha controvérsias quanto ao seu impacto na elevacdo das taxas de
aprovacdo e melhoria da qualidade do ensino. Devido ao baixo numero de dados das redes
que a implantaram, ou ainda, a mantém, ndo permite conclusdes muito amplas sobre sua
validade e eficicia. Da mesma forma, no Brasil, a discussdo em torno dessa problemaética tem
sido rara, indicando a necessidade de ser tomada como objeto de pesquisas. (MAINARDES,
2001).

De acordo com o mesmo autor Mainardes (2001), em linhas gerais, € possivel
identificar os seguintes periodos da promocdo automatica no Brasil:

a) final da década de 50: publicacdes e discussdes sobre a viabilidade da
promogdo automatica, bem como a retomada de afirmagdes de gestores e
educadores do inicio do século;

b) de 1968 a 1984: primeiras experiéncias de implantacdo (Estados de S&o
Paulo, Santa Catarina e Rio de Janeiro);

c) de 1984 a 1990: revisdo e reestruturacdo da promocdo automatica,
combinando-a com outras estratégias, configurando as primeiras
experiéncias de organizacdo da escolaridade em ciclos (Ciclo Basico de
Alfabetizacdo em S&o Paulo, Minas Gerais, Parané e Goias);
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d) a partir dos anos 90: a idéia da escolaridade em ciclos foi incorporada aos
idearios pedagdgicos e reafirmada na Nova LDB, que instituiu o
desdobramento do ensino fundamental em ciclos e o regime de progresséo
continuada. Este periodo caracteriza-se, ainda, pela realizacdo de pesquisas,
avaliacOes e discussdes sobre os resultados desta medida nos sistemas de
ensino, bem como pela introdugdo de mecanismos de progressdo continuada
fundamental ao longo do ensino.

Silva e Davis (1993, p.7) apresentam importantes reflexdes acerca da promogéo

automatica. Para as autoras,

A polémica em torno da promocao automatica vem se acumulando e, a
medida que se expande e se inflama, acaba por escamotear a realidade,
impedindo 0 exame da questdo central: a incapacidade da escola brasileira de
abandonar suas préaticas centendrias e virar do avesso sua organizacdo
interna.

Analisando os resultados do Ciclo Béasico, implantado em Sdo Paulo e Minas Gerais

(1985), estes apontaram que o remanejamento de alunos em busca de classes homogéneas,

apesar de ser pouco estimulado pelas Secretarias de Educacdo dos respectivos Estados,

continuava sendo empregado, e o trabalho diversificado em sala de aula ndo fora adotado. As

autoras defendem :

a) garantir em todas as séries do ensino fundamental o sistema de promogéo
automatica: a escola precisa enfrentar o problema de reorganizar-se para
constituir uma pratica diferente. Se a escola ndo for colocada frente a esta
situacdo, os professores das séries onde ndo existe a promocdo automatica
mantém suas antigas praticas e recompdem o0s niveis de seletividade que
existiam antes. Assim, é preciso quebrar o circulo vicioso, tomando
consciéncia de que o regime seriado precisa ser repensado. A promog¢ao
automatica, ainda que necesséria, ndo é suficiente para garantir a melhoria
da qualidade do ensino, e a escola s seré capaz de repensar sua organizacao,
guando conseguir livrar-se do fantasma da reprovacdo. A alternativa
proposta pelas autoras, aos Estados que nunca implantaram a promogéo
automatica, é a de introduzi-la, inicialmente num grupo de escolas, na forma
de um projeto piloto. Para os Estados que ja possuem promocao automatica
nas séries iniciais, recomendam a expansdo para as demais séries, 0 mais
rapidamente possivel;

b) organizar as classes apenas, e exclusivamente, por faixa etaria, buscando
destruir a nogdo de que € possivel e eficiente formar classes homogéneas. As
escolas devem perceber as vantagens dos grupos heterogéneos, introduzindo
como critério basico da organizacao das classes a faixa etaria dos alunos;

¢) desestimular os remanejamentos;

d) instrumentalizar o professor para trabalhar com grupos heterogéneos;

e) estabelecer um sistema de acompanhamento continuo do processo de
implantacdo da inovacao educacional;
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f) criar sistematicas de avaliacdo e controle que garantam patamares
minimos de desempenho. Tais avaliacdes devem resultar em diretrizes para
reformular o trabalho da equipe escolar;

g) informar a sociedade civil (com dados confiaveis), visando a dar
continuidade as mudancas propostas.

Demo (1998) aponta que a promog¢do automatica contém uma idéia que merece
consideracdo, desde que se mantenha o compromisso com a aprendizagem: “promover sem
aprender é sucatear a escola e, no fundo, descarta-la como desnecessaria”(p. 182). A escola
precisa assumir o compromisso com a aprendizagem de cada aluno, “tomando a peito sua
dificuldade de aprender, até decifra-la por completo e, assim, garantir a progressao por
mérito”(p.174). Para justificar a progressdo continuada, o autor cita algumas concep¢oes
empregadas como argumentos favoraveis, mostrando como sdo usados de modo lacunar e
equivocado: importancia da auto-estima; respeito aos ritmos proprios de aprendizagem, sem
apressar ou pressionar o aluno; crenca de que a progressao continuada representa um avanco
tedrico e pratico. A importancia e o papel da avaliagdo da aprendizagem sdo bastante
explorados pelo mesmo autor, que propde o diagndstico honesto e profundo por parte do
professor em termos dos obstaculos que o aluno enfrenta para aprender. A partir desse
diagndstico evidencia-se a interferéncia competente do professor para recuperar o aluno. E
necessario, ainda, investir na formagdo do professor por meio de oportunidades voltadas a
reconstrucdo do conhecimento e a elaboracéo propria, que resultem em inovagdes na escola e
em impacto na aprendizagem dos alunos.

Para Vasconcellos (1999), a organizacdo da escola em ciclos é uma das mais
avancadas concepcOes de educacdo escolar e uma grande alternativa para a organizagdo do
ensino. Para ele, ndo adianta simplesmente acabar com a reprovacgéo, “podemos cair na mera
‘empurracgdo’, se ndo nos comprometermos com a tarefa principal: promover a aprendizagem
e 0 desenvolvimento de todos, pautados num projeto de emancipagdo humana” (p. 94). Entre
as varias sugestdes apresentadas pelo autor, destacam-se: a participacdo do professor nas
propostas; importancia da avaliacdo da aprendizagem; investimento no professor (formacéao e
condi¢cdes de trabalho); atendimento ao aluno com dificuldades (monitoria, espagos de
revisdo, aulas no contraturno; laboratérios de aprendizagem; atendimento individualizado);
participacdo da comunidade e possibilidade de implantacdo gradativa.

Mainardes (2001) explica que a promocao automatica, em sua versao atualizada, no

CBA dos Estados de Sdo Paulo, Minas Gerais e Parana, foi complementada com referencial
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tedrico para a préatica pedagdgica e com medidas auxiliares, tais como: estudos
complementares para alunos que necessitam de maior tempo para apropriacdo de contetdos,
renovacdo das propostas curriculares, formacdo de professores, Jornada Unica e Hora de
Trabalho Pedagogico (em S&o Paulo). Essas condi¢Oes trouxeram novo sentido a promogao
automatica, retirando o carater de medida isolada e pontual. Porém algumas dificuldades
ainda permanecem: a fragmentacdo do processo de formagdo continuada dos professores; os
niveis diferenciados de indiferenca dos professores a proposta; as dificuldades no atendimento
da heterogeneidade das classes; o desempenho insuficiente de muitos alunos; as estratégias de
retencdo de alunos (reprovacdo camuflada); a fragmentada organizacdo do trabalho
pedagogico nas escolas (auséncia de trabalho coletivo e planejamento conjunto, intervencoes
sistematicas e planejadas).

Apesar das inumeras criticas, vemos, ainda hoje, discentes sendo agrupados em
classes, séries, ciclos, sentados um atras do outro e, recebendo dos professores 0s
conhecimentos acumulados historicamente de forma passiva.

Nesse caso, a avaliacdo consiste em exigir do aluno, através de provas, a “devolucdo”
dos conteudos “nele depositados”. No fim, os que conseguem atingir o solicitado, sdo
promovidos para a série seguinte e os demais sdo reprovados. Portanto, essa € uma concepcao
conservadora que acaba colocando o peso do fracasso escolar somente no aluno.

Por outro lado, muitos educadores parecem reconhecer e compreender o sentido e o
valor pedagogico da progressao continuada. Todavia, muitos discordam e ndao admitem-na
porque isso implicaria em rupturas com concepg¢des arraigadas ha muito tempo. Vemos
também depoimentos de professores que reconhecem o valor da progressdo continuada mas
tomam atitudes que a contrariam.

Nesse sentido, é relevante destacar a contribuicdo de Freitas (2003, p. 30) quando diz

N&o foi o professor quem inventou essa logica: ela faz parte da prépria
génese da escola. Nao € apenas uma questdo de sistema seriado ou ndo:
trata-se de uma concepcao de como se organiza todo o trabalho pedagogico,
as relacbes de producéo de conhecimento e de poder, em que a existéncia de
séries € apenas mais um elemento, e ndo o Unico. Essa l6gica € tdo comum e
corrente, que € dada como certa, sem questionamentos — o professor nao tem
poder para mudéa-Ila, é obrigado a trabalhar supondo-a.

Entretanto, 0 mesmo autor (2003) adverte, "quando ha falhas na escola, a culpa é

colocada, rapidamente, no professor (ou no aluno), e ndo nessa légica oculta. E dificil pensar

na escola em outro formato que nédo seja o atual (e que néo foi criado por acaso)".
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A escola é uma instituicdo social que opera em uma sociedade hierarquizada
economicamente. Isso implica a criagcdo na escola, ndo apenas de caminhos diferenciados de
progressdo, mas tambem educandos diferenciados que ocupardo posi¢bes diferenciadas na
estrutura socioeconémica.

Contudo, a escola ndo é neutra e ingénua em sua organizacdo. “Ela é modulada por
fatores que ocorrem fora dela e que “disputam” a definicdo de seus espagos e tempos”.
(FREITAS, 2003, p. 33). O mesmo autor (2003, p. 34) explica

Também no passado acreditou-se que, se controldssemos melhor o professor,
introduzindo os especialistas na escola — coordenadores, supervisores, e
aprimorassemos a gestdo da escola e a preparacdo dos professores, 0s
problemas seriam resolvidos. Antes, como agora, essa abordagem se esquece
de que os problemas da escola, 0os mais graves, tém origem historico-social.
H& uma logica constituida e que reage a mudanga de sua fungdo social
predominantemente excludente e seletiva. Dai as dificuldades da progressao
continuada e dos ciclos, para se instituirem e para alterarem as regras do
jogo da escola.

Nessa perspectiva, a escola organiza seu fazer pedagdgico sob fungdes sociais que séo

atribuidas a ela. Contrariar essa légica €, no @mbito de nossa sociedade atual, um processo
possivel apenas como resisténcia a escola convencional. Isso ndo diminui sua importancia
como possibilidade, mas alerta para seus limites. (FREITAS, 2003).

O mesmo autor menciona que é preciso envolver os pais no processo de implantagdo
dos ciclos, para que possam apreciar o lado formativo da educacdo nos ciclos e deixar de ver
a escola como local em que se deva aprender apenas Portugués e Matematica. Os pais estdo
sempre prontos para um didlogo sobre o futuro dos filhos, sobre a importancia de uma
formacdo sélida num mundo violento, cheio de riscos.

Hoje, promocdo automatica significa quase que a extin¢do da retengdo, objetivando
exclusivamente, a melhoria de indices de aprovacgéo, que, por sua vez, implicam em melhores
indices financeiros e eleitorais. Por essa razdo, promoc¢do automatica tem sido objeto de
rejeicdo em favor da expressdo progressdo continuada. Nesse sentido, é importante explicar
que a retencdo ocorre no final de cada ciclo.

Se por um lado, promocdo automatica implica em avanco numa determinada turma,
por outro, progressdo continuada implica em garantia de avan¢o dentro de um ciclo (PARO,
2001). Em esséncia, ambas tém a mesma finalidade e, assim, ndo ha sentido em manter a
distingdo, embora ela exista.

Concordamos com Gatti (2002, p. 5, apud TEIXEIRA, 2004, p. 16) que o uso da

expressao promogdo automdtica Soa pejorativo e
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ofende os professores enquanto profissionais de ensino, uma vez que estes,
de fato, acompanham seus alunos que, se progridem, é porque aprenderam
alguma coisa. Mas, (...) usa- se a midia, com diferentes interesses e valores,
e o professor, na sua condi¢do cotidiana, diria até, na sua alienacdo
cotidiana, talvez ndo tenha tomado consciéncia da pecha que Ihe é atribuida
— e aos diretores — pois 0s processos avaliativos ndo foram abolidos, nem os
processos de recuperacao, etc., e, se hd promogao automatica, € ele que a faz
na escola, o que significaria dizer que ele ndo estd trabalhando com essa
crianca o0s duzentos dias letivos, porque, se & para promover
automaticamente, é automatico. Se é automatico, é alguma coisa que vai de
per si. N&o hé trabalho, ndo héa esforco. N&o se esta fazendo nada. E uma
maneira de depreciar o magistério, a escola publica.
Nesse sentido, preferimos utilizar a expressdo progressdo continuada.

Apesar dos esforcos, a reprovacdo ainda ndo foi eliminada no final do ciclo, e a
promocdo automatica trouxe novas dificuldades, novas necessidades, novos desafios a serem

enfrentados.

1.1.1 - Algumas Implicacéoes e Possibilidades

Sabe-se que a reprovacdo € negativa em qualquer sistema de ensino. Ela traz
repercussdes negativas para os alunos (autoconceito negativo, estimulo a evasdo) e para o
préoprio sistema de ensino (desperdicio de recursos, congestionamento do sistema). Por um
lado, entende-se que a promogdo deveria ser uma qualidade inerente ao sistema, mas por
outro, a implantacéo de ciclos ou regime de progressao continuada precisa ser atenciosamente
acompanhada e avaliada, com a finalidade de evitar, tanto o rebaixamento da qualidade do
ensino, quanto o ndo atendimento das necessidades de aprendizagem dos alunos.

Entre as implicagdes positivas da organizacgdo por ciclos ou a progressdo continuada,
destacam-se, segundo Mainardes (2001, p. 48-49)

a) avaliativas, dos conteudos curriculares, do trabalho pedagogico e cria a
necessidade de se repensar o sentido da escola, das préticas da propria
organizagdo escolar;

b) agiliza o fluxo de um maior nimero de alunos, contribuindo para a
diminuicdo do desperdicio de recursos financeiros. Pode também gerar a
necessidade de expansédo da oferta das séries finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Medio;

c) descongestiona o sistema, possibilitando o acesso a populacdo
escolarizavel que se encontra fora da escola. Pode ocorrer, ao contrério,
maior concentragdo de alunos nas séries nas quais € permitida a reprovacao;
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d) garante aos alunos maior permanéncia na escola, elevando assim as
médias de escolaridade, em termos de anos de estudo;

e) exige a destinacdo de maiores recursos para a educacdo a fim de garantir
as condicOes adequadas;

f) implica em mudancas nas concepgdes e préaticas pedagogicas;

g) implica igualmente numa mudanga de atitude dos pais, que deixariam de
se preocupar apenas com a aprovacdo, passando a se interessarem, também,
pelo conhecimento que seus filhos estariam adquirindo na escola, bem como
pela necessidade de assumir a responsabilidade da freqiéncia a escola no
periodo regular e nos periodos destinados ao refor¢o ou recuperacéo.

Entre as possiveis implicac@es negativas, pode-se mencionar:

- reprovagdo ou para atender interesses economicistas, sem preocupagdo com
a elevacéo da qualidade de ensino e socializacdo efetiva do conhecimento. A
promocdo automética pode atenuar os indices de poder ser implantada
apenas como solucdo formal para as taxas de reprovacdo, sem resolver o
problema real — o da aprendizagem dos alunos. Conjunturalmente, torna-se
necessario garantir a aprendizagem efetiva dos alunos para que promog¢ao
formal corresponda a promocao real;

- a descontinuidade administrativa e a falta de sustentacdo para estes
programas poderd causar grandes danos para o fortalecimento da escola,
para 0 desempenho dos professores e para a aprendizagem dos alunos,
tornando-os totalmente desacreditados e de permanéncia insustentavel nos
sistemas de ensino;

- a auséncia de trabalho coletivo na escola e a falta de estratégias de
supervisdo, acompanhamento e apoio aos professores, bem como de projetos
pedagdgicos consistentes, podem inviabilizar a efetivacdo de tais medidas
ou, ainda, estimular a criacdo de praticas que visem a amoldar as novas
orientagdes as préaticas anteriores.

Com isso, queremos dizer que ndo se trata apenas de que os ciclos através da

promocdo automatica, promovam todos os alunos, mas, basicamente, que a reprovacdo nega
aquilo que as ciéncias da Educacdo vém explicitando ha muitos anos sobre a ndo linearidade
do processo de aprendizagem e desenvolvimento, e sobre os danos psicopedagdgicos da
reprovacao.

Assim, o ciclo € uma forma de organizacéo do ensino basico que procura garantir que
as diferencgas de ritmos de aprendizagem sejam respeitadas, dando-se tempo para que todos
tenham a oportunidade de aprender. Est4 associado a intencdo de assegurar a totalidade dos
discentes, a permanéncia na escola e um ensino de qualidade.

N&o podemos ingenuamente pensar ou afirmar que a forma que a escola assumiu na

sociedade capitalista, se volte para um ensino que contemple tudo a todos. Nesse sentido,
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Freitas (2003, p. 18) adverte que esse pode ser 0 nosso desejo, porém esta longe de ser o
compromisso social da escola na atual sociedade e explica

A razdo é que hd uma hierarquia econdmica fora da escola que afeta a
constituicdo das hierarquias escolares — queiramos ou ndo, gostemos ou ndo.
Que elas ndo sejam deterministas, que possam ser alteradas mais para Ia ou
mais para cd, somente afirma sua existéncia. Ndo bastasse isso, hd uma
sociedade constituida sob a égide da competicdo. Como podem todos
aprender tudo?

O referido autor (2003) afirma que toda essa logica nos faz duvidar da funcédo social

da escola proclamada pelos liberais: “ensino de qualidade para todos”. Nesse enfoque, €
interessante ressaltar que, foram os proprios liberais que denunciaram a logica maldosa dos
espacos e tempos escolares ha pelo menos 40 anos.

Se oferecemos a todos os alunos um Unico tempo de aprendizagem, todos, com
certeza, vao caminhar a seu ritmo dentro desse mesmo tempo, estaremos dessa forma,
produzindo a diferenciacdo dos desempenhos dos alunos, logo, uns desempenham mais e
outros menos. Nessa perspectiva, unificar o nivel elevado de desempenho para todos, ha que
se diversificar o tempo de aprendizagem. Para isso, é preciso permitir que cada educando
avance a seu ritmo usando todo tempo que Ihe seja necessario.

Portanto, ndo basta oferecer ao educando todo tempo necessario, ele precisa de
condicdes e situacdes diferenciadas para aprender. De forma que esse tempo adicional
necessario seja oferecido pela escola, aos educandos em processo de aprendizagem.

Sabemos também, que a sua implantacdo nao é tarefa facil. Pelo contrério, exige-se
muito, pois demandam mudancas na concepgéo de conhecimento e aprendizagem, na questao
do espaco e tempo escolar, inclusive, para romper com as concepcdes de educacdo na qual
fomos formados e alicercamos nossa pratica pedagogica ao longo desses anos, vindo a

constituir um caminho para a democratizagao do ensino.

1.2 - A Proposta de Organizacio Escolar em Ciclos

A historia da organizacdo em ciclos nédo é recente. Desde a década de 60 do século
XX, hd iniciativas de implantac&o dos ciclos.

Na década de 80, periodo de transicdo democratica, varios Estados e Municipios
reestruturaram o ensino fundamental a partir das séries iniciais. Esse processo de

reorganizacao, que tinha como objetivo minimizar o problema da evaséo e repeténcia escolar,
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adotou como principio orientador a flexibilizagdo do sistema de seriagdo, abrindo assim a
possibilidade de o curriculo ser trabalhado por um periodo de tempo maior respeitando 0s
diferentes ritmos de aprendizagem que os alunos apresentam.

Desse modo, a seriagdo inicial cedeu lugar ao Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA),
propiciando maiores oportunidades de escolarizacdo voltada para a alfabetizagédo efetiva das
criangas.

Percebemos que muitas objecdes tém sido feitas aos ciclos. Com certa freqiiéncia, tem
se alegado que a implantacao dos ciclos em grande parte das redes publicas de ensino, seria o
grande responsavel pelos resultados desastrosos, principalmente, os referentes a leitura e
escrita com que nos deparamos atualmente.

Tem se alegado também que a ndo-reprovacdo de alunos teria contribuido,
diretamente, para a elevacdo do numero de analfabetos funcionais, quer dizer, embora
dominem as habilidades basicas do ler e do escrever, ndo sao capazes de utilizar a escrita na
leitura e na producdo de textos na vida cotidiana. Com certeza, os ciclos trazem a escola
novos problemas e pede uma nova organizacdo. Mas, o problema da ndo aprendizagem da
leitura e escrita ndo &, de forma alguma, novo, apesar dos avangos das Ultimas décadas.

As estatisticas da época, mostram que, em meados da década de 80, e, portanto, antes
da implantacéo dos ciclos, de cada 1000 criangas que iniciavam a 12 série, menos da metade
chegava a 22 série; menos de um terco conseguia atingir a 42 série, e menos de um quinto
conseguia concluir o Ensino Fundamental. (SOARES, 1986).

A autora (1986) salienta que ndo havia analfabetos na escola, ou, sua presenga nao era
percebida, porque, em funcdo justamente da reprovacéo, eles se concentravam na 12 série, ou
porque, devido a evasao, eles abandonavam a escola.

Para Freitas (2003, p. 79), o que o ciclo faz € manter o aluno que ndo sabe ler na
escola, enquanto no regime seriado ele é “expulso”. Dessa forma, na escola seriada ele nédo
era detectado nas séries mais avancadas. Entretanto, agora, permanecendo na escola, esse
aluno fica dentro do sistema denunciando a méa qualidade do ensino.

Nesse sentido, podemos perceber que os ciclos trouxeram a visibilidade a esse
fendmeno que era camuflado, porém, a escola continua produzindo analfabetos, ndo criando
mecanismos para, coletivamente, mudar essa realidade. Na maior parte das vezes, o professor
continuou fazendo sozinho o seu trabalho, sem a contemplacdo de mudancas e de uma

formacdo adequada, que possam auxilia-lo em seu fazer pedagogico.
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Para as politicas publicas neoliberais, a repeténcia e a evasdo geram altos custos para
0 Estado, referentes ao fluxo e ao custo do fluxo. A questdo de uma melhor qualidade da
escola entra como geradora de gastos menores. O que se percebe ndo é a eliminacdo da
retencdo ou da evasdo, mas sim, seu lado econémico. A atencdo se volta para 0 ensino das
disciplinas béasicas, Portugués e Matematica, e ndo para a formacdo humana, como
defendemos neste trabalho, e como prega a educacéo oficial. Dessa forma, o objetivo central
da escola é a aprendizagem das disciplinas e ndo a formacdo humana dos educandos.
Freitas (2003) ousa propor que, junto com a defesa dos ciclos, deveria vir a adogéo
da escola de tempo integral visando a instrugdo associada a formacao.
Os ciclos constituem uma forma de organizagéo do trabalho escolar que busca, por um
lado, responder melhor aos processos de aprendizagem e, por outro, criar condi¢des efetivas para
uma educacéo escolar democratica e inclusiva. Na sua esséncia, colocam em quest&o o sistema
escolar seriado e os obstaculos criados no processo de formagéo dos alunos: sua organizagdo em
graus de ensino, seus pressupostos de linearidade na aquisi¢cdo do conhecimento, de pré-requisitos,
de sequenciacao rigida dos conteudos, a idéia de homogeneidade contida na nogéo de classe, a
fragmentacéo e a desarticulacéo curricular, tudo isso Ihe conferindo um carater seletivo e
excludente. (BARRETO, 1999).

E a partir dos contetidos que sdo definidos os graus, as séries, a organizagio da grade
curricular, a avaliacdo, os critérios para a aprovacéo e reprovacao dos alunos. Na seriacdo, 0s
periodos sdo divididos em anos letivos, com base no pressuposto de que os alunos sdo
capazes, todos e a0 mesmo tempo, talvez com insignificantes variagdes, de aprender uma
série de conteldos, ordenados e distribuidos ao longo dessas etapas bem padronizadas, sendo
que tanto o desenvolvimento quanto a aprendizagem, seguiriam uma linha bem determinada
no decorrer do tempo escolar. Assim, se 0 aluno ndo obtiver 0 aproveitamento minimo,
subentende-se que é melhor reté-lo para que se permita outra oportunidade de
amadurecimento. Uma outra critica dirigida & escola seriada é que, ao organizar suas a¢des
em torno de um curriculo disciplinar, voltado para a insercdo do aluno no mercado de
trabalho, termina por, na perspectiva vigotskiana, negligenciando dimensfes essenciais da
formacdo humana, distanciando-se das praticas sociais e dos processos de produgdo cultural,
que se constituem fora de seu &mbito. Sua organizacdo curricular causa, também, um
distanciamento entre os saberes escolares, 0s sociais e aqueles que compdem o repertorio de

conhecimentos que os alunos constroem em sua vida cotidiana.
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Na perspectiva vigotskiana, a escola é um espaco de comunicacdo e de formacéo
humana criado historicamente para o desenvolvimento das novas geragfes. Os conhecimentos
que o ser humano foi desenvolvendo ao longo de sua evolucdo e que ndo sdo transmitidos
pelas simples vivéncia em outros espacos, sao socializados na escola que, dessa forma, tem
um papel muito importante no desenvolvimento do ser humano. Logo, a escola proporciona
aos educandos a ampliagdo de sua experiéncia e estas estdo relacionadas as vivéncias que 0s
educandos tém fora do espaco escolar. Essas vivéncias estdo conectadas ao momento
historico.

Nesse sentido, Leontiev (1978, p. 291) contribui quando afirma:

O movimento da histéria so €, portanto, possivel com a transmissdo, as
novas geragdes, das aquisi¢des da cultura humana, isto é, com educacéo.
Quanto mais progride a humanidade, mais rica € a préatica sdcio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa é a sua tarefa. Razdo por que toda etapa nova no desenvolvimento
da humanidade, bem como dos diferentes povos, apela forcosamente para
uma nova etapa no desenvolvimento da educacéo (...).

Nesse enfoque, a organizacdo escolar em ciclos de formacdo' altera,

fundamentalmente, a relacdo que a escola mantém com o0s conhecimentos construidos
historicamente, sem no entanto, reduzir a sua importancia.Essa perspectiva apoia-se nos
avancos teoricos sobre a formacdo humana e os processos de constru¢do do conhecimento, e
questiona de forma radical a concepcdo de transmissao linear da escola seriada, a qual resulta
numa relacdo passiva e acritica do aluno perante o conhecimento que, por sua vez, acaba
perdendo sua vinculagdo com a realidade social, com o contexto, e com a sua historicidade.
Nos ciclos, os periodos sdo mais prolongados e o pressuposto basico se difere: 0s
alunos ndo aprendem todos, e a0 mesmo tempo e da mesma forma, uma mesma série de
conteudos, nem a aprendizagem, nem o desenvolvimento segue uma ldgica linear. Além
disso, as fases pelas quais os alunos passam em seu desenvolvimento ndo podem ser contidas
num periodo curto, como o ano letivo, por exemplo. Portanto, ndo se reprova o aluno.
Construir conhecimento e aprender ndo sdo processos lineares. Eles supdem avancos,
retrocessos e periodos de laténcia. E ndo se concretizam somente através do contato do aluno
com o contelido. E necessario que o aluno desenvolva, também, formas de acdo e
procedimento para elaborar esse conteddo. Cabe ao professor orientar o aluno nesse processo,
fazendo as mediacgdes necessérias para que ele se efetive. O regime de ciclos considera no

! Ciclo de formag&o é uma organizacéo do tempo escolar que procura adequar o processo de escolarizacéo as
caracteristicas bioldgicas e culturais do desenvolvimento de todos os alunos. (LIMA, 1997).
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desenvolvimento da acdo pedagdgica, as diversidades sociais, culturais, os diferentes ritmos
de aprendizagem, as diferencas de género, de classe, entre outros aspectos. A escola voltada
para a formacdo humana tem como compromisso a aprendizagem de todos os alunos e a
questdo da avaliacdo e da reprovacdo tem de ser colocada no contexto das relagcdes que
ocorrem no interior da sala de aula, da escola e da sociedade.

O regime de ciclos ndo cria hierarquizagdo de conhecimentos, nem se estrutura numa
I6gica seqlencial. Logo, ndo pode funcionar com os mesmos critérios da seriacdo. Por outro
lado, € necessario considerar a questdo da qualidade.

Rodrigues [199-] surpreende-se com a afirmagdo de que se estd quebrando a
qualidade da educacdo escolar, especialmente a publica. Para ele, ndo é isso 0 que tem se
presenciado em inumeras discussGes sobre a Educacdo. H& uma enorme critica a sua
qualidade, e ndo € a introducédo dos ciclos que influira para torna-la pior. O que se busca é
exatamente o0 contrario, ou seja, a reversao da estrutura excludente da escola, o fortalecimento
do trabalho coletivo, a relacdo mais dialdgica entre o saber sistematizado (contetdo escolar) e
as vivéncias dos alunos, com énfase assim, na superacdao do regime seriado e na reprovacao
do aluno.

No atual contexto educacional, podemos salientar que a organizagéo escolar em ciclos
ndo pode ser implantada enquanto medida isolada. E necessario, nas redes de ensino, de um
projeto educacional amplo e consistente, com principios pedagogicos definidos, um curriculo
comum, investimentos na formacgdo continuada de professores, garantia de melhores
condicOes de trabalho, democratizacdo da escola em todos os niveis, conscientizacdo dos pais
e alunos, espago para que os educadores possam participar ativamente na formulacdo deste
projeto pedagdgico, deixando de ser meros executores, tornando-se autores e atores.
Concordamos com Mainardes (2001) quando se refere a um projeto educacional. Pensamos
também num projeto pedagogico articulado a um projeto social e histérico de sociedade, que
tenha como meta, a elevacdo global das condicdes de vida da populagéo, pois, se queremos
educandos construtores de um novo mundo e de novas relagdes, a escola deve ser o palco
dessa aprendizagem e ter um projeto politico-pedagdgico que aponte para tal direcéo.

Neste sentido, muitas propostas consistentes ja foram implantadas nos ultimos anos,
como por exemplo a proposta da Escola Plural, de Belo Horizonte, Escola Cidada, de Porto

Alegre, Multieducacéo, do Rio de Janeiro, algumas com mais éxito, outras com menos. Cada
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uma, por caminhos diferentes, vem procurando reordenar os tempos da escola, os limites, as
possibilidades e os impasses destas e das politicas publicas que cercam sua implantacao.

Contudo, foi o projeto politico-pedagogico da Escola Plural, que pode ser encontrado
na rede de ensino da Secretaria Municipal de Belo Horizonte, que deu aos ciclos de formacao
os principais delineamentos, transformando-os numa referéncia nacional. Ele associou a
concepcao dos ciclos, as relevantes orientages contemporaneas para a educacéo, conferindo a
estes, grande densidade teorica e politica.

A progressdo continuada foi instituida no Estado de S&o Paulo pelo Conselho Estadual
de Educacdo (CEE, Deliberagdo N° 9/97) e adotada pela Secretaria de Estado da Educagéo
(SEE), a partir de 1998, na forma de ciclos para o ensino fundamental, regular ou supletivo.

Bertagna (2003, p. 81) ao examinar a progressdo continuada no referido estado aponta

(...) A denominacdo progressdo continuada foi adotada, como enfatizam
diversos texto oficiais, porque extrapola a compreensdo da aprovacdo
automatica no sentido apenas de implementagdo de uma norma
administrativa, mas contempla o aspecto pedagégico, a crenca de que toda
crianca € capaz de aprender. Entdo, sempre ocorrerd progresso de
aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes. Atrelada a essa concepcao,
esta o respeito ao ritmo de aprendizagem dos alunos. Cada qual tem o direito
de se desenvolver no seu ritmo natural, e a escola, portanto, deve garantir a
aprendizagem do aluno.

Essa explicacdo, tem como ponto bésico os ritmos diferenciados de aprendizagem, que

subtende-se como um dado natural da realidade. Quanto a escola, sua responsabilidade é
garantir a aprendizagem do aluno a partir dos seus recursos, que devem ser eficazes, e, com
referéncia a isso, Freitas (2003, p. 25) esclarece

que a escola deve ser uma escola com equidade e eficacia.Com equidade
porgue deve ensinar a todos e eficaz porque ndo basta ensinar pouco a todos,
e sim, muito a todos — a despeito da desigualdade social do lado de fora da
escola. Na pratica, entretanto, a escola ndo é receptiva a esta nova logica, dos
tempos de aprendizagem diferenciados, como mostra a pratica da
progressdo continuada em varios estados.

Portanto, a questdo ndo é somente tornar a escola eficaz, mas, debater a diregdo dessa

eficacia e discutir o conceito de qualidade, pois aprender bem os contetudos néo é suficiente,
se levarmos em conta as outras l6gicas que permeiam a estrutura escolar.

Nessa perspectiva, a escola eficaz, seria aquela que, além de ensinar o conteudo,
prepara o educando (cidaddo) para a autonomia e para a auto-organizacgéo, para a intervencao
na sociedade com vistas a torna-la mais justa, no sentido da eliminacdo da exploracdo do
homem pelo homem. Enfim, tudo depende dos fins que atribuiremos a acdo da escola.
(FREITAS, 2003).
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Segundo 0 mesmo autor (2003), para o sistema, ideologicamente, é importante ter
todas as criancas dentro da escola. Este estar dentro da escola ja favorece o ensino das
relacdes sociais hegeménicas ali bem presentes: submissao, competicéo e obediéncia a regras.

Podemos encontrar diversas formas de periodizar o tempo escolar nas varias propostas
pedagdgicas de ciclos. Ha casos em que os ciclos sdao divididos a partir da unido de duas
séries, e outros com periodos mais longos, de 3 ou 4 anos, conforme as considera¢Ges quanto
as etapas ou ciclos de desenvolvimento humano. Nesse segundo caso de periodizar os ciclos,
os periodos de trés anos, as fases sdo definidas como infancia (1° ciclo), pré-adolescéncia (2°
ciclo) e adolescéncia (3° ciclo). Evidencia-se nessa versdo, as fases do desenvolvimento
humano do educando, suas caracteristicas pessoais e as vivéncias socioculturais, elementos
que dar-se-d80 parametros ao professor, e a estrutura da escola é repensada com maior
profundidade.

Logo, podemos notar que, a ldgica da seriacdo é constituida a partir de um
determinado tipo de organizagdo sociopolitica que, historicamente, construiu a escola com
uma funcdo social excludente e de dominacgéo. Os ciclos desejam contrariar essa logica. Nesse
sentido, Freitas (2003, p. 60) destaca

ndo basta que os ciclos se contraponham a seriacdo, alterando tempos e
espacos. E fundamental alterar também o poder inserido nesses tempos e
espacos, formando para a autonomia, favorecendo a auto-organizacdo dos
estudantes. Isso significa criar coletivos escolares nos quais os estudantes
tenham identidade, voz e voto. Significa fazer da escola um tempo de vida, e
ndo de preparacdo para a vida. Significa permitir que os estudantes
construam a vida escolar.

Em todos os casos, hd a necessidade de ajuste do ensino escolar aos diferentes ritmos
de aprendizagem e desenvolvimento, que as criancas apresentam no decorrer dessas fases.
Nota-se também, em todos os casos, com maior ou menor énfase, a sustentacdo dessas
propostas em premissas da psicologia historico-cultural.

A relacdo entre essas categorias é dialética, de modo que, na concepcdo vigotskiana,
as duas s6 podem estabelecer entre si relacbes de reciprocidade. Ou seja, na teoria, se por um
lado, ha que se levar em conta uma certa maturidade de determinadas fungdes para a
aprendizagem de certos conteudos, por outro, a aprendizagem desses conteidos potencializa o
desenvolvimento dessas fungdes, criando condic¢Oes para outras aprendizagens e elevacdo do
nivel de desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998).

Nesse sentido, considerando a questdo a luz da psicologia histérico-cultural, segundo a

qual o desenvolvimento psicologico esta dialeticamente relacionado com a aprendizagem —
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em sentido amplo — sendo que esta potencializa aquele, entdo nos parece legitimo supor que
ndo é o ensino que deve ajustar-se ao grau de desenvolvimento alcancado pelo aluno, mas
exatamente o contrario. Ou seja, “o aprendizado segue a trilha do desenvolvimento e que o
desenvolvimento sempre se adianta ao aprendizado”. (VYGOTSKY, 1998, p. 104). E isso
nos leva ao fato de como a psicologia historico-cultural concebe a relagcdo temporal entre
aprendizagem e desenvolvimento. E nesse aspecto da teoria que encontramos fortes
explicacOes para a defesa dos ciclos, de que a psicologia historico-cultural ajusta-se com
muito mais propriedade a essa forma de organizagdo da atividade escolar em ciclos, do que

em relag&o ao sistema seriado.

1.3 - A Questao das Idades nos Ciclos de Formacao

Os Ciclos de Formacédo caracterizam-se numa nova concepg¢do de escola para o
ensino fundamental, na medida em que encaram a aprendizagem como um direito da
cidadania, propde a enturmacao dos educandos onde as criancas e adolescentes sao reunidos
pelas suas fases de formacdo: infancia (6 a 8 anos), pré-adolescéncia (9 a 11 anos) e
adolescéncia (12 a 14 anos).

Perrenoud (2000) alerta para o risco da criacdo de ciclos que ndo rompem, de fato,
com a estruturacdo em graus sucessivos, mantendo a légica da producdo de desigualdades de
aprendizagem. Um ciclo de aprendizagem é uma unidade integral, que ndo se decompde em
niveis sucessivos. Nao se caracteriza apenas pela continuidade do processo do aluno, com a
extincdo das retencOes, mas, sobretudo, por uma forma de estruturacdo do ensino, que
promova situacdes criadoras de aprendizagem e de progressdo do aluno no seu processo
educativo.

O ensino tem um papel fundamental em todo o sistema de organizacdo da vida da
crianca, determinando seu desenvolvimento psiquico. Na perspectiva vygotskyana, a tarefa do
professor é ensinar a crianca aquilo que ela ndo é capaz de aprender por si so, e é tarefa do
processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do sujeito. Segundo Vigotski (1996),
0 proprio processo de aprendizagem realiza-se sempre em forma de colaboracdo com criangas

mais experientes ou com adultos, e constitui uma interacdo. Porém, ndo se pode dizer que
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qualquer interacdo conduz a aprendizagem; € necessario que a interacdo esteja organizada, 0S
objetivos precisam ser definidos e os alunos necessitam estar motivados para aprender.

Para isto, € necessario além de uma nova estruturacdo do sistema escolar em ciclos,
proporcionar aos docentes uma adequada e significativa formacao.

Se os professores ndo conseguem realizar a atividade docente de forma que provoque
o0 desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores, acredito, como Facci (2004, p. 244,
que é porque eles ndo sabem como fazé-lo. E ndo sabem, porque nem sempre foram
ensinados.

A autora Facci (2004, p. 244), nesse sentido, diz

Se o professor ndo realiza constante processo de estudo das teorias
pedagogicas e dos avangcos das varias ciéncias, se ele ndo se apropriar
desses conhecimentos, ele terd grande dificuldade em fazer do seu trabalho
docente uma atividade diferenciada do espontaneismo que caracteriza o
cotidiano alienado da sociedade capitalista contemporéanea.

Ainda nesse sentido, Saviani (1997, p. 130) explica, para que o docente possa ter uma

funcdo na producdo de determinados conhecimentos nos educandos, € necessario que ele
também tenha o dominio desses conhecimentos. A autor esclarece que numa 12 categoria
estdo os conhecimentos especificos da disciplina que o professor ministra. Numa 22 categoria,
ele precisa ter um conhecimento didatico-curricular, ou melhor, um conhecimento que o ajude
a organizar esses conhecimentos especificos para que tenham efeito no processo de
apropriacdo e producdo do conhecimento nos alunos. Na 3% categoria, esta o “saber
pedagdgico”; o professor deve apropriar-se dos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da
educacdo e sintetizados nas teorias da educacao. Alem dessas trés categorias, um outro tipo de
saber é necessario a pratica docente: compreender as condi¢Ges soOcio-histéricas que
explicitam o trabalho educativo. Saviani, por fim, acrescenta que o docente deve ter um
“saber atitudinal”, ou seja, compreender o dominio de comportamentos e vivéncias
considerados propicios a tarefa educativa.

N&o basta ao professor, trabalhar apenas com as necessidades dos alunos, ele tem que
gerar nos seus educandos novas necessidades e leva-los a uma concepcédo coerente, articulada,
explicita e critica da realidade social. Dai a necessidade da formacdo continuada, pois, para
que ele possa levar os discentes para um saber elaborado, para um senso critico, ele precisa
antes desenvolver a criticidade.

Por conseguinte, na formacdo do professor, além das experiéncias pessoais e

profissionais, dos saberes préaticos, tem que haver uma ruptura com a forma de pensamento e
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acdo proprios do conhecimento cotidiano. Essas acOes estdo presentes na préatica educativa,
que refletem a influéncia de relagdes mais amplas, presentes na pratica social.

Nesta citacdo de Davidov (1988, p. 243), que € uma sintese da teoria de Vigotski,
podemos entender melhor sobre a valorizacdo da educacéo e, consequentemente, do trabalho
docente, na perspectiva da psicologia histérico-cultural.

A compreensdo materialista dialética dos processos de desenvolvimento
historico e ontogenético da atividade, da psique e da personalidade do
homem, formada na filosofia e psicologia soviética, é a base da teoria
psicopedagdgica do ensino e da educacdo desenvolvente das geracbes em
crescimento. A idéia fundamental desta teoria, criada na escola cientifica de
L. Vigotski, € a tese de que o ensino e a educagdo constituem as formas
universais do desenvolvimento psiquico das criangas; nelas se expressa a
colaboragéo entre os adultos e as criangas, orientada a que estas se apropriem
das riquezas da cultura material e espiritual, elaboradas pela humanidade. O
ensino e a educacdo sdo os meios com gue 0s adultos organizam a atividade
das criangcas, gracas a cuja realizacdo estas reproduzem em si as
necessidades surgidas historicamente, indispensaveis para a solucdo exitosa
das diversas tarefas da vida produtiva e civica das pessoas.

A organizacdo da escola em ciclos de formacdo ou de desenvolvimento humano

traz o sujeito da aprendizagem, com todas as dimensdes, para o centro do processo educativo
e, a cada etapa da formagdo da crianca, existe um desenvolvimento possivel, e esse
desenvolvimento, gera a necessidade de atividades pedagdgicas diferenciadas, a ser propostas
aos educandos nas situacdes vivenciadas na escola.

O interesse pela atividade € um ingrediente fundamental no processo de
aprendizagem; ou seja; 0 motivo e a necessidade, segundo Leontiev (1978), sdo aspectos
imprescindiveis para que haja aprendizagem.

Nessas condicGes, ensinar uma crianca de sete anos e outra de dez anos a ler vai exigir
da escola situacfes de aprendizagem diferentes, para atender essas duas criancas que tém
percepcOes e potencialidades de desenvolvimento diferenciadas. Sendo assim, a autora Krug
(2001, p. 25) com base na cartilha da Secretaria Municipal de Educagéo de Porto Alegre
(SMED, 1996, p. 18-19) menciona

(...) a medida que o ser humano cresce, suas concepcdes e suas relacbes com o mundo
fisico e social se transformam; a cada idade respondera de forma diversa a uma mesma
situacdo vivenciada e observada. O seu desenvolvimento, evidentemente, ndo consiste em
guantificacdes de informacbes e conhecimentos, mas sim na organizagdo, reorganizacao e
sistematizacgéo dessas informacdes e conhecimentos.

Na sociedade capitalista, ha uma separagdo do trabalhador do seu proprio trabalho.

Dessa forma, com base nos estudos de Leontiev (1978), ha uma ruptura entre significado e
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sentido. Ou seja, entre o resultado objetivo da atividade e o seu motivo, tornando o contetido
do trabalho externo e estranho a personalidade do trabalhador.

Nessa abordagem, Facci (2004, p. 249) esclarece; “quando o sentido pessoal do
trabalho do professor se separa do significado dado socialmente, pode-se considerar esse
trabalho alienado e este pode descaracterizar a pratica educativa escolar”. Esta é entendida
aqui, como aquela que tem uma fungdo mediadora entre os alunos e 0s conhecimentos e
instrumentos culturais.

Em relacdo a alienacdo, Leontiev (1978) comenta que as aquisicdes do
desenvolvimento histérico podem separar-se das que criam esse desenvolvimento. Essa
separacdo surge com a divisdo social do trabalho, com as formas da propriedade privada e
com a luta de classes. Contudo, ela é produzida pela acdo das leis objetivas do
desenvolvimento da sociedade e ndo dependem da vontade dos homens, nem da subjetividade
ou particularidade de cada um.

Isso quer dizer que a superacdo de um trabalho alienado depende das condigcOes
efetivas de trabalho, que podem ou ndo ajudar o docente na busca de relacbes mais
conscientes com a atividade social que desenvolve. Logo, quando as condicfes reais
(objetivas) de trabalho (recursos fisicos das instituicbes escolares, materiais pedagdgicos,
estudos coletivos etc.) ndo permitem que o docente se realize como membro atuante na
sociedade, o seu trabalho traz desgaste fisico e psicologico.

Nessa perspectiva, os ciclos objetivam introduzir, na escola, uma temporalidade que
leve em conta o carater processual do conhecimento e as especificidades do momento de
formacdo do discente. As diferentes etapas do desenvolvimento sdo tempos de formacdo que
definem formas proprias de insercdo no mundo social e de construgdo de conhecimentos.

O tempo da escola ¢ um tempo formador, tempo de aprendizagens, de socializacdo, de
vivéncia da cultura e da construgdo de identidades. Nesse sentido, a fungéo da escola se
efetiva na medida em que ela se vincula a realidade social, as diversas formas de expressao
cultural que ali se produzem, e também, quando amplia, para os alunos e demais sujeitos ali
presentes, as possibilidades de compreensdo dessa realidade, de acesso a outros modos de
conhecé-la e de nela agir. (LIMA, 1998). A acdo pedagdgica supde uma relacdo harmoniosa
entre esse conjunto de elementos e o projeto educativo da escola.

De acordo com Lima (1997, p. 3)

A acdo pedagbgica que ndo tem como base as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento do periodo de formacdo, nem se
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utiliza dos instrumentos culturais segundo o periodo de formacéo e,
além disso, ndo se apdia nas formas de pensamento do educando, sera
sempre uma acao pedagogica com pouca probabilidade de sucesso.
Os procedimentos pedagogicos terdo que, necessariamente, ser
distintos conforme a idade de formacdo e o contexto de
desenvolvimento.

A escolaridade segundo Lima (1997) propicia ao sujeito um determinado tipo de

aprendizagem que lhe € especifico, mas esse tipo de aprendizagem ndo contém em si 0
desenvolvimento global do sujeito que aprende. Para que o desenvolvimento humano ocorra,
€ necessaria a convivéncia com outros seres da espécie.

Esse desenvolvimento do ser humano vai colocar para a escola outros problemas
como, por exemplo, por que alunos nao conseguem aprender questes especificas propostas
pela escola. Para esse problema de ndo aprendizagem escolar, as abordagens pedagogicas
contemporaneas vao entender que todo o ser humano é capaz de aprender, desde que lhe
sejam garantidas as condicdes para isso.

E nessas condicdes para aprender que os Ciclos de Formagéo entram com a sua logica
de organizacdo da escola, para atender as inimeras situacdes diferenciadas que 0s seres
humanos precisam para construir em aprendizagens formais. Porem, sabemos, que os ciclos
nem sempre garantem.

O sistema de ciclos de formacgdo procura redefinir a funcdo social da escola,
destacando-a como um espaco de formagdo humana, compreendida na sua totalidade e néo

apenas na sua dimensao cognitiva.

Construir uma escola, que possibilite a aprendizagem de todos os alunos é, hoje, o
desafio para a educacdo basica em todo 0 mundo. Para tanto, 0s processos de aprendizagem,
tal como eles se verificam nas diversas idades de formacdo, precisam ser respeitados.

A obra de Vygotsky traz contribuigdes fundamentais para diferenciar os periodos
concretos do desenvolvimento infantil através das idades. Vygotsky (1996, p. 254) aponta as
formacgdes novas como critérios que permitem determinar o essencial em cada idade e o
movimento do proprio desenvolvimento de uma idade a outra. Segundo esse autor, entende-se
por formagdes novas ou neo-formacgdes,

(...) o novo tipo de estrutura da personalidade e sua atividade, as
transformac0es psiquicas e sociais que se produzem pela primeira vez
em cada idade e determinam, no aspecto mais importante e
fundamental, a consciéncia da crianga, sua relagdo com o meio, sua
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vida interna e externa, todo o curso de seu desenvolvimento no
periodo dado.

As neo-formacdes, além de serem a estrutura (atual) da personalidade, atuam tambem
como que guias do processo de desenvolvimento. Assim, para se compreender uma
determinada idade, é preciso analisar, em sua totalidade, o processo de mudanca da
personalidade do sujeito. Esse, marcado pela hegemonia de uma determinada forma de
atividade em cada idade especifica.

Mas, uma periodizacdo consistente precisa, ainda, levar em conta a dindmica do
desenvolvimento infantil e a dindmica de passagem de uma idade a outra. As transformacoes
do processo de desenvolvimento podem ocorrer de maneira lenta e gradual, ou de modo
critico e violento. Esse movimento do desenvolvimento infantil, em sua investigacao interna,
possibilita o entendimento da existéncia de idades estaveis e criticas nas criancas. As idades
estaveis sdo marcadas por uma estabilidade maior da crianga em seu meio e por construcdes
chamadas pelo autor de positivas. As transformagfes que se originam nessas idades, séo
resultado de um lento e oculto processo, que somente torna visivel seu produto apds um
periodo de tempo relativamente longo. S8 mudangas microscopicas que ocorrem na
personalidade e vao se acumulando, até que, ap6s um certo limite, se manifestam como uma
formacdo qualitativamente nova, por isso sdo chamadas pelo autor de positivas. Essas idades
compreendem tempos mais prolongados que as idades criticas, no esquema geral da
periodizagdo vigotskiana. Segundo Teixeira (2004, p. 45) sdo elas: a) primeiro ano (entre o
2° e 0 12° més de vida); b) primeira infancia (entre 1 e 3 anos); c) idade pré-escolar (entre 3 e
6 anos); idade escolar (entre 8 e 12 anos); adolescéncia (entre 14 e 18 anos). Assim, pelo
critério cronologico, ao analisarmos a infancia, podemos observar que sua quase totalidade
corresponde a periodos estaveis. Porém, se a andlise recair sobre o fim de uma idade estavel e
comeco de outra, ai pode-se ver que, ao longo do processo de desenvolvimento, enormes e
relevantes transformacgOes sdo operadas na personalidade da crianga. As idades-crise sdo
passagens de uma idade a outra marcadas por crises mais ou menos violentas com as pessoas
ao seu redor e, em sua vida interna, por conflitos intimos. Estas apresentam algumas
peculiaridades e assim, distinguem-se das idades estaveis. Durante uma crise, num espaco de
tempo curto, mudancgas bruscas e rupturas acontecem no psiquismo da crianca, de modo que

sua personalidade muda por completo.
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Vygotsky (1996, p. 256) destaca trés peculiaridades das idades-crise: a primeira surge
de forma quase imperceptivel, é dificil determinar seu inicio ou seu fim, mas todas as idades-
crise apresentam um ponto culminante de crise em meio ao periodo, e é exatamente iSso que
os distingue das idades estaveis. A segunda refere-se a uma diminui¢do do rendimento, dos
interesses escolares da crianga e das capacidades gerais de trabalho. Nesses periodos, muitas
criancas podem entrar em conflito mais ou menos agudos com as pessoas ao seu redor, assim
como “sofrer dolorosas vivéncias e conflitos intimos”. Muitas criancas “em crise” ndo
apresentam dificuldades na escola e de trabalho. Nas manifestacdes das crises, os elementos
que a determinam devem ser buscados ndo na interioridade da crianca, mas nas condicGes
materiais, concretas de seu contexto externo. Dadas as maltiplas configuracbes contextuais
nas quais as criangcas estdo inseridas, encontram-se muitas possibilidades desiguais e
multiformes de manifestacdo das idades criticas. Mesmo criangas inseridas em contextos
muito parecidos do ponto de vista social e de desenvolvimento, ainda assim, as diferencas
entre elas serdo muito mais agudas nos periodos criticos do que nas idades estaveis.

A terceira peculiaridade, e talvez a mais importante, € que o0s periodos de crise se
distinguem por perdas de interesse da crianca pelo que realizava antes e que ocupava seu
tempo e atencdo, alterando suas relagdes externas e vida interior, quando ela perde mais do
que ja havia conseguido, ou seja, a crianga parece mais perder terreno ja conquistado do que
propriamente avancar. Nessas idades “a indole criadora do desenvolvimento cede espaco para
manifestacdes que melhor se caracterizariam como destruidoras e desintegradoras dos ganhos
obtidos na idade estavel imediatamente anterior”.(TEIXEIRA, 2004, p. 46).

Na orientacdo vygotskyana, as idades-crise sdo: crise pos-natal, “periodo de transicéo
e de conexdo entre os ultimos meses do desenvolvimento intra-uterino e as primeiras semanas
apos o nascimento”. (OLIVEIRA e TEIXEIRA, 2002, p. 36); crise de um ano, dos trés anos,
dos sete anos, dos treze anos®. Essas idades-crise se caracterizam pela extingdo do velho, o
que se torna marcante para 0s novos tracos caracteristicos da personalidade das criangas.

O autor entende que as crises sao também um tipo de desenvolvimento e sua intencao
em sistematiza-las, explica-las e integra-las no esquema geral do desenvolvimento infantil,
deve ser entendida como uma importante contribui¢do da psicologia historico-cultural.

Os periodos criticos sdo distintos em diferentes criancas, ha aquelas que néo

apresentam dificuldades educativas, nem diminuem o rendimento escolar. As condicGes

2 Sobre a periodizacéo de Vigotski consultar o volume IV das obras escolhidas em espanhol. (VYGOTSKI,
1996).
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externas determinam o carater concreto em que se manifestam e decorrem os periodos
criticos.
Para Vygotsky (1996, p. 12)

(...) a chave para entender a psicologia das idades se encontra no problema
da orientacdo, no problema das forcas motrizes, na estrutura das atracGes e
aspiragbes da crianga. Os mesmos habitos, 0s mesmos mecanismos
psicofisiologicos da conduta, que desde um ponto de vista formal ndo
demonstram diferencas essenciais nas distintas etapas da idade, inserem-se,
em diversas etapas da infancia, em um sistema de atracbes e aspiragdes
completamente distinto, com uma orientacdo de todo diferente e daqui surge
a profunda peculiaridade de sua estrutura, de sua atividade e suas trocas em
uma dada etapa da infancia. (traduzido).

Vygotsky (1996) entende que as fases criticas ndo devem ser caracterizadas como

essencialmente negativas. Esse complexo percurso em direcdo ao crescimento contém em si
processos de recuos e extingdo, indicativos do carater dialético do processo de
desenvolvimento do psiquismo. Portanto, se desenvolvimento quer dizer avan¢go, mesmo 0s
momentos criticos seriam de criagdo, por mais estranho que isso possa parecer. E justamente
nessas etapas criticas que, no processo de desenvolvimento psicologico, 0 movimento de
superacdo desencadeia o0 aparecimento de uma nova qualidade. Com efeito, o
desenvolvimento nunca interrompe sua obra criadora e 0s processos involutivos, na verdade,
subordinam-se e dependem dos processos positivos de construcdo da personalidade, formando
com eles um todo indissollvel. (TEIXEIRA, 2004).

Logo, o essencial desses periodos criticos é o aparecimento de novas formacoes
peculiares, ainda que transitorias e que ndo se conservem na personalidade tal e qual o sdo
nessas fases, como acontece com as formagdes novas das idades estaveis.

Em cada periodo do desenvolvimento, as mudancas na estrutura interna da
personalidade ocorrem como um todo “e as leis que regulam esse todo determinam a
dindmica de cada uma de suas partes”.(VYGOTSKY, 1996, p. 262). Isso quer dizer que as
neo-formagdes — estruturas especificas para cada idade - sdo como elementos que guiam o
desenvolvimento. Assim, por serem especificas ndo se repetem durante todo o tempo do
desenvolvimento psicologico.

E necessario estudar esses momentos, para reconhecer que, além do desenvolvimento
das funcgdes psicologicas como atencdo, memoria, pensamento e outras, surgem condutas e
interesses complementares novos, realizados a partir da reorientagdo do comportamento da

crianca. Manifesta-se nesses processos, 0 desenvolvimento do crescimento e da maturacéo.
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Os conceitos de maturidade e crise sdo essenciais para a compreensdo do desenvolvimento
dos interesses.

As necessidades transformadas em aspiracGes e acOes originam as inclinacdes e
interesses, que tém valor objetivo com relacdo ao organismo e buscam a adaptacdo ao meio
social circundante. (KRUG, 2001). Apoiada em premissas da psicologia historico-cultural, a
autora mostra que o0s interesses tém natureza objetiva, oriunda dos objetos ou atividades, e
subjetiva, interna, relacionada aos instintos e atracdes internas.

As atividades do sujeito em relacdo ao objeto provocam o interesse dele pelo objeto,
e, a0 mesmo tempo, o objeto € incitador do sujeito. Os objetos, portanto, ndo sdo neutros para
0 sujeito e dificultam ou favorecem suas atividades. Para Vygotsky, as necessidades sdo
percebidas como auténticas, enquanto biologicas e temporais, com carater incitador
indefinido, elastico, variavel: “igual a podlvora que explode com apenas uma faisca, a
necessidade se revela também na colisdo com objetos externos que a instigam e podem
satisfazé-la”. (traduzido, 1996, p.20).

Assim, € a natureza historico-cultural que gera os interesses humanos, 0s quais se
diferem das necessidades instintivas e s6 0 ser humano, em seu desenvolvimento historico
consegue criar novas forgas motrizes de conduta. Por exemplo, na adolescéncia, existe um
avanco no desenvolvimento biolégico e cultural, quando se produz a maturacdo das
necessidades bioldgicas e culturais, as quais irdo gerar trocas nos contetdos das formas e
mecanismos superiores da conduta humana, nas forcas motrizes do comportamento e da
orientacdo da conduta no complexo desenvolvimento sociocultural. (VYGOTSKY, 1996).

Os hébitos ndo se trocam de maneira essencial, no decorrer de um ou dois anos, mas
0s interesses e as necessidades trocam-se radicalmente. Para Vygotsky, a linha de orientacédo
dos motivos impulsores do pensamento e dos mecanismos dos processos intelectuais e o
desenvolvimento séo diferentes.

No estdgio mais critico do processo de desenvolvimento do adolescente, ha
empobrecimento de seu rendimento escolar e pioram seus habitos antes estabelecidos. O
desenvolvimento pode ser compreendido nas relacGes entre o desenvolvimento dos interesses
e 0 desenvolvimento dos mecanismos de comportamento.

Na organizacgdo da escola ciclada, para a psicologia da educacao a questdo espinhosa é
a periodizacdo dos ciclos de aprendizagem. Como ja mencionamos anteriormente, os ciclos

sdo delimitados de diversas maneiras entre os sistemas de ensino que os utilizam. E comum a
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delimitacdo nas trés etapas do desenvolvimento psicoldgico na idade escolar: infancia, pre-
adolescéncia e adolescéncia, justificando-se que esse procedimento sustenta-se, nas teorias
de Piaget, Wallon e Vigotski.

Apesar da indiscutivel importancia dessas teorias e de que a aprendizagem em cada
uma das etapas mencionadas tem suas especificidades, ndo nos sentimos seguros quanto a
possibilidade de se estabelecer um tempo muito bom para cada ciclo. Além disso,
concordamos com Teixeira ( 2004, p. 38) quando diz:

(...) pensamos que organizar as etapas da escolariza¢do, em termos do tempo
em que estas devem comecar e terminar, com base apenas em teorias do
desenvolvimento psicolédgico implica em atribuir um poder a Psicologia que
essa ciéncia ndo tem; e ndo deveria ter mesmo.

1.3.1 - Outras Condi¢oes Necessarias a Aprendizagem

Os Ciclos de Formagéo apontam outras dimensdes Uteis para a leitura dos professores
na intencdo de que a escola se responsabilize pela aprendizagem formal.

A antropologia cultural também traz importantes contribuicdes para a escola que
possui compromisso com a aprendizagem de seus educandos. Sobre a importancia da
formacdo cultural para a escola, Lima (1997, p. 17) aponta:

O conhecimento cultural estd na origem das rea¢Ges que a pessoa apresenta e
na interpretacdo que faz das informagfes que recebe. Ele esta nas bases dos
processos interacionais e nas formas de acdo espontaneamente elaboradas ou
assumidas pelo individuo em sua vida cotidiana. Poderiamos dizer que o
conhecimento cultural é o acervo disponivel ao sujeito para a elaboragéo de
suas agdes e pensamentos e para a construcao de significados.

A questdo cultural é complexa e, portanto, traz desafios para uma escola

comprometida com a inclusdo. Vygotsky (1996) chama a atencdo para as construcdes
culturais do sujeito no decorrer da sua vida, mediadas por defini¢des culturais.

A qualidade da relacdo estabelecida na vida fora da escola, as situagdes-problemas
vividas no cotidiano e os instrumentos culturais aos quais a crianga tem acesso séo relevantes
indicadores de desenvolvimento da crianca. Isso ndo quer dizer que a escola ndo tenha seu
préprio campo de acao. Fazer uma sondagem, ou melhor, conhecer, por exemplo, se a crianga
tem vivéncias com a leitura e a escrita ou ndo, se ela tem vivéncia de rua com o comércio de
produtos ou se sua vivéncia é reduzida a sua casa, em geral, possibilita aos docentes uma
avaliagdo mais eficaz, possibilitando indicativos de intervencdes diferenciadas. Essas

referéncias culturais das criancas ndo podem ser vistas como redutoras das experiéncias a
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serem oportunizadas com o conhecimento formal da escola, mas, sim, como o ponto de
partida.

E importante lembrar Vygotsky, quando este diz que os contextos de desenvolvimento
ndo se referem apenas ao contexto da crianga como algo externo a ela, o contexto &, ao
mesmo tempo, externo e interno; porque 0 meio, para a crianca, é diferente do meio biol6gico
para a evolugdo das espéecies animais. O que se estabelece entre a crianca e 0 meio sdo
“situacdes sociais de desenvolvimento”. (1996, p. 264).

A situacdo social de desenvolvimento é o eixo de constru¢do nas novas formacgdes
internas que delineardo a personalidade e a possibilidade de o social se transformar em
individual.

Na obra de Vygotsky, os processos de interiorizacdo aparecem descritos como uma
espécie de lei do desenvolvimento ontogenético, conhecida como “lei genética geral do
desenvolvimento cultural”. Essa lei, segundo Vygotsky (1988b, p. 94) consiste

No desenvolvimento cultural da crianca, toda funcdo aparece duas vezes:
primeiro, em nivel social, e mais tarde em nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicologica), e depois no interior da propria crianca
(intrapsicoldgica). Pode-se aplicar isto igualmente a atencdo voluntéria, a
memoria l6gica e a formacdo de conceitos. Todas as fungBes psicoldgicas se
originam como relagfes entre seres humanos. (italicas no original).
Conhecer o contexto cultural da criangca € muito importante, € um instrumento que

pode fornecer aos docentes uma nova leitura, uma vez que ndo serdo apenas as leituras de
classe que possibilitardo a organizacdo de atividades significativas aos alunos.

Isso demonstra que, além das idades em que se encontram os educandos, a
aprendizagem escolar também ¢ influenciada pela cultura que permeia as a¢fes na escola.
Vale também lembrar que, além do contexto dos discentes, a escola também traz uma cultura
que lhe é prdpria, vista a partir de seus fins e objetivos de trabalho com o conhecimento
formal.

Sacristan e Gomez chamam a atencdo para a dimensdo homogeneizadora da escola
enquanto desenvolve um processo de classificacdo e de exclusdo das minorias. E de quanto
essa dimensdo confirma e legitima as diferengas sociais, transformando em individual o
fracasso e conservando as novas geracoes na desigualdade. Os autores (1998, p. 21) explicam

A orientacdo homogeneizadora da escola ndo suprime sendo que
confirma - e além disso legitima - as diferencas sociais,
transformando-as em outras de carater individual. Diferente grau de
dominio na linguagem, diferencas nas caracteristicas culturais, nas
expectativas sociais e nas atitudes e apoios familiares entre 0s grupos
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e classes sociais, transformam-se, na escola uniforme, em barreiras e
obstaculos intransponiveis para aqueles grupos distanciados
socialmente das exigéncias cognitivas, instrumentais e de atitudes que
caracterizam a cultura e a vida académica da escola... a origem social
transforma-se em responsabilidade individual.

A escola por Ciclos de Formacao tem como funcao a humanizacéo, portanto, contraria

a perspectiva homogeneizadora. Segundo esses autores, a humanizagdo estd comprometida
com a renovagéo, com a transformacdo, com a sobrevivéncia e o enriquecimento da condigéo
humana.

Os seres humanos “aprendem na relacdo com o outro: a natureza da aprendizagem
humana é sempre social (...) e esta diretamente relacionada ao contexto”.(LIMA, 1997, p. 15).

E relevante destacar a contribuicdo de Wallon, ao mencionar que o desenvolvimento
humano tem bases orgéanicas, sociais e culturais. Isso significa entender que é nas interacoes
que estabelece com os seus semelhantes e com 0 seu meio que o ser humano vai se
apropriando dos sistemas simbdlicos, das praticas sociais e culturais de seus grupos. E,
através desse processo, ele elabora formas de compreender e de se relacionar com 0 mundo
fisico e social. As implicagdes de seus estudos, bem como dos de Vygotsky, para a educacéo,
sdo amplas e profundas, com consequéncias importantes para 0 universo conceitual e pratico
da escolarizacéo.

Esses autores atribuem uma grande importancia ao papel do educador como mediador
das acOes necessérias para que se efetive a construgdo do conhecimento formal. Suas
contribuigdes, bem como a de outras areas do conhecimento, a0 mesmo tempo em que abrem
perspectivas para a educacdo escolar, introduzem novos desafios, dentre os quais, a
necessidade de construir uma melhor compreensdo dos processos sociocognitivos dos
educandos e a busca de uma coordenagdo entre os diversos fatores que compdem esses
processos; 0 desenvolvimento psiquico do aluno, suas experiéncias sociais, suas vivéncias
culturais, sua historia de vida e as intencdes educativas da escola. Nesse sentido, € colocar 0s
sujeitos no centro do processo educativo.

Os ciclos de formagdo, ao darem centralidade aos sujeitos do processo educativo,
colocam necessariamente a questdo da diversidade, da multiplicidade de formas de existir, de
aprender e de interpretar o mundo. Na pratica, isso significa considerar as diferencas presentes
num grupo de alunos e com elas trabalhar, transformando-as em situagdes fecundas de
aprendizagem. A ideia de diferenca, de heterogeneidade, no entanto, ndo sugere uma

intensificacdo de acOes pedagdgicas individualizadas. A constru¢cdo do conhecimento é
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coletiva e deve se dar através das interacGes, dos confrontos de idéias, ainda que a
reelaboragéo do conhecimento aconteca num ambito individual.

A organizacdo do ensino em ciclos implica, ainda, uma postura sensivel e flexivel por
parte dos professores e a compreensao de si mesmos coOmo sujeitos em permanente processo
de formacéo. Os ciclos atribuem maior autonomia ao professor para realizar o seu trabalho e

demandam a construcdo de uma pratica coletiva, colaborativa e investigativa.

1.3.2 - O Conhecimento e os Ciclos de Formac¢do

O compromisso nas escolas organizadas por Ciclos de Formacao, é oferecer a todos 0s
alunos o acesso ao conhecimento formal. Nesse sentido, contribuem o conhecimento das fases
de formacdo, a realidade social, o contexto cultural e a concepc¢do de conhecimento. A autora
Krug (2001, p. 45) com base no documento da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED,
1996, p. 35) explica

Um processo humano, historico, incessante, de busca de
compreensdo, de organizagéo, de transformacdo do mundo vivido e
sempre provisorio, tem origem na pratica do homem e nos processos
de transformacéo da natureza. E também, uma acdo humana atrelada
ao desejo de saber. S6 0 homem, por ser pensante, pode ser sujeito:
somente ele pode desejar a mudanca, porque sO a ele lhe falta a
plenitude.

Ainda nesse sentido, “o conhecimento é fruto da interacdo com o0 meio e da construcédo

adaptativa que cada pessoa realiza. O sentido é sempre resultado de negociagdes entre 0 que
vem do externo e 0 que existe no interior do aluno. N&o existe conhecimento objetivo e
absoluto”. (COBB, 1998; FOSNOT,1989,1998, apud DUARTE, 2000, p. 50).

Como se sabe, 0 processo de conhecimento implica em uma relacédo entre o sujeito que
busca conhecer e 0 objeto a ser conhecido, de modo que entre os dois estabelecem-se relagfes
reciprocas que modificam tanto o primeiro quanto o segundo. Para a organizacao dos Ciclos
de Formacdo, o conhecimento tem a perspectiva da teoria dialética, presumindo a construcéo
reciproca entre sujeito e objeto.

A escola por Ciclos de Formagdo aponta que, tanto as atividades a serem propostas
como 0 conteudo dessas, estejam direcionadas pelas necessidades de transformacgdo da

percepcao de mundo das criancas e adolescentes.
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Para Vygotsky (1996), a discussdo central da aprendizagem ndo é de conteudos,
informacdes ou conhecimentos adquiridos ou acumulados. A discusséo da aprendizagem
envolve o entender a relacdo entre ela e o desenvolvimento e do que € nivel de
desenvolvimento real e potencial.

O mesmo autor reconhece que os dois fenémenos: aprendizagem e desenvolvimento séo
distintos e interdependentes, cada um tornando o outro possivel. Seus estudos explicam a
relacdo desenvolvimento/aprendizagem, destacando o importante papel da linguagem na
interacdo entre esses dois processos, ja que € por meio da apreensdo e internalizacdo da
linguagem que a crianca se desenvolve. Para o autor, a aprendizagem esta presente desde o
inicio da vida da crianca. Em qualquer situacdo de aprendizagem, ha sempre um historico
precedente, a0 mesmo tempo que produz algo inteiramente novo no desenvolvimento da
crianca.

Segundo Baquero (1998, p. 38) a linguagem aparece orientada centralmente para
“outro”, mas seu poderoso efeito na formagédo subjetiva e no desenvolvimento cognitivo estd
em sua propriedade de poder orientar-se, por sua vez, para 0 proprio sujeito, para si mesmo.
Esse efeito da linguagem sobre si comeca na insercdo do sujeito em atividades mediadas, em
principio comunicativas.

Na concepgdo vigotskiana, o desenvolvimento psicolégico estd dialeticamente
relacionado com a aprendizagem, em sentido amplo, sendo que esta potencializa aquele. Ou
seja, hd uma relacdo de reciprocidade entre desenvolvimento e aprendizagem que nos permite
mencionar que esses dois aspectos séo, a0 mesmo tempo, determinantes e determinados. Isto
é, se 0 ensino, por um lado, tem de ser organizado conforme um certo nivel de
desenvolvimento atingido pela crianca, por outro, tem de ser pensado prospectivamente.
(VYGOTSKY, 1998).

E muito importante evidenciar a importancia da zona de desenvolvimento proximal,
conceito considerado por muitos autores como Oliveira (1998), Baquero (2001), Gasparin
(2002) e Hedegaard (2002), por exemplo, como sendo rico para a pratica pedagdgica. Assim,
ele tem sido muito utilizado e discutido em trabalhos fundamentados na psicologia historico-
cultural.

De acordo com Vygotsky (1998), pode-se identificar dois niveis de desenvolvimento.
O primeiro, denominado “nivel de desenvolvimento real” ou “efetivo”, compreende as

funcbes mentais da crianca que se estabeleceram como resultado de determinados ciclos de
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desenvolvimento ja completados. Ou seja, este nivel é composto pelo conjunto de
informacdes que a crianga tem em seu poder. Quando se aplica, por exemplo, testes de
inteligéncia com o objetivo de avaliar a idade mental de uma crianca, opera-se, quase sempre
com o nivel de desenvolvimento ja alcancado pela crianca. O segundo € o nivel de
desenvolvimento potencial, definido pelos problemas que a crianga consegue resolver com a
ajuda de pessoas mais experientes. Dessa forma, existe, segundo Vygotsky, uma zona de
desenvolvimento proximal que se refere a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e 0
nivel de desenvolvimento potencial. Essa zona constitui-se por aquelas fung¢fes que ainda nao
estdo maduras, mas sim em processo de maturacao, quer dizer, que ainda estdo em um estagio
embrionario.

Assim, a capacidade de duas criancas que aparentam ter o mesmo nivel de
desenvolvimento real pode variar significativamente, quando se considera 0s aspectos de
desenvolvimento que ainda estdo por se completarem para que possam efetuar aprendizagens
caracteristicas ao proximo nivel de idade. O autor entende que as diferencas quanto a
capacidade de desenvolvimento potencial das criangas devem-se, em grande parte, as
diferencas qualitativas no ambiente social em que vivem. A diversidade nas condi¢des sociais
promove aprendizagens também diversas e estas, por sua vez, ativam diferentes processos de
desenvolvimento.

Nesse raciocinio de Vygotsky, na explicacdo da interacdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem, € possivel avaliar ndo apenas o nivel de desenvolvimento que a crianca
apresenta até 0 momento, mas também, o que é mais importante, 0s processos que ainda estdo
ocorrendo. Vygotsky (1998b, p. 113) diz:

Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos
de maturagdo que ja foram completados, como também daqueles processos
que estdo em estado de formacdo, ou seja, que estdo apenas comecando a
amadurecer e a se desenvolver. Assim, a zona de desenvolvimento proximal
permite-nos delinear o futuro imediato da crianca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando o0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido
atraves do desenvolvimento, como também aquilo que esta em processo de
maturacao.

Vygotsky também explica que as criancas mais novas, podem resolver tarefas que

parecem fora de seu alcance se forem ajudadas por um adulto ou por outra criangca mais
experiente ou de maior idade. Esse espaco entre a possibilidade de resolucdo autbnoma a
possibilidade de resolucdo com ajuda, 0 autor denomina como zona de desenvolvimento

proximal. Ou melhor, nas palavras de Vygotsky (2001, p. 327), “essa discrepancia entre a


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

43

idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual (...) e o nivel que ela atinge ao resolver
problemas sem autonomia, determina a zona de desenvolvimento proximal da crianga”.

Esse conceito é tdo importante e esclarece 0 modo como se dao as relacBes entre
aprendizagem e desenvolvimento, e, ainda, o0 modo como a aprendizagem puxa o0
desenvolvimento. O autor criticou as praticas de ensino voltadas para os ciclos de
desenvolvimento ja amadurecidos, justificando que o ensino sé encontra validade se for para
ajudar a crianca no desenvolvimento daquelas fungbes que estdo em processo de
amadurecimento.

No caso da aprendizagem da lingua escrita por exemplo, é uma das que exige maior
grau de consciéncia, arbitrariedade e abstragcéo. Nesse sentido, essas func¢des levam um tempo
relativamente longo para se desenvolver por completo. Portanto, as funcdes envolvidas na
aprendizagem da escrita, e a propria lingua escrita mesmo, enquanto portadora de um dos
meios simbolicos mais potentes, é condicdo necesséaria para o desenvolvimento mais elevado
das funcdes psicologicas superiores em geral. (TEIXEIRA, 2004).

Se pretendemos organizar o ensino nas premissas da concepcdo historico-cultural
acerca das relacdes temporais entre aprendizagem e desenvolvimento, teremos de levar em
conta as contribuigdes de Vigotski (2001a, p. 337)

qguando observamos o curso do desenvolvimento da crianga na idade escolar
e 0 processo de sua aprendizagem, vemos efetivamente que toda matéria de
ensino exige da crianca mais do que ela pode dar hoje, ou seja, na escola a
crianca desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si
mesma. Isso sempre se refere a um sadio ensino escolar. A crianga comeca a
aprender a escrever quando ainda ndo possui todas as fungdes que lhe
assegurem a linguagem escrita. E precisamente por isso, que a aprendizagem
da escrita desencadeia e conduz o desenvolvimento dessas fungfes. Esse
real estado de coisas sempre ocorre quando a aprendizagem € fecunda (...)
Ensinar uma crianca o que ela ndo é capaz de aprender € tdo estéril quanto
ensiné-la a fazer o que ela ja faz sozinha.

Nesse sentido, a determinacdo de um nivel real de desenvolvimento exige sempre

uma investigacdo, que possibilite aos docentes elaborar um diagndstico do desenvolvimento.
Nesse diagnostico surgem informacdes proprias sobre a fase de desenvolvimento dos
discentes e de seu processo particular de aprendizagem, pois, a aprendizagem ndo tem de se
sustentar sobre os ciclos de desenvolvimento ja& completados, mas naqueles que estdo em
processo inicial. Mas, nas escolas tradicionais, predominam os diagndsticos sobre os ciclos
de desenvolvimento dos alunos que ja chegaram ao fim, ou seja, avalia-se o desenvolvimento
passado, as fungdes ja amadurecidas, atividades e conteddos que os alunos ja sabem realizar e

operar.
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Esse diagndstico, ao concentrar-se sobre o desenvolvimento passado dos alunos, atrasa
as intervencgdes possiveis dos docentes sobre o desenvolvimento presente dos discentes.

As intervencOes capazes de incentivar o desenvolvimento das novas fungdes dos
alunos sdo aquelas que buscam a interacdo da crianca ou adolescente com individuos da
espécie que lhes possam ajudar, orientar, potencializar suas fungdes em desenvolvimento.

Para que os alunos estejam em constantes movimentos de aprendizagem € preciso que
se organizem trocas entre o nivel de desenvolvimento futuro e o imediato. A convivéncia,
portanto, de diferentes niveis de conhecimento em sala de aula, desde que orientadas com
atividades pertinentes a todos que ali se encontram, facilita o aprendizado e o
desenvolvimento e né&o os prejudica.

Vygotsky acredita que a aprendizagem cria a zona de desenvolvimento proximal, ou
seja, ela ativa processos de desenvolvimento que se tornam funcionais, na medida em que, a
crianca interage com pessoas em seu ambiente, internalizando valores, significados, regras,
enfim, o conhecimento disponivel em seu contexto social. Nesse sentido, explica o autor
(19984, p. 100)

(...) oaprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram
atingidos é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global da crianca.
Ele ndo se dirige para um novo estigio do processo de desenvolvimento,
mas, em vez disso, vai a reboque desse processo. Assim, a nocdo de zona de
desenvolvimento proximal capacita-nos a propor uma nova formula, a de
que o bom aprendizado € somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento.

A zona de desenvolvimento proximal varia de aluno para aluno, assim sendo, 0s que
estdo em uma mesma idade terdo zonas de desenvolvimento diferenciadas, o que proporciona
a aprendizagem entre pares. Uma das contribui¢des da zona de desenvolvimento proximal
para a escola por Ciclos de Formacdo é a possibilidade de, em agrupando as criangas e
adolescentes pela idade aproximada, se organizar grupos mistos de niveis de desenvolvimento
proximal, oportunizando a aprendizagem de todas as criangas e de todos adolescentes da
turma.

Sabe-se que os docentes jamais terdo uma turma homogénea para trabalhar, mesmo
na escola seriada que reune os discentes pelo conhecimento anterior adquirido. Para Krug
(2001), “esse conhecimento ndo representa a aprendizagem em si”. Da mesma forma, “as
diferencas de aprendizagem estdo sempre presentes”. Pensar em um ndcleo comum de
contetidos entre todos os alunos para poder ensinar, leva a frustracdo e ao fracasso de muitas

atividades propostas em salas de aula.
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As criancas, adolescentes e adultos aprendem com o diferente, aprendem
constantemente, aprendem com a intervengdo de quem sabe coisas diferentes,
independentemente do quanto o outro saiba “mais” em relacdo a quantidade de informacoes.
(KRUG, 2001, p. 50).

Nessa perspectiva, 0s docentes ao organizarem os conteudos escolares nos trés Ciclos
de Formacédo deverdo considerar: a realidade e o cotidiano dos alunos com seus problemas
mais significativos, as etapas de desenvolvimento da crianca, as relacdes interativas na
construcdo do conhecimento e a expectativa de uma escola prazerosa, organizada para o

sucesso de todos os alunos e ndo para 0 Seu iNSUCESSO.

1.4 Mediacao e internalizacdo: algumas consideracoes

Segundo a psicologia histérico-cultural, tal como apresentada por Leontiev (1978), no
terreno da filogénese, ou seja, dos processos que levaram a formacdo de nossa espécie, 0
homem ja nasce hominizado. Mas, € no convivio com outros homens, através da interacao e
da apropriacdo dos bens culturais, no desenvolvimento ontogenético, quer dizer, o do
desenvolvimento dos sujeitos concretos, que lhe sera permitida o desenvolvimento do
complexo psiquismo humano.

A maneira como o homem foi interagindo na sociedade e com a natureza conduziu a
necessidade de criar mediadores — 0s instrumentos e 0s signos, cuja utilizacdo caracteriza o
funcionamento dos processos psicoldgicos superiores. E por meio da mediacdo que essas
funcdes psicoldgicas se desenvolvem. Tais como a memoria, a percepcao e a atengao.

A funcédo do instrumento é servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele € orientado externamente; deve necessariamente levar a mudancgas nos
objetos. O signo ndo modifica em nada o objeto da operacdo psicoldgica. Constitui um meio
da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o signo € orientado
internamente. Assim, o0s signos estdo relacionados com as fungdes psiquicas, sdo criados
artificialmente e influenciam na conduta. Os instrumentos sdo objetos com 0s quais 0S
homens realizam uma acéo de trabalho com os objetos e com a realidade externa. Os signos e

0s instrumentos sao media¢des na atividade humana.
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A mediacdo é a idéia central para se compreender as concepg¢des de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano como processo historico-cultural.

A crianca por estar imersa num dado contexto cultural, participa de praticas sociais
historicamente constituidas. Dessa forma, ela vai incorporando ativamente formas de acéo ja
consolidadas na experiéncia humana. Esse processo de incorporacgdo ativa ou internalizagéo
de praticas culturais sdo constitutivas do desenvolvimento da crianga, e na perspectiva
vigotskiana, adquire grande importancia tedrica no quadro de explicacdo do funcionamento
mental.

O conceito de mediacdo inclui dois aspectos complementares. O primeiro refere-se ao
processo de representacdo mental: a propria idéia de que o homem é capaz de operar
mentalmente sobre 0 mundo supde, necessariamente, a existéncia de algum tipo de conteudo
mental de natureza simbolica, isto é, que representa os objetos, situa¢des e eventos do mundo
real no universo psicolégico do individuo. (OLIVEIRA, 1992).

O segundo refere-se ao fato de que os sistemas simbolicos que se interpbem entre
sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. Oliveira (1992) explica isso, mostrando
que ¢ a cultura que fornece ao individuo os sistemas simbolicos de representacao da realidade
e, por meio deles, o universo de significacGes, que permite construir uma ordenagdo, uma
interpretacéo, dos dados do mundo real.

Na perspectiva historico-cultural, seu ndcleo conceitual esta, assim, delineado pelos
construtos de mediacdo e internalizacéo.

Fontana (2005, p. 11) ancorada nos estudos de Vygotsky argumenta que

E no curso de suas relacdes sociais (atividade interpessoal) que os individuos
produzem, se apropriam (de) e transformam as diferentes atividades praticas
e simbdlicas em circulacdo na sociedade em que vivem, e as internalizam
como modos de acdo/elaboragdo “proprios” (atividade intrapessoal),
constituindo-se como sujeito.

Nesse processo de individuacdo pelo outro, o sujeito reconstrdi internamente os modos

de acdo externos compartilhados e a essa reconstrucdo interna de uma operacdo externa
Vygotsky (1998, p. 74) d& o nome de internalizacao.

Essa reconstrucdo tem como base “a mediacdo semidtica (a linguagem), e envolve as
acOes do sujeito, as estratégias e conhecimentos por ele j& dominados, as acOes, estratégias e
conhecimentos do(s) outro (s) e as condigOes sociais reais de produgéo da (s) interacao (6es)”.
(FONTANA, 2005, p. 12).
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Baquero (1998, p. 32) com base nos comentarios de VVan Der Veer e Valsiner (1991)
lembra que é preciso ndo esquecer o complexo processo de mutua apropriagdo entre sujeito e
cultura, ou seja, “o sujeito parece se formar na apropriacdo gradual de instrumentos culturais e
na interiorizacdo progressiva de operacdes psicoldgicas constituidas inicialmente na vida
social, isto €, no plano interpsicol6gico; mas, reciprocamente, a cultura se “apropria” do
sujeito na medida em que o forma”.

Nesse sentido, o autor esclarece que o0 processo ndo ocorre apenas por acumulacéo de
dominio sobre instrumentos variados, com um carater aditivo, mas de reorganizacao da vida
psicologica do sujeito, como produto de sua participacdo em situacBes sociais especificas.
Dentre as varias caracteristicas que essa reorganizacdo ganha, “ um de seus vetores relevantes
é 0 dominio de si, o controle e regulacdo do préprio comportamento pela internalizacdo dos
mecanismos reguladores formados primariamente na vida social”. (BAQUERO, 1998, p. 32).

Com o auxilio dos signos, o homem pode controlar voluntariamente sua atividade
psicologica e ampliar suas capacidades de memorizacdo, percepc¢do, atencdo, entre outras
funces psicoldgicas.

Todo esse processo de desenvolvimento ndo ocorre COmMO UM  Processo
ativo/interativo, € um resultado das relagdes sociais. A mediacdo social das atividades da
crianca permite a construcéo partilhada® de instrumentos e de processos de significacio que,
por sua vez, irdo mediar as operacdes abstratas do pensamento.

Para Duarte (1993), a educacdo € um processo mediador entre a vida do homem e a
historia. A sua formacao se da sempre dentro de um processo educativo e, para se tornar um
individuo singular, o homem precisa apropriar-se dos resultados da evolucdo historica,
tornando esses resultados individualizados. Logo, o ser humano é medializado pela realidade
socio-histdrica que vem sendo produzida de geracdo em geracgdo. E segundo o referido autor,
é essa apropriacdo dos conhecimentos produzidos e acumulados historicamente que lhe
assegura pertencer, a categoria de ser humano, enquanto individuo singular.

O desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores depende da convivéncia dos
seres humanos com seus pares, de forma que haja a superacdo do bioldgico pelo uso de
mediadores produzidos para suprir as necessidades postas historicamente. Nesse processo, 0
docente tem uma significativa contribuicdo no desenvolvimento das funcbes psicoldgicas

superiores de seus educandos.

® Construgdo partilhada ou compartilhada aqui entendida como aquela em que todos tém ou tomam parte,
participam.
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Na perspectiva vigotskiana, é considerado eficiente aquele ensino que se adianta ao
desenvolvimento. Assim, no processo educativo, o conteddo trabalhado pelo professor, cria
individualmente, novas estruturas mentais (ou neo-formagdes) evolutivas, decorrentes dos
avancos qualitativos no desenvolvimento da crianca.

Remetendo-nos a formagdo docente e discente, o desenvolvimento, como vimos,
envolve processos, que se constituem mutuamente. Nesse desenvolvimento que tem carater
mais de revolucdo que de evolucdo, o sujeito (professor/aluno) se faz como ser diferenciado
do outro, mas formado na relagdo com o outro; singular, mas constituido socialmente e,
assim, numa composicao individual, mas ndo homogénea. (SMOLKA, 1997).

Dois conceitos mencionados acima precisam ser esclarecidos: evolugéo e revolucdo.
Trivifios (1987, p. 69), ao expor sobre o materialismo historico e dialético, diz:

A evolugdo manifesta-se pelas mudancas que sofre o objeto sem que afetem
sua estrutura essencial. As mudancas referem-se a tragos que ndo alteram o
objeto no que ele é, no que ele representa. Estas mudancas, inclusive, podem
ser qualitativas, mas de aspectos isolados do objeto, da formagéo social
material. (...) A evolucdo significa, simplesmente, manter a continuidade do
desenvolvimento da formagdo material.
A revolucéo afeta os tragos essenciais da formagéo social. Esta se transforma
em outra formacado material diferente; portanto, com uma nova qualidade.
Desta maneira, interrompe-se 0 processo gradual de desenvolvimento.
Assim, esses conceitos sdo imprescindiveis, tanto na formacdo discente, quanto
docente.
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CAPITULO 2 - A ESCOLA CIDADA EM UBERABA

De acordo com a Secretaria Municipal de Uberaba, a Escola Cidada insere-se no
contexto da construcdo de uma politica democratica de educacdo. Surge em resposta a
burocratizacdo e excessiva centralizacdo do sistema de ensino e a sua ineficiéncia. Surge
também, como resposta a faléncia do ensino oficial que, apesar de democratico quanto ao
acesso, ndao consegue garantir a qualidade e a permanéncia de todos; e, ainda, em resposta ao
ensino particular supostamente eficiente, porém elitista.

E neste contexto que vem se desenhando o projeto e a concretizacio da escola cidada,
em vérias partes do mundo e, especialmente em municipios brasileiros. Vem como uma
alternativa solida de luta pela autonomia e descentralizacdo da sociedade e da escola, através
de uma proposta de educacéo de qualidade para todos.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacéo de Uberaba (2000c, p.1)

Escola Cidada é aquela que busca a formacdo do ser humano capaz de
participar da vida da comunidade, cumprindo todos os seus deveres de
cidaddo e exigindo seus direitos dentro dos principios morais de
solidariedade, da responsabilidade e do respeito a si proprio, ao outro, ao
meio ambiente, a nagdo e as suas crencas, tendo conhecimento para usufruir
dos bens que a sociedade produz.

Em Uberaba, todo o processo iniciou-se em 1993 e, ao longo desses anos de historia

da Educacdo Publica Municipal, o projeto de Escola-Cidada vem se comprometendo com a
construcao de uma escola pablica, popular e auténoma.

Como concretizacdo das idéias dessa escola publica-popular vem sendo firmado
através de inimeras agdes articuladas, de forma a propiciar coesdo, substancia e consisténcia
a todo trabalho educativo. Essas a¢fes vdo desde a ampliacdo e adequacdo da rede fisica para
atender a demanda, passando pelo aparelho didatico-pedagogico das escolas, pela
democratizacdo da gestdo, pela autonomia pedagogica e financeira das escolas, e priorizando
a pratica pedagdgica através do apoio, valorizacdo e formagéo continuada dos professores.

E importante ressaltar que todo este conjunto de medidas, organicamente articulado,
proporcionou a criagdo do Sistema Municipal de Educacédo — Lei 7.636, em onze de agosto de
2000, consolidando, assim, definitivamente, “a autonomia da educacédo em Uberaba” segundo
a Secretaria Municipal de Educacdo (2000 a, p. 14) que também explicita

A Escola Cidada em Uberaba ndo é apenas mais uma perspectiva utépica:
ela esta sendo construida na ousadia de muitos educadores, pais e alunos, em
escolas onde a ética, a criatividade, a reflexdo permanente, a alegria e o
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prazer tém-se constituido nas condi¢cBes concretas de uma nova préatica
educativa.
Como decorréncia natural dessa politica educacional, a Rede Municipal de Ensino de

Uberaba adotou o Regime de Ciclos ou de Progressdo Continuada como forma de organizacéo
do seu tempo escolar, dando mais um passo significativo na consolidacdo de seu projeto de
Escola Cidada. Isso porque Escola Cidadad é também aquela que se preocupa com 0 SUCESSO
escolar de todos os seus discentes. E sabe-se que tem sucesso aquele aluno que aprende
respeitando-se o tempo que cada um tem para assimilar o conhecimento. Segundo a Secretaria
de Educacdo, foi com esse propésito que a Rede Municipal de Uberaba implantou o Regime
de Ciclos em suas escolas, pois, neste regime, 0 aluno passa a ser 0 eixo basico das acbes

escolares, respeitando o seu ritmo, suas experiéncias e seu estagio de desenvolvimento.

2.1 Os Ciclos de Formacao na Escola Cidada

A forma de organizacdo dos ciclos tem variado nos locais onde tem sido proposta,
quer no Brasil, quer no exterior, em fungdo dos objetivos que se pretendem alcancar. H&
ciclos de dois, trés ou quatro anos. Na Rede Municipal de Ensino de Uberaba optou-se pela
organizacdo do Ensino Fundamental em trés ciclos de formacdo, com trés anos cada um,
iniciando-se aos seis anos. Nestes trés ciclos de formacdo, a enturmacéo ocorre com base na
idade dos alunos, respeitando-se 0 seu desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social.
Percebe-se uma maior coeréncia com 0s estagios de desenvolvimento humano explicitados
pela Psicologia e, assim, mais propicia a adocao de uma nova logica da aprendizagem.

O Regime de Ciclos ou de progressdo continuada € um modo de organizar o tempo
escolar de forma continua, acabando com a antiga separacdo do ensino em séries anuais.
Neste sistema, 0 aluno prossegue 0s seus estudos a partir daquilo que ja sabe, sem repetir 0s
conhecimentos ja adquiridos, como ocorre no sistema de séries, com a reprovagao.

A maior vantagem do Regime de Ciclos é que a aprendizagem ocorre de forma
continua e progressiva. Ha um respeito total ao tempo e ao modo particular de cada aluno
aprender, bem como, as experiéncias e ao conhecimento que ele traz consigo ou adquiriu na
escola.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagdo de Uberaba (2000a), os ciclos,

ficam assim caracterizados:
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1° Ciclo de Formagdo Humana

(Infancia - 6, 7 e 8 anos)

A crianga, neste periodo, precisa de lacos afetivos fortes, sendo ainda muito
dependente de afeto. E a idade do jogo, da acdo e do uso de material concreto. E a fase da
alfabetizacdo, da aprendizagem da leitura, da escrita e das primeiras opera¢fes matematicas.

Segundo a Secretaria de Educagdo de Uberaba os aspectos que caracterizam este ciclo
e que devem ser observados a todo momento sdo:

a) A passagem do nivel intuitivo do pensamento para o0 estagio das
operagdes concretas. E a superacdo gradual da concretude para um nivel um
pouco mais abstrato, a operagdo. No entanto, por ainda necessitar de
manipulagdes, as opera¢es permanecem ligadas & agdo, o que explica a
denominacgdo operagdes concretas.
b) A interagéo e o0 jogo constituem recursos privilegiados para a construcdo
do conhecimento.
¢) O aspecto afetivo demarca um espa¢o de grande importancia, revelando
ainda uma dependéncia do adulto em alguns aspectos. Os lacos devem ser,
portanto, fortes garantidores da auto-afirmacdo, competente bésico da
construcao da autonomia.

2° Ciclo de Formagédo Humana:

(Pré-Adolescéncia—9, 10 e 11 anos)

Nesta fase, a crianga ja tem nocdo de certo e errado; identifica-se com os colegas do
mesmo sexo; participa de jogos coletivos; tem sentimento de competi¢do; amplia o raciocinio
critico e demonstra resisténcia ao adulto, progredindo nos conhecimentos adquiridos no
primeiro ciclo, com novas disciplinas e novos temas.

E o periodo das operagBes concretas, aparecendo explicagbes menos egocéntricas,
descentralizacdo do pensamento, aumento do raciocinio critico, resisténcia as opinides dos
adultos.

Delineia-se a identificacdo com pessoas do mesmo sexo. Aprendendo a identificar-se e
ajustar-se ao seu préprio sexo. Os jogos sdo coletivos, hd um forte sentimento de competicdo
e um crescente sentido do certo e do errado.

Ocorre 0 aparecimento de uma nova relagdo com o corpo, CoOm 0 espago e as pessoas.

3° Ciclo de Formagdo Humana

(Adolescéncia — 12, 13 e 14 anos)

Nesta fase, 0 pensamento j& estd mais livre, mais amplo, comega a forma adulta de
pensar, 0 aluno ja raciocina no abstrato, passa pelos conflitos da adolescéncia, preocupa-se
com os valores morais, com a politica, com o ambiente, com o futuro. Os conhecimentos

ampliam-se muito. O aluno comeca a elaboracdo da forma “adulta” de pensar, passa pelos
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conflitos da adolescéncia, estranha seu corpo, sua voz e seu temperamento. O pensamento
esta livre da concretude; é o pensamento abstrato que possibilita a formulacdo de hipdteses e a
compreensdo para além do real. Os adolescentes tendem a preocupar-se com problemas de
valores, ideologias e com o futuro, com as questdes da sexualidade e com o pensamento dos

outros sobre a sua pessoa.

2.2 - A avaliacio na pratica alfabetizadora da escola ciclada

Antes de entrarmos na questdo da avaliacdo nos ciclos de formagdo, gostariamos de
lembrar aqui das reflexdes de Arroyo (2000). Segundo esse autor, a cultura da escola tende a
curricularizar, gradear, disciplinar, normatizar saberes sociais, relacbes e até ciclos de
desenvolvimento. E muito comum presenciarmos isso no inicio de cada ano letivo.

De acordo com 0 mesmo autor,

As normas nivelam tudo, coisificam as pessoas e desfiguram identidades e
diversidades humanas e pedagdgicas. Educandos e professores tratados
como numeros. Ignoram-se os tempos pedagogicos das escolas e dos
coletivos de profissionais. Os alunos deixam de ser criangas, adolescentes
em um ciclo de seu desenvolvimento humano, e sdo normatizados,
enguadrados como coisas, por critérios cronoldgicos que nada tém a ver com
0s tempos do seu desenvolvimento, mas tém a ver apenas com os calendarios
civis e escolares. (ARROYO, 2000, p. 65)

Nesse sentido, perde-se uma das dimensdes basicas da acdo educativa: aprender a ser,
desenvolver-se com o outro para fazer-nos humanos. O convivio com nossos pares possibilita
contar-nos nossas vivéncias, nossos saberes, sentimentos, enfim nossa cultura.

Assim, torna-se imprescindivel criar espacos nas escolas para que os educandos
convivam, trabalhem em grupos, em intera¢des multiplas, dialoguem, produzam, inventem em
grupos. As interagdes devem estar sempre presentes nos ciclos de formagdo humana. A
I6gica da organizacdo por ciclos de formacao € que ninguém se desenvolve isoladamente em
espacos fechados, mas sim no convivio e interacdo com o outro. NGs nos tornamos humanos
em relacdes, espacos e tempos culturais propicios para as trocas. Logo, se aprendemos em
interacbes humanas (...) "é uma brutalidade pedagdgica reter os educandos, violentar seus
tempos, suas possibilidades de aprender, de se desenvolver como humanos em seus tempos

somente porque nao dominam a lecto-escrita ou as contas”. (ARROYO, 2000, p. 66).
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Segundo Freitas (2003) a logica da avaliacdo ndo é independente da ldgica da escola.
Ao contréario, ela é produto de uma escola que, entre outras coisas, separou-se da vida, da
pratica social. Colocando-se como centro da aprendizagem a aprovacao do professor, e ndo a
capacidade de intervir na pratica social. Aprender para mostrar conhecimento ao professor
tomou o lugar do aprender para intervir na realidade.

Na perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento produz-se em um ritmo distinto
daquele da aprendizagem. Sempre havera divergéncias. O desenvolvimento e a aprendizagem
tém momentos cruciais proprios, ndo coincidentes entre si. O desenvolvimento ndo se
subordina ao programa escolar e ao processo didatico, mas tem sua l6gica interna propria.

O programa escolar tem seus contetdos, suas aulas, horarios, atividades diversas que
ndo coincidem com a ldgica interna de estruturacdo dos processos de desenvolvimento os
quais provocam a instru¢cdo. Ou melhor, jamais coincidird com as fungdes psiquicas que
intervém diretamente na aprendizagem, ainda que haja relagdes muito complexas entre elas.

Para Vigotski (2001, p. 325)

0 desenvolvimento intelectual da crianca ndo € distribuido nem realizado
pelo sistema de matérias. Nao se verifica que a aritmética desenvolve isolada
e independentemente umas fungdes enquanto a escrita desenvolve outras.
Em alguma parte, diferentes matérias tém frequentemente um fundamento
psicolégico comum. [...] O pensamento abstrato da crianca se desenvolve
em todas as aulas, e esse desenvolvimento de forma alguma se decomp@e em
cursos isolados de acordo com as disciplinas em que se decompde 0 ensino
escolar.

Quanto a avaliacdo da aprendizagem, na prética tradicional, esta se caracterizou como

um modelo no qual se distingue o processo de ensinar do processo de avaliar. Concentra-se
no que o aluno ja sabe fazer por si mesmo e, assim, no produto da aprendizagem.

Nos Ciclos de Formagéo, ensino e avaliagdo interagem em funcgéo da aprendizagem do
aluno, num processo sistematico e continuo. Ou seja, a avaliacdo € processual, continua,
participativa, diagnostica e dindmica. Esta é também denominada de mediada ou assistida,
pois envolve uma interacdo dindmica entre o professor e aluno, e, enfatiza-se mais 0 processo
do que o produto da aprendizagem. Nesse sentido, as informacdes ali explicitas propiciam ao
professor o redimensionamento da acdo pedagogica.

Na organizacdo por ciclos, a avaliacdo assume uma dimensdo formadora,
principalmente no Ciclo Inicial de Alfabetizacdo, que objetiva proporcionar as criangas uma
formacdo educativa adequada as caracteristicas de seu desenvolvimento e de sua

aprendizagem. Nesse contexto, a avaliagdo se delineia como fonte de informacgédo para a
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pratica pedagogica e 0s registros passam a incorporar referéncias mais detalhadas, descritivas
do desempenho dos educandos ao longo do processo, enfatizando as progressdes e ndo as
rupturas.

Nessa perspectiva, €& necessario considerar que, ao detectar problemas na
aprendizagem dos alunos, o docente também devera considerar que ocorrem problemas em
sua pratica de ensino. Entende-se contudo, que o docente ndo é o Unico responsavel pelo
processo de ensino-aprendizagem de seus educandos. A criacdo de um espaco coletivo para
discusséo e andlise dos problemas de aprendizagem dos educandos, é responsabilidade de
todos os profissionais da instituicdo escolar, bem como a elaboragdo conjunta de
planejamentos, informada pelos dados pertinentes a formagéo continua dos educandos. Assim,
sera possivel implementar acOes diversificadas de acompanhamento daqueles alunos que
necessitam de uma mediacdo em sua aprendizagem, bem como investir na formacao
continuada dos docentes para a melhoria da pratica pedagodgica, pois eles enfrentam
dificuldades em sua pratica.

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos comporta uma dimensdo tecnica ou
burocréatica e uma dimenséo pedagogica ou formativa:

A dimensédo técnica ou burocratica da avaliacdo tem como funcéo a
regulacdo dos recortes dos tempos escolares (ciclo ou série),
apresentando um carater classificatorio, somativo, controlador, com
objetivo de certificacdo ou de atendimento a dimensdo burocratica da
instituicdo e do sistema. Envolve sistemas fechados, dominantes em
nossa tradicdo pedagdgica, traduzidos em registros quantitativos e
medidas de produtos definidores da promog¢do ou da reprovacdo dos
alunos.
A dimenséo formativa ou continuada da avaliacdo tem uma funcéo
diagnostica, processual, descritiva e qualitativa, sinalizadora do patamar
de aprendizagens consolidadas pelo aluno, de suas dificuldades ao longo
do processo e das estratégias de intervencao necessarias a seus avangos.
Envolve, portanto, sistemas abertos de avaliacdo, a servico das
orientacdes das aprendizagens dos alunos ao longo dos ciclos. (CEALE,
2003, p. 8-9).

A logica da progressdo continuada (Ciclos) tém demonstrado significativos avangos e

nesse sentido, é possivel verificar, na atual Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96), no capitulo 11
Da Educacdo Béasica, em seu artigo 24 que postula

V. A verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
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c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;
e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar (...).
Pode-se observar que, apesar dos significativos avancos, conforme prescrito na

referida Lei, a avaliacdo das aprendizagens dos educandos nos Ciclos de Formagao
continuam evidenciando contradi¢6es, conflitos e fonte de muitas dividas para o sistema, para
a escola, educadores, e para a propria comunidade escolar. Os estudiosos da area como, por
exemplo, Franco (2000) e Silva (2001) apontam a necessidade de mudanca nas praticas
avaliativas, embora reconhecam a dificuldade dessa tarefa.

Dentre 0s Varios equivocos pode-se citar duas situacdes mais frequentes nos ciclos
apontadas pelo CEALE (2003, p. 10)

a) a tendéncia a se considerar a "progressdo continuada" como equivalente
a "progressdo automaética” - concepcdo que retira do professor sua plena
funcdo avaliativa, por limit&-lo & dimensdo burocratica desse procedimento.
Essa perspectiva tem sido responsavel por mascarar efetivos indices de
fracasso do sistema educacional, produzindo uma nova forma de exclusdo
dos alunos, ao permitir seu avango no sistema de ensino sem que lhes seja
assegurada a devida aprendizagem dos conteudos e capacidades pertinentes a
cada patamar ou ciclo.

b) a incorporagdo isolada e desarticulada da idéia de progressdo continuada
como um conjunto de descri¢cdes vagas e pouco qualificadas - 0 que acaba
ndo conferindo ao sistema de ciclos a necesséria consisténcia avaliativa,
(...).

A avaliacdo no sistema de ciclos, passa a ser uma importante estratégia para

acompanhar o desenvolvimento progressivo do educando, ou seja, a progressao continuada
das aprendizagens. Cada momento avaliativo oferece informagdes, que possibilitam condic¢des
para o professor identificar quais atividades sdo importantes e necessarias para alavancar o
desenvolvimento do aluno dai que, no ensino por ciclos, a avaliacao torna-se, principalmente,
avaliacdo diagndstica.

De acordo com o CEALE* (2003, p.10) "diagnosticar é coletar dados relevantes,
atraves de instrumentos que expressem o estado de aprendizagem do aluno, tendo em vista
objetivos e capacidades que se pretende avaliar, em relacdo a determinado objeto de
conhecimento”.

A avaliacdo, além de diagndstica, deve ser construtiva, processual e dindmica, para
acompanhar o cotidiano das aulas, com registros que possibilitem ao professor preparar as

suas aulas com os subsidios fornecidos pela avaliacdo diagnostica.dessa forma, , na medida

* CEALE: Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita da Faculdade de Educacéo da UFMG.
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em que diagnostica dificuldades ou necessidades, o docente pode planejar atividades
complementares para a turma, para grupos de alunos ou para atender as necessidades bem
particulares de cada aluno.

A avaliacdo dindmica (mediada ou assistida) tem sua origem na teorizacdo de
Vygotsky, em particular em seu trabalho sobre a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. A aprendizagem ¢é (til quando ultrapassa o desenvolvimento. Quando isso
ocorre, hd o despertar de uma série de funcbes que estdo adormecidas, em estado de
maturacao, na zona de desenvolvimento préximo. Vygotsky enfatiza o papel fundamental do
professor na mediagdo do desenvolvimento. E na zona de desenvolvimento proximal que essa
mediagdo pode acontecer, por meio da atividade colaborativa (ou aprendizagem mediada).
Portanto, qualquer avaliacdo que ndo explore a zona de desenvolvimento proximal é apenas
parcial, uma vez que considera apenas as funcdes ja desenvolvidas e ndo aquelas que estdo em
processo de desenvolvimento.

Um outro procedimento fundamental no decorrer do processo de aprendizagem, desde
0 diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos, até as avaliagcbes das potencialidades
desenvolvidas em sua trajetdria no ciclo, é a pratica da observacéo e registro. Isso favorece ao
professor exercitar sua reflexdo sobre processos vivenciados pelos alunos e sobre suas
proprias préaticas e intervengdes. Esses registros sdo feitos de forma continua e comunicados
aos alunos e pais em periodos regulares de tempo, o que favorecera também ao aluno orientar-
se em funcédo dos progressos observados.

Segundo Falsarella (2004) o registro € um instrumento indispensavel ao trabalho do
professor devido ao carater continuo de coleta de dados que a avaliagdo assume; o registro é a
memoria do processo de evolucdo do aluno, de seus avancos e recuos, bem como das
intervencdes do professor (0 que esta dando certo e 0 que precisa ser repensado).

No contexto da progressdo continuada, varios instrumentos tém sido utilizados pelos
professores alfabetizadores, em suas préaticas de avaliagdo, além da observagao e registro.

No dia-a-dia, sabe-se que o professor enfrenta sérias limitacbes para se dedicar ao
registro de situacGes avaliativas processadas individualmente ou em pequenos grupos. As
turmas sdo numerosas e 0s tempos escolares sao restritos para tarefa tdo exigente, mas €
possivel, com a formacéo e colaboragdo ativa da equipe responsavel pelo ciclo, num trabalho
articulado pelo e no coletivo, sobretudo nos casos de criancas com dificuldades de

aprendizagem ou defasagem nas progressoes esperadas.
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A auto-avaliagdo no ciclo é uma sugestdo apresentada no caderno 4 "Acompanhando e
Avaliando", elaborado pela equipe do CEALE (2003, p. 13) que diz

Auto-avaliagdo: estratégias que propiciam o levantamento de informagGes
relevantes para regular o processo de construcdo de significados pelo préprio
aluno. Sua principal finalidade é a tomada de consciéncia, pelo aluno, de
suas capacidades e dificuldades, de modo a reestruturar estratégias, atitudes
e formas de estudo, direcionadas para os problemas que enfrenta.
O exercicio da auto-avaliacdo pode ser iniciado a partir das primeiras
percepcBes do aluno sobre seu processo de inser¢do no contexto da escrita e
da leitura.

A0s poucos, esses registros de auto-avaliacdo do educando podem se tornar respostas

orais a questdes mediadas pelo docente, debates, elaboracdo de desenhos, textos individuais
ou coletivos, analise comparativa de atividades desenvolvidas por ele em periodos
diferenciados - & medida que as condigdes de avanco no processo lhe permitam acesso a
maior variedade de instrumentos e formas de registro. (CEALE, 2003, p. 13).

Um outro instrumento muito interessante de avaliacdo na progressdo continuada é a
construcdo do portifélio. Nesse arquivo, ha os registros acumulativos e progressivo das
aprendizagens dos alunos, onde eles proprios selecionam e organizam-nos, objetivando
assim, a construcdo de seu percurso de aprendizagem.

Proporciona aos educandos uma visdo de seu desenvolvimento, bem como uma
reflexdo do que aprendeu e de que forma aprendeu. Os objetivos do ciclo é que determinardo
a periodicidade de sua elaboragéo.

A avaliacdo de um portifélio implica na auto-avaliacdo pelo aluno, a avaliacdo pelo
professor e a apresentacdo de dados concretos sobre os progressos dos educandos aos seus
pais.

E relevante lembrar que, embora esses instrumentos tenham como foco a
aprendizagem dos alunos, a escola também apresenta seus registros institucionais para
informar a comunidade e ao proprio sistema, através de formularios proprios, relatorios,
histdricos escolares e fichas, com dados referentes a conclusdes de ciclos ou a transferéncia de
alunos.

As acles avaliativas implementadas em um ciclo precisam abranger contetdos de
todos os campos de conhecimento pertinentes a escolarizacdo inicial, ao conhecimento de
mundo, as diferentes linguagens, a formacdo pessoal e social dos educandos e as suas
capacidades relacionadas a dimensdes corporais e motoras, cognitivas, socio-afetivas, eticas,

estéticas. Essas dimensdes tém sido apontadas nos documentos oficiais mais atualizados
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sobre a avaliacdo escolar. Por outro lado, sem perder de vista a amplitude que a avaliagdo
deve assumir no Ciclo, é relevante mencionar que o foco desse trabalho é o ciclo inicial de
alfabetizacdo.

Ainda que a retencdo ocorra apenas no final de cada ciclo, a avaliagdo como
diagnéstico do processo ensino-aprendizagem precisa ser resgatada e compreendida pelos
profissionais da educacdo. H& a necessidade do acompanhamento do processo de
aprendizagem para o delineamento de intervengdes, garantindo realmente a apropriacao pelos
alunos, dos niveis desejados de aprendizagem. Nesse sentido, é por meio da acdo mediadora
do docente, “conduzindo” o discente na atividade cognitiva, que ele entendera como o seu
aluno estd se desenvolvendo e que estratégias utilizar para potencializar esse
desenvolvimento.

Quando o professor faz uma retomada no processo, a avaliacdo € redimensionada.
Nesse sentido,

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a
aprendizagem do aluno, para servir como momento capaz de revelar o que o
aluno ja sabe, os caminhos que percorreu para alcangar o conhecimento
demonstrado, seu processo de producdo de conhecimentos, o que o aluno
ndo sabe, 0 que pode vir a saber, 0 que € potencialmente revelado em seu
processo, suas possibilidades de avango e suas necessidades para que a
superacgdo, sempre transitoria, do ndo saber, possa ocorrer. (ESTEBAN,
2002, p. 53).

Esta avaliacdo dentro dos ciclos de formacdo, precisa levar em consideracdo tanto os

fatores sociais e contextuais que cercam a aprendizagem do aluno, como as interagoes
envolvidas na aprendizagem.

A organizacdo da escolaridade em ciclos é uma medida que exige compromisso
politico dos gestores, significativa ampliacdo dos investimentos no setor educacional e
atencioso acompanhamento. A existéncia, na escola, de uma proposta pedagdgica
conscientemente implementada, de suficientes estratégias de supervisdo e acompanhamento
do trabalho pedagogico, além de um projeto de formagéo e condicdes de trabalho adequadas,
parecem fundamentais para o éxito de medidas dessa natureza. Caso ndo haja essas medidas,
os ciclos poderdo fragilizar, ainda mais, a estrutura e o funcionamento das escolas, causando
prejuizos muito sérios aos processos de aprendizagem e constituicdo de sujeitos. Um ciclo
ndo € a simples inclusdo dos contetdos de duas ou trés séries num bloco mais extenso no
tempo. Entendidos desse modo, os ciclos estdo mantendo a mesma légica da seriaco. E o

que esta acontecendo atualmente na Rede Municipal de Ensino de Uberaba. Nada ha de novo,
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a ndo ser o alargamento do periodo de aprendizagem, de um ano para trés e a substituicdo das
notas por conceitos A, B e C. O conselho de classe® e a entrega desses conceitos & equipe
pedagdgica continuam sendo bimestrais. Portanto, houve mudanca apenas no nome de serie
para ciclos de formacdo humana. Atentemos para a diferenca: quando falamos em
organizacdo dos tempos e espacos escolares em Ciclos de Formacdo Humana, estamos
tratando da organizagdo da acdo escolar, segundo as etapas criticas de desenvolvimento do
educando. Hoje, o que deve ser pensado, € a necessidade de se organizar a Educacgdo para
cumprir o seu papel de formadora dos sujeitos.

O foco central da educacéo, hoje, deve ser a formacao do sujeito, do ser social e ndo
apenas a producdo ou acréscimos de habilidades. Estas sdo necessarias, mas ndo suficientes.
Formar o ser humano n&o se reduz a dota-lo de saberes ou fazé-lo adquirir habilidades. E
muito mais do que isso. Ao trabalhar determinadas habilidades por bimestres e ao final dar
um conceito ao aluno A (atingiu satisfatoriamente), B (atingiu parcialmente) ou C (néo
atingiu o esperado) recai na logica da seriacdo. A forma seriada estrutura-se na concepgao de
que a funcdo da educacdo escolar &, principalmente, repassar conhecimentos e formar
habilidades. Por mais que se queira discutir o papel da formacao integral do educando, toda a
organizagéo escolar acaba por submeter-se a essa tarefa de transmissora de conhecimentos e
habilidades. Esta é a logica que permeia os ciclos na rede municipal. Sendo assim, ha a

necessidade urgente de uma proposta com solugdes, que venham ao encontro dessas questdes.

® O Conselho de Classe é uma reunido entre professores, pedagogo (s) e equipe dirigente, objetivando discutir o
rendimento escolar dos educandos e, propondo assim, se necessario, novas estratégias pedagogicas.
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CAPITULO 3 - A FORMACAO DOCENTE

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. (PAULO FREIRE, 1997, p. 23).

Na transicdo do século XX para o seculo XXI, temos vivenciado uma sucesséo de
problemas advindos da forma como a sociedade se encontra estruturada: em classes
antagbnicas. Estamos vivendo um periodo marcado por profundas e contraditorias
transformacdes. O avango tecnoldgico do século passado provocou profundas transformacées
nas forcas produtivas, tornando possivel o aumento da produgdo, da expectativa de vida, da
qualidade dos medicamentos, porém, trouxe tambeém resultados ruins, tornando precaria a
vida de um numero significativo de pessoas do mundo, trazendo: desemprego, 0 aumento da
violéncia, fome, e enfim, “hoje, muitas pessoas ja ndo podem mais ser caracterizadas como
trabalhadoras, uma vez que ja ndo conseguem inserir-se no mercado de trabalho”. (FACCI,
2004, p. 5).

Nesse enfoque, a mesma autora (2004, p. 6) destaca

O emprego encontra-se num momento de redefinicdo. Embora o desenvolvimento
econdbmico e a tecnologia ja tenham caminhado o suficiente para que o homem possa
investir em lazer suas horas excedentes ao que é necessario a producdo, estamos ainda
“lutando” para ter um trabalho, submetendo-nos a empregos temporarios, a trabalho sem
registro e sem os direitos trabalhistas conquistados pelas lutas sindicais. Reconheco,
portanto, que estamos em um momento de transi¢do nas formas produtivas.

Essa crise do processo de modernizagdo também é destacada por Saviani (1998),

como a “crise da sociedade capitalista”. O autor enfatiza que € necessario “tomar a decisdo
histérica de definir a educagdo como prioridade social e politica nimero 1, passando a
investir imediata e fortemente na construcdo e consolidacdo de um amplo sistema de
educacgédo”(p. 5).

Assim, procuro tracar de forma breve, um panorama desde a origem e o
desenvolvimento da profissdo docente, delineando-o até os dias atuais, pois precisamos
considerar esses fatores politicos, econdmicos e sociais, porque eles interferem no
desenvolvimento do trabalho docente e, consequentemente, na sua formagao.

Refletir sobre a formagao de professores, s6 é possivel se inserimo-la na sua totalidade
concreta, considerando as contradicdes existentes em todas essas transformacdes sociais,
entendendo que a historia se faz de forma ndo-linear e que é decorrente das leis objetivas, que

estdo presentes na realidade material do trabalho e nas relagdes sociais.
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Formag&o de professor € um tema que vem ocupando um espago cada vez maior, tanto
no que se refere ao Governo Federal, como as AssociacOes Profissionais, bem como na midia
e nas pesquisas dos estudiosos, que vém se debrucando sobre esta questao.

E fundamental analisar a formacdo dada aos nossos profissionais e ainda refletir
acerca do descompasso existente entre a formagdo profissional académica e o campo de
trabalho, a acdo pedagdgica propriamente dita. Nesse sentido, Pimenta (2002, p. 43) questiona

Serd a escola [e os cursos de formacdo de professores, acrescentamos]
responsavel pelo desenvolvimento de competéncias, ou seré ela responsavel
pela formagdo bésica do individuo, que tera pela frente o desafio de tornar-se
competente, ao longo de sua vida , somando a educacéo obtida na escola, sua
experiéncia de vida e de trabalho?

Essa e outras questdes se colocam como primordiais neste momento: que tipo de

formagéo o professor necessita para atuar no mundo moderno? Os alunos das licenciaturas
estdo aptos para atuarem no mercado de trabalho ao sairem da universidade?

Com base nesses questionamentos, € interessante uma breve sintese historica do
surgimento da Escola Normal, uma vez que a expressao Curso Normal reaparece no artigo 62,
para assim relacionar com o que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
LDB, (Lei N° 9.394/96) aponta para 0s atuais cursos de Formacdo Docente. Inclusive ha um
capitulo na lei, especifico para esta tematica, 0 que vem demonstrar o quanto esta formacéo
tem preocupado os responsaveis pela educa¢do em nosso pais.

Nesse sentido e com o apoio de alguns tedricos é que se delineia esta reflexao.

Chakur (2001) menciona dois artigos de N6voa (1991 a, 1994) que esclarecem a
origem e o desenvolvimento da profissdo docente e traca a evolugdo do papel, do significado
e das diversidades de coisas que se sucedem na atividade docente, descrevendo o processo da
identidade profissional dos professores. Torna-se relevante destacar alguns pontos mostrados
pela autora, desde a reaparicdo da preocupacdo educativa até o surgimento das Escolas
Normais.

Foi a partir do século XV que se observou essa preocupacao educativa. Um dos fatores
importantes e responsaveis por isso, como também pelo aparecimento de institui¢ces voltadas
exclusivamente para o ensino, foi o surgimento da burguesia, com idéias de plasticidade e de
mudancas do mundo e do homem.

Novoa (1991a) destaca duas fases observadas a partir do século XVI na historia da
escola. A primeira — periodo de dominacdo da escola pela igreja — vai até o século XVIII, e a

segunda — a escola sob a responsabilidade do Estado; que ainda percorre nossos dias. E
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importante destacar que, segundo NoOvoa (1991, p.114) sdo etapas que, na verdade, “nédo
distinguem duas historias, mas antes dois momentos de um mesmo processo: a escolarizagdo
das criancas”.

As escolas eram conduzidas por mestres leigos, sob o dominio da igreja. Com
aprovacao das autoridades eclesiasticas, esses mestres assinavam um contrato que continha
sempre obrigacdes religiosas e comunitarias, além da funcdo de docentes. O Estado toma o
lugar da igreja no processo de institucionalizacéo dos sistemas escolares.

No momento de seculariza¢do do ensino, 0s novos mestres eram recrutados e vigiados
pelas instancias provindas do poder estatal. Inicialmente, o perfil desses professores eram
mantidos pelo modelo de professor préximo ao do padre e o ensino era tido como ocupacéo
secundaria ou acessoria. Assim, “referéncias religiosas (vocacdo, sacerdocio, missao)
combinavam-se com o papel de funcionarios publicos que tinham os professores”.
(CHAKUR, 2001, p.24).

No oficio de ensinar, muitas mudangas foram sendo introduzidas com grande
influéncia religiosa. As congregacdes religiosas trabalharam com o objetivo de definir um
conjunto de saberes e de conhecimentos de natureza mais técnica, e de um conjunto de
normas e valores proprios da atividade docente. Simultaneamente, os mestres leigos e 0s
grupos religiosos comegaram a tomar a docéncia como ocupacéo principal. A funcionarizagédo
estabelecida pela estatizacdo servira ao projeto de controle dos professores, para assegurar
sua renovacdo e coloca-los a servigo de uma nova ideologia. Funcionarizacédo que, segundo
No6voa (1991) revela-se como um projeto sustentado, também, pelos professores, em seu
propdsito de constituir um corpo administrativo autbnomo.

Logo o Estado criou de forma obrigatoria, e apo6s a submissdo a um concurso ou
exame, uma permissao para ensinar, que constituiu-se assim num suporte legal para o
exercicio da atividade docente. No século XIX, propagam-se as escolas normais que
“constituem o lugar central de producdo e reproducdo do corpo de saberes e do sistema de
normas proprios a profissdo docente”. (NOVOA, 1991, p. 125).

A Ultima etapa desse processo de profissionalizacdo docente foi representada pela
criacdo de associagOes profissionais, assim correspondendo a tomada de consciéncia dos
professores em relagdo aos seus proprios interesses enquanto grupo profissional. (NOVOA,
1991, p. 127).
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Assim, os cursos de formacdo de professor, da mesma forma, inspiraram-se e

sedimentaram-se, tendo por pano de fundo o ideério liberal.

3.1 O Curso Normal e sua Descaracterizacio

Até a vigéncia da Lei N° 4024/61, eram os cursos de Pedagogia que formavam o0s
Professores Secundarios, para sua pratica docente nos Cursos Normais, depois chamados
“Magistério”, responsaveis pela formacdo do professor de 12 a 42 séries (hoje, Pl — professor
). Principios semelhantes nortearam tanto a formacdo dos professores quanto a ampliagdo e
democratizacdo do ensino (expansao escolar). De acordo com Branddo (1982), os principios
que marcaram a expansdo escolar, sofreram influéncia do pensamento liberal, marcada pelo
consumo significativo das idéias de Dewey — de uma escola para uma sociedade democratica
e pela necessidade de implantacdo da escola Unica (Anisio Teixeira) que exemplificaram as
bases teoricas e ideoldgicas em que se assentou a ampliacdo do sistema publico de ensino
brasileiro. (DONATONI, 2002, p. 99).

Os cursos de formacdo de professores para as séries iniciais do 1° grau, denominavam-
se Escolas Normais até a Lei 5692/71, quando entdo, passaram a chamar-se Habilitacdo ao
Magistério. As Escolas Normais, criadas em 1833, foram objeto de legislacdo nacional unica
com as Leis Organicas do Ensino (especificamente, com o Decreto — Lei 8530/45 — Lei
Organica do Ensino Normal). Antes disso, cada Estado possuia legislagéo propria.

A primeira finalidade do ensino Normal era “prover a formacdo do pessoal docente
necessario as escolas primarias” (Lei Organica de Ensino Normal).

O Curso Normal, que preparava esses professores, ndo enfatizava a formacéo geral
nem os aspectos tedricos da educacgdo, detendo-se quase s6 em aspectos metodologicos. Dava-
se mais importancia a chamada vocacéo e as caracteristicas pessoais, tais como a paciéncia, a
docura e o jeito para lidar com criancas. Assim, 0 magistério nas fases iniciais, segundo
Salgado (2000) era visto como uma atividade apropriada para mulheres, compativel com a
“personalidade feminina” e com as atividades domésticas e a maternidade. Ou era identificado
com o cumprimento de uma nobre missdo, que requeria mais idealismo do que formagéo

especifica.
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Tratava-se de uma ocupagao e ndo propriamente uma profissao, exercida por mulheres
oriundas dos segmentos economicamente favorecidos da sociedade e cuja caracteristica
marcante era ser uma extensdo do lar, do papel de mée e coerente com o de esposa.
(PIMENTA, 2002 a).

Nota-se entdo que o exercicio do magistério de 1% a 4% séries (priméario) ndo era
profissdo, embora cumpria quase todos os requisitos caracteristicos de uma profissao.

Novoa (1991, p. 119-20) em seu estudo sobre a génese da profissdo de professor
ressalta a dimensdo “missionaria” dessa ocupacdo e aponta a feminizacdo como um dos

fatores da manutencéo dessa dimensao:

(...) 0 modelo do docente permanece muito préximo daquele do padre (...).
Na origem, os docentes aderem a uma ética, a UM sistema normativo
essencialmente religioso. Entretanto, mesmo quando se passa da missdo
religiosa de educar os jovens a pratica de um oficio (...) as motivacdes
originais ndo desaparecem e apenas parcialmente sdo substituidas por
valores e crengas alternativos.

Foi apenas em 20 de dezembro de 1961, com a publicacdo da primeira LDB, Lei N°

4.024, que o Curso Normal equiparou-se a outros cursos de nivel médio.

A referida lei ndo alterou a formag&o do professor de 12 a 42 série, conforme definida
na Lei Organica. Acrescentou somente a possibilidade de o Instituto de Educagédo “dentro das
normas estabelecidas para os cursos pedagogicos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras”. (art. 59, paragrafo unico) formar professores para as Escolas Normais. (PIMENTA,
2002, p. 28).

Nesse contexto, apesar de reconhecer a existéncia de grande nimero de professores
ndo titulados em exercicio, a legislagdo ndo apresentava qualquer proposta sistematica de
formacdo inicial em servigo, abrindo apenas a possibilidade de exames de suficiéncia a serem
realizadas em escolas oficiais, credenciadas para isso pelo respectivo Conselho Estadual de
Educacéo.

No Brasil, a partir dos anos 30 do século XX, a feminizacdo do magistério se acentua.
A Escola Normal foi sendo cada vez mais freqientada por mulheres das classes mais
favorecidas da sociedade brasileira. Na década de 40, o ensino passa a se organizar de uma
forma unificada para todo o territrio. Nos anos 60, no auge do processo de industrializagdo, e
por isso mesmo, ocorre a expansao da escolaridade basica e profissionalizante, necessitando

de professores qualificados.
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Com base nos dados do Censo Escolar do Brasil, INEP, 1965, destacados por Pinheiro
(1967, p. 139)

improvisados, sem qualquer formagdo profissional, constituindo o chamado
magistério leigo, em sua maioria incapaz de dar a seu trabalho, o sentido da
obra educacional necesséria a sociedade moderna, por vezes, ndo podendo
sequer lecionar além da 22 série primaria, pois sua formacdo ndo foi além
disso.

A pratica da escola primaria ndo se constituia, portanto, em referéncia para o Curso

Normal, embora sua finalidade fosse preparar docentes para essas escolas.

Examinando-se os dados quantitativos referentes ao ensino primario e Normal, nos
anos 40,50 e 60, Pimenta (2002 a) salienta que foi um periodo de consolidacdo da rede de
ensino, e, a Constituicdo de 1946, ao vincular os recursos advindos dos impostos a educagéo,
favoreceu essa consolidacgéo.

E importante ressaltar alguns dados sobre a expansdo do ensino. Segundo a mesma
autora, de 1946 a 1958, a rede escolar passou de 28.300 para 91.000 escolas e 0 ensino
Normal, de 27.148 matriculas em 1945, cresceu para 347.873 em 1970. Numero insuficiente,
na época, para preencher os cargos de professores primarios. Por essa razdo, foram sendo
ocupados por professores leigos.

Aos poucos, desde os anos de 1960, o enfoque da vocacao para 0 magistério foi sendo
substituido ou complementado pelo do técnico de nivel médio. Com a implantacdo da Lei N°
5.692/71, que determinava a profissionalizacdo obrigatéria do ensino de segundo grau, o
antigo Curso Normal transformou-se na chamada Habilitacdo Especifica de 2° grau para o
Magisterio, podendo ser ofertado por qualquer tipo de escola. Segundo Pimenta (2002, p. 45)
“na realidade o Curso Normal ficou reduzido e resumido a um apéndice profissionalizante no
2° grau, 0 que ocorreu, alias, também com outros cursos, devido aos fatores conjunturais (...)".

Nesse contexto, a lei ndo trouxe significativas melhoras para a formacéo do futuro
professor de 12 a 42 série, pelo contrario; as antigas Escolas Normais sofreram transformacoes
significativas, passando a oferecer também outras modalidades de ensino de segundo grau,
dentre eles 0 Curso Técnico em Contabilidade, de Quimica e outros, dependendo da regido.

Com tudo isso, houve a descaracterizacdo do Curso Normal, e, conseqlientemente, da
propria carreira do Magistério. A esse respeito explicita Warde (1983, p. 32 apud
DONATONI, 2002, p. 102)

A carreira do Magistério € calcada na concepcdo da “inferioridade” do

magistério das primeiras séries do 1° grau. Contraditoriamente, esse é o
professor mais desassistido quanto a formacdo; a ele competem tarefas
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pedagogicas bastante complexas que sdo préprias do ato de alfabetizacgo;
sobre ele recai a pecha de incompetente porque expulsa, reprova, discrimina
os alunos das séries iniciais e, ainda, trabalhando muito e ganhando pouco, é
acusado de o mais passivo e conservador dentre os membros da categoria
docente. Além da hierarquizagcdo do corpo docente, instalou-se na escola
uma concepcao distorcida da divisdo técnica do trabalho da qual resulta uma
significativa distancia salarial e de condi¢cBes gerais de trabalho entre os
professores e aqueles que assumem atividades técnico-administrativas dentro
da escola.

Segundo Pimenta (2002, p. 57), “a Lei 5692/71 possibilitou um profundo estrago na

formacéo de professores primarios — acabou de desmontar um ensino que vinha precario e ndo
acenou com nenhuma possibilidade de melhoria real”. A autora explica que ndo imputou a lei
a responsabilidade pelo estrago em si. Porém, a lei foi elaborada em um dado momento
histérico, como expressdo dos interesses ali dominantes e foi aplicada nessa direcgéo.

Nesse sentido, tanto denuncias como propostas foram surgindo. Institutos de pesquisa,
como por exemplo, a Fundagédo Carlos Chagas, realizou muitos estudos avaliativos sobre a
implantacdo da reforma, nas universidades, houve a elaboracéo de dissertagdes e teses sobre a
formacdo de professores, nas associacfes de educadores, especialmente a Associacdo
Nacional de Educacdo (ANDE) e a Associacdo Nacional de Pesquisa e P0s-Graduacédo
(ANPED), possibilitando a mobilizagdo dos educadores. Conseqlientemente, isso resultou em
dois grandes movimentos sobre a formacdo de professores: o de revitalizagdo do ensino
Normal e o de reformulagédo dos cursos de Pedagogia.

Tais movimentos, principalmente o do ensino Normal, encontrou vias expressivas no
interior do proprio Estado e, houve inclusive, “a possibilidade legal de serem feitas
modificacOes na estrutura da Habilitacdo Magistério com a Lei 7044/82”. (PIMENTA, 2002
a, p. 58).

A descaracterizacdo do Curso Normal prolongou-se por toda a década de 1980, e no
final dessa, surgiram os debates sobre a formacdo de professores para as fases iniciais do
ensino fundamental, que passaram a fazer parte da pauta de discussdes sobre o Curso de
Pedagogia e a formacéo de especialista em educacdo, e, esta ja vinha sendo questionada desde
0s anos de 1970.

Gradualmente, a idéia de formacdo em nivel superior se fortalecia. Nesse processo,
0 papel desempenhado por entidades de representagdo dos educadores teve importante
significacdo, cujas lutas e pressdes se concretizaram em varias das disposic¢Oes incluidas na
Constituicdo de 1988 e na nova LDB (Lei N° 9.394/96).
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No intervalo de tempo entre a aprovacao da Constituicdo de 1988 e da LDB de 1996,
0 Ministério de Educagéo, com a colaboracéo de diversas entidades e foruns de educadores de
todo o pais, no ano de 1993, realizou a Conferéncia nacional de educacdo para todos. Esta
antecedida de varios encontros regionais, que consolidou e aprovou o Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993 — 2003). Desse Plano, consta um fato inédito. Entre os sindicatos
e 0S governos estaduais e municipais, um amplo acordo foi negociado e assumido, visando a
elevacdo salarial dos docentes de todo o pais, definida num piso salarial minimo. Na esfera
governamental, pela primeira vez, explicitavam a indissociabilidade entre qualidade de
formacédo e condi¢des de trabalho e de exercicio profissional, principalmente, salarios. Uma
importante contribuicdo foi empreendida na década de 80 através de uma significativa
movimentacdo dos sindicatos de docentes, com assessoria de intelectuais das universidades.
Porém, a valorizacdo profissional incluindo salarios e melhores condicdes de trabalho foi
extinta dos discursos, das propostas e das politicas do governo subseqiiente, que aderiu ao
financiamento de programas de formacéo continua e a normatizagdo da formacé&o inicial de
professores.

Sob a influéncia das discussbes geradas a partir dessas circunstancias, a experiéncia
de formac&o de professores para as fases iniciais do ensino fundamental, em nivel superior, j&
vinha sendo feita em diferentes universidades, desde os anos de 1980. Portanto, nesse sentido,
como em varios outros, a LDB veio consagrar iniciativas dos proprios educadores. De acordo
com essa lei, os professores das fases iniciais do ensino fundamental devem ser formados em
Curso Normal de nivel superior. O nivel médio, também na modalidade Normal, ¢ admitido
como formagdo minima aceitavel, porém o desejével é a graduagdo plena (Art. 62). Até o
final de 2006, a exigéncia de nivel superior ou de formacéo por treinamento em servigo sera
estendida a todos (Art. 87, paragrafo 4°).

Nesse contexto, as politicas de formacdo inicial em servico voltadas para a habilitacdo
dos profissionais ndo titulados, adquirem importancia fundamental. Pela primeira vez,
encontra respaldo legal e, é relevante destacar, recursos financeiros para sua formacéo
sistémica, superando a alternativa dos “exames de suficiéncia”, previstos na legislacdo da
década de 1940, ou as vagas estratégias de flexibilizacdo da exigéncia de segundo grau,
mencionadas na Lei N° 5.692/71. Ao mesmo tempo, que a nova LDB atribui aos municipios
e, supletivamente, aos Estados e a Unido a responsabilidade de realizar programas de

formacdo para os professores em exercicio, inclusive por meio de educacgédo a distancia (Art.
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87), a Lei N° 9.394/96, que instituiu 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), prevé recursos financeiros para a
habilitacdo dos professores néo titulados em exercicio (Art. 7° e 9°).

Percebe-se assim que tém havido conquistas nas politicas de formacéo inicial e
formacdo inicial em servico dos professores para as primeiras fases do ensino fundamental.
Entretanto, de acordo com o ultimo Informativo do MEC (2004, p. 7), no Brasil, ainda é
grande o numero de professores de ensino infantil e fundamental que atuam sem a formacéo
exigida por lei. Para suprir essa caréncia e melhorar a aprendizagem dos alunos, o MEC esta
implantando a Rede Nacional de Formagdo Continuada de Professores de Educacdo Bésica
em parceria com estados, municipios, universidades, organizagdes ndo-governamentais e
empresas. Com investimento de 40 milhdes, o objetivo ¢ a capacitacdo de 400 mil professores
até 2007. Nao é por falta de leis que a formacdo docente esta precaria. Ela esta contemplada
nas ConstituicGes Federal e Estadual e na prépria LDB, mas hd um fosso entre o que
proclamam as leis e como sdo implementadas. Nesse sentido, € imprescindivel rever o que a

atual lei estabelece.

3.2 ALDB e a Formacao Docente

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB, Lei N° 9.394/96
estabelece nos artigos 61 e 62 que:

A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando tera como fundamentos:

I- a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

- aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicBes de ensino e outras atividades;

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel

superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e

institutos superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o

exercicio de magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Dois pontos sdo fundamentais. O primeiro diz respeito a necessidade de elevar a

qualificacdo dos profissionais que atuam na educagdo basica. Tradicionalmente formados em
cursos de nivel médio (Magistério), hoje, coloca-se a necessidade de oferecer-lhes uma

formacéo de nivel superior. A proposta de Curso Normal Superior tem o objetivo de prover
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esta formacdo profissional, preparando docentes para ministrar um ensino de qualidade,
dentro da nova visao de seu papel na sala de aula, na escola e na sociedade.

O segundo ponto refere-se a pratica de ensino como elemento articulador do processo
de formacdo dos professores, que tem como objetivo, atingir a necessaria articulacdo entre
teoria e pratica. Porém, hoje, ha uma grande discussdo no sentido de que a teoria €
desvinculada da pratica. Nesse enfoque, fica evidente que tanto a teoria, quanto a pratica
oferecidas nos Cursos de Formacdo merecem ser repensadas com urgéncia para que sejam
trabalhadas na dindmica de formac&o do futuro professor.

Sabe-se que a formacdo do futuro professor ndo se esgota nos cursos de Magistério,
por ser um processo continuo que envolve seu trabalho diério, suas experiéncias, seus saberes,
suas aprendizagens. Estas sdo fundamentais ao longo da vida profissional de cada docente,
sendo portanto, conseqliéncia das condicGes historicas e sociais vividas. Por conseguinte, é
parte desse cotidiano e nele se faz. Assim, a teoria e a pratica devem caminhar juntas e esta
dicotomia ndo pode existir. Donatoni (2002, p. 107) explica

A primeira, norteando teoricamente postulados novos para futuras
experiéncias praticas e a segunda, deixando com sua pratica, descobertas
importantes de acles, baseadas concretamente nos diferentes momentos
histéricos da sociedade, para serem definidos pela teoria. Esse, caminhar
juntas nada mais € que uma colaborando com a outra, pois ambas se
constituem em processos complexos, mas que necessitam complementar-se a
cada momento que vierem a surgir.

Realmente, € a préatica desenvolvida na escola, como parte de sua formacéo inicial que

pode retratar, ao aluno docente, os problemas pedagdgicos concretos que precisam ser
resolvidos no dia-a-dia do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido no ensino
fundamental. A sua participacdo, 0 seu envolvimento, sob supervisdo e mediacdo da
instituicdo formadora, estimulara o futuro docente a desenvolver uma reflexdo critica sobre as
teorias a que vem se expondo, a0 mesmo tempo que suscitara redirecionamentos ou
reorganizacao da atividade pedagdgica que vem efetivando.

Quanto ao artigo 62, Niskier (1997), considera uma inovagdo a criagdo da figura dos
institutos superiores de educacdo. Embora admita, para 0 magistério na educacao infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental a formacdo em nivel médio (Curso Normal).
Alias, o referido artigo restabelece a nomenclatura de curso Normal, abolida na Lei 5.692/71.

Com relagdo ao artigo 63, 0 mesmo autor chama a atengdo para o carater emergencial que
hoje tém os cursos de complementacdo pedagogica para portadores de diplomas de educacéo

superior que queiram se dedicar a educacdo béasica (os chamados Esquemas I e 1), eliminando
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deles, também, as restricbes da area do magistério. Sabe-se, até agora, que esses cursos so

poderiam preparar docentes para as chamadas disciplinas profissionalizante.

No artigo 65, a pratica de ensino nos cursos de formacédo para professores da educacao
bésica, deve cumprir uma carga horaria de no minimo 300 horas. Percebe-se assim, uma atencao
especial a carga horéaria destinada a pratica de ensino que se remete ao fundamento | do artigo
61. E importante destacar que a pratica € imprescindivel para a atuacdo dos futuros
profissionais da educacdo. Entretanto, segundo Azanha (2004, p. 376) “sem uma revisao

conceitual do que se entende por prdtica, 0 aumento do nimero de horas podera provocar apenas

um raleamento da formacéo tedrica sem nenhum ganho assegurado”.

Os Institutos Superiores de Educagdo segundo Kullok (2000), deverdo ser centros
formadores, disseminadores, sistematizadores e produtores do conhecimento referente aos
processos de ensino e aprendizagem relacionados a educacédo basica e a educacao escolar como
um todo. Eles também poderdo propiciar a articulagdo e a complementacdo de seus cursos, com
cursos de pedagogia e, ainda conviver com outros formatos de preparacdo profissional para o

magistério, na acepc¢do hoje aceita, que engloba a regéncia em sala de aula e o desenvolvimento

de atividades que dao diretamente suporte ao ensino.

De acordo com a mesma autora, esses Institutos Superiores de Educacdo deverdo
caracterizar-se como promotores de formacdo profissional, fazendo da pratica de ensino, da
organizacdo das escolas e da reflexdo sobre elas o nucleo central da formacédo inicial e
continuada de professores, candidatos a docéncia e as demais atividades do magistério,
favorecendo a abordagem multidisciplinar e interdisciplinar e constituindo-se em centros de
referéncia para a socializagdo e a avaliacdo de experiéncias pedagogicas e de formagéo.

Esses institutos deverdo organizar-se de tal forma, que a pratica de ensino seja
simultanea a formacao profissional, tendo como referéncia basica tanto a proposta pedagdgica da
escola, como as politicas educacionais formulados localmente e para o Pais. Assim, a préatica de
ensino devera proporcionar ao aluno além da vivéncia em sala de aula, o contato com a dindmica
escolar, nos seus mais diferentes aspectos: gestdo, relacionamento com alunos, entre pares, com
a comunidade e com a familia, e com o debate social mais amplo sobre a educacéo.

Os institutos deverdo contar com o corpo docente préprio, integrado tanto por
especialistas nos conteddos curriculares e nas areas que subsidiam a formacdo geral do

magistério, com base no conhecimento também por eles produzido, como por aqueles cuja

experiéncia com a educacéo basica constitui referéncia.

70
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Conforme o disposto no Artigo 66, da LDB, o corpo docente dos Institutos Superiores de
Educacdo deverd ser constituido por professores vinculados & instituicdo por contrato, cedéncia
ou convénio com titulacdo pos-graduada, prioritariamente em programas de mestrado e

doutorado (10% dos quais com grau de mestre, preferencialmente em area relacionada ao

ensino).

Esses institutos poderdo ser organizados como instituto superior propriamente dito, ou
em faculdade, ou em faculdade integrada ou, em escola superior, com direcdo ou coordena¢do do
conjunto das licenciaturas ministradas como unidade de uma universidade ou centro
universitario, como coordenagdo Unica de cursos ministrados em diferentes unidades de uma

mesma instituicdo. Em qualquer hipotese, os institutos superiores de educacdo contardo com uma

71

direcdo ou coordenacdo, formalmente constituida, a qual serd responsavel por articular

formulacéo, execucdo e avaliacdo do projeto institucional de formacao de professores, base para

0s projetos pedagogicos especificos do curso.

E relevante destacar que os cursos e programas oferecidos pelos Institutos deverdo ser

objeto de processo de avaliagdo externa, apds cinco anos de atividade.

A partir da promulgacdo da LDB 9394/96, principalmente no que se refere ao artigo 64°,

movimentos de educadores suscitaram pelo Brasil na defesa do curso de Pedagogia tendo como
eixo bésico de formacdo: a docéncia, a gestdo e a pesquisa. Diversos Féruns de Educacdo, a
Anfope, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), Faculdades
de Educacdo das Universidades publicas — federais e estaduais e a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) se posicionaram de forma contréria & exclusividade do curso de
Pedagogia na formagao do especialista em educacdo, de forma separada da docéncia.
Suscitaram-se também nos altimos anos, inimeras discussdes a respeito da formacéo de

docentes em nivel universitario e do(a) pedagogo(a), e esta situacdo atingiu seu climax com a

promulgacdo do Decreto N° 3276/99, publicado em 06/12/99 que estabelece:

Decreto Presidencial 3276/99 - Artigo 2° - A formagdo em nivel superior de
professores para atuacdo multidisciplinar destinada ao magistério na educacgao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental

EXCLUSIVAMENTE em Cursos Normais Superiores.

Nos meios académicos e de formacdo de profissionais da educagdo esse decreto foi
entendido como uma atitude equivocada da Presidéncia da Republica quando assume a definicéo

far-se-a

® A formagéo de profissionais da educagdo para administragdo, planejamento, inspecdo, supervisio e orientagdo
educacional para a educacdo basica sera feita em cursos de graduagdo em Pedagogia ou em nivel de pos-

graduacao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional”.
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de uma carreira profissional, ultrajando as demandas expostas pelos Movimentos de Educadores
em nivel nacional e que inclusive, por meio de diversas formas representativas, participavam do
processo de construcdo das Diretrizes Curriculares dos cursos de graduacdo desencadeado pelo

préprio Conselho Nacional de Educacdo. Assim a partir deste decreto, inUmeras manifestaces

de educadores (as) eclodiram pelo pais.

O Conselho Nacional de Educagdo a par dessas manifestagdes, objetivando minimizar

tais demandas, substituiu a palavra “exclusivamente”, expressa no decreto,

“preferencialmente”.

Mesmo assim, entende-se ainda que a primazia sera para a formagdo de docentes de
educacdo infantil e séries iniciais no Curso Normal Superior. Dessa forma, provavelmente, nos
proximos anos, teremos profissionais formados em diferentes cursos, atuando na educacéo e que
poderdo representar um diferencial na qualidade da formacéo. (PIMENTA, 2002).

Sabe-se que, segundo Libaneo (2000), a questdo de fundo continua sendo as politicas
publicas e as efetivas condi¢Bes de funcionamento das escolas publicas. Para o autor, “ndo ha
reforma educacional, ndo ha proposta pedagogica sem professores, ja que sdo os profissionais
mais diretamente envolvidos com os processos e resultados da aprendizagem escolar”.

Pablo Gentili (1992) e Sacristan (1999), entre outros, denunciam a verdadeira afronta aos
profissionais da educacdo, na insisténcia dos 6rgdos governamentais em definir politicas de fora

para dentro da escola, sem a participacdo daqueles que de fato, fazem a educacdo no “chdo da

escola”.

Nesse sentido, ressaltamos a importancia de se ter bem claro que a formagéo ndo ocorre
apenas do ponto de vista legal. Este exige, porém, a politica publica brasileira, vem se
apresentando segundo Pimenta (2002) refrataria as necessidades dos docentes e das escolas. No

que se refere as politicas oficiais, ainda temos visto, a concepcdo de educadores como

consumidores de teorias e investigagoes produzidas fora do cotidiano escolar.

Acreditamos assim, que a formacdo dos docentes deve ser produzida ndo para 0S
professores, mas sim com eles proprios, levando em conta o ser e o fazer dos professores.
Tomando a profissdo e a profissionalidade docente na formacdo dos professores, no
desenvolvimento das instituicbes escolares, elevando o estatuto de profissionalizagdo dos
professores, incluindo a reestruturagdo do quadro de carreira, das condicGes de trabalho e dos

salarios.
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Novoa (1991), também afirma que “ndo h& ensino de qualidade nem reforma educativa,
nem renovacdo pedagogica, sem uma adequada formacdo de professores”. Este é o grande
desafio da modernidade: investir na formacdo do professor para que se possa alcancar outro
patamar educacional, pois a nova era requer um profissional da educacéo diferente.

Cabe as instituicdes formadoras de docentes, nessa variedade, achar o ponto de partida
para formular suas propostas. O professor precisa ser formado para enfrentar os novos e
complexos desafios neste contexto em que estdo inseridos.

Nessas condicOes, de acordo com Azanha (2004, p. 373), “qualquer proposta de formacao
docente deve ter um sentido de investigacdo e busca de novos caminhos”. Segundo 0 mesmo
autor, (...) “ndo h& respostas tedricas ou modelos praticos que possam orientar com seguranca
qualquer esforco de renovacao de curriculos, programas e metodos. A Unica certeza é que nao ha
certezas”.

Ao analisar as mudangas da profissdo docente observa-se que ao redor do debate sobre a
profissionalizacdo docente ha muitas dificuldades para assumir, como diz Labaree. (1999, p. 20,
apud LIBANEO, 2004, p.12/13):

H& uma série de razbes para crer gue o caminho para a profissionalizacdo dos
docentes encontra-se cheio de crateras e areias movedicas: 0s problemas
préprios que surgem ao tentar promover os critérios profissionais dentro de uma
profissdo tdo massificada, a possibilidade de desvalorizacdo das habilitagdes
como conseqiiéncia do aumento dos requisitivos educativos, a heranca
niveladora dos sindicatos dos professores, a posicao histdrica da docéncia como
forma de trabalho prépria de mulheres, a resisténcia que oferecem os pais, 0s
cidadaos e os politicos a reivindicacdo do controle profissional das escolas, o
fato de a docéncia ter demorado a se incorporar a um campo infestado de
trabalhos profissionalizados, a prévia profissionalizacdo dos administradores
das escolas e 0 excessivo poder da burocracia administrativa, a prolongada
tradicdo de realizar reformas educacionais por meios burocraticos (...) e a
diversidade de entornos em que se da a formagéo dos professores.

Kullok (2000) define formacdo como “estar se formando” o que significa que esta nunca
esta concluida totalmente, j& que a formagdo é um processo continuo e por toda a vida.

Neste sentido, é importante mencionar que

Os docentes também se formam no cotidiano de seu trabalho. As atividades
desenvolvidas individual e coletivamente os relacionam com o0 “outro”, pessoas
dentro e fora da escola, e nestas vérias interacdes eles constroem suas
experiéncias e exercem seu trabalho educativo em uma sintese de teoria e
pratica. (ALVARADO PRADA,1997, p. 115).
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A formacdo assim, deve-se dar atraves da interacdo entre experiéncia, tomada de
consciéncia, discussdo e envolvimento em novas situagdes de ensino-aprendizagem, pois € nessa
interacdo que se faz educacao.

Quanto a isso, Tardif (1991, p. 28) tambem explica

(...) que a atividade docente ndo se exerce sobre um objeto, sobre um
fendbmeno a ser conhecido, ou uma obra a ser produzida. Ela se desdobra
concretamente numa rede de interagbes com outras pessoas, num contexto
onde o elemento humano é determinado e dominante, e onde intervém
simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que constituem matéria de
interpretacdo e decisdo, indexadas a maior parte do tempo, a uma certa
urgéncia. Essas interagdes sdo mediadas por diversos canais: discursos,
comportamentos, maneiras de ser, etc.

Até alguns anos atras, segundo o0 mesmo autor, exigia-se dos professores apenas 0 seu

compromisso com a sala de aula, com o dominio do contetdo a ser trabalhado e com o
resultado da sua turma. Com todas as mudangas vigentes, novas exigéncias e
responsabilidades, novos objetivos na educagdo sdo suscitados e percebe-se que nao
acarretaram necessariamente a melhoria das condicdes de trabalho do docente.

Para Alvarado Prada (1997), a formacdo em servico significa, por uma parte, que a
formacdo continuada seja realizada em um lugar onde se realiza o servigo profissional, por
outra parte, que este servico € tomado como objeto de estudo e objetivo de transformacéo na
formac&o continuada.

Nesse sentido, as fun¢Bes docentes passam por uma serie de exigéncias para a qual o
professor nem sempre estd preparado e, ao invés de lhe oferecer condi¢des de atualizacao, de
uma formac&o continuada, resolve-se condena-lo pelo insucesso.

Essas situacdes tém gerado o que Esteve (1995), chama de “mal-estar docente”. Ou
seja, os professores enfrentam sua profissdo com uma atitude de desilusédo e de renlncia, que
se tem desenvolvido na medida em que se vem degradando sua imagem social.

Com base no trabalho mencionado, pode-se afirmar que se entende por “mal-estar
docente” os efeitos permanentes, de carater negativo, que afetam a personalidade do professor
como resultado das condi¢cbes psicoldgicas e sociais em que exerce a docéncia, devido a
mudanca social acelerada.

Hoje, de acordo com Kullok (2000), exige-se que o professor domine o contetido que
leciona, seja facilitador da aprendizagem, organizador do trabalho de grupo, que além do
ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afetivo dos alunos e da sua integracdo social.

Porém, apesar de se exigir que cumpram todas estas novas tarefas, ndo houve mudancas
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significativas na sua formacdo. Como resultado produziu-se um aumento da confusao no que
diz respeito as competéncias de que o professor necessita para exercer a complexa funcéo que
se lhe atribui.

E interessante observar que & medida que se exige mais do professor, outros agentes
de socializacdo “ndo se responsabilizam” pela educagéo. (AZANHA, 2004). Nisso, menciona
0 autor que a familia seria 0 caso mais significativo, pois nota-se a convivéncia familiar cada
vez menos freqlente devido a entrada da mulher (méae) no mercado de trabalho. Percebe-se
também, uma influéncia menor da religido na socializacdo da crianca. Tais valores eram
transmitidos por esses agentes de socializacdo e hoje, em parte, passam a ser misséo da
escola.

Percebe-se que, a medida em que as sociedades evoluem, alteram-se seus ideais,
valores e necessidades, reconfigurando constantemente as exigéncias postas a educacéo
institucionalizada e, conseqiientemente, a profissdo docente, que se vé as voltas, em certos
momentos, com a indefini¢do de suas fungdes.

Desse modo, os fatores sociais e de contexto sdo condicionadores da identidade
profissional docente e do grau de autonomia atingido pelos professores para a consecucgéo de
sua pratica. A esse respeito, Gimeno Sacristan (1998) lembra que a acdo docente transcorre
dentro de uma instituicdo e, portanto, esté inevitavelmente condicionada. O autor afirma que o
professor ndo seleciona as condi¢des nas quais realiza seu trabalho e, muitas vezes, tampouco
pode escolher como desenvolvé-lo. As mdltiplas interferéncias exteriores e controles sobre o
trabalho que o professor desenvolve até mesmo em sala de aula, também sédo salientadas.

No Brasil, essas interferéncias sao bem significativas. As diretrizes educacionais aqui
implantadas, demonstram o alto grau de controle a que vém sendo submetidos, ndo apenas 0s
professores ja em exercicio, como tambeém os futuros profissionais do ensino, as propostas de
ciclos e progressdo continuada, presentes desde o dmbito da Lei de Diretrizes e Bases, 0s
Parametros Curriculares Nacionais que traduzem essas propostas, guiados por certa
perspectiva tedrica, 0s exames nacionais de avaliacdo escolar e universitaria e as avaliaces
internas que as escolas fazem dos seus professores (avaliacdo de desempenho) séo alguns
exemplos.

E claro que ainda restam ao professor, certas margens de autonomia no
desenvolvimento do seu trabalho, pois o carater da pratica sempre exigira a responsabilidade

do professor e sua capacidade para definir as situacfes e o proprio papel que deve ocupar na
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prética. E o professor que deve decidir a respeito da forma de interagdo a ser estabelecida com
seus alunos e entre estes, do tipo de atividade a ser realizada, sua seqtiéncia e duracgéo e dos
recursos didaticos e estratégias que podem ser utilizadas e muitas outras acoes.

Entretanto, o aparecimento e continuidade da tendéncia a desprofissionalizacdo da
atividade docente, mencionada por Tardif, Lessard & Lahaye (1991), parece ter-se acentuado
nos ultimos dez anos, principalmente em fungdo do decréscimo de confianga depositada néo
s0 no trabalho do professor, mas na prépria fungédo da escola.

Procurando entender essa tendéncia, a literatura tem registrado, ultimamente,
tentativas de definir com maior clareza a profissionalidade docente, ou seja, 0 que € especifico
do ser professor. Imbern6n (2004), por exemplo, refere-se a docéncia como uma
semiprofissdo, quando compara-a com outras profissdes literais classicas, numa perspectiva
sociologica.

Segundo esse autor, a especificidade da pratica e o monopélio das regras e dos
conhecimentos da atividade em questdo so critérios que ndo se aplicam totalmente a fungéo
docente..

A formacao assume um papel que, ainda de acordo com Imbernon (2004) transcende
0 ensino que pretende uma mera atualizacédo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma
na possibilidade de criar espacgos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza. Isso implica
formar o professor na mudanca e para a mudanga, por meio do desenvolvimento de uma
formacdo mais coletiva, possibilitando a abertura de um caminho para uma verdadeira
autonomia profissional compartilhada, ja& que a profissdo docente deve compartilhar o
conhecimento no e com o contexto.

Sabe-se que a mudanca nas pessoas, assim como na educacdo é muito lenta e nunca
linear. Ninguém muda de um dia para o outro. A pessoa precisa interiorizar, adaptar e
experimentar 0s aspectos novos que viveu em sua formacgdo. A aquisi¢cdo de conhecimentos
deve ocorrer da forma mais interativa possivel, refletindo sobre situa¢Ges praticas reais.

Cada pessoa tem um modo de aprender, um estilo cognitivo de processar a informacéo
que recebe. Assim, para que seja significativa e Util, a formacdo precisa ter um alto
componente de adaptabilidade & realidade diferente do professor. E quanto maior a sua
capacidade de adaptacdo, mais facilmente ela sera posta em pratica em sala de aula ou na

escola e sera incorporada as préaticas profissionais habituais. Para Imbernén (2004), um dos
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objetivos de toda formacdo vélida deve ser o de poder ser experimentada e também
proporcionar a oportunidade para desenvolver uma prética reflexiva competente.

Como a prética educativa € pessoal e contextual, precisa de uma formacdo que parta
de suas situacdes problematicas. Na formacdo ndo ha problemas genéricos para todos nem
solucdes para todos; ha situacbes problematicas em um determinado contexto pratico. Sendo
assim, o curriculo de formacg&o deve consistir no estudo de situacdes préaticas reais que sejam
problematicas.

Percebe-se que nada esta pronto, vive-se um processo de redefinicdo da préatica e de
compreensdo da mesma. Assim, Marques (2003, p. 215) afirma que “ndo compete a qualquer
estudo seja ele conclusivo; importa nele se abram perspectivas de continuidade das
indagac0es e se descortinem novos caminhos e trilhas”.

Logo, nem mesmo este estudo estd pronto e acabado, ele simplesmente objetiva
expressar mais uma reflexdo acerca da formacdo de professores que deve estender-se

continuamente.

3.3 A Formaciao Continuada em Servico

Numerosas pesquisas e experiéncias em varios paises tém evidenciado como a
formacdo continuada de professores é alicerce fundamental na construcdo de novos saberes,
do fazer e do pensar a educagao.

Durante anos, a formacdo continuada teve suas atividades centradas na retirada dos
educadores de seu local de trabalho, fato amplamente criticado em muitas avaliacdes
realizadas. Atualmente, hd uma forte tendéncia em valorizar a escola como locus da formacao
continuada. (ALVARADO PRADA, 1997).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) apresenta caracteristicas
que, nesse sentido, merecem ser destacadas: incluir nos estatutos e planos de carreira do
magistério publico, entre outros pontos, o aperfeicoamento profissional continuado, inclusive
em servicgo, incentivos a titulagdo e & produtividade e periodo na carga horaria do professor
reservado a estudos, planejamento e avaliagéo.

De acordo com o Art. 13, inciso V da referida Lei, os docentes incumbir-se-do de

“ministrar os dias letivos e horas aulas estabelecidos, além de participar integralmente dos
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periodos dedicados ao planejamento, & avaliacdo e ao desenvolvimento profissional”. Assim,
a propria LDB estabelece as diretrizes da educagdo continuada na propria escola.

No seu contexto de trabalho, cada docente tem sua propria metodologia. Para construir
teoria sobre ela, sistematiza-la e melhora-la na pratica diaria, € necessario criar espaco para
estudos, anélises e socializagdo entre os proprios professores. Nesse sentido, certamente
ampliara também as possibilidades de compreensdo e intervencdo dos professores sobre esse
contexto.

Em Uberaba, de acordo com o Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério
Pablico Municipal, Art. 19 — Lei 133/98, ha um horario destinado ao cumprimento do referido
artigo. Este é remunerado aos professores como complemento curricular, sendo, além de um
dever, um direito dos professores. Dessa forma, garante a cada professor e ao coletivo da
escola um espaco de formacgéo continuada, de valorizacdo dos seus saberes, reflexdo da sua
pratica e agdo educativa articuladas ao dialogo, permitindo assim, a constru¢do do
conhecimento no proprio contexto escolar.

Numa perspectiva histérica, segundo Alvarado Prada (1997), a formacdo para a
docéncia é um processo em construcdo, desde muito cedo na vida de cada professor, ou seja,
desde os seus primeiros dias de vida, e ndo somente durante o periodo de formacdo nas
faculdades e/ou universidades, que muitos denominam de formagéo inicial. O autor ainda
afirma que ser educador € educar-se permanentemente, pois 0 processo educativo ndo se
fecha. E continuo. Cada conhecimento que os educadores constroem com seus alunos implica
em novas rela¢cbes com outros conhecimentos, novas procuras, perguntas, duvidas e novas
construgoes.

A autora Falsarella (2004, p. 55) também utiliza a expressdo formacdo continuada,

entendendo-a em sentido amplo, como

processo ininterrupto que acompanha o professor durante toda a sua
trajetdria profissional e, em sentido estrito, como forma deliberada e
organizada de aperfeicoamento proposta ao docente, que o incentive, pela
acdo, pela reflexdo, e, pela interacdo com seus pares, ao aperfeicoamento de
sua préatica e a apropriacdo de saberes rumo a autonomia profissional.

Nesse enfoque, a formacdo de docentes em servigo pode ser entendida como uma

formacdo continua, que ocorre no cotidiano e a partir do cotidiano profissional destes.
Implica fundamentos tedrico-metodoldgicos de pesquisa, que contribuam para a formagdo dos
professores e das relagBes cotidianas. Implica também, oportunizar um amplo debate que

envolva questdes politicas, pedagogicas e técnicas, buscando superar problemas e constituir a
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instituicdo escolar num espagco de trabalho coletivo e de participacdo colaborativa.
(UNIVERSIDADE DE UBERABA, 2005, p. 3).

A formacao dos professores nas escolas implica um permanente acompanhamento dos
docentes em seu local de trabalho, para complementar, mudar e/ou melhorar a formacéo ja
obtida, como também o aprofundamento de estudos da préatica cotidiana do contexto real de
desempenho profissional: a escola.

Sabe-se que, além do acesso a teoria, é preciso considerar as experiéncias docentes em
sua formacgdo continuada. As concepcdes que os professores tém sdo construidas em suas
experiéncias pessoais e profissionais. Assim, investigar essas concepc¢des implica uma busca
as suas lembrancas quanto as experiéncias vividas durante o seu processo de formacéo,
entendido aqui como continuo, além dos saberes docentes construidos no espaco sala de aula,
e, em outras relacdes estabelecidas com os seus alunos, como também com outras professoras;
enfim, aos saberes provenientes de sua propria existéncia humana enquanto sujeito historico e
social.

Para Arroyo (2000, p. 230) quando os mestres relatam suas lembrancas, estas sao um
tecido de praticas. E nas praticas pedagdgicas que estes se reconhecem sujeitos, onde se
refletem como um espelho.

A formacdo continuada de professores, aqui entendida como toda aquela que vem
depois do curso regular profissional, como permanente e dindmica constru¢do humana ou
profissional, orientada a mudancas, ao aperfeicoamento do ja existente, buscando alcancar
paradigmas também continuamente mutaveis, segundo o progredir do conhecimento, consiste,
desse modo, num processo de formar para formar. (UNIVERSIDADE DE UBERABA, 2005).

Nessa perspectiva, a formacdo implica a contextualizacdo do professor num meio
cultural, visando a transformacao do mesmo.

Bolzan (2002) entende a formagdo continuada ndo como um mero prolongamento da
formacdo inicial, mas como uma mudanca atitudinal, comportamental, social e cognitiva em
relacdo aos meios e fins da educacao no cotidiano escolar.

Tardif (2002, p.11) aponta que o saber dos professores estd relacionado com a sua
experiéncia de vida, com a sua histdria profissional e com a relagdo entre os atores escolares.

Nesse sentido, a formacdo continuada desenvolvida em seu proprio local de trabalho,

considera as experiéncias dos docentes, seus conhecimento construidos na sua pratica, suas
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possibilidades e interesses, no desafio de se conquistarem novas metodologias, espacos e
tempos, em processos coletivos permanentes.

Os processos de formacgdo realizados no proprio local de trabalho dos docentes,
segundo Alvarado Prada (1997) permitem o intercdmbio continuo de suas experiéncias, de
suas relacdes, e, enfim, a compreensao de situagoes.

Segundo o mesmo autor (1997), paralelamente, a formacdo continuada em servigo, €
necessario proporcionar aos professores, cursos fora da escola, que com certeza, também
contribuirdo na troca de experiéncias, na socializa¢do de conhecimentos, para, dessa forma, ampliar
as relacdes entre as pessoas e instituigdes. Assim, o professor tera subsidios para lidar com a
cultura e a experiéncia de vida do aluno e de toma-las como ponto de partida de sua pratica.

Aceitar a formacdao profissional como um processo, significa aceitar também, que nédo
h& separacdo entre formacdo pessoal e profissional. Implica reconhecer que ndo hd uma
formacdo “fora” de qualquer relagdo com os outros, mas “dentro” da relagdo com a realidade
concreta. (FAVERO, 2001, p. 66).

Dessa forma, € fundamental criar condi¢Ges para que os professores entendam que €
importante ter consciéncia dos problemas, e também, que eles sejam capazes de propor
possiveis solucbes para esses. Assim, nos processos de formagdo continuada em servigo é
fundamental criar condi¢fes para que os professores, discutindo, pesquisando, elaborem
coletivamente propostas de solucéo e/ou alternativas para mudangas.

Nesse enfoque, Imbernon (2004, p. 15) contribui quando diz

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na
mudanca e para a mudanca, por meio do desenvolvimento de capacidades
reflexivas em grupo, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja que a profissdo docente deve compartilhar o
conhecimento com o contexto.

A formacéo continuada de docentes centrada em seu contexto de trabalho, envolve todas as
estratégias empregadas conjuntamente pela equipe formadora e pelos docentes, para dirigir 0s
projetos de formacgdo, de modo que respondam as necessidades definidas pela escola e para elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem em sala de aula.

Entende-se assim, que a formacdo na escola € mais que uma simples mudanca de lugar da
formacdo. Nao €, portanto, uma simples transferéncia fisica, nem tampouco um novo agrupamento
de professores para forma-los, e sim, um novo enfoque para redefinir os contetdos, as estratégias,

0s protagonistas e os propositos da formacio. (IMBERNON, 2004, p. 80).
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Para esse autor (2004), a formacdo centrada na escola pretende desenvolver um paradigma
colaborativo entre os professores e esse baseia-se em uma série de pressupostos:

- A escola como foco do processo “acdo-reflexdo-a¢do” como unidade
bésica de mudanga, desenvolvimento e melhoria. Implantar uma inovagéo na
escola ndo é o mesmo que fazer dela o sujeito e o objeto de mudanca.
Portanto, € preciso promover a autonomia das escolas nesse sentido e as
condicBes necessarias para que tal autonomia ocorra: capacidade de
mudanca e de promover sua propria mudanca; desenvolvimento progressivo;
melhoria.
- Para uma reconstrucdo da cultura escolar como objetivo ndo apenas final,
mas também de processo, pois a escola deve aprender a modificar sua
prépria realidade cultural.
- Aposta em novos valores. Em vez da independéncia, propor a
interdependéncia; em vez do corporativismo profissional, a abertura
profissional; em vez do isolamento, a comunicacdo; em vez da privacidade
do ato educativo; propor que ele seja publico; em vez do individualismo, a
colaboragdo; em vez da dependéncia, a autonomia; em vez da direcdo
externa, a auto-regulacao e a critica colaborativa.
- A colaboracédo, mais que uma estratégia de gestdo, € uma filosofia de
trabalho.
- Néo é uma tecnologia que se pode aprender, e sim um processo de
participacdo, envolvimento, apropriacéo e pertenca.
- Respeito e reconhecimento do poder e capacidade dos professores.
- Redefinicdo e ampliacdo da gestao escolar.

A participacdo e presenca do outro na formacao de docentes em servigo é imprescindivel,

pois, nessa perspectiva, o professor € sujeito e ndo objeto de formacéo.

Arroyo (2000) destaca que o saber-fazer dos professores do passado deixaram suas
marcas na pratica educativa dos mestres de nossos dias. “Esse saber-fazer e suas dimensdes
ou tracos mais permanentes sobrevivem em todos n6s”.(ARROYO, 2000, p. 18).

Esse saber-fazer dos docentes ndo sdo coisas do passado descartadas pelos novos
tempos da tecnologia. O magistério traz pericia e saberes aprendidos pela espécie humana ao
longo de sua formacdo. Assim, esses tracos mais definidores da acdo educativa resistiram e
perduram. Para o autor, a cultura docente é resistente e assim “quanto mais nos aproximamos
do cotidiano escolar mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos
professores, de seu oficio, de sua qualificacdo e profissionalismo. S&o eles e elas que a fazem
e a reinventam”. (ARROYO, 2000, p. 19).

Alvarado Prada (1997), menciona que o cotidiano escolar dos professores tem dentre
outras dimensdes, a pessoal, a coletiva e a institucional. A primeira, refere-se ao seu carater de
pessoa inteira; a segunda, ao conjunto de professores, denominado comumente como corpo
docente e, a ultima, refere-se a escola como organizacdo educativa, na qual os docentes sdo

mediadores dos conhecimentos para os discentes.
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Para esse autor (1997, p. 113), os professores estdo em permanente formacdo neste
cotidiano, seja repetindo ou reproduzindo formas sociais de dominacdo, utilizando, entre
outros, o poder de seus conhecimentos, seja atuando criticamente ante seu proprio cotidiano

Na presente pesquisa, procuramos, através de um trabalho coletivo, conhecer a vida
cotidiana das professoras alfabetizadoras, a historia que elas vivem na escola para
compreendermos melhor as relagOes ali presentes.

Segundo Alvarado Prada, (1997, p. 138)

A vida cotidiana é o continuo de relagbes das pessoas, do meio e
internamente de cada um para atuar ante determinadas circunstancias. Cada
pessoa, com seu atuar, afeta 0 meio e este, por sua vez, afeta a pessoa. Da
multiplicidade de relagdes que se d&o neste afetar-se mutuamente, resulta a
construcdo individual e coletiva dos diferentes contextos que, de varias
formas, relacionam-se na constituicéo da sociedade.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada em servi¢co possibilitard a comunidade
escolar ter voz prépria, autonomia nas decisdes, no levantamento de metas e prioridades, na
resolucdo de problemas e, principalmente, a compreensdo de que o docente, enquanto sujeito
de sua acgéo préatica no espaco coletivo do seu trabalho, € parte integrante de um todo complexo
e também, um agente ativo das transformagdes e mudancas desejadas. Embora saibamos que
de um lado a escola pertence a todos e do outro a ninguém, pois é “um instrumento que serve
ao Estado para atraves dela manifestar o seu poder, ou seja, o das classes dominantes que ele
representa.” (ALVARADO PRADA, 1997, p. 113).

Assim, o conhecimento da realidade social, o conhecimento individual e o
conhecimento da propria dindmica da instituicdo escolar devem ser levados em conta na
compreensdo de todas as problematicas e variacGes de coisas que se sucedem no ambiente
escolar. No entanto, esse esfor¢co ndo € individual, e sim, coletivo, ou seja, as modificacdes

devem partir do proprio grupo.
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CAPITULO 4 - O CONTEXTO DA PESQUISA

O movimento da historia so €, portanto, possivel, com a transmisséo, as
novas geragdes, das aquisicbes da cultura humana, isto €, com
educacdo. (LEONTIEV, 1978, p. 273).

4.1 A Identifica¢cao da Escola

A Escola Municipal Joubert de Carvalho foi fundada em agosto de 1992 e inaugurada
em dezembro de 1992. Esse nome se deve a uma homenagem ao médico e compositor
uberabense Doutor Joubert de Carvalho.

A filosofia da instituicdo conforme a documentacdo pesquisada é pautada nos
principios da “Escola Cidada” e os trabalhos desenvolvidos tém como foco principal o
desenvolvimento do aluno.

A Escola Municipal Joubert de Carvalho, situa-se no Conjunto Valim de Melo I,
bairro periférico e atende a populagéo de oito bairros proximos.

Esta instituicdo possui cerca de mil e trezentos alunos, uma diretora, trés vice-
diretores, seis pedagogos, quarenta e nove professores e vinte e seis funcionarios
administrativos distribuidos nos trés turnos. Destina-se a clientela de primeiro, segundo e
terceiro ciclos do Ensino Fundamental, Projetos Acertando o Passo’ | e II, e Educacdo
Infantil.

A organizagdo do tempo escolar no Ensino Fundamental e as Diretrizes Curriculares
estdo estruturadas no Regime de Ciclos, ou seja, em trés ciclos de formagéo, com trés anos
cada um, iniciando-se aos seis anos. O primeiro ciclo (seis, sete e oito anos) funciona no turno
vespertino. O segundo ciclo (nove, dez e onze anos) e o terceiro ciclo (doze, treze e catorze

anos) funcionam no turno matutino. No noturno, funcionam os Projetos Acertando o Passo |

" Projeto Acertando o Passo I (correspondendo aos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental) e o Projeto
Acertando o Passo II (correspondendo aos quatro Ultimos anos do Ensino Fundamental). Estes Projetos tém a
duragdo de dois anos cada e com diretrizes curriculares (contetdos e metodologia) adequados as caracteristicas
do jovem e do adulto.
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(correspondendo aos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental) e 11 (que correspondem
aos quatro Gltimos anos do Ensino Fundamental). Os referidos projetos tém a duracdo de 2
anos e destinam-se a educacao de jovens e adultos com defasagem de idade e/ou série.

A escola é mantida pelas verbas municipal (DDE - Dinheiro Direto na Escola),
recebida mensalmente, e federal (PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola), recebida
anualmente, e precarios recursos do Caixa Escolar, oriundos da venda de lanches, festas e

outros eventos.

4.2 A Realidade da Escola

A realidade da Escola Municipal Joubert de Carvalho engloba indicadores pertinentes a
unidade de ensino pablico como um todo: tipo de sociedade, a l6gica que norteia os principios
do trabalho, a desigualdade sdcio-econdmica geradora das diversidades humano-culturais; e
alguns outros de ambito mais especifico: localizacdo do bairro, deficiéncia de infra-estrutura e
populacdo com caréncia socio-econdmica-cultural. (PPP, 2003, p. 8).

Isso faz com que a escola se torne o Centro de Convergéncia dos bairros que a
circundam, além das demandas de diversas areas sociais, que pretendem ser atendidas pelos
programas governamentais: Programa Saude da Familia, Jogos da Comunidade, Catequese,
Bolsa Escola, dentre outros.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (2003), da Escola M. Joubert de
Carvalho, vérias acOes concretas vém sendo tentadas, para garantir a melhoria da qualidade
de ensino:

1) realizacdo de Concurso Publico para provimento de seus cargos;

2) desenvolvimento de uma politica de aperfeicoamento continuo dos profissionais
da educagéo;

3) agilizacdo do processo e mecanismos de democratizacdo da acdo do Sistema
Municipal de ensino (exemplos: gestdo da escola, planejamento participativo,
descentralizacdo e autonomia financeira, através dos recursos de PDDE e DDE) ¢;

4) assessoria constante na revisdo dos curriculos, programas e abordagens
metodoldgicas, nas diversas areas de atuacao, atraves de uma postura interdisciplinar, visando
superar as limitagdes do “saber” e do “fazer” fragmentados da sociedade atual.

Em contrapartida, nota-se que alguns aspectos fragmentam e tornam-se agentes
dificultadores do processo como um todo:
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- rotatividade de profissionais da educagao na escola (professores e pedagogos);

falta de interacdo entre os diversos segmentos escolares;

- uso do espaco do laboratorio de Ciéncias, como sala de aula para atender a demanda;

- dificuldade e falta de condicGes dos professores para atendimento diferenciado, respeitando
0 ritmo préprio do aluno;

- dificuldade demonstrada por alguns servidores em se adequar a proposta da escola e;

- auséncia de elemento humano, para dar suporte, que facilite a saida de professores para
participarem de cursos e/ou reunides programadas pela Secretaria de Educacao.

Além desses agentes, a maioria dos alunos apresenta dificuldade de aprendizagem,
sobretudo, no que se refere a Lingua Portuguesa, ndo possui habitos de estudo e os
responsaveis possuem poucas condicbes de dar-lhes assisténcia necessaria ao
acompanhamento escolar, pois sdo trabalhadores e ndo dispdem deste tempo.

Dentre as varias a¢fes concretas, que vém sendo tentadas e j& mencionadas acima,
existe um espaco no calendério letivo e sdo chamados de “Dias Escolares™®, h4 o CEFOR
(Centro de Formacdo Permanente), que direciona suas a¢des visando a formacgéo continuada
dos professores que atuam no Sistema Municipal de Ensino e comunidade. E, semanalmente,
os professores cumprem uma hora-aula (50 minutos) com o pedagogo na escola. E relevante
destacar que este momento é remunerado ao professor, de acordo com o Plano de Carreira e
Remuneracdo do Magistério Publico Municipal — Artigo 19, da Lei 133/98. Objetiva efetivar
um dialogo constante entre professor e pedagogo, tentando através de uma colaboracao
reciproca amenizar as dificuldades cotidianas, inclusive, no processo ensino-aprendizagem
dos educandos.

Porém, percebe-se que ha um acumulo de atividades sobre o pedagogo, pois ele atua
diretamente tanto com o professor nas questbes pedagogicas, quanto com os alunos e
familiares nas questdes disciplinares. Isso € decorrente da auséncia do orientador educacional
que trabalhava diretamente com o aluno. Conseqlientemente, ha uma sobrecarga muito
grande, e, assim, tornando-se impossivel a realizacdo de um trabalho sistematizado e efetivo

com o professor.

® Dias Escolares sdo dias destinados a estudos, grupos de trabalho, troca de experiéncias que acontecem na
prépria escola.
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A familia participa dos diversos eventos que acontecem durante o ano letivo, dentre
eles: festas, reunifes para a entrega dos boletins escolares, ha membros da comunidade no
colegiado escolar, reunides do Programa Bolsa-Escola’, Escola de Pais'® e Horas de Lazer™.

Percebe-se que todas essas acbes sdo uma tentativa de melhorar o processo ensino-
aprendizagem como um todo e também trazer a familia para a comunidade escolar.
Contudo, € ainda uma comunicacdo de md&o Unica, ou seja, apenas a partir das
necessidades da instituicdo escolar, apesar da Secretaria Municipal (2000c, p. 8) afirmar que

Educagio nio é funcio s da Escola. E tarefa de todos: educadores, pais,
politicos, demais profissionais da comunidade. Assim, as portas das
escolas municipais de Uberaba estdo sempre abertas a participacdo de
todos os interessados numa educacdo de qualidade.

4.3 A Escolha da Escola

Sou professora na Escola Municipal Joubert de Carvalho desde mil novecentos e
noventa e dois, onde ocupo um cargo efetivo de professora primaria. Ja trabalhei com todas as
turmas do Ensino Fundamental, principalmente as do Ciclo Inicial de Alfabetizagdo (turmas
de seis a oito anos). Minha experiéncia, minha paixdo e minhas indagacGes constantes
relacionam-se a alfabetizagdo. Tenho um outro cargo de professora de Portugués (turmas de
onze a catorze anos, gque, na seriacao corresponde as turmas de 5% a 82 séries), que ocupei-0
no ano de dois mil e quatro nesta mesma escola, como professora contratada.

Minha histdria de relacionamento com essa escola vai além disso, pois moro na rua da
escola, bem perto dela e presenciei toda a sua construcdo, como também fui a primeira
professora lotada nela. Ajudei a construir a historia da escola e participo nesta construcao até
0 presente momento. Acompanhei muitos alunos e 0s vi crescer na escola e com a mesma.

Assim, eu a escolhi porque passo muitas horas semanais nela e uma parte bem
significativa da minha experiéncia, do meu crescimento pessoal e profissional, se fizeram e se

fazem neste ambiente, que, para mim sempre foi muito acolhedor. Senti assim, necessidade

° Bolsa Escola é um programa de responsabilidade do governo federal. As familias carentes cadastradas
segundo os critérios exigidos, recebem um valor minimo mensal, destinado as despesas escolares das criancas
em idade escolar.

10 Escola de Pais é um espaco criado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Uberaba com o objetivo de
integrar os pais a escola, cujos encontros destinam-se a discutir diversos assuntos levantados pelos proprios pais.
Ha palestrantes, participacao ativa dos pais na reflexdo, conscientizagdo, agdo preventiva e resgate dos valores
humanos e sociais, permitindo aos pais a constru¢do de novos conhecimentos.

! Horas de Lazer é um projeto da Secretaria de Esporte e Lazer cujo objetivo é proporcionar & comunidade
escolar, momentos de lazer tais como: brincadeiras diversas, jogos e apresentacdes culturais.
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de fazer uma pesquisa sobre o que acontece ali, em especial ao que se refere & formacao
continuada de professoras alfabetizadoras, na esperanca de poder contribuir para melhorar
nossa pratica educativa, propiciando uma melhoria no processo ensino-aprendizagem das

criancas no ciclo inicial de alfabetizacéo.

4.4 A Escolha das Turmas

Tenho muita afinidade com as turmas de sete e oito anos e nos ultimos anos trabalhei
com estas turmas. Fui responsavel pela alfabetizacdo de muitos alunos e detectei, no decorrer
dos anos de experiéncia e aprendizagem, inumeras dificuldades no processo de leitura e
escrita e iSso sempre me angustiou.

A opcao por essas turmas de sete e oito anos justifica-se pelo meu imenso interesse em
observar, analisar, descobrir e subsidiar a pratica pedagogica dos professores responsaveis
pelas turmas de alfabetizacdo. Digo subsidiar, pois com a minha experiéncia € um certo
distanciamento da sala de aula, percebi que muito poderia contribuir, compartilhando com as
professoras alfabetizadoras, responsaveis por estas turmas, no ano de 2004, minhas reflexdes
acerca de minha pratica, a luz dos estudos tedricos desenvolvidos.

De acordo com as enturmacdes do ano letivo de 2004, seriam quatro turmas de sete
anos e cinco de oito anos. Destas, duas turmas de sete anos tinham feito a Educacédo Infantil e
trés de oito anos estavam num processo de alfabetizacdo mais “avancado”, pois, ja sabiam ler
e escrever. Sendo assim, escolhi as duas turmas de sete anos compostas por criangas que ndo
tinham feito a Educacdo Infantil (turma de seis anos) ou a tinham feito em creches ou em
outra instituicdo escolar, ou seja, estavam aparentemente mais despreparadas. Escolhi
também duas turmas de oito anos, compostas por criangas, que ainda ndo haviam conseguido
aprender a ler e escrever, pois, na concep¢do das professoras e da instituicdo escolar,
apresentavam “dificuldades de aprendizagem” no decorrer do primeiro ciclo e, assim, se
encontravam em diferentes niveis de escrita.

E relevante mencionar que a partir da escolha das turmas, simultaneamente, ocorreu a
escolha das participantes. Conversei com as professoras responsaveis pelas respectivas
turmas, expliquei-lhes os meus objetivos, elas concordaram e consentiram em participar da

pesquisa.
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Algo inédito aconteceu nessas duas turmas de oito anos. As duas professoras tém
experiéncia com alfabetizacdo, trabalham numa linha néo tradicional, possuem formacao
diferente, uma é apaixonada pela Lingua Portuguesa e a outra pela Matematica. Como as duas
ficaram com turmas menores, resolveram unir-se e desenvolver um trabalho diferenciado,
para atender todos esses alunos com “dificuldades de aprendizagem”, conforme relato
produzido por uma das professoras (Anexol).

Portanto, ficaram trés turmas e quatro professoras e, assim tinha-se pela frente um
campo aberto para explorar, aprender, contribuir e construir coletivamente novos saberes e

conhecimentos de acordo com as diretrizes perseguidas.

4.5 A Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada durante o segundo semestre letivo de dois mil e quatro,
perfazendo o total de trinta e trés encontros e sessenta e uma horas de observacao, entrevista,
videogravacao e agdes de formagdo. Houve seis encontros coletivos totalizados em quatorze
horas de observacdo, intervengdo e avaliacdo da prética pedagogica, em cada uma das trés
salas de aula.

As entrevistas foram realizadas na Escola Municipal Joubert de Carvalho, ou seja, no
préprio local de trabalho das quatro professoras alfabetizadoras, por escolha delas. Foram
quatro entrevistas, uma com cada professora e dois encontros para serem assistidas as

gravacoes.

4.6. As Participantes

Esta pesquisa foi realizada no turno vespertino, com quatro professoras
alfabetizadoras do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Para identificagéo, neste trabalho,
das professoras-participantes da pesquisa, utilizarei nUmeros.

1%) A professora 1 fez o Magistério ha quase catorze anos, ndo tem curso Superior e
nunca exerceu a profissdo. Apds fazer um concurso publico na Rede Municipal de Ensino, no
ano de dois mil e trés, foi contratada para exercer a funcdo de professora | no ano seguinte, na
Escola M. Joubert de Carvalho. Sendo assim, esta foi a sua primeira experiéncia apos sua

formacdo inicial.
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2%) A professora 2 trabalha na Rede Municipal de Ensino h& dez anos e este foi 0 seu
segundo ano como professora alfabetizadora. Fez o Magistério e também ndo possui a
formacéo académica, ou melhor, iniciou o curso de Letras e parou bem no inicio.

3% A professora 3 € efetiva e trabalha ha seis anos na Rede Municipal, sempre
trabalhou com o primeiro ciclo (turmas de seis ou sete anos- alfabetizacdo) e concluiu o
Curso de Pedagogia — Licenciatura plena.

4%) A professora 4 trabalha ha quinze anos na Rede municipal, tem experiéncia com
todas as turmas do Ensino Fundamental, e mais ou menos oito anos com a alfabetizacéo. Fez

0 Curso de Letras Portugués/Inglés e concluiu sua Especializacdo em Linguistica .

4.7. A Definicao dos papéis: professora e pesquisadora

O primeiro contato que tive, especificamente com as professoras regentes 1 e 2, foi no
inicio do ano letivo de dois mil e quatro.

A minha licenca foi liberada em primeiro de junho de dois mil e quatro e durante esse
periodo (fevereiro a maio) ocupei o cargo de Coordenadora de Biblioteca nesta escola.

Trabalhava dois dias no turno matutino, dois dias no vespertino e um dia no turno
noturno. Preparava histérias bem interessantes, com recursos simples e contava nos trés
turnos, com o objetivo de despertar o prazer e o gosto pela leitura literéria.

Nestes momentos, as criangas iam a biblioteca para se encantar e viver aquele mundo
gostoso, imaginario e fantastico. Foi assim que tive o contato com as criancas do turno
vespertino. Especificamente, com as quatro turmas e com as professoras regentes dessas
turmas. Vale lembrar que as professoras 3 e 4, eu ja as conhecia da prépria escola, uma vez
que, 1a trabalhei no turno vespertino.

Assim que consegui minha licenca, ou seja, o afastamento de um ano com
remuneracdo e dedicacdo especial ao Mestrado e a esta pesquisa, entrei em contato com a
Diretora da Escola Joubert de Carvalho. Expliquei-lhe os objetivos da minha pesquisa junto
aquela instituicdo escolar, pedi-lhe a sua autorizagéo e tive total apoio em tudo que precisei.
Tudo foi muito claro, pois ja nos conheciamos ha anos, pois ela assumiu a Dire¢do em dois
mil e quatro, mas por varios anos foi minha Supervisora pedagdgica e conhecia muito bem o

meu trabalho, como professora alfabetizadora naquele espago escolar.
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Depois, conversei com a Supervisora pedagdgica do turno vespertino, responsavel por
estas turmas que também me apoiou muito. Auxiliou-me nas filmagens e cedeu-me um
horario semanalmente (médulo de cingiienta minutos) para eu trabalhar com as professoras
regentes alfabetizadoras. O s professores regentes das turmas de seis a dez anos tém direito a
dois médulos semanais de cinquenta minutos cada um. Enquanto a sua turma estd com a
professora de Educacdo Fisica, a professora deve cumprir um modulo com o pedagogo da
escola e o outro ela dedica a correcdo e preparacdo de atividades pedagdgicas, leituras,
estudos e outras atividades conforme ja mencionadas em paginas anteriores.

No periodo de recesso escolar, no més de julho, levei o Projeto Politico Pedagdgico da
escola para analisa-lo e fazer um levantamento de todos os projetos pedagdgicos,
especialmente os que envolvem a leitura e escrita no primeiro ciclo. Dentre eles destaca-se: A
Arte de Ler e Expressar a Vida; Alfabetizacdo; Aprender a Ensinar e Espaco Biblioteca: Elo
entre a Escola e 0 Mundo. Tive também a oportunidade de reunir as professoras, explicar-
Ihes os objetivos da minha pesquisa e depois de tudo bem claro, elas me autorizaram a
ocupar, junto com elas e a turma, o espaco alfabetizador.

Nas primeiras semanas de aula (a fase de entrada num espacgo que ndo era meu), estive
participando das atividades em sala de aula. Fui apresentada as criangas como uma professora
que iria trabalhar com a professora regente da classe. O entrosamento aconteceu de forma
bem natural, pois elas j& me conheciam como a “professora que contava histdrias” na
biblioteca. Eu estava ali participando de todas as atividades, atenta para suprir qualquer
necessidade de ajuda. Passamos uma vez por semana, a reunirmo-nos nos modulos, ndo so6
para discutir os textos tedricos que alicercariam o trabalho, mas, também, para conversar
sobre o planejamento das atividades e falar sobre a turma. Com a finalidade de embasar
teoricamente o trabalho, selecionei para leitura e discussdo coletiva, textos que tratassem de
aspectos fundamentais da pesquisa: alfabetizacdo no primeiro ciclo do Ensino Fundamental
com um enfoque central na Formagdo Docente. Os tais textos foram: A reinvengdo da
alfabetizacdo (SOARES, 2003); Letramento: vivendo as praticas sociais da lingua (SIMOES,
2003); Letramento: um tema em trés géneros (SOARES, 1999); Ambiente alfabetizador
(BRASIL, 1998) e A magia dos jogos na alfabetizacdo (RALLO e QUEVEDO, 1994).

Tais momentos reflexivos tiveram influéncia gradativa no trabalho das professoras e
foram importantes para que elas compreendessem meus objetivos em cada momento e em

cada atividade trabalhada com elas, pois, refletir sobre a préatica profissional gera um novo
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olhar, um novo pensar e um novo fazer. O pensar e o fazer vao se entrelacando no “dialogo”
gerado entre a agéo e suas consequéncias. (CONTRERAS, 2002, p.111).

As professoras trabalham em periodo integral e em escolas diferentes, com excec¢éo
da professora 1. Entdo, ndo tinhamos como nos reunir para planejarmos, reavaliarmos as
atividades e discutirmos sobre o0s procedimentos da pratica pedagdgica em horéarios fora do
ambiente escolar, devido aos seus compromissos de trabalho e pessoais, além de duas
morarem em outros bairros, distantes da escola e dependerem de onibus.

Assim, todas as atividades desenvolvidas foram realizadas no turno vespertino das
treze as dezessete horas e vinte minutos, e nos médulos em que tinhamos a oportunidade para
compartilhar duvidas, intengdes e objetivos.

Aos poucos, 0 envolvimento com a turma, com as professoras e com a situagcdo em
estudo foi crescendo e desse modo, fomos desenvolvendo o trabalho num clima de confianca
e respeito.

E interessante destacar que nos dias em que eu estava na Universidade e n&o
comparecia a escola, as vezes, surgia algo importante e até mesmo conflituoso na escola e/ou
na sala de aula. Nessas ocasides, uma das professoras ia @ minha casa, que é bem préxima a
escola, para juntas discutirmos e refletirmos sobre aquela situacao.

Foi nessa interacdo, nesses diélogos, que crescemos e construimos novos
conhecimentos. Nesse sentido, SCHON (1983, p. 188) diz que

as experiéncias contém muitos conhecimentos e na troca, na interacao, no
dialogo se entrelagam e geram novos saberes. E nessas trocas complexas e
partilhadas que novas préticas surgem. Por isso, a pratica como diélogo
reflexivo com a situacdo, é necessariamente também um dialogo com o
contexto social no qual esta inserida.

E pertinente salientar um aspecto central nos trabalhos de Donald Schén — a

compreensdo de que o conhecimento pode e vem da pratica. Esta é importante, mas néo se
pode prescindir da teoria para analisar e modificar a pratica pedagdgica. A pesquisadora
Pimenta e outros autores, tém apresentado preocupacdes quanto ao desenvolvimento de um
praticismo decorrente dos estudos do professor reflexivo. Nesse sentido, Pimenta (2002, p.
22) comenta

(...) para o qual bastaria a pratica para a construcdo do saber docente; de um
possivel “individualismo”, fruto de uma reflexdo em torno de si prépria; de
uma possivel hegemonia autoritaria, se considera que a perspectiva da
reflexdo é suficiente para a resolucao dos problemas da prética; aléem de um
possivel modismo, com uma apropriacdo indiscriminada e sem criticas, sem
compreensdo das origens e dos contextos que a gerou, 0 que pode levar a
banalizardo da perspectiva da reflexdo.
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A autora explica que o saber docente ndo é formado apenas pela pratica, pois ele deve
utilizar o subsidio das teorias da educacgdo. A teoria tem relevancia fundamental na formacéo
dos docentes, pois proporciona-lhes possibilidade de compreensdo dos contextos historicos,
sociais, culturais, organizacionais e também, aqueles nos quais se inserem como profissionais
da educacgdo. N&o se pode esperar que os professores, por si s6, possam mudar 0s problemas
de injustica e de exclusdo que existem na sociedade. Pensar assim, € ter uma visdo de
reducionismo desses problemas.

O refletir € uma propriedade propria do ser humano, porém, essa reflexdo se da no
encontro de diferentes e multiplas relagdes. Ao mesmo tempo em que € individual, ela
também € guiada pelo contexto social e histérico em que o individuo vive. (FACCI, 2004, p.
66).

Para Pimenta (2002), a apropriacdo generalizada da perspectiva da reflexdo,
transforma o conceito professor reflexivo apenas em uma expressao da moda, uma vez que o
despe de sua potencial dimensdo politico-epistemoldgica, pois ndo se solidifica em medidas
para uma efetiva elevacdo do estatuto da profissao professor e para a melhoria das condi¢fes
escolares.

Nesse aspecto, concordo com as autoras mencionadas, quanto ao uso da expressao
professor reflexivo, porém, ndo se pode de forma alguma culpa-lo ou responsabiliza-lo pelo
fracasso escolar. Esta responsabilidade esta sendo levada do nivel social para o individual
(ora o professor, ora o aluno, ora a escola).

Como pesquisadora, participei de modo constante na observagdo e avaliagdo continua
dos procedimentos adotados, o que me permitiu perceber o desempenho das professoras, e
também forneceu-me pistas para o redimensionamento das atividades seguintes. Todos 0s
dados coletados eram transcritos no diario de campo, uma vez que o foco de investigacédo
“Formacéo de professores” pdde ser constantemente avaliado e subsidiado.

Digo subsidiado, porque ndo queria apenas constatar e descrever a pratica pedagdgica
da professora alfabetizadora, mas participar efetivamente com ela(s) refletindo, analisando e
criando novas estratégias de ensino-aprendizagem, tentando que se tornassem autébnomas e
mediadoras desse processo.

Como nos revelam Cole e Scribner (1998, p. 16), na sua introducdo a obra de
Vigotski "A formacdo social da mente”, referindo-se a metodologia de pesquisa, que esse

autor utilizava
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Para que um experimento sirva como meio efetivo para estudar “o curso do
desenvolvimento de um processo” ele deve oferecer 0 méaximo de
oportunidades para que o sujeito experimental se engaje nas mais variadas
atividades que possam ser observadas, e ndo apenas rigidamente controladas.
Assim, apoiei-me na psicologia historico-cultural e no seu método para poder melhor

compreender a pratica dessas professoras, criando oportunidades para sua formacéo.

4.8 As acoes da Pesquisa
a) As observagoes

Comecei o trabalho de pesquisa como uma espectadora e gradualmente tornei-me uma
participante, deixando sempre explicitado o0 meu papel e os propésitos do estudo.

A observacdo direta na sala, junto as professoras possibilitou-me um contato pessoal e
estreito com a situagdo, pude recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais com 0
objetivo de auxiliar-me no processo de compreensdo e interpretagdo da situacdo estudada.
Além da reflexdo pessoal, que também teve um papel muito importante nesta pesquisa.

No estudo realizado, exerci a funcdo de observadora participante, quando observei e,
junto com a professora, refletimos, discutimos e subsidiei o seu trabalho pedagdgico e; de
pesquisadora, fazendo as anotacfes de campo (relatorios), as gravagdes e filmagens de
atividades praticas envolvendo a leitura e escrita para futuras discussdes coletivas, as
entrevistas e as analises desses dados. De fato, foi um trabalho com pesquisa e participacao.

Para compreender o contexto e a préatica de cada uma das professoras alfabetizadoras,
a medida que eu ia para cada sala de aula, fazia anota¢des diarias no caderno de campo que
acabou constituindo-se em relatorios.

O relatorio foi a forma de registro escolhida por mim e foi feito de modo sistematico.
Escrever os relatos, ler posteriormente e analisar a pratica pedagdgica ali descrita, era a
oportunidade de reviver cada momento e cada situacdo de sala de aula. Iniciava-o muitas
vezes, na sala explicitando as atividades que as professoras estavam desenvolvendo e quando
eu saia desse espaco, dirigia-me a biblioteca e descrevia algumas das minhas observacdes e
reflexdes. Ao chegar em casa, que por sinal é a quinta casa abaixo da escola, finalizava-os,
pois, as idéias ainda afloravam vivas em minha mente.

Segundo Bogdan e Biklen (1982), o conteudo das observacGes deve envolver uma

parte descritiva e uma parte mais reflexiva. A parte descritiva refere-se a um registro
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detalhado do que ocorre “no campo” e a parte reflexiva das anotacGes inclui as observacoes
pessoais do pesquisador, feitas durante a fase de coleta.

Assim, o relatério € um importante instrumento que, se utilizado pelo pesquisador,
pode contribuir tanto para construir e formular objetivos, quanto para planejar e sistematizar
atividades mais adequadas aos objetivos que se deseja alcangar.

Distribui para cada professora um calendario em que constavam o dia e 0 horario em
que eu estaria na sala de aula, como também o mddulo em que ficariamos juntas em nossas
reflexdes. Nesse horéario, elas desenvolviam atividades relacionadas a leitura e escrita
(alfabetizagdo).Utilizamos o texto Ambiente alfabetizador*? e o livro A magia dos jogos na
alfabetizagio™ para estudos, discussdes e confeccdo de jogos pedagdgicos).

Bem no inicio, eu ficava as quatro horas na sala, depois passei a ficar até na hora do
recreio numa sala e apds o recreio na outra. No dia seguinte, ficava na turma de oito anos, que
conforme ja foi mencionado era uma sala composta por duas turmas pequenas que, unidas,
tornou-se uma, porém, com duas professoras.

Vivenciamos momentos de observacgéo, de reflexdo, intervencdo e avaliacdo através
dos nossos modulos. O dialogo, a troca de idéias serviram como instrumento de aferi¢do do
trabalho ao longo de todo o processo, além dos momentos coletivos envolvendo todas as
professoras.

b. As agdes coletivas

Tivemos também alguns momentos coletivos, ou seja, envolvendo todas as
participantes. O nosso primeiro momento foi no dia 05/07/2004 das 13 horas as 15.30 horas,
quando iniciamos nossos estudos com a leitura e discussdo do texto Reinvencdo da
Alfabetizacdo.”

O segundo momento foi apds o recesso escolar no més de julho e se deu em
04/08/2004 das 16.30 horas as 18.00 horas. Os assuntos abordados neste encontro foram as
Diretrizes Curriculares™ e 0s Principios da Escola Cidada®. O estudo ficou sob a

responsabilidade da pedagoga e envolveu onze professores, inclusive o nosso grupo.

2 BRASIL. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria de Ensino Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para a Educacio Infantil. Brasilia, 1998.

3 RALLO R. M. P. de e QUEVEDO, Z. R. de. A magia dos jogos na alfabetizacio. Porto Alegre: Kuarup,
1994.

Y SOARES, M. B. A reinvencéo da alfabetizacio. Presenca Pedagégica. v. 9, N° 52, jul./ago. 2003.

'° Diretrizes Curriculares da Escola Cidada.
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O terceiro momento foi em 05/08/2004 das 13 horas as 15.30 horas. O texto escolhido
para este momento foi Letramento: vivendo as prdticas sociais da lingua®’. Este texto surgiu
da necessidade de compreender melhor o que vem a ser letramento, ddvida surgida no
primeiro encontro, que também proporcionou-nos a leitura e estudo de um capitulo do livro
Letramento.: um tema em trés géneros18

O quarto momento foi em 16/09/2004 das 13 horas as 15.30 horas e tinha como
objetivo central, assistir a primeira filmagem das atividades pedagdgicas envolvendo a leitura
e escrita, que cada uma das professoras tinha preparado e desenvolvido com a sua turma.
Nesse momento, apos assistirmos ao video, criamos um espago para discutirmos a préatica
escolhida de cada uma das participantes.

O quinto momento teve como objetivo passar a fita (gravada e assistida pelas
professoras no 4° momento) para as criangas assistirem e iamos observar a reagdo das criangas
vendo-as na televisdo. Esse momento ndo foi possivel com as quatro professoras ao mesmo
tempo, devido ao nimero de alunos e o espago fisico da biblioteca. Mas as duas turmas de
sete anos assistiram primeiro ao video seguidos da turma de oito anos.

O sexto momento foi em 05/10/2004 das 14 horas as 16.30 horas onde tivemos um

momento de reflexdes e estas foram gravadas e ouvidas pelo grupo (Apéndice 3).

c) As entrevistas

As entrevistas foram marcadas com antecedéncia e realizadas no dia 02/09/2004, no
turno vespertino, no préprio ambiente de trabalho das entrevistadas (Apéndice 2).

As perguntas foram feitas de maneira informal, deixando as professoras falarem a
vontade, mesmo que avancassem em respostas e questdes que, no roteiro, estavam
localizadas mais adiante.

Cabe ressaltar que, para as entrevistas, foram elaboradas dez questdes, apontando
elementos que se relacionam com a alfabetizacdo. Apo0s as entrevistas, a pesquisadora fez a
transcricdo das mesmas. Primeiramente, transcreveu literalmente todas as respostas e em

seguida, identificou as unidades de significado de cada resposta.

18 Secretaria Municipal de Educagdo. SMED. Cartilha Principios da Escola Cidadi. Mimeo. jun. Porto Alegre,
1996.

7 SIMOES, C. L. T. A. Letramento: vivendo as praticas sociais da lingua. AMAE Educando. N° 313, mar.
2003.

8 SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.
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Partindo de algumas informagdes pessoais dessas profissionais, com a finalidade de
caracteriza-las melhor, a entrevista se orientou para a formacdo do professor, tentando captar
alguns aspectos mais relevantes no que diz respeito as suas crencas e convicc¢des, bem como a
metodologia utilizada durante o processo de alfabetizagdo para posterior confronto com as

observacdes de sua pratica na sala de aula.

d) ConsideracOes gerais

Um outro fato relevante € que os procedimentos de coleta ocorreram de maneira
processual e integrada, sujeitos a uma permanente revisdo e mudanga na sua organizacao.
Digo revisdo, pois embora tenha se procurado uma observéncia ao planejado, a execucdo da
pesquisa contou com algumas dificuldades no seu desenvolvimento. Seja pelo carater da
mesma, como por dificuldades na propria instituicdo. Desenvolver trabalhos coletivos com as
professoras, a0 mesmo tempo, foi dificilimo, pois quem ficaria com todos os alunos das
quatro professoras? Nem sempre temos a colaboracdo de colegas e essa foi a maior
dificuldade encontrada. Sabe-se que isso afeta a rotinizacdo do trabalho no dia-a-dia na
escola, mas, mesmo com dificuldades realizamos 0s poucos momentos coletivos.

A escolha do tema do meu projeto de pesquisa ndo ocorreu por acaso. Surgiu de um
mergulho profundo em minha pratica cotidiana e interioridade, ou seja, na minha prépria
histdria de vida. Muitas questdes me incomodam e desafiam a minha curiosidade, isto porque
0 assunto tem a ver com a minha pessoa, com minha préatica pedagdgica, com compromissos,
indagac0es e preocupagdes.

Assim, me dispus a pesquisar sobre a formacdo de professoras alfabetizadoras do
primeiro Ciclo, objetivando observar a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras,
analisar e, junto com elas, construir um trabalho inovador e transformador, a partir dos
conhecimentos que por elas é produzido no cotidiano escolar. Aos poucos, 0 que era
necessidade minha foi coincidindo com as necessidades das professoras participantes. Nesse
sentido, podemos notar na fala da professora 2, o desejo de “aperfeicoamento” em relacdo ao
seu trabalho:

(...) Entdo eu estou ai tentando. Tenho feito cursos de aperfeicoamento em
relagdo ao meu trabalho. Procuro o madximo que eu posso em trazer o
melhor para as criangcas em termos de profissionalismo.

A minha op¢do metodologica se define na seguinte concep¢do de conhecimento.

Entendendo o conhecimento como uma construcdo processual, social e historica e, portanto,
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coletiva, a pesquisa se desenvolveu no dialogo, na troca, na parceria, mas também no
confronto entre concepcOes tedricas. Tenho clareza que o meu papel, como mediadora no
processo vivido pelas professoras foi de contribuir positivamente para que coletivamente,
mediante o processo de construcdo compartilhada, pudessem ser elaboradas novas
significacBes a sua pratica cotidiana, construindo um sentido para seu fazer pedagogico.

No decorrer do trabalho de campo obteve-se um material vasto referente a pratica
pedagdgica observada nas trés turmas e suas respectivas professoras. A partir das situacoes
descritas nos diarios de campo, das entrevistas e das discussfes desenvolvidas, ora
coletivamente, ora pela pesquisadora/professora durante os modulos semanais, alguns
aspectos e situacoes serdo discutidos.

Os dados, como também a anélise e as conclusdes elaboradas encontram-se a seguir.
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CAPITULO 5 - DIAGNOSTICO, INTERVENCAO E ANALISE DO PROCESSO DE
FORMACAO

Formacao de professores em servi¢o ndo significa somente passar-lhes o
conhecimento universalmente sistematizado, implica em retomar o
conhecimento cotidiano deles nas relagdes com seus estudantes, pois é
neste ponto que estas relacbes precisam ser determinadas,
compreendidas e estudadas criticamente, se 0 que se pretende é a
transformacao da formacao dos professores e a geracdo de subsidios que
sirvam de exemplos metodolégicos para o exercicio cotidiano da prética
educativa. (ALVARADO PRADA, 1997, p, 127).

5.1 A Formacao Continuada das Professoras Alfabetizadoras

Paralelamente as etapas da pesquisa, fases de diagndstico e avaliacdo, ocorreu a
Formacdo Continuada em Servico com 0 grupo composto pelas quatro professoras
responsaveis pelo processo de alfabetiza¢do no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

A sua formacdo continuada ocorreu na sala de aula, no cotidiano da pratica
pedagdgica, com a atuacdo da pesquisadora que, na escola e junto com as professoras,
discutiram sobre a prética alfabetizadora, com 0s seus sucessos e suas dificuldades, tentando
contribuir para a melhoria da prética docente. Ocorreu também, nos cursos oferecidos pelo
CEFOR - Centro de Formacdo Permanente de Professores, espaco destinado ao repensar
cotidiano das préaticas pedagdgicas vivenciadas no Sistema Municipal de Ensino de Uberaba
até o ano de 2004. Contudo, este relato vai se ater apenas ao que ocorreu no ambiente da
escola. A mesma pesquisa delineia-se no sentido de resgatar o conhecimento produzido pelas
professoras alfabetizadoras no cotidiano escolar e que freqlientemente é desqualificado pelos
que pretendem “capacita-las”.

Nesse enfoque, Garcia (1998, p. 19) colabora, quando diz :

(...) o titulo “capacitacdo de professores” é revelador do preconceito, pois s6

pode pretender capacitar as professoras quem as considera incapazes. E se

elas sdo consideradas incompetentes é porque, equivocadamente, muitos

desconsideram a pratica como um espaco de produ¢do de conhecimentos.
Alvarado Prada (1997, p. 88) também destaca o termo:

Capacitacdo, proporcionar determinada capacidade a ser adquirida pelos
professores, mediante um curso; concep¢do mecanicista que considera 0s
docentes descapacitados ou incapacitados.

No exercicio da pratica docente, a professora é portadora de uma teoria adquirida, em

seu curso de formacdo inicial. Essa teoria atualiza-se a cada novo dia, em sua relagdo com as

criangas na sala de aula e com as outras professoras nas reunides pedagdgicas, nas leituras que
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faz, nos cursos de que participa, nas reflexdes que produz e nas experiéncias que vive dentro e
fora da escola. Nesse sentido, a cada dia vai se tornando capaz de encontrar e construir novas
explicacdes para os problemas que enfrenta em seu dia-a-dia.

No decorrer da pesquisa, nos processos de dialogos dos nossos encontros, discutiamos
sobre a teoria-pratica elaborada na sala de aula, percebida como teoria em movimento pois,
nos maodulos, conversavamos sobre as atividades desenvolvidas na sala, refletiamos sobre as
mesmas e elaboravamos novas atividades com o objetivo de redirecionar aquelas a¢des que
foram vistas como “pouco satisfatdrias”. Logo, em um movimento de cooperacgéo, a atencédo
era sempre voltada para melhorar a pratica pedagdgica e assim ajudar as criancas a se
apropriarem da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, “a escola € considerada como um espaco de teoria em movimento
porque estd em permanente construcdo, desconstrucao e reconstrucdo”. (GARCIA, 1998, p.
29).

Para Perez e Sampaio (1998) o espaco da pesquisa € 0 momento do confronto de
diferentes conhecimentos; quando ha exposicdo de idéias, certezas/incertezas, medos e
ansiedade, havendo também confrontos e conflitos, por meio dos quais vamos articulando as
leituras tedricas a nossa pratica cotidiana, a0 mesmo tempo que se avangam na apropriacao ou
na construcao de novas leituras e novas préticas.

E relevante mencionar que esse processo de tornar-se pensadora de sua propria pratica
ndo se da por acaso: € necessario uma mediacao, seja de um texto, de um grupo ou de um
outro que aponta, ajuda e/ou faz junto. No caso, as alfabetizadoras tinham a mediacdo dos
textos, do grupo e da pesquisadora que Se preocupava Sempre em proporcionar essa
mediacéo.

Nesse contexto do trabalho pedagdgico realizado com as professoras, varias foram as
formas de mediagdo estabelecidas entre elas e o conhecimento. Entre essas formas podemos
destacar a mediacdo do(s) outro(s), ou seja, das proprias professoras e pesquisadora, enquanto
grupo, permitindo a construcdo partilhada, onde todas tém parte e sdo integrantes dessa
construcdo; a mediagdo dos signos linguisticos e dos recursos sistematizados
pedagogicamente, que permeiam todas as interacGes, organizando os instrumentos para a
atividade intelectual.

Nesse processo, segundo Smolka e Godes (1997) a atividade mediada é constituida a

partir de um processo interpsicologico e a medida em que estes processos sdo internalizados,
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passando a ocorrer sem intervengdo de outras pessoas, a atividade mediada transforma-se em
um processo intrapsicoldgico, dando origem a atividade voluntaria, que foi o objetivo central
desse trabalho. E claro que esse processo ndo ocorre de forma passiva, individual e linear, e
sim, como um processo ativo/interativo, de apropriagdo no interior das relagcdes sociais. A
acdo repensar da professora é decorréncia de sua preocupagdo em ensinar melhor, e
sensibilidade, para compreender seus educandos, em melhor identificar os fundamentos
tedrico-epistemoldgicos e ideoldgicos de sua pratica. E claro que nem sempre explicitando
com clareza, em melhorar a sua pratica, pois como foi dito, € um processo que se desenvolve
diferenciadamente entre as pessoas. Na perspectiva historico-cultural esse desenvolvimento e
essa internalizacdo dos processos mentais superiores implicam uma forma de mediagéo, que é
dinamizada pelo contexto sécio-cultural.

Nesta pesquisa, levou-se em conta e com muito rigor as historias pessoais e
profissionais, os diferentes conhecimentos que trazem da realidade e o contexto. As
metodologias empregadas variaram de acordo com 0 momento, porém, todas com esse foco.
As filmagens foram feitas e depois colocadas em discussdo, o que propiciou a identificacdo
de atitudes suas e de seus alunos, que passavam despercebidas pelas alfabetizadoras. A
oportunidade, o momento de uma reflexdo critica coletiva, leva-as a mudangas na atuago
docente, diferente do modelo transmissor que a nosso ver é inadequado na formacdo de
professoras.

Paulo Freire (1996, p. 23) muito bem explicita o que é preciso, desde o inicio dos
processos, ou seja, que fique cada vez mais claro que,

(...) embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, contedos, nem formar € acao pela
qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao de
objeto, um do outro.

Acreditamos que o conhecimento se cria socialmente em situacdo de interacOes, e

essas sao sempre mediadas por instrumentos materiais e simbolicos, dentre eles, a linguagem.
Nessas acdes mediadas, a participacdo do outro € fundamental. Logo, é necessario um
ambiente dialdgico na sala de aula, para a construc¢do de conhecimentos.

Para Bakhtin (1929/1995), o processo de compreensdo e de significagdo s6 ocorre por
meio da producdo de contrapalavras vinculadas as palavras do interlocutor. O sujeito se

constitui pela internalizacdo dos signos que circulam nas interacfes verbais e extraverbais de
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que participa. Segundo 0 mesmo autor, os enunciados s6 podem ser entendidos no interior da
cadeia de interacdo verbal, uma vez que ndo carregam significados literais, mas sao sempre
dindmicos e dependentes do ja dito e das respostas que antecipam. Nessa visao dialogica, uma
conseqliéncia é que os significados dependem da forma como as varias vozes, representando
diferentes horizontes conceituais e visdes de mundo dos interlocutores, interagem nessa
cadeia de significagéo.

Dessa forma, para que o0 processo de compreensao e constituicdo do conhecimento se
efetive na sala de aula, é fundamental que o professor (sujeito) permita as contrapalavras dos
alunos (outros), dialogando com eles, possibilitando a interanimacdo de vozes e,
conseqlientemente, a geragéo de novos significados.

Os textos trabalhados nos encontros ndo foram predefinidos rigidamente, mas foram
aparecendo a medida que surgiam questdes que os faziam necessarios, como por exemplo o
texto Letramento: vivendo as praticas sociais da lingua que surgiu a partir do questionamento
do grupo: O que é letramento?. E interessante destacar que nem sempre era a pesquisadora
que levava o texto pois, cada uma se propos a buscar elementos sobre o letramento e assim, na
cooperacdo mutua, crescemos no coletivo.

A prética pedagogica foi o ponto de partida e o destino de nossa intervencdo. Procuramos
reconstruir coletiva e individualmente as contribuicOes trazidas e fazer a mediacdo entre o
conhecimento cientifico e o0s conhecimentos da professora, estimulando processos
intersubjetivos que vdo sendo elaborados intra-subjetivamente. E relevante ressaltar que
jamais foram impostas as professoras leituras simplesmente por considera-las importantes e,
sim, porque as davidas colocadas por elas, ou as questdes que levantamos a partir de suas
falas, nos mostravam a sua pertinéncia. As professoras passaram a ler, porque o texto
apresentado trazia respostas a uma dificuldade que elas encontravam em suas leituras da
realidade com que trabalham.

A leitura passa a ter significado, pois é resposta a um desejo, necessidade de um
sujeito (a professora alfabetizadora) que se faz perguntas para as quais ndo consegue
construir respostas sozinha, e que pede ajuda a outro sujeito, que se mostra disponivel para
ajuda-la. Formava-se assim, naquele grupo, uma zona de desenvolvimento préximo, dentro da
qual se atuava, para promover a formagéo continuada.

A leitura ¢é carregada de sentido para as professoras e significa prazer, comunicacéo,

interacdo e, talvez, transmissdo de pensamentos, uma vez, em que todas atribuiram ao texto
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um grande valor. Com base nas entrevistas realizadas com as professoras (apéndice 2),
podemos destacar esta significagdo como parte integrante de seu trabalho diario de
alfabetizadoras:

A gente trabalha a partir de um texto. (...) Entdo, a gente sempre parte de
um texto que tem algum significado para eles. Ou que, pelo menos, que a

gente acha que tem algum significado, pra gente desenvolver o nosso
trabalho. (prof. 3).

Com textos. Diversos portadores de textos. (prof. 4).

Eu prefiro por cantigas e textos. Dai, a gente tira palavras, tira o contetdo,
personagens e ai, ja vai formando uma idéia geral até de entendimento e
conceitos de textos, né? (...) (prof. 2).

Normalmente eu trabalho por partes. Vejo com eles, um texto coletivo ou
trabalho com ele a partir de uma musica, né? Ai, a gente cai na silaba e
puxo a letra inicial, puxo a silaba... Normalmente, eu fago assim com eles,
um pouco de tudo, né? (prof. 1).

Pode-se perceber que todas as professoras alfabetizam a partir de um tipo de texto.

Era a nossa intencdo, enquanto grupo, cooperar, interagir para que pudéssemos
construir novos conhecimentos e aos poucos, em um processo de internalizagdo, ir
provocando mudancgas significativas na pratica pedagdgica. Nesse sentido, para que a
professora tambeém possa cumprir 0 seu papel ao interferir, e criar espacos para que Seus
educandos, em situacdo de leitura e escrita, usem e ampliem os conhecimentos que possuem a
esse respeito. Assim, acreditamos que ajudar a professora hoje, para que amanha ela possa
saber onde encontrar, de uma forma autbnoma, as respostas as questdes que enfrentard em seu
dia-a-dia.

Parece que ficou bem claro as professoras, a importancia da teoria, mas procuramos
todo o tempo dar sentido a teoria dos textos, relacionando-a com suas préaticas diarias, para
que elas pudessem perceber a importdncia dessas no cotidiano, como também dos
conhecimentos produzidos a partir da prética.

Quando discutiamos sobre a importancia de alfabetizar nossas criangas oriundas da
classe popular, pude perceber que as professoras através de suas falas estdo cientes de seu
importante papel na sociedade excludente em que vivemos.

(...) Temos que alfabetizar estes meninos para estar mudando esta situa¢do
que a gente vive nessa sociedade. Porque se continuar todo mundo
analfabeto, eles vao continuar sendo um bode expiatorio do povo que esta ai

(..) .(prof. 3).


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

103

(...) a nossa expectativa de estar alfabetizando é que eles consigam ser pelo
menos cidaddos que saibam pelo menos o que querem, que saibam o que
procurar, o que dialogar e questionar pelo menos. (prof. 2).

Alfabetizar todas as criangas, é um passo para mudar a cara do pais
realmente. (...) (prof. 4).
Assim como as criangas, as professoras ndo constroem conhecimentos num processo

mecanico de acumulacdo gradativa de informacgdes. O conhecimento é construido através de
confrontos, buscas, certezas e incertezas.

As discussdes tedricas eram em todo o tempo reportadas a pratica alfabetizadora
trazida pelas professoras, num processo que visava a unidade dialética, teoria e préatica na
escola.

E fundamental que a teoria seja, para a professora, um instrumento que Ihe possibilite
rever a sua pratica para transforméa-la. Dai por que o trabalho com o grupo de professoras se
fundamenta num repensar da acdo pedagdgica e na reflexdo permanente sobre suas préticas.

E importante destacar que esse processo ndo é linear, nem tampouco crescente. Ele
acontece desordenadamente (proprio da dialética), com avancos e recuos, contradicdes,
conflitos, encontros e desencontros que se devem tanto as professoras, quanto a pesquisadora
e ao proprio processo no contexto escolar.

Num determinado momento, planejamos 0 momento e 0 espago para assistirmos ao
video sobre as praticas pedagdgicas vivenciadas pelas participantes em sua sala de aula. O
nosso objetivo era assistir, observar as diferentes praticas, o interagir das criancas, refletir e
dialogar. Porém, no dia em que duas professoras tinham o médulo de Educacdo Fisica, em
que seus alunos estariam com essa professora, as outras duas ndo puderam participar, pois a
funcionaria que ia ficar com essas turmas, devido aos imprevistos cotidianos escolares, ndo
pode nos auxiliar. Logo, a discussdo que seria com todo o grupo, (as quatro professoras e a
pesquisadora), ficou s6 no assistir e tivemos que criar um outro momento para tais reflexdes,
pois a professora de Educacdo Fisica s6 podia ficar com as criangas os cinglienta minutos do
modulo. Passamos por momentos de inseguranca, principalmente quando, num determinado
momento, em que todas tiveram a oportunidade de assistir as entrevistas videogravadas, em
seus médulos, uma das professoras comecou a criticar sua propria aparéncia fisica e a aprovar
0 desempenho de uma das professoras entrevistadas deixando transparecer: “ela foi a
melhor”. Foi muito complicado dialogar e contornar aquela situacdo inesperada naquele
momento. O meu objetivo ndo era destacar a melhor, mas como tinhamos combinado, discutir

a pratica de cada uma, a partir das videogravacoes.
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Em alguns momentos, o trabalho iniciado sofreu um pequeno corte, perdendo a
organicidade planejada e anunciada como seria desejavel, devido a imprevistos, falta de
colaboracdo e mesmo porque, no decorrer da atividade organizada, as coisas nem sempre
saiam como imaginavamos. As nossas reunides, ndo eram apenas de analises do material de
campo e gravacdes, havia trocas de experiéncias, discussdes teoricas, leituras de textos, mas
também momentos de vivéncias e de reflexdo sobre a nossa préatica, sobre nossas préprias
dificuldades e sobre a necessidade de um trabalho em constante preparacdo. Isso nos remete
ao que Garcia menciona “um grupo que se faz, jamais esta pronto, estd sempre se fazendo”.
(1998, p. 24).

Sempre que surgia uma oportunidade, a partir do que estava sendo problematizado, o
conhecimento cientifico da area, da Psicologia histdrico-cultural, em particular, ia sendo
apresentado. Assim, em um encontro em que a professora 1 dizia que deixava as criangas
caminharem sozinhas na construgdo do conhecimento, expliquei-lhe que ela também
professora devia ter uma diregdo clara em sua pratica e que, mesmo sendo construtivista, ndo
podia esperar que as criangas fossem sozinhas, construindo seus conhecimentos. Era
necessario a sua mediacdo junto as criangas, proporcionando-lhes momentos de buscas,
indagac0es, construcdes e descobertas e, para isso, poderia usar outros elementos mediadores
como textos e as proprias criancas, através de atividades em grupos.

5.2 Problematizando com as Alfabetizadoras

No dia 30/11/04, reunimo-nos em uma determinada sala de aula da escola para
refletirmos a partir das perguntas iniciais: Que sociedade é essa em que vivemos? Por que hd
tantos analfabetos em nossa sociedade? Quem sdo? De onde vem? Qual vai ser o destino
deles ? Por que é tdo importante alfabetizar todas as criancas? (Apéndice 3)

Essas questdes pareciam ser interessantes, pois como trabalhdvamos em escola pablica
periférica e com inUmeras criangas carentes, nao so de recursos financeiros, mas, em relacao
a0 acesso as praticas de leitura e de escrita também. De forma, que as criangas encontrem
razBes para ler e escrever. Assim, ndo nos referimos somente ao uso eventual dessas praticas,
mas a algo mais amplo, a algo que se incorpora ao dia-a-dia dos discentes e que nao se esgota
no espaco da escola nem nos limites da sala de aula. Além disso, atraves destes
questionamentos, poderiamos talvez, perceber a visdo delas em relagdo a nossa sociedade

excludente. Sabendo que elas, conforme seus depoimentos, tém esperanga de melhorar e


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

105

gostam do que fazem, mas as vezes, a rotina toma conta do espaco sala de aula e elas ndo
parecem refletir sobre a sua significativa importancia na vida dessas criangas e da sociedade.

A discussdo partiu dos conhecimentos previos de cada uma e a mediacéo se deu nas
discussbes entre elas, com base também nos textos lidos pelas professoras no decorrer dos
modulos, cursos do Cefor e outros.

Iniciamos a nossa discusséo, a partir do que elas traziam naguele momento, e assim,
valorizando as vivéncias de cada uma. Essa estratégia obedece a uma intencionalidade, que se
materializa por meio de uma producdo de conhecimento como construgdo pratica, social e
historica. Esse olhar sobre a realidade provoca a construcdo coletiva de novas explicagdes e
faz com que as participantes percebam que estdo inseridas nessa sociedade que discrimina e
exclui, conforme relatos das professoras 2 e 3:

A discriminacdo também, né? Vivemos numa sociedade discriminada. O
proprio nivel social discrimina um ou outro. Sem contar as divergéncias que
tem entre um meio social e outro, e hda uma discriminacdo mais acentuada,
mas eu acho que dentro do proprio nivel existe também as discriminagoes.

(prof. 2)

(...) se vocé chega a algum lugar e esta mal arrumada, eles te olham de uma
forma. Se vocé esta com uma bolsa, um relogio, um oculos e tal, bem
arrumada, eles te olham de outra forma, como se vocé valesse pelo que

tem.( prof- 2)

E isso a gente percebe na sala de aula também. O aluno que chega
“arrumadinho” e “bonitinho”...ai o seu aluno estd cheiroso e limpinho,
vocé vai tratar de um jeito.( prof. 3)

As falas das professoras retratam como a discriminacdo esta tdo presente na sociedade

e na escola.

A fala da professora 3 revela como a instituicdo escolar seleciona e organiza os valores
socioculturais. Com certeza, 0 “limpinho”, “arrumadinho” e “bonitinho” entra na selecdo
predefinida das criancas que podem e vdo aprender e as outras sdo as que ndo podem e,
consequientemente, ndo vao aprender. Esses olhares sdo fundamentados em preconceitos,
mediante 0s quais as criancas das classes populares constituem e/ou tém constituidas suas
identidades pessoais e grupais. Essas falas apontam para a necessidade de aprofundar a
analise da conjuntura social mais ampla. Compreender a realidade é um passo indispensavel
para poder nela interferir visando a sua transformacao.

As professoras, nessa perspectiva, mencionam

E uma sociedade letrada, interativa, muitas vezes desumana e
tremendamente desigual. As pessoas ndo tém o mesmo valor. Né? Valem
pelo dinheiro que tem, pelo estudo que tem ou ndo tem. (prof. 4).
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E é uma coisa, que é problemas da sociedade. Se ele esta sujo, ai, esse
moleque ¢ pobre, a mde ndo olha, ndo toma banho... Ha também essa
competi¢do que a gente coloca dentro da escola, que também real¢a isso na
sociedade. (prof. 3).

A escola é uma sociedade em miniatura, né? (prof. 4).
A escola esta determinada pelo contexto social mais amplo. Compreender a realidade

da escola ndo se limita apenas ao conhecimento da pratica pedagdgica. Compreendé-la é
também analisar, refletir e discutir a sociedade, como determinante e determinada (relacédo
reciproca).

Percebi que as professoras nédo estdo conformadas com a situagéo, quando em um dos
nossos momentos coletivos, propusemos algumas discussdes e isso pode ser identificado em
suas falas:

(...) a escola perdeu aquela coisa assim. Vou estudar porque vai ser o
trampolim para eu ser alguém. E lindo isso, na propaganda do governo, mas
na pratica isso ndo acontece de jeito nenhum.( prof. 3)

(...) € igual ao valor da cesta basica. Eu queria comprar onde esse governo
compra. Porque a minha, nunca sai nesse preg¢o! A minha escola nunca tem
o que as escola da televisdo tém. (prof. 2)

Conscientes de seus direitos, as professoras poderdo mostrar aos seus educandos, que

eles também tém direitos que ndo sdo atendidos na sociedade em que vivem e, se
compreenderem o0s seus direitos, com certeza, muitos lutardo por eles. Esse é o sentido
transformador da escola, quando o sujeito que se educa percebe-se com direitos ndo atendidos
e organiza-se para exigi-los. (GARCIA, 1998).

O que a crianga faz, o que a crianga vive, como faz e como vive deve ser considerado
pela escola, assim como deve-se considerar, respeitar e valorizar o docente “como um ser
humano integral, com mdaltiplos valores, conhecimentos, atitudes, aptidfes e
habitos”.(ALVARADO PRADA, 1997, p. 89).

Muitas criancas das classes populares, (como muitos de nossos professores que
também sdo oriundos dessa classe), trabalham dentro e, na maioria das vezes, fora de casa.
Para a escola, elas sdo pessoas que estdo se preparando para serem adultos (visao idealizada
da escola), o que revela uma contradicdo: representacdo/realidade. Na escola, a professora
pouco sabe, ou quase nada sabe, do que a crianca vive e como vive fora da escola. Muitas
vezes, a instituicdo tem uma equipe responsavel pela enturmacdo de seus alunos nas

diferentes etapas do desenvolvimento infantil, e se um ou outro, ou mesmo a maioria, ndo
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corresponde as suas expectativas, é rotulado e discriminado como carente, imaturo ou com
problemas de aprendizagem.

A prética escolar nega a diferenca e busca a homogeneizagdo. Encobre as contradi¢des
e os conflitos de classe e raca, presentes no cotidiano da vida escolar.

Nesse sentido, Perez e Sampaio (1998, p. 49)  destaca que ao naturalizar a
diferenca, a escola transforma a contingéncia em permanéncia e confirma o “destino de
classe” das criancas que ndo se enquadram nesse modelo abstrato que exclui diferencas de
cor, sexo, classe social.

Essa concepcdo homogeneizadora de desenvolvimento se fundamenta numa viséo de
criangca que nega a sua condi¢do de ser historico, que tem como referencial a psicologia
comportamentalista. Essa concepgdo fornece fundamentacdo tedrica a uma tendéncia
maturacionista de escola que, incorporada ao ideario pedagogico, legitima uma pratica
excludente e marginalizada. (PEREZ e SAMPAIO, 1998).

E um desafio as escolas e aos educadores abandonar crengas, concepcdes e se abrir
para 0 novo. Mas a luz da perspectiva historico-cultural, o processo de conhecimento nao
resulta da interacdo direta do sujeito com os objetos, implica, necessariamente, uma relacao
sujeito-sujeito-objeto. Isso significa dizer que é através de outros que 0 sujeito estabelece
relagbes com objetos de conhecimento, ou seja, que a elaboragdo cognitiva se funda na
relacdo com o outro. Assim, "a constituicdo do sujeito, com seus conhecimentos e formas de
acdo, deve ser entendida na sua relacdo com outros, no espago da intersubjetividade".
(SMOLKA e GOES, 1997, p. 9).

E relevante mencionar que esses momentos de problematizacdo proporcionaram
inquietacbes e, imersas nesse contexto cultural e participando dessas praticas sociais
historicamente constituidas, as professoras parecem ter incorporado ativamente, novas formas
de acdo, conscientes agora das suas possibilidades de agdo, o que pode ser verificado nos

relatos a sequir.

5.3 Mudancas observadas

5.3.1Um salto qualitativo grupal?
Das discussdes realizadas e diversos momentos vivenciados com as professoras,

destacamos este que talvez expresse um salto qualitativo, ou seja, um movimento de
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superacao evidenciado no grupo de professoras, quanto ao processo de apropriacdo teorica e
aprofundamento da analise da pratica.

Ancorada na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, explicarei de
forma breve o0 que vem a ser esse salto qualitativo. As idéias expressas para essa explicacdo
s&o apoiadas na obra de Trivifios (1987).

As leis da dialética e as categorias existem objetivamente. Elas se formaram no
processo de desenvolvimento histérico do conhecimento e da pratica social.

Existe uma realidade objetiva que esta regida pela lei fundamental da dialética; a
unidade e a luta dos contrarios. Por conseguinte, as leis da dialética sdo extraidas da natureza,
da histdria da sociedade humana.

Os objetos, as coisas e os fendbmenos se distinguem entre si pela sua qualidade, isto &,
pelo conjunto de propriedades que os caracterizam. A propriedade € um aspecto do objeto,
isto €, o objeto tem varias propriedade. Dessa forma, conhecer as propriedades do objeto ndo
significa que o conhecemos. O objeto, além da qualidade, tem a quantidade. Conhecé-la
significa avancar no conhecimento do objeto. A quantidade e a qualidade estdo unidas e s&o
interdependentes.

A passagem das mudancas quantitativas as qualitativas € uma lei geral do
desenvolvimento do mundo material. Estas mudancas se realizam quando se rompem 0s
limites da medida (unidade de quantidade e qualidade). Esses conceitos de medida, limites de
medida tém um significado importante na vida diaria. Assim, a violacdo da medida e a
mudanca da qualidade sdo denominadas salto. N&o devemos vé-lo como algo instantaneo,
apesar de que ele pode ser de curta duracdo. Esta depende das condic¢des concretas em que se
realiza, da natureza do fendbmeno, das causas e do carater do mecanismo do processo
determinado. No caso, em que explicito neste trabalho, e, com base nas evidéncias apontadas
pelo grupo de professoras, provavelmente, ocorreu um salto qualitativo. "Os elementos da
qualidade antiga vao desaparecendo, sendo substituidos pelos elementos da qualidade nova".
(TRIVINOS, 1987, p. 68). As novas praticas pedagdgicas aparecem depois de um
desenvolvimento longo e gradual.

Como ja foi explicitado antes, no dia 22/11/04 foi feita a segunda filmagem numa sala
da escola envolvendo uma das professoras e oito alunos de cada uma das turmas, totalizando
trinta e dois alunos. Nesse dia, tudo foi complicado. Como néo foi possivel envolver todos 0s

alunos e todas as quatro professoras, devido ao espaco fisico, surgiu a seguinte idéia do
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préprio grupo: as professoras ficariam na sala com os alunos ndo envolvidos na atividade e a
professora 1 por ter menos alunos, ia desenvolver a atividade. A supervisora escolar
responsavel por estas turmas ajudou-me na filmagem e pude assim auxiliar as criangas junto
com a professora. Foram filmadas atividades envolvendo a leitura de livros literarios pelas
préprias criancas e situacbes de jogos. Em cada grupo havia alunos das vérias turmas, alguns
sabiam ler e outros ndo. O aluno que sabia ler, era responsavel em ler para os outros, depois, a
medida em que ele folheava os livros, 0 grupo, ou seja, 0s demais recontavam a historia
ouvida. A participacdo das criancas foi muito significativa, elas davam sugestdes aos colegas,
incentivando e ajudando-os. Foi possivel perceber esse envolvimento nos demais grupos.
Foram distribuidos, também, jogos com letras, palavras e desenhos em que as criangas das
diferentes turmas se envolviam e brincavam alegremente.

Foi interessante observar como o processo de leitura/fala de uma crianca foi
interpenetrado pelo da outra. A prética da leitura foi realizada como uma atividade coletiva e
apresentou diferentes nuangas do processo individual de cada criangca e do processo
interindividual, ou melhor, de como 0s processos se transformam, devido a fala e as
intervencdes da outra crianca, e, assim, de como a mediacdo é constitutiva da leitura
produzida por elas.

A crianga se apropria de uma forma ativa do mundo dos adultos e dos objetos,
exigindo assim, que a tarefa estabelecida pelo professor tenha contetido para proporcionar
esse ir e vir do mundo externo ao interno.

A escola, nesse sentido, segundo Facci (2005, p. 232) "pode e deve vir a ser um
instrumento de luta contra a hegemonia das formas capitalistas de vida social, pois a
passagem do senso comum a consciéncia filosofica é uma condi¢do fundamental para situar a
educagdo numa perspectiva transformadora”.

Se a escola ndo permite 0 acesso ao conhecimento cientifico, aos instrumentos
mediadores, ela estara dessa forma, contribuindo para que esse saber esteja sempre nas mao
da classe dominante, reforgando assim, a ordem vigente.

Acreditamos assim, que € através do conhecimento produzido historicamente que o
docente/discente pode conhecer a realidade concreta e transformar essa realidade.

Foi muito interessante a proposta do grupo, pois permitiu-nos constatar que a
participacdo e o incentivo do outro € importante para a construcdo das historias. 1sso

comprova a idéia de que um trabalho interativo, no qual haja ndo sé a participacdo do aluno
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(que sabia ler) como também de outras criangas, cria uma identidade em que o elo é a
linguagem, ja que “para a crianca, a outra crianca é aquela que compreende sua linguagem”.
(VAYER, 1989, p. 51 apud BREVES, 2003, p. 71).

Vivenciamos com o0 grupo o0 momento descrito e pudemos depois observa-lo pelas
video-filmagens. Esse momento de leitura compartilnada nesta sala de aula tinha como
objetivo proporcionar as criangas diversas formas de interacdo e de didlogos, com jogos e
livros literarios. A sala estava organizada neste dia em varios grupos. O registro das
atividades desenvolvidas foi realizado pela supervisora, que estava com uma filmadora.

Esse dado ndo é somente um dado de registro da leitura das criancas, mais do que isso,
é um registro da dindmica da sala de aula; vérias criangas falando, brincando e jogando ao
mesmo tempo. E, se acredito que a fala e leitura de uma crianca interferem na fala e leitura de
outra, esse processo de interacdo e de dialogo entre as criangas deve estar presente na analise
da situagéo.

Assim, a idéia do grupo de professoras alfabetizadoras nos pareceu um salto
qualitativo, uma vez que as nossas discussdes, praticas e interacbes ja estavam sendo
transformadas em atividades com as criancas.

Perez e Sampaio (1998, p. 56) dizem “ndo existe um caminho”. No trabalho com
professoras estamos o tempo todo exercitando uma “pedagogia da possibilidade”. Mas,
segundo as autoras (1998, p. 56), é preciso:

Investir em espacos onde professoras possam discutir e ir construindo, no
coletivo, a autonomia-autoria do seu fazer, por meio da investigacdo
permanente de sua pratica e do processo de aprendizado vivido pelos seus
alunos. Criar uma estrutura, material e de acdo, que favoreca a sua formacgéo
permanente, num movimento de apropriacdo dos conhecimentos produzidos
pela ciéncia, acreditando em sua capacidade de criar, pensar, ousar (...).

Um outro momento, também relevante, foi o referente a falta de uma sistematizacdo

sequiencial no desenvolvimento dos contetdos trabalhados pelas quatro participantes. Foi
possivel observar que ndo havia um elo entre os conteudos ministrados, um planejamento
mais consistente, em que se percebesse todo o caminho trilhado para as devidas
aprendizagens, ndo havendo também registros quanto ao desenvolvimento de cada crianga. Se
a proposta é de organizacao curricular por ciclos de aprendizagem, fazer um registro de como
0 processo individual estd ocorrendo, deve fazer parte das tarefas docentes, a fim de que o
progresso dos alunos e suas dificuldades possam ser melhor avaliadas.

E no interior das relagBes sociais que se da a producéo do saber, faz parte da realidade
socio-histdrica. Todavia, ndo basta apenas a elaboracdo desse saber, é necessario que todos se
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apropriem desse saber. E nesse sentido, que vemos a importancia da sistematizacdo do
conhecimento e a organizacdo da préatica pedagogica pelo docente, tornando-a acessivel ao
seu educando.

Um outro ponto de destaque é quanto ao professor que se utiliza somente da pura
oralidade, ou seja, do recurso da exposi¢do oral, com certeza, obterd, por parte do discente,
apenas uma absorcdo vazia do contetdo trabalhado.

Nesse sentido, Saviani (2003) afirma que o professor necessita converter o saber
objetivo em saber escolar, de forma que o torne assimilavel para o discente, de modo que este
passe gradualmente, do ndo dominio ao dominio dos conhecimentos cientificos. O docente,
assim, deve ter como ponto de partida o conhecimento sincrético, desorganizado do educando,
levando-o0 ao conhecimento sintético, sistematizado e vinculado a prética social.

Para que os educandos possam se apropriar do conhecimento, o professor deve
desenvolver praticas que os conduzam ao desenvolvimento das potencialidades mentais, ele
precisa estabelecer uma programacgdo de ensino, uma sistematizacdo de conhecimentos que
sirva de alicerce para a formacédo do desenvolvimento mental.

Além dessa sistematizacdo, os conteudos disciplinares sdo fundamentais para provocar
0 desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. No entanto, Vygotsky chegou a
conclusdo, em seus estudos, que as disciplinas escolares, no conjunto, no todo e nédo
isoladamente, potencializam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas. A esse respeito,
Vygotsky (2001, p. 326) contribui

(...) existe um processo de aprendizagem; ele tem a sua estrutura interior, a
sua seqliéncia, a sua logica de desencadeamento; e no interior, na cabeca de
cada aluno que estuda, existe uma rede subterranea de processos que Sao
desencadeados e se movimentam no curo da aprendizagem escolar e
possuem a sua logica de desenvolvimento.

Portanto, é preciso, desvendar essa logica interna dos processos de desenvolvimento

desencadeada pela educacéo escolar.

Como exigir isso, se as professoras ndo tiveram tal formacgdo? Dai, a necessidade da
formacdo continuada para as professoras, para que pudessem ser assistidas nessa e em outras
dificuldades.

Aqui entra o principio vigotskiano de que € mais importante 0 que uma pessoa faz
com a ajuda do outro, do que ela é capaz de fazer sozinha, pois vai ampliar o seu potencial

de aprendizagem e de desenvolvimento.
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Assim, nos encontros, aqui propostos, de formacéo coletiva, essa assisténcia vinha da
pesquisadora ou de uma colega, ou o instrumento de mediacdo era um texto sobre a

dificuldade encontrada, percebida pelas suas perguntas de busca.

5.3.2 Sujeitos em transformag¢do

No processo de formacdo, a discussdo coletiva deve possibilitar que as professoras
realizem uma leitura critica da realidade e de sua pratica social, a partir do seu saber e do seu
fazer.

E relevante mencionar que as falas das professoras durante o processo de pesquisa
revelam os conhecimentos produzidos na atividade pratica. O que elas dizem, e como véem a
realidade, enquanto sujeitos histdricos, enquanto professoras e alfabetizadoras. O modo pelo
qual percebem a realidade e se posicionam frente a ela podem revelar suas experiéncias
concretas de vida.

A construcdo de uma nova pratica estd intimamente relacionada a possibilidade de a
professora experimentar, criar, ousar, investigar e refletir sobre suas intervencdes com a
contribuigéo do outro, no caso, suas colegas e a pesquisadora. N&o significa desprender-se de
tudo, para comecar novamente, como se tudo feito antes, estivesse errado.

Percebemos nessas experiéncias vivenciadas com as professoras alfabetizadoras, que
elas pareciam ndo ter consciéncia da teoria que subjaz a sua pratica. Faziam como faziam,
porque aprenderam assim no decorrer de sua formacdo e repetiam porque a maioria sempre
fez assim. Repetiam sem refletir, questionar ou pensar na possibilidade de fazer diferente.
Questionamos: como, também, elas agirdo diferente se ndo tém espacos para refletir sobre o
seu fazer diario? Quando esses espacos sdo criados, a professora percebe que a sua agdo
pedagogica, as vezes, ndo contribui para estimular a aprendizagem da crianca. Ao se dar conta
disso, ela se angustia com o que faz e como o faz. Da sua angustia nasce o desejo de mudar e
sente a necessidade de aprender mais, criando uma zona de desenvolvimento proximal, como
ja argumentamos antes.

Quanto & professora 1*° 0 ano de 2004 foi marcante para ela. Depois de catorze anos

da formacdo profissional, ela assumiu pela primeira vez uma turma de sete anos e €

9 A professora 1, neste ano de 2005, esta participando de um Curso de formacéo continuada: Projeto Crianca
Arte-Educacdo e Letramento em que ministro-o junto a um grupo de quarenta professoras da rede municipal,
com uma carga horaria de cingiienta horas. Ela esta fazendo Ciéncias Bioldgicas na Universidade de Uberaba -
UNIUBE, participa de outros cursos, além da formacao continuada em servico da escola onde leciona.
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responsavel pela alfabetizacdo de seus alunos. Nos nossos encontros foi possivel observar a
imensa vontade de construir cada vez mais uma pratica pedagogica inovadora, com ac¢des que
possibilitem e facilitem a aprendizagem de suas criangas. Ao retomar a sua entrevista ela diz
na questéo 1:

Ai, eu tenho otimas lembrangas. Eu me lembro que quando eu ainda era
pequena, ainda era daquelas carteiras que se sentava de duas pessoas, né?
Eu sempre sentava pra ajudar os coleguinhas. Que tinha aquele jeito de
colocar pra dar castigo e... mas eu ndo. Eu estava sempre ajudando e eu
sempre fui muito curiosa. Como o meu irmdo era mais velho e foi
alfabetizado primeiro, entdo, eu procurava ler as embalagens, eu tinha uma
curiosidade muito grande. Entdo eu tenho muito boas recordagoes.

Assim, a formacdo dessa professora teve inicio muito cedo. Sua histéria pessoal é

bem diferente da professora 2, com sua leve resisténcia nos encontros que tivemos. A
professora 2 ndo apresenta uma hostilidade pessoal, mas sim uma manifestacdo de
sentimentos de medo e inseguranca. Segundo Freire (1990, p. 24) é um desafio para qualquer
“educador que se envolve com a formacéo de outro educador” a sensibilidade e a habilidade
necessaria para “trabalhar” essa dificuldade. Ao reler e analisar a sua entrevista, ela diz :

Eu fui alfabetizada com cartilha e um método muito rigoroso. Por sinal as
professoras eram muito rigidas. De preferéncia, faziam questdo de serem
rigidas. Entdo, ndo foi assim muito prazeroso ndo! Quase que por
imposigdo.(prof. 2).

Suas ac¢des educativas em sala de aula sdo permeadas por essas caracteristicas tao

arraigadas desde a sua infancia. A professora percebe, mas comenta que ndo consegue mudar.
Ela acredita, ou melhor, foi levada a acreditar que a aprendizagem da crianga reflete Unica e
exclusivamente, o que ela ensina e transmite. O que ela diz prevalece e se impde
monopolizando a sua sala de aula. (SMOLKA, 1998).

Se fosse assim realmente, todos os alunos teriam que aprender no mesmo ritmo. E
sabe-se que ndo € isso que acontece.

Os Ciclos de Formacéo traz contribuicdes relevantes, nesse sentido, quando vimos no
primeiro capitulo que a qualidade da relacéo estabelecida na vida fora da escola, as situacdes-
problemas vivenciadas cotidianamente, e, 0s instrumentos culturais aos quais 0s educandos
tém acesso, sdo também importantes indicadores de desenvolvimento. Na sala de aula, essas
referéncias culturais dos alunos séo os instrumentos que podem fornecer aos professores uma
nova leitura, que possibilitardo a organizacao de significativas atividades aos alunos.

Sabemos que os seres humanos aprendem na relagdo com o outro, a natureza da
aprendizagem humana € sempre social e assim, esta relacionada diretamente ao contexto.

(LIMA, 1997, p. 15). Sem duvida alguma, a experiéncia de vida da crianga deve ser levada
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em conta no processo ensino-aprendizagem, como também a experiéncia de vida do professor
deve ser considerada nas propostas de formagdo. No entanto, o docente e/ou formador deve
agir na reestruturacdo qualitativa deste conhecimento, levando o aluno/docente a supera-lo
por meio da apropriacdo do conhecimento cientifico-teorico. Nessa relacéo dialética, percebe-
se 0 desenvolvimento das funcGes psicoldgicas de ambos.

Cada crianga é uma crianca que reage de um jeito diferenciado, tem sua
individualidade e seu ritmo préprio de aprendizagem. O modo como a professora € levada a
compreender 0 processo ensino-aprendizagem faz com que veja seu aluno como um sujeito
passivo. Remete-se também ao modo pelo qual ela foi alfabetizada. A relacdo que se
estabelece é: de um lado a professora que transmite os conhecimentos, ou melhor, informa,
sabe e, portanto, ensina. De outro, o aluno que ndo sabe e, portanto, aprende. Isso faz com
que a professora ndo reconheca 0s seus alunos como sujeitos e produtores de conhecimento. A
crianga é vista pela professora como receptora de informaces e a aprendizagem é avaliada a
partir da capacidade de reproduzir mecanicamente as informagdes transmitidas. A observagao
de sua pratica pedagdgica possibilitou-nos ver claramente o treino, a memorizagdo e a
repeticdo numa relacdo mecanica de reproducdo do saber. Essa préatica do treino e da repeticao
entende 0 conhecimento como um saber ja feito e 0 processo ensino-aprendizagem como
reprodugdo mecénica do transmitido. A racionalidade técnica burocratiza a mente de alunos e
professores, ao mesmo tempo em que lIhes nega a possibilidade de responder criativamente
aos problemas da realidade. (PEREZ e SAMPAIO, 1998, p. 59).

A criatividade, a expressao e a curiosidade tém sido bloqueada pela acdo escolar que,
ao se utilizar de procedimentos mecanicos, impede que o processo pedagdgico seja de fato um
processo educativo.

Segundo Paulo Freire (1996), "ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcdo”. (p. 22). O autor ainda esclarece:
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. "Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém®. ( p. 23).

Para que o processo de compreensdo e constituicdo do conhecimento se efetive na sala
de aula, é fundamental que o professor permita as interferéncias de seus alunos, dialogando
com eles, possibilitando a interanimacdo de vozes e, conseqlientemente, a geragédo de novos
significados. Isso ficou claro, a partir de uma situacdo ocorrida na sala de aula da professora

3: o0s alunos estavam construindo a escrita de palavras com B utilizando a soletracdo e o
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alfabeto mdvel. As criangcas montavam as palavras e ditavam para a professora escrever no
quadro e a medida que ela ia escrevendo, a professora soletrava as palavras e, as vezes, as
proprias criancas soletravam.

A crianca, portanto, apropria-se desse conhecimento existente, mas transforma e cria
novos conhecimentos.

Nesse sentido, a situacdo como a que Smolka (1998, p. 43) analisa, caracteriza bem
essa situacéo.

(...) quando a professora soletra as palavras e mostra as letras do alfabeto, ela
estd destacando, apontando e nomeando elementos do conhecimento para a
crianca e indicando uma forma de organizacdo deste conhecimento. Quando
a crianca fala, pergunta ou escreve, é ela quem aponta para a professora o
seu modo de perceber e de relacionar o mundo. Nessa relacdo, o
conhecimento se constroi.

Edwards e Mercer (1998) também contribuem quando apontam que o conhecimento

elaborado e sistematizado em uma sala de aula tem caracteristicas de um conhecimento
comum que vai sendo compartilhado pelo professor e pelos alunos.

E interessante confrontar a construco de conhecimentos desenvolvida pela professora
3 com a professora 2. Tomamos como base as lembrancas que elas tém do seu processo de
alfabetizacéo:

E. Eu entrei na escola com seis anos e desde essa idade, eu me lembro que
a gente tinha muitos exercicios de prontiddo, de repeticoes da mesma
palavra ou da mesma letra e do mesmo desenho. Entdo a gente tinha que
estar fazendo varios exercicios iguais. Quando eu fui pra sala de sete anos,
que antigamente era a primeira série, eu fui alfabetizada ou pelo menos,
iniciei esse processo com a cartilha “Caminho Suave” e a gente tinha que
decorar as letras, decorar as familias e ndo tinha essa variacdo de textos
que a gente traz hoje para os meninos. A gente so conhecia os textos da
cartilha. Entdo, eu acho que isso ficou assim... um pouco fragmentado e
dificultou depois, a minha aprendizagem mais tarde pra eu desenvolver
melhor a produgdo de texto, a minha leitura... (prof. 3).

Eu fui alfabetizada com cartilha e um método muito rigoroso. Por sinal as professoras
eram muito rigidas. De preferéncia, faziam questdo de serem rigidas. Entdo ndo foi assim
muito prazeroso ndo! Quase que por imposicdo (prof. 2).

Ficou evidente que ambas foram alfabetizadas com a cartilha, com exercicios de

prontiddo, repeticbes de palavras e silabas e memorizagcdes. Porém, a professora 2 traz isso
internalizado, arraigado e bem presente em sua préatica pedagogica. Ja a professora 3, apesar
de ter vivenciado esse processo, trabalha a construcdo do conhecimento de uma forma mais
dialdgica e essa interagdo é sempre mediada pela linguagem. Nessa acdo mediada, o aluno
ndo é um ser passivo, mas participativo e a sua participacdo é fundamental, o que implica

considerar que os processos psicoldgicos emergem das relacoes e interacGes entre os alunos e
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a professora. Nesse sentido, € importante mencionar que, conforme a Psicologia historico-
cultural, (VYGOTSKY, 1991) as funcbes psicoldgicas que emergem e se consolidam no
plano da acdo entre os sujeitos tornam-se internalizadas, isto €, transformam-se para constituir
o funcionamento interno da professora. E o processo de internalizacio®®. Dessa forma, 0s
processos intramentais ndo sdo copias simples e diretas dos processos intermentais.

Na estratégia usada pelas professoras 3 e 4, pode-se perceber a sistematizagdo da
escrita das palavras, relacionadas a sua forma ortografica bem como ha uma seqlienciacéo nas
outras atividades dadas. Com essa estratégia elaborada pelas duas professoras, porém
sistematizada pela professora 3, ela foi apontando no texto os espacos em branco, para que 0s
alunos pensassem e relacionassem as palavras retiradas do texto aos espagos.

Dessa forma, ela vai mostrando a posicdo das letras nas palavras e o lugar que as
palavras ocupam nos espacos, além da relacdo que as criancas devem perceber. Todo o
processo desenvolve-se no plano intermental, com a participacdo oral de uma grande parte
dos alunos. Ou seja, a discussdo é realizada conjuntamente entre alunos e professora, num
contexto em que as duvidas, as incompreensdes, 0s conflitos e as hipoteses séo socializadas e
transformadas coletivamente, favorecendo a internalizacéo das formas graficas pelos alunos.

Essa situacdo foi apresentada ao grupo, através de videogravagdo. Foi muito oportuna
para discutirmos sobre como se d& o processo de apropriacdo do conhecimento formal no
contexto de determinadas relagfes de ensino, sendo constituido e transformado por elas. Na
apropriacdo da escrita, a crianga constréi esse conhecimento pela mediacdo da professora e
dos outros colegas, num processo marcado pela tensdo e contradi¢do, constitutivas das
interlocugcbes na sala de aula, e pelo envolvimento significativo dos alunos com o
conhecimento. Dessa forma, pudemos inferir que as condic¢des de producdo do conhecimento
na sala das professoras 3 e 4 favoreciam a internalizacdo da compreensdo da lingua escrita
pelas criangas.

Assim, no processo de formagdo dessas professoras alfabetizadoras torna-se
importante aprofundar na compreensdo da dialogia, como um elemento constitutivo dos
processos de ensino, para que tenhamos uma escola que proporcione aos alunos o exercicio da
argumentacao no processo de ensino-aprendizagem, através da mediacao do professor.

Nessa perspectiva, momentos semelhantes também ocorreram com o grupo de

professoras e pesquisadora, através do recurso da oralidade. A discussao realizada pelo grupo,

% |nternalizacdo aqui entendida como a reconstrucdo interna de uma operago externa. (Vygotsky, 1998, p. 74).
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suscitou também momentos conflituosos, com indagagdes, certezas e incertezas. Enfim,
momentos de buscas que foram socializadas coletivamente.

Aponta-se tambeém a importancia de a escola repensar o lugar que a professora
alfabetizadora tem ocupado no processo ensino-aprendizagem, a concepcao de conhecimento,
a concepc¢éo de lingua com a qual tem trabalhado, geralmente considerado como um cddigo
abstrato desvinculado de suas funcdes sociais, em que 0s exercicios estruturais sao utilizados
como estratégia metodologica predominante. Eis ai uma falha da escola e bem presente nas

salas de aula.

5.3.3 Observando a prdtica de sala de aula

A observacdo em sala de aula, também me possibilitou outros olhares que, aliados ao
que fui registrando no diario de campo, passo a relatar, como um dos momentos vivenciados
com a turma de 7 anos da professora 1. Nesse dia, a professora organizou as carteiras em
circulo, fez a oracdo com as criancas e em seguida, pediu-lhes que comentassem sobre o livro
literério que tinham levado para casa. Alguns disseram que tinham esquecido o livro, outros
tinham esquecido de ler.

Uma aluna tinha levado o livro “A arara e 0 Macaco”. Como ela néo sabia decodificar
0 codigo escrito, foi observando as gravuras, criando e contando a historia oralmente a turma.
Da mesma forma que ela, vérias outras criancas folheavam o livro e liam as imagens, criando,
ousando.

Durante a leitura da histdria, algo interessante aconteceu. Uma das criangas que estava
perto dessa aluna soletrou “M” “A”, “MA”, “MA do macaco”. E importante levantar essa
marca do trabalho pedagogico, pois o recurso da soletracdo usado pela crianga aponta para um
dos recursos utilizados em sala de aula, durante atividades de ensino de leitura e escrita.
Percebemos que a escolha desse recurso de ajuda a memoria acaba levantando as marcas da
acdo educativa na atividade intramental da crianca. Ou melhor, a forma como os
conhecimentos sobre a linguagem escrita estavam sendo organizados e sistematizados, vém a
tona, no momento, em que a crianca lanca médo desses recursos como ajuda em sua atividade
de leitura. Nesse sentido, a atividade da crianga é marcada pelo trabalho pedagdgico, como se

nesse momento estivesse presente a voz da professora, como mediadora da atividade.
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E relevante destacar que em situagdes como essa, em que a questio da emergéncia do
uso de certas formas de sistematizacdo realizadas em sala de aula, pode indicar que a
elaboracdo da leitura pelas criancas também estd sendo mediada por esses recursos
pedagdgicos comumente usados pelas professoras alfabetizadoras.

Como algumas criangas ndo quiseram participar por terem esquecido o livro, a
professora pediu-lhes para contar as novidades. Um recurso imprescindivel no processo de
alfabetizacdo: a linguagem oral. Esse falar era o modo mais facil de as criangas
estabelecerem, entre si e com a professora, relacbes mais comprometidas. As criangas
estavam alegres, descontraidas e a professora deixou-as narrarem espontaneamente suas
novidades. Percebi a dedicagdo e o carinho da professora com a turma. Sempre elogiando e
incentivando-as a expressarem seus pensamentos, como também a lerem seus livros. S6 uma
crianca conseguiu decodificar o cédigo escrito, mas as outras iam lendo como a primeira
aluna, pelas imagens apresentadas nos livros. Percebemos que mesmo antes de dominarem "o
beabd", essas criancas ja foram postas a organizarem seus pensamentos e suas falas, uma
organicidade de idéias que podera favorecer também futuramente na producao de seus textos,
quer orais, quer escritos. Nesse trabalho, de acordo com Franchi (2001, p. 197), os educandos

vao desenvolvendo competéncia textual e descobrindo os padrbes da
textualidade: a idéia de que o texto se compde como unidade tematica e nao
como mera soma de frases desconectadas; o uso do texto como lugar ndo
somente de um processo de representacdo da realidade, mas de reflexdo
sobre e contraposi¢do das “realidades”; a fruicdo do texto como um objeto
estético, com intencBes de graca e beleza, mesmo quando préximo da
cotidianidade.

E assim, Smolka (1988) também contribui quando explica que as criangas aprendem a
escrever escrevendo, e para isso, langam mé&o de varios esquemas: perguntam, procuram,
imitam, copiam, inventam, combinam.

Um outro enfoque salientado pela mesma autora (2001, p. 197) é que “ (...) de inicio,
impossibilitados de ler, “liam” como quem s6 manifesta intencdes de leitura, logo cada um”
poderd “arriscar-se com seus proprios textos, e por eles realizar suas proprias acoes
comunicativas”.

Num outro momento, a professora recolheu todos os livros e logo apos, uma crianca
disse a professora que tinha esquecido o livro em casa, mas que sabia contar a histdria sem
ele. A professora deu oportunidade a crianca que narrou com muita expressividade. A sua
narrativa foi expressa com entonacdo, alegria, prazer e seqlienciacdo. A repeticdo das

palavras: ai, né, comuns na oralidade estavam presentes em sua narrativa. Remetendo ao que
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nos disse Franchi logo acima: ela arriscou-se com seu proprio texto e realizou sua prépria
acdo comunicativa. Nesse enfoque, esta reconstrucao ativa dos textos pelas proprias criancas,
tornam a leitura criativa, desafiadora e significativa para elas.

Também tornou-se bem evidente em certos momentos que as criancas tém a
necessidade de repetir o que a outra fala/lé. O recurso da repetigdo esta relacionado ao proprio
processo de internalizagdo, a apropriacdo da fala/leitura do outro, tornando-a sua, no processo
intersubjetivo da constituicdo do leitor. (NOGUEIRA, 1997). Atraves da repeticdo, a crianga
pode apropriar-se e internalizar uma atividade que, em primeiro momento, estava sendo
elaborada inter-subjetivamente.

E importante ressaltar que, segundo a mesma autora, 0s processos de repeticdo e de
retomada da leitura do outro, como forma de incorporacdo, ndo sdo processos diretos, nem
mecanicos. Ao contrario, quando a crianca repete o trecho lido/falado pelo outro, ela esta, ao
mesmo tempo, incorporando-o e transformando-o: a apropriacéo é interativa. E semelhante ao
que foi explicitado antes em relacdo a professora.

A leitura, realizada a partir da incorporacdo da fala/leitura da outra crianca, de carater
interpessoal, origina processos de aprendizagem e desenvolvimento que se transformam em
processos intrapessoais.

Nogueira (1997, p. 27) explica:

Como mediador da atividade de leitura, o papel do outro pode ser analisado através da
alternéncia e da gradativa diferencia¢do na ocupagdo do espago por um em detrimento do
outro. E possivel considerar essa negociacdo dos interlocutores, na atividade de leitura,
como a zona potencial de desenvolvimento em pleno movimento de funcionamento.

Um outro recurso presente nesse processo dialdgico entre as criancas durante a leitura

é 0 uso da entonacdo. Em determinados momentos as criangas utilizaram o recurso da
entonacao, ou até mesmo do tom de voz mais alto, para fazer prevalecer sua voz e sua leitura.

Apesar da diferenca entre o estilo de leitura, os recursos e procedimentos utilizados
pelos educandos, foi possivel observar que ndo houve predominio de uma crianga sobre
outra.

Atividade semelhante aconteceu no mesmo dia, quando, logo apds guardar os livros, a
professora pediu as criancas para pegarem o caderno “sala de aula”. A professora passou no
quadro um exercicio: "Conte as palavras: foguete, fogueira, pipoca, cachorro-quente,

quentao”.
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Estas palavras foram retiradas de um caga-palavras, dado como tarefa para casa. Os
alunos copiaram as palavras, contaram as letras e colocaram o numeral correspondente ao
lado de cada palavra.

No momento da correcdo, a professora lia vérias vezes cada palavra e as criancas
repetiam.

E interessante destacar que a repeticdo da fala/leitura do outro tem se evidenciado
como um recurso bastante utilizado pelas criangas durante a atividade de leitura e como se
pode ver, a professora também usa a repeticdo como recurso pedagdgico.

Nesta situacdo, quando as criancas repetirem o que a professora Ié, estdo retomando e
atribuindo sentido a leitura do outro e, a0 mesmo tempo, regulando sua atividade a partir
desses indicios. Assim, a fala/leitura vai sendo internalizada e passa a exercer um papel
fundamental nos processos intramentais.

Ainda nesse sentido, a fala/leitura de si préprio ou do outro, como forma de mediacao
pela palavra, pode desencadear novos processos de elaboracdo pelo pensamento. O resultado
é imprevisivel, ou seja, a crianca tanto pode confirmar, como questionar e transformar a
leitura do outro.

De acordo ainda com Nogueira (1997), a mediacdo ndo deve ser vista como
“determinante”, mas como “constitutiva” na elaboragéo da atividade intramental.

De uma forma mais geral, no processo desencadeado pela professora na primeira
atividade, observa-se que as criangas ndo conseguiram realizar a decodificacdo do texto
literario. Entretanto, o episédio de leitura, a partir das imagens, demonstra como foram,
dialogicamente, construindo a significacdo do texto, a partir de diversos outros elementos
como criatividade, percepcao e sequienciacdo logica. 1sso mostra a possibilidade da construcéo
pelas criangas de sua “histéria de leitura”. (ORLANDI, 1998, apud NOGUEIRA, 1997, p.
33), considerando os processos de leitura a partir de uma perspectiva mais abrangente, onde
se observa a producgéo de sua significacao.

O processo de desenvolvimento das criancas pode ser constituido e transformado pelas
interacdes e relacdes de ensino, no interior da escola. De acordo com Nogueira (1997, p. 33)

a crianga se apropria da escrita através dos processos de atividade mediada, em instancias
inter-relacionadas (a mediagdo pelo outro e a mediacdo pelos signos). Nesses processos, a
atuacdo do professor e dos colegas é relevante no sentido da construcdo conjunta da
atividade, a partir das condi¢des de produgdo no espaco escolar.

Nesse mesmo dia, a medida que as criangas iam copiando, fui passando de carteira em

carteira para observar a escrita de cada uma. Percebi que a maioria ndo tem nocao de espaco,
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saltam folhas, deixam espagos enormes no caderno e sempre iniciam em folhas novas. Muitas
ndo sabem fazer a letra cursiva, porém a professora s6 solicitava essa forma de escrita.
Algumas criangas perguntaram como era a letra 'q'. A professora respondeu-lhes que fizessem
do jeito que sabiam. Mas as criancas ndo sabiam tracar, nem distinguir as letras cursivas e as
de forma e, por isso perguntavam como era a letra q. Por ndo conseguirem acompanhar,
muitas ficavam para tras. Para os que foram terminando, a professora pediu para guardar o
caderno e ndo houve correcdo da atividade. Ajudei algumas criancas quando passava de
carteira em carteira, mas por estarem no inicio do processo, faziam tudo bem devagar e o
tempo proposto pela professora ndo foi suficiente para terminarem como gostariamos.

Tive a oportunidade de ir conversando com a professora durante nossos modulos e, aos
poucos, fui ajudando-a, enquanto processo de formacdo, a0 mesmo tempo em que as
observac6es continuavam.

Uma outra ajuda as professoras 1 e 2 foi a sugestdo de um teste com desenhos, para
verificarmos, na pratica, a construcdo pelas criangas das hipdteses basicas pesquisadas por
Emilia Ferreiro. Elas concordaram, preparamos o teste e o aplicamos em cada turma.

Novamente, durante os modulos, tivemos esse momento para olharmos e analisarmos
atentamente a escrita das criancas. Percebemos o0 esfor¢o de cada crianga, para encontrarem a
correspondéncia entre o desenho visualizado e a escrita.

Direcionamos nossa discussdo para a mera classificagdo. Em seguida, pensamos em
criar estratégias de acdo que possibilitassem as criangas novos avancos. Dentre elas:
confecgdo de jogos, o trabalho em grupo para que as criangas com as hipoteses da escrita mais
avancada, pudessem, na interagdo, ajudar as outras, além da mediacdo entre os pares e com a
professora.

O trabalho em grupo foi desenvolvido nas salas das professoras 1, 3 e 4, porém, na
sala da professora 2 ndo se evidenciou em nenhum momento. As professoras 3 e 4 ja usavam
essa estratégia e a professora 1 adotou-a com muita freqiiéncia em sua sala de aula.

O "ambiente alfabetizador"?*

seria uma outra estratégia de acdo emergente nas salas de
aula, porém, segundo as professoras, tudo que afixavam na parede, era retirado pelos alunos

dos outros turnos. Assim, tudo que era produzido em sala, era exposto e retirado no final da

2 Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, o ambiente é alfabetizador quando
promove um conjunto de situagdes de usos reais de leitura e escrita nas quais as criancas tém a oportunidade de
participar. (1998, p. 151).
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aula. De certa forma, as professoras criavam possibilidades de expressdo e comunicagao e 0s
atos de ler e escrever pareciam revestidos de sentido para os educandos.

No dia 02/09/04 combinamos com as professoras para fazermos uma filmagem com
atividades de leitura e escrita. A professora 1 levou as criancas para assistirem ao filme
“Dinossauros”. Na biblioteca, multiplas situa¢fes de interacdo com a leitura e a escrita
poderiam ter sido produzidas ap0s as criangas terem assistido ao filme. Tais como: manusear,
conhecer, ler livros e revistas para ampliar o conhecimento sobre os dinossauros, ler os
cartazes e as etiquetas das paredes e prateleiras, conhecer as fichas onde os livros séo
registrados e, até mesmo, o livro de assinaturas para visitantes, em que as proprias criangas
poderiam registrar suas presencas. Quantas informagdes poderiam ter sido oferecidas as
criancgas!

Elas poderiam aprender muitas coisas interessantes acerca dos dinossauros. A
professora poderia ter-lhes mostrado o que aconteceu, quantas coisas poderiam ser trazidas
para aquele momento gragas a escrita. Mesmo que, naquele momento, ainda fosse dificil para
as criancas, terem uma compreensdo mais clara sobre os acontecimentos historicos, a
professora contribuiria para a construcdo do conceito de tempo, ja que a atividade
proporcionada aos educandos possibilitava-lhes novas aprendizagens que, por sua vez,
provocariam novos desenvolvimentos.

O estudo sobre os dinossauros poderia mobilizar bastante a atencdo e o interesse das
criancas, que poderiam trocar informacgdes sobre suas descobertas e observacbes. A
oportunidade de procurar, ler, expor idéias, de ouvir as opinides de outras criancas e de
adultos, a respeito do estudo possibilitaria as criangas recolherem novas informacdes que as
ajudariam a pensar e a elaborar seus proprios pensamentos sobre 0 mundo.

Nas falas, as criancas trariam para a sala de aula ndo s6 as suas proprias reflexdes e
observacdes sobre o mundo que as cerca, como também informagdes que recebem dos
adultos, e de outras fontes como revistas, livros, filmes, videos, televisao etc.

A partir dessa aprendizagem é que os educandos fariam generalizagdes, mobilizando
funcbes psicologicas como atencdo, memdria, capacidade de diferenciar, comparar e outras.
Momentos riquissimos poderiam ter sido proporcionados, inimeras atividades poderiam ter
sido desenvolvidas, porém, as criangas somente assistiram ao filme.

Ao entrarem em contato com o conhecimento ja produzido historicamente, a0 mesmo

tempo, construiriam referenciais para producdo de novos conhecimentos. Colocar idéias a
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disposicdo das criangas, proporciona a elas maiores possibilidades para produzirem novas
idéias, formularem novas perguntas e encontrarem novas respostas.

Além desse momento, no decorrer da pesquisa, pude vivenciar com as criancas e as
alfabetizadoras, atividades bem mecanicas, ou seja, exercicios modelos. As professoras
aplicam-nos nas suas turmas a cada ano acriticamente. Nesse sentido Zaccur (1998, p. 115)
contribui:

(...) os treinos ortogréaficos, as copias, exercicios de pontuacao, e tantas outras tarefas que
se incluem na rotina pedagdgica das primeiras séries, na medida em que se
descontextualizam, resumem-se, ai sim, no exercicio mecénico de seguir um modelo.
Nesse fazer esvaziado e sem sentido, perdem-se oportunidades valiosas de uma interacdo
produtiva, voltada para a apropriacéo das diferentes linguagens do ler e dizer.

A autora ainda qualifica os modelos estabelecendo uma distingdo entre modelo

imposto e modelo inventado. Ao primeiro, os educandos respondem com desinteresse, apatia
e desatencdo e ao segundo, de algum modo, é apropriado do meio social como um bem para
si, alvo de um olhar desejoso, atento (...). Para além da mera imitacdo, a apropriacdo €
também uma forma de recria¢do. Ela ainda destaca: “O modelo imposto corresponde a esfera
decisoria de quem exerce o controle, determinando o que convém para 0 outro que,
geralmente, se limita a cumprir tarefas” (p.116).
Nesse enfoque, 0 autor Saramago (1992, p. 92) explicita a apropriacdo e a
aprendizagem de possiveis modelos:

Essas coisas que escrevo, se alguma vez as li antes, estarei agora imitando-
as, mas nao é de proposito que o fago. Se nunca as li, estou-as inventando, e
se pelo contréario li, entdo é porque as aprendera e tenho o direito de me
servir delas como se minhas fossem e inventadas agora mesmo.

As criangas procedem assim. Sdo despertadas para a vida social e os modelos

recriados permitem-lhes incorporar o culturalmente produzido. Elas servem-se deles, como
guem os reinventa a cada momento. Tanto na vida cotidiana, quanto na escola uns aprendem
com o0s outros e todos aprendem com as situacOes praticas. Todavia percebe-se que no
cotidiano escolar, hd muitas atividades sem vida, mecénicas. Devido a essa sistematizacdo
mecanica, os papéis de ensinar e aprender perdem muito da vitalidade das trocas.

Algumas professoras alfabetizadoras seguem o0s passos e a sequiéncia das familias
silabicas copiadas das cartilhas e seguem essa ordem como unico manual. Logo, esse sujeito
interativo, que aprendia, foi colocado na posicéo para aprender passivamente deixando de ser
considerado o processo interativo, intersubjetivo. Dessa forma torna-se mais facil para o
professor controlar a disciplina na sala de aula, seguindo uma seqiiéncia dos conteudos

explicitos nos livros de alfabetizacéo.
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Por outro lado, a professora foi formada, foi ensinada a acreditar no valor do contetdo
a ser transmitido acriticamente, explicado pelo "sempre foi assim". Ela recorre ao livro
didatico como um apoio.

Por exemplo, quanto as hipoteses de escrita, consideradas por Emilia Ferreiro em suas
pesquisas, isso traz significativa contribuicdo para a pratica das alfabetizadoras. Suas
investigacdes nos revelam o papel ativo das criangas na construgdo da lingua escrita. A autora
analisa a evolucgdo da escrita em diferentes alunos (1986), mostrando como a crianga constroi
suas hipdteses e como vai entrando em conflito ao aplica-las em diferentes situagdes.

As autoras Perez e Sampaio (1998, p. 68), explicam que "embora a construgdo tedrica
de Ferreiro e Teberosky, represente um avango tedrico-préatico, seu enfoque é parcial, pois ndo
da conta de aspectos importantes do processo ensino-aprendizagem da escrita”. As autoras
(1998) ainda mencionam: se a lingua é entendida como um objeto cultural e histérico, é
contraditério considerar como UNIVERSAL a qualidade e a seqiiéncia das hipoteses que as
criangas levantam sobre a escrita. A linguagem é resultado de um processo culturalmente
determinado. A crianca vive numa determinada cultura letrada, e o seu desenvolvimento nédo
pode ser considerado como independente do contexto no qual esse processo se da e do
momento histérico em que acontece.

Uma outra discordancia das mesmas autoras em relagdo a essa concepcéo, refere-se a
falta de consideracdo do papel que a interacdo com 0s pares representa para a aprendizagem.
Na construcdo do conhecimento, o papel do outro é da maior importancia, pois 0 que 0 outro
diz ou deixa de dizer é constitutivo do conhecimento. A interacdo com outros individuos é
imprescindivel, ndo apenas com o objeto de conhecimento, principalmente se esse objeto é
um objeto cultural.

Na perspectiva piagetiana, o sujeito constréi conhecimentos interagindo com o meio,
porém, a cultura e a histdria social dos homens estdo excluidas desse meio. O conhecimento é
construido na relacdo sujeito-objeto fisico.

Em Vygotsky, a construcdo do conhecimento se da na relacdo sujeito-objeto e essa
acdo do sujeito sobre o objeto € socialmente mediada.

Nesse ponto lembramos que, nos cursos de formagdo, aprendemos que a crianga
primeiro se desenvolve para depois aprender. Dai o discurso que sempre ouvimos: essa
crianca ndo aprende por falta de maturidade. Logo, pudemos concordar com Vygotsky

(1988c) e fazer uma relacdo a partir do pressuposto dele “aprendizado e desenvolvimento
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estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”. Ou seja, desde os primeiros
dias de desenvolvimento, as atividades de uma crianca adquirem um significado proprio em
um sistema de comportamento social. O autor enfatiza a relacdo dialética entre o individuo e o
social e a dependéncia dessa relacdo dialética no que se refere a evolucdo da cultura e do
desenvolvimento do individuo.

Nesta concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento é de fundamental relevancia,
compreender que o0 ndo-saber do educando, em dada situacdo, aponta para a possibilidade de
vir a saber. E a partir da relacdo e da interacdo com outras criancas que elas avancam na
construcdo e apropriacdo de novos conhecimentos. Logo, a mesma relagcdo ocorre na
formacdo de professores. Dai a importancia das trocas, das interagdes coletivas, enfim, da
formacéo continuada.

A crianga vive, aprende, desenvolve-se numa realidade rica em conflitos e
contradicOes, tanto sociais quanto afetivas. A relacdo desenvolvimento-aprendizagem pode
ser compreendida como um processo marcado por crises e conflitos que ndo obedecem a
nenhuma progressdo continua hierarquicamente organizada.

Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 74) contribui quando destaca: desenvolvimento, (...)
se d&, ndo em circulo, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova revolucgéo,
enquanto avanca para um nivel superior.

Segundo 0 mesmo autor, o papel do outro como mediador-informador dos valores
sociais, € de fundamental importancia para 0 processo ensino-aprendizagem. Assim, ele
resgata a fungdo de ensino da escola, na qual o papel da professora é imprescindivel a
aprendizagem da crianga.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal reorienta a relacdo
desenvolvimento-aprendizagem, a medida que considera que o Unico bom ensino é o que se
adianta ao desenvolvimento”. (VYGOTSKY, 1998, p. 114). Logo, a caracteristica essencial
da aprendizagem é ativar na crianga um grupo de processos de desenvolvimento, no &mbito
das relacdes intersubjetivas que, ao serem internalizadas, se convertem em novas aquisicoes.
(PEREZ e SAMPAIOQ, 1998).

A aprendizagem é um momento necessario para que se desenvolvam na crianga
caracteristicas humanas ndo naturais, mas historicamente formadas. Nesse sentido, a
aprendizagem escolar deve orientar e estimular processos internos de desenvolvimento. A

crianga constroi conhecimentos permanentemente, dai a necessidade do trabalho em grupo,
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das situagdes de interacéo e interlocucdo que vive dentro e fora da escola: ela aprende com a
professora, com as outras criangas, com os outros adultos.

Nesse mesmo enfoque, remetemos a formacdo continuada das professoras: a
professora assim como a crianga atua na construcao e apropriacdo de novos conhecimentos, a
partir da troca, da relacdo e da interacdo com outros, no espaco da intersubjetividade.

Com base nessa concepgdo de aprendizagem, o papel da professora ndo é dar ou
transmitir o conhecimento a crianca. Sua funcdo ndo pode limitar-se a observar e constatar
como o seu educando se encontra. Vai muito além, a professora tem um papel fundamental
como mediadora no avancar do educando. As atividades pedagogicas devem ser organizadas
por ela, de modo que possibilite a crianga, construir novos conhecimentos, a0 mesmo tempo
em que se desenvolve e transforma-se, a partir dessas novas aquisi¢cdes. A professora da a
direcdo ao processo de ensino.

Assim, também, deve ser o papel do formador/pesquisador, sua fungdo nao se limita a
observar, constatar. Esses tém um papel fundamental como mediadores, proporcionando
conforme descrito acima atividades que possibilitem a construcdo de novos conhecimentos,
novos saberes e novas praticas.

Muitas vezes, as professoras trabalham com atividades rotineiras, porque faltam
conhecimentos especificos sobre os assuntos e terminam por reproduzir o ja sabido e
aprendido acriticamente.

Torna-se necessario articular o vivido pelas professoras ao processo vivido pelas
criangas ao construirem e se apropriarem de novos saberes. 1sso fard com que as professoras
compreendam, na pratica, o que significa o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
defendido por Vygotsky e que o papel do outro é fundamental na apropriacao e construcao de

novos conhecimentos sobre o mundo e sobre si, seja com criancas, seja com adultos.
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CONSIDERACOES FINAIS

No transcorrer desta pesquisa, pude observar que os ciclos tém se evidenciado como
uma medida intermediaria entre o ensino seriado e 0 de promog¢édo automatica. Da forma que
vem sendo implementada, a concepcdo de ciclos ndo tem admitido explicitamente, a
possibilidade de aceitacdo de desempenhos diferenciados dos educandos ao término de cada
ciclo. Em virtude dessa concepcdo, nota-se a presenca da retencdo dos educandos ao seu
final. Espera-se que todos os discentes adquiram competéncias e habilidades e dominem os
conhecimentos basicos em nivel semelhante, porém, sem as alteracdes necessarias nas bases
de organizacéo do trabalho escolar.

Constatei em diversos momentos, que existe por parte do sistema e das professoras
alfabetizadoras a auséncia de elaboracdo e organizacdo de um plano de atividades, que
coloque em prética os principios do Ciclo de Formacdo Humana. Aponto neste trabalho, a
necessidade de uma nova estruturacdo no sistema escolar organizado em ciclos, no municipio
de Uberaba, como também, uma adequada formacao as alfabetizadoras possibilitando-lhes a
contemplacéo, vivéncia e internalizacdo desses principios.

Vejo os ciclos, ndo como uma simples solucdo pedagdgica para um problema de
desempenho escolar do aluno, mas sim, como uma proposta educacional necessaria ao
processo de formacgdo humana.

A perspectiva de ciclos que defendo neste trabalho, implica em recuperar a idéia de
uma escola de direitos, realca a dimenséo cultural do trabalho escolar e a escola passa a ser
vista como espaco coletivo de valorizacdo, producdo e disseminagdo da cultura. Um p6lo em
que os conhecimentos sistematizados, as culturas locais, as vozes tradicionalmente silenciadas
no curriculo e os demais saberes, mutuamente se fertilizam e contribuem para produzir
identidades capazes de manifestacdo do outro. (BARRETO, 1999).

Considero que minha producéo teorica pretendeu subsidiar o trabalho pedagdgico que
desenvolvo com as professoras alfabetizadoras, que atuam no Ciclo Inicial de Alfabetizacéo, e
0s estudos sobre esse tema, no entanto, nao terminam aqui. Com certeza, outros pesquisadores

discorrerdo novos estudos sobre essa tematica.
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O percurso de desenvolvimento deste trabalho foi repleto de buscas e descobertas,
anseios e questionamentos, mas foi também um percurso construido com muito desejo, garra
e a certeza de uma contribuicéo valiosa a escola publica.

A presenca de relacdes dialogicas entre os alunos e professoras contribuiram para um
partilhar que suscitou na cooperagdo, no trabalho coletivo e na construgdo de novos
conhecimentos. Na constru¢do do conhecimento, o papel do outro, foi assim, de significativa
relevancia para o desenvolvimento desta pesquisa e do trabalho pedagogico escolar.

No fazer pedagdgico, o papel da professora ndo € dar o conhecimento pronto ao aluno
e nem somente observar e constatar como o seu aluno se encontra. Ao contrério, o papel da
professora é fundamental, ela é a mediadora no avancar do seu educando. Interfere no
processo vivenciado pela crianga, na apropriacao da linguagem escrita, criando possibilidades
concretas e se antecipando ao que a crianga revela.

Nessa perspectiva, tanto a alfabetizagdo, quanto a formacéo do docente/discente deve
ter sentido, pois qualquer aprendizagem so ocorre de fato, quando se materializa em situacdes
significativas a ambos.

Embora a escola tenha muito espaco para atividades fora da sala de aula, pude
perceber que esse espaco ndo era explorado pelas alfabetizadoras. Somente as professoras de
educacao fisica exploravam-no com muita frequéncia. Percebi entdo, que a minha presenca
ndo determinou mudancas significativas nesse sentido. Segundo as alfabetizadoras, elas
achavam muito trabalhoso o desenvolvimento de atividades extra-sala, pois o0s alunos
ficavam agitados e controla-los era complicado. Eram duas professoras de educacdo fisica,
portanto, duas turmas e mais as das alfabetizadoras, e isso, poderia atrapalhar o
desenvolvimento do trabalho das demais professoras da escola.

As alfabetizadoras consideraram que nem todas as praticas desenvolvidas com as
criancas foram bem sucedidas. Consequentemente, os critérios adotados por elas foram
distintos. Duas delas contentavam-se com a leitura e escrita de palavras e formacéo de frases
orais, as outras duas, solicitavam a producédo de frases ou um pequeno texto escrito. Assim,
embora elas percebessem que as criancas tém potencialidades, as professoras ndo sabiam
como trabalh&-las, para suscitar um significativo e rico processo ensino-aprendizagem.

Saliento, porém, que é preciso oferecer as condi¢des necessarias aos docentes para que
possam entender a importancia do conceito de zona de desenvolvimento proximal, pois, assim

eles terdo condicbes de compreender como se ddo as relacbes entre aprendizagem e
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desenvolvimento. Com essa compreensdo, eles terdo condi¢Ges de desenvolver uma pratica
pedagogica voltada para os ciclos de desenvolvimento e poderdo concentrar suas agdes sobre
0 desenvolvimento presente dos alunos e ndo sobre o desenvolvimento ja completado,
atrasando as possiveis intervencées, que possibilitardo ir além dele .

Busquei nos referenciais da psicologia histérico-cultural, elementos para compreender
as relacOes entre aprendizagem e desenvolvimento nos ciclos de formagdo humana, e para
demonstrar o0 quanto os principios desses referenciais, ajustam-se com mais propriedade a
organizacdo escolar por ciclos. Estes me subsidiaram também, na compreensdo da pratica
docente, porque ndo faz sentido, pensar a formacdo e a pratica desvinculada do processo
histérico. Temos que tomar o ser humano concreto, histérico, que se constroi
psicologicamente e, a0 mesmo tempo, constrdi a realidade objetiva.

Embora os professores reconhecam a necessidade e validade de um plano de trabalho
sistematizado, pude perceber, no decorrer da pesquisa, que raramente a professora seguiu seu
plano de trabalho. Talvez, isso se dé pela quantidade de turnos de trabalho e pelo excesso de
atividades que tem no seu dia-a-dia. Isso a impede de elaborar e de desenvolver um plano
sistematizado com as necessarias intervencdes, respeitando os diferentes ritmos de seus
educandos. Mesmo assim, nos modulos elaboravamos planejamentos de atividades que
procuravam atender as diferentes necessidades dos educandos, ou seja, procuramos
compreender como 0s alunos estavam construindo o processo de leitura e escrita.

As criancas, geralmente de classes economicamente desfavorecidas, ao entrarem na
escola, deparam com praticas discursivas distintas daquelas praticadas no seu meio,
precisando de um tempo maior de adaptacao e aprendizagem. Dai a importéncia do ensino ser
organizado em ciclos, pois introduz uma temporalidade que leva em conta o carater
processual do conhecimento e as especificidades do momento de formacdo do aluno. Esse
tempo caracteriza-se por ser um tempo formador, de aprendizagens, socializagdo e vivéncia
da cultura. Segundo Soares (1986) essa descontinuidade apresenta-se como uma das maiores
dificuldades da escola, que ainda transforma diferenca cultural em deficiéncia, refor¢ando e
reproduzindo as discriminacgoes.

A escola tem um papel fundamental na transmissdo cultural. Pela interacdo com o
outro, pelo uso da linguagem oral e escrita, pela construgdo do conhecimento, pela
possibilidade de transformar os conceitos do dia-a-dia em conceitos cientificos, pela

ampliacéo do espaco de aprendizagem, enfim, pelo cultivo e difusdo da(s) cultura(s).
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Quando a crianga chega a escola e faz uso de muitas linguagens (oral, corporal, gestual
e escrita), ela também ja construiu uma série de conhecimentos e hip6teses sobre a lingua
escrita. Essa participacdo em praticas de leitura e de escrita, no cotidiano, possibilita e amplia
0s seus conhecimentos sobre a lingua, contudo, essas praticas sdo socialmente determinadas.

Na sala de aula, os alunos apresentam diferencas, quanto as praticas vivenciadas no
seu grupo social e quanto as competéncias individuais de interagir com o texto. Dai a
necessidade da avaliacdo diagndstica sobre a leitura e a escrita dos educandos, objetivando
subsidiar um planejamento mais préximo da realidade da turma e de cada um, ou seja, deve-se
levar em conta tanto a dimensdo individual quanto a dimenséo sociocultural da leitura e da
escrita.

A aprendizagem da linguagem escrita, embora tenha inicio fora da escola, encontra
nela o lugar de sistematizacdo e ampliacdo. Entre outras funcdes, cabe a ela a tarefa de ensinar
a ler e a escrever aos que nela ingressam. A apropriacdo da linguagem escrita, com suas
amplas possibilidades, ndo é simples. Dai a necessidade de uma formagdo continuada para o
professor alfabetizador, possibilitando-lhe desenvolver um trabalho mais sistematizado, em
que a sua mediacdo possa mobilizar reflexdes no educando sobre a propria linguagem,
provocando assim, uma aprendizagem mais significativa.

Digo uma aprendizagem mais significativa, pois é pela leitura que o educando tem
acesso a diferentes tipos de informacdes, proporcionando-lhe a construcdo e ampliacdo de
seus conhecimentos.

Quanto ao uso da linguagem escrita, essa deve ser usada como mais um meio de
interlocugdo e mais uma ferramenta do pensamento, levando-o ao usufruir de todas as
possibilidades e acfes que essa ferramenta possibilita. Dessa forma, parece que possibilitar
que os educandos se apropriem e facam uso das diversas instancias da linguagem pode
impedir as dicotomias de exclusdo, que tém levado um distanciamento entre a linguagem do
discente e a da escola.

Quanto aos conceitos que se pretendeu desenvolver com as professoras
alfabetizadoras, esses ndo foram determinados como um processo estritamente cognitivo. As
professoras tiveram a oportunidade de vivenciar e de relacionad-los com os modos histéricos
de pensar e dizer, que o constituem. Nessa perspectiva, Fontana (2005, p. 164) explica que
elaborar conceitos é "aprender”/"descobrir” como encaixar, no lugar certo, as pe¢as de um

quebra-cabeca que, vencido o desafio, revela sempre as mesmas e logicas imagens.
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Foi no espaco sala de aula que procuramos, pesquisadora e alfabetizadoras, conduzir a
pratica pedagdgica e de pesquisa num trabalho de fazer junto e pensar junto sobre o feito. Na
premissa assumida, consideramos esses propdésitos fundamentais para o encaminhamento das
relacdes de conhecimento emergidas a partir de nds e entre nds, na pratica da sala de aula,
desde o inicio do nosso trabalho. Essas relacfes parecem ter sido bem transparentes, uma vez
que tudo o que as professoras apontaram e disseram, em cada uma das situacOes vividas, foi
relevante para manter ou redirecionar nosso trabalho.

Em relacdo as situacdes vividas, no trabalho pedagdgico e de pesquisa e em relagédo ao
problema de investigagdo (a pratica pedagdgica de alfabetizadoras) fomos despertadas pelas
indmeras discussdes proveitosas entre nds, que nos levaram a redimensionar as
pressuposicOes iniciais e pudemos assim perceber nossos limites e dificuldades. Mas também,
nosso crescimento aconteceu durante 0s nossos proprios processos de elaboracdo do
conhecimento nessa dindmica interativa.

De acordo com as contribui¢Bes da psicolinguistica e de Ferreiro e Teberosky (1985)
por exemplo, ndo ha uma correspondéncia entre a linguagem oral e a escrita, ambas tém leis e
regras proprias. Isso pode acontecer quando a professora procura falar como se escreve,
confundindo assim a crianca. Porém, nenhuma professora exigiu tal correspondéncia entre
linguagem falada e escrita. Isto, a meu ver, foi muito positivo, evitando-se assim, a elaboracédo
de frases orais com pronuncia e entonacdo artificiais. Fiz esta observacdo porque era muito
comum na pratica pedagdgica das professoras, a formacao de frases orais e/ou escritas.

Quanto aos métodos de alfabetizagdo utilizados, ndo observei nenhuma variagéo. As
professoras ndo seguiam um método a risca, embora utilizassem exercicios mimeografados
e/ou xerocados, copias, ditados, tarefas de casa, convencionalmente conhecidos como sendo
tradicionais.

Por outro lado, ficou evidenciado que trés das professoras imprimiam situagdes
dindmicas e criativas as atividades, contando histdrias, confeccionando novos materiais,
organizando momentos de leitura. Porém, uma delas adotava uma metodologia mais
convencional, todas as criangas sentadas uma atras da outra, sem conversas, sem empréstimos
de materiais escolares, as crian¢as copiando o tempo todo, pois a professora julgava essencial
a aprendizagem certa organizacdo dos alunos. Por parte dessa professora percebi também,

uma preocupacgdo com o conteudo a ser ensinado, com a seqiiéncia e organizacao do trabalho.
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Retomando o que Leontiev (1978) apresenta em sua teoria da atividade, esse trabalho néo
pode se configurar como atividade, se ndo é motivadora para a crianca.

Nesse sentido, foram necessarios alguns procedimentos metodoldgicos, como
gravacOes das praticas educativas para socializacdo, discussdo e possiveis sugestdes, a
proposta da confeccdo de jogos para a aquisicdo da base alfabética, com énfase na interacéo
das criancas e mediacdo da professora.

Concomitantemente as atividades em sala de aula, durante os modulos, foram
ressaltados alguns pontos obscuros na pratica e alguns conceitos. O mergulho nos conceitos
alfabetizagéo e letramento exigiu um estudo por parte da pesquisadora, que foi compartilhado
com as professoras no decorrer dos encontros semanais (modulos). Isso possibilitou-nos a
organizacdo e articulacdo daquelas idéias e questBes iniciais com as novas informacdes e
relacbes levantadas, bem como interferiu no encaminhamento do trabalho de sala de aula
junto as crianga, fruto do conhecimento internalizado.

Em nossas discussdes, quer nos modulos, quer a partir dos textos sobre a alfabetizacdo
e letramento, procuramos enfatizar o ensinar a ler e a escrever, a partir de textos do cotidiano
da crianca. Para as criangas que estdo se iniciando na alfabetizacdo, escrever e ler deve ter
significado. A crianga precisa viver a sua experiéncia com a escrita, ter intimidade com a
producdo e leitura dos seus textos e dos seus colegas, com textos presentes na sociedade e
trazidos para a sala de aula. E nessa relacdo que se constréi concretamente o conceito de
cddigo linglistico.

Como j4 foi salientado, o interesse na atividade é um elemento essencial no processo
de aprendizagem. Cabe ao docente, descobrir se 0 educando esta preparado para desenvolver
determinada atividade, se todas as suas potencialidades estdo mobilizadas para desenvolvé-las
e se 0 educando vai agir. Tudo consiste em saber o quanto o interesse estd voltado para o
préprio objeto de estudo e ndo relacionado a influxos externos a ele, como, por exemplo:
castigos, prémios, medos, desejo de agradar etc.

Cabe ao docente atender a diversidade cultural e respeitar as diferengas no contexto da
escola e da sala de aula. Essa atitude tem a preocupacao em vincular o trabalho que se faz na
sala de aula com a vida que os educandos tém fora da escola. E considerar as experiéncias do
cotidiano que os alunos tém.

Nesse sentido, Libaneo (2000, p. 42) explica que atender a diversidade cultural

implica, pois, reduzir a defasagem entre o0 mundo vivido do professor e 0 mundo vivido dos
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alunos, bem como promover, efetivamente, a igualdade de condi¢Ges e oportunidades de
escolarizagéo a todos.

Vigotski (2001) compreende que o pensamento se desenvolve pelo esforco, pelo
enfrentamento de problemas, de obstaculos a serem superados. Nesse enfoque, o autor
defende que, no processo de aprendizagem, é fundamental ensinar o educando a pensar, em
vez de ensinar esse ou aquele conhecimento levando-os somente a memoriza¢do dos
conteudos.

Inserir todos os alunos no mesmo nivel é um engano. E necesséaria "a definicdo
consciente e precisa dos objetivos individuais da educacdo para cada aluno”. Isso nos remete
aos ciclos que visam uma temporalidade na escola, que leve em conta o processo do
conhecimento, o respeito as diferentes etapas do desenvolvimento, enfim, a formacéo
individual.

A crianca é um ser em desenvolvimento e ndo é um ser pronto e acabado. Logo, seu
comportamento formar-se-a a partir das relages com o meio e 0s outro e, ainda, em fungéo
do seu ciclo de desenvolvimento.

Na perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento da crianca € guiado por um principio
dialético, pois as mudancas ndo ocorrem de forma lenta e gradual, mas por saltos de forma
ondulatoria, caracterizadas por momentos de ascensdo e seguidas por periodos de estagnacao
e inibicdo. Portanto, entender essas mudancas e esses saltos € funcdo da educacdo, da
formacéo continuada.

Da mesma forma que escrever e ler deve ter significado para a crianca, a formagéo
oferecida ao professor alfabetizador deve contemplar este mesmo proposito. Deve ser
significativa, respeitando o seu modo de pensar e interpretar o mundo, valorizando-o a partir
de suas experiéncias préevias.

O intento desta pesquisa foi conhecer a prética educativa das alfabetizadoras no espaco
sala de aula, possibilitando-lhes na e pelas vivéncias a construgdo de préaticas inovadoras.
Embora o tempo dessa pesquisa fosse curto para tal intento, foi possivel vivenciar e observar
na e com as professoras, varias mudancas significativas nessa direcao.

Finalizando este trabalho, acredito que propor uma formacdo continuada significativa
é oportunizar ao alfabetizador dialogar com os textos, com seus pares, articulando saberes e

experiéncias, elaborando, assim, uma significacdo a sua pratica pedagogica.
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APENDICES
Apéndice A: Modelo de entrevista

ENTREVISTA

LOCAL: ESCOLA MUNICIPAL JOUBERT DE CARVALHO
RESPONSAVEL: FATIMA GARCIA CHAVES

1- Comente sobre as lembrancas que vocé tem a respeito do seu processo de alfabetizacéo.

2- Aprender a ler e escrever foi dificil?

3- Como tudo se deu? Foi agradavel ou ndo?

4- Hoje, como vocé vé o processo de alfabetizacdo?

5- E asua formacéo profissional? Fale um pouco sobre ela.

6- Tempo de experiéncia com alfabetizacéo.

7- Na Rede Municipal, o processo de alfabetizacdo se da no decorrer do 1° Ciclo (6, 7 e 8
anos). Hoje, como esta a sua turma?

8- Na sua opinido, que fatores influenciam no processo de alfabetiza¢ao?

9- Vocé esta desenvolvendo algum projeto com a turma?

10- Como vocé costuma trabalhar? E por temas geradores, palavras ... como isso se da?
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Apéndice B: Entrevista com as professoras alfabetizadoras

ENTREVISTA NA INTEGRA COM AS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS DA
ESCOLA MUNICIPAL JOUBERT DE CARVALHO - registrada através de

videogravacao.

DATA: 02/09/2004

1. Comente sobre as lembrancas que vocé tem a respeito do seu processo de

alfabetizacao.

Prof. 3: E. Eu entrei na escola com seis anos e desde essa idade, eu me lembro que a gente
tinha muitos exercicios de prontidédo, de repeticdes da mesma palavra ou da mesma letra e do
mesmo desenho. Entdo a gente tinha que estar fazendo varios exercicios iguais. Quando eu fui
pra sala de sete anos, que antigamente era a primeira série, eu fui alfabetizada ou pelo menos,
iniciei esse processo com a cartilha “Caminho Suave” e a gente tinha que decorar as letras,
decorar as familias e ndo tinha essa variacdo de textos que a gente traz, hoje, para 0s
meninos. A gente s6 conhecia os textos da cartilha. Entdo, eu acho que isso ficou assim... um
pouco fragmentado e dificultou depois, a minha aprendizagem mais tarde para eu

desenvolver melhor a producéo de texto, a minha leitura...

Prof. 4: Bom... as lembrancas que eu tenho € que a minha professora era uma pessoa super
brava. A gente entrava na sala e ja tinha um cartaz enorme com todas as familias silabicas pra
gente copiar. Né? Todo santo dia! Eu acho que quase até o final do ano a gente copiava
todas... a, €, i, 0, u, ba, be, bi, bo, bu ... todo santo dia! E tinha também a hora da leitura.
Uma coisa que me marcava muito era a hora de tomar a leitura porque as vezes, vocé tava na
leitura, ai eu nem me lembro mais,... a do C. Eu ja sabia ler a ultima, a da zebra e coisa e tal,
mas a gente ndo podia ler porque eu tava na do C. Ainda porque eu tinha que ir por partes,
mesmo sabendo o restante das outras leituras. Era a cartilha, se ndo me engano “Alegria de

Saber”. E a gente sé trabalhava com aqueles pseudo textos das cartilhas. Aqueles amontoados
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de frases que tinha um Unico objetivo, da gente estar trabalhando os sons das letras, das
familias silabicas.

Prof. 2: Eu fui alfabetizada com cartilha e um método muito rigoroso. Por sinal as professoras
eram muito rigidas. De preferéncia, faziam questdo de serem rigidas. Entdo ndo foi assim

muito prazeroso ndo! Quase que por imposicao.

Prof. 1. Ai, eu tenho 6timas lembrancas. Eu me lembro que quando eu ainda era pequena,
ainda era daquelas carteiras que sentava de duas pessoas, né? Eu sempre sentava pra ajudar 0s
coleguinhas. Que tinha aquele jeito de colocar pra dar castigo e... mas eu ndo. Eu estava
sempre ajudando e eu sempre fui muito curiosa. Como o0 meu irméo era mais velho e foi
alfabetizado primeiro, entdo eu procurava ler nas embalagens, eu tinha uma curiosidade muito

grande. Ent&o eu tenho muito boas recordagdes.

2. Aprender a ler e escrever foi muito dificil nesse processo de alfabetizacao?

Prof. 3: Foi. Porque era tudo muito mecanico. Ou vocé sabia aquela letra e aquela palavra que
a professora ia ditar, ou vocé ndo sabia nada. Eu acho que eles... ndo sei se por falta de
conhecimento ou por falta de alguma coisa... N&o tinha esta questdo que a gente tem hoje, de
saber que na escrita da crianca esta faltando alguma letra na palavra e que ela escreveu porque

ela estd num nivel de desenvolvimento. Era errado ou era certo.

Prof. 4: N&o. Eu ja entrei na escola sabendo ler e escrever. O dificil foi ter de deixar pro final

pra mostrar pra professora que eu ja sabia ler e escrever. Eu aprendi em casa, sozinha.

Prof. 2: Poderia ter sido melhor mediante o que a gente vé hoje, né? Mediante a visdo que a
gente vé hoje, a gente imagina, ou melhor, acredito que poderia ter sido melhor, mais
agradavel, menos imposto, sem ter sido imposto a coisa.

Prof. 1: Eu acho que para mim foi facil devido ao meu irméo j& ser alfabetizado.

3. Como tudo se deu? Foi agradavel ou nao?
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Prof. 3 : Eu ndo sei assim dizer se foi bom ou se foi ruim. Porque a Unica coisa que eu me
lembro era que todo mundo sempre fazia aquilo. A gente ndo sabia fazer uma coisa diferente.
Entdo para mim naquela época, naquela idade que eu tinha era bom porque eu tava na escola,
eu tinha colegas... mas depois é que eu vi a falta que isso me fez, esse processo assim ... assim
mais criativo, mais interdisciplinar, talvez! Ai, eu vejo hoje que foi ruim. Porque limita.

Limitou muito a minha vida como aluna.

Prof. 4 : Era angustiante vocé saber uma coisa e ndo poder estar mostrando para 0s outros o
que vocé ja sabia, né? Mas eu gosto dos amigos e mesmo assim do jeito da professora, aquele
jeito enérgico dela. N&o sei se é porgque a gente era crianca, gostava, sentia carinho por ela.
Mas o processo foi dificil neste sentido que eu te falei. De estar deixando pro final aquilo que

VOCé ja sabia.

Prof. 2 : Foi. Apesar de ter sido criada com muita dificuldade, eu néo tinha tanto meio, tanta
facilidade que se tem hoje. Mas a minha mée sempre tentou colaborar ao maximo para que a
gente tivesse um feedback, um retorno melhor em termos de alfabetizagdo, um
acompanhamento, sim. Porque a minha mae , apesar de ndo ter um curso superior era muito
dedicada, muito pra idade e pra época em que viviamos. Ela era considerada uma pessoa bem

esclarecida. Entdo contribuiu bastante.

Prof. 1 : Foi bom. A minha professora tinha muita paciéncia, era muito carinhosa com a

gente, olhava aluno por aluno. Foi muito bom.

4. Hoje, como vocé vé o processo de alfabetizacio, sendo que vocé é uma professora

alfabetizadora?

Prof. 3 : Eu acho que hoje, a crianca tem mais possibilidade de conhecer diversos tipos de
textos. A gente procura aproximar a crianga de varios textos, de uma poesia, do jornal, de uma
receita... a gente tira ela da escola , leva-a para conhecer outros lugares. Desde que isso vai ter
um significado para ela. Entdo eu acho que hoje, pelos estudos que a gente ja tem e pelos

conhecimentos que a Psicologia trouxe para gente, pro educador e para o aluno, eu acho que é


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

146

mais facil dele estar aprendendo. Apesar que hoje a gente encontra inimeros fatores que
dificultam esse processo. Econémico, social, as vezes de saude, mas eu acho que se a gente

for pegar sé essa parte metodologica eu percebo que é mais facil, € menos sofrido.

Prof. 4 : Hoje, eu acho que tem um problema. Tem professoras que trabalham nesse mesmo
jeito antigo, do jeito que eu fui alfabetizada. N&o sei quantos anos atras e muito poucas
trabalham numa linha mais direcionada, moderna. Sei |4, do jeito que fala! Construtivista!
Tém professoras que até hoje trabalham o ba, be, bi, bo, bu, o da, de, di, do, du. N&o trazem
uma variedade de textos pra sala de aula. Ainda fazem exercicios de prontiddo, o que ainda é
ridiculo, né? Ai o que isso causa: por exemplo, esse ano a gente ta trabalhando com uma sala
de oito anos, que os alunos ndo sabiam os sons das letras. Eles freqlientaram o ano passado
todo, uma sala de sete anos, muitos fizeram o pré-escolar e chegaram na sala de oito anos.
Eles ndo tinham nocdo fonética nenhuma, ndo conheciam palavras, nada, nada... quer dizer, o
que foi feito com esses meninos durante um ano? Eu sei que eles sdo meninos dificeis,
custosos mas o que € que aconteceu que eles ndo aprenderam? Apesar que cada aluno tem um

tempo, talvez possa ser isso também.

Prof. 2: Eu ndo tenho muita experiéncia, mas acho que a gente tem que buscar sempre coisas
novas, mas nunca desprezar o velho que deu certo e que continua dando certo. Eu faco aquilo

que esta dando bons resultados.

Prof. 1: Hoje eu acho que é muito mais complicado. Porque as criancas hoje em dia, tem um
mundo todo oferecido ai fora. E televisio, é videogame, é computador ... Ento, eles ndo tém
muito interesse e os brinquedos mesmo, vém todos prontos e eles ndo precisam nem

raciocinar. Eu acho que a dificuldade esta exatamente ai!

5. E a sua formacgao profissional? Fale um pouco sobre ela.

Prof. 3: Eu fiz curso de Pedagogia, Licenciatura Plena. Eu estudei na FEU — Faculdade de
Uberaba e o meu curso foi muito voltado para esta questdo social da crianga. De estar
mostrando para crianca, a importancia de aprender a ler. O motivo, porque ela tem que

aprender a ler e escrever. Por que ela tem que aprender a fazer uma conta? Entéo eu acho que
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a minha formacéo foi muito voltada para ensinar a crianga o porqué de tudo. A gente sempre
buscou muito em responder esses porqués e de estar proporcionando para ela objetos que vao
auxilia-la a responder estas questdes dela. Entdo eu acho que eu tive um curso de formacéo
que hoje me proporciona auxiliar os meus alunos, conhecer a realidade deles e motiva-los

para aprender. Apesar disso ser dificil!

Prof. 4. Eu sou professora de Portugués, Licenciatura Plena em Letras e fiz curso de Pds-
graduacdo em Linguistica. Faco cursos também no Cefor (Centro de Formagdo Permanente)

para professores, Proler, essas coisas.

Prof. 2: Bom, eu tenho a dizer que eu tenho um curso superior incompleto. Comecei a fazer
Portugués/Espanhol e devido a situacdo financeira, tive que parar no inicio e ndo pude
terminar ainda. Na época certa, em termos de idade, eu casei e fui morar em lugar que nédo
tinha recurso. Entdo eu estou ai tentando. Tenho feito cursos de aperfeicoamento em relacdo
ao meu trabalho. Procuro 0 maximo que eu posso em trazer o melhor para as criangas em

termos de profissionalismo.

Prof.1: Olha, na verdade eu fiz magistério e tem catorze anos que fiz. Agora eu prestei o
concurso e estudei muito para atualizar as coisas. Estou fazendo curso no Cefor que é um

apoio muito grande, que elas estdo sempre acompanhando a gente. Isso!

6. Qual é o tempo de experiéncia com alfabetizacio?

Prof. 3: Eu trabalho com criancas nesta idade de alfabetizacdo desde 1998 (mil novecentos e
noventa e oito). Eu sempre trabalhei com alfabetizacdo ou com criancas de seis anos ou com

criancas de sete.

Prof. 4: Eu tenho quinze anos de Magistério, com alfabetizacdo deve ser uns oito anos mais

Ou menaos.
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Prof. 2: Na rede, eu tenho dez anos e com alfabetizacdo eu tenho dois anos e acho que poderia
ter sido mais, assim, um tempo maior. Mas a gente ta sempre buscando e a ansiedade eu acho

é algo natural e todo dia a gente pensa que poderia ter feito mais.

Prof. 1: Sete meses. (ri...)

7. Na Rede Municipal, o processo de alfabetizacido se da no decorrer do Primeiro Ciclo

(6,7 e 8). Hoje, como esta a sua turma?

Prof. 3: Esse ano, a minha turma, ou melhor, sdo duas professoras eu e a prof. 4. A gente tem
uma classe de oito anos, que ela tem todas as dificuldades possiveis e imaginaveis. A gente
tem criangas com problemas de fala, criancas com problemas familiares, emocionais...
diversos problemas. Entdo hoje, com o trabalho que a gente tem feito desde margo, a gente
percebe que 0s meninos ja tem uma consciéncia fonética mais desenvolvida. Talvez, ndo seria
esta palavra, mas eles ja conseguem realizar algumas atividades sozinhos. Apesar da
dependéncia que eles tém de estar sempre questionando: “ta certo?”, “é assim que faz?”. A
auto-estima deles melhorou, mas ainda nao estd do jeito que a gente gostaria que estivesse.
Eles tém muita dificuldade. As vezes, a gente se esbarra nessas dificuldades, de estar
mostrando para eles um caminho mais fécil para aprendizagem deles. Ai me perdi... A gente
tem meninos que a familia ndo cuida, sdo outras pessoas ou qualquer outra pessoa que olha
eles e tudo isso vem influenciando no nosso trabalho. Em marco, além deles ndo terem uma
consciéncia fonética, eles tinham um vocabulario muito limitado. As vezes, a gente queria
produzir um texto, fazer algum trabalho, mas eles ndo conheciam um nimero bom de palavras
que a gente poderia dizer para uma turma de oito anos e que pudesse proporcionar esse
trabalho. Entdo, o que a gente fez? A gente retornou o trabalho, fomos trabalhar o som das
letras com eles. E comecamos... Que som é esse? Como é essa letra? Como é que eu
pronuncio na palavra? Vamos olhar no dicionario, se eu encontro uma palavra diferente?
Entdo a gente comecgou com esse trabalho. Hoje a gente tem alguns alunos, quatro alunos que
eles j& conseguem produzir pequenos textos, n0s temos outros alunos que ja conseguem
trabalhar frases, montar frases sem dificuldades, sozinhos, e temos alguns meninos que o
avanco € muito lento mas, a gente ja percebe que até o jeito de falar deles esta melhorando.
Que a agressividade deles que € muita, as vezes, eles estdo mais tranquilos. Entdo a gente vai

percebendo esse processo de avango deles. Apesar das dificuldades e das limitagdes que eles
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tém, eu acho que hoje com o trabalho que a gente tem feito com eles, eles ttm um avanco

razoavel.

Prof. 4: Eu trabalho com a professora Déborah. No inicio, 0os meninos nao tinham nocao
fonética, ndo conheciam palavras nem nada. Hoje em dia, gragas a Deus, nds temos alunos
que ja produzem textos. E ... eles conhecem uma variedade de textos maiores. Eles constroem
frases, muitos ja andam, se viram sozinhos, ja Iéem e a gente tem alguns também que ainda
tem problemas e a gente tem também um dificultador. Porque a sala € pequena e a gente ta
fazendo esse trabalho. E tudo quanto é menino que chega na escola, eles vao colocando aqui.
Entdo, as vezes, a gente td com um grupinho de alunos na frente e chega um outro menino que

a gente tem que estar parando, retomando.

Prof. 2 : Bom, nds fizemos uma divisdo de turmas. Em termos de niveis, eu trabalho com
uma turma de nivel silabico-alfabético e estou sentindo um crescimento gradativo, ndo tao
rapido, mas a gente percebe um crescimento muito satisfatorio, muito bom mesmo em
relacdo as criangas. Muitas, assim, por exceléncia e ndo por preferéncia. Umas se destacam

mais, como naturalmente umas tém mais facilidade que as outras.

Prof.1: Olha, agora no meio do ano, em agosto, houve 0 remanejamento eu tenho muitos
alunos que estdo pré-silabicos ainda. Que precisam de um acompanhamento mais de perto e
as vezes, eu tenho a nocdo de que ndo estad caminhando. Mas eu vejo que comeca a caminhar

sim.
8. Na sua opinido, que fatores influenciam no processo de alfabetizacio?

Prof. 3: Eu acho que é isso que a gente tem colocado. S8o esses fatores emocionais, sdo
problemas que a crianca tem de salde, as vezes, de fala, a crianca desnutrida que a gente
chama a familia e a familia acha que ndo tem que tomar nenhuma providéncia. Sao problemas
de meninos que moram ou com 0 vizinho, mora com a tia, ou mora nos acampamentos dos
sem-terra... € ndo tem ninguém para olhar por eles. Eles tém alguém para olhar por eles aqui
na escola. E a gente que cuida do machucado, é a gente que olha se tem piolho. Entdo essa
falta de auxilio da familia, eu acho que contribui para essa dificuldade dos meninos e também

as vezes, a falta de recurso que a gente tem na escola. Porque muita das vezes, fica tudo muito
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no improvisado. Por ser uma escola municipal, eu acho que falta um pouco sim, de

valorizagdo mesmo por parte da Secretaria.

Prof. 4: A desestrutura familiar, o jeito da professora trabalhar, né? Eu acho que isso dificulta

0 menino de estar aprendendo a ler.

Prof. 2: Devido ao meio de comunicagdo oferecer informac6es muito rapidas, eu atribuo esse
ponto positivo e as vezes, negativo. Em alguns lugares, algumas casas por exemplo, as
criancas poderiam ter um acompanhamento melhor, poderiam ter meios, deixe me ver como
eu falo...materiais que favorecessem uma leitura, um jornal e uma revista e no entanto,
quando a gente quer, a gente tem que fazer isso em sala ou dar para que as criangas levem
para casa. A gente tem alunos que séo filhos de pais e mées analfabetos e que dificulta muito

No Caso.

Prof. 1. Eu acho que o meio. Assim, se a casa da crian¢a € uma casa que é bem motivada,
sabe? Se a crianga ouve histdrias desde pequena, se tem um di&logo, entdo ela ja tem certas
nogdes necessérias para alfabetizagdo. Que € o que eu estou sentindo faltar nas criancas da

minha turma.
9. Vocé esta desenvolvendo algum projeto com a turma?

Prof. 3: A gente desenvolve. A gente tem um projeto especifico mais amplo. Nada assim
muito direcionado para um tema. O que é que a gente quer com essa turma? A gente quer que
eles consigam desenvolver esta questdo da escrita e da leitura. E para isso 0 que € que a gente
tem feito? A gente elaborou um trabalho com varios tipos de portadores de textos para que
eles tenham a possibilidade de conhecer desde a histdria sé de imagens até a uma noticia de
jornal, passando pelos textos poéticos, narrativos, contos, lendas... Entdo 0 nosso grande
projeto do ano é estar mostrando para essa turma todas as possibilidades de leitura que ele
tem. A gente ja construiu com eles, classificados, um livro de receitas.... a leitura € 0 nosso
foco central. Proporcionar para eles momentos de leitura em qualquer lugar da escola é o

nosso foco atualmente.

Prof. 4. A gente esta desenvolvendo o Projeto Alfabeletrando. Dentro desse projeto, a gente
trabalha varios sub-projetos. Por exemplo, a gente trabalhou Olimpiadas, os animais, receitas,

mas, 0 objeto maior da gente, porque todos esses sub-projetos estdo dentro desse
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Alfabeletrando. Por que o que a gente quer é que 0s meninos aprendam a ler e escrever com

competéncia.

Prof. 2: NOs estamos trabalhando com o Projeto Cantarolando e em termos de poesia, nos ja
temos um material exposto na sala de aula. Entdo, a gente trabalha e explora tudo o que pode
em termos de rimas, letras, de silabas, quantidade de letras, desde as vogais... a gente tem que
estar sempre empenhada em desenvolver algo que desperte o interesse das criangas.

Prof. 1: N&o desenvolvo nenhum projeto.
10. Como vocé costuma trabalhar?

Prof. 3: A gente trabalha a partir de um texto. Por exemplo um texto de jornal, um
classificado. A gente parte do classificado para explorar palavras, os sons daquelas letras, a
construcdo de novos textos... primeiro coletivo e os que dao conta, o texto individual. A
interpretacdo a partir dos desenhos... Porque as vezes, eles tém dificuldade para escrever o
que sabem, mas eles conseguem desenhar para vocé e conseguem falar o que eles entenderam.
Entdo a gente sempre parte de um texto que tem algum significado para eles. Ou que, pelo

menos, que a gente acha que tem algum significado, para gente desenvolver o nosso trabalho.
Prof. 4: Com textos. Diversos portadores de textos.

Prof. 2: Eu prefiro por cantigas e textos. Dai, a gente tira palavras, tira 0 conteldo,
personagens e ai, ja vai formando uma idéia geral até de entendimento e conceitos de textos,

né? De dindmicas, de textos e de um entendimento maior.

Prof. 1: Normalmente eu trabalho por partes. Vejo, com eles, um texto coletivo ou trabalho
com eles a partir de uma musica, né? Ai, a gente cai na silaba e puxo a letra inicial, puxo a

silaba... Normalmente, eu faco, assim, com eles um pouco de tudo, né?

1. EL, fale um pouco sobre a realidade da Escola Municipal Joubert de Carvalho.

Bom Fatima, a escola atende 1300 (mil e trezentos alunos), em trés turnos, primeiro, segundo
e terceiro ciclos, sendo que o primeiro ciclo é no turno vespertino, o segundo e terceiro no
turno matutino, e no noturno, os Projetos Acertando o Passo | e Il. Atende a clientela dos

Bairros Valim de Melo I, II, Ill, Chica Ferreira, Alvorada, Gameleira e Jardim Metropole.
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Possuimos um grande nimero de alunos carentes que recebem o Bolsa - escola Municipal e
Federal. E...

( pediu-me para repetir...)

A Escola Municipal Joubert de Carvalho funciona em trés turnos: matutino, vespertino e
noturno. Sendo que no matutino atendemos o segundo e terceiro ciclos, no vespertino o
primeiro ciclo e no noturno os projetos Acertando o Passo | e Il. Possuimos 85 (oitenta e
cinco) servidores, sendo que 60 (sessenta) sdo do quadro do Magistério e 1300 ( mil e

trezentos alunos).
2. Como ¢ a clientela que a escola atende?

Na sua grande maioria, séo alunos mais carentes e atende o zoneamento dos bairros Valim de

Melo I, II, I11, Chica Ferreira, Gameleira, Jardim Metropole, Alvorada, dentre outros.
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Apéndice C - Reflexdes coletivas gravadas

Transcricdo das Audio-Gravacdes

Local do encontro: Escola Municipal Joubert de Carvalho

Data da 2° gravaciao: 30/11/04

Participantes: pesquisadora e professoras alfabetizadoras: 1,2,3 e 4.

Pesquisadora: Vamos comegar? A nossa discussdo vai comecar da seguinte forma: a
primeira coisa que vamos pensar é:

- Que sociedade é essa em que vivemos? Como ¢ essa sociedade? O que vocés acham?
professora 4: E uma sociedade letrada, interativa, muitas vezes desumana e tremendamente
desigual. As pessoas ndo tém o mesmo valor. Né? Valem pelo dinheiro que tem, pelo estudo
gue tem ou nao tem.

professora 2: A discriminacdo também. Né? Vivemos numa sociedade discriminada. O
préprio nivel social discrimina um ou outro. Né? Sem contar as divergéncias que tem entre
um meio social e outro, e ha uma discrimina¢do mais acentuada, mas eu acho que dentro do
préprio nivel existe também as discriminaces.

Pesquisadora: E ha também dentro da prdpria escola. Né?

professora 2: E. Sem falar, é o que a gente mais vé. Se vocé chega a algum lugar e esta mal
arrumada, eles te olham de uma forma. Se vocé estd com uma bolsa, um relégio, um oculos e

tal, bem arrumada, eles te olham de outra forma. como se vocé valesse pelo que tem.

Pesquisadora: E, pela aparéncia.
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professora 3: E isso a gente percebe na sala de aula também. O aluno que chega

“arrumadinho” e “bonitinho” ... Ai o seu aluno est& cheiroso e limpinho, vocé vai tratar de

um jeito.

todos: hum, hum...

professora 3 : E é uma coisa, que é problema da sociedade. se ele esta sujo, ai esse moleque

é pobre, a mae nédo olha, ndo toma banho... hd também, essa competicdo que a gente coloca

dentro da escola, que também realca isso na sociedade também.

Pesquisadora: Pela discriminacéo de certos alunos também.

professora 3: Que é negativo também!

professora 4: A escola € uma sociedade em miniatura. Né?

(risos.....) ai vamos voltar...

Pesquisadora: O que vocés acham entdo.. Por que ha tantos analfabetos em nossa

sociedade? Por que serd que tém tantos? A gente olha nas revistas, nos jornais e em resultados

de pesquisas, ha muitos analfabetos. Por que sera que ha? O que vocés acham?

professora 3: 1sso é complicado!!

('risos...)

professora 3: Quer falar??

professora 4: Nao. Pode falar.

(‘risos...)
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professora 3: Eu ndo sei. Eu acho que hoje, falta um pouco de perspectiva, principalmente
dentro das escolas publicas, das familias e dos alunos. Eles ndo véem motivo nisso daqui. Eles
ndo véem assim. Porque eu acho que antigamente, quando a gente vai estudar historia da
educacgéo essas coisas... 0 pessoal ia para a escola porque queria ter uma profisséo tal, porque
gostava... admirava uma determinada pessoa. Entéo, ele queria aprender para ser igual aquela
pessoa e poder ajudar o outro, pra ser um medico, um farmacéutico, sei 1. Hoje, 0s meninos
vem pra escola e vocé pergunta pra eles: - O que vocé quer ser? Ah! vou ser carroceiro. Vou
juntar latinha pra ganhar dinheiro...

(‘barulhos....)

professora 2: Um aluno meu, o Guilherme diz que quando crescer, vai ser maconheiro.
professora 3: Ai, ta vendo??

('risos...)

professora 2: E ainda falou, se Deus quiser.

professora 3: E ele vai ganhar dinheiro com isso.

professora 2: Vai. Ele vé o pai dele ganhar dinheiro com isso.

professora 3: Ganha. entdo os meninos... A escola perdeu aquela coisa assim. Vou estudar
porque vai ser o trampolim para eu ser alguém. E lindo isso na propaganda do governo. Mas
na préatica isso ndo acontece de jeito nenhum.

professora 2: Olha deixa eu contar uma coisa pra vocés, que eu presenciei. A minha vizinha

estd fazendo uma reforma. O pedreiro que esta reformando a casa dela esteve comentando la

uma coisa e outra. E nds duas somos professoras. Ele falou para ela o seguinte:
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- Eu ndo sei ler, ndo tenho estudo, ndo tenho necessidade de aprender a ler porque o que eu
fago, eu posso fazer. O dinheiro que eu ganho € mais que o de uma pessoa que se diz formada

e tem mais...I4 o fato de eu nédo saber ler, eu tenho certos privilégios.

professora 3: Privilégios??

professora 2: Ele encontra pessoas que trata ele de maneira diferente. E isso pra ele é

vantajoso.

professora 1: Mas... eu acho que também.

professora 2: N3o. Ele vé vantagem. E a resposta que ele deu pra nés. Ele vé vantagem.
entendeu? Tipo assim: do, ajuda pra ler as letras. Ah!! Porque ele é analfabeto e ndo da conta
disso. Tém pessoas que o0 ajuda nesse sentido. Entdo, ele fica acomodado. Essa pessoa esta

acomodada!

professora 1: Mas eu acho que muitas pessoas, ja descobriram que ndo adianta. talvez
batalha, batalha, ... Vamos supor; o pai lutou, sacrificou, ganhou pouco, investiu muito e ndo
viu retorno nenhum. Entéo, ele ja parte para o que € derrota. Eu acho que ja vem uma coisa de

familia.

professora 4: Cultural.

professora 3: Eu acho que j& € uma coisa cultural no Brasil. Principalmente, nas classes
baixas. Porque o pessoal ndo vé. no caso, eu tinha aluno aqui da escola, aqui do Joubert que
falava assim pra mim:

- Eu vou estudar pra qué? Eu vou ser carroceiro. Eu ja sei contar dinheiro. Pra que vocé

quer que eu aprenda a ler e escrever?

professora 2: E?
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professora 3: O Luis Claudio. Vocé lembra do Luis Claudio? Foi no primeiro ano. E eu
nunca esqueci dele falar isso para mim. E ele ndo estava nem ai. Sabe o que ele gostava?
Gostava de fazer conta. porque ele ia voltar troco para o pessoal na rua. Ele tinha que saber

fazer as contas. agora ler pra ele ndo tinha o menor motivo.

professora 2: E mais ou menos assim. Eu tinha um aluno que respondeu pra mim. O que ele
precisava usar pra sobreviver... ndo precisava de aprender a ler. Bastava ter uma arma na méo.
Era um aluno de 9,10 anos.

professora 3: E eu vejo assim. Hoje! (énfase) eu ndo vejo a escola fazendo nada (énfase) !
Quando eu falo escola, assim, eu falo de modo geral: eu falo escola, governo, todo mundo. Eu
ndo vejo a gente fazendo nada para mudar isso. A gente vé muita campanha bonita na
televisao.

professora 2: Principalmente do governo.

professora 3: E, principalmente! “Professores estdo se aprimorando para atender alunos com

necessidade”. Que mentira!!

professora 2: Reciclagem! Que mentiral

professora 4: Professores estdo se reciclando.

Pesquisadora: A escola € bonita. Vocés viram a propaganda? Os alunos, todos

uniformizados. Viram?

(barulhos...)

professora 3: E. Eu vejo propaganda e falo na minha casa: “gente é tudo mentira. o pessoal

da minha casa acha ruim”.

professora 1: Ninguém viu essa propaganda?
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professora 3: Que isso, filha! Verdade de gente? N&do me fala um negdcio desse nao!

professora 2: E aquela propaganda que mostra o coragio?

professora 3: N&o.

varias ao mesmo tempo: E naquela que a professora esta conversando em sinais. Tem

mudos. Mentira gente! As criangas sdo bonitinhas, limpinhas... isso em escola publica?

professora 3: Me fala uma escola publica que...

professora 1: Comeca pelo prédio, né?

professora 3: Me fala uma escola publica que tenha rampa pra subir. Uma... ( énfase)

professora 1: E!

professora 4: Até o professor de Educacdo Fisica gesticula. todo mundo arrumadinho.

professora 3: N&o...todo mundo bonito! Escola bonita, limpinha...

professora 2: E igual ao Procap. Quando tinha o ensino do Procap. todo mundo queria

aqueles alunos.

professora 4: Parece aluno de escola particular!

(risos...)

professora 2: E. (risos...) s6 pode!

Entdo eles colocaram eles, ou entdo ensaiaram bastante. ( risos)
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E igual ao valor da cesta bésica. Eu queria comprar onde esse governo compra. Porque a

minha, nunca sai nesse pre¢co! A minha escola nunca tem o que as escolas da televisao tém.

professora 4: O salario minimo foi criado pra qué? Para que a gente tivesse alimentacéo,

vestudrio, educacao e saude.

professora 1: E, ndo da. Ah, e lazer! ( risos...)

professora 4: Nao da nem para vocé comer mais!

professora 2 : Enquanto o Brasil estiver na condi¢do do minimo, ndo vai dar pra fazer nada.
professora 3: E ai a escola também vai ficar no minimo do aprendizado. O menino vai achar
que o cara que esta ficando 14 fora vendendo a maconha vai ganhar o dobro. E aquilo que ela
falou.

professora 1 : O triplo!

professora 4. Bem que eu acho que a pergunta ainda ndo foi respondida. E eu ndo sei
responder. Por que € que tém tantos analfabetos ainda? ... quando a gente comecgou a
alfabetizar ndo era mais fécil? VVocé tinha uma classe mais...

professora 4: N&o sei. Eu comecei e s6 faz sete anos.

professora 1: VVocé acha que envolve o tempo?

professora 2: E 0 que mais pesa.

professora 4: Também!

professora 3: VVocé acha que todo mundo aprendia mais?
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professora 4: Nao sei.

professora 3: Eu ndo acho! Mas eu acho que hoje...(pausa). O problema ¢é que ha uns 30 ou

40 anos atras...

professora 4: Eu ndo estou falando de 30 a 40 anos atras ( risos)...

professora 3: Nao! Eu estou falando assim: que algum tempo atras a escola era para pouca
gente. e agora, a escola é pra todo mundo. E esse todo mundo é pra todo mundo que ndo da
conta, gente que nunca foi & escola. A gente vé familia que nunca foi a escola. o av6, a avo, o
pai ndo foi, a mae nao foi e 0 menino ta aqui e ndo da conta de fazer nenhuma tarefa.

professora 2: O menino chega a escola e nunca foi nem no pré.

professora 4. Mas depende do preparo familiar. porque eu entrei na escola, sabendo ler,

muitas de nos, nao foi?

professora 3: Mas é questdo social.

professora 4: Entdo! E dai?

professora 2: E cultural.

professora 2: Por isso que eu falei... que ...

professora 4: A desestrutura familiar, né? Ai o pai e a méde ndo sabem ler e ai 0 menino vai

pra escola também sem o minimo do minimo pra que...

professora 2: Sem falar que familia hoje, ndo se pode falar em pai, mae e filhos, né?...

Desestruturou-se totalmente,
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professora 1: Ai eu ndo sei, eu acho que ndo tem nada a ver ndo. L4 na minha casa, todo

mundo foi bom na escola. e meu pai nao sabia ler, minha mae ndo sabia também.

professora 3: Mas eles te incentivaram!

professora 4: Eles sabiam que era importante.

professora 2: Tanto € que eles colocaram vocé na escola ... ndo foi?

professora 1: N&o. Eles sempre falaram que o estudo é importante e que eu tinha que estudar.

professora 3: Agora pega um aluno nosso. um aluno nosso de hoje. Vocé vai fazer uma
pesquisa de modo geral. vocé vai fazer uma pesquisa assim: vocé vai ver que tem pai e mae
que nunca foram a escola. VVocé vai ver que levam o filho s6 pra ganhar o bolsa escola. bolsa

gas, bolsa néo sei o que la...

professora 2: E também porque eles ndo os agientam em casa. €!

professora 3: E. E eles também n&o véem assim ... nenhum... estdo aqui pra ganhar as coisas,
nédo estdo aqui pra estudar. Hoje tem um menino que falou assim: - “Eu ndo vou parar de vir a
escola”, ndo vai parar e ficar de férias porque sendo a mae dele vai perder o Bolsa-Escola.

Que valor é esse que ela estd dando a escola? Sera que esta grande populagdo que estd na
escola, das camadas mais pobres do pais, sera que ela estd sabendo o que ela esta vindo fazer
na escola? Serd que tem interesse aqui? E a gente estd dando conta desse recado? Ou néo
estamos percebendo o que estd acontecendo? N&o sei. Eu acho que de repente sdo as duas
coisas. Nao é so a familia. Acho que a familia e a escola também. E a gente como professora

também.

professora 4: E do sistema também, né?

professora 3: Com certeza!
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professora 4: Problema da sociedade que obriga.

professora 3: Porque tem um banco mundial que esta querendo numeros.

professora 4: E.

professora 3: E ai a gente faz de conta que o numero esta crescendo, mas na verdade o

negocio esta e afundando. N&o sei se seria esta a resposta, como diz a professora 4 (barulhos)

Pesquisadora: Vamos la! E o que vocés acham entdo? Quem séo os analfabetos? Quem sdo?

De onde vem? E qual vai ser o destino entdo?

professora 3: Al, eu ndo sei.

professora 4: Os analfabetos sdo as pessoas das classes mais desfavorecidas mesmo. S&o

aquelas que néo tiveram acesso...

alguém: E qual vai ser o destino?

professora 3: Mas analfabeto é s6 quem nao sabe ler?

professora 2: Tem analfabeto em todos os sentidos, na vida. Né? O digital por exemplo. Eu

sou analfabeta do computador.

professora 3: E porque tem gente que...

professora 4: Mas aqui nos estamos falando de analfabetismo em termos de leitura e escrita.

nao é?

Pesquisadora: E qual vai ser o destino entdo?

professora 1: Da familia ou do carroceiro?
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professora 3: O qué?

(barulhos) eu acho que quando fala-se nessa questdo de pra onde vai isso, 0 que esta
acontecendo... eu ndo sei... mas, eu como professora me sinto meio culpada. nossa! Sera que
a gente esta fazendo tudo errado? Porque eles gastam milhGes. aumentam a verba que vai ser
distribuida para a educagdo basica, ndo sei quantos milhGes. mas cadé o negocio? A gente
ndo estd fazendo nada. entdo cadé esta capacitacdo? Onde esta este dinheiro? Onde esta este

investimento?

professora 2: Cadé o material?

professora 3: Cadé o material que esta vindo para a escola? Seréd que esta gastando dinheiro

s6 com propaganda na televisdo? Porque a cada semana é uma propaganda diferente.
professora 2: Na nossa escola nio tem um ventilador na nossa sala! E um absurdo! Nas salas
ndo tém nenhum armario para o professor. Nas escolas, de repente vocé ndo consegue
nenhum papel, se vocé quer fazer dobradura como a colega falou...

professora 4: Para fazer um trabalho artistico por exemplo.

professora 2: Até mesmo pra fazer uma atividade xerocada pra auxiliar mais no caso. Porque
eles ndo tém uma revista, eles ndo tém um jornal para uma pesquisa. Entdo, as vezes, vocé se

sente forcada a entregar uma coisa ja encaminhada pra eles e vocé nao tem o material.

professora 3: Ai, a escola fala assim: “use a criatividade”, trabalhe com a comunidade

assim...

professora 2: A comunidade é uma palavra em moda!

professora 3: Tem que ser criativa, tem que criar com o lixo! Mas ndo se sabe de onde vai

tirar o lixo.
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professora 4: Pior que tem hora que nem lixo vocé nao tem.

professora 3: E tem essa coisa assim, vocé ndo pode pedir nada pra familia.

professora 2: Nao!!

professora 3: Se vocé pedir algo pra familia, vocé esta abusando, porque a familia € pobre e
ndo tem condicdo. Mas ai, a escola também n&o tem dinheiro. Entéo, vocé ndo pode pedir pra

escola...

(fomos interrompidas por alguns alunos devido ao horéario do recreio)

professora 3: Ai, esqueci 0 que estava falando.

Pesquisadora: VVamos continuar? Por que entdo € importante alfabetizar todas as criangas?

professora 2: Bom, eu acho que é uma tentativa muito grande. e muito dificil de acordo com
o0 nivel social, principalmente com o que nds trabalhamos. Mas a nossa expectativa de estar
alfabetizando € que eles consigam ser pelo menos cidaddos que saibam pelo menos o que

querem, que saibam o que procurar, o que dialogar e questionar pelo menos.

professora 3: Que saibam pelo menos ler algo no jornal e ndo engolir aquilo de qualquer
jeito. mas que eles saibam questionar aquilo ali. para estar questionando no dia em que ele for
votar por exemplo. E conseguir ouvir com o politico para estar falando alguma coisa que as
vezes, estad falando para engana-lo. Temos que alfabetizar esses meninos para estar mudando
esta situacdo que a gente vive nessa sociedade. porque se continuar todo mundo analfabeto,
eles vdo continuar sendo um bode expiatorio do povo que esta ai. Entdo, eles tém que ter o
minimo de consciéncia pra perceber. N&o, isto aqui € ruim pra mim, eu preciso de um a coisa

boa pra mim.

professora 1: Eu acho que a esperancga é de conseguir mudar isso ai mesmo. De que eles

tenham esperanca, que eles voltem a acreditar e que sejam criticos mesmo, pois € muito


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

165

importante ser critico. Que muitas vezes a decisdo esta na mao dessas pessoas que nao sabem

usar dessa decisdo de forma correta.

professora 4: Alfabetizar todas as criancas, € um passo para mudar a cara do pais realmente.
para que o pais, no futuro, passe a ser mais justo e mais igualitario, com menos analfabetos

até funcionais.

Pesquisadora: Agora, vamos pensar neste texto que nos relemos: A Reinvencdo da
alfabetizagdo, da autora Magda soares e neste outro sobre o Letramento. E afinal, a partir
dessas releituras e dessa discussdo, o que é alfabetizar entdo? O que vocés acham que €

alfabetizar?

professora 3: Quem vai comecar a falar primeiro?

professora 3: O meu ponto de vista nesta questdo da alfabetizacdo é... eu vejo que a gente ta
dando oportunidade para 0 menino, dele conhecer muito. Eu acho assim, que quanto mais ele
puder nessa fase até oito anos, de estar conhecendo muitos textos, muitos tipos de textos, ter
muitas informacdes sobre o lugar onde ele vive, que cidade é essa, como ele é...eu acho que é
por ai que a gente vai estar mostrando pra ele que mundo é esse que ele vive. Entéo, eu vejo a
alfabetizagdo como um primeiro contato com o mundo real. Porque a crianga vive muito num
mundo de faz-de-conta e tem muito daquele negécio de imitar o outro. Mas eu acho que na
alfabetizacdo, ele tem que aprender a descobrir esse mundo. Eu acho que alfabetizar é
descobrir o mundo que cerca essa crianca. E nessa idade, ela estd muito disponivel para isso.
ela esta com muita vontade de, ... ela quer saber muito, ela pergunta com muitos porqués, que
as vezes, cansa a cabeca da gente. Deixa eu ver, o que mais? Ah!, eu acho que se a gente, ndo
aproveitar esse momento que ela estd com vontade de aprender, quanto mais tempo for
passando, mais dificil vai ficando para ela e para o professor. O desinteresse vai aumentando,

a falta assim de vontade vai crescendo...

professora 2: Os estimulos também devem ser levados muito em conta, porque o0 que a gente
estd falando aqui e ja falamos é que o nivel social deixa muito a desejar. Talvez, seja por falta

de estimulo, né? A dificuldade vem dai.
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professora 3: E a gente ndo deixa s6 por conta da familia esse estimulo. Ent&o, eu ja sei que 0
meu menino ndo tem nada na casa dele entdo, vamos encher a sala de coisas. Vamos trazer
muito jornal para 0 menino, revistas, catalogos... vamos trazer um panfletinho de
supermercado pra ele saber que aquele preco ali estd na promocéao, ou melhor, o produto. Se
ele for comparar com outro supermercado, ele vai ver que aquilo ndo é promogéo nada. assim,
entdo, eu acho que esta questdo de alfabetizar é estar mostrando esse lado critico para o

menino. Ndo vai falar nada? N&o acredito!!
professora 4: Eu vou. ( risadas )...
Alfabetizar é desvendar segredos, é aproximacao de saberes, suprir necessidades sociais. Foi 0

que ela falou também.

(brincadeiras e risos e a professora 4 continua... “minha assessora’!

eu disse que néo ia falar.

professora 3: Eu falei pra vocé falar primeiro!

(risadas...)

professora 4: Suprir necessidades sociais. Eu gostei dessa, porque ela tinha falado disso, do
mundo da pessoa... de aprender a preencher um cheque, cuidar da conta bancaria, se tiver

acesso a conta bancaria...

(risadas)

professora 4: Obrigada!

professora 3: Conta bancaria, boa né?  (risadas)

pesquisadora: Olha gente, eu quero que voceés entao...

professora 3: Cheque do povo, banco do povo...
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professora 4: Para!

Pesquisadora: Eu quero entdo, que vocés percebam a partir dessas reflexdes, o quanto o
trabalho de cada uma é importante na vida dessas criangas e na sociedade. Vivemos numa
sociedade que discrimina e exclui. Temos que conhecer essa realidade porque
compreendendo-a poderemos interferir visando a sua transformacéo, que é aquilo que voceés ja
falaram. certo?

Agora, ndés vamos assistir a fita e ap0s, vamos discutir algumas de nossas angustias,
anseios e dificuldades que nds encontramos no dia-a-dia na sala de aula, a falta de apoio, a
falta de colaboracdo pedagogica e etc. A seguir, ndés vamos socializar 0s sucessos para que
juntas possamos compartilhar novos saberes e novos conhecimentos. A gente sabe que €
dificil ter esse momento aqui hoje. Neste livro: a formacéo da professora alfabetizadora, da
Regina L. Garcia, eu vou comentar com vocés aquilo que eu ja tinha falado.

- “Frequentemente, filmamos a sala de aula e depois colocamos em discussdo o material
filmado, o que propicia a identificacdo de atitudes suas e reacdes de alunos, que passaram
despercebidas pelas professoras”( p. 22). E isso que estamos fazendo, ou seja, aquele dia eu
fui na sala de cada uma, filmamos e agora n6s vamos discutir essa pratica e qual o objetivo
dessa discussdo. La na pagina 50, a mesma autora fala o seguinte: “acreditamos que o
conhecimento se constroi coletivamente, pela interagdo-interlocu¢do com o(s) outro(s)”, como
nos estamos aqui reunidas num grupo de cinco, “num movimento de confronto das diferentes
leituras do real. € um processo instigante, conflitante, prazeroso, doloroso, desafiador. E
abandonar velhas crengas e concepcdes, se abrir para 0 novo, assusta e da medo”. Porque
tudo que é novo da uma certa angustia na gente. Entdo, o objetivo aqui desse momento é sé
pra gente fazer esta reflexdo. A partir das leituras e das filmagens da fita. Ok?

Vamos la! A primeira atividade que nos assistimos foi o trabalho com a poesia da Cecilia
Meireles, ou isto ou aquilo. Ela fez dessa forma. De que outra forma vocé faria ou sugeriria?
Vocé mudaria alguma coisa nessa atividade?

Vamos comentar sobre a segunda atividade que refere-se as leituras literarias e a terceira
atividade referente ao filme dos dinossauros que foi passado na biblioteca da escola com uma

outra turma.


http://www.verypdf.com/

Please purchase PDFcamp Printer on http://www.verypdf.com/ to remove this watermark.

168

professora 3: E. No comeco do ano, a gente fez uma atividade com a poesia “as borboletas”
do Vinicius de Moraes. Essa atividade foi o ponto inicial pra estar construindo com o0s
meninos a questdo da leitura e escrita e principalmente, essa parte da auto-estima que neles
era muito baixa no comeco do ano. Esse trabalho foi feito com os meninos. A gente
apresentou a poesia, a gente leu... Primeiro eles desenharam as borboletas, coloriram da cor
que eles queriam. depois, a gente partiu para uma etapa de decorar a poesia mesmo. Porque
eles ndo sabiam ler ainda. Alguns ndo conheciam nem todas as letras e ai, com esta coisa de
estar decorando a poesia e todo dia de chegar Ia no painel e mostrar onde estava lendo, eles
acabaram internalizando que j& sabiam ler. Entdo, isso pra eles foi assim... um ponto muito
positivo, e junto com esse decorar a poesia, ha escola a gente tem um momento que é
chamado hora civica e os alunos costumam apresentar alguma coisa que foi desenvolvido em
sala de aula. A gente construiu um painel de trés metros, eu acho, com papel pardo. Eles
pintaram e tem borboleta pintada de tudo quanto € lado. Pra cima, pra baixo e eles
apresentaram, declamaram a poesia pra escola inteira. Na hora que eles terminaram de
apresentar a poesia e que todo mundo bateu palmas, eles se acharam assim, os melhores da
escola. Entdo a gente aproveitou este gancho com a poesia, € essa questdo em que eles
estavam super empolgados e a gente continuou incentivando-os com as leituras, mostrando

que eles sabiam e que eram capazes!

professora 2: Em relacéo a leitura, nds extrapolamos da seguinte forma: fizemos um reconto
verbal, oral e como nem todos sabem escrever, sabem expressar todos 0s seus pensamentos na
escrita, eles fizeram através de desenhos. Fizeram também um reconto em termos de teatro,
encenacdo e fizemos em seguida, ... nds pegamos palavras-chave, montamos caga-palavras e
cruzadinhas. Depois, eles iniciaram historias assim... isso lembra o qué? Daquilo outro foram
criando outras historias. Depois fizemos uma brincadeira de quem lembra. Eu falo uma
palavra e eles lembravam de outra, daquela outra ia lembrando de outra e ai nds fizemos a

escrita dessas outras palavras. Dessa escrita, nGs montamos cruzadas e caca-palavras.

professora 1: Eu realizei uma tarefa com os meninos que foi muito proveitosa. Li para eles
uma historia da estrelinha que conseguia chegar perto do sol, de quem gostava muito. Depois
fizemos o reconto oral e encenado, fizemos uma parodia (mdsica com o ritmo da poesia a

casa do Vinicius de Moraes). As criangcas gostaram muito e em muitas atividades,
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retomadvamos a mausica. A partir dai, trabalhamos algumas palavras-chave. Além dessa
historia, sempre gostei de passar um livro de literatura para ser lido com a familia, no final de
semana. Com a familia, pois ajuda a desenvolver a leitura, percepcdo e € um momento que a
familia tira para a crianca. sendo que na segunda-feira, tinhamos a roda de conversa, onde as
criangas deveriam recontar a historia e aquelas criangas que ndo tinham lido criavam uma

historia que sempre era coerente com as gravuras.

professora 2: Apos o filme do dinossauro, nés fizemos a roda de conversa, fomos trabalhar

alguns valores, principalmente sobre o lider que queria ajudar a todos e pensava sempre no

grupo.

professora 3: Eu acho que trabalhar com filme e com criancas nessa idade de alfabetizacéo, é
interessante que a gente pode estar extrapolando tanto a linguagem oral das criangas, como
essa parte de desenho delas que enriquece essa parte criativa do menino. E de estar fazendo
com elas também, estar direcionando esse desenho de repente, por exemplo, “vamos desenhar
0 comeco do filme”? Para depois, “0 que aconteceu no meio do filme”? e depois “0 que
aconteceu no final do filme”? como se a gente estivesse montando com eles uma linha do
tempo e depois estar expondo isso na sala de alguma forma para eles estarem recontando o
que aconteceu. a professora pode estar registrando o que eles contaram no quadro, pra depois
eles copiarem alguma palavras ou a professora trabalhar com algumas palavras-chave que
apareceram do filme. Porque se vocé deixar o filme por ele s, ndo vai ter um significado pra
aprendizagem do menino. Vai ser s6 um momento de lazer. entdo, acho que a gente pode estar
trazendo esse filme, estar mostrando pra ele o que esta historia esta Ihe passando. Tem
alguma coisa a ver com a nossa vida? Entdo, de estar pondo o menino assim pra pensar
mesmo, sobre o filme. Para estar produzindo outras coisas sobre esse filme. Estar criando
palavras, a partir de nomes de personagens. Estar procurando assim, ampliar um pouco esse

trabalho e de néo ficar sé vendo o filme e pronto, acabou.
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Apéndice D: Autorizacdo

AUTORIZACAO

Por meio deste INSIIUMENTO, BU ........ociiieiiieie e

Professora alfabetizadora do primeiro ciclo, autorizo a filmagem e apresentacdo da minha
imagem e da minha turma; na sala de aula, desenvolvendo uma atividade de leitura e/ou
escrita. O uso destas imagens estardo sob a responsabilidade da professora e Mestranda em
Educacdo pela Universidades de Uberaba — UNIUBE , Fatima Garcia Chaves, que somente

devera utiliza-las para fins de sua pesquisa.

Uberaba, 24 de novembro de 2004.

Assinatura da professora regente

Assinatura da Mestranda responsavel
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ANEXO

Anexo A - Relato da professora alfabetizadora 4

Tinhamos  cinco salas de oito anos, com alunos em todos o0s niveis de
desenvolvimento. Apo6s a discussdo com o grupo de professores, supervisora e diretora,
resolveu-se que trabalhariamos com os alunos por aproximacdo nos niveis de
desenvolvimento da lecto-escrita. Assim, os alunos foram reagrupados, o ciclo permite essa
flexibilizag&o, de forma que n&o houvesse tanta discrepancia entre os alunos.

Os alunos foram redivididos e formou-se a classe com a qual desenvolvemos a
experiéncia que sera relatada.

A classe era formada a principio por catorze alunos, fora da faixa etaria, alguns ja
cursavam a classe pela segunda vez e outros recebiam algum tipo de ensino alternativo e/ou
outro.

Todos sem excecdo, eram alunos pré-silabicos e a maioria, alunos com problemas
disciplinares e essa indisciplina tinha um fundo emocional. Muitos apresentam uma vida
familiar bastante desestruturada, gerando inadequagfes de comportamento. Possuem um
vocabulario bem limitado, ndo relacionando letra e som e alguns ndo reconhecem as letras do
alfabeto.

Como os alunos tinham essa "aproximacao™ e as turmas eram relativamente pequenas,
resolvemos desenvolver um trabalho de forma integrada e diferenciada. Outro fator que
motivou essa juncdo foi o fato de eu, profd. 4, ndo ter competéncia para trabalhar Matematica
com os alunos. Tenho muita dificuldade para tratar “assuntos matematicos™ com os alunos.
Parece que mais complico que facilito. Ja a prof?. 3 tem facilidade nessa parte.

No inicio de nosso trabalho, os alunos ndo reconheciam as letras ou reconheciam
apenas algumas, e, relacionar letra e som, também era algo impensavel. Eles eram capazes de
fazer as seguintes analogias: esta letra é o B, falem palavras que comecem com b: navio/
escola/pipa e a forma fixa bebé. Depois quando trabalhavamos mais esta letra e 0 som que ela
representa, escolhiamos uma palavra para fazer parte daquelas que o aluno precisa ter como
"modelo" para recorrer na hora da escrita (no caso do B, escolhemos birra).Acontecia entéo, o
seguinte: todas as vezes que aparecia a letra B eles liam "birra". Faziamos a analise sonora das

letras e sons que compunham a palavra, concluiamos que ndo poderia estar escrito birra,
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porque o b+o fazia o som de bo e assim por diante, mas muitos continuavam a ler apenas a
palavra modelo.

Essa dificuldade advém do fato de que o aluno para se alfabetizar necessita ter
percepcOes visuais, tateis, motoras e sonoras bem desenvolvidas. Pedimos o auxilio da
professora de Educacgdo Fisica para que nos ajudasse a sanar essas dificuldades e comegamos
a trabalhar de maneira mais concreta tentando desenvolver essas percepgdes também.

Esta parece ser nossa maior dificuldade, os alunos ndo tém desenvolvida a capacidade
de ouvir e ter consciéncia desses sons da fala. Outro fator necessario a alfabetizacdo, talvez o
mais dificil para nos professores, é ajudar o aluno desenvolver a percep¢do auditiva. A
diferenca sonora entre o p e 0 b é realmente minima, dai a enormidade das trocas fonéticas
realizadas pelos alunos. Algumas trocas sdo normais no inicio do processo de alfabetizacéo, e
0 aluno vai conseguindo obter um amadurecimento sonoro a medida que vai avangando em
seu processo de construgéo.

Para que o aluno aprenda a ler e escrever, ele necessita de certos saberes. O primeiro é
saber 0 que representam as letras no papel. O segundo é entender que cada uma das letras
(simbolos) representa um som da fala. Outro fator complicador no sistema alfabético, as letras
tém um tracado muito semelhante, e quase nunca representam um Unico som. Os alunos
precisam ter uma percepcdo mais sutil para diferenciar o p do b, 0 qdo p, o n do m.

Parece simples para quem ja incorporou esse conhecimento, mas definitivamente ¢

algo complicado para esses alunos com os quais estamos trabalhando.

Observacao: Este relato foi feito pela professora 4 e recebi-o no dia 16/08/2004.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC
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