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RESUMO

A presente tese desenvolvida na Linha de Pesquisa Formacao e Profissionalizacdo Docente,
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, investiga o processo formativo-educativo dos trabalhadores rurais do MST, no
Estado de Sergipe, Brasil, dando énfase a pratica pedagogica realizada pelos monitores-
professores do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Nessa perspectiva
a tese objetiva descrever, compreender e interpretar como se da a efetivagdo dessa pratica
pedagbgica assim como a utilizacdo de estratégias metodologicas que ddo suporte ao
projeto politico-pedagogico e educativo para os assentamentos de Reforma Agraria que
lutam pela conquista da terra e por dignidade social. A pesquisa, apos ampla revisdao
bibliografica e eletronica, analisou Diarios de Campo, Relatorios Técnicos e Pedagdgicos e
realizou entrevistas com os envolvidos no processo de formagdo-escolarizacao, totalizando
23 individuos que atuam diretamente nas areas de assentamento. No ambito da formagao-
escolarizagdo, o estudo revela que a pratica pedagdgica desenvolvida pelos monitores-
professores ¢ fortemente imbricada ao processo formativo-educativo que ganha nos
assentamentos um sentido bastante peculiar. Tal fato fica evidente nos registros dos Diarios
de Campo, nos Relatoérios e nas entrevistas concedidas, registros estes que dao visibilidade
ao empenho e engajamento ao processo desenvolvido pelos monitores-professores na
elaboracdo de estratégias metodologicas € no recurso a mistica como dimensao integradora
de todo o processo. Tais elementos referendam a tese de que o processo de formagdo-
escolarizagdo dos monitores-professores desenvolvidos pelas parcerias estabelecidas e
respeitando as especificidades dos principios que regem o Movimento, o torna diferenciado
em razdo da mistica como elemento integrador da pratica formativo-educativa do
trabalhador rural do MST.

PALAVRAS-CHAVE Formagdo-escolarizacdo, monitores-professores, educacao
escolar do MST, pratica pedagogica, processo diferenciado



RESUME

Cette these, développée dans la ligne de recherche Formation et Professionnalisation de
Professeurs du Doctorat en Education de 1’Université Fédérale du Rio Grande do Norte,
présente une investigation sur le processus formatif-éducatif des travailleurs ruraux du MST,
dans 1’état de Sergipe, Brasil, faisant ressortir la pratique pédagogique réalisée par les
moniteurs-professeurs du Mouvement des Travailleurs Sans Terre (MST). Dans cette
perspective, la thése a pour but décrire, comprendre et interpréter la mise en pratique de ce
savoir-faire pédagogique ainsi que 1’utilisation de stratégies méthodologiques qui soutiennent
le projet politique-pédagogique et éducatif pour les campements de Réforme Agraire qui
luttent pour la conquéte de la terre et pour dignité sociale. La recherche, apres large révision
bibliographique et electronique, a analysé¢ des carnets de notes, des rapports techniques et
pédagogiques et a réalisé¢ des interviews avec des integrants du processus de formation-
scolarisation, totalisant 23 individus qui travaillent directement dans les campements de
Réforme Agraire. En ce qui concerne la formation-scolarisation, I’étude révéle que la pratique
pédagogique développée par les moniteurs-professeurs est fortement liée au processus
formatif-éducatif, ce qui dans ces campements a une signification bien particuliére. Cela est
évidencié dans les carnets de notes, rapports et interviews réalisés, données qui rendent visible
le processus développé par les moniteurs-professeurs, efforcés et engagés dans 1’¢laboration
de stratégies méthodologiques et dans le recours au mystique comme dimension intégrante de
tout le processus. Tels éléments renforcent la thése selon laquelle le processus de formation-
scolarisation des moniteurs-professeurs développé par les partenariats établis, respectant les
spécificités des principes qui régissent le Mouvement, est différencié en raison de la mystique
considérée ¢lément intégrant de la pratique formative-éducative du travailleur rural du MST.

MOTS-CLES Formation-scolarisation, moniteurs-professeurs, éducation
scolaire du MST, pratique pédagogique, processus différencié



ABSTRACT

The current thesis developed in the Research Line Education and Teaching
Professionalization from Post-graduation Program in Education by Universidade Federal
do Rio Grande do Norte which has investigated the process of monitor-teachers’ education
of the Rural Workers of the Landless Workers’ Movement (LWM) in the State of Sergipe-
Brazil, giving emphasis to the pedagogical practice carried out by monitor-teachers of the
Landless Rural Workers’ Movement. In this perspective the thesis has as objective to
describe, comprehend and interpret as it occurs the effectiveness of that pedagogical
practice as well as the use of methodological strategies that give support to the educational
and political pedagogic project for the settlements of Land Reform that fight by land
conquest and social dignity. This research analyzed the Field Diaries, Technical and
Pedagogical Reports and carried out interviews with involved ones in the education-
schooling process, totalizing 23 individuals that act directly in the settlement areas after
wide bibliographical and electronic revision. In the education-schooling scope, this study
discloses that the pedagogical practice developed by the monitor-teachers is strongly
linked to the formative-educational process which gains in the settlements a very peculiar
direction. Such a fact is evident in of the Field Diaries, Reports and the granted interviews,
data that give visibility to the process developed by the monitor-teachers involved in the
elaboration of methodological strategies and the resource to the mystic as integrating
dimension of all process. Such elements authenticate the thesis of that the formation-
schooling process of the monitor-teachers developed by established partnerships and
respecting the specificities of the principles that conduct the Movement which has become
it differentiated due to the mystic as integrating element of the formative-educational
practice of rural workers of the Landless Worker’s Movement.

KEY-WORDS Education-Schooling, monitor-Teachers, LWM School
Education, Pedagogical Practice, Differentiated Process
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1 INTRODUCAO

Figura 1  Foto do acampamento Fazenda Tapera do Mico, municipio de Lagarto/SE, em 1998.
Arquivo Pessoal

Ando devagar porque 4 tive pressa

E levo esse sorriso porque |d chorei demais

Hoje me sinto mais forte, mais feliz

Quem sabe... Eu s6 levo a certeza de que muito pouco eu sei E nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas

O sabor das massas e das magas

E preciso amor pra poder pulsar

E preciso a paz pra poder sorrir. E preciso chuva para florir.

Penso que cumprir a vida

Seja simplesmente compreender a marcha. E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada

Eu vou tocando os dias pela longa estrada eu sou, estrada eu vou

Todo mundo ama um dia, todo mundo chora

Um dia a gente chega e noutro vai embora

Cada um de nés compde a sua histéria

E cada ser em si carrega o Dom de ser capoz. De ser feliz...

Ando devagar porque 4 tive pressa

E levo esse sorriso, porque j& chorei demais

Cada um de nés compde a sua histéria

E cada ser em si carrega o dom de ser capaz. De ser feliz...

(Almir Sater e Renato Teixeira)
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1.1 DIMENSAO DO ESTUDO

' . presente tese trata da pratica educativa nas areas de assentamento da Reforma
Agraria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no Estado de Sergipe.
Analisa o processo formativo-educativo desenvolvido pelo monitor-professor ' para
escolarizar a populacdo de assentados do citado Movimento. O estudo insere-se, portanto,
numa area de conflitos socio-politicos na qual a questdo da desigualdade social se revela
como pano de fundo de um dos movimentos sociais mais expressivos e persistentes do pais.
Ao visitarmos acampamentos e assentamentos” do MST fomos surpreendidos com a atitude
de homens e mulheres e nos perguntdvamos o que os motivava a desgarrarem-se de seus
locais de origem e convivéncia social para enraizarem-se num movimento social cuja

motivacao principal estava na conquista da terra mediante a luta por uma Reforma Agraria.

O interesse inicial em desenvolver o presente estudo decorreu da nossa participacdo
num Projeto de Extensdo, na 4area da educagdo de jovens e adultos, intitulado “Uma
experiéncia em alfabetizacdo dos funcionarios da Universidade Federal de Sergipe’. Esse
projeto realizado em 1993 e nos instigou a refletir sobre uma formagao pautada num horizonte
de cunho humanista, que visava a inser¢do dos individuos no processo de escolarizacao,
abrindo condi¢des para a realizagdo de uma parceria com o MST, na promog¢ao de um curso
de capacitagdo para um grupo de monitores-professores, dando inicio a um processo de
organizagdo das classes de alfabetizacdo de jovens e adultos em areas de assentamentos e

4
acampamentos .

! Utilizamos o termo monitor-professor para designarmos os responsaveis pela formagio-escolarizagio dos
trabalhadores rurais nos assentamentos e acampamentos de Reforma Agraria. O termo monitor ¢ tomado
emprestado de monitoria que tem resquicios no método de ensino e ¢ utilizado no moldes do ensino mutuo ou
ensino simultineo de Andrew Bell (1753-1832) e Joseph Lancaster (1778-1838) que insere a pratica formal de
monitoria no contexto da escola, a fim de obter resultado no processo ensino-aprendizagem.
2 E uma forma organizativa de convivéncia dos Sem Terra quando estes passam pelo processo de acampamento
do espago desocupado, desapropriado pelos orgéos e dividido entre as familias. Essa demarcagdo, sob a forma de
assentamento, “[...] é uma fracdo do territério conquistado e a esse conjunto de conquistas chamamos
territorializagdo [...] a luta pela terra leva a territorializagdo porque com a conquista de um assentamento abrem-
se as perspectivas para a conquista de um novo assentamento” (STEDILE; FERNANDES, B., 2000, p. 78).
3 Esse projeto teve como objetivo: contribuir para a melhoria do trabalho operacional, técnico-administrativo e
de ensino da UFS, através da alfabetizacdo e de estudos de 1° e 2° graus dos seus funcionarios, bem como a
ampliacao da compreensdo de mundo dos mesmos; proporcionar aos estudantes do Curso de Pedagogia da UFS
a oportunidade de desenvolver experiéncias na area de educagdo de jovens e adultos (UNIVERSIDADE..., 1993,
4p. 2).

Essa parceria teve inicio em 1995 com a realizacdo de curso de capacitagdo para monitores-professores que
trabalhavam com a alfabetizagdo das areas de assentamentos. Ampliando suas metas e agdes nas areas de
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Como membro da equipe pedagdgica do Projeto de Alfabetizagdao de Jovens e Adultos
em Areas de Assentamentos e Acampamentos do Estado de Sergipe, pude acompanhar, por
cinco anos, a pratica pedagogica nos acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria.
Durante nossas visitas constatamos que o discurso dos assentados se fixava na idéia de co-
participagdo da UFS, refletindo uma elevada expectativa e confianca dos envolvidos na

promocao da requerida formacdo-escolarizagdo® dos trabalhadores assentados.

A importancia do nosso estudo se reporta a andlise e compreensdo do processo de
formagao-escolarizagdo dos trabalhadores rurais integrantes do MST, processo este que tem
suas particularidades frente a um movimento social com forte carga politico-ideologica,
atuando no contexto da luta por direitos sociais. Por essa razdo optamos por compreender
como se configurava, na realidade dos assentamentos, a pratica pedagdgica realizada pelos
monitores-professores e por investigar o processo formativo-educativo desenvolvido por estes
para escolarizar a populagdo de assentados do MST procurando identificar os recursos e
estratégias formativas desenvolvidas, assim como suas aplicacdes enquanto unidades tedrico-

metodoldgicas.

Em geral, as investigacdes e andlises realizadas sobre a formagdo de integrantes do
MST se voltaram para o estudo da especificidade local, regional e nacional; para a analise da
conjuntura politica, social e educacional das propostas do movimento em parcerias com
orgdos governamentais e ndo-governamentais, como também da trajetéria politica do
Movimento entre outros. No entanto, ainda sdo insuficientes os estudos que abordem o
processo formativo-educativo como um diferencial na organizagdo dos trabalhadores em
comunidade, tomando como referéncia a origem da desigualdade social entre os homens na

perspectiva rousseauiana.

Ao centrar nosso problema no quadro da realidade brasileira, em especial areas de
assentamentos e acampamentos de Reforma Agraria, particularmente no Estado de Sergipe,

estamos investigando uma temadtica bastante complexa e importante entre nds porque

assentamento do MST, quando a coordenadoria do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo (NEPA), a
partir das propostas do MST, encontrou um mecanismo de operacionalizar, de fato, um projeto que atendesse aos
interesses dos trabalhadores rurais. Na época, uma rubrica no or¢amento do Fundo de Amparo aos Trabalhadores
(FAT) oportunizou a organizagdo de cursos, sendo este um momento singular para a Universidade Federal de
Sergipe ao iniciar um processo de formagao-escolarizagdo de monitores-professores para atuarem em classes de
alfabetizag@o de jovens e adultos em areas de Reforma Agraria.

> Expressdo como esta demonstra a idéia de confianga na UFS para obterem o resultado que tanto desejam: “[...]
companheiros podem ficar trangiiilos! A UFS esta junta com a gente para montar classes de alfabetizacdo, ou
seja, ensinar a ler e escrever para ndo sermos enrolados quando formos ao banco buscar nossos financiamentos”
(MP-06). Utilizaremos as siglas MP-01, MP-02, MP-03... para salvaguardar a identidade dos entrevistados no
momento da realizagdo da pesquisa.
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acreditamos que o processo de formagdao educacional e politica dos individuos ¢ uma

oportunidade singular para torna-los sujeitos ativos e emancipados.

1.2 0 PROBLEMA, OS OBJETIVOS E AS QUESTOES DE ESTUDO

Em nosso convivio com a populagao de assentados do MST, constatamos, do ponto de
vista do olhar subjetivo, que os individuos eram paradoxalmente movidos pelo sentimento de
dor, sofrimento e tristeza € a0 mesmo tempo eram motivados pelo sentimento de esperanca
que visava a conquista da terra mediante a Reforma Agréria, questdo ao que constatamos
sobrevive da promessa e da sua ndo realizagdo. Movidos por esse paradoxo, o assentado
depositava e ainda deposita todas as suas aspiragdes na idéia de plantar e colher para desse
movimento garantir a sua sobrevivéncia uma vez que a terra ¢ por eles considerada como
mae, ou seja, a fonte de onde brota a vida. Constatamos ainda, que a estrutura organizacional
dos assentamentos, mesmo em sua precariedade e falta de solidez, comporta a idéia de
comunidade, uma espécie de organizagdo na qual todos se protegem mutuamente enquanto

companheiros.

Ao longo da experiéncia vivenciada surgiram algumas questdes relevantes que dizem
respeito a problemadtica aqui abordada: a) Qual a intencionalidade do Movimento em
escolarizar os assentados? b) Como o monitor-professor faz a leitura da proposta pedagogica
implementada pela UFS e pelo MST? c¢) Que estratégias metodologicas os monitores-
professores utilizam para alfabetizar os assentados? d) O que pensam os monitores-
professores sobre a educacdo proposta pelo MST, em relagdo aos principios filosoficos e
pedagogicos? e) Como se dé a atuagdo dos monitores-professores frente aos citados principios
filosoficos e pedagogicos? f) Que sentido, portanto, os monitores-professores atribuem a sua

pratica pedagdgica?

Diante de tais questdes orientadoras do estudo centramos nossa investigacdo no
processo formativo-educativo desenvolvido pelos monitores-professores e suas praticas
pedagdgicas para escolarizar a populacdo de assentados do MST. Esse processo conduz ao
conhecimento dos saberes dos trabalhadores rurais em areas de assentamentos de Reforma
Agréria, elemento este que caracteriza a pratica pedagdgica realizada pelos monitores-

professores.
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Sendo assim, tomamos como ponto de apoio o conhecimento adquirido sobre o tema
ao longo de mais de dez anos de convivéncia com o MST no Estado de Sergipe. Justamente
por isso, podemos afirmar que a problematica do nosso trabalho se fundamenta no processo
de formagdo politico-pedagdgica desenvolvido pelos monitores-professores do MST. Essa
maneira de agir constitui o diferencial para a concretizacdo de uma pratica que visa fortalecer
o ato educativo dos trabalhadores, promovendo, assim, uma pratica emancipatoria. Isto
implica um diferencial do processo formativo-educativo do MST na medida em que este se
caracteriza também como um processo de formagdo continuada que inter-relaciona os

aspectos politicos, sociais, econdmicos ¢ pedagogicos.

A idéia de pratica emancipatoria € aqui compreendida como aquela que oportuniza aos
individuos uma préatica pedagdgica do monitor-professor com o objetivo precipuo de formar o
trabalhador em sua dimensao social, ou seja, saber se reconhecer como cidadao de direitos e
deveres politicos e sociais. Na expressdo de Freire (1979, p. 86), ¢ “[...] praticar uma
educagdao co-intencional” compartilhada e comprometida com as varias dimensdes e

particularidades para que o trabalhador possa agir frente aos obstaculos e vitdrias na pratica

social. Portanto, sujeitos ativos.

Assim posto, podemos entdo afirmar que esse processo se caracteriza um diferencial
no que concerne a particular formagao-escolarizagao que visa subsidiar o trabalhador a partir
de determinados elementos formativos durante as fases processuais da sua formacgdo. Nesse
sentido, a convivéncia social e o processo formativo-educativo sdo aqui interpretados como
um processo diferenciado ou sui generis. A presente tese procura descrever, compreender e

interpretar os aspectos peculiares que permeiam o processo formativo-educativo em questao.

Na parceria entre a universidade® e o MST, no que concerne a formagio politico-
pedagogica, os curriculos contemplam a especificidade do homem do campo, a partir de
estratégias metodoldgicas de um trabalho pedagdgico que visa atender aos interesses dos
assentados e acampados. Essa dindmica formativo-educativa se caracterizava por um trabalho
conjunto entre as liderancas e a institui¢do formadora que juntas direcionam seus interesses na
reelaboracdo e reconstrugdo de projetos pedagogicos ancorados nos principios que regem uma

formacao diferenciada como parte constitutiva de uma proposta pedagodgica emancipatoria.

% Em Sergipe, no campo da educagio, a parceria se deu com a Universidade Federal de Sergipe (UFS), Pro-
Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PROEX) através do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacdo (NEPA) do Departamento de Educa¢do (DED) e da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e Extensao
do Estado de Sergipe (FAPESE), objetivando a Alfabetizacio de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma
Agraria, incluindo cursos de capacitagdo e escolarizagdo para os monitores-professores dos assentamentos.
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Os diversos cursos implementados pelo MST e mais especificamente no ambito da
educagao escolar, visam atender a uma demanda variada que se expande nos mais diversos
niveis de escolarizagdo’. Contudo, a nossa pesquisa visa investigar de que modo os monitores-
professores efetivam sua pratica pedagogica e como eles procedem na utilizagdo de
estratégias pedagogicas, as quais visam atender as particularidades do projeto politico-

pedagdgico dos assentados e acampados do MST.

Assim, consideramos que, se a proposta pedagogica implementada pelo MST atende a
uma demanda diferenciada e abrangente, entdo, a pratica pedagodgica dos monitores-
professores deve, conseqiientemente, estar pautada em principios e fundamentos que se
fortalecem e se materializam na formagdo politico-pedagogica dos alunos trabalhadores.
Desse fato, podemos inferir que a implementacdo dos principios pedagdgicos no processo
educativo se reflete tanto no individuo quanto nas suas relagdes coletivas, o que implica um
processo formativo-educativo que retroalimenta o Movimento e, por isso, estd a servico do

seu desenvolvimento.

Nessa direcdo, e com base no acima exposto, podemos afirmar que o fundamento do
presente estudo apdia-se em torno de duas questdes centrais: a) Como os monitores-
professores do MST utilizavam diferentes recursos e estratégias metodoldgicas em sua pratica
pedagdgica frente ao processo formativo-educativo nas areas de assentamentos? e b) Como a
pratica pedagogica favoreceu a concretizacdo de uma educagdo como intervencao da realidade

social conforme proposi¢do do MST?

Essas questdes foram estudadas a luz de referenciais tedricos metodologicos de
natureza socioldgica, educacional e politica, sem perdermos de vista, no ambito da
investigagdo, os paradoxos que a propria dinamica do processo formativo-educativo do MST
se propde, até porque ha uma constante mobilidade desse Movimento. Acreditamos que a
realidade em estudo ¢ bastante complexa, frente as adversidades vividas nos assentamentos,

que possuem sua propria singularidade.

1.3 ESTRUTURA METODOLOGICA

" Estes cursos compreendem desde o supletivo do ensino fundamental até a pos-graduagdo, conforme
Demonstrativo dos cursos de formagéo-escolarizagdo (Apéndice — B).
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No que concerne a estrutura metodoldgica, nossa investigacao se ateve a descricao,
compreensao e interpretacao do processo de formagao pedagdgica em areas de assentamento.
No primeiro momento pudemos constatar que a especificidade da formagdo politico-
pedagogica dos monitores-professores teve por finalidade ndo somente a escolarizagdo, mas

também o que comparece como elemento na formagao sécio-politica do cidadao.

No percurso inicial da pesquisa selecionamos um grupo de monitores-professores
atuantes em areas de assentamentos, considerando sua participagdo no MST e sua presenca no
Projeto de Formagdo do Educador Popular (ensino normal, em nivel médio), em &reas de
Reforma Agraria, desenvolvido pela Universidade Federal de Sergipe®, totalizando 23 (vinte e
trés) individuos e seus respectivos assentamentos. Dado esse passo, seguimos entdo o
proposito de reconstituir o processo historico implementado pela Universidade Federal de
Sergipe ¢ do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nesse processo formativo-
educativo. Para essa reconstitui¢do nos apoiamos em fontes primarias e secundarias € na
literatura disponivel sobre o tema. Em seguida recorremos, por meio de entrevistas, aos
discursos dos monitores-professores que atuaram, efetivamente, no processo de formacao-
escolarizagdo do MST. Com esse procedimento técnico-metodologico, procuramos traduzir as
mobilidades’ utilizadas como estratégias metodoldgicas necessarias para o processo ensino-
aprendizagem e também valorizar o discurso dos monitores-professores como representagao

original do seu entendimento acerca da pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula.

1.3.1 Perfil dos participantes da pesquisa

Para apreender o processo formativo-educativo desenvolvido pela Universidade e pelo
MST, fizemos algumas escolhas necessarias para compreender as estratégias metodologicas

utilizadas nas salas de aula dos assentamentos de Reforma Agraria. A escolha dos monitores-

¥ Projeto desenvolvido no periodo de 2001/2003, vinculado ao Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — PRONERA, por meio da parceria com o Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA);
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura de
Sergipe (FETASE); Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Extensdo do Estado de Sergipe (FAPESE); Secretaria de
Estado da Educagio e do Desporto (SEED) e UFS/PROEX/DED/NEPA. E uma proposta de formagio de
monitores/alfabetizadores que atuaram em classes de alfabetiza¢do de jovens e adultos para assentados. Esse
projeto objetivou promover a formagdo em Magistério dos monitores, possibilitando ampliacdo de
conhecimentos e capacitagdo para atuar nas areas. Contou com a participacdo dos professores do Departamento
de Educagao, Servigo Social, Psicologia, Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Historia, professores
do Colégio de Aplicacdo da UFS e da Rede Estadual de Ensino.

’Entendida como todas as modificacdes realizadas pelos monitores-professores durante o processo formativo-
educativo tendo em vista o processo ensino aprendizagem, ou seja, se atribui ao ato de intervir e modificar a aula
mediante necessidade apresentada pelos trabalhadores rurais.
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professores se justificou pelos seguintes critérios: sua atuagdo na implementagdo do projeto
pedagdgico, suas diversas formas de participagdo no MST e, ainda, sua militancia e sua

afiliacdo ao Movimento.

A partir desses critérios selecionamos vinte e trés individuos dentre eles monitores-
professores, coordenadores pedagdgicos e professores envolvidos no processo formativo-
educativo do MST. Trata-se de egressos da pastoral da juventude da Igreja catolica como
membro de grupo de jovens, professores da educagdo infantil da Igreja catdlica, filhos de
sindicalistas, filhos de assentados que participaram e se inseriram na luta a convite dos
membros do Movimento seja para ocupar latifundio, atuar como monitor-professor na
educagao infantil, ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos em programa do

governo federal e voluntario dos setores de formacdo da propria comunidade de assentados.

Os 23 (vinte e trés) individuos que participaram amiude de uma experiéncia de
formagao-escolarizagdo afiangaram a possibilidade de clarear as davidas, demonstraram os
desafios e relataram, com clareza, sua pratica pedagogica de modo a atender aos requisitos
basicos desse estudo. A faixa etaria desses 23 (vinte e trés) individuos variou de 22 a 42 anos,
representando um total de 07 (sete) do sexo masculino (30,44%) e 16 (dezesseis) do sexo
feminino (69,56%). Evidencia-se uma maior representacdo de mulheres nas atividades de

ensino (exercendo o magistério).

Convém ainda assinalar que, dentre os vinte e trés selecionados, 17 (dezessete)
participaram do Projeto de Formacdo do Educador Popular desenvolvido pela UFS, e os
demais (seis) colaboraram participando de atividades de ensino durante o processo de
formagdo-escolarizacdo, uma vez que eram portadores de diploma do curso de magistério na
modalidade do ensino normal e curso superior. Dentre estes, 04 (quatro) atuaram na
orientacdo pedagdgica monitorando as atividades didatico-pedagdgicas das disciplinas

enquanto 02 (dois) atuaram como professores do MST, no referido curso.

1.3.2 Fontes de Dados da Pesquisa

Dada a especificidade do tema, a pesquisa exigiu um procedimento metodologico a
partir do qual os recursos técnicos e metodoldgicos, incluindo a analise dos Diarios de Campo
dos monitores-professores, a realizacdo de entrevistas e a analise de Relatorios Técnicos e
Relatorios Pedagdgicos, foram tratados concomitantemente com os estudos tedricos por nos

relacionados acerca do tema, conforme consta na referéncia bibliografica desta pesquisa.
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O Diario de Campo foi um documento que teve a finalidade de possibilitar a
interpretagdo, reflexdo e compreensao da pratica pedagogica do monitor-professor, num
movimento de agdo-reflexdo-acdo da sua pratica. Justificou-se entdo, a necessidade de se
registrar o que foi feito em cada aula para que o monitor-professor nao perca o fio da meada.

Assim, o citado Diario de Campo era justificado nos seguintes termos:

Como nossa memoria ndo consegue gravar fielmente o que fazemos no dia-
a-dia, anotamos. A partir dessas anotagdes podemos refletir sobre o que foi
feito, como foi feito, como os nossos alunos reagiram e o que ainda esta por
fazer. Essa reflexdo critica da nossa pratica pedagodgica nos permite
reformular nossas aulas buscando propor alternativas para solucionar os
problemas (DIARIO DE CAMPO, 2002, p.3).

Desse modo, cada monitor-professor do Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos,
naquela época (2002), tinha em maos o Didrio de Campo para preencher e,
conseqlientemente, fazer uma reflexao da sua atuacdo frente ao processo formativo-educativo,
conforme ilustragdo no anexo A.

Os Relatorios Técnicos foram elaborados pela coordenagao dos Projetos de Educacao
de Jovens e Adultos em Areas de Assentamentos de Reforma Agraria do Estado de Sergipe e
do Projeto de Formacao do Educador Popular, no Ensino Normal, em nivel médio, em Areas
de Reforma Agraria, vinculados ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo do
Departamento de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe (NEPA/DED/UES), os quais
descrevem as atividades desenvolvidas durante o periodo de execucao dos referidos projetos,
correspondendo aos anos de 1996 a 2003.

Ja& os Relatorios Pedagdgicos foram elaborados pelos monitores-professores, como
resultado da pratica pedagogica e das suas atividades desenvolvidas na disciplina Organizacao
do Trabalho Docente, componente curricular do Projeto de Formag¢ao do Educador Popular,

desenvolvido em novembro de 2002.

O foco da nossa analise nos Didrios de Campo e nos Relatorios Pedagdgicos e
Técnicos voltou-se para as escolhas dos registros totalmente carregados de significados em
matéria de elaboragdo de estratégias metodoldgicas utilizadas em fun¢do do processo ensino-

aprendizagem e que sao expressos, também, por meio dos discursos dos entrevistados.

Os Diarios de Campo e os Relatorios foram importantes ferramentas para referendar

as decisdes dos monitores-professores uma vez que refletiram suas praticas pedagdgicas.
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Nesses os monitores-professores reformularam, constantemente, as atividades didatico-
pedagdgicas, criando assim uma oportunidade impar para reorganizarem O Processo
formativo-educativo dos trabalhadores rurais, tornando-o mais significativo, mediante a troca

de experiéncias entre os individuos que vivem nas areas de assentamento.

1.3.3 Caracterizacio da Area de Estudo

Além da especificidade do tema escolhido para estudo, consideramos ainda o aspecto
geografico e a abrangéncia dos assentamentos de Reforma Agraria no Brasil, o que justifica o
fato de termos delimitado o campo da investigacdo que se circunscreve aos assentamentos do

MST localizados no Estado de Sergipe.

O Brasil, com uma area de 8.514.204,6 Km?, possui uma peculiaridade muito propria
que se diferencia geograficamente nas regides e mais nitidamente, entre o meio urbano e o
rural, o que nos leva a refletir sobre a existéncia de varios ‘Brasis’ como assinalam os estudos
de Ramalho (1993) e Holanda (1979). Nesse particular, merecem atencdo os espagos de

assentamentos de Reforma Agraria existentes nos diversos Estados brasileiros.

Nessa perspectiva, existem diversos niveis de diferenciacdo entre os individuos nas
regides brasileiras. No caso especifico do Estado de Sergipe, localiza-se na regido nordeste, a
qual vive um nivel de desigualdade gritante e uma situagdo de crescente pobreza. Sua area
territorial ¢ de 21.944 Km?, com uma populagdo estimada em 2005 em 1.967.791 habitantes.
O mapa do Estado, a seguir, apresenta a situacdo do Estado e seus respectivos Projetos de

Assentamentos de Reforma Agraria.
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Figura 2 Mapa de Projetos de Assentamentos do Estado de Sergipe
Fonte: INCRA/SE, fevereiro, 2006.

Além da delimitacdo temdtica e geografica definimos, ainda, o periodo no qual a
pesquisa esta inserida. Esse compreende os anos de 1996 a 2003 e, em especial, os anos de
1998 a 2003, periodo em que os monitores-professores participaram mais ativamente do
processo de formacao-escolarizagcdo em cursos ministrados pela UFS, ou seja, foram alunos
regulares dos cursos de Formacdo do Educador Popular, em nivel médio (Magistério) e do
curso supletivo do ensino fundamental de 5* a 8" série, intitulado “Formag¢do do Educador

Popular: uma experiéncia em areas de Reforma Agraria”.

1.3.4 Amostra

Dos 75 (setenta e cinco) municipios que compdem o Estado de Sergipe, selecionamos
11 (onze) deles com seus respectivos assentamentos, totalizando 17 (dezessete) Projetos de
Assentamento de Reforma Agraria. Na sele¢cdo procuramos garantir quantitativamente a
representacdo dos assentamentos localizados nas regides divididas pelo MST para facilitar a
organizagdo dos trabalhadores em torno das acdes do Movimento. Sdo elas: Metropolitana,
Sul, Centro Sul (agreste), Norte (sertdo) e Nordeste, localizados nos municipios de Sao

Cristévao, Estancia, Simao Dias, Poco Redondo e Pacatuba, respectivamente.

Na regido metropolitana foi contemplado o municipio de Nossa Senhora do Socorro;

na sul, os municipios de Umbauba e Estancia; na centro sul, os municipios de Simao Dias,
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Lagarto, Pinhdo e Macambira; na norte, os municipios de Poco Redondo ¢ Malhador; na

nordeste, os municipios de Neopdlis e Pacatuba, conforme quadro 1.

Municipios Assentamentos
Estancia P.A. Rosely Nunes
P.A Maravilha
Lagarto P.A. 22 de novembro
Macambira P.A. Zumbi dos Palmares
Malhador P.A. Dandara
Neopolis P.A. Agua Vermelha

Nossa Senhora do Socorro

P.A. Moacir Wanderley

Pacatuba P.A. Independéncia Nossa Senhora do Carmo
P.A N. Sra. Santana

Pinhao P.A. Vaza Barris

Pogo Redondo P.A. Jacaré Curituba

P.A. Alto Bonito

P.A. Cajueiro

P.A Queimada Grande
Simao Dias P.A. 27 de Outubro
Umbatba P.A. Campo Alegre

Quadro 1 Demonstrativo dos Municipios e Assentamentos Pesquisados

1.3.5 Instrumentos, Procedimentos da Coleta e Tratamento de Dados

Para explicitar a construgcdo e a delimitagdo da estratégia pedagogica utilizada pelos
monitores-professores, analisamos Didrios de Campo, Relatorios Pedagogicos e Relatérios
Técnicos, a partir dos quais se tornou possivel explicitar as praticas descritas por eles. Nessa
dire¢do, pudemos detectar uma mobilidade estabelecida pelos monitores-professores quando

necessitavam redimensionar a pratica pedagogica.

A analise desses documentos nos auxiliou na identificagao dos aspectos pertinentes a
pratica pedagodgica através dos Didrios de Campo. Os resultados extraidos dessa andlise
implicaram, primeiramente, uma pré-analise de 06 (seis) diarios de campo, levando em
consideracdo a atuagcdo dos monitores-professores nas areas de assentamentos com a
finalidade de elaborar o roteiro para a realizacdo das entrevistas, conforme modelo no

Apéndice — A.

As entrevistas tiveram por objetivo analisar com o grupo de monitores-professores

suas proprias opinides sobre educacio, formagdo, mistica, desigualdade, reforma agraria, sua
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insercdo no Movimento ¢ na organizacdo social do MST, sua trajetéria politica na
comunidade e sua pratica pedagdgica. Essas foram realizadas nas areas de assentamentos,
concomitantemente a andlise dos documentos no NEPA. Todo o processo de coleta de dados
foi de nossa responsabilidade, utilizamos gravador, roteiro de entrevista, fichas de

acompanhamento, Diario de Campo, Relatorio Técnico e Relatério Pedagdgico.

Os monitores-professores, ao escreverem seus Diarios de Campo descreviam
cuidadosamente, a realidade apreendida por eles nas areas de assentamento, o que demonstra
um retrato da sua pratica pedagogica na medida em que faz uma releitura da sua pratica
mediante o Diario de Campo. E, portanto, uma atividade que exige do monitor-professor

flexibilidade e criatividade na tomada de decisdao em sala de aula.

1.3.6 Definicoes de Termos e Estrutura Organizacional da Tese

Os conceitos que guiam nossa analise serdo justificados ao longo dos capitulos dessa
tese. Neles comparecerdo, também, os discursos dos entrevistados, os registros extraidos dos
Relatorios e dos Diarios de Campo, visando referendar a nossa perspectiva que considera
imprescindivel, na formacao-escolarizagdo, o elo entre teoria e pratica. Neste sentido a
pesquisa se estrutura a partir de defini¢des basicas, a exemplo: formacgdo, monitores-
professores, formacao-escolarizagdo, educacio escolar do MST, pratica pedagdgica, processo

diferenciado, comunidade ¢ mistica no MST.

Formac¢ao — processo amplo que se aplica durante as fases organizacionais dos
individuos na pratica social. Consiste no estabelecimento das relacdes interpessoais com as
varias instancias que sdo fundamentais para a constru¢do desses individuos de forma
permanente e continua ocorrendo na pratica social. Dessa maneira, a formacao supde uma
série de atitudes relacionadas a experiéncia, trocas, interagdes sociais, aprendizagens e uma

infinidade de relagdes que remetem para uma percepgao subjetiva, consciente de si e do outro.

Formacao-escolarizacio — diz respeito ao processo de aquisicdo da formacao
necessaria para o exercicio do magistério na educagdo basica, no caso especifico do estudo em
questdo. Refere-se a formagdo-escolarizacdo dos trabalhadores rurais nas diversas areas do

conhecimento para que eles possam desempenhar fungdes nas areas de assentamento.
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Monitor-professor — individuo responsavel pelo processo formativo-educativo nas
areas de assentamento de Reforma Agraria, ou seja, atuante no processo ensino-

aprendizagem.

Pratica Pedagégica — processo pedagogico desenvolvido na pratica profissional dos
monitores-professores em areas de assentamento, ou seja, o sentido da pratica pedagogica
mediado pelas estratégias metodologicas desenvolvidas em sala de aula, que significa a acao

de ensinar, ou exercicio do magistério.

Educacio Escolar e processo diferenciado no MST — processo de desenvolvimento
e de formacao de condigdes concretas, que interagem, construindo seu proprio conhecimento
e, conseqiientemente, sua historia, o que o diferencia dos demais enquanto uma construgao
social, na qual todos precisam alicergar-se num projeto pedagdgico, ético e politico na pratica

social, ou seja, sujeitos ativos.

Comunidade — grupo social que habita um mesmo espago geografico (Assentamentos

de Reforma Agraria) e que comunga dos mesmos principios e dos mesmos ideais.

Mistica no MST — momento de reflexdo mediante encenacdo e dramatizagao de uma
tematica de importancia para o Movimento. Possui amplo poder de seducao, dinamicidade,
mobilidade e organicidade que aproxima os individuos entre si, levando-os a sentirem-se
comprometidos politica e socialmente com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra, enraizando-os, portanto, & organizagdo social.

No processo de formacdo-escolarizagdo dos monitores-professores, identificamos
elementos de mudancas de estratégias metodoldgicas extraidos dos Diarios de Campo e
Relatorios fazendo-nos ver concretamente a mobilidade da pratica pedagogica. Assim, o
desenvolvimento profissional e pessoal resultante desse processo de formagao-escolarizacao
fez-nos compreender os mecanismos utilizados pelos monitores-professores, quando usam a
mistica para melhor enfrentarem os dilemas ocorridos nas areas de Reforma Agraria, o que
fortalece a perspectiva de continuarem resistindo e lutando pela conquista da terra e por

direitos sociais.

Queremos esclarecer, ainda, que decidimos deliberadamente nao dedicar um capitulo
especifico para a revisdo teorica, uma vez que optamos por integrar as diferentes concepcoes
ao longo da tese. Nessa dire¢do, estruturamos a tese em quatro capitulos. No Capitulo I
elaboramos uma andlise histdrica da luta dos movimentos sociais pela Reforma Agraria como

forma de conquista de direitos sociais. Detendo-nos, especialmente, no MST e na utilizagao
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que este Movimento faz da mistica, que € realizada como uma estratégia para fortalecer o elo
de interacdes entre os homens e mulheres a fim de organizarem-se em comunidades em razao

do elevado nivel de desigualdade presente na conjuntura so6cio econdmica do Brasil.

No Capitulo II descrevemos as iniciativas educacionais no contexto do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), abordando suas concepcdes pedagodgicas, seus
objetivos e finalidades, seus principios e parcerias constituidas na implementagao de cursos
para formacao-escolarizagdo nos Estados brasileiros. Essa andlise se insere no periodo em que
se iniciou a criacdo de escolas nas areas de assentamentos de Reforma Agréria no Brasil,
visando demonstrar que a criacdo de escolas e parcerias amplia a necessidade de formagao-
escolarizagdo dos trabalhadores rurais a fim de possuirem quadros profissionais para atuarem

nas areas de assentamento da Reforma Agraria do MST em Sergipe.

Dedicamos o Capitulo III & analise do processo de formacdo do MST, interpretando as
mobilidades que os monitores-professores realizam na sua pratica pedagdgica, a qual
apresenta uma proposta articulada com os interesses dos trabalhadores rurais, o que demonstra
a eficicia das mobilidades e estratégias assumidas no ato pedagdgico, as quais referendam o

diferencial no processo formativo-educativo por nos investigado.

No Capitulo IV detalhamos a pratica formativo-educativa do MST no Estado de
Sergipe, com base nos discursos dos monitores-professores das areas de assentamentos de
Reforma Agraria e das andlises dos documentos do NEPA, identificando o sentido da
mobilidade processual da pratica pedagogica e sua relagdo teoria-pratica. Desse estudo
extraimos elementos que deram sentidos e relevancia ao processo formativo-educativo e, a
partir dela, justificamos tanto a escolha do tema, quanto a especificidade da abordagem por
nds desenvolvida, uma vez que se tornou possivel demonstrar concretamente o diferencial
possibilitado pela pratica pedagdgica no processo formativo-educativo nos assentamentos do

MST em Sergipe.

A guisa de conclusdo, apresentamos algumas consideragdes decorrentes das questc

analises realizadas durante a pesquisa.
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CAPITULOY

2 O MST: SUAS LUTAS E ESTRATEGIAS DE ORGANIZAGAO
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Figura 3  Foto do Acampamento Santa Rita de Cdssia, municipio de Estancia/SE, em 2006
Arquivos do MST/SE

PAZ da morte injuriada que se irmana & vida
Paz da Terra revivida pelas Aguas

Aguos que organizam

E, para além dos rebancos, produzem a luz.
Luz que exorciza as fontes do mal,

Que dissipa as deusas trevas do Medo,

Que rearticula com rigidez dos ventos

A fragilidade das méaos e dos pensamentos
De nés seres criados diuturnamente.

Luz acostumada aos trilhos das Grandes Aguas,
Que firma os passos nos desertos,

Que sulca em nossa carne de retirantes

Os tracos definitivos da Libertacéo.

(Josino Tavares)
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I\ rocuramos, neste estudo, refletir sobre a origem da desigualdade'® como uma
condicdo que favorece o surgimento de movimentos sociais determinados a minimizarem o
nivel de desigualdade dos individuos para que possam sobreviverem com dignidade no
contexto atual, na possibilidade de um espago proprio para plantar ¢ colher alimentos e se

organizarem em comunidade.

Os movimentos sociais utilizam formas estratégicas e mobilizadoras de organizar
trabalhadores rurais, para ocupar a terra e depois se tornar uma comunidade de assentados,
visando atender significativamente aos trabalhadores rurais necessitados da terra para

sobreviver com dignidade.

Objetiva esse capitulo analisar historicamente a luta dos movimentos sociais pela
Reforma Agréria como forma de conquista de direitos sociais, detendo-nos, especialmente, no
MST e na utilizacdo que esse Movimento faz da mistica como uma estratégia para fortalecer o

. ~ . ., . : 11
elo de interacdes dos individuos para se organizarem em comunidade .

2.1 AREFORMA AGRARIA: IMPACTOS DE SUA IMPLEMENTACAO NO BRASIL

Do ponto de vista histérico, os estudiosos afirmam que a Reforma Agraria'? ¢ um
conjunto de medidas tomadas pelos governantes para alterar as bases (sOcio-econdmica e
juridicas) da estrutura agraria num determinado pais, com vistas a elevar a condi¢do de vida
do homem no campo, incrementando a produgdo agricola e beneficiando, conseqiientemente,

a criacdo e ampliacdo do mercado interno e a sociedade como um todo (SAUER, 1998).

" A desigualdade deve ser entendida neste estudo como a falta de condigdes para sobreviver com dignidade
frente aos aspectos sociais, politicos € economicos.

"'Para a construgio desse capitulo nos ancoramos nos escritos de Rousseau (c2000), Baumam (1999, 2003),
MOVIMENTO.... (2001), Bezerra Neto (1997), Sauer (1998), Stédile (1997), Fernandes, B., (1996), Bogo
(2002, 2003), Marissawa (2001) e outros que contribuiram significativamente para a retrospectiva do surgimento
de movimentos sociais em prol da Reforma Agraria.

20 termo Reforma Agraria comparece historicamente em tempos bem remotos. Pode-se considerar como
exemplo a mudanga institucional do sistema de posse da terra as tentativas levadas a efeito na antiga Esparta do
século IIT a.C. A questdo agraria assume significado na Roma Antiga, desde o comego da fase republicana
(discordias entre patricios e plebeus). Em meio a ascensao plebéia ao consulado romano, se faz um marco de seu
triunfo a lex agrdria. Para aprofundar recomendamos a leitura do livro de José Gomes da Silva. A reforma
agraria no Brasil, frustragdo camponesa ou instrumento de desenvolvimento, Rio de Janeiro, 1971. E livros
escritos por José de Souza Martins, especialmente, Reforma Agraria o impossivel dialogo. Sdo Paulo: Editora
da Universidade de Sao Paulo, 2004.
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Essa problematica se confunde com os primordios da agricultura, quando se formavam
comunidades e se estabeleciam delimitagdes territoriais na exploracao da terra, no ambito da
propriedade privada. Surgiu entdo uma parcela de excluidos oriundos do trabalho escravo e do
trabalho servil, e @ medida que vai se complexificando as sociedades humanas, a concentragao
social vai suscitando demandas, que se refletem, via de regra, nos indices de pobreza e da

necessidade urgente de se repensar mecanismos de atenuar essa discrepancia social.

Ao longo da histodria, essa crise se apresenta sob diferentes pontos de vista: ora sob a

. ~ o~ . .. e o
pressio da mao-de-obra ‘ndo possuidora’; ora sob a injungdo dos proprietarios
(inconformados com a queda e estagnagdo da rentabilidade de seus bens), ora sob o influxo de
ambas as partes, que se encontram, no conflito, repartidos entre as necessidades de consumo

para sobreviver e as exigéncias da produgdo agricola.

Na questdo da terra no Brasil pesa, desde o ‘descobrimento’, os métodos de
colonizacdo portuguesa, baseados na concessao de enormes extensoes de terra, as sesmarias, a
beneficiarios de posses, ou seja, que dispusessem de capitais para investir na producao
acgucareira. Portanto, a alta concentragdo fundiaria — sistema de latifindio marca o comeco da
exploracdo agricola, atravessa praticamente intacto os diversos ciclos da histéria econdmica
brasileira. Anos depois, acentuam-se as crises advindas das desigualdades, em especial, a
consciéncia de que a agricultura, suas bases e seus meios atrasados estavam estrangulando o

desenvolvimento do sistema produtivo, surgindo dai movimentos em prol da luta pela terra.

A Reforma Agraria'® aparece no cenario da politica brasileira como uma luta historica
daqueles que entende a superagdo da discrepancia social estabelecida entre os homens por
meio da organizagdo social dos seres humanos. Em algumas €pocas se apresenta como uma
luta eminentemente dos movimentos sociais na perspectiva de realizar sonhos dos

trabalhadores rurais. Para Sauer

A luta pela terra e pela democratizacdo da propriedade fundiaria é uma
tentativa de mudar as bases do atual modelo social, econémico e politico,
criando condi¢des para interiorizar um desenvolvimento sustentavel capaz
de valorizar o meio rural como um lugar de cidadania (SAUER, 1998, p. 13-
14).

"> A expressdo Reforma Agraria sé se registra, nas primeiras linguas cultas, depois do fim da primeira guerra
mundial, quando comeca a explicitar-se publicamente a consciéncia de que a ma divisdo ou mau aproveitamento
da terra pode acarretar obstaculos para o progresso social. Contudo, deve-se menos a essa consciéncia que as
sublevagdes camponesas o estatuto agrario consagrado, primeiramente, pela Constituicdo Mexicana de 1917.
Sacudido pelos gritos ‘Tierra y libertad!’, pela pressdo revolucionaria liderada por Emiliano Zapata e Pancho
Villa, o México teve papel pioneiro na implantacdo das reformas agrarias contemporaneas, encontrando no
governo de Venustiano Carranza (1859-1920) as condig¢des necessarias para sua efetivagio.
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O debate em torno da causa pela terra, em especial, pela Reforma Agraria ¢ tdo antigo
que se reporta a organiza¢do dos homens em comunidade, ao longo da historia. A terra ¢ um
espaco de producdo, o que recoloca a discussdo da constru¢do do desenvolvimento
sustentavel, significando o crescimento econdmico, abrindo oportunidade para participagao
politica, valorizagdo do espaco rural e a melhoria das condi¢des de vida da populagdo. A esse

respeito Molina, descreve que

os indices de concentracdo da propriedade fundiaria e as inimeras distor¢des
que ela acarreta nas relagdes econdmicas, sociais, politicas, culturais e
ambientais, desenvolvidas na sociedade brasileira, indicam a centralidade da
questdo agraria. A forma como se organizam a agricultura e distribuicdo da
estrutura fundiaria sobre a qual ela se faz terd conseqiiéncias diretas e
indiretas sobre o conjunto da populacdo, e o acesso a terra é elemento
fundamental desta equagdo, caso se busque de fato a sustentabilidade do
desenvolvimento (MOLINA, 2003, p. 15).

No caso brasileiro, a base de concentragdo fundiaria perdura desde o processo de
ocupacgao do territorio através das Capitanias Hereditarias, um sistema de ocupacao, o qual foi
dividido em sesmarias, que deram origem ao latifindio. Ampliado a exploracdo dos povos
africanos (os escravos), que apds diversos niveis de exploragdo tiveram sua abolicdo sem

apropriagdo da terra como queriam alguns abolicionistas da época.

Os negros libertos foram obrigados a buscar sua propria terra através de ocupacoes e
criaram os quilombos'!, que celebraram Zumbi' ¢ sua luta. Como conseqiiéncia dessa ma

distribuigdo pelos poderes competentes aparece o sistema de peonagem'®.

' Verdadeiras repiiblicas de escravos fugitivos das fazendas nos primeiros anos do século XVII, quando estes
eram acoitados e marcados por ferros quentes, logo surgiam a idéia de fugir dos cativeiros e refugiarem nas
matas. Desse modo varios quilombos surgiram. Porém, devido a sua extensdo o mais notavel foi o Quilombo dos
Palmares, localizado ao sul de Pernambuco em uma vasta zona de floresta proximo ao litoral entre o Rio Sdo
Francisco e o Cabo de Santo Agostinho. Muitas lutas foram travadas, mas foi a expedigdo comandada pelo
capitdo-mor Fernando Carrilho em lutas continuas que exterminou a Confederacao dos Palmares.

' Zumbi tornou-se grande guerreiro e organizador militar, porque ndo admitia que uns negros fossem libertos e
outros continuam escravos. Impera em Palmares/AL e comanda a resisténcia contra as tropas portuguesas. Em
20 de novembro de 1695, Zumbi ¢ localizado, preso e degolado por tropas da Coroa Portuguesa.

' Consiste em forgar as familias a trabalhar nas plantagdes gratuitamente, por meio “[...] dos mecanismos de
favor e apadrinhamento. Sem assegurar qualquer direito, o proprietario de favor controlava politicamente seus
trabalhadores por uma dominagdo social feita por meio de favor, pois os trabalhadores viviam nas terras de
graca, como um presente do patrdo” (SAUER, 1998, p. 20). Fato esse que ocorre ainda em pleno século XXI.
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O processo de colonizagdo, iniciado no Brasil, consolidou uma oligarquia rural
influenciada por pactos politicos de governantes que se estabelecem até os dias atuais. O Pais
confrontou-se com movimentos rurais messidnicos'  em diferentes épocas, em favor da
dignidade do ser humano e sua verdadeira sobrevivéncia, o que implica na organizagdo social
entre os homens. Outros movimentos politicos e sociais emergiram ao longo do tempo, com
uma perspectiva de resolver o problema do latifindio neste pais. A exemplo, as lutas de Sepé
Tiaraju dos Povos Guaranins, Zumbi dos Palmares, Cangaco, Canudos (1896/1897) na
Bahia'®, Contestados (1912/1916) no Parana e em Santa Catarina'’, Caldeirio®® e outras lutas
ocorridas nos Estados de Minas Gerais, Espirito Santo, Parana, Maranhao, Sao Paulo e Rio de
Janeiro®', que se organizaram e se estruturaram para garantir a sobrevivéncia de individuos

em situagdo de dignidade.

E importante destacar que os acontecimentos sociais advindos da experiéncia de
Canudos proporcionaram mudancas e aliangas no poder politico da época a fim de impedir a
concretizacao social do setor agrario brasileiro na medida em que “[...] outras comunidades
camponesas que estavam se formando e como resultado temos um conjunto de comunas
camponesas que poderiam influir, j& naquele tempo, na solugdo da questdo agraria no Brasil”

(MOURA, 2000, p.52).

"7 Relativo a crenga na intervengdo de ocorréncias extraordinarias ou de individualidades providenciais ou
carismaticas, para o surgimento de uma era de plena felicidade espiritual e social.

'® O movimento de Canudos, liderado por Anténio Conselheiro, foi um exemplo de organizagio do trabalhador
do campo que, antes as maiores adversidades de clima ¢ de solo, transformou uma fazenda velha e abandonada
em uma espécie de oasis sobre o aspecto socio-econdmico, religioso e politico, especialmente quanto a
alimentag@o, habitacdo e organizagdo dos habitantes de Belo Monte, ou seja, uma comunidade agraria igualitaria
no uso da terra e seus beneficios. Comunidade dizimada até o seu ultimo sobrevivente, por for¢as militares do
governo do Estado da Bahia ¢ do Governo Federal. Moura descreve que “[...] era a comunidade que funciona
como um universo coletivo porque dava praticamente a todos os seus membros o direito as fontes de
participac@o econdmica e social” (2000, p. 49, grifo nosso). Para aprofundar o assunto recomendamos os autores
CALASANS (1986); VILLA (1995, 1992); MUNIZ (1987); MOURA (1964); CUNHA (1939, 1933); BASTOS
(1995). NOGUEIRA (1974) e SOUZA (1986).

' Movimento camponés de carater politico-religioso, liderado por José Maria que organizou trabalhadores
desempregados apds o final da construgdo da ferrovia Sdo Paulo — Rio Grande do Sul, em 1912, que passaram a
perambular pela regido a procura de trabalho, tornando-se um grupo de pessoas marginalizadas dos bens sociais
que se organizam para enfrentar os ‘coronéis’ e o governo. Sofrem varios ataques das forgas federais, além da
epidemia de tifo que os fez mudar para locais diferentes, formando pequenos nucleos, os quais eram destruidos
pelo exéreito. A luta prolongou-se até o0 momento em que “[...] um contingente de 7 mil soldados do Exército,
mil policiais e 300 jagungos iniciaram os ataques contra uma populacdo rebelada de 20 mil pessoas. Destas
sobraram 3 mil ao final dos combates em que até mesmo avides foram utilizados para localizar os redutos
rebeldes” (MORISSAWA, 2001, p. 88). Para maiores esclarecimentos, consultar, MONTEIRO (1974);
QUEIROZ (1966); CABRAL (1960) e MARQUES (1995).

% Organizado pelo Beato Lourengo, no Ceara. Organizou a comunidade que progrediu devido ao tipo de
organizagdo social e politica implantada. Comunidade destruida por forcas militares do Estado. Para maior
esclarecimento veja BASBAUM (1976).

2I'Sobre a luta de terra nesses Estados, referéncia importante para consulta é BONIN (1987) que descreve as
lutas no Parana e FERNANDES, B., (1996), as lutas ocorridas no Estado de Sdo Paulo.
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Segundo Bezerra Neto, outros conflitos existiram de carater violento, como aconteceu

em Canudos, com a utilizagdao de milicias armadas, a exemplo:

a luta dos posseiros de Teofilo Otoni — MG (1945-1948); a revolta de Dona
“Nhoca”, no Maranhdo (1951); a revolta de Trombas ¢ Formoso, em Goias
(1952-1958); revolta do sudoeste do Parana (1957); luta dos arrendatarios
em Santa Fé do Sul, Sao Paulo (1959) (BEZERRA NETO, 1999, p. 10).

Ao longo dessa historia, a questdo agraria > abriu espacos de mobilizagdes e
reivindicagdes por terras e melhores condi¢des de vida para o trabalhador rural. No periodo de
1954 a 1964 surgem organizagdes camponesas que lutavam pela Reforma Agraria, a saber:
Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTABs)™, Ligas Camponesas™*

e o Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER)®.

No Brasil, as primeiras tentativas de mobiliza¢do contra as condi¢cdes desumanas no
campo aconteceram com os trabalhadores nas plantagdes de cana-de-actiicar. Um grupo de
comunistas influenciados pela III Internacional Comunista de 1955, liderado pelo advogado
Francisco Julido, iniciou o movimento das Ligas Camponesas, objetivando organizar
cortadores de cana por meio da formagao das primeiras associagdes sindicais para reivindicar

uma Reforma Agraria.

2 Sobre essa questdo no Brasil, Caio Prado Junior representa um marco, apos publicagio de suas idéias no livro
A Revolucio Brasileira. 7. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

 Tinha como finalidade coordenar as associagdes camponesas e criar as condigdes para uma alianga politica
entre os operarios e os trabalhadores rurais, criadas pelo PCB, em 1954.

** Constitui um movimento social, surgido na década de 50 no Estado de Pernambuco. Sua origem remota as
antigas Ligas Camponesas da década de 40, origindrias da acdo do Partido Comunista Brasileiro no Campo. Em
1954, se formou no Engenho Galiléia, em Vitdria de Santo Antio/PE, a Sociedade Agricola e Pecuaria de
Plantadores de Pernambuco (SAPPP). Existiram até 1964, quando foram colocados na ilegalidade e perseguidos
pelo regime militar. Funcionaram no nordeste com maior expressdo nos Estados de Pernambuco, Alagoas e
Paraiba. Para maiores esclarecimentos consultar SAUER (1998); CASTRO (1975) MARTINS, Jos¢ de S. (2004)
e JULIAO (1962).

** Surgiu no final da década de 1950, no Rio Grande do Sul, a partir da resisténcia de 300 familias de posseiros
no municipio de Encruzilhada do Sul. Esse movimento pressionava o governo estadual a realizar assentamentos
e em 1962, iniciou os acampamentos, uma forma particular de organizar suas agdes, foi colocado na ilegalidade
e perseguido pelo regime militar. Para maior aprofundamento consultar WAGNER (1988).

% Acerca da influéncia da III Internacional Comunista, vale a pena ressaltar neste estudo o resumo elaborado por
Abramovay (1994, p. 96), quando sintetiza o seguinte texto: “[...] dominada pelo latifundio, a agricultura é
incapaz de se desenvolver tecnicamente ¢ de contribuir para a elevagdo permanente da produgao. Tanto mais que
a maior parte dos trabalhadores rurais, ndo tendo acesso a terra, ndo pode participar do processo social [...] se os
trabalhadores rurais tivessem acesso a terra, passariam a gerar renda”.
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As Ligas Camponesas tiveram um mérito social muito relevante na época e se
constitui referéncia por diversas lutas na contemporaneidade, porque pretendiam integrar

socialmente os excluidos desse processo de desigualdade. Pois o

seu papel era conseguir, ou ver se conseguia, através de elementos legais
modificar a estrutura agraria dentro da ordem, mas, a0 mesmo tempo
utilizam um elemento de intimidagdo social quando diziam que a reforma
agraria seria feita “na lei ou na marra” como palavra de ordem adjetiva
(MOURA, 2000, p. 121, grifo do autor).

Esse movimento foi interrompido pelo golpe militar de 1964. Para continuar o
processo de organicidade entre os trabalhadores, a Igreja Catolica, cria as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), para que os trabalhadores rurais e urbanos se organizassem e
lutassem contra as injusticas e por seus direitos, tendo como principio a Teologia da
Libertagio®’. A Igreja Catolica envolveu-se nos trabalhos de bases langando programas de
educagdo, a exemplo o Movimento de Educacio de Bases - MEB?® objetivando “[...] oferecer
a populacao rural oportunidades da alfabetizacdo num contexto mais amplo de educacao de
base, buscando ajudar na formag¢do do homem rural e em sua preparacdo para reforma basica

indispensavel, tais como a reforma agraria” (PAIVA, V., 1973, p. 240).

O compromisso do MEB foi oferecer a sociedade brasileira uma prestagao de servigo
essencial a construgdo da cidadania, porque considerava que este € um processo fundamental
para a superacdo das desigualdades do nosso cotidiano e na formagdo de uma proposta de

construcao de uma sociedade justa e solidaria, por meio da atuagdo com a educagdo popular.

Esse trabalho atraiu agentes pastorais que iniciaram um processo organizacional dos

camponeses em sindicatos e comunidades de bases para exigir uma Reforma Agraria a partir

" Corrente pastoral das Igrejas cristds que aglutina agentes de pastoral, padres e bispos progressistas que
desenvolvem uma pratica voltada para a realidade social, que do ponto de vista tedrico, aproveitou os
ensinamentos sociais da Igreja a partir do Concilio Vaticano II, incorporando metodologias analiticas da
realidade a partir do marxismo. Para Boff, L. (1980, p. 181), “[...] a Teoria da Libertagdo representa a primeira
grande corrente teoldgica nascida na periferia dos centros metropolitanos da cultura e da produgéo teolégica com
repercussdo ao nivel de toda a Igreja. Inicialmente formulada na América Latina, hoje constitui j4 um marco
referencial e de reflexdo para todos os grupos que se consideram oprimidos: os cristdos pobres da Africa e da
Asia, as minorias discriminadas nos Estados Unidos (negros e hispanos) e os diversos movimentos”. Para
aprofundar a questdo veja BOFF, L., (1980, 1979).

% Criado pelo Decreto Presidencial n° 50.370, de 21 de mar¢o de 1961, o qual estabelece parceria entre o
Governo Federal e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB. Sendo revogado pelo Decreto n°
52.267 em 17 de julho de 1963. Para aprofundar a questdo do MEB, consultar especialmente o livro de
WANDERLEY (1984).
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da realidade de pobreza e exploracdo da populagdo rural. José de Souza Martins (1994, p.
112), diferencia a acao de catolicos e ligas camponesas na sua forma de reivindicar a Reforma
Agréria, uma vez que “[...] os catolicos e as ligas preconizavam a reforma agraria, com a
diferenca de que as ligas lutavam por uma reforma agraria radical, confiscatdria, enquanto os

catolicos queriam uma reforma agraria que respeitasse o direito de propriedade”.

O governo militar, pressionado pelos interesses internacionais para eliminar os

conflitos, criou formas de controlar as agitacdes espalhadas pelo pais, como o Estatuto da

9

Terra”, em 1964, uma estratégia para assegurar as lutas populares no campo de maneira

politicamente administraveis, através de projetos de coloniza¢io™. O governo tinha como
objetivo aumentar a produgdo agricola através de dois projetos: a industrializacao da produgao
agricola e a abertura de areas através dos projetos de colonizacdo no norte do pais, visando
receberem posseiros e sem terra, deslocando-os para novas areas. Desse modo, ampliam-se os

conflitos, pois transforma

a regido amazonica em local de permanente conflito dado o avalassamento
das novas areas de fronteiras agricola pelo grande capital nacional e
estrangeiro, tornando impensavel que a burguesia brasileira tenha qualquer
interesse numa Reforma Agraria feita para transformar a atual estrutura
fundidria [...], tornou a situagdo insustentavel para os posseiros daquela
regido, até que algumas entidades, sobretudo a Igreja catolica, comegaram a
se mobilizar em defesa dos povos da floresta (BEZERRA NETO, 1999,
p.23).

? O Estatuto da Terra, Lei 4.504 ¢ a Emenda Constitucional n® 10 ambos de novembro de 1964, abriram
caminho para o desencadeamento de uma reforma agraria de verdade, permitindo, pela primeira vez, o
pagamento das desapropriagdes em titulo de divida publica e editando uma lei especifica sobre a matéria. Deu
origem a criagdo do Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA), ao Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agrario (INDA) e ao Grupo Executivo da Reforma Agraria (GERA), sendo o primeiro regulamentado pelo
decreto 55.889, de 31 de marco de 1965. Desse modo, o Estatuto da Terra aparece com a perspectiva de
modificar a estrutura fundiaria, mas, “[...] ndo saiu do papel e a politica agraria real do regime militar significou,
de fato, a entrega de mais terra aos comerciantes e industriais. E foi nesse periodo que se entregaram grandes
extensdes de terras publicas da regido amazOnica a grupos empresariais e também a multinacionais”
(MORISSAWA, 2001, p. 100). Para tanto, criou-se um organismo publico para implementar a Reforma Agraria,
0 INCRA - Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria que absorveu as atividades do IBRA; do INDA
e do GERA.

3% Segundo Sauer (1998, p. 38-39), “[...] os projetos de coloniza¢io foram criados pelos militares baseados em
dois grandes ‘pressupostos’ ideologicos: a existéncia de terras vazias e baratas nas regides Norte e Centro Oeste;
e, a ocupagdo espacial como um caminho natural para resguardar as fronteiras contra possiveis invasdes, baseada
na doutrina da seguranga nacional. O governo pretendia tornar produtivas terras ociosas, ocupando terras
improdutivas. A abertura de novas fronteiras agricolas ajudaria a amenizar os conflitos agrarios causados pelas
demandas por terra, especialmente nas regides Sul e Nordeste do Brasil. [...] concebido como uma estratégia de
ocupacdo dos espagos vazios e de inviabilizacdo da reforma agréria, constitui-se num movimento social
complexo que criou mecanismos de controle social e politico e de dominagdo sobre a populag¢do rural”. Para
aprofundar a questdo dos projetos de colonizacdo feitos pelo governo brasileiro, veja SANTOS, José Vicente
(1993).
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Nesta medida, a politica de ocupacdo da Amazodnia ignorava a existéncia de
populagdes indigenas e caboclas na regido. Tribos indigenas e posseiras perderam terras e
vidas nesse processo. No principio, o governo federal aplicou uma politica de colonizagao,
criando nucleos de povoamento, os quais podiam ser tanto do governo como das empresas

privadas.

Os projetos governamentais eram administrados pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA) ' sobre a forma de Projeto Integrado de
Colonizagao (PIC) e Projeto de Assentamento (PA). Mas, existe uma diferenciacdo na forma
organizativa: o primeiro voltado ao povoamento do eixo da rodovia Transamazonica,
instalava agrovilas em Altamira e Maraba, no Para; prestava assisténcia técnica e concedia
empréstimo em dinheiro aos colonos; o segundo preocupava-se essencialmente na
demarcacao das terras de cada familia e em fornecer o documento de propriedade, mas sem
assisténcia técnica e financeira. Fortalecendo cada vez mais a concentragdo da propriedade da

terra na sociedade brasileira a medida que

a concentragdo da propriedade da terra em niveis tdo altos [...] foi agravada
pelo modelo de desenvolvimento patrocinado pela Ditadura Militar. Um dos
mecanismos usado por ela foram os incentivos fiscais que viabilizaram os
grandes projetos agropecudrios da Amazonia [...]. Isto demonstra como o
mecanismo que a Ditadura Militar pretendeu modernizar a estrutura
brasileira veio agravar ainda mais o problema camponés. Essa estrutura
fundiaria altamente concentrada, arcaica e geradora de poder, para manter-
se, evidentemente tem de recorrer a métodos violentos de controle social
exercidos contra os camponeses (MOURA, 2000, p. 91-92).

Neste sentido, a realidade politica sob a égide do regime militar transformou o campo
em foco de conflitos sociais ¢ de violacdao dos direitos humanos, levando os trabalhadores do
campo a sujeitar-se ao trabalho familiar camponés. As persegui¢cdes politicas, pos 1964,

distanciaram sindicatos>>.

3! Autarquia Federal, criada em 09/07/1970, através do Decreto-Lei n® 1.110, alterado pela Lei n 7.231, publicado
no D.O.U de 31 de margo de 1989, com a finalidade de executar a politica agraria nacional, vinculada ao
Ministério de Desenvolvimento Agrario.

2 A partir de 1962, os trabalhadores rurais conquistaram o direito de se organizar em sindicatos com base
municipal Sindicatos de Trabalhadores Rurais (STRs). Nesta perspectiva os sindicatos rurais transformaram-se
um local de resolugdo de problemas pertinentes ao campo, mudando a logica organizativa de suas atividades que
passaram a ter um carater assistencialista. Esse carater assistencial “[...] foi reforgado quando, em 1971, o
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A Igreja passou a ter hegemonia sobre a questdo agraria, atuando especialmente junto
aos posseiros da Amazonia Legal, baseava unicamente seu apoio as lutas e demandas

camponesas no direito a terra que deu nova legitimidade as lutas sociais no meio rural.

Um exemplo dessa hegemonia, no Estado de Sergipe foi a experiéncia vivida nas
Fazendas Comunitarias da PRHOCASE™, que tentou amenizar os conflitos advindos da crise
social, estabelecidos pelo fechamento de féabricas e engenhos, pois os desempregados
passaram a reivindicar seus direitos. Desse processo, o Arcebispo de Aracaju, Dom Luciano
José Cabral Duarte, buscou ajuda junto ao governo do Estado, “[...] o qual forneceu os
recursos necessarios para a aquisicdo de area de terra que mais tarde se constituem na
primeira Fazenda Comunitaria” (BERGER, 1982, p. 95), fato esse ocorrido em 1968. Com a
implantagao dessa primeira Fazenda Comunitaria, camponeses de outras localidades também

reivindicaram outros espagos comunitarios.

Em 1975, surgiu a Comissio Pastoral da Terra (CPT)*, que juntamente com pardquias
das Igrejas de periferias das cidades e das comunidades rurais, passou a dar assisténcia aos
camponeses no regime militar e levantar a bandeira, apoiada na Doutrina Social da Igreja, de
que a terra é para quem nela trabalha. Dessa forma, houve “[...] um avan¢o em relagdo a
tudo que ja havia sido pensado [...] recuperou a principal idéia de que somente tem direito a
terra quem trabalha nela” (STEDILE, 1994, p.312). Foi instrumento de desmascaramento das
politicas e projetos durante o regime militar e permaneceu na organizagdo e proje¢do das lutas

pela conquista da terra.

No final dos anos 1970, a luta pela terra obteve novos contornos por intermédio dos
acampamentos ¢ ocupagodes de terra, especialmente no sul do pais. Nasce uma organizagao
social — MST, na expressdo de Sauer (1998, p. 30) “[...] como um movimento auténomo
aglutinou as lutas e revigorou as demandas por uma ampla reforma agraria”, coincidindo com
o processo da luta pela democracia no pais, especialmente pelo ressurgimento das greves
operarias ocorridas em 1978 e 1979. Neste cenario, novos ideais sdo recuperados pelos

individuos na coletividade, representando dessa forma uma

general Médici criou o Funrural, para a previdéncia no meio rural, e transferiu suas atividades burocraticas para
dentro dos sindicatos” (MOURA, 2000, p. 127).

33 Segundo estudos de Berger (1982, p. 98) sobre “A Educagio de Jovens e Adultos numa experiéncia de
Reforma Agraria: o caso da promog¢do do Homem do Campo de Sergipe — PRHOCASE”. A Prhocase é uma
sociedade civil instituida com duracdo por um prazo indeterminado, sem objetivo de lucro, que visa proporcionar
aos trabalhadores rurais de Sergipe condigdes de desenvolvimento, visando a uma realizacdo plena de sua
vocacao de pessoa humana, dentro da orientacdo cristd e num espirito de justica e paz.

3 A CPT surgiu em Goiénia, numa reunido entre bispos da Amazonia para discutir os conflitos de terra dos
posseiros do norte e centro-oeste e o grau de violéncia implantado no cotidiano dessas regides.
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nova configuracdo de classe. Pelos lugares onde se constituiam como
sujeitos coletivos; pela sua linguagem, seus temas e valores; pelas
caracteristicas das agdes sociais em que se moviam, anunciava-se¢ o
aparecimento de um novo tipo de expressdo dos trabalhadores, que poderia
ser constrastado com o libertario das primeiras décadas do século, ou com o
populista, apds 1945 (SADER, 1995, p. 36-37).

No processo de abertura politica as populagdes rurais foram desviadas dos pactos e
acordos politicos, perpetuando uma subordinagao de um projeto de Reforma Agraria a uma
politica agricola como asseguradora do padrao de modernizagdo da agricultura via valorizacao
da agricultura empresarial e de consolidacdo do direito a propriedade privada. Desse modo, a
luta continua ndo so6 pela terra, mas se constitui em “[...] lutas pela terra e pelo reconhecimento da
legitimidade da sua posse; sdo lutas que buscam também uma reformulagdo das relagdes politicas e

ampliacdo dos direitos diante de uma realidade de exclusdo politica e marginalizacdo social” (SAUER,

1998, p. 44, grifo nosso).

O aprofundamento da desigualdade e da exclusdo social no campo ¢ conseqiiéncia de
um desenvolvimento capitalista desigual e excludente. Essa realidade exige um
reordenamento de politicas publicas voltadas para o desenvolvimento por meio de uma
Reforma Agraria e da criagdo de uma politica agricola e social, ndo como programa
compensatorio de combate a pobreza e da exclusdo social. Mas, pela democratizacao do

acesso a terra.

Neste contexto, a Reforma Agraria deve ser uma medida de transformagdo da atual
estrutura fundiaria numa perspectiva de minimizar a desigualdade, a qual Stédile (1997)
descreve uma configuracao de proposta de Reforma Agraria concebida pelo MST como

aquela que

contempla os seguintes aspectos: garantia de trabalho para todos os
trabalhadores rurais, com distribuicdo de renda mais justa; produgdo de
alimentacdo barata, farta ¢ de qualidade para toda a populagdo, garantindo
seguranca alimentar para toda a sociedade brasileira; garantia de bem-estar
social e melhoria das condi¢cdes de vida de forma igualitaria para todos os
trabalhadores brasileiros; busca permanente de justica social e de igualdade
de direitos em todos os aspectos: econdmico, politico, social, cultural e
espiritual; difusdo e pratica de valores humanistas e socialistas nas relagoes
entre as pessoas; criacdo de condi¢des objetivas para participagdo igualitaria
da mulher na sociedade; preservagdo e recuperacdo dos recursos naturais,
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como solo, aguas e florestas; desenvolvimento da agroindistria e da
industrializagdo do interior do pais, descentralizando e gerando maiores
oportunidades de progresso, renda e emprego, especialmente para a
juventude (STEDILE, 1997a, p. 46).

Em se tratando de desenvolvimento, esse deve ser um processo desencadeado entre os
homens do campo em condigdes dignas, combinando crescimento econdmico, condigdes de
vida, democracia politica, autodetermina¢do, cidadania, participacdo, liberdade, autonomia e
apropriagdo dos direitos sociais, privilegiando a dignidade humana na sua integridade
eqiiitativamente, possibilitando a constru¢do de uma organiza¢ao em forma de comunidade e
fortalecendo a cidadania dos trabalhadores rurais, mediante a garantia de direitos

fundamentais.

Essa perspectiva deve estar baseada na esperanga de uma vida melhor no campo e,
conseqiientemente, no desenvolvimento do progresso humano. Para Bezerra Neto (1999, p.
30) a “[...] propriedade da terra deve ser limitada aos trabalhadores que a utilizam para a
producdo dos alimentos basicos necessarios a populacdo” numa constante preocupagdo com o
desenvolvimento humano, ou seja, ter condi¢des de vida digna, adquirir conhecimentos; ter

acesso aos recursos necessarios a uma qualidade de vida saudavel.

As implicacdes desse ndo desenvolvimento no meio rural ndo acontecem sem a
promocdo e garantias de conquistas sociais mediante um programa de Reforma Agraria que
oportunize melhores condigdes de vida, com uma politica agricola capaz de possibilitar a

constru¢do de um desenvolvimento para o campo.

A consolidacao de politicas publicas que garantam o desenvolvimento do campo e sua
valorizagdo carece de investimentos por parte dos poderes constituidos responsaveis pela
implementagdo da Reforma Agraria marcada por uma infra-estrutura nos assentamentos, a
exemplo de: estradas, saneamento basico, servico de saude, educacio, telecomunicagoes, rede
de energia elétrica e outros que resultam na melhoria das condi¢des de vida no campo para
servir aos trabalhadores rurais que se encontram sem posse de terras e vivem excluidos de
todo e qualquer direito social.

A luta dos trabalhadores persiste por uma ampla Reforma Agraria, que ultrapasse a
simples demanda por terra, mas em especial, luta pela emancipa¢ao humana, ou seja, luta pela
sobrevivéncia, incluindo necessidades por saude, justica, paz, crédito, tecnologia, educagao.

Para Sauer (1998, p. 85), a Reforma Agraria “[...] representa a eliminagdo do persistente
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padrao de dominagdo social e do clientelismo bases da reprodugdo oligarquica e entraves do

desenvolvimento politico do pais”.

Significando ainda a melhoria na condig¢do de vida do homem no campo, com bases
nas transformacdes sociais € na configuragdo de uma formagdo consciente nas areas de

assentamento de Reforma Agraria. Portanto,

os assentamentos resultantes da Reforma Agraria sdo espagos de vida,
moradia, trabalho, estudo, producdo de alimentos, cuidado com a natureza.
Propiciam viabilizar-se o desenvolvimento econdémico-social eficiente,
porque possibilitam intervengd@o integrada de politica publica organizando e
mobilizando a comunidade para resolver problemas coletivamente
(MOLINA, 2003, p. 29).

Desse modo, podemos constatar que a implementagao de uma Reforma Agraria de fato
oportuniza aos trabalhadores rurais uma possibilidade de melhoria das suas condi¢des de vida,

favorecendo potencialmente o desenvolvimento do homem do campo.

2.2 DESIGUALDADE SOCIAL: A COMUNIDADE COMO FORMA ORGANIZATIVA

Os homens sempre procuraram formas adequadas para sobreviver. Suas conquistas
tomaram rumos diferenciados a medida que buscaram formas diversificadas de organizagao

social.

Tomamos como referéncia as contribuigdes teoricas de Rousseau (1758) e outros
muito embora tenham descrito aspectos relevantes sobre a origem da desigualdade entre os
homens numa época muito distinta da nossa. Mas, se pode fazer uma aproximacido com a
tematica que pretendemos desenvolver ao nivel da desigualdade social que realga os méritos
para que se estruture uma organizagdao social — MST a fim de buscar uma territorialidade

configurada na nossa compreensao sob a forma de comunidade.
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Rousseau (1758) formula uma teoria mais rigorosa de pensar o homem livre, a qual
~ s ’ L 35
nos apresenta uma solucdo possivel, no nivel do direito, pela vontade geral™” e deve ser

construida com a participacdo efetiva dos cidadaos, de modo auténomo e solidério.

E no didlogo com esse classico, portanto, que analisamos a desigualdade entre os
homens que perdura na conjuntura atual, em especial, a obra O Discurso sobre a Origem e o0s
fundamentos da Desigualdade entre os Homens’, que apresenta alguns marcos balizadores
para entender as formas de organizacdo do MST e interpretar a realidade atual, em especial, a

brasileira.

Mesmo que Rousseau, no século XVIII, tenha descrito sobre a origem e fundamento
da desigualdade entre os homens, este quadro, na contemporaneidade, nao se alterou. Assim,
trataremos da desigualdade como sendo algo explicito as condi¢des sociais, economicas em
que vive a maioria da populagdo brasileira e que luta por direitos (ter a terra, educagdo,

saude...) na sua coletividade.

E obvio que essa idéia tem componentes na subjetividade de cada grupo social porque
se refere ao desejo material do ter e ndo ter, no caso especifico, a terra para sobreviver com

dignidade social.

Em se tratando desses aspectos de dignidade social e de justiga, em especial, a justica

social, Mora afirma que

essa equiparagdo ¢ freqiiente quando se trata de justica distributiva (ou
redistributiva) e quando a distribuicdo (ou redistribui¢do) estd ligada a bens
materiais. De acordo com isso, o justo ¢ a distribuicdo (ou redistribui¢ao)
igual, independentemente do aumento ou diminui¢cdo de beneficios que

possam se derivar dela (MORA, 2001, p. 1436).

*Ressaltamos aqui a idéia de vontade geral, extraido de Carlota Boto (1996, p. 96), citando Saint-Just a respeito
da vontade geral “[...] propriamente dita e na lingua da liberdade, se forma da maioria das vontades particulares,
individualmente recolhidos sem uma influéncia externa: a lei, assim constituida, consagra necessariamente o
interesse geral, porque, cada um regrando sua vontade mediante seu interesse, da maioria das vontades resultara
aquela dos interesses”. Ja, a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo proclama no Art. 6° “A Lei € a
expressdo da vontade geral. Todos os cidaddos tém direito de concorrer, pessoalmente ou através de
mandatarios, para a sua formacao. Ela deve ser a mesma para todos, seja para proteger, seja para punir. Todos os
cidaddos sao iguais aos seus olhos e igualmente admissiveis a todas as dignidades, lugares e empregos putblicos,
segundo a sua capacidade e sem outra distingao que ndo seja a das virtudes e dos seus talentos”.

3% 0 texto descreve as condigdes sociais dos homens, os quais estdo ainda presentes em pleno século XXI apesar
do avango tecnologico e dos bens de consumo, os homens continuam desiguais no que se refere a apropriagdo de
direitos sociais. A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, datada de 10/12/1948, consagra em seu art.
XXII, que “toda pessoa, como membro da sociedade, tem direito a seguranca social e a satisfagdo dos direitos
econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento de sua personalidade,
gracas ao esforco nacional e a cooperacao internacional, de acordo com a organizagio e recursos de cada pais”.
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A desigualdade social existente fora instituida quando o homem iniciou o processo de
privatizacdo da terra, cercando-a como sendo de sua propriedade. Rousseau, afirma que “[...]
o trabalho tornou-se necessario e as vastas florestas transformaram-se em campos apraziveis
que se impds regar com o suor dos homens e nos quais logo se viu a escraviddo e a miséria
germinarem e crescerem com as colheitas” (c2000, p. 94) servindo, entdo, para que os homens

tornem-se desiguais frente ao tamanho da propriedade que tinha em seu poder.

Deste modo, os homens iniciaram uma demarcagdo dos limites pelo espago de sua
propriedade, o qual dependia da forma organizativa de como o grupo social estabelecia e era
definido de acordo com a luta estabelecida entre seus pares em nome de uma possibilidade de
igualdade entre os seres humanos, existindo assim, pessoas incansaveis que lutam em prol

dessa desigualdade.

Rousseau (1758) admitia duas espécies de desigualdade entre os homens: uma que
chamava natural ou fisica, porque era estabelecida pela natureza, consistindo na diferenga das
idades, da satude, das forcas do corpo e das qualidades do espirito e da alma; a outra que
denominava desigualdade moral ou politica, porque depende de uma espécie de convengao, e
¢ estabelecida, ou ao menos autorizada, pelo consentimento dos homens, consistindo-nos
diferentes privilégios que uns gozam em detrimentos dos outros a medida que convivem em

sociedade.

A conseqiiéncia de todo esse processo ¢ a perda de igualdade, liberdade e paz, vindo a
tona conflitos pela posse da propriedade — a terra. Desse modo, surgem os primeiros indicios
de organizacdo social por parte da sociedade mediante Movimentos Sociais, Movimento de
Massa e outros, na perspectiva de promover a justi¢a, criar leis para proteger todos os

membros da sociedade. Assim, faz-se necessario que

unamonos para proteger a los débiles contra la opresion, contener a los
ambiciosos y asegurar a cada uno la posesion de lo que le pertecece.
Establezcamos leyes de justicia y de paz, a cuya conformidad se obligaran
todos sin excepcion, para corregir de esta manera los caprichos de la fortuna,
sometiendo por igual al poderoso y al débil al cumplimiento de sus deberes
reciprocos. En lugar de volver nuestras fuerzas contra nosotros mismos,
reunamoslas en un poder supermo que nos gobierne conforme a leyes sabias,
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que proteja y difienda a los asociados, rechace a los enemigos comunes y
nos mantenga en constante armonia (FRAILE, c1966, p. 943 — 944)*".

Com o pretexto de remediar este nivel de desigualdade, os mais ricos enganam os mais
pobres, oportunizando uma pseudo-unido entre os homens, estabelecendo garantias de justica
e paz mediante pactos sociais. Segundo Rousseau a sociedade e as leis destroem a liberdade
natural, sem esperanga de recupera-la; ficando para sempre a lei da propriedade e da
desigualdade; havendo de alguns ambiciosos sujeitarem o ser humano ao trabalho, a servidao

€ a miséria.

Diante disso, o Estado, mediante politica publica, deve promover estratégias para
minimizar essa desigualdade social, por meio da implementacdo de uma Reforma Agréria
inserida nos marcos de um modelo de organizacdo social que atinja a maioria da populacao,
diminuindo com o desemprego, a miséria, a marginalidade, a violéncia, a fome e outras

formas de desigualdades persistentes no Brasil.

A desigualdade social institucionalizada entre os homens passa pela idéia de entender
o principio dessa desigualdade, correndo o risco de sermos portadoras de uma utopia em
perceber a sociedade (comunidade) exercendo um papel essencial, onde os membros possuam
uma participagdo decisiva nos debates da realidade social, em especial, no contexto de
assentamentos de Reforma Agraria. Contemplando, assim, uma utopia social em que todos
possam de fato viver em harmonia, participando coletivamente do processo comunitario,
numa perspectiva do humanismo®®, ou seja, “[...] pertencer a uma auténtica comunidade,
trabalhar com e para pessoas, usar sua mente — em — agdo em nome da vontade ¢ do bem-estar

comuns” (BERMAN, 1992, p. 66).

Decorre entdo a idéia de buscar as mudangas efetivas de maneira ativa quando os
individuos aspiram a elas. Essa transformacdo da realidade social, em busca de mudangas

significativas que levam adiante um projeto social na comunidade de assentados se empenha

"Tradugio “[...] unamos-nos para proteger os fracos contra a opressio, conter os ambiciosos e assegurar a cada
um a posi¢do do que lhe pertence. Estabelecemos leis de justica e de paz, cuja conformidade abrangerio a todos
sem excecdo, para corrigir dessa maneira, os caprichos da fortuna, submetendo por igual o poderoso e o fraco ao
cumprimento de seus deveres reciprocos. Em lugar voltou frentes contra nos mesmos, reunama-las em um poder
supremo que nos governe conforme as leis sdbias, que proteja e defenda os associados, combata os inimigos
comuns ¢ nos mantenha em constante harmonia” (FRAILE, ¢1966, p. 943-944, tradugdo nossa).

¥ Sobre o significado do humanismo, entenda-o como sendo uma determinada concepgio humanista aquela em
que “[...] é a insisténcia na liberdade individual e no regime politico democratico” (MORA, 2001, p. 1393).
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“[...] na renovagao, a olhar sempre na dire¢ao de futuros desenvolvimentos em suas condi¢des

de vida e em suas relagdes com outros seres humanos” (BERMAN, 1992, p. 94).

Esse processo ¢ oriundo da concepgdo de individuos imersos na modalidade de seu
proprio tempo com uma multiplicidade de sentidos, tecidos pela objetividade e pelo
conhecimento pratico do qual significa a interagdo da vontade de ag¢do que possui uma
necessidade de se ter uma propriedade que apresente um estado de sobrevivéncia comum a
todos. Assim, o individuo formado-escolarizado para assumir fun¢des necessita enfrentar os

problemas advindos da realidade social na perspectiva de atender aos interesses de todos.

Advém dai a posicao de individuo: aquele que se constitui como um ser capaz de
possuir habilidades de resolver problemas tendo pontos de referéncia objetivos com maximas
que garantam a potencialidade do estatuto de cidadio®, e que no sistema de uma organizagio
social ¢ condicdo sine qua non sua efetiva participacdo, numa tentativa de reconstruir no
plano da natureza a unido entre os homens para que sejam capazes de reorganizarem as

formas de convivéncia por meio da organizagdo social, sob a forma de comunidades.

No Brasil, a luta pela terra perdura desde os tempos mais remotos. Os indios lutaram
desde “[...] o primeiro instante em que as caravelas lusas aqui aportaram com cruzes e
arcabuzes para escraviza-lo” (MOURA, 2000, p. 80), lutaram utilizando taticas de ataque as
essas expedi¢des colonizadoras na tentativa de reagir bravamente a expulsao das suas proprias

terras.

Nao conseguindo vencer essa luta, sdo dominados e colocados a servico dos
dominadores, manifesta-se nesse percurso o primordio do latifindio com distribui¢ao de terra
para outros individuos que vieram explorar as terras brasileiras. Iniciou-se um processo de
demarcagio de terra, que expulsa cada vez mais os indios de sua propriedade natural®,
perpetuando até hoje “[...] este massacre historico, esse genocidio étnico” (MOURA, 2000, p.

84).

3% Cidadania é, essencialmente, consciéncia de direitos e deveres normalizados pelos individuos em comunidade.
Contudo, o conceito de cidadania, é ambiguo, pois a Declara¢do dos Direitos do Homem e do Cidadédo de 1789,
estabelece as primeiras normas para assegurar a liberdade individual e a propriedade. E uma concepgéo restrita
de cidadania porque essa depende da sociedade. Em oposigdo a essa concepgao “[...] existe uma concepgdo plena
de cidadania. Ela ndo se limita aos direitos individuais. Ela se manifesta na mobilizagdo da sociedade para a
conquista de direitos” (GADOTTI, 2000, p. 134), sociais, politicos e civis que devem ser garantidos pelo Estado.
E uma cidadania que objetiva conquista e construgdo de novos direitos nos espagos do exercicio do Estatuto de
Cidadania. Esclarecendo essa idéia Di Pierro (2000, p. 40) “[...] confere aos cidaddos um estatuto de igualdade
politico-juridico que ndo tem correlato nas estruturas das sociedades capitalistas, configurando um meio de
compensar as desigualdades sociais em nome do principio moral; implica, pois, na justica redistributiva
consubstanciada nos direitos sociais”.

0 Sobre as matangas criminosas contra os indios brasileiros, consultar LUMA (1967); FERNANDES, F. (1960,
1975, 1976) e MONTEIRO (1994).
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Os sobreviventes desse massacre continuam lutando pela demarcagdo de suas terras
conquistando espacos por meio de ocupagdes no interior do Brasil, como forma de sobreviver
a toda adversidade provocada pelo sistema de latifundio aqui implantado. A delimitagcdo da
propriedade muda sua l6gica no Brasil, deixa de ser de todos e ganha outra dimensdo, em vez
da ocupacdo, da posse de terra como garantia da propriedade. Essa, segundo Ianni (1981, p.
159-160), na pratica se configura por “[...] ter papel documento, titulo, prova, escritura, para

que a propriedade fosse propriedade [...] a terra se torna propriedade privada representada no
papel”.
Na contemporaneidade, verificam-se nas estatisticas e no noticiario divulgado em
v i unicaca s visa adio, u vidénci
diversos meios de comunicacdo (Jornal, Televisdo, Radio, Internet e outros), evidéncias do

nivel de desigualdade social que atinge a humanidade, em particular o Brasil, onde a

distribui¢do de terra ¢ desproporcional ao espago territorial.

A desigualdade existente entre os homens amplia a necessidade de sua organizacio
sob a forma de Movimentos Sociais, especialmente para a concretizacdo da Reforma Agraria
em nosso Pais. Essa desigualdade iniciou-se com a divisdo da terra em Capitanias
Hereditarias, quando foi repartida por interesse peculiar ao poder aqui instalado para cultivar

e explorar terras com o intuito de beneficiar a ordem estabelecida.

Diante disso, as relagdes sociais entre os individuos alteraram as formas de

organizagao, pois:

transformaram a terra em terra de pasto e plantio; a mata em reserva de
indio, drogas do sertdo, latex, castanha, lenha, madeira, peles; o rio em
reserva de peixes e caminho; a sombra em repouso; 0s espagos em lugares:
seu fim, sertdo, floresta, cerrado, seringal, centro, sitio, latifindio, posse,
fazenda, arraial [...] a terra e os outros eclementos da natureza terdo
determinadas destinagdes sociais (IANNI, 1981, p. 230).

A luta pela organizacao social mudou seu carater no decorrer desse processo historico.
A competicao gerada pelo enfrentamento do poder surgiu mediante a evolucao da consciéncia

.. 41 . L. ., . e g
dos direitos humanos™ ', em movimentos politicos e principios juridicos, que nos desperta para

*I' A Declaracio de Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1789, determina no seu Art. 2° A finalidade de toda
associag¢do politica é a conservagdo dos direitos naturais ¢ imprescritiveis do homem. Esses direitos sdo a
liberdade, a propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressdo’. A respeito da propriedade, consagra a referida
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uma necessidade de que a propriedade seja utilizada para uso de quem nela precisa

sobreviver.

No tocante a normatizacdo brasileira sobre a garantia efetiva dos direitos sociais, a
Constituicao Federal do Brasil proclama no Art. 6°: “Sao direitos sociais a educacao, a saude,
o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a maternidade e a

infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao” (BRASIL, 1988).

A presente normatizagdo nao consegue ser implementada na integra pela falta de uma
politica publica efetiva que faga valer os direitos sociais para os brasileiros, dai a necessidade
da luta do MST (e outros movimentos sociais), na ado¢do de estratégias e mecanismos de
organizagdo que tentam transformar a discrepancia social e econdmica em nosso Pais, o que

sera objeto de estudo desse item.

O MST, ao entender essa discrepancia, toma como bandeira de luta a superacdo da
desigualdade social. O conceito de desigualdade ¢ relativo, pois impde a confrontagdo e o
contraste de varias situacdes e pontos de vistas, seja em nivel social, politico, econdmico,

educacional e cultural.

O estabelecimento dessa desigualdade se atribui essencialmente, neste contexto, como
algo distinto do outro, a exemplo da divisdo de terra, os que t€ém a propriedade e os que ndo a
possuem sao considerados como desvalidos de quaisquer bens materiais, separando uns dos
outros pela condicdo de vida. Silva, José A. (2003, p. 212), afirma “[...] o que se quer ¢ a
igualdade juridica que embase a realizacdo de todas as desigualdades humanas e as faca
suprimento ético de valores poéticos que o homem possa desenvolver” com toda a sua
criatividade buscam mecanismos de minimizarem a desigualdade do latifundio (a terra) e da

ignorancia (a formacgao-escolarizagao).

Declaraggo, Art 17. Como a propriedade é um direito inviolavel e sagrado, ninguém dela pode ser privado, a ndo
ser quando uma necessidade publica, legalmente comprovada o exigir evidentemente e sob condigdo de justa e
prévia indenizagdo. Para Tavares (2003, p. 471) ao analisar a Declaragdo datada de 1793, essa descreve “[...] um
conceito preciso de direito de propriedade, em seu art. 16, ao estabelecer que ‘o direito de propriedade ¢ aquele
que pertence a todo cidaddo de desfrutar e de dispor como melhor lhe aprouver de seus bens, de suas rendas, do
fruto de seu trabalho e de seu engenho”. Em estudos a respeito dos direitos humanos, Mello e Fraga (2003, p. 65)
afirma que respeito dos direitos humanos “[...] a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos como o ideal
comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada orgdo
da sociedade [...] através do ensino e da educagdo, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela
adocao de medidas progressivas”. Retomando ao “artigo 1° Os homens nascem e sdo livres e iguais em direitos”.
Afirma, portanto, que “[...] todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razado
e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com espirito de fraternidade” (MELLO; FRAGA, 2003, p.
65). Para aprofundar a questdo legislativa acerca de Direitos Humanos, recomendo o livro Direito humanos:
coletanea de legislagdo dos referidos autores.
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Para tanto, o MST congrega trabalhadores rurais para assegurar a conquista da
propriedade da terra e pela sobrevivéncia. Historicamente, essa desigualdade tem origem nas
relacdes sociais, indios, latifundidrios, sem terra, advogados, politicos e liderancas de
movimentos sociais lutam para vencer barreiras que antes nao existiam. Na pratica, segundo

Ianni,

cada um sabia o que era seu, qual era a extensdo dos seus limites. A auséncia
de cercas ou marcas e marcos fisicos na terra ndo significa a auséncia de
cercas, marcas ¢ marcos nas posses de cada um. Os limites fisicos poderiam
ser um tanto indiferentes, mas as relacdes sociais ali constituidas deixavam
bastante claro os limites do que era ‘meu’, ‘seu’, dos indios, ou terras de
ninguém, do sem fim (IANNI, 1981, p. 87).

A necessidade de se criar comunidades para que os individuos possam se sentir
protegidos das adversidades criadas pelo proprio homem, consistem na delimitacdo do seu
proprio espago a medida que delimitava terra como propriedade individual dividindo-as em

lotes, cercando-as para que os individuos sintam-se protegidos.

Desse ponto de vista, se encontra um dos pilares de todo o processo organizativo do
MST porque busca garantir a interagdo entre valores mais humanitarios, tais como: liberdade,
igualdade, justica e solidariedade entre os membros do assentamento, dentro de um modelo de
democracia participativa. Como reforca Boaventura de Souza Santos, esse modelo subjaz ao

principio de comunidade rousseauiana da qual

tem mais virtualidade para fundar as novas energias emancipatorias. A idéia
da obrigagao politica horizontal, entre cidadaos, e a idéia da participagdo e
da solidariedade concretas na formula¢do da vontade geral sdo as tunicas
susceptiveis de fundar uma nova cultura politica [...] na autonomia e no
autogoverno, na descentralizagdo e na democracia participativa, no
cooperativismo ¢ na producdo socialmente util (SANTOS, B., 2000a, p.
263).

Essa forma organizativa em comunidade proporciona uma espécie de organizacio

social que operativamente num sentimento de solidariedade partilham do bem comum para
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todos. Pois, a comunidade “[...] ¢ a ‘obrigacdo fraterna’ de partilhar as vantagens entre seus

membros, independente do talento ou importancia deles” (BAUMAN, 2003, p. 56).

Desse modo, a comunidade significa uma comuna em que todos participam das
decisdes coletivamente e administram gradativamente os seus interesses, de modo que
compartilham os problemas cotidianamente. Nesse caso — 0 assentamento, se apresenta como
uma forma de comunidade em que os assentados comungam dos mesmos objetivos,
intengoes, fins e proposi¢des que permite a aglomeracdo de trabalhadores rurais em prol das

conquistas sociais.

A palavra comunidade ¢ carregada de significagcdes porque traduz sentimentos de “[...]
esperanca de encontrar seguranca de longo prazo que tdo dolorosa falta lhes faz em suas
atividades cotidianas, e de libertar-se da enfadonha tarefa de escolhas” (BAUMAN, 2003, p.
19) e produz uma sensac¢do de esperanga. Essa se configura como uma “[...] esperanca de
alivio e tranqiiilidade que torna a comunidade com que sonham tdo atraente [...] o lar comum

que procuram foi encontrado” (BAUMAN, 2003, p. 22).

E nessa perspectiva que o MST procura formar militantes em prol da causa pela
Reforma Agraria, utilizando-se da estratégia de ocupagdo®” a propriedades improdutivas para
se organizarem em comunidades e assim planificar uma comunidade em que os individuos
possam colocar em pratica convivéncia com as diferentes concepgoes e visdes de mundo, ou
seja, “[...] aquela intrincada teia de interagdes humanas que dotava o trabalho de sentido,
fazendo do mero empenho um trabalho significativo, uma acdo com objetivo” (BAUMAN,

2003, p. 32).

Essa idéia de teia proposta por Bauman (2003) sdo lagos comunitirios em que os
individuos partilham as diferencas, e nessa diferenca, t€ém a capacidade de gerenciar,
coordenar, organizar e estabelecer diretrizes em beneficio da operatividade da organizacgao
social sob a forma comunitaria engajando-se numa “aventura de gerenciamento” das suas

proprias agdes em prol da luta por melhores condigdes de vida.

Na aventura da conquista da terra, trabalhadores rurais sdo capacitados para
compreender como operativamente esse processo acontece e sdo aglutinados em fungdo de

um unico objetivo que € a conquista da propriedade para sobreviver e, que, enquanto

*Essas acontecem como forma de territorializar o espago desocupado e esta “[...] territorializagdo da luta pela
terra é o processo de conquista da terra. Cada assentamento conquistado ¢ uma frag@o do territério, onde os sem
terra vao construir uma nova comunidade” (STEDILE; FERNANDES, B., 2000, p. 78). Para maiores
esclarecimentos a respeito da diferenciagdo entre o ato de ocupar e invadir pode ser encontrada na obra de
SILVA, José G. (1996).
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despossuido dessa, deve procurar se organizar de modo que possam ter clareza dos entraves,
das limitagdes e dos riscos que correm quando se engajam numa luta pela conquista

compartilhada — a terra.

O processo organizativo do MST pode ser ilustrado na figura seguinte:

—— — — — — — REFORMAAGRARIA = — — — — — — — — -
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| |
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I r-—————— = —————— |
| ! e |
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| e e e e R e —l—=l—=l—l=11= d I
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(Integradora das
dimensdes)

Figura 4 Dimensdo do processo organizativo

Nessa ordem de organicidade os individuos excluidos e despossuidos de qualquer tipo
de propriedade (num nivel de desigualdade gritante) organizam-se, por meio do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), para, no coletivo, conquistar o direito a
propriedade, sobreviver e ter acesso a todos os beneficios garantidos pela Constitui¢do
Federal do Brasil. Para tal fim, o MST utiliza a mistica como integradora das dimensdes de
formagao-escolarizagdo permitindo aos trabalhadores rurais compreender o nivel de

desigualdade em que se encontram.

No entendimento de Mora (2001, p. 1977), “[...] a mistica ¢ a designac¢do de uma série
de experiéncias excepcionais”, da qual os fildsofos, socidlogos, psicologos e educadores
devem submeter a analise mais consubstanciada pelo valor intersubjetiva, transcendental e
histérica a qual ¢ inexeqiiivel que nos permite um discernimento entre o que acontece e
procede apos a execucdo desse ato entre os individuos nas é4reas de assentamento. Na
significagdo dada por Wittgenstein, Mora descreve “[...] o inexprimivel ‘mostra-se a si
mesmo’ e pode ser tanto aquilo de que se tem uma vivéncia imediata e intraduzivel a uma

linguagem intersubjetiva”.
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Esse processo encontra-se intrinsecamente interligado de forma dindmica o que
solidifica a comunidade. Uma dinamicidade que combine o didlogo reflexivo para formar
individuos em conex@o como o processo formativo-educativo que favorece a compreensao de

direitos sociais @ medida que se ampliam as necessidades geradas pela comunidade.

Um dos mecanismos que a comunidade de assentados promove nesse processo
formativo-educativo consiste em ser cada vez mais coesos (organizados) e competentes no
desenvolvimento pessoal e profissional de cada individuo, uma vez que retroalimenta a

propria comunidade de forma consciente e integradora das dimensdes de formagao humana.

Esta melhoria profissional se consegue, geralmente, mediante parcerias, trocam
experiéncia e saberes dentro e fora da comunidade, numa conexao entre o teorico e o pratico
os conhecimentos necessarios a comunidade, com a apresentacdo de exemplos e propostas
adequadas ao processo formativo-educativo. Levando-os a aglutinar-se em torno de interesses
e objetivos comuns, acelerando situagdes que conduzam a um nivel mais elevado de

consciéncia politica e social entre seus membros.

E importante ressaltar aqui a utilizagio da ‘mistica’® como uma forma estratégica de
organizar a comunidade, ficando explicita uma subjetividade de sonhar com a comunidade de
seus ‘sonhos’, onde todos possam sobreviver com mais dignidade, ou melhor, possuir os bens
necessarios para o bem-estar de todos da comunidade, na expressao de Bauman (2003) uma

‘aprovagdo social’ pela sociedade em geral.

A existéncia de movimentos sociais que lutam pelo interesse do despossuido e, do
excluido. E tecido de compromissos e responsabilidades respaldados nos acordos definidos
pelo grupo social, que planejam projetos futuros na garantia da seguranga, prote¢ao e bem-
estar social. Portanto, a organiza¢do de uma comunidade onde os individuos sdo capazes de
resolver os problemas advindos do contexto das relagdes estabelecidas entre si, protegendo-se
enquanto co-participes de um projeto de assentamento, buscam alternativas viaveis para sua
convivéncia a medida que necessitam de quadros profissionais para atender a demanda na
comunidade e que no contexto dessas relacdes buscam formas diferenciadas mediante luta

pela Reforma Agréria.

# Como assina-la Boff, L., (1993), a mistica tem varios significados: no sentido antropolégico — existencial, sdo
aquelas atitudes que derivam da experiéncia fundante de uma realidade em seu carater incomensuravel a razao
analitica, enquanto uma dimensdo da vida humana; no sentido sdcio-politico, sdo convic¢des profundas que
mobilizam as pessoas e movimentos para lutarem por mudangas, e mesmo diante de fracassos historicos
projetam suas esperancas para o futuro e lutam por vitérias [...] ndo ha militdncia sem paix@o e mistica, seja
religiosa, humanistica, possibilitando as pessoas alimentar-se de energias vitais para além do principio do
interesse dos fracassos e dos sucessos.
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2.3 HISTORIANDO A ORGANIZACAO SOCIAL: MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA (MST).

Para a concretizagdo da Reforma Agraria, no Brasil, alguns Movimentos Sociais,
conforme descritos anteriormente, foram capazes de minimizar a discrepancia social existente
entre os homens, mediante a conquista real¢gada por uma luta constante com uma vitalidade de
uma organizagdo social. Busca-se nos Movimentos, uma alternativa para alcancar resultados
significativos, porque enfatiza a pluralidade e a singularidade individual e coletiva nas areas

de assentamentos de Reforma Agraria.

Os Movimentos que pretendem resolver o problema da terra e, portanto, as lutas pela
Reforma Agraria, continuam a existir com for¢a em todo o pais, principalmente o MST, que
visa minimizar essa desigualdade social por meio da conquista de terras desocupadas

impulsionando a luta pela Reforma Agraria.
Na perspectiva do MST, a Reforma Agraria tem como garantia minimizar essa

desigualdade, pois ¢ o

resgate dos trabalhadores excluidos, na medida em que voltam a produzir de
forma diferente, e com esta orientacao entregam a sociedade produtos de boa
qualidade, pagam impostos como qualquer cidaddo, devolvendo assim, aos
poucos ¢ na totalidade, o que o Estado investiu para realiza-la (BOGO, 1999,
p.77).

Uma Reforma Agréria no apice dos anseios da populagio dos Sem Terra*, em nosso
pais, permanece no esforco de diversos individuos que ao longo desse processo histdrico de
lutas continuam tentando resolver a desigualdade estabelecida pela falta da distribuicdo da

terra. Como exemplo, citamos ainda outras organizagdes que lutam por uma Reforma Agraria

* Sio considerados Sem — Terra os parceiros, trabalhadores sem propriedade que produzem em parceria,
trabalhadores sem propriedade que produzem em parceria com o dono da terra, passando-lhe parte da produgao,
os pequenos arrendatarios, que produzem em uma terra arrendada por um valor fixo, os posseiros, aqueles que
vivem e trabalham em uma terra como se fosse sua, mas que nao t€m titulo de propriedade, podendo ser expulsos
a qualquer momento, os assalariados rurais, os trabalhadores que vendem sua forca de trabalho aos donos de
terra, geralmente aos fazendeiros, os pequenos agricultores, modulo que varia segundo as regides, de modo
geral, considerado assim os que tém menos de cinco hectares de terra, e os filhos de pequenos agricultores
(CALDART, 2000, p. 78).
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para que se diminua a desigualdade entre os homens: Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
Federacao dos Trabalhadores Agricolas (FETAG) e outros. Aumentando, assim, segundo
Gorgen e Stédile (1991, p. 07), “[...] um numero significativo de assentamentos, areas
conquistadas na luta politica, no peito e na raga, pelos trabalhadores rurais sem terra, e que

estdo produzindo no chao repartido” nas areas de Reforma Agraria.

Contudo, para a consolidacao da igualdade entre os individuos e a satisfagdo das
necessidades basicas, concomitantemente a solucao dessas condigdes de desigualdade, faz-se
necessario mudangas radicais na estrutura organizacional da sociedade atual a medida que se
garanta a moradia, a alimentacdo, a educacdo e a propria vida. O contrario dessa agdo amplia
a necessidade de organizacdo de Movimentos que, unidos, buscam sentido concreto para a

realizacdo do sonho dos excluidos em possuir um pedago de terra para sobreviver.

A respeito das mudancas estabelecidas pela Constituicdo de 1988 sobre a propriedade,
foi aprovada a Lei Agraria n° 8.629, que reclassifica as propriedades rurais no Brasil.

Conforme descreve Morissawa sobre a Lei Agraria afirma que

com ela ndo h& mais vieses juridicos que impossibilitem as desapropriagdes.
Inclui, por outro lado, um mecanismo chamado do rito sumario, que acelera o
processo, exigindo do Poder Judiciario um prazo de 120 dias para decidir se a
propriedade € ou ndo passivel de desapropriacdio (MORISSAWA, 2001, p.
110).

Na Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil, a propriedade s6 estd garantida
nos termos do art. 170, “[...] a ordem econdmica, fundada na valorizagao do trabalho humano
e na livre iniciativa tem por fim assegurar a todos existéncia digna, conforme os ditames da
justica social”. Tendo em vista o respeito ao principio do inciso III do Art. 170 “func¢do social

545

da propriedade™". O art 186 estabelece que

* Em se tratando de propriedade rural satisfaz a fungdo social quando simultaneamente tive aproveitamento e
utilizacdo adequada dos recursos naturais, preservarem o meio ambiente, observarem as disposigdes de
regulamentacdo do trabalho e tiver exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e trabalhadores.
Consoantes o disposto no art. 184 da Constitui¢do Federal do Brasil, poderd a Unido desapropriar por interesse
social, para fins de reforma agraria, o imodvel rural que nio esteja cumprindo sua funcdo social, mediante prévia e
justa indenizagdo em titulos da divida agraria, com clausula de preservagdo do valor real, resgataveis no prazo de
até 20 anos, a partir do segundo ano de sua emissdo, e cuja utilizagdo sera definida em lei.
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A funcdo social ¢é cumprida quando a propriedade rural atende,
simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncias estabelecidos em
lei, os seguintes requisitos:

I — aproveitamento racional e adequado;

II — utilizagdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservacao do
meio ambiente;

III — observancia das disposi¢des que regulam as relagcdes de trabalho;

IV — exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores (BRASIL, 1988).

Em face ao principio da func¢do social da propriedade e seu efetivo cumprimento social
Orrutea (1998, p. 214) descreve que “[...] fica o proprietario jungido a observar desde o papel
produtivo que deve ser desempenhado pela propriedade — passando pelo respeito a ecologia —
até o cumprimento da legisla¢ao social e trabalhista pertinente aos contratos de trabalho” em

que os individuos sdo inseridos.

Com o descumprimento dessa fungdo social admitir-se-a a desapropriagio ** da
propriedade rural para fins de Reforma Agraria, quando caracterizada como sendo uma
desapropriagdo por interesse social’’. Assim determina a Constitui¢do Federal, em seu art. 189
“Os beneficiarios da distribuicdo de imoveis rurais pela reforma agraria receberdo titulos de

dominio ou de concessao de uso, inegociaveis pelo prazo de dez anos”.

No final da década de 1990, surge por parte do governo federal, um programa de
politica de assentamento, diferenciado da politica de Reforma Agraria, numa perspectiva de
“[...] distencionar o campo para que os conflitos da terra ndo ultrapassem os limites”
(CALDART, 2000, p. 99). Criou-se o Banco da Terra48, desconfigurando-se toda a luta social

pela conquista da terra mediante a efetiva politica de Reforma Agraria, numa possibilidade de

% Entenda desapropriagio como sendo “[...] o procedimento administrativo pelo qual o poder publico ou seus
delegados, mediante prévia declaracdo de necessidade publica, utilidade publica ou interesse social, impde ao
proprietario a perda de um bem, substituindo-o em seu patrimonio por justa indeniza¢ao” (DI PIETRO, 2000, p.
151). Dessa maneira, o Poder Publico “[...] para assegurar o acesso a propriedade rural aqueles que a cultivam
sem serem os donos. Para evitar o desvirtuamento dos objetivos da reforma agraria, conforme o artigo 189 da
Constituigdo Federal” (DI PIETRO, 2000, p. 125).

4" Neste caso, a Lei Complementar n°® 76/93 no art 2° § 2°, determina “[...] declarado o interesse social, para fins
de Reforma Agraria, fica o expropriante legitimado a promover a vistoria e a avaliagdo do imovel, inclusive com
o auxilio de for¢a policial, mediante prévia autorizagdo do juiz, responsabilizando-se por eventuais perdas e
danos que seus agentes vierem a causar, sem prejuizo das sangdes penais cabiveis” (TAVARES, 2003, p. 489).
*0 chamado Banco da Terra é a proposta do governo federal de realizar assentamentos através de financiamento
aos sem-terra para que comprem sua terra diretamente dos “donos da terra”. Em 1997 comegou com um projeto-
piloto chamado Cédula da Terra. Sobre este programa o Forum Nacional pela Reforma Agraria e Justica no
Campo, que reune diversas entidades e movimentos sociais, entre eles 0 MST, lancou no final do ano de 1998 o
documento Banco da Terra: mais uma mentira para evitar a verdadeira Reforma Agraria, como parte da
Campanha Global pela Reforma Agraria no Brasil, explicando em que consiste e qual a verdadeira estratégia
implicita nesta iniciativa. O MST definiu a luta contra o Banco da Terra como uma de suas prioridades de agao
em 1999 (CALDART, 2000, p. 100).
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inviabilizar a continuidade da luta pela terra. Corroboramos com Caldart (2000, p. 22) quando
descreve que a terra ¢ “[...] bem natural e carregado de uma simbdlica quase magica, deve

estar nas maos de quem a deseja trabalhar e a fard produtiva, aplacando a fome de milhdes de

pessoas” (grifo nosso).

Desse modo, os assentados que usufruirem da distribui¢do de terras mediante projeto
de Reforma Agraria tem a obrigacdo de fazer uso da propriedade para sua sobrevivéncia com

respeito e dignidade. Pois,

o assentamento ¢ o renascimento da vida humana e da natureza, por isso ¢
fundamental estabelecer uma politica de desenvolvimento econdmico, social
¢ humano, preservar o meio ambiente, recuperar as nascentes dos rios,
reflorestar as areas devastadas, evitar as queimadas, recolher o lixo, evitar o
uso de venenos e adubos quimicos, produzir frutas e flores de todas as
espécies e preservar as aves € os animais silvestres (BOGO, 1999, p. 103-
104).

O MST, enquanto organizagdo social tem como pontos de partida a luta pela terra e a
combinagdo de outras lutas de wvalor solidario com desafios constantes para sua
continuidade®. Dessa forma mobiliza-se contra as condi¢des de injustica social presente no

contexto brasileiro que se caracteriza com a multiplicagdo das desigualdades.

E ainda, uma organizagio que se constitui de individuos imbuidos pelo sentimento™
de luta, com idéias, valores e utopias, capazes de elaborar estratégias para a conquista do seu
objetivo de possuir a terra para sobreviver com dignidade. Para Grzybowski (1987, p. 60)
“[...] os trabalhadores rurais rompem com o seu isolamento [...]. Inserindo-se num mundo
mais amplo, aprendem a reconhecer a diversidade de formas de vida, a buscar aliangas ¢ a
prestar solidariedade”. Enfrenta as adversidades nacionais, regionais e locais organizando-se

para lutar em prol da Reforma Agraria e romper com alguns niveis de desigualdades.

¥ Sobre o processo de criagdo do MST, destaco a leitura do livro de MELIGA; JANSON (1982) e a Dissertagio
de Mestrado de Elii Beninca. Conflito religioso e praxis. A acdo politica dos acampados de Encruzilhada do
Natalino e da Fazenda Anomi do Programa de Poés-Graduagdo em Ciéncias da Religido da Pontificia
Universidade de Sdo Paulo, 1987.

*% Entenda aqui como uma expressio subjetiva de sentimento, o ato de palavras dita e do silenciar. Desse modo,
as conquistas e os olhares revelam expressoes que nao significam o ndo comunicarem, mas, o sentimento de luta
pelo que deseja alcancar o que desejam “[...] adquirir o bem que querem os audaciosos ndo temem o perigo, 0s
avisados ndo rejeitam a dor” (LA BOETIE, 1982, p. 15), pois, lutam em busca de direitos sociais negados
anteriormente, com um sentimento profundo de levar adiante um projeto organizativo.
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A organizacio do MST data de 1984°' ¢ estd inserido em um projeto politico
alternativo de sociedade em construcao. Dada a caracteristica da formagao organizacional
essa acontece na medida em que ocupam propriedades com a “[...] possibilidade concreta de
serem desapropriadas, por estarem dentro dos critérios, de areas possiveis de desapropriagao

prevista nas legislagdes em vigor” (OLIVEIRA, 1996, p.222)

Nao ¢ nossa pretensao fazer uma retrospectiva da andlise historica do surgimento do
MST no Estado de Sergipe. Existem estudos e pesquisas que atestam a existéncia de dados
sobre o referido Movimento. Estudos como de Lopes (2000); Silva e Lopes (1996); Oliveira
(1996); Santos, Maria E. (2005); Campos (1998); Silva, M (1999); Cintra (1999); Jesus, S.
(2003, 1997) e outros que descrevem a trajetéria historica do MST no referido Estado.

Descrever a organizagio do MST>? passa pela idéia dos principios de comunidade
advogada por Rousseau, porque defende o sentimento de comuna, onde todos os individuos
participam do processo de organizagdo, consistindo na “[...] obriga¢do politica horizontal

solidaria entre membros da comunidade e entre associacdes” (SANTOS, B. 2000a, p.50).

°! Esse movimento tem suas raizes nas lutas do campesinato brasileiro mediante idéias propostas pela CPT
acerca da luta pela terra proporcionaram a liderangas locais distribuidos em alguns Estados brasileiros,
discussdes sobre alternativas para solugdes coletivas, incrementando a consciéncia da necessidade de ampliar as
conquistas pela Reforma Agraria, durante o periodo de 1979 a 1984. A primeira ocupag@o aconteceu na Fazenda
Macali em Ronda Alta, Rio Grande do Sul, realizada no dia 06 de setembro de 1979. Outra ocupagdo de maior
visibilidade e apoio social foi a Encrudelecida Natalina, em 1981, no Rio Grande do Sul. Desse modo, algumas
ocupagdes emergiram em outros estados projetando o nascimento do MST, que ocorreu em 1984. Apods esse
processo, tornou-se um movimento coeso em torno de seus propositos. A sigla MST ficou conhecida em janeiro
de 1984 no I Encontro de Trabalhadores Rurais Sem Terra, realizado em Cascavel/PR e que foi confirmada
durante a realizacdo do I Congresso Nacional dos Sem Terra, em 1985, Curitiba/PR, com o lema “A ocupagéo é
a unica solucdo!”, o MST passou a articular-se em alguns Estados, especialmente no sul e nordeste. Apds esse
congresso, 0 MST realizou o II Congresso Nacional dos Sem Terra, em 1990, em Brasilia/DF, com 4 (quatro)
mil delegados, com o lema “Ocupar, Resistir e Produzir!”; o III Congresso Nacional dos Sem Terra, em
Brasilia/DF, em 1995, com a participag@o de 5 (cinco) mil delegados dos 22 estados do Brasil. Nesta época, o
MST institui-se enquanto centro dos debates na vida politica do pais, consagrou o lema “Reforma Agraria: uma
luta de todos!” uma medida para que todos compreendam que embora seja uma luta de trabalhadores da terra é
também uma luta do conjunto da sociedade a qual “se faz no campo, mas que se decide na cidade”. IV
Congresso Nacional dos Sem Terra em 2000, em Brasilia/DF, com o lema “Por um Brasil sem latifindio”, os
quais participaram 11 mil militantes do MST, vindo dos 23 estados onde o movimento estd organizado,
simpatizante, 107 estrangeiros de 25 paises, representando 45 organizagdes e comités de amigos
(MORISSAWA, 2001; CALDART, 2000). Estando, hoje, organizados na maioria dos Estados, excetuando os
Estados do Acre, Amapa, Roraima e Amazonas. O Congresso Nacional ¢ a instincia maxima de tomada de
decisdes do MST e ¢ realizado a cada cinco anos.

*2 Vale ressaltar que no estudo realizado por Di Pierro (2000, p. 75), em nota explicativa, esclarece que ndo ha
consenso entre os cientistas sociais sobre a sua categorizagdo — MST. Ilse Scherer-Warrens classifica-o como um
novo movimento social, José de Souza Martins como uma organizagao politica, Bernardo Manzano como um
movimento socioterritorial. Ha relativo consenso de que a defini¢do classica de movimento social ndo esgota
seus contornos singulares. As liderangas preferem definir o MST como uma organizacdo de massas que
comporta uma dimensdo mais fluida de movimento e uma estrutura organizativa institucionalizada para sua
sustentagdo. Classificamos como uma organizagdo social porque aglutina trabalhadores em prol de conquistas
sociais.
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Assim, o modelo de organizagdao orientado pelo MST se insere na perspectiva da
constru¢do de uma sociedade socialista, tendo como eixo primordial a organizagdo coletiva
dos individuos envolvidos, que vai desde o processo de apropriacdo da terra, uso do solo,

organiza¢ao do trabalho, produ¢do, comercializacdo e outros.

Sobre esse processo, Silva, M. (1999, p. 121) descreve que as diferentes motivagdes e
inser¢oes dos individuos “[...] nesta luta, formam um mosaico onde, entre sombras e luzes, se
vislumbra o esforco coletivo no esbocar de novas relagdes sociais”, especialmente nas

dimensdes humanas partilhadas pelos integrantes na cotidianidade.

Decorre dai que, o reordenamento dessas relacdes estabelecida a partir do nivel de
organizacdo ™, ¢ veiculado pela oportunidade em que cada Estado possa decidir como
implementé-la, como refor¢ca Molina (2003, p. 32) a esse respeito sobre “[...] uma outra logica
de organiza¢do do espago, de constru¢do de um espaco de lutas, de maior capacidade de
mobilizagdo e de pressdo sobre o Estado, tem possibilitado que as areas dos assentamentos se

transformem em polos de irradiagcdo, de promogao do desenvolvimento”.

Nesse processo organizativo, o MST caracterizou-se como um movimento popular ndo
institucionalizado, visando congregar familias agricultoras sem uma filiagao formal.

Entretanto,

foi constituindo em seu interior uma organizacdo social complexa, dotada de
normas ¢ mecanismos de representacdes definidas e que, ao longo do tempo,
gerou novas expressoes institucionais: ao final dos anos 80 foi formada a
ANCA (Associacdo Nacional de Cooperagdo Agricola), cuja face juridica
abriga uma série de atividades do Movimento e em 1992 foi constituida a
CONCRAB (Confederagdo das Cooperativas de Reforma Agraria no Brasil),
que congrega os trabalhadores assentados organizados em cooperativas (DI
PIERRO, 2000, p. 75).

O incentivo a criagdo de associagdes oportunizou a organiza¢do dos setores nos
assentamentos objetivando a organicidade entre os individuos para que possam reivindicar as
necessidades advindas do coletivo fortalecendo o grupo de assentados. Para tanto as

institui¢des governamentais iniciaram um processo de incentivar a criacdo de associagdes. A

>3 Para Caldart (2000, p. 84), os niveis de organizagio caracterizam-se como um processo que tem “[...] uma
dimensdo educativa muito importante porque, a medida que se flexibilizam as formas e os momentos de
concretizagdo dos principios e das linhas de acdo, cada pratica os recria e entdo permite que nasgam novas
sinteses que vao fazendo a propria reviso histdrica dos principios e das linhas, em um movimento permanente”.
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esse respeito, Silva e Lopes (1996, p. 151-152), afirmam que o “[...] INCRA passou a
incentivar a criagdo de associagdes [...] com o objetivo de estimular a unido dos produtores
nas atividades de exploracdo da terra e na comercializagdo dos produtos agropecuarios”,

fortalecendo o modo de produ¢@o mediante interacao coletiva.

Essa interacdo, para o Movimento (1998, p. 29), resulta na organizagdo de
cooperativas que “[...] reproduzem relagdes familiares, ou as relacdes patrdo-associados.
Recuperar a formacdo politico-ideoldgica, como forma de ajudar a alterar a consciéncia de
nossa base” com a promocgdo de cursos de formagdo politico-pedagodgica implementado pelo
Movimento a fim de despertar nos individuos uma visao critica e de conjuntura, politicamente
articulada sobre a forma de uma mistica que oportuniza uma reflexao sobre a necessidade de
alternativas adequadas a realidade do assentamento, motivados, sobretudo, por uma

identidade construida no processo da luta pela terra.

Assim, a Reforma Agraria cumpre um papel impar na incorporagdo de cursos dessa
natureza com um carater de formagao com aspectos relevantes para a continuidade da luta por
conquista de direitos sociais porque passam a compreender as relacdes de poder da estrutura

da sociedade na conjuntura atual.

Estudos de Silva, P. (2003) e Paiva, 1. (2003), demonstram ainda que existem diversos
tipos de organizacdo que se diferenciam de assentamento para assentamento, prevalecendo
outras formas de organizacdo impregnada do modelo capitalista, com modelos individuais de
producdo nos assentamentos, cabendo a decisdo aos individuos porque se constituem num

espaco de realizacdes de acdes coletivas e comunitarias desse territorio.

A esse respeito, Fabrini (2003, p. 10), alude a idéia de “[...] um territdrio porque o
espaco de assentamento ¢ politizado, ou seja, os assentados tém a posse, controle, dominio,
poder sobre este espaco que antes pertencia ao latifindio” escolhe a melhor forma de se
organizarem para produzir no assentamento. Decerto, que a intenc¢ao ¢ a de que os individuos
“[...] possam se aproximar dos valores da coletivizagdo, da solidariedade, do engajamento
politico e da utopia da transformagdo para construir um novo modo de agir” (PAIVA, I,
2003, p. 108) com a possibilidade de valorizar cada vez mais os lagos entre os individuos no

assentamento.

Na possibilidade de organizar os assentamentos, o MST, como orientador ¢ condutor

desse processo, “[...] investe em cursos de formacdo politica, incansaveis reunides, pois
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entendem que estes poderiam aproximar os assentados desinformados e despolitizados das

praticas associativistas que levariam ao éxito da coletivizagao” (OLIVEIRA, 1996, p.350).

Advém dai a necessidade de uma reflexdo acerca da desigualdade social instalada no
contexto atual, criando espago de debate que desnudam as necessidades profundas de
mudangas, como também encontrarem alternativas vidveis mediante a incorporagdo de novos
valores € uma consciéncia social para continuar a luta. A idéia de que o coletivo ¢ capaz de

legitimar a forga que tem a organizagdo social que busca conquistar direitos sociais.

O processo de organizagdo social passa pela idéia de que cada individuo estabelece
relacdes entre si. E essas “[...] relacdes por sua vez sdo marcadas por concepcdes de mundo e
de sociedade, de poder, de interesses diferenciados, etc, o que torna os envolvidos distintos
entre si” (OLIVEIRA, 1996, p. 287). Por conseguinte, afirmam-se enquanto organizagao
social porque visa na coletividade, na interacdo de individuos que conseguem legitimar seus

objetivos em comum acordo com a vontade geral dos envolvidos.

A existéncia desse espaco territorial interativo que se configura fundamentalmente
num processo “[...] de constru¢do do conhecimento, na formag¢ao dos sujeitos, e para o avanco
da organizacdo do movimento social. Pois é também nesse espaco, onde se desenvolvem as
relacdes, articulagdes e aliangas” (FERNANDES, B., 1996, p. 223) entre os membros do
assentamento. Contudo, existem algumas diferenciagdes na forma de organizar e executar as

decisOes tomadas nas instancias em nivel nacional.

O MST mantém a linha politica definida no coletivo, proporcionando liberdade na
forma de sua implementagdo em nivel de Estados Brasileiros. Pois, “[...] de acordo com cada
realidade estadual. Somos centralizados na linha politica; o jeito de aplicar ¢ completamente

descentralizado” (STEDILE; FERNANDES, B., 2000, p. 89).

Desse modo, cada Estado brasileiro se organiza a partir das suas condig¢des
operacionais no que se refere aos diferentes setores criados para se organizar de forma

descentralizadas. A estrutura organizativa do MST

combina a participagdo de seus membros em instancias deliberativas (de
ambito nacional, estadual, regional, local), em setores de atividades
(produgdo, formagdo, educagdo, frente de massa, comunicagdo, finangas,
projetos, relagdes internacionais, direitos humanos e satde), em articulagdes
nacionais (de género, dos musicos, dos pesquisadores e dos estudantes
universitarios ligados ao MST), e em nticleos de base (dos acampados, dos
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assentados, dos funcionarios ou militantes que atuam nas secretarias que
ficam nas cidades, dos estudantes de cada curso ligado do Movimento...). Os
principios organizativos sdo os seguintes: direcdo coletiva, divisdo de
tarefas, profissionalismo na execugdo das tarefas delegadas, disciplina,
planejamento, estudo, vinculagdo dos dirigentes com a base e critica e
autocritica permanente (CALDART, 2000, p. 87).

Assim, a luta pela terra e outras lutas ¢ feita diretamente pelos trabalhadores rurais e
ndo pelos seus representantes. Ha inter-relacdo com as diversas dimensdes da vida social dos
individuos envolvidos, firmando uma identificagdo de ser sem terra com a luta por seus

direitos sociais.

2.4 FORMAS DE ORGANIZAR A COMUNIDADE DE ASSENTADOS.

Dadas as circunstincias histéricas da organizacdo espacial’® e da distribuicdo de terra
no espaco geografico brasileiro, sabemos que a condi¢cdo de vida do homem no campo pode
ser vista a partir de varios aspectos, mas, frente as peculiaridades regionais, esta condig¢do ¢
diferenciada e esta variavel apresenta um estado de precariedade, sobretudo na regido

nordeste’”.

Essa condigdo, mesmo quando assistida pelos programas governamentais nao
apresenta mudancas significativas na medida em que se torna necessaria mudancga estrutural.
Para Caldart (2000, p. 89) o MST faz “[...] avancar a produgdo nos assentamentos, enquanto
empreendimento social que implica em qualificagdo profissional”. E necessario, contudo, um
investimento na formagao e na organizacao de cursos, nos encontros e nas mobilizagcdes que

deverdo ser estruturadas em “[...] momentos de interiorizagao dos ideais ¢ dos valores do

**Essa entendida como o resultado da agdo dos individuos que buscam de forma organizada conquistar a terra
para dar sentido ao seu carater de intencionalidade — o assentamento. E importante destacar os estudos de Santos
e Souza (1986, p.130) sobre a idéia de espago explicita que “[...] os circuitos espaciais da produg@o nos dao a
situagdo relativa dos lugares, isto é, a defini¢do, num dado momento, da respectiva fragdo de espago em fungdo
da divisdo do trabalho sobre o espaco total de um pais. Ai se conjugam as relagdes de produgio social, que os
circuitos de ramos tipificam, as relagdes sociais de produgdo, dadas pelas firmas, mas, também as relagdes de
producdo do passado, mantidas ou rejuvenescidas pelas relagdes atuais e representadas por reliquias ou herangas,
tanto na paisagem quanto na propria estrutura social”.

> Para aprofundar a questio reforco os estudos de Lopes (2000); Oliveira (1996); Silva, M (1999); Lopes e Silva
(1996); Cintra (1999); Jesus, S. (1997; 2003) e outros no Estado de Sergipe. Em nivel de Brasil as publicagdes
de Josué de Castro. Geografia da fome, que se transformou num classico sobre a Reforma Agraria, a questdo
ecoldgica, o subdesenvolvimento e as desigualdades sociais.
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Movimento” (PAIVA, 1., 2003, p. 14) no tocante a conquista de direitos sociais tomam

decisdes e fazem negociacoes.

Dessa maneira, o MST utiliza como estratégia, em termos pedagdgicos, uma espécie
de encenacdo a respeito de fatos e acontecimentos essenciais para a compreensdo da
conjuntura atual visando sensibilizar os individuos para o entendimento das questdes sociais,
econdmicas e politicas mediante a utilizagdo da mistica a fim de preparar e capacitar

assentados para o processo de tomada de decisdes.

Neste sentido, o processo de democratizacdo da terra deve ser entendido como um
bem social a servi¢o de toda comunidade, e, justamente por isso, esse processo exige uma
transformagdo pela via da educagdo. Esse processo implica compreender as formas
organizacionais das comunidades nos assentamentos; o modo como se estabelecem as
relagdes entre os individuos e como essas se constituem também de experiéncias
compartilhadas pelos monitores-professores e pelos alunos trabalhadores, uma vez que sao
permeadas por sentimentos, graus de afetividade, relacdes valorativas e também de diferencas

de valores no cotidiano do assentamento.

Nesse espaco hd uma verdadeira interacdo, e a “existéncia do espago interativo”
(FERNANDES, B., 1996, p. 223) facilita o processo de troca de experiéncias entre 0s
individuos frente ao desafio proposto na organizagdo do acampamento e, posteriormente, no
assentamento, onde eles necessitam partilhar de um processo de reorganizagdo do espago
conquistado: “[...] o povo pobre se organiza, faz frente as estratégias de dominagdo das
classes hegemonicas, consegue fortificar seu poder e assim estabelecer relagdes mais

equanimes entre as varias forcas sociais” (BOFF, C.; BOFF, L., 1979, p. 48).

Esse espago interativo produz aprendizagens significativas quando organiza a
produgdo, conduz a estrutura organizativa dos acampamentos e assentamentos buscando
formas alternativas para a sustentagdo dos individuos nas areas de assentamentos. Portanto,
sdo principios que norteiam o processo organizativo do MST: a participacao de todos nas
decisoes, na divisdo das tarefas, na direcdo coletiva ¢ a democracia. Essas sdo definidas
quando hé realizagdo de assembléias para organizar os principais servigos e tarefas no
momento do acampamento, os quais se subdividem em nucleos: alimentagdo, saude, higiene,

educagao, religido, finangas, lazer e outros.
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Dessa maneira, cada lider dos nucleos se reune para organizar, avaliar e planejar as
atividades do acampamento*® ¢ do assentamento numa logica “[...] empreendedora de
organizar a producdo acabam se mesclando nas formas de conducdo das proprias lutas pela

terra, complexificando a estrutura organizativa” (CALDART, 2000, p.90).

A infra-estrutura organizacional dos assentamentos caracteriza-se pelos nucleos
residenciais, centro comunitdrio, igreja, escola, pragas e outros. Essa constatagdao veio do
entendimento de que seria fundamental para os assentados se estruturarem sob a forma de
agrovilas porque “[...] ¢ um elemento de aglutinacdo importante para o desenvolvimento

social da comunidade” (STEDILE; FERNANDES, B., 2000, p. 100).

Desse modo, as relagdes cotidianas devem promover um entrelagamento entre os
membros do assentamento, de tal forma que gere a potencialidade de convivéncia com o

outro. A vida cotidiana

¢ antes de tudo organizacdo, dia-a-dia, da vida individual dos homens; a
repeticdo de suas agdes vitais ¢ fixada na repeticdo de cada dia, na
distribui¢ao do tempo em cada dia. A vida de cada dia ¢ divisdo do tempo ¢ ¢é
ritmo em que se escoa a historia individual de cada um. A vida de cada dia
tem a sua propria experiéncia, a propria sabedoria, o proprio horizonte, as
proprias previsdes, as repeticdes, mas também as excegdes; os dias comuns,
mas também os feriados (KOSIK, 1986, p. 69).

No cotidiano, a atividade e o modo de viver se transformam em mecanismos de a¢do e
de vida cujas possibilidades sao operacionalmente calculadas a depender da for¢a e do modo
de viver “[...] as coisas, os homens, os movimentos, as agdes, 0os objetos circundantes, o
mundo, ndo sdo intuidos em sua originalidade e autenticidade, ndo se examinam nem se

manifestam: simplesmente s3o” (KOSIK, 1986, p, 69).

O monitor-professor desenvolve diversas atividades apropriando-se dos principios
definidos pela proposta do MST, visando produzir resultados significativos e atingir objetivos
previamente delineados na organicidade do assentamento. Ademais, ao assumir a func¢do de
monitor-professor, assume uma postura que lhe propicia uma competéncia pedagodgica capaz

de apresentar resultados concretos para ensinar. Segundo Tardif (2002, p. 118), ensinar “[...] €

*® £ importante considerar que o “[...] acampamento se sustenta com o produto do trabalho dos acampados, a
contribui¢do dos membros do movimento que ja conquistaram as terras, a solidariedade de pessoas e entidades e
recursos obtidos do governo federal” (MORISSAWA, 2001, p 200).
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desencadear um programa de interacdes com um grupo de alunos, a fim de atingir
determinados objetivos educativos relativos a aprendizagem de conhecimento e a
socializacdo” por meio de mecanismos democraticos de constru¢do da ag¢do coletiva numa

logica organizativa do préprio Movimento.

A aplicacdo dos principios ao processo garante maior mobilidade a concretizacdo da
pratica pedagogica, no caso monitor-professor, no ambito das relagdes humanas que incidem
os valores, as atitudes, as crengas, os simbolos e, conseqiientemente, a forma organizativa

proposta pelos assentados.

Dessa maneira, o monitor-professor possui condi¢des de reconhecer e buscar unidade
entre os membros do assentamento (comunidade) com o qual desenvolvera sua pratica
pedagdgica respeitando as diferengas na tentativa de manter a interacdo e o envolvimento de

. . 5 . ~ .. .
todos no processo formativo-educativo’’, os quais serdo explicitados posteriormente.

Imbuidos de sentimentos em busca da Reforma Agraria, os individuos para participar
do processo de ocupagdao de uma terra precisam que “[...] rompam com o valor supremo de
propriedade privada” (CALDART, 2000, p. 111). Como salientou Rousseau ao contrapor-se
sobre as formas de desigualdade existentes, em sua época, a partir da idéia de privado,
apontando o direito a propriedade como forma de partilha de terras que produz uma nova

espécie de direito.

A ocupagdo ¢ um mecanismo de criacdo de espacos com possibilidades alternativas
para a convivéncia do homem. Bezerra Neto (1999, p. 33) descreve que a idéia de “[...]
ocupar ¢ um direito de legitima defesa de quem ja foi ultrajado e expropriado de seus direitos
fundamentais, pois a terra € os bens da terra se destinam a todos os homens, € ndo apenas a
alguns privilegiados”. Assim, a cada ocupacdo em terras improdutivas e a cada cerca que cai,
a sociedade ¢ obrigada a discutir o tamanho da desigualdade, os niveis da miséria e da fome

que existe em nosso pais.

A luta pelo reconhecimento e pela legitimidade da conquista da terra improdutiva e

" De acordo com pesquisas de Tardif et al (1991, p. 136), os professores utilizam em “[...] suas atividades
cotidianas, conhecimentos praticos provenientes do mundo vivido, dos saberes [...], das competéncias sociais”.
Pois, assim se tornam mais motivados a continuarem a luta em busca de romper o ‘latifindio do saber’, como
bem expressam nas palavras de ordem do dia-a-dia, nas reunides, nas assembléias e, inclusive, em sala de aula.
Esse processo formativo-educativo ¢ ampliado para o assentamento. Ele ndo acontece exclusivamente no espago
de sala de aula, mas em todas as formas de organizag&o vividas no cotidiano.
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conseqiientemente, sua organiza¢do social apds a ocupagdo”® do espaco se corporifica a
medida que os assentados permanecam fortalecidos pela idéia de encontrar mecanismos de

organicidade interna, visando o bem estar social de todos. Para Fernandes,

ao conquistarem o seu proprio espago, construiram o espago de socializagido
politica, que, dimensionando, possibilitou a elaboracao de praticas de formas
de luta como enfrentamento nos diversos niveis das relagcdes sociais. Assim
(se) fazendo, ampliam o sentido da luta pela terra que passa a ser entendida
[...] um projeto socio-cultural de transformacdo das suas realidades
(FERNANDES, B. 1996, p.68-69).

Olhando do ponto de vista pedagdgico, as ocupagdes sdo experiéncias e vivéncias
carregadas de significacdes socioculturais que formam o individuo na organizacao social do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra porque “[...] projetam mudangas lentas e
profundas do modo das pessoas se posicionarem diante da realidade, do mundo” (CALDART,
2000, p.108) provocando uma série de rupturas com valores anteriores, desdobrando em
novas formas de enraizamento na vivéncia compartilhada no coletivo, como descreve Weil,

sobre a idéia de enraizamento esse pode ser compreendido como

a necessidade mais importante ¢ mais desconhecida da alma humana. E uma
das mais dificeis de definir. O ser humano tem sua raiz por sua participag@o
real, ativa e natural na existéncia de uma coletividade que conserva vivos
certos tesouros dos passados e certos pressentimentos do futuro. Participacao
natural, isto ¢, que vem automaticamente do lugar, do nascimento, da
profissdo, do ambiente. Cada ser humano precisa ter multiplas raizes. Precisa
receber quase que a totalidade de sua vida moral, intelectual, espiritual, por
intermédio dos meios de que faz parte naturalmente (WEIL, 1979, p. 411).

¥ Nestes termos, vale a pena citar o estudo de Oliveira (1996, p. 222), quando afirma que “[...] as ocupagdes de
terras sdo agOes organizadas por trabalhadores do campo que penetram em propriedades ‘selecionadas
previamente’, com a possibilidade concretas de serem desapropriadas por estarem dentro dos critérios de areas
passiveis de desapropriacdo prevista nas legislagdes em vigor”. A ocupagdo, para o MST é uma acdo voltada a
abrir um espago de luta e resisténcia, se cria uma condicdo para o enfrentamento, para que os sem terra
conquistem a possibilidade de negocia¢do. Apesar da Medida Provisoria n° 1.577/97 criada pelo Governo
Federal que impoe a ndo desapropriagdo das terras ocupadas. O MST, ndo deixa de utilizar esse instrumento de
pressdo como estratégia para a conquista da terra, pois gera o fato politico.

> Entenda enraizamento como uma forma de se vincular a organizagio social em prol da luta pela terra e por
outros direitos sociais a medida que estabelece relagdes entre seus pares.
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Resta, portanto, um desafio: que esses individuos possam pensar na redescoberta de
sua propria dignidade, ao reconhecer sua propria luta numa perspectiva de garantir as
reivindicacdes tomadas como sendo um direito de todos através da consciéncia critica,

incidindo numa redefini¢io do exercicio da cidadania®.

Uma das entrevistadas relata que “[...] depois da experiéncia nas ocupagdes percebe-se
fora do contexto social que ndo pertencia ao grupo social, voltei a organizagdo para ser
militante” (MP-04), neste interim ndo se percebia fora do contexto de ser sem terra, j& estava

imbuida de valores de enraizamento e de pertencimento a organizagao social — o MST.

Apds esse processo de ocupagdo, os individuos passam para o processo organizativo
do espaco sob a forma de acampamento, onde sdo organizados em barracos feitos de palhoca,
lona preta e outros materiais que possam estar ao alcance do grupo. E um momento de grande
interagdo entre os individuos acampados e tem um Unico objetivo, o de “[...] educar e manter
mobilizada a base sem-terra, de sensibilizar a opinido publica para a causa da luta pela terra, e
de fazer pressdo sobre as autoridades responsaveis pela realizagdo da reforma agraria”

(CALDART, 2000, p. 114).

O acampamento®' do ponto de vista educativo é um espago de “socializagdo dos sem-
terra”, porque ali vao conviver com diversos valores culturais, credos, mitos, desejos, medos,
anseios, angustias, sentimentos e historias de vidas que serdo partilhadas de forma
significativa, reencontrando alternativas coletivas de viver, ressignificando modos, costumes,
atitudes e valores incorporados em experiéncias anteriores para uma nova maneira de viver —
aquela da compreensdo do partilhar nos momentos de tomada de decisdo, a exemplo, no

estabelecimento de normas, regras, tarefas a serem cumpridas no coletivo do assentamento.

Para que estas decisdes funcionem no coletivo e contribuam para a construgdo de
novos valores a partir da solidariedade entre seus pares, 0 MST desenvolve um processo

formativo-educativo entre os acampados, na medida em que nos acampamentos € nos

5 Esse entendimento acerca do exercicio de cidadania é na verdade um processo desencadeando entre os
individuos. Corroboramos com Dagnino (1994, p. 109), quando descreve esse como sendo um “[...] processo de
construg¢do da cidadania enquanto afirmagdo e reconhecimento de direitos ¢, especialmente na sociedade
brasileira, um processo de transformagdo das praticas sociais enraizadas na sociedade como um todo. Um
processo de aprendizado social, da construgdo de novas formas de relagdo, que inclui de um lado, evidentemente,
a constitui¢do de cidaddos enquanto sujeitos sociais ativos”. A respeito da idéia dos sem terra a ser cidaddo pode
ser encontrada numa Dissertacdo de Mestrado, feita no ambito do Direito Constitucional de José Carlos Garcia.
De sem-rosto a cidaddo. A luta pelo reconhecimento dos sem terra como sujeitos no ambiente constitucional
brasileiro, 1998.

6! Para compreender a dimensdo educativa dos acampamentos, recomendo a leitura da dissertagio de Mestrado
de David Stival. O processo educativo dos agricultores sem terra na trajetoria da luta pela terra, UFRGS,
1987. Os livros de SCHMITT (1992) e GORGEN (1989).
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assentamentos se estabelecem novas relagdes com os individuos, ja que sdo portadores de
costumes, valores, etnias, religides, posigdes politicas partidarias que se confrontam e que
neste momento partilham de uma comunidade e precisa desenvolver uma nova forma de
convivéncia entre os membros. Na expressdao de Caldart (2000) uma “ética comunitaria” onde

todos possam sentir-se co-participes dessa constru¢do comunitaria.

No cotidiano se aprende também a respeitar essas diferenciacdes quando todos
compreendem que o processo ¢ de um aprendizado de trocas de experiéncias para uma nova
leitura de mundo — viver em comunidade numa légica em movimento, ou seja, na expressao
de Caldart (2000, p. 119), um processo dialético “[...] entre o enraizamento, proporcionado
pela inser¢do em uma coletividade forte, e o projeto, proporcionado pela continuidade na

dindmica da luta, que d4 mobilidade a prépria raiz” do homem que vive no campo.

Apbés os tramites legais da desapropriagdo da terra ocupada passa-se
conseqiientemente, para o processo de organizacdo do acampamento, sendo deliberado pelo
orgdo competente, no caso o INCRA, a tramitacdo legal e burocratica para torna-lo um

assentamento com a distribui¢do dos lotes para as familias acampadas.

Os assentamentos ndo sdo homogéneos entre si, ha diferenciagdes que dependem de
uma série de fatores: dimensdo territorial, nimero de familias, qualidade do solo, acesso,
infra-estrutura, formas organizativas e outros. Ao olhar para as formas organizativas podemos
verificar que existem vdarias maneiras: em lotes individuais distantes um dos outros e sob a
forma de agrovilas (essa forma ¢ a mais recomendada para que se tenha a infra-estrutura
quanto ao saneamento bdasico, rede de eletricidade, posto de saude, escola, associagdo e
outros, a fim de beneficiar a todos diretamente). Existem, contudo, assentamentos com cerca
de 20 a 30 familias e outros bem maiores que chegam a conter mais de setecentas familias que

se organizaram em diferentes tipos de trabalhos®.

62 Sobre as diferenciagdes das formas sociais de trabalho nos assentamentos merece destaque a dissertagdo de
mestrado de Neusa Zimmermann. Depois da terra, a conquista da cooperacao, 1989.
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2.5 A MISTICA: INTEGRADORA DAS DIMENSOES DE FORMACAO

A mistica® no MST é uma atividade desenvolvida antes e durante os encontros,
reunides, palestras, conferéncias e outras agdes realizadas pelos integrantes do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, visando fortalecer as lutas dos movimentos sociais. E
um momento de reflexdo a “[...] respeito de seus principios, tomando como referéncias
diversos pensadores e lutadores do povo que se dedicaram a pensar a sociedade e a lutar para
transforma-la, objetivando tornéd-la mais justa, generosa e solidaria” (FERNANDES, B.;

GONCALVES, 2000, p. 16).

E um dos aspectos utilizados para formar o individuo, colocando situagdes sobre a
vida entre os homens, em especial, o nivel de desigualdade entre estes, seja a pratica de
injusti¢a, todo o tipo de violéncia e de toda exclusdo social. A mistica faz-se presente nesse
processo formativo-educativo de seus militantes como uma forma de manter viva a luta e
recuperar pensamentos de pessoas que lideraram e deram sua vida em prol da luta pela

Reforma Agréria no Brasil e no mundo.

O MST incorpora “[...] a mistica como uma pratica social que faz com que as pessoas
se sintam bem em participar da luta” (STEDILE; FERNANDES, B., 2000, p. 129) vivem tio
fortemente as suas convicgdes que passam a semear um entusiasmo contagiante porque
buscam forcas para a continuidade da luta, ficam mais destemidos e determinados para

anunciar e celebrar os momentos das vitdrias e também das tristezas.

A mistica é carregada de significacdes, segundo Peloso (1994, p. 03), “[...] é uma
realidade que mais se vive do que se fala sobre ela. Contudo, podem-se identificar elementos
que refor¢am a existéncia da mistica, que ¢ o sentimento muito forte que une os individuos em
torno de objetivos comuns”. Sua riqueza pedagogica, como alude Caldart (2000, p. 137) ¢ de
um processo “[...] conduzido pelos proprios sem-terra, que também lutam para se tornar

sujeitos de sua propria representagdo e producdao cultural, um passo necessario para que,

5 A origem da palavra mistica encontra-se na histéria do cristianismo e fora dele, num contexto extremamente
religioso, ligado aos mistérios. Portanto, “[...] a etmologia, que sempre deixa rastro semantico na palavra, faz
derivar o termo do verbo grego ‘muein’: iniciar, instruir alguém nos mistérios; e mais comumente na voz
passiva: ser iniciado, instruido nos mistérios. Tem também um sentido mais primitivo [...] atitude de
recolhimento” (LIBANIO; HENGEMULE, 1997, P 24). Ja Bogo (2003, p. 309), chama atengdo para as
dificuldades de entendimento da palavra mistério de origem grega “[...] estd ligada a mistério (mustérion), e dai
ao latim eclesiastico mysterium, e que, durante a historia crista, este termo foi sendo apropriado pela religido
catélica e, portanto, pela filosofia idealista”. Recomendamos para uma reflexdo mais aprofundada sobre o
sentido da mistica no MST a Leitura dos livros: O vigor da mistica (2002) e Arquitetos de sonhos (2003),
ambos de Ademar Bogo.
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encontrando-se com sua identidade, participam também como sujeitos da cultura”. Ja, os
estudos realizados por Bezerra Neto (1999, p. 37), ele afirma que no entendimento do MST a
mistica “[...] significa o conjunto de convicg¢des profundas, as visdes grandiosas e as paixdes
fortes que mobilizam as pessoas € movimentos na vontade de mudangas ou que inspiram

praticas capazes de afrontar quaisquer dificuldades ou sustentam a esperanga”.

Dessa forma, a mistica se fortalece por que faz uma leitura critica da realidade
inspirada nas reflexdes e experiéncias das lutas e resisténcias de grandes tedricos, associada
ao conhecimento de suas idéias para pensar, refletir e construir uma nova realidade por meio
da poesia, dos cantos, dos cordéis, da arte em suas varias dimensdes, numa perspectiva de

nutrir esperangas®’. Por isso,

se planta no coracdo ¢ na mente as raizes da luta popular. Planta-se a
rebeldia, a indignagdo, a irreveréncia, a solidariedade, a generosidade, o
sentimento de justica e de igualdade, bem como a sabedoria entre outras
virtudes que vdo semear a consciéncia, cujos frutos serdo colhidos nas
vitorias dos movimentos sociais (FERNANDES, B.; GONCALVES, 2000,

p. 17).

E também um momento que se recupera e mantém vivo o pensamento de pessoas
como Paulo Freire, Josué de Castro, Florestan Fernandes, Marx, Lénin, Che Guevarra e outros
pela “[...] tessitura de almas revolucionarias que engendariam a nova forma de ser” (BOTO,
1996, p. 69) e fortalecem todo o processo formativo-educativo dos individuos em

comunidade.

Desse modo, a mistica aparece como “[...] a necessidade de organizar e preparar
melhor os locais dos encontros nacionais, reunides ampliadas; pensar as diferentes cerimonias
de abertura e encerramento” (BOGO, 2003, p. 308) das atividades do MST quando estas
representam uma referéncia para expressar o sentimento de esperanca do individuo, num
processo permanente de organizacdo mediante acdes. Tem sua origem “[...] na esséncia da

vida de seres humanos, que aprenderam ao longo dos tempos, manifestarem na realidade seus

*Indubitavelmente aqui se apresenta um sentimento de manifestagdo coletiva muito forte de esperanga a medida
que os integrantes afirmam que “[...] queremos que esse sentimento aflore em dire¢do a um ideal, que nio seja
apenas uma obrigagdo. Ninguém se emociona porque recebe ordem para se emocionar; se emociona porque foi
motivado em fun¢io de algumas coisas. Também ndo é uma distracio metafisica ou idealista” (STEDILE;
FERNANDES, B., 2000, p. 130).
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sonhos e sentimentos, sem ter vergonha de cantar, emocionar, chorar e abragar aqueles que

juntos vao em busca do mesmo sonho” (MOVIMENTO..., 2001, p. 237).

Dessa forma, devemos olhar para o futuro como uma forca para manter vivas as
motivagdes pelas conquistas alcangadas e avancar na organizagdo como um ponto de
equilibrio para a mobilizagdo social de todos que abragam a causa da Reforma Agraria e
combatem os niveis de desigualdades presentes na sociedade atual. A esséncia da mistica,

para Bogo,

se revela na vontade eterna de triunfar, derrotar o latifindio, realizar a
reforma agraria e seguir em frente para construir um mundo melhor.
Enquanto isso ndo acontecer, ¢ impossivel parar. Por essa causa, muitas
pessoas e militantes se sacrificam em nome da esperanga de construir a
utopia (BOGO, 2003, p. 328).

Acreditamos que a mistica tem um poder que motiva o enraizamento dos individuos
nos assentamentos, pois, na perspectiva dos entrevistados, eles reafirmam que ¢ uma forga
motivadora para anunciar as injusticas e alertar sobre o sentimento do outro como uma forma
de enraizamento ou de pertencga. Sobre a idéia de pertencga, Jesus, S., a descreve como sendo

aspecto da convivéncia social e que

socialmente ela é colocada como um campo de sentimentos culturais que
liga as pessoas e as culturas através de elementos comuns. E uma condicio
necessaria para a existéncia de qualquer sistema vivo e social em que a
referéncia de si e do outro é encontrada de modo antagénico e complementar

(JESUS, S., 2003, p. 80-81).

Dessa maneira, a comunidade de assentados, na generosidade, nos sentimentos € nos
sentidos que eles dao ao vivido nos assentamentos, conquistam a dignidade tdo desejada por

todos que acreditam na possibilidade de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Assim, os simbolos, os hinos, as poesias e até adornos sao indicadores de pertenca e
enraizamento que se encontram presentes nas misticas como uma maneira de conscientizagao
dos individuos envolvidos que no “[...] desenvolvimento das formas de consciéncia de seu

povo para que ele consiga decifrar os enigmas da realidade, transforma-la de maneira que
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beneficie o desenvolvimento social de forma harménica” (BOGO, 2002, p. 56). Portanto, se

caracteriza como uma estratégia para manter coesa a organizacao social.

No entendimento dos envolvidos na organizacdo social — MST, o ato da mistica
motiva a luta e fortalece o sentido atribuido ao proprio ato de encenagdo desta que rompe ou
abre fronteiras e possibilidades para seguir o impulso de continuidade que conduz a idéia
transcendente e que constitui o proprio ser que se mobiliza para a conquista de direitos
sociais. Assim sendo, abre-se a perspectiva de fortalecimento do Movimento na medida em
que os envolvidos elaboram misticas englobando tudo, o econdmico, o politico e o social,
dando legitimidade a consagracdo de atos que anunciam a desigualdade social estabelecida
entre os homens. Pois, “[...] ha uma dignidade que nasce do engajamento politico por causas
universais como a defesa dos direitos humanos [...] contra a deteriorizagao das condi¢des de
vida, e outras causas que visam diretamente situacdes historicas” (BOFF, C.; BOFF, L., 1979,

p. 48)

Em depoimento descrito por Morissawa, um integrante do Movimento explicita a idéia

de mistica e sua importancia:

nas lutas sociais existem momentos de repressdo que parecem ser o fim de
tudo. Mas, aos poucos, como se uma energia misteriosa tocasse cada um,
lentamente as coisas vao se colocando novamente e a luta recomega com
maior forca. Essa energia que nos anima a seguir em frente é que chamamos
de ‘mistério’ ou de ‘mistica’. Sempre que algo se move em direcdo a um ser
humano para torna-lo mais humano ai estd se manifestando a mistica
(MORISSAWA, 2001, p. 209).

Na sabedoria de decifrar os enigmas presentes no mundo e os niveis de desigualdades
sociais entre os individuos, tudo tem um sentido quando da realizagdo da mistica. A alegria, o
siléncio e a concentracdo fazem parte da capacidade dos individuos de refletirem sobre o
sentimento demonstrado (encenados e dramatizados) por aqueles que lutaram e continuam

lutando em beneficio da desigualdade social.

Os monitores-professores sdo seduzidos pela mistica quando compreendem a situacao
do nivel de desigualdade também em nivel educacional e buscam formas diferenciadas de
apresentar os conteudos para os assentados. Pois, a educacao ¢ um processo pelo quais os

assentados “[...] adquirem capacidades para uma redefinicdo constante das especialidades
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necessarias a determinadas tarefas e para o acesso as fontes de aprendizagens” (CASTELLS,

1999, p. 417) necessarias a sobrevivéncia didria.

Assim, a existéncia de diversos niveis de saberes que sdo partilhados na dimensao
coletiva na possibilidade de formar o individuo como ponte de passagem entre dois universos:
educacdo ¢ movimento. Sendo assim, o Movimento privilegia a formagao-escolarizacdo de
monitores-professores num compromisso de engajamento a organizagdo social — MST numa
visdo ancorada de uma consciéncia formativo-educativo processual e experiencial mediante

atuacdo nas areas de assentamentos.

Imbuidos dessa mistica, trabalhadores rurais organizados buscam a conquista da terra
(por meio da Reforma Agraria) e outros direitos sociais mediante Movimentos Sociais
organizados de forma processual em que o individuo ao passar pela formacao-escolarizagao
compreende melhor a estrutura social do qual estdo inseridos, tornando-se sujeito ativo e

consciente. A mistica pode ser visualizada na seguinte figura.

— — — — —— MISTICA $—————— ———]
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Ativos

Figura5 Dimensio integradora da mistica

A figura acima demonstra a complexidade do processo formativo-educativo
constitutivo em que se inter-relacionam de maneira a retroalimentar a propria comunidade no
processo de formagdo de comunidades (assentamentos) que se corporificam em func¢do da luta
constante pelos direitos sociais, os quais foram negados ao longo da histéria do Brasil, a

exemplo da educacao.
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Nesse processo organizativo, os individuos em comunidade buscam mediante
‘mistica’ fortalecer elos entre os membros em fun¢do de seus objetivos: reivindicam a
Reforma Agréria para garantir a sua sobrevivéncia e seus direitos sociais, tornando-o nessa

dinamica um sujeito ativo na sociedade.

Na circularidade dessa vivéncia os individuos que passam pelo processo formativo-
educativo sao conscientes do seu papel social frente as condigdes de assentados e acampados
em areas de Reforma Agréria. Essa dimensdo integradora da mistica vai se corporificando ao
processo formativo-educativo como algo singular do MST, que no nosso ponto de vista se
configura como vontade politica; compromisso social; responsabilidade pelo papel que os
individuos desempenham nas areas de assentamentos, que se manifesta no individuo
(monitor-professor) quando ele consegue compreender os niveis de desigualdades, quando faz
a mediagdo da utilizacdo da mistica na sala de aula, utilizando-a como uma estratégia
pedagogica capaz de clarear o entendimento da sua fun¢do enquanto sujeito ativo do contexto

social.

Dessa maneira, a trajetoria individual de cada assentado envolve uma multiplicidade
de fatores (sociais, politicos, econdmicos, culturais e pedagodgicos) que se sucedem e se
entrelagam no decorrer do processo organizativo a que se propde cada comunidade de

assentados.

Neste interim, ha um diferencial bastante forte no processo que ¢ a compreensao dos
niveis de desigualdades entre os individuos, que uma vez clareados pelo processo formativo-
educativo, possibilita seu envolvimento na luta, mesmo com todas as dificuldades que se

apresentam ao longo do percurso individual e coletivo dos assentados na comunidade.

Para compreendermos melhor esse processo formativo-educativo proposto pelo
Movimento, abordaremos em seguida a educacdo escolar no contexto do MST, suas
concepgdes, seus objetivos, suas finalidades e seus propdsitos em formar-educar trabalhadores
rurais (quadros profissionais) para atuar nas areas de assentamentos mediante parcerias

estabelecidas com Institui¢cdes de Ensino Superior.
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3 EDUCACAO ESCOLAR NO CONTEXTO DO MST

Figura 6

Foto de Sala de Aula, Assentamento Vaza Barris, municipio de Pinhdo/SE, em 1999

Arquivos do NEPA/DED/UFS

Tem que estar fora de moda

crianca fora da escola, pois hd tempo
ndo vigora o direito de aprender

Crianca e adolescente numa educacéo
decente pra um novo jeito de ser

pra soletrar a liberdade na cartilha do ABC.
Ter uma escola em cada canto do Brasil
com um novo jeito de educar pra ser feliz
Tem tanta gente sem direito de estudar

E 0 que nos mostra a realidade do pas.
Juntar as forcas, segurar de méo em méo,
numa corrente em prol da educacéo

Se o aprendizado for além do Be a B4,
todo menino vai poder ser cidadéo.
Alternativa pra empregar conhecimento

o Movimento j@ mostrou para a nagdo
desafiando dentro dos assentamentos
Reforma Agréria também na Educacéo.

(Zé Pinto)
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ﬁ I\ educacao ¢ essencial na vida dos individuos, conforme se verifica desde os
mais primitivos tempos. Esfor¢os educacionais encontram-se presentes no pensamento dos
individuos para formar homens a partir das suas necessidades e das aspiracdes de cada cultura
e ou grupo social.

Objetiva esse capitulo descrever as iniciativas educacionais no contexto do MST,
abordando suas concepgdes pedagdgicas, seus objetivos e finalidades, seus convénios e
parcerias estabelecidas para a organizac¢ao de cursos de formagao-escolarizagao nas diferentes
areas do conhecimento para formar quadros profissionais para atuarem nas areas de Reforma

;65
Agraria ™.

3.1  MAPEANDO CONCEPCOES, PROPOSITOS E FINALIDADES DA PROPOSTA
EDUCATIVA.

A preocupagdo com a educagdo nos assentamentos do MST teve inicio no Rio Grande
do Sul, onde ao lado da Iluta pela terra, quando uma equipe de professores iniciou,
espontaneamente, a educagdo das criangas. Desse modo, o “[...] setor assumiu 0 compromisso
de articular as questdes praticas de funcionamento da escola, bem como de cuidar que
nenhuma crianca deixasse de estudar” (MORISSAWA, 2001, p. 240), iniciando uma idéia
propositiva de experienciar um processo a ser construido no coletivo envolvendo as criangas
do acampamento e assentamento para que fossem se inteirando do compromisso com a causa

da Reforma Agraria.

Monitores-professores iniciam, timidamente, as discussdes sobre a educacio nas areas
de Reforma Agraria, criando escolas na perspectiva de constituirem-se num “[...] espaco de
processos socioculturais, que interferem significativamente na formacgao e no fortalecimento
dos sujeitos sociais que dela participam” (CALDART, 2000, p. 61). Nessa articulagao entre a
necessidade gerada pelos individuos do assentamento era necessdrio que as criangas

compreendessem o processo vivenciado nessa cotidianidade.

65 A tematica da Educagdo escolar no contexto do MST ser4 abordada sob a 6tica das contribui¢des tedricas de
Caldart (1997, 2000, 2002); Andrade e Di Pierro (2004); Aradjo (2004); Freire (1983, 1979); Jesus, S. (2003);
Gohn (2000); Valaddo (1999); Di Pierro (2000); Morissawa (2001); Gramsci (1989); Bezerra Neto (1999);
MOVIMENTO (1994, 1996); Molina (2003) e outros.
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O MST propde uma educagdo diferenciada das existentes no contexto social, a fim de
que a escola possa atender a demanda que existe no campo (zona rural), que implica repensar
posturas pedagogicas “[...] de modo a produzir nela uma proposta de educacido que esteja em
sintonia com os seus novos sujeitos” (CALDART, 2000, p. 138), na perspectiva de uma
apropriagdo compartilhada em que se possam estabelecer vivéncias coletivas dando novos
significados a pratica pedagégica e a escola no meio rural®, fomentando relacdes sociais entre

os envolvidos nesse processo formativo-educativo.

Ao propor uma educacdo diferenciada, o MST apresenta nos seus documentos dois
objetivos centrais “[...] desenvolver a consciéncia critica® dos alunos [...] desenvolver
atividades que visem a capacitagdo técnica dos alunos para experiéncias de trabalho
produtivo” (MORISSAWA, 2001, p. 241) pautados em principios emancipadores que

alicercem a vida cotidiana do assentamento.

O processo educativo do MST ¢ implementado na maioria dos Estados brasileiros em
que ha organizacao do Movimento, tendo as seguintes frentes de atuagdo: ensino fundamental;
educacdo de jovens e adultos; educagao infantil; formagao de educadores, com a realizagdo de
cursos nao-formais; cursos formais de Magistério e Pedagogia; ensino médio, incluindo
cursos de formacgdo técnica em administracdo de assentamentos e cooperativas, em parcerias

estabelecidas com 0rgdos governamentais € ndo governamentais.

Essa organizagdo social — MST compreende diferentes setores®, dentre os quais
podemos citar o de formacdo (destinado a formagdo politica dos seus militantes) e de
educacdo (que corresponde a educacdo escolar nas areas de assentamento ¢ acampamento).

Com relacao a educacao,

a incorporagdo da tematica da escolarizagdo ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra pode ser explicada pela combinacdo de trés

% A Conferéncia Nacional Por uma Educagdo Bésica do Campo, realizada em 1998, discutiu esta realidade
especifica, onde encontramos dados relativos a marginalizagdo da escola no meio rural, apontando alternativas
viaveis para essas escolas. Contudo, as acdes sdo bastante incipientes em relagdo ao niimero de individuos sem
escolarizacdo, dadas a inexisténcia de politicas publicas que garantam o acesso a uma educagdo basica de
qualidade para a populacdo brasileira, especialmente a que vive no meio rural. A esse respeito, vale recuperar
estudos realizados por Soares (1996, p. 7-8), quando descreve a Historia da Educagdo Municipal em Siméo
Dias/SE, mas especificamente, no meio rural, a qual apresenta alternativas viaveis para a “[...] zona rural uma
educagfo ativa e criativa, uma educagdo libertadora, que envolva toda a comunidade no processo, respeitando o
educando também como mediador do processo, pois ele também tem a sua contribuigdo, valorizando e
aproveitando o saber existente no campo e desenvolvendo [...] o hdbito de sua auto-afirmagdo”.

57 Freire (1983b, p. 105), citando Vieira Pinto, afirma que a consciéncia critica é a “[...] representacio das coisas
dos fatos como se dao na existéncia empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais”.

68 Setor de Frente de Massa, setor de formagdo, setor de educagdo, setor de producdo, setor dos assentados —
sistema cooperativista dos assentados, setor de financas, projetos, comunicagao, relagdes internacionais, género,
direitos humanos, além das secretarias nacional e estadual.
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fatores. A condigdo social de sem terra articula-se a outra expressdes de
exclusdo, dentre as quais a privagdo do direito a educagdo escolar basica.
Uma parcela das familias acampadas e assentadas tinham expectativas de
escolarizar os filhos; os mecanismos coletivos do movimento serviram para
generalizar essa demanda, que as estruturas de participacdo foram
suficientemente permeaveis para acolher. Sensiveis as necessidades
peculiares das criancas e adolescente, as mulheres — maes, professoras e
religiosas — tomaram a iniciativa de organizar atividades educativas nos
acampamentos € assentamentos, experiéncias que constituiram a matriz do
desenvolvimento posterior do Setor de Educacao (DI PIERRO, 2000, p.
76).

A partir dos anos 1990, o setor de educacio® tornou sistemdtica a periodizagio de
oficinas de capacitagdo pedagogica destinadas a formacao continuada dos educadores e a
publicacao sistematica de Cadernos e Boletins relativos a educagdo. Neste mesmo periodo
tiveram inicio em Braga/RS, cursos supletivos de ensino médio com habilitacdo ao
magistério, mediante convénio estabelecido com o DER/FUNDEP (Departamento de
Educacdo Rural da Fundacdo para o Desenvolvimento da Educagdo Popular), incorporados

em 1996 a Escola Nacional de Formacdo de Professores, em Veranopolis’".

Em 1993, comegaram cursos de supléncia para formacdo de técnicos em
cooperativismo agricola, dando origem, em 1996, a Escola de Ensino Supletivo Josué de
Castro e ao Instituto Técnico de Capacitagio e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA)',

localizados em Veranopolis/RS, em parcerias com a Organiza¢ao das Nacgdes Unidas para

%0 Setor de Educagio comegou a estruturar-se no Rio Grande do Sul a partir de 1986 e, em ambito nacional, a
partir do ano seguinte, quando se realizou o 1° Encontro Nacional do Setor. O Coletivo Nacional de Educagao foi
constituido em 1988 e propds-se formular uma proposta pedagdgica transformadora, que rompesse com a
historia negagdo da cultura rural na escola, fomentando seu enraizamento no campo e na luta pela terra. (DI
PIERRO, 2000, p. 76)

"Cabe lembrar que 1998, ja haviam formado seis turmas e em 1999, encontravam-se em curso as primeiras
turmas de iniciativa no Estado do Espirito Santo e na Paraiba, em convénio com as respectivas Universidades
Federais. Essa escola, para Bezerra Neto (1999, p. 67), “[...] cumpre o papel de propiciar que os educadores do
MST tenham um certo controle da linha educacional desenvolvida nas suas escolas e, a0 mesmo tempo,
consigam influenciar na alfabetizacdo de milhares de trabalhadores rurais sem-terra que ndo conseguiram ler e
escrever antes de tomar parte do MST”.

"'Criado em janeiro de 1995 pela Associagio Nacional de Cooperagio Agricola (ANCA) e pela Confederagio
das Cooperativas de Reforma Agraria do Brasil (CONCRAB), especialmente para atender as demandas de
formagdo e escolarizacdo de trabalhadores assentados e acampados de todo o pais. A unidade de atuagdo ¢ a
Escola José de Castro, no municipio de Verandpolis/RS. Esse Instituto “[...] tem por objetivo promover o
desenvolvimento rural e a melhoria das condigdes de vida da populacdo camponesa por meio das seguintes
acdes: capacitacdo de assentados da Reforma Agraria e de pequenos agricultores, nas diversas areas do
conhecimento técnico e cientifico, estimular e apoiar a cooperacdo e as formas associativas de organizagdo da
producdo; incentivar e promover a agroecologia. Promover pesquisas e estudos que visam contribuir para o
desenvolvimento dos assentados, promover e propiciar o acesso a escolariza¢do em todos os niveis” (REVISTA
SEM TERRA. Out/Dez, 2003 p. 53).
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Educacdo, Ciéncias ¢ Cultura — UNESCO e as Universidades. Desse modo, com a

diversificacao das frentes de atuagao,

o Coletivo Nacional de Educagdo passou a organizar-se em comissdes de
ensino fundamental, educacdo infantil, educacdo de jovens e adultos e
formacgdo de educadores. O Setor ganha maior visibilidade interna e externa,
promovendo em julho de 1997 no distrito Federal o 1° Encontro Nacional de
Educadores ¢ Educadoras da Reforma Agraria — ENERA, a partir do qual
atraiu um conjunto heterogéneo de apoiadores (CNBB, UnB, UNICEF e
UNESCO), com os quais promoveu em julho de 1998 em Luziania (GO) a |
Conferéncia Por Uma Educagio Basica do Campo’®” (DI PIERRO, 2000, p.
77).

Virias acdes educativas foram desencadeadas nos 22 (vinte e dois) Estados brasileiros,
a exemplo, no ano de 1997, as primeiras turmas de cursos superiores em Pedagogia,
desenvolvidas em convénio com a Universidade de Ijui, a Universidade Federal do Espirito
Santo ¢ a Estadual de Mato Grosso. O Curso de Magistério em nivel médio, com a
Universidade Federal da Paraiba e a Universidade Federal de Sergipe, o curso de supletivo da

5% a 82 série do ensino fundamental.

No que se refere a educacdo de jovens e adultos para as areas de assentamentos, o
Coletivo Nacional iniciou uma discussdo para a implementa¢ao de uma campanha nacional de
alfabetizagdo envolvendo brigadas juvenis capacitadas pelo DER/FUNDEP em diversas
regides do Rio Grande do Sul. O Setor de Educagcdo do MST desencadeou um movimento
fortalecido nacionalmente, a partir do 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras de
Jovens e Adultos (ENEJA), realizado em 1998, na cidade de Recife/PE ¢ com a
implementagdo pelo governo federal do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

(PRONERA)”.

2 Apods a realizagio dessa Conferéncia, cabe ressaltar as conclusdes que constam das reivindicacdes de inclusdo
das matriculas na educagdo fundamental de jovens e adultos no FUNDEF e que o0 MEC reconhega e financiem
programas continuados, amplos e massivos de educagdo de jovens e adultos, reconhecidos ¢ financiados pelo
MEC. A multiplicagdo de iniciativas concretas de convénios e parcerias com vistas a alfabetizacdo e
escolarizacdo nesta faixa etaria e a formagdo dos educadores a ela dedicados (KOLLING et al 1999, p. 83-84).
Para um maior aprofundamento da sua compreensdo, merece atencdo a leitura da colegdo Por uma educacio
basica do campo, volumes: 1,2,3,4¢5.

7 E um Programa de Educagio de trabalhadores(as) das areas de Reforma Agréria que tem como objetivo geral:
Fortalecer a educagdo nas areas de Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e
coordenador projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidades do campo, tendo em
vista contribuir para a promogdo do Desenvolvimento Sustentavel. (PRONERA, Manual de Operagdes, 2004, p.
12).
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No conjunto dos direitos sociais, a educacao foi, ao longo dos anos, um direito negado
as classes mais pobres da populacao brasileira, dando origem a luta por uma educagdo aqueles
cuja luta pela terra ¢ uma conquista. Por conseguinte, reivindica o direito negado por parte do

Estado, exigindo desse modo o direito a educagao.

A educagdo tem sido objeto de luta por parte dos trabalhadores rurais, ndo s6 a luta
pela conquista da escola, mas principalmente, para que estes se apropriem dos conhecimentos
que lhes permitam entender e participar dos diferentes espagos na sociedade. Para Freire
(1979, p. 77) “[...] todo o sistema de educagdo procede de opg¢des de imagens, de uma
concepgdo de mundo, de determinados modelos de pensamento e acdo”, na perspectiva de

contribuir para o processo de conscientizagdao dos trabalhadores nos assentamentos.

O MST delineou uma concep¢do de educagdo voltada exclusivamente para os
assentamentos porque entende que ndo ¢ qualquer tipo de educacdo que pode atender aos
interesses dos trabalhadores, mas aquela que liberta os individuos das amarras da opressao e
da exclusao social. Portanto, uma proposta de que “[...] estd profundamente conectada ao
projeto politico e socio-econdmico do movimento, encontrando mais ressonancia nas areas
onde vivem os trabalhadores assentados num projeto de Reforma Agraria” (BEZERRA

NETO, 1999, p. 52).

Essa concepg¢ao de educacdo defendida pelo MST ¢ aquela que considera os
pressupostos tedricos que permitam entender a educacdo como propulsora e dinamizadora do
processo educativo; educacdo voltada para as dimensdes humanas; educagao articulada com a
historia e a formagdo politica social de todos que se estabelecem na interacdo e na
organizacdo da comunidade social; ou seja, pensar numa educagdao como intervencao. Um
diferencial da proposta de formag¢do do MST se destaca ao entender que “[...] a escola ndo ¢
apenas o lugar do conhecimento tedrico que depois, fora dela, ¢ que serdo aplicadas na

pratica” (MOVIMENTO..., 1996, p. 11)

Decerto, que todo o processo formativo-educativo passa pelo dinamismo do
entendimento da formacdo politica, tendo como fio condutor o desvelar de uma pratica
pedagdgica, mediante reflexdo e andlise dos fatos na perspectiva de interpretar a realidade.
Nesse sentido, ¢ preciso entender a complexidade das relagdes numa dimensdo coletiva e
individual que busca a participagdo efetiva na sociedade que traz como proposi¢ao a idéia de
um projeto sécio-politico para os integrantes das areas de assentamento, criando uma nova
camada de intelectuais que possam contribuir para o desenvolvimento nas areas de Reforma

Agraria.
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Nessa visao, o MST encontra-se ancorado ao pensamento de Gramsci (1989, p. 08),
quando afirma que para “[...] elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em cada
um em determinado grau de desenvolvimento [...] uma nova e integral concepcdo de mundo”,
em vista da necessidade de ampliar as condi¢des de vida nas areas de assentamentos e de
expandir suas proprias acdes enquanto assentados porque “[...] todo desenvolvimento
organico das massas camponesas, at¢ um certo ponto, esta ligado aos movimentos dos
intelectuais e dele depende” (GRAMSCI, 1989, p. 13) para continuar a luta pela conquista de

direitos sociais.

A idéia de um projeto socio politico somente se efetiva quando os monitores-
professores e alunos trabalhadores se identificam com esse projeto de sociedade, na medida
em que encontram um mecanismo de fortalecimento para compreender a complexidade da
realidade social através da ‘mistica’ e da educacdo. A respeito da educacdo Furtado, esclarece

que

a educagdo interfere no tempo, e, melhorando-se a qualidade do fator humano,
modifica-se por completo o quadro do pais, abrem-se possibilidades de
desenvolvimento muito maiores. Ndo ha pais que tenha conseguido se
desenvolver sem investir consideravelmente na formac¢do (FURTADO, 2002,

p.- 19).

Nos assentamentos, as experiéncias vivenciadas pelos monitores-professores por meio
da organizagdo coletiva, visam a constru¢do de um projeto politico-pedagogico bastante
definido quanto aos seus fins educacionais, ou seja, aquele “[...] capaz de tornar os
companheiros e companheiras sujeitos plenos de seu processo de capacitagdo e construcdo de
um novo projeto de sociedade” (MOVIMENTO..., 1994, p. 09) assumindo, portanto,
principios filoséficos que garantam o fortalecimento da educa¢do no Movimento (1996, p.
10), assim definidos “[...] educa¢do para a transformacao social; educacdo para o trabalho e a
cooperagdo; educacdo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana; educacdo
com/para valores humanistas e socialistas; educacdo como um processo permanente de

formacao/transformagdao humana”.

E ainda, pontua alguns principios pedagogicos para nortear o trabalho educativo nas

areas de assentamentos:
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relagdo entre pratica e teoria; combinagdo metodologica entre os processos
de ensino e de capacitacdo; a realidade como base da produgdo do
conhecimento; conteudos formativos socialmente uteis; educacdo para o
trabalho e pelo trabalho; vinculo orgdnico entre processos educativos e
processo politicos; vinculo organico entre processos educativos € processos
econdmicos; vinculo organico entre educagdo e cultura; gestdo democratica;
auto-organizagdo dos/das estudantes; criacdo de coletivos pedagogicos e
formacdo permanente dos educadores/das educadoras; atitude e habilidade
de pesquisa; combinagdo entre processos pedagodgicos coletivos e individuais
(MOVIMENTO..., 1996, p, 23)

Estes principios sdo articuladores da pratica pedagdgica quando o monitor-professor
estabelece o didlogo, numa dinamica em que as condi¢des politicas, sociais e econdmicas
oportunizam o direito de lutar pela reforma agraria, pelo trabalho, pela educacao, pela saude e
pelo lazer, no sentido de construir agdes integradas no assentamento. Para Molina (2003, p.
128), esse processo implica aprofundamento das idéias e reflexdes tedricas, desenvolvidas na
pratica pedagbgica, visando o fortalecimento do assentamento e a formacao, ou seja, “[...]
uma educacdo voltada para a formagao humana em que os sujeitos possam desenvolver
diferentes habilidades e saberes, uma educagdo que forma sujeitos atentos ao movimento do

seu proprio pensamento € a0 movimento do assentamento ¢ do mundo”.

Essas resultam da responsabilidade dos monitores-professores em proporcionar agdes
que visem uma pratica transformadora de carater intervencionista. Assim sendo,
fundamentamos a sustentagdo desta tese como sendo a formagdo e pratica educativa
desenvolvida pelo monitor-professor o diferencial na efetivagdo do projeto pedagogico a
partir do estabelecimento de principios e maneiras de agir que possibilitem o didlogo, a
reflexdo e o conhecimento, a fim de formar-educar alunos trabalhadores que possam intervir
na construcao da subjetividade e transformar sua realidade social. Como coloca Frigotto
(1985, p. 177), “[...] ndo significa apenas que o homem, ao transformar a natureza, se
transforma a si mesmo, mas também que a atividade pratica ¢ o ponto de partida do

conhecimento e a categoria basica do processo de conscientizagdo”.

Reforcamos aqui o papel da educacdo como aspecto indispensavel para que os
membros do assentamento possam alcangar o estatuto de cidaddo, compreendendo ainda que
sua pratica pedagogica ¢ uma producdo coletiva e cultural entre os envolvidos no processo
educativo quando “[...] participa ativamente na vida da natureza, visando transforma-la e

socializa-la cada vez mais profunda e extensamente” (GRAMSCI, 1989, p. 130).
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Desta forma, faz-se necessario superar as contradi¢des que resultam da desigualdade
social tal como ela se estabelece na conjuntura atual. Portanto, a pratica pedagdgica ¢ um
elemento construtivo do conhecimento, porque apresenta elementos que possibilitam o
didlogo (FREIRE, 1979, 1983) que move as atividades de ensino como veiculo de mudanca.
Essa pratica envolve desde os elementos que compdem as relagdes intersubjetivas até as
diferencas culturais. A tarefa do monitor-professor ¢ complexa, porém carregada de sentidos,
quando tomam decisdes para resolver os diversos problemas no cotidiano dos assentamentos.
A respeito do didlogo, Freire (1983a, p. 43) afirma que “[...] sendo o dialogo o conteudo da
forma de ser propria da existéncia humana” contribui efetivamente ao processo formativo-

educativo dos assentados.

A diferenca reside na sua formacdo-escolarizacdo enquanto monitor-professor que
deve seguir principios filosoficos e pedagdgicos propostos pelo MST assegurando-lhes uma
flexibilidade na sua pratica pedagogica, quando proporciona uma partilha de saberes que se
consolida nessa formacao mutua. Os monitores-professores inter-relacionam seus saberes com
os saberes dos alunos trabalhadores. Como assinala Gauthier (1998, p. 28) em relagdo aos
saberes proprios ao ensino “[...] devemos levar em conta o contexto complexo e real no qual o
ensino evolui” com o proposito de que os principios garantam a eficacia desse processo. Esses
principios devem nortear a pratica pedagdgica dando-lhes as bases para uma sustentacao

tedrica, com vistas as reais condi¢des referendadas pela proposta do MST.

O aporte tedrico acerca da educagdo defendido pelo MST mantera fortalecida a
organizagdo dessa realidade com o objetivo de que seus integrantes tenham a responsabilidade
de desencadear acdes que possibilitem explorar e compreender como esse processo formativo-
educativo se concretiza na pratica social em que se caminha numa direcdo que promova a
organizagdo de espagos de aprendizagem, num estabelecimento de troca partilhada no

coletivo.

Dai, a educagao para Japiassu (1975, p. 149), ter como funcao “[...] fazer desabrochar
e desenvolver tal subjetividade para compreensdo do espirito critico e para a libertacdo”.
Nesses termos, a educacdo ¢ um processo social indiscutivelmente importante para que os
individuos alcancem a cidadania™, por compreendermos ainda que a educagdo ¢ uma

producdo coletiva que se concretiza por meio da pratica social, porque os assentados buscam

™Bruckner (1997, p. 76) afirma que s6 “[...] existe cidadania quando o individuo aceita suspender seu ponto de
vista particular para levar em consideragdo o bem comum, para entrar no espago publico, onde os homens se
falam de igual para igual e agem juntos”.
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superar sua condicdo de vida através do processo de desenvolvimento de sua consciéncia
critica e criativa. O MST propde uma formacao como sendo uma “[...] tarefa de inserir os
jovens [adultos] na atividade social, depois de té-los levado a um certo grau de maturidade e
capacidade, a criagdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacdo € na

iniciativa” (GRAMSCI, 1989, p.121) das atividades nas areas de assentamentos.

O processo educativo definido pelo Movimento (1994, p. 09) ¢ aquele “[...] capaz de
tornar os companheiros e companheiras sujeitos plenos de seu processo de capacitacdo e
constru¢do de um novo projeto de sociedade”, superando as contradi¢des; buscando
mediagdes entre os saberes; rompendo barreiras estabelecidas pela conjuntura atual, criando
situagdes em que se dé o encontro humano em todas as multiplas dimensdes: trocam
experiéncias, idéias e opinides. Em suma, relagdes interpessoais que valorizem as agdes frente

ao desempenho de suas fungdes sociais.

Dessa forma, o MST entende a educacdo como sendo uma pratica de intervencdo na
realidade social. Caldart (1997) explicita que se trata de um direito de cidadania, representa a
possibilidade de acesso a certos tipos de saberes e valores, que fazem efetiva diferenga na
formagdo de individuos para a transforma¢do da realidade social e conseqiientemente, a

reconquista da dignidade humana, mediante o entendimento dos seus direitos sociais.

Assim, a educagdo ¢ a “[...] alavanca prioritaria de corre¢ao das desigualdades sociais”
(BOTO, 1996, p. 17) a medida que se conquistam direitos sociais, mediante uma ampla
discussdo que contempla uma pratica pedagogica em que o monitor-professor reflita sobre
uma educagdo voltada para as minorias, fornecendo-lhes todas as possibilidades de um

desvelar pessoal, imbuidos de uma mistica que permeia toda a pratica formativo-educativa.

O dominio desses principios norteadores da proposta educativa do MST permite ao
monitor-professor apreender os fundamentos da constru¢do do conhecimento e organizar
atividades de ensino, visando metodologicamente o processo construtivo na medida em que
trabalha com os elementos presentes na raiz cultural, para interagir e redefinir os papéis
sociais com os membros do assentamento numa “[...] postura critica da qual resulta a
percepcdo de que este conjunto de saber se encontra em interagdo. Saber que reflete 0 mundo

e os homens, no mundo e com ele” (FREIRE, 1983a, p. 55).

Ao examinarmos os pressupostos filosoficos e pedagogicos da educagao no MST,
percebemos que estes advogam a efetiva possibilidade de emancipar individuos numa

possibilidade de encontrar saidas para o enfrentamento dos problemas existente no
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assentamento. Assim a educacdo “[...] tem um papel fundamental no despertar da

possibilidade de se ter liberdade” (JESUS, S., 2003, p. 58).

Esses principios estdo ainda carregados de significagdes que implicam um
entendimento mais aprofundado dessas mdaximas propostas, que direcionam as agdes
pedagogicas do monitor-professor, que confirmam na pratica a necessidade de avangar,

reforgando a luta por mais direitos, como sejam: a satde, a educagao, o lazer e outros.

Para prosseguir nesta idéia, o MST examina pontos relevantes de propostas que se
encontram sob a égide do pensamento de Marx, Lénin, Rosa Luxemburgo, Mao Tsé-Tung,
Kilpatrick, Pistrak, Paulo Freire, entre outros, que estdo presentes nas misticas ¢ nas palavras
de ordem expressadas em reunides, assembléias, encontros e atividades de sala de aula.
Evidencia, aqui, como uma estratégia pedagogica de formagdo, integradora da dimensdo da

forma¢ao humana.

A respeito da combinacdo de aspectos tedricos destes pensadores, Gohn (2000, p.128)
afirma que “[...] utilizam-se métodos que sdo uma combinacao de analises ja realizadas [...]

com métodos e técnicas que sao muito semelhantes aos preconizados por Paulo Freire”.

Assim, por meio da mistica utilizada corriqueiramente nos encontros, reunides, salas
de aula. As misticas mantém viva a idéia de transforma¢do social ao buscar formas de
ultrapassar as fronteiras, pois “[...] nas travessias ¢ que vamos aprendendo a interpretar e fazer
emergir os conhecimentos e as praticas” (JESUS, S. 2003, p. 146) tdo essenciais para a
sobrevivéncia em comunidade. Essa pratica cotidiana na compreensao de Gohn (2000, p. 131)
“[...] leva a necessidade continua de gerar inovagdes e atualizar formas alternativas, ou criar
novas formas de pensar e ver a realidade, para que as solugdes dos pequenos problemas do

cotidiano sejam equacionados”.

A proposta do MST esta alicer¢ada ndo nas formas tradicionais, mas numa educagdo
que deve ser para Boto (1996, p. 102), aquela que rompe “[...] com quaisquer referentes
eivados de tradicional”. Portanto, uma educacdo tomada como ancora para a construgdao de
um conhecimento da realidade e da verdade a respeito da luta pelo acesso educacional,
rompendo com o latifundio do saber mediante a concretizacdo pratica dos principios definidos
pelo MST, os quais se apresentam como formais e por isso teoricamente viavel para a
constru¢do da transformagdo social tdo explicito na proposta educativa do MST. Na
concepgdo de Freire (1983a, p. 69), “[...] num encontro de [...] interlocutores que buscam a

significagdo dos significados”.
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Nesta dindmica, os significados se estabelecem, dando sentido ao direito de lutar pela
Reforma Agraria, pelo trabalho, pela educagdo, pela satide e pelo lazer, num sentido
integrador de acdes vivificadas no assentamento. Segundo Scherer-Warren ao descrever sobre
o envolvimento dos individuos nas lutas pelas conquistas do bem comum, essa defende

utopias de transformagdes sociais, descrevendo que

o que ha de inovador é a luta pela ampliacdo do espaco da cidadania
incluindo-se ai a busca de modificagdes das relagdes sociais cotidianas [...]
Cria-se, assim, a consciéncia ndo apenas do direito a um direito, mas o
direito e o dever de lutar por este direito e de participar em seu proprio
destino. E o reconhecimento coletivo de um direito que leva & formagio de
uma identidade social e politica (SCHERER-WARREN, 1996, p. 68-69,
grifo nosso).

Desse modo, os principios garantem o fortalecimento da organizagdo social dos
individuos por meio da educagdo equalizando, como alude Boto (1996, p. 73), os “[...] direitos
quanto as oportunidades sociais de desenvolvimento”. Os principios filosoficos, politicos e
pedagdgicos inter-relacionados entre si, garantem a continuidade da luta, tornando se

proposi¢cdes que norteiam a pratica educativa no assentamento.

No plano pedagodgico o monitor-professor liga sua pratica pedagdgica aos interesses
sociais a fim de que os desafios presentes no cotidiano sejam acompanhados pelos alunos
trabalhadores, pautando-se na agdo reflexiva do processo pedagdgico para construir,
transformar, modificar e formar novos conhecimentos, contribuindo para superar as condi¢des
de desigualdade social, no que se refere ao nivel de escolarizagio dos membros do
assentamento. Nesse sentido, a escolarizagdo ¢ o “[...] instrumento privilegiado para capacitar
as novas geragOes para a transformacao de valores, crencas, tradicdes e utopias” (BOTO,
1996, p. 190) e, portanto, a Reforma Agraria, mediante a luta pela terra.

A pratica pedagogica ¢ um elemento constitutivo da reconstru¢cdo do conhecimento,
porque apontam elementos que possibilitam aos monitores-professores discutirem e
ressignificarem as atividades de ensino. Essas envolvem desde os elementos das relagdes
interpessoais até o confronto com relagdo ao conhecimento, ao saber e a competéncia, que
estdo impregnados de significados e que devem ser reexaminados a luz do contexto real, o

qual “[...] ndo pode perder de vista o espago sempre novo da criatividade, do inusitado, do
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diferente, que envolva diretamente os ‘educandos assentados’ em suas praticas concretas, na

riqueza de seu cotidiano” (CRUZ, 1996, p. 102).

Essa pratica pedagogica consiste num processo de intervencdo que sO acontece no
coletivo, referenda-se e consubstancia-se nas relagdes dos individuos por meio da
organizagdo, comunicagdo, constru¢do ¢ produ¢do de conhecimentos por intermédio das

relagdes sociais; da cooperagdo, da participacao individual e coletiva.

Pressupde, ainda, uma intencionalidade: a de educar individuos para o entendimento
do mundo real, indagando sobre a conjuntura da realidade sécio-politica, comprometidos ao
mesmo tempo com a constru¢do de uma sociedade mais humana e solidaria, a qual possibilita
“[...] fazerem uma leitura de mundo, distingue os interesses antagonicos, ¢ desvelar as

contradi¢des sociais” (GOHN, 2000, p. 127).

As situagdes de aprendizagem exigem uma determinagdo por parte dos envolvidos e
requerem dos monitores-professores, um exercicio reflexivo do trabalho intelectual
diferenciado através da mobilizagao e do didlogo a fim de fundamentar e dar sentido a
aprendizagem. Neste sentido, Becker (1998, p. 61), afirma que “[...] a constru¢cdo do
conhecimento ocorre por for¢a da acdo” mediante o estabelecimento do didlogo partilhado

entre os individuos.

Desse modo, entendemos a pratica pedagdgica como sendo uma possibilidade de
pensar e criar, ampliar as condigdes e os espagos de reflexdes sobre a pratica, tomar posi¢des
firmes frente aos obstaculos, utilizar as suas potencialidades e habilidades de ressignificar o
processo formativo-educativo. E evidente que, além dessas agdes faz-se mister compreender
0s processos epistemoldgicos presentes numa situagdo pedagdgica: estratégias, conteudos,
metodologias, decisdes relativas ao processo avaliativo que pretende utilizar, estabelecendo

conexdes com a realidade do assentamento.

A diversidade de métodos pedagdgicos e os pressupostos tedricos que norteiam a
pratica pedagdgica implicam num trabalho diferenciado que contempla o conhecimento de tal
forma que haja uma interacdo dindmica e reflexiva dos fatos presentes num determinado
contexto. O monitor-professor visa o comum, socializando conhecimentos nas suas mais
diferentes formas na pratica pedagdgica, buscando a colaboragdo, a participagdo e a
integragdo dos membros do assentamento, num “[...] olhar inusitado sobre o alcance e

possibilidades do conhecimento partilhado” (BOTO, 1996, p. 189).
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Ademais, a heterogeneidade dos alunos trabalhadores envolvidos no processo
formativo-educativo pode desencadear agdes em que o monitor-professor necessita tomar
consciéncia dessa diferen¢a, conduzindo praticas pedagdgicas diferenciadas, cujos resultados

beneficiardo significativamente a relagao ensino aprendizagem.

Nessa concep¢ao, os conhecimentos se constroem na pratica social numa perspectiva
dinamica, viva e ativa, cujas atividades levam os alunos trabalhadores a pensar e criar
solugdes, respeitando sua cultura e sua historia de vida, acreditando na capacidade de cada
um, criando situagdes de trabalho. Essa contextualizagdo perpassa a idéia de que o
conhecimento é uma pratica experienciada de interagdo, de partilha, de busca e de unidade

através da construcao gradativa dos alunos trabalhadores e sua coletividade.

A construcdo desse conhecimento pode ser entendida como uma tomada de
consciéncia diante do mundo vivido, que solicita uma atitude critica a fim de transformar a

realidade, resultando na constru¢do de uma nova visao de mundo.

O processo de constituicdo da organizacao social e da identificacdo de conteudos
socio-politicos da realidade nos quais estdo inseridos permite compreender essa agdo
pedagogica a partir da articulagdo com os participes. O desafio se d4, entdo, segundo Caldart
(1997, p. 40) pela “[...] combinagdo entre as formagdes amplas, criticas e abertas, ¢ uma
formacgdo que ajude concretamente na inser¢ao de estudantes e educadores nos processos de
um novo desenvolvimento”, ou seja, umas dimensdes coletivas, procurando entender o tipo de
formagdo; seu envolvimento com a causa da Reforma Agraria; seus valores; atitudes e

principios para formar o novo homem, fortalecido por uma dimensao social.

Gradativamente esse monitor-professor apropria-se de conhecimentos elementares dos
fundamentos tedricos da educacdo para a construcdo de uma teoria que tem a pratica como
ferramenta para analisar o significado da pratica pedagdgica, que pode ser a luz de uma

reflexdo sociologica, filosofica, politica e pedagdgica. Pois o papel da educagao:

¢ o de ajudar a solucionar os problemas que vao aparecendo no dia-a-dia dos
assentamentos ¢ acampamentos, que forma os trabalhadores e as
trabalhadoras para o trabalho no meio rural, ajudando a construir reais
alternativas de permanéncia no campo e¢ de melhor qualidade de vida
(MOVIMENTO..., 1996, p.08).
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Nessa concepcao consideramos que o conhecimento se constrdi na pratica efetiva,
numa perspectiva dindmica em que incentiva os envolvidos a pensar e criar solugdes, respeitar
sua cultura e sua historia de vida. O conhecimento ¢ o resultado da troca de experiéncia, da

interagdo, da partilha, da unido e da solidariedade humana.

Esse tipo de formacgdo-escolarizagdo estabelece uma ruptura com os modelos de
formagdo que nao articulam as dimensdes pessoais, profissionais e organizacionais. Por isso,
quebra os velhos paradigmas existentes na formacao, caracterizados por Ramalho et al. (2003,
p. 20), como “[...] ‘Modelo Hegemodnico da Formagao’, no qual se mistura tendéncia propria
do racionalismo técnico e da formacdo academicista ¢ tradicional”. Portanto, articulam as
varias dimensdes de modo a atender aos interesses dos envolvidos no processo. Urge por isso

reencontrar formas alternativas para analisar esses processos formativos,

vislumbrando contribuir com a constru¢do de um Modelo Emergente da
Formagao (MEF), a ser tomado como uma referéncia teérica na formagao
[...] para seu desenvolvimento profissional. Assumir a reflexdo, a critica, a
pesquisa _como atitudes que possibilitam ao professor participar na
construcdo de sua profissio € no desenvolvimento da inovacdo educativa
(RAMALHO et al., 2003, p. 23, grifo nosso).

Neste sentido, os monitores-professores, apropriando-se do conhecimento, terdo a
possibilidade de um outro olhar sobre sua pratica pedagdgica modificando-a e buscando
relacdes sociais mais solidarias, cooperativas e coletivas na condi¢do de construir
conhecimentos emancipatorios. Elaboram também, dispositivos para uma constante formagao
continuada que estimula a critica reflexiva de forma autdnoma onde busque uma dindmica na

pratica como lugar de produgdo de saberes.

Os monitores-professores eivados dessa subjetividade desenvolvem uma pratica
pedagdgica que tem como condi¢do essencial a efetivacdo de um processo educativo centrado
num projeto consciente, ético-politico e social, alicercada na experiéncia profissional em que
sua pratica pedagogica “[...] exige um trabalho de deliberacao; um espago de discussdo onde
as praticas e as opinides singulares adquirem visibilidade e sejam submetidos a opinido dos
outros” (NOVOA, 2002, p. 27), ou seja, uma pratica constante nos encontros pedagdgicos
promovidos pelo Movimento e pelos 6rgdos responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico

nas areas de assentamentos.
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3.2 O MST E SUAS PARCERIAS

O MST inicia parcerias com experiéncias isoladas desenvolvidas por meio de cursos
de capacitagdo de professores leigos no Rio Grande do SUL, com a UNIJUI e UFRS; a
capacitagdo com monitores-professores em assentamentos de Sergipe com a UFS; e os

trabalhos com a UNESP.

Esse processo inicial de parcerias colabora de forma efetiva porque contribuiu com

teorias filosoficas, pedagogicas, econdmicas e outras de modo que

integrando ao movimento pessoas que possuam capacidades intelectuais e
conhecimentos cientificos a somarem-se aos conhecimentos dos
camponeses, para que possamos, nesta integragdo evoluir nos aspectos
organicos elevando a qualidade do movimento e¢ da organizacdo interna
(BOGO, 1999, p. 136).

Notadamente, existem diferentes formas no estabelecimento das parcerias entre os
Movimentos Sociais, organizacdes, federagoes, sindicatos e entidades que lutam em prol da
desigualdade social, principalmente na area rural. Nesse processo de parcerias, o Programa de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) impulsionou reflexdes sobre as acgdes da

educagdo no campo, acelerando as discussdes em torno da educacio basica’.

3.2.1 O PRONERA e seus mecanismos de atuacio

Os debates acerca da educacdo nas areas de assentamento de Reforma Agraria,
desenvolvidos em todo o pais, impulsionaram os 0rgaos responsaveis por essa acao a
organizarem em nivel nacional um encontro para congregar as diversas experiéncias

desenvolvidas pelos Estados. Em julho de 1997, foi realizado o I Encontro Nacional das

7 Uma das agdes foi a organizacio da Articulagio Nacional por uma Educagio do Campo mediante uma série de
atividades relacionadas a discussdo sobre a educagdo do campo até da elaboragdo das Diretrizes Operacionais
para Educagdo Basica da Escola do Campo, aprovada em 14.12.2001, parecer 36/2001 do CEB.
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Educadoras ¢ Educadores da Reforma Agraria (ENERA)’®, um resultado de parcerias
estabelecidas entre o Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da Universidade de
Brasilia (GTRA/UnB), o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nagdes Unidas para
Educacdo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB).

Neste encontro estiveram presentes professores de vinte e trés universidades
brasileiras, que desenvolviam atividades de educacdo em projetos de assentamentos nas suas
mais diferentes frentes de atuagdo: educagdo de jovens e adultos, ensino fundamental,
formacgdo e capacitacao dos trabalhadores rurais etc. Resultado de uma parceria informal entre
professores € Movimentos Sociais, em maior nimero o MST. Os participantes do I ENERA,

concluiram ap6s a reunido a necessidade de

uma articulacdo entre os trabalhos em desenvolvimento, bem como sua
multiplicacdo dada a grande demanda dos movimentos sociais por educagio
no meio rural, e a situa¢do deficitaria da oferta educacional no campo,
agravada pela auséncia de uma politica publica especifica no Plano Nacional
de Educacao (MANUAL..., 2004. p. 10).

Esse fato gerou a organiza¢do de uma comissdo de representantes composta por seis
universidades: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRS), Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNISUL), Universidade Federal de Sergipe (UFS)
e Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). Tal comissdo discutiu
as diferentes formas de participacdo das Instituigdes de Ensino Superior no processo
educacional nos assentamentos, examinando as possiveis linhas de a¢do, das quais foi
priorizada a questdo da alfabetizacdo de jovens e adultos, sem excluir alternativas viaveis de

atuacdo em vista as seguintes razdes apresentadas no Manual de Operagdes:

Alto indice de analfabetismo e os baixos niveis de escolarizagdo entre os
beneficiarios do Programa de Reforma Agréaria; a preferéncia do Ministério
da Educagdo pela politica de reforco do ensino regular; tendéncias

7 Compareceram seiscentos delegados de 23 (vinte e trés) estados brasileiros e convidados das universidades
envolvidas com o trabalho de educacdo nos assentamentos.
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encontradas, entre os dirigentes municipais, de considerar os assentamentos
areas federais e, portanto, fora do ambito de sua atuagdo (MANUAL...,
2004. p. 10).

A partir desse encontro, um grupo foi instituido para coordenar a producdo de um
projeto educacional das Instituicdes de Ensino Superior nos assentamentos, do qual resultou
num documento elaborado e apresentado no III Forum de Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras, realizado no periodo de 6 e 7 de novembro de 1997. As
universidades presentes aprovaram a proposta que “[...] visava torna a educag¢dao no meio rural
a terceira fase da parceria existente entre o entdo Ministério Extraordinario da Politica

Fundiaria, o INCRA e o CRUB” (MANUAL..., 2004. p. 10).

Assim sendo, no dia 16 de abril de 1998, o entdo Ministro Extraordinario de Politica
Fundiaria, Raul Jungmann, criou o referido programa, assinando Portaria n° 10/98 que aprova
seu respectivo Manual de Operacdes’’. O PRONERA ¢ a expressio de uma parceria entre o
Governo Federal, as Instituicdes de Ensino superior e os diversos Movimentos Sociais Rurais,
que visa desencadear um amplo processo de promocao da educacdo, em todos os niveis, nos
Projetos de Assentamento de Reforma Agraria existentes no Pais. Segundo Di Pierro, o

PRONERA

guarda a singularidade de ser um programa de governo federal gestado fora
da arena governamental: uma articulagdo do Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB) com o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) foi capaz de introduzir uma proposta de politica
publica de educagao de jovens e adultos no meio rural no ambito das agdes
governamentais da reforma agraria (DI PIERRO, 2000, p. 247-248).

Operacionalmente, o PRONERA tem como publico alvo os jovens e adultos que
moram em Projetos de Assentamentos de Reforma Agréaria criados pelo INCRA ou por
Orgios Estaduais de Terra, desde que haja parceria formal entre os 6rgdos que estabelecem o
convénio com as instituicdes parceiras e com o programa que delineia seu raio de atuag@o nas

areas de assentamentos, a partir dos seguintes objetivos:

77 Esse programa ¢ coordenado pelo Instituto Nacional de Colonizagio e Reforma Agraria — INCRA.
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Garantir a alfabetizagdo e educac¢do fundamental de jovens e adultos
acampados(as) e/ou assentados(as) nas areas de Reforma Agraria; garantir a
escolaridade e a formacdo de educadores(as) para atuar na promogdo da
educagdo nas areas de Reforma Agraria; garantir formagdo continuada e
escolaridade média e superior aos educadores(as) de jovens e adultos — EJA
e do ensino fundamental nas areas de Reforma Agraria; garantir aos
assentados(as) escolariza¢do/formagdo profissional, técnico-profissional de
nivel médio e Curso Superior em diversas areas do conhecimento; organizar,
produzir e editar os materiais didaticos pedagogicos necessarios a execugio
do programa; promover e realizar Encontros, Seminarios, Estudos e
Pesquisas em ambito regional, nacional e internacional que fortalecam a
Educagao do Campo (MANUAL..., 2004. p. 12).

Em relagdo a operacionalizagdo dos principios estabelecidos pelo PRONERA, esse
tem, na parceria, o principio e a base para o seu desenvolvimento nos Estados. Os principais
parceiros sdo as Instituicdes de Ensino Superior, Superintendéncias Regionais do INCRA,
Movimentos Sociais Rurais, Prefeituras, Governos Estaduais, Secretarias Municipais e
Estaduais de Educagdo, da Agricultura, da Saude e instituigdes afins. Outros parceiros podem
ser agregados, dependendo das caracteristicas de cada projeto, que passa por uma avaliacdo da

comissdo pedagogica’ responsavel pela apreciacio do mesmo.

Em 14 de junho de 2001, foi criado pelo Decreto 3.508, o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel (CNDRS), como sendo um
6rgdo colegiado integrante da estrutura do Ministério do Desenvolvimento
Agraria (MDA), responsavel pela “[...] aprovacdo de diretrizes, avaliagdes e
propostas de redirecionamentos necessarios ao PRONERA em ambito
federal” (MANUAL..., 2004. p. 14).

O PRONERA se organiza através de uma Gestdo Nacional, subdividida numa Dire¢ao

Executiva, num Colegiado Executivo € numa Comissdo Pedagodgica, os quais possuem seus

¥ Conforme o Manual de Operagio do PRONERA, a Comissio Pedagogica terd as seguintes atribuigdes:
coordenar as atividades didatico-pedagégicas do Programa; definir os indicadores de desempenho e instrumentos
de avaliacdo; localizar, discutir, desenvolver, divulgar e avaliar as metodologias e instrumentos pedagdgicos
pertinentes aos pressupostos tedrico-metodolégicos do Programa; apoiar, orientar e monitorar, segundo as
orientagdes pedagogicas, os Colegiados Executivos Estaduais; emitir parecer técnico sobre propostas de trabalho
e/ou projetos e apresenta-los ao Colegiado Executivo; mobilizar e articular os instrumentos do Programa junto ao
MEC.
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proprios representantes parceiros, com definigdes das atribui¢cdes dentro do Programa e uma
Gestao Estadual, nos respectivos Estados brasileiros, sendo operacionalizado por um

Colegiado Executivo Estadual.

De acordo com os objetivos propostos pelo PRONERA, o programa apdia projetos

que atendam diretamente as areas de assentamento, visando a:

alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental, e
capacitacdo e escolarizagdo de educadores(as) para o ensino fundamental em
areas de Reforma Agraria; formagdo continuada e escolaridade de
professores(as) de areas de Reforma Agraria (Nivel Médio na Modalidade
Normal ou em Nivel Superior por meio de Licenciaturas); Formagio
profissional conjugada com a escolaridade em nivel médio por meio de
cursos de Educacgdo Profissional de Nivel Técnico ou Superior (de ambito
estadual, regional ou nacional) em diferentes areas do conhecimento,
voltados para a promog¢do do desenvolvimento sustentavel do campo
(MANUAL..., 2004, p. 17).

A partir de estudos realizados por Di Pierro, ela afirma que o PRONERA

comporta varios componentes (alfabetizagdo, escolarizagdo fundamental,
qualificacéo técnico profissional, formacdo de professores nos niveis médio
e superior), mas o principal deles também ¢ a alfabetiza¢do inicial de
trabalhadores rurais assentados que se encontram na condigdo de
analfabetismo absoluto (DI PIERRO, 2000, p. 210).

O PRONERA atendeu inicialmente 08 (oito) Estados brasileiros, a saber: Pernambuco,
Ceara, Alagoas, Rio Grande do Norte, Sergipe, Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Paraiba, em
convénios estabelecidos com as suas respectivas Universidades, INCRAS Regionais,
Fundagdes e Movimentos Sociais. No inicio, com os chamados Projetos Especiais,
proporcionava alguns cursos de nivel médio e superior, como: Pedagogia, Magistério,
Técnico em Administragdo de Cooperativas, Técnico em Administragdo em Assentamentos,
Curso de Especializagdo e Extensdao em Educagdo do Campo e Desenvolvimento Sustentavel
dos assentamentos de Reforma Agraria, Curso de Especializacio e Extensdo em

Administragdo de Cooperativismo de Assentamentos de Reforma Agréaria. Todos foram
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realizados pelas instituicdes conveniadas, sendo que os projetos se pautavam nos seus

objetivos e finalidades apontados anteriormente.

Em pesquisas realizadas por Fragoso, sobre o desempenho do Programa em nivel

nacional, ela conclui que 0o PRONERA ¢

permeado, desde sua criagdo até sua implantagdo, pela dimensdo social da
cidadania. E um programa que resulta da reivindicagdo de um direito dos
cidaddos; do exercicio de dialogo entre membros da sociedade consciente de
seus direitos e deveres; ¢ realizado por professores, alunos universitarios e
militantes de movimentos sociais dispostos a exercer suas responsabilidades;
em sua proposta pedagogica ostenta a preocupagdo de despertar uma
reflexdo em seus alunos alfabetizandos sobre a sociedade da qual fazem
parte (FRAGOSO, 2001, p. 91).

O PRONERA apresenta resultados significativos segundo estudos avaliativos do
programa, os quais sao de carater social: ampliacdo do compromisso politico-pedagogico,
valorizagdo de conhecimentos e experiéncias anteriores, estimula a continuidade de estudos.
Dessa forma, alunos trabalhadores vislumbram oportunidades de prosseguimento no sistema
publico de ensino, aprendizagens uteis a docéncia e ao implemento da continuidade do estudo
e dao prosseguimento com os processos formativo-educativo ja desenvolvidos. Com atestam

Andrade e Di Pierro em pesquisa avaliativa sobre o programa quando afirma que esse

apresenta resultados significativos aos sujeitos participantes do processo, em
especial, no tocante a formacdo politica, um despertar para o coletivo, o
estimulo a profissionaliza¢do [...] é percebido como uma possibilidade
relevante na constru¢do de um novo modelo desenvolvimento para o campo,
vinculando a educacdo a projetos sustentdveis, que promovam O
desenvolvimento das familias assentadas. [...] Unica alternativa de educagao
voltada especificamente para a populagdo assentada, contribuindo no
fortalecimento da organizagdo das comunidades na luta pelos direitos sociais
(ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 52-54).

Esse programa ¢ uma demonstracdo concreta das possibilidades de ampliarmos as
oportunidades de inclusdo e justi¢a social, e, conseqlientemente, diminuirmos a desigualdade

também nos niveis educacionais nas areas de assentamento. Por isso, segundo Molina (2003,
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p. 133), ele nasceu “[...] conjugado com o esfor¢o de lutar pela sustentabilidade dos povos do
campo, do seu espaco, da sua paisagem, do seu imaginario, da curiosidade da terra que os une
por objetivos comuns” para transformar a realidade do campo e ajudar a conviver com
dignidade mediante uma formacao-escolarizagdo diferenciada em direcdo colaborativa de
experiéncias praticas que potencializa uma pratica pedagogica baseada num diferencial
porque se encontra “[...] baseada tanto na aquisi¢do de conhecimentos tedricos como o
desenvolvimento de capacidades de processamentos da informagdo; andlise e reflexdo critica
em, sobre e durante e acdo, diagndstico, decisdo racional, avaliacdo de técnicas e

reformulagdo de projeto” (IMBERNON, 2004, p. 77).

Entdo, os individuos ao assumirem suas fungdes no assentamento pautadas em pilares
que defendem o cariter de intervir na realidade cotidiana, essas provocam mudancas
significativas na atua¢do de todos que estdo envolvidos na organicidade do MST como
também, “[...] avanga na promog¢dao de uma cultura do direito de todos a educagdo de
qualidade na zona rural, inovando na formulacdo de uma pedagogia” (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004, p. 128). Em nivel nacional envolve um conjunto de inten¢des dos envolvidos
no ambito da continuidade da luta por uma politica publica de educacdo que fortaleca
gradativamente a responsabilidade do Estado. Um exemplo dessa luta foi a aprovagdo das

Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica na Escola do Campo.

Diante da convic¢do das agdes educativas desenvolvidas pelos Movimentos Sociais, a
partir do modelo a ser implementado este se constitui, como bem afirma Molina (2003, p. 43)
“[...] um novo paradigma para elaboragdo das politicas publicas, que necessariamente traz em
seu bojo a reflexdo simultdnea sobre os diferentes campos cientificos: a educagdo, a

sociologia, a economia, a agronomia, a politica, a histodria, a filosofia”.

Esse processo formativo-educativo em desenvolvimento fortalece a estrutura
organizacional nas areas de assentamento promovendo o crescimento das acdes nas areas de
Reforma Agraria disseminando diversos cursos nos Estados onde existe possibilidade de
parcerias que acreditam no potencial e na luta pela desigualdade social presente no contexto

atual.

3.2.2 Cursos implementados.
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O MST, para implementar sua proposta educativa, realiza parcerias com Institui¢des
de Ensino Superior com a finalidade de promover a escolarizacdo de alunos trabalhadores no
sentido de ampliar as condigdes do homem do campo.

Nesta perspectiva, promove cursos em parcerias com diferentes Orgaos
governamentais € ndo governamentais em diversos niveis de ensino, visando também
profissionalizar (monitores-professores) e outros profissionais que irdo atuar nas areas de

assentamentos, conforme quadro 2.

NIVEIS CURSOS

Ensino Fundamental | Supletivo de 5% a 8 série

Ensino Médio Curso Magistério

Técnico em Administragdo de Cooperativas

Técnico em Administragdo de Assentamentos

Técnico em Enfermagem

Técnico em Saude Comunitaria

Ensino Médio com qualificagdo em Comunicacdo Social

Ensino Superior Curso de Pedagogia

Curso de Enfermagem

Curso de Engenharia Agrondmica
Curso de Licenciatura em Historia
Curso de Ciéncias Agrarias

Especializagao Especializagao em Educagdao do Campo

P6s-Graduagao em Estudos Latinoamericanos

Especializagao e Extensdo em Educagdo do Campo e Desenvolvimento
Sustentavel

Especializagdo e Extensdo em Administragdo de Cooperativas de
Assentamentos de Reforma Agraria.

Quadro 2 Cursos implementados pelo MST
Fonte: Boletim Informativo do MST, 2004.

A respeito da organizacdo de turmas para participar dos referidos cursos a serem
implementados pelo MST em parcerias com as instancias conveniadas, esses passam por
articulagdes entre liderancas dos movimentos e instituicdo responsavel pelo processo de

formacao-escolarizagdo. Faz-se necessario por que
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€ preciso uma politica agraria que verdadeiramente considere as caréncias, as
necessidades técnico/produtivas das areas assentadas para que os assentados
possam sobreviver com dignidade do que sabe fazer, que é plantar. Viver
sem medo da seca, da fome, distante da condi¢do de pentiria e miséria

(LIMA, 2002, p. 15).

Dessa compreensao se deduz a necessidade de se legitimar a implementagdo de cursos
com o objetivo de minimizar os niveis de desigualdade de escolarizacdo nas areas de
assentamento, englobando os aspectos econdmicos, politicos, sociais e pedagodgicos desta
formacgao-escolarizagdo. A seguir, buscaremos elucidar alguns cursos implementados, numa
perspectiva de demonstrar a viabilidade operacionalizada pelo movimento em areas de
Reforma Agraria em parcerias com institui¢des de ensino superior, 6rgaos governamentais €
ndo-governamentais. Assim, abordaremos alguns cursos visando demonstrar a trajetoria

desses no decorrer do processo de parcerias.

a) Ensino Supletivo

Em 1996, com a preocupag¢do de escolarizar trabalhadores em todos os niveis de
ensino, o MST conseguiu convénios e parcerias de carater nacional e estadual para uma
abrangéncia maior nas areas de assentamentos ¢ acampamentos, com a perspectiva de

multiplicar turmas de alfabetizacdo, chegando a escolarizagao final do ensino fundamental.

Iniciam-se a formacdo de turmas em alguns Estados brasileiros de cursos supletivos
para atender a formagdo-escolarizacdo dos proprios monitores-professores envolvidos na
alfabetizagdo, porque na maioria dos casos tém uma escolaridade inferior a 8* série do ensino

fundamental.

Entendendo essa necessidade, o Estado de Sergipe iniciou um curso com a
possibilidade de elevar o nivel de escolarizacdo dos monitores-professores que atuavam nas
classes de alfabetizagdo. A Universidade Federal de Sergipe através da Pro-Reitoria de
Extensao e Assuntos Comunitarios, do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo, do
Departamento de Educagdo, iniciou uma primeira turma em 1997, obedecendo a carga horaria
exigida pela legislagdo, um curso nos moldes do ensino supletivo, desenvolvido num total de
1800 horas, divididas em 1320 horas em regime presenciais e 480 horas ndo presenciais. Estas

caracterizadas pelas atividades complementares, como: pesquisa, leituras e resolugao de
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exercicios propostos pelos professores numa dindmica de atividades que proporcionaram um

aprendizado para os monitores-professores durante a realizacao do referido curso.

Com a concretizagdo desta proposta estreitou-se a parceria entre a UFS e a Secretaria
de Estado da Educacao para a oficializagdo dos certificados de conclusdo de curso. Esse curso
foi resultante da necessidade de escolarizar monitores-professores para as areas de
assentamento, o qual impulsionava para o prosseguimento do processo de formagao-

escolariza¢do dos monitores-professores.

Como resultado desse processo 28 (vinte e oito) monitores-professores concluiu o
ensino fundamental de 5* a 8* do ensino fundamental. Um grupo se engajou logo em seguida
em cursos de magistério (em nivel médio) em outros Estados brasileiros e os demais ficaram
esperando a oportunidade da criagdo e da liberacao de recursos financeiros do governo federal
para a continuidade do processo de formacao-escolarizagdo por meio de convénio do
PRONERA/INCRA/UFS e movimentos sociais interessados na formacdo de quadros

profissionais para atuarem em areas de Reforma Agraria no Estado de Sergipe.

b) Curso de Magistério — nivel médio

Um curso supletivo em nivel médio, antigo 2° grau, iniciou-se em 1990, amparado
pela legislagdo educacional do Estado do Rio Grande do Sul, visando a titulagdo de docentes
leigos do meio rural. A idéia de se organizar curso dessa natureza originou-se de
circunstancias especificas das lutas pelas escolas publicas aos primeiros assentados e
acampados porque “[...] era preciso garantir professores nossos nas escolas conquistadas em
cada area” (CALDART, 2002, p. 78), na perspectiva de comegar as discussdes a respeito da
educagdo para as familias envolvidas no MST. Assim, elaborou-se uma proposta em parceria
com as escolas estaduais, visando “[...] titular professores oriundos dos préprios

assentamentos, de modo que pudessem disputar vagas nos concursos e contratagdes publicas”

(CALDART, 2002, p. 78).

A primeira turma funcionou na Escola “Uma Terra de Educar”, do Departamento de

Educacdao Rural da FUNDEP”, em Braga, noroeste do Rio Grande do Sul. Atualmente,

” Fundagiio de Desenvolvimento, Educacio e Pesquisa da Regido Celeiro. Entidade educacional criada em
agosto de 1998 pelos Movimentos Populares da Regido, entre os quais o Movimento Sindical, o Movimento dos
atingidos por Barragens, Movimentos das Mulheres Trabalhadoras Rurais e Movimento Sem-Terra, para atender
suas demandas de escolarizacdo alternativas (CALDART, 1997, p. 18).
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funciona na Escola de Ensino Supletivo Josu¢ de Castro, do ITERRA, com a denominagdo
exigida pela legislagdo — Curso de Nivel Médio; e nos Estados brasileiros que aderiram a
proposta de parcerias para implementar cursos similares. Periodo esse, considerado por

Caldart como

um marco importante na histéria da educagdo no MST, a medida que seu
carater sistematico ¢ de duragdo mais ampliada acabou lhe permitindo, ao
mesmo tempo, incorporou € gerou as novas praticas de formacao [...] espago
privilegiado de experimentagdo, criagdo e recriacdo das concepgdes e
praticas pedagogicas (CALDART, 1997, p. 33).

Em linhas gerais o curso de Magistério do MST, tem como objetivos:

formar educadoras e educadores da Reforma Agraria, e quadros técnicos
para atuagdo no MST; titular e capacitar professoras e professores para
atuacdo nas escolas de assentamentos e acampamentos; prosseguir na
construgdo da proposta de educagdo do MST e de uma proposta pedagdgica
especifica para as escolas dos/as trabalhadores/as do meio rural
(CALDART, 1997, p. 109).

Esses cursos promovem a formagdo-escolarizacdo para fortalecer as dareas de
assentamento da Reforma Agraria na medida em que desenvolve um projeto de educagao
pautado nos interesses dos trabalhadores. Nesta perspectiva, a proposta do Curso de
Magistério privilegia as seguintes dimensdes: formagdo técnico-profissional, formacao
politica e formacao cultural. Essas estdo inter-relacionadas entre si, o que permite “[...] uma
intencionalidade pedagogica diferenciada [...] com todos os limites e potencialidades que esta

condi¢do implica” (CALDART, 1997, p. 113-114).

Sao promotoras dessa formacdo-escolarizacdo as institui¢des de Ensino Superior em
parcerias com o MST, PRONERA e outros organismos governamentais € nao-
governamentais. Cursos desta natureza, ja foram desenvolvidos por diversas institui¢des,

conforme quadro 3.



109

Modalidade Curso Estado/Parcerias-IES | Turmas
Ensino Médio | Magistério ITERRA/IEIC 08
Profissional Magistério ES/ 02

Magistério SE/UFS 02
Magistério PB/UFPB 01
Magistério MS/SE 01
Magistério BA/UNEB 01
Magistério PA/UFPA/FETABR 01
Técnico em Administragao de
Cooperativas (Médio) FUNDEP/ITERRA 07
Técnico em Saude Comunitaria (Médio)
Técnico em Agropecuaria ITERRA/IEJIC 01
Técnico em Enfermagem PB/UFPB 01
PE/UFPE 01
Superior Pedagogia PA/UFPA 01
Pedagogia RN/UFRN 01
Pedagogia ES/EFES 01
Especializagdo | Especializagdo em Educacdo do Campo e | ITERRA/UnB 01
Desenvolvimento
Especializagdo em  Estudos Latino- | UFJF 01
americanos

Quadro 3 Demonstrativos dos Cursos Concluidos em 2004-05
Fonte: Boletim Informativo do MST, em 2005

A proposta metodoldgica desses cursos subdivide-se em Tempo-Escola e Tempo-
Comunidade, com uma estrutura curricular diferenciada a fim de atender as especificidades da
forma¢do do MST, tendo em vista articular os interesses dos individuos envolvidos no
processo. Como explicita Caldart (1997, p. 139-140), a proposta pedagogica do Curso de
Magistério “[...] vem sendo criada e recriada a partir dos contornos em que esta demanda se
apresenta, a cada momento historico. [...] Esta experiéncia vem nos mostrando a
potencialidade politica e pedagdgica de se ter um curso do Movimento e ndo apenas para o

Movimento™.

Desta forma, uma oportunidade impar para reelaborar concepgdes da proposta
pedagdgica em que mediante o estabelecimento das inter-relagdes entre a teoria e a pratica
pedagogica vem contribuindo para a constru¢do de uma proposta consolidada nos principios
que alicerca a pratica educativa do MST, na perspectiva de ter o direito de “[...] estar em
movimento contra um tipo de educagdo e de escola que ¢ camplice da barbéarie social, que
reproduz as injusticas e o desrespeito a dignidade humana, que alimenta a inércia e a
passividade das pessoas [...] ter direito de comecar a enxergar” (CALDART, 1997, p. 147)
seus direitos a partir da compreensao dos niveis de desigualdade social que existe no contexto

brasileiro.
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Nesta pesquisa destacaremos a experiéncia vivenciada no Estado de Sergipe, a qual
serd descrita no capitulo IV como forma de demonstrar a natureza da pratica pedagogica dos

monitores-professores nas areas de assentamento.

¢) Técnico Profissionalizante em Agropecudria e Desenvolvimento Sustentavel

Com a abertura em 2001, pelo PRONERA, na oferta de cursos profissionalizantes para
jovens dos assentamentos, estabeleceu-se um convénio com a Escola Estadual Juvéncio
Martins Ferreira, no municipio de Unai, Minas Gerais, para a criagdo de um curso técnico
profissionalizante em agropecudria e desenvolvimento sustentavel para os jovens assentados

das areas de Reforma Agraria da regido do Distrito Federal e Entorno.

Esse convénio envolveu varias institui¢des de ensino e pesquisa — Universidade de
Brasilia (UnB), através do Grupo de Apoio a Reforma Agraria (GTRA); a Escola Estadual
Juvéncio Martins Ferreira; Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), 6rgao
do governo federal, o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA); o poder
publico municipal (Prefeitura Municipal de Unai) e estadual (Secretaria de Estado da
Educagdao de Minas Gerais); representantes dos trabalhadores rurais e os assentamentos da
regido, objetivando “[...] Contribuir na promocao do desenvolvimento sustentavel das areas de
Reforma Agraria da regido do Distrito Federal e Entorno por meio da oferta de Curso Técnico

Profissionalizante em Agropecuaria para os jovens assentados” (PEREIRA, 2004, p. 188).

A operacionalizacdo desse curso por meio do estabelecimento de parcerias entre as
instituicdes, acima citadas, utilizou o regime de alterndncia, num sistema especial e grade
curricular coerente com as especificidades reais dos assentados para que se tornasse possivel a
participagdo de todos sem prejuizo de suas atividades cotidianas no assentamento. Os

objetivos desses cursos descritos no projeto pedagogico estabelecem

Formar jovens assentados pela Reforma Agraria como técnicos em
Agropecuaria e Desenvolvimento sustentavel; propiciar o desenvolvimento,
a partir dos alunos, de agdes nos assentamentos que estimulem a organizacao
social e a producdo sustentavel nesses espagos; participar da construgdo de
uma rede de desenvolvimento territorial na regido da Superintendéncia
Regional (SR 28) do INCRA (PEREIRA, 2004, p, 188-189).
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O curriculo do curso teve como principios norteadores: a alternancia, a formagdo em
processo, a educacdo integral, a participagdo, a pesquisa — acdo e a educagdo continuada.
Esses principios foram articulados para que atendessem aos interesses dos jovens
trabalhadores, respeitando a pratica formativo-educativa a medida que o envolvido de forma
colaborativa interiorizava os elementos da formagao-escolarizacdo em todas as dimensoes do

processo educativo, instigando-os a busca constante de alternativas na sua cotidianidade.

Com uma carga horaria de 1.500 horas/aula, em regime de alternancia, com etapas
presenciais e a distdncia, os alunos do curso técnico profissionalizante em Agropecudria
recebiam monitoria dos alunos envolvidos no Curso de Especializagdo em Educagdo do
Campo e dos alunos de diversos cursos da UnB. Recebiam ainda, uma bolsa durante seis
meses da Secretaria da Agricultura Familiar do Ministério do Desenvolvimento Agrario
(SAF/MDA) para desenvolver atividades nos assentamentos de origem. Dessa maneira,

Pereira afirma que os alunos oriundos desse processo

contribuem para a pratica de uma educagao libertadora, reflexiva e criativa,
ao colocarem suas experiéncias, saberes, questionamentos, problemas,
ansiedades, enfim, suas realidades, para serem pensadas, debatidas,
experienciadas e transformadas coletivamente. [...] ha um encontro
espetacular de interesses, de idéias e de valores que estdo transformando a
vida de todos que participam. Ha identificagdo entre as pessoas com a
ideologia de que a escola ¢ transformadora da realidade e de que os
agricultores familiares assentados sdo a categoria social que deve ser
beneficiada com as politicas publicas (PEREIRA, 2004, p. 206).

Nesta perspectiva formativo-educativa ha um diferencial significativo ao processo com
proposi¢des coerentes com a realidade, possibilitando uma formagdo-escolarizagdo que
garanta o fortalecimento e o desenvolvimento nas areas de assentamento, potencializando
assim assentados para o desempenho de funcdes em areas de Reforma Agraria, partilhando
valores culturais e experiéncias praticas de forma dialdgica entre seus membros. Além desses
cursos existem outros de nivel técnico em Administracdo de Cooperativas, Administracdao de

Assentamentos, Enfermagem etc.

Andrade e Di Pierro (2004, p. 33) descrevem que a formagdo técnica profissional ¢é

outra modalidade de ensino cujo objetivo € “[...] qualificar jovens em ocupagdes estratégicas
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para o desenvolvimento sustentavel dos assentamentos”, atendendo a demandas especificas

para administrar a produgao agropecuaria com associagdes € cooperativa.

Durante o periodo correspondente de 1999 a 2002, foram efetivados 18 (dezoito)
cursos técnicos e de especializagdo através da parceria com o PRONERA. Esses adotam o
regime da alternancia como metodologia “[...] organizam-se em modulos, cumprindo uma
carga hordria de 1400 a 1728 horas, incluindo estagio obrigatério desenvolvido nos

assentamentos” (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 93).

Os cursos técnicos profissionalizantes possibilitam ao Movimento a formagao-
escolarizagdo profissional de quadro para atuar diretamente nos assentamentos, como

assinala, Andrade e Di Pierro

¢ uma oportunidade que se abre aos jovens dos assentamentos para expandir
os conhecimentos tecnoldgicos que ja compdem o universo cultural da
Agricultura Familiar, adquirindo novas informa¢des e desenvolvendo
habilidades e atitudes que lhes permitam responder aos desafios da
pluriatividade e do desenvolvimento sustentavel (ANDRADE; DI
PIERRO, 2004, p. 33).

Uma possibilidade de que os jovens e adultos tém para atenuar os problemas
cotidianos do assentamento, porque ja possuem a qualificacdo basica para responder as reais

necessidades do assentamento, beneficiando a vida de todos na comunidade de assentados.

d) Curso de Pedagogia.

A primeira turma em nivel nacional teve inicio em 1998, no Estado do Rio Grande do
Sul, em parceria com a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul —
UNIJUI, com sede na cidade de Tjui, objetivando formar quadros de professores com titulagao
prevista pela legislacdo em vigor. E, também a “[...] constatacdo da fragilidade de formagao
pedagogica das pessoas responsaveis [...] que comegaram a perceber seus limites na condugao
de certas tarefas [..] a necessidade de continuar estudando, diante de um mundo de

conhecimento" (CALDART, 2002, p. 79).
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Desse modo, a producao da consciéncia de uma formagao-escolarizagdo de individuos
nas areas de Reforma Agraria, pretende formar seu grupo de intelectuais na expressdao de

Gramsci

cada grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungdo essencial
no mundo da produg¢do econdmica, cria para si, a0 mesmo tempo, de modo
organico, um ou mais camadas de intelectuais que lhes ddo homogeineidade
e consciéncia da propria func¢do, ndo apenas no campo econdmico, mas
também no social e no politico (GRAMSCI, 1989, p. 3).

Esse ¢ o porqué das liderangas do MST até hoje promoverem cursos informais a
respeito dos desafios praticos de elaborar materiais pedagogicos e de propor projetos de
intervengdo para o setor de educagdo. Assim, percebeu-se a necessidade de buscar
articulagdes, pois a experiéncia vivida com as oficinas realizadas nos cursos informais
proporcionou um tipo de formacao que garantisse um processo formativo-educativo de carater

politico-pedagogico para os integrantes do setor de educacao.

A partir de 1999, esse processo passou a valorizar-se noutros Estados brasileiros, a
exemplo das parcerias com Universidade Federal do Espirito Santo (Campus Mateus); e a
Universidade Estadual do Mato Grosso (Carceres) e, em 2001, com a Universidade Federal do
Pard (Belém). Nessa época, os cursos de graduacdo em Pedagogia passaram a ter um carater
regional (se organizam geograficamente pelas regides brasileiras) e a multiplicar o processo
formativo-educativo nas regides brasileiras, garantindo as especificidades e as “[...] formas
diferenciadas de organizacdo curricular [...] adequagdes na base curricular do Curso de
Pedagogia ja existente na Universidade em vista da demandas de conhecimento relacionados

a educagao do campo” (CALDART, 2002, p. 81).

A oportunidade da promogao do Curso de Pedagogia, agora na regido nordeste, elevou
o nivel de escolaridade dos assentados nas areas de assentamentos. O Estado do Rio Grande

do Norte, em parceria com a UFRN organizaram um curso de Pedagogia

destinado a titulagdo de docentes ‘leigos’ das areas de assentamento de
Reforma Agraria, em atendimento a demanda apresentada pelo MST, por
meio do Setor de Educagdo, tem por objetivo assegurar, o acesso da
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populagdo do campo a escolarizacao da educagdo infantil até o ensino médio
(ARAUIJO, 2004, p. 179).

Conhecido pelos membros do MST como Pedagogia da Terra, ¢ um curso organizado
em modulos, realizados em regime de alternancia, dividido nos tempos educativos: periodo de
aula presencial (tempo-escola) e nos periodos de atividades praticas no campo (tempo-
comunidade)®®, com a execucdo de trabalhos orientados em cada disciplina do componente

curricular do curso.

O periodo tempo-escola ainda estd subdividido em vérias atividades, a saber: oficinas,
leituras, estudos, trabalhos e outros. Possui ainda um tempo de 300 horas destinados a um
estagio obrigatorio, conforme determina a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional —
LDB 9.493/96, em que os alunos desenvolvem atividades supervisionadas e uma proposta de

acdo educativa nas areas de assentamento.

A proposta do curso de pedagogia elaborada pelo setor de educacdo do MST, objetiva:

formar quadros — dirigentes para o MST, em especial para as tarefas de
educacdo e formagdo dentro da organizagdo; especializar educadores/as nas
diferentes areas da educacdo fundamental para atuar nos assentamentos e
acampamentos da reforma agraria; avancar na formagao e implementagdo de
uma Pedagogia que eduque o povo na perspectiva de sua insercao consciente
em processos de transformacgao social; fortalecer a relagdo entre o MST e a
Universidade, na perspectiva de um projeto universitario vinculado a classe
trabalhadora e ao desafio de trabalho imediato na construgdo de um projeto
popular de desenvolvimento do Brasil (INSTITUTO..., 2002, p. 8).

Em estudos avaliativos acerca do Curso de Pedagogia da Terra, Andrade e Di Pierro

reafirmam a importancia desses para a realidade do campo:

% Caldart (2002, p. 88), explicita que o tempo-comunidade se configura “[...] como tempo do curso cuja
centralidade estd na realizacdo de tarefas delegadas pela organizagdo, e onde o acompanhamento deve ser
prioritariamente feito pelas suas instancias”. E ainda, “[...] é o periodo de realizagdo das atividades de estudo a
distancia, de praticas pedagdgicas complementares aquelas habitualmente realizadas pelos/as participantes, bem
como de uma maior e intencionalidade inser¢do na organicidade do MST, ndo sé nos locais de origem mas
também em outros locais, para intercdmbio e ampliacdo da visdo de conjunto dos desafios da realidade dos
assentamentos em acampamentos em todo o pais” (CALDART, 1997, p. 99).
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A Pedagogia da Terra vem atender a uma demanda de assegurar
profissionais com formagdo e titulacdo adequados as caracteristicas e aos
desafios da realidade do campo, para atuarem na escolarizacdo de educagio
infantil até o ensino médio nas areas de assentamentos rurais [...] suprir uma
deficiéncia historica no meio rural, possibilitando ao ensino superior aos
jovens do campo (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 74).

Convém ressaltar que imersos nessa dindmica de formacdo-escolarizacdo, os
individuos que desenvolvem atividades pedagogicas nas areas de assentamento exercitam
uma praxis que € intrinsecamente dialogica, porque se fortalece neste cenario de formagao da
consciéncia politica social e que ndo se desvincula do referencial organizativo que traz no
bojo uma ‘mistica’ que alimenta sua pratica pedagogica, o qual possui um saber elaborado
que vai além do espaco da sala de aula. O saber utilizado pelos monitores-professores se
expressa como sendo um saber que unifica os trabalhadores nas suas relagdes sociais e serve

como instrumento de organizagao.

A formagdo-escolarizacio em nivel superior garante a profissionalizagdo dos
monitores-professores, os quais vislumbram possibilidades de continuidade dos estudos
adotando uma metodologia peculiar que fomente os processos reflexivos, criativos e
dinamicos a respeito do seu processo educativo. A respeito da profissionalizagdo, Ramalho et

al afirma que

o movimento da profissionalizagdo da docéncia ndo so6 é ideologico, uma vez
que esta ligado a novas representagdes da atividade docente, mas também ¢
um movimento social, politico e econdomico, pois sua realizagdo implica em
mudar um conjunto de caracteristicas dos contextos do exercicio da

atividade docente (RAMALHO et al., 2003, p. 20).

Direcionados para o processo formativo-educativo implementado pelas instincias
formadoras de individuos que atuam em areas de assentamento do MST, esses buscam essa
profissionalizacdo concomitantemente ao profissionalismo quando asseguram sua
participagdo nos eventos e fazem referéncia as reivindicagdes da conquista de direitos sociais,
de um “status social”, visto dentro dessa conjuntura na sociedade e buscam seu
reconhecimento enquanto individuos da ac¢do docente. Assim, protagonizam um processo

constante de formacdo de carater continuado no campo da educacdo, mediante cursos
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promovidos pela organizagcdo social — MST, em parcerias estabelecidas com as institui¢des
universitarias.

Cristalizam-se relacdes sociais de uma formagao-escolarizacdo que se solidificam na
dimensdo do coletivo dos monitores-professores e dos individuos envolvidos no setor de
educacdo como uma forma articuladora de compromissos e consciéncia de grupo de
trabalhadores em que “[...] o aprendizado, a partir das lutas cotidianas, questiona, interpela
ndo apenas as raizes das desigualdades que geram os sem terra, mas busca construir
coletivamente os instrumentos e caminhos da libertagdo” (ARAUJO, 2004, p. 173) por meio
de uma formagao-escolarizagdo diferenciada que interfere significativamente na formagao

humana.

Segundo Caldart (2000, p. 24), “[...] recupera raizes, recria relacdes e tradigdes, cultiva
valores, inventa e retrabalha simbolos que demonstram os novos lacos sociais”, numa
constante interagdo entre os saberes advindos da experiéncia, ressignificando conscientemente
sua pratica pedagogica potencializando agdes capazes de responder aos anseios dos alunos

trabalhadores.

e) Curso de Agronomia.

Iniciou mediante convénio celebrado entre o Instituto Nacional de Colonizagdo ¢
Reforma Agraria (INCRA), a Fundagdo de Apoio a Pesquisa e Extensdao do Estado de Sergipe
(FAPESE) e a Universidade Federal de Sergipe (UFS), visando a execu¢dao do Projeto do
Curso de Graduagdo em Engenharia Agrondmica no admbito do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), publicado no D.O.U. 250 de 24/12/2003. Teve
como proponente a FAPESE e como executora a UFS. Nos termos do convénio justifica-se a
necessidade da promocdo desse curso para favorecer a producdo agricola nas areas de

Reforma Agréria.

Esse curso de Graduagdo em Engenharia Agrondmica para Jovens e Adultos da
Reforma Agraria®' tem a perspectiva de formar 60 (sessenta) alunos trabalhadores nas areas

rurais, num periodo de 4,5 (quatro anos € meio) para a execu¢do das atividades, com uma

1 Curso aprovado mediante Resolugdo n° 09/2003/CONSU que aprova a implementagio do Projeto de
Qualificacdo em Engenharia Agrondmica para Jovens e adultos ndo graduados em nivel superior vinculados a
assentamentos de Reforma Agraria do Nordeste — PROQUERA, em 24 de outubro de 2003 e a Resolugdo n°
16/03/CONEP, aprova o Projeto Pedagdgico do Curso 610 - Engenharia Agronomica.
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carga horaria de 3.960 (trés mil e novecentos e sessenta) horas, correspondendo a 264
(duzentos e sessenta e quatro) créditos. Objetiva habilitar jovens e adultos ligados a Reforma
Agraria da Regidao Nordeste, com enfoque para os problemas agrarios no pais. Sdo objetivos

do curso:

promover conteudos cientificos na area de produgao agricola, associados os
processos politicos, culturais e sociais; buscar alternativas de producdo que
contribuam para a melhoria de vida nas comunidades rurais, em especial nos
assentamentos; incentivar pesquisas compativeis com a realidade da pequena
agricultura e meio ambientes (UNIVERSIDADE..., 2003, p. 6).

E importante destacar que os participantes desse curso sdo individuos dos Estados do
Nordeste que freqiientam os mddulos presenciais e retornam para seus estados com tarefas de
estudos para desenvolver nas areas de assentamentos aos quais estdo vinculados. Destacamos
ainda a presenca de individuos que passaram pelo processo de formagao-escolarizacdao
promovido pela UFS mediante o Curso Supletivo e o Curso de Formagdo do Educador

Popular, em nivel médio.

Além desta instituicdo, a Universidade Federal do Para (UFPA) e a Universidade
Estadual do Mato Grosso (UNEMAT-MT) também oferecem esse curso para formar
profissionais com aprofundamento sobre a problematica de conhecimentos cientificos no

campo das ciéncias agrarias.

f) Especializacdo em Educagdo do Campo e Desenvolvimento

Em face da grande necessidade social de potencializar a continuidade da formagao-
escolarizagdo de profissionais da educacdo do campo e qualificar quadros internos dos
Movimentos/Organizagdes Sociais da Via Camponesa do Brasil, a Universidade de Brasilia
(UnB) e o Instituto Técnico de Capacitagdo ¢ Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), em
parceria com o PRONERA/INCRA, organizaram esse curso, objetivando “[...] a preparacao
de profissionais da educa¢do vinculados a movimentos sociais € organizagdes populares, na
perspectiva do trabalho realizado pela articulagdo nacional por uma educagdo do campo”

(PROJETO..., [s/d], p. 1).
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Assim, organizou-se o curso com carga horaria de 600 horas aula, totalizando 40
créditos, distribuidos nos componentes curriculares do referido curso. Teve uma abordagem
metodoldgica de um curso subdividido em 5 (cinco) etapas presenciais, dando énfase no
estudo e na producdo de conhecimento tedrico-pratico, conforme explicita os objetivos

especificos abaixo:

Preparar pessoas dos movimentos e organizagdes populares para uma
atuagdo especifica com a educagido do campo em suas diferentes dimensoes;
capacitar educadores e educadoras do campo, para o magistério superior e
para o acompanhamento pedagoégico de cursos, da assisténcia técnica e de
outros processos de formagdo; capacitar os estudantes em um método de
estudo e producdo de conhecimento; apropriar-se de um referencial tedrico
consistente sobre educacdo e sobre um projeto popular de desenvolvimento
do campo; elaborar subsidios tedrico-praticos para a construgdo de politicas
publicas de educacdo do campo e elaborar subsidios tedrico-praticos para o
trabalho de educacdo popular com os diferentes sujeitos do campo
(PROJETO ..., [s/d], p. 1).

Neste sentido, a ampliagao da necessidade de potencializar e qualificar individuos para
atuar diretamente no campo ¢ uma prioridade dos Movimentos Sociais, na perspectiva de
somar esfor¢os, em cardter nacional, para atender a demanda existente nas comunidades
organizadas, especialmente, no campo. Ademais, faz-se necessario pensar uma proposta
pedagdgica que possa favorecer o trabalhador do campo nas mais diversas areas do
conhecimento, na possibilidade de elevar gradativamente o indice de escolarizacdo dos

trabalhadores rurais, no Brasil, e de criar melhores condi¢des de vida aos individuos.

g) Pos-Graduagao em Estudos Latinoamericanos

Curso desenvolvido pela Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF/Faculdade de
Servigo Social e a Escola Nacional Florestan Fernandes — MST. O curso foi distribuido em 04
(quatro) periodos de estudos, num sistema de alternancia intensivo, ou seja, em periodo de
férias, atingindo uma carga horaria de 688 (seiscentos e oitenta e oito) horas aula para a

conclusao do referido curso, objetivando
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Dar continuidade ao processo de formacdo de educadores populares e
dirigentes de diferentes movimentos sociais urbanos e rurais, que participam
do Curso sobre Realidade Brasileira a partir dos Grandes Pensadores
Brasileiros, desenvolvidos nesta Universidade e incorporando novos
educadores populares e dirigente; estudar e compreender o processo de
formacao socio, econdmico, politico e cultural da América latina, a partir de
Grandes Pensadores Latinoamericanos, para entender a situacdo em que
vivemos atualmente, numa perspectiva de luta pela transformacgdo dessa
realidade; elevar o nivel de conhecimento, bem como a escolarizacao de
educadores e dirigentes populares que ja possuem um curso superior € que
estdo atuando nos diferentes movimentos sociais, qualificado suas praticas e
possibilitar um maior intercambio entre educadores/dirigentes de
movimentos sociais do Brasil, da América Latina e da propria Universidade,
trocando experiéncias, interpretagdes ¢ elaboragdo sobre essa realidade a ser
estudada e transformada (PROJETO..., [s/d], p. 02).

Nessa perspectiva de atuacdo, a idéia proposta foi ampliar cada vez mais os
investimentos na formagdo-escolarizacdo de individuos que atuam nos movimentos sociais,
visando entender os problemas sociais advindos das desigualdades tal como se apresentam
mediante aprofundamento tedrico de pensadores Latinos Americanos, a exemplo de Simon
Bolivar, Jos¢ Marti, Che Guevara e outros que fomentam a continuidade da luta por meio da
‘mistica’.

Além desses cursos acima descritos, ressaltamos um acordo internacional com o
Governo Cubano, para a formacdo de militantes do MST em nivel de graduagdo, mediante a
promogao de um Curso de Medicina, buscando assim reforgar seu quadro de profissionais nas

diversas areas de conhecimentos.

A promogao desses cursos, mediante parcerias estabelecidas em nivel nacional com as
diversas Instituicdes de Ensino Superior, trazem resultados significativos para o
fortalecimento dos assentamentos, conforme revelam os professores que participaram da

avaliacdo da atuacio do PRONERA™:

os cursos tém proporcionado mudangas de comportamentos qualitativos em,
suas vidas, tanto do ponto de vista do conhecimento técnico como da

%2 A pretensio da avaliagio realizada por Andrade e Di Pierro (2004, p. 01), visa contribuir para a implantagio
do PRONERA enquanto uma politica publica de democratiza¢do do ensino no campo, subsidiando os gestores
responsaveis nas decisdes politicas, pedagdgicas e administrativas — financeiro para o prosseguimento deste
programa. Para maiores esclarecimento acerca desses resultados, consultar Relatorio geral. Avaliagdo externa
do programa — PRONERA, 2004.
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conscientizag@o politica, do exercicio da cidadania. Identificam elevacao da
auto-estima; maior didlogo com a familia na discussdo das estratégias de
produgdo, tema que se torna de interesse comum entre pais e filhos; e
também o amadurecimento de projetos concretos para os assentamentos de
origem, uma vontade de fazer ‘mudancas’, intervir no contexto social em
que vivem (ANDRADE; DI PIERRO, 2004, p. 67).

Fica evidente a proposi¢do inicial desta tese, quando destacamos que ha um
fortalecimento do MST, ao apostar na potencialidade dos trabalhadores rurais sem terra que
vém consolidando uma visdo diferenciada de formagao-escolarizagdo e da convivéncia no
campo mediante ampliacdo de cursos para atender os anseios dos assentados no que se refere
a sua profissionaliza¢do e, conseqiientemente, sua atuagcdo nas areas dos assentamentos de
Reforma Agraria, por meio da mistica e da consciente compreensdo da desigualdade social

presente no pais.

As propostas de cursos elaborados pelas diversas instituicdes parceiras desse processo
formativo-educativo ndo sdo homogéneas, atendem as especificidades regionais no que tange
a matriz curricular dos cursos. A logica metodolédgica € singular em todas as propostas, tendo
em vista a periodicidade na execugao das etapas, objetivando atender a proposta de formagao
em servico dos envolvidos em areas de assentamento com o desenvolvimento de atividades de

aprofundamento teorico na pratica cotidiana.

Uma caracteristica basilar na operacionalizacdo desses cursos ¢ a autonomia didatico-
pedagdgica de cada Institui¢do de Ensino Superior em comum acordo com o MST e outros
movimentos sociais parceiros, até por que existe uma heterogeneidade de acdes e interesses
por parte dos participantes do processo formativo-educativo. Evidentemente que existem
projetos pedagdgicos, cuja estratégia pressupde organizar toda uma proposta que favorece a
equalizacao das oportunidades educacionais, atendendo as desigualdades em nivel de
escolariza¢do e aprimorando a atuacdo dos individuos envolvidos, que além de exercer a

funcdo de monitores-professores, desempenham outras fungdes.

E importante destacar a preocupagdo do MST, do PRONERA e das institui¢des
parceiras, em promover cursos que vao desde a alfabetizagao até o nivel superior, favorecendo
a formagdo-escolarizacdo de seus quadros para atuarem em diferentes niveis e setores do
Movimento. Nesta perspectiva, surgem novos cursos para fortalecer os quadros profissionais
do MST, conforme demonstrativo de cursos que se encontra em andamento até a presente data

(Apéndice — C).
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3.3 A ESCOLA NO ASSENTAMENTO

A concepgdo de escola para o MST passa pela vinculagdo da “[...] organicidade do
assentamento, preocupa-se em ajudar na solugdo dos problemas da comunidade” (MST, 2001,
p- 95), e tem por funcao ajudar os trabalhadores a se descobrirem como explorados e que, por

meio da sua participagdo ativa, podem minimizar esse processo de exploragao.

Assim, o MST propde e reivindica a constru¢do de escolas para a formacdo-

escolarizagdo do cidadao e, que esta

contribua com os destinos da histéria da humanidade onde se educa partindo
da realidade; uma escola onde professor e aluno sejam companheiros e
trabalhem juntos aprendendo e ensinando; uma escola que se organize
criando oportunidades para que as criancas se desenvolvam em todos os
sentidos; uma escola que incentive e fortalega os valores do trabalho, da
solidariedade, do companheirismo, da responsabilidade e do amor a causa do
povo (BEZERRA NETO, 1999, p. 78).

Desse modo, as escolas nos assentamentos deverdo ser entendidas como espacos nos
quais os individuos terdo a possibilidade de atribuir novos significados a sua realidade. Isto é,
possibilidade de ressignificacdo de conhecimentos, de forma que os alunos construam
individual e coletivamente, no contexto cultural e simbolico, a liberdade de pensamento, a sua

autonomia. A escola deve assumir seu papel social, pois

deve ser o lugar da vivéncia e desenvolvimento de novos valores, como o
companheirismo, a solidariedade, a responsabilidade, o trabalho coletivo, a
disposi¢do de aprender sempre, o saber fazer bem feito, a indignagdo contra
as injusticas, a disciplina, a ternura chegando a uma consciéncia organizativa
[...] devendo também estimular a livre expressdo de idéias e sentimentos,
com firmeza na Iuta em defesa dos trabalhadores e ternura no
relacionamento com as outras pessoas (BEZERRA NETO, 1999, p. 81)

Essa idéia de Escola ¢ corroborada pelos envolvidos no processo formativo-educativo

do MST e se faz presente nos relatorios elaborados pelos monitores-professores quando
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descrevem que a escola no assentamento deve ser “[...] uma escola onde os valores sociais
tenham grande influéncia na constru¢ao de um cidadao [...] formar e capacitar militantes com
consciéncia revoluciondria que consiga andar com suas proprias pernas € enxergar com seus

proprios olhos” (MARTINS, José R., 2002, p. 2).

Neste aspecto, a escola ndo € apenas um locus para o ato de ensinar, mas um lugar
onde se pode entender os mecanismos do trabalho cotidiano; da regulamentacao das
associagcdes e cooperativas; do entendimento das relagdes sociais, como solidariedade,
fraternidade e justica social. E o “[...] espago que abriga todos, dar liberdade, felicidade,
formagao, escolarizagdo e prazer em viver, interagindo no processo de construcao e evolugao
individual e coletivamente” (MP-15), ou seja, um espago que pode “[...] ajudar, desde
multiplas e diferenciadas praticas sociais, a buscar mais dignidade a condicdo humana”

(CALDART, 2000, p. 43).

A respeito da pratica social, Caldart explicita (2000, p. 56) que essa se “[...] enriquece
de novos sentidos e formula novas questdes a pedagogia”. Desse modo, o processo de
formacgdo-escolarizagdo (entenda aqui a idéia de qualificar monitores-professores para
entender toda a complexidade do ato de ensinar nas areas de assentamento) tem como idéia
principal a pratica social como um ponto de partida para interpretar a realidade. Para isso,
pressupde uma formacgdo-escolarizagdo que dé conta das especificidades da escola,
especialmente no campo. E ainda estar imbuido de uma prética pedagogica especializada que
“[...] legitima-se nas praticas e reside, mais do que no conhecimento das disciplinas, nos
procedimentos de transmissdo, reunindo caracteristicas especificas [...] e a utilidade social”

(IMBERNON, 2004, p. 30).

Além disso, ha toda uma preocupagdo a respeito da escola nos assentamentos, uma vez
que esta deve possuir uma infra-estrutura para atender os anseios dos assentados no que se
refere a oportunidade educacional negada ha tantos anos. Mais ainda, ¢ um dever do Estado
garantir uma escola de qualidade que funcione respeitando as especificidades do homem do

campo. Para Aratijo a escola no assentamento

deveria e deve ser um centro cultural, um espago fisico e social dotado de
uma estrutura para desenvolver as habilidades e aptiddes dos educandos e da
comunidade, com bibliotecas e areas de lazer; um espago coletivo no qual as
familias, os educadores e educandos e a vizinhanga possam se encontrar,
trocar e desenvolver, por um processo de aprendizagem individual e
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coletivo, as multiplas potencialidades existentes (ARAUJO, 2004, p. 178-
179).

Como tarefa basica para esse processo, 0 monitor-professor tem que ensinar a

se organizar para trabalhar em grupo; tomar decisdes por conta propria e a
assumir as conseqiiéncias de suas decisdes; planejar e avaliar as agdes no
coletivo dos alunos e dos professores; controlar o trabalho e a produtividade;
superar os desvios e oportunismos dos colegas (BEZERRA NETO, 1999, p.
69).

Fato ¢ que a escola enquanto espaco de apropriacdo de conhecimentos, troca de
saberes, valores, atitudes, impulsiona uma formagao-escolarizagdo capaz de atender as reais
singularidades dos assentamentos de Reforma Agraria que vao além da sala de aula. Portanto,
para enfrentar esse desafio, os monitores-professores sdo seduzidos pela ‘mistica’ mediante a
compreensdo do nivel de desigualdade social; e que neste contexto, educagdo e formagao se
fundem na perspectiva de formar o ‘novo homem’, a0 mesmo tempo em que acontece o
processo formativo-educativo em multiplos espagos de formacdo: encontros, reunides,
marchas, congressos, semindrios e cidadania. Portanto, a escola “[...] deve ser um lugar
agradavel, confortavel e estimulador que proporcione as pessoas condigdoes de refletir e
discutir sobre o cotidiano, para que a partir dai possam contribuir com a sua transformagao”

(UNIVERSIDADE..., 2000, [n.p]).

Assim, a pratica pedagogica neste espaco escolar se configura como uma possibilidade
estrutural de organizagdo que, por tras do desenvolvimento da pratica, requer varios olhares a
respeito das propostas, parametros, modelos, abordagens que permeiam a pratica pedagdgica
dos monitores-professores. Para Zabala (1998, p. 16) “[...] a pratica ¢ algo fluido, fugidio,
dificil, de limitar com coordenadas simples e, além, do mais, complexa, j4 que nela se
encontram multiplos fatores, idéias, valores, habitos pedagogicos” principalmente nas areas
de assentamentos de Reforma Agraria, que possuem uma dinamicidade, onde os trabalhadores

rurais se organizam pela particularidade do Movimento em movimento.

Nessa dindmica, a escola se caracteriza também como locus diversificado do espago

proprio, definido e determinado como ocorre na sociedade atual. O MST cria possibilidades
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alternativas, a exemplo da experiéncia com as Escolas Itinerantes, no caso dos acampamentos
do Rio Grande do Sul, “[...] aprovada oficialmente pelo Conselho Estadual de Educacao em
1996, permite que a propria escola chegue junto com as familias sem terra na area ocupada”
(CALDART, 2000, p. 156). Uma experiéncia bastante salutar para os acampados que nao
interrompe as atividades escolares dos individuos que participam das mobilizagdes em torno

da luta pela conquista da terra e continuam no processo de formagao-escolarizacao.

Portanto, uma iniciativa que potencializa as agdes e as discussdes em torno da
formagao-escolarizagdo, tornando-os organizados e fortes em seus propdsitos mesmo estando
na condicdao de acampados esperando decisdes dos 6rgaos responsaveis e a definicdo da area

para assenta-los.

A assertiva ¢ de que o processo formativo-educativo tenha continuidade, mesmo nas
ocupagdes realizadas pelo MST, porque ao reorganizar outras comunidades depois da
ocupacdo faz-se necessaria a presenca da escola como um elo importante para formar

consciéncias em funcao das reunides para resistir € continuar a luta.

De modo que todos compreendam o processo e sintam-se coesos, protegidos e seguros
entre si, como ja abordamos no capitulo anterior, a respeito da organizacdo comunitaria na
esperanca de uma “[...] erradicagdo completa e radical da miséria humana, seguida de uma
condi¢do humana livre de conflitos e de sofrimentos” (BAUMAN, 2003, p. 73). Fica evidente
que na época em que vivemos essa idéia ndo passa de utopia, mas, que se faz necessaria pela

oportunidade da convivéncia na coletividade.

Assim, a escola tem um papel fundamental nessa logica organizativa e o monitor-
professor ¢ o individuo que conduzira toda discussao nesse processo mediante utilizagdo da
mistica como integradora dessa dimensdo formativo-educativa. Segundo Libanio e
Hengemiile (1997, p. 45), a mistica “[...] consegue também combinar a dor com o prazer, o
sofrimento com a alegria, a labuta com o gozo. S6 quem alguma vez experimentou o imenso
prazer de um dia de trabalho, de luta, de sofrimento, vivido por amor, pode entender a for¢a
vitalizante da mistica” da maneira como se efetiva nas salas de aula dos assentamentos de

Reforma Agréria.

Essa dimensdo subjetiva do trabalho pedagdgico na escola do assentamento e
acampamento potencializa as atividades a serem desenvolvidas de modo encadeado e
articuladas com as vdrias situagdes que permite mobilizar diferentes estratégias para alcancar

0s objetivos propostos pela comunidade de assentados.
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Com esse proposito, o MST avanca no sentido de oportunizar aos trabalhadores
rurais, um maior nivel de escolarizagdo por meio de um processo de formacao politico-
pedagbgica voltada para as especificidades do assentamento, investindo na formacao-
escolarizagdo dos monitores-professores responsaveis pela pratica pedagogica. Analisaremos
em seguida o processo de formagao-escolarizagdo do MST, na perspectiva de demonstrar as

mobilidades da pratica pedagdgica dos monitores-professores em areas de assentamento.
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CAPITULO M

4 O PROCESSO DE FORMACAO-ESCOLARIZACAO DO MST




Figura 7
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Foto de Encontro Pedagégico na regido do Sertdo, Assentamento Pioneira, municipio de

Poco Redondo/SE, em 2000.
Arquivos do NEPA/DED/UFS

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

que a custo é que se equilibra
no mesmo ventre crescido
sobre as mesmas pernas finas,
e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.

E se somos Severinos

Iguais em tudo na vida,
Morremos de morte igual,
Mesma morte severina:

Que é a morte de que se morre
De velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte,
de fome um pouco por dia

(de fraqueza e de doenca

é que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente ndo nascida).

(Jodo Cabral de Melo Neto)



128

-

N este capitulo, analisaremos o processo de formagao politico-pedagdgica do MST,
interpretando as mobilidades que os monitores-professores realizam na sua pratica
pedagogica, a qual apresenta uma proposta pedagogica articulada com os interesses dos
trabalhadores rurais. Envolve também, os cursos preparatorios dos monitores-professores,
intercalando discursos dos entrevistados com o objetivo de responder aos nossos pressupostos

~ ’ : 83
e questoes do estudo, apresentados nos capitulos anteriores ™.

Essa pesquisa reitera as discussdes ¢ os estudos realizados por esses tedricos € os
estudos realizados na linha de pesquisa Formacdo e Profissionalizagdo Docente, a qual
estamos vinculadas. Convém recolocar que o problema abordado apresenta particularidades
que se diferenciam na propria especificidade do objeto de estudo em questdo, como ¢ a
formagao-escolarizagdo dos monitores-professores que atuaram nas areas de assentamento de

Reforma Agréria.

A idéia de formacao pressupde neste estudo duas perspectivas: uma que se reporta a
formagao ampla dos individuos (populacdo do MST) no contexto das relacdes compreendida
entre 0s mecanismos sociais, politicos e econdmicos os quais estdo inseridos com direitos e
deveres de cidaddo; e a outra que se refere a formagdo-escolarizacdo dos formadores
(monitores-professores) que passaram pelo processo de formacdo para aquisicao de

habilidades, competéncias e atitudes a respeito do processo ensino-aprendizagem.

Essas perspectivas se inter-relacionam porque se configuram como parte de uma
mesma pratica social, onde individuos imbuidos de valores estabelecem vivéncias e troca de
experiéncias que se complexifica na dindmica das relacdes, o que implica reflexdes
conscientes, sentimentos e valores sobre a vida e a pratica cotidiana de quem ensina e de

quem aprende, e como aprendem entre si mutuamente.

4.1 SITUANDO O PROCESSO DE FORMACAO

% Esta tematica sera abordada sob o ponto de vista tedrico das contribui¢des de Freire (1979, 1983, 1996, 1997);
Zeichner (1983, 1993); Imberndn (2004); Jesus. S., (1997, 2003); Valadao (1999); Garcia (1999); Caldart (1997,
2000, 2002), Bezerra Neto (1999) entre outros autores que fundamentam a formagéo do professor.
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Em razdo da nossa inser¢ao e estudos realizados sobre o MST, podemos afirmar que
esse Movimento ¢ fortalecido pelos trabalhadores rurais porque investe na formacao de
quadros profissionais de seus membros, para atender as suas necessidades e as do proprio
assentamento. Formacdo essa que envolve toda a dimensdo sécio-politica, portanto, um
processo formativo-educativo diferenciado. Nesse sentido, a formagao politica do MST (2001,
p. 108) ¢ concebida como “[...] um processo permanente e sistematico, que permite aos
militantes desenvolverem atividades concretas em direcdo a conquista dos objetivos da
organizagdo, capacitando-os para intervirem na realidade em que vivem com o propoésito de

transforma-la”.

Essa formagdo se desenrola a partir da pratica social desenvolvida no assentamento,
embasada na contradi¢do e, na limita¢do das praticas constantes dos desafios propostos. Nessa
perspectiva ela se realiza “[...] em diferentes momentos e formas distintas, desde a pratica dos
dirigentes [...] as reunides e assembléias; as mobilizagdes; encontros; seminarios; leituras

individuais; cursos; trocas de experiéncias” (MOVIMENTO..., 2001, p. 109).

O Movimento convoca o individuo, o excluido do direito de cidad5084, a afiliar-se a
causa da Reforma Agréria, na perspectiva de encontrar mecanismos para a conquista de
direitos sociais mediante um processo de conscientizacdo, respaldados no pensamento de
Paulo Freire (1983a, p. 58), quando ele afirma ser a Reforma Agraria uma “[...] unidade
pedagbgica na qual sdo educadores, ndo somente professores que porventura atuam num
centro de educagdo basica, mas também os agronomos, os administradores, os planificadores,

os pesquisadores, todos os que, finalmente, estejam ligados ao processo”.

Para isso, estabelece parcerias com outras instancias (Universidades, ONG’s, Poder
Publico) com o proposito de fortalecer esse processo formativo-educativo que visa formar o
individuo comprometido com as transformagdes sociais, imbuidos de pensamentos com

valores humanistas e socialistas.

Desse modo, utiliza a mistica como integradora da pratica pedagogica porque motiva o
sentimento de pertenca e de enraizamento ao Movimento, quando essa anuncia a injusti¢a e a
desigualdade entre os homens no sentido de fortalecer e valorizar a vida humana. A mistica

atua como uma onda impetuosa que emerge no individuo no seio de uma coletividade criando

¥ Pode ser interpretado como um sentimento de caréncia de direitos, sentimento que se forma e se alimenta da
desigualdade; sentimento de esvaziamento, de soliddo, de necessidades. Essa caréncia faz com que os individuos
se tornem imbuidos de sentimentos que refor¢a a determinagdo de busca de valores perdidos (ou nunca
adquiridos), de um lugar condizente de cidaddo e de uma comunidade que se mantém em relagdo de igualdade
em termos de condi¢des de vida, no sentimento de subsisténcia e de relagdes possibilitadas pelo Estado.
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‘forcas para continuar a luta’, uma consciéncia politica em continuar lutando porque
9

compreende a desigualdade na sociedade.

O pensamento freireano mantém-se vivo nas agdes desenvolvidas na organizacdo
social — MST, na medida em que consolida os principais elementos da forma¢do humana
quando redimensionam a base organizativa de seres humanos nos aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais, ao conscientizarem trabalhadores rurais para lutar contra a

desigualdade social.

Essa forma organizativa proposta ndo se resume apenas a conquista da terra, (derrubar
o latifundio), mas, numa proposta sécio-politica em que busca outras conquistas advindas
também do nivel de escolarizagdo por meio da luta pela educagdo. Portanto, o processo
formativo-educativo oportuniza compreender a desigualdade social mediante uma mistica
(como ¢ usual), que se faz presente em toda a¢do dos individuos no MST reunidos pelo bem

comum.

Essa mistica emerge da necessidade de fortalecer os lagos entre os individuos nos
assentamentos, nos acampamentos e ainda numa forma estratégica de manter viva a vontade
de consolidar agdes do Movimento desencadeadas dessas necessidades emergidas das
relacdes interpessoais, pelo sentimento de solidariedade, de cooperagdo e de organizacdo de
uma comunidade. Formar trabalhadores significa elevar esse individuo a condi¢dao digna de
vida porque compreende a conjuntura social, econdmica e politica do Pais. Neste caso, em
particular, organiza individuos para o convivio no assentamento e no acampamento
solidariamente porque esses sentimentos se traduzem num dever de unir individuos no

processo formativo-educativo.

O MST procura chamar a ateng¢do de seus pressupostos humanistas mantendo nitidos
seus principios organizativos, o que potencializa a organizagdo se manter solida porque tem
um projeto politico definido e que se diferencia na especificidade de cada localidade, na

expressao de Stédile e Fernandes, B., (2000) na territorializacao onde estao organizados.

A abordagem teodrica que o MST apresenta em seus escritos argumenta nao ter uma
pedagogia, mas, “[...] pedagogias ja construidas ao longo da histéria da humanidade”
(CALDART, 2000, p. 52), porque entende que precisa coloca-las em movimento para que o
monitor-professor possa fazer toda a mobilidade necessaria na pratica pedagogica e que possa

garantir as particularidades de cada acampado e assentado.
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O MST propde uma formagao-escolarizacao diferenciada e uma escola voltada para o
cotidiano, ou seja, para as praticas sociais, reafirmando compromissos objetivos de formar-
escolarizar trabalhadores rurais. Significa, entdo, novas relacdes que se estabelecem no
coletivo, onde a interagdo, a cooperacdo e a participagdo sdo os principais elementos para um
processo formativo-educativo de praticas pedagodgicas autonomas, competentes e
democraticas. Portanto, uma pratica pedagogica inter-relacionada com as condi¢des da
realidade do assentamento em formar-escolarizar outros individuos, retroalimentando a

potencialidade da formacao-escolarizagdo em areas de Reforma Agraria.

Nessa dinamica de interacdo os trabalhadores que passam pelo processo formativo-
educativo sdo capazes de reivindicar, t€ém capacidade de pressionar, de argumentar em
diferentes circunstancias e reordenam a propria organizacdo a partir da valorizagcdo do ser.
Como bem ¢ colocado pelo Movimento, “[...] valores aprendidos na luta: o inconformismo, a
contestacdo social, a criatividade diante das situagdes dificeis, a esperanca” (CALDART,
2000, p 53) de uma vida com mais dignidade mantém coesa a comunidade de assentados, uma

demonstragdo de solidariedade com seus pares.

O processo de formagdo implementado pelo Movimento se organiza mediante
realizagio de semindrios, encontros, cursos ¢ atividades de formacdo para ser militante® na
perspectiva de que eles adquiram uma formacgao sécio- politica na qual os trabalhadores rurais
geralmente, foram privados, objetivando compreender o sistema capitalista, as razdes
historicas da situacdo agraria no Brasil, as alternativas do modelo politico e econdmico na
atualidade. Segundo Daniel (2005, p. 36), os cursos promovidos tém por objetivo “[...]
desenvolver a capacidade de analise dos problemas sociais, e das questdes que dizem respeito
ao desenvolvimento da reforma agraria, [...] para que os militantes praticassem a leitura e a

escrita, e o desenvolvimento da pratica discursiva”.

No decorrer desse processo, o MST criou o Setor de Formagdo para que,
periodicamente, os membros se reunam e compreendam a organizacdo. Num primeiro
momento, 0 MST promoveu cursos de formacdo politica, chamados de escolas sindicais em
parceria com a Central Unica de Trabalhadores (CUT), visando fomentar a consciéncia

critica.

Em 1990, o MST passou a investir num espaco proprio de formacao, criando sua

Escola Nacional, em Cacados, Santa Catarina/RS, com a finalidade de formar quadros

% Entenda militantes aqueles individuos ativos, participantes e em exercicio constante com a organizacdo social
o qual pertence, defendendo as idéias e os principios estabelecidos, numa perspectiva de fortalecer o grupo.
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profissionais. O Movimento investiu na organicidade de cursos nas diversas areas do
conhecimento oferecendo cursos em carater de internato na Escola Nacional como também

articulou-se com instituicdes parceiras na perspectiva de capacitar assentados para as

atividades de administrag¢do, controle contabil, financeiro, aspectos legais e
juridicos relativos a organizagdo de cooperativas ou associacdes de
produtores. [...] a utilizagdo racional dos recursos naturais de suas
propriedades e para a necessidade do avango na utilizacdo de recursos
tecnologicos e de incremento de agdes de beneficiamento e transformagio
industrial de produtos agricolas (VALADAO, 1999, p. 231).

Dessa maneira, diversos cursos foram sendo realizados, embora o entendimento por
parte dos envolvidos ficasse a desejar, pela baixa escolarizagdo dos Sem Terra. Esse foi um
entrave para a idéia de formagao e de gestdo dos assentamentos. Isso impulsionou o processo
de articulacdo entre as Instituigdes de Ensino Superior e outras parcerias nos diversos Estados
brasileiros para a elaboracdo e criagdo de Cursos Supletivos, de formacdo de pessoal de
Magistério e de Técnicos em Administragdo de Cooperativas e outras como ja foi assinalado

no capitulo anterior.

Desenvolveram-se nos Estados diferentes maneiras de formagao-escolarizacdo de
trabalhadores, aglutinando-os nos espagos de formagdo para que na diversidade, pudessem
compreender a logica da organizagdo social do MST. Nessa dinamicidade, sdo criadas forgas
(imbuidos da mistica) para as superacdes, as limitacdes e as contradi¢cdes dessa interagdo entre
trabalhadores, num grupo (agora militantes-estudantes) cuja formagao-escolarizagdo, volta-se
para a comunidade, para desempenhar fungdes e promover o desenvolvimento ¢ a mudanga

necessaria nas areas de Reforma Agréria.

Para o MST, a dissociabilidade na concep¢do entre formacgdo e escolarizagdo fica
evidente quando das definicdes dos setores de: Formagdo e Educagdo, podendo ainda
impulsionar para o crescimento e¢ o fortalecimento da acdo de outros setores. Assim, a
formagdo politica exige que os trabalhadores rurais estejam formados-escolarizados para

compreenderem o processo educativo.

Essa separagdo dos setores de Formagdo e Educacdo implica uma interconexao

necessaria entre os setores, porque nao se justifica uma formagdo a parte do processo
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educativo, pois 0 mesmo se apresenta como um processo amplo de compreensao de mundo,
necessario ao entendimento dos problemas gerados pela desigualdade. Portanto, o que se da ¢
um processo de formacdo-escolariza¢do indissociavel do processo formativo-educativo de

trabalhador comprometido com a causa da Reforma Agraria.

Na opinido de uma monitora-professora essa particularidade fica evidente quando ela
afirma que “[...] ndo ha diferenca entre formacao e educagdo. Pois, nossos encontros tém a
preocupacdo com o letramento, com a interpretacdo dos textos, dindmicas para falar em

publico, correlacionando tudo com o contexto atual” (MP-04).

No nosso entendimento, esse discurso demonstra uma ruptura ¢ a0 mesmo tempo, a
possibilidade de interacdo dos setores de Formagdao e de Educacdo que devem se inter-
relacionar, de modo que déem suporte ao crescimento da comunidade nos assentamentos. A
falta dessa interagdo tem implicagdes muito fortes quando monitores-professores nao
participam, concomitantemente, das atividades desenvolvidas por ambos os setores, pois
ficam a mercé dos acontecimentos politicos e sociais, tdo importantes ao processo de

formacao-escolarizagao.

Na expressao de Caldart (1997, p. 40), “[...] o desafio ¢ a combinagdo entre uma
formagao ampla, critica e aberta, e uma formagao que ajude concretamente na insercao de
estudantes e educadores no processo de um novo tipo de desenvolvimento rural”, recriando
mecanismos alternativos de promover essa formacdo-escolarizagdo numa interlocucao
circular em que as pessoas intermedeiam os sentidos da pratica pedagdgica, ocasionando

mudangas para que os individuos se eduquem continuamente.

Em estudos realizados por Daniel (2005, p. 25), ela afirma que a participagao ativa e
consciente dos individuos que integram a comunidade de assentados “[...] depende da sua
aprendizagem politica, em virtude da falta de experiéncia e da falta de oportunidade que a
vida ndo lhes deu para tomar posi¢des concretas sobre a condugdo da sociedade, e de si
proprio”, porque a medida que conseguem compreenderem as relagdes estabelecidas no seio

da sociedade, compreendem-se a si mesmos.

Esse processo formativo-educativo ¢ de singularidades para o monitor-professor, pois,
ao mesmo tempo em que enfrenta o desafio de formar-escolarizar alunos trabalhadores, eles
vivem uma pluralidade de fungdes investindo ora no papel de agricultor, ora no de lider de

massa, de lider familiar e de monitor-professor.
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Esses papéis que constituem a cotidianidade dos monitores-professores propdem
alternativas para uma pratica pedagdgica diferenciada, considerando o fato de que, assim
como se estabelecem relagdes cotidianas em meio as necessidades do contexto no qual estdo
inseridos, devem assegurar uma ampla formagdo, concomitantemente flexivel e planejada,
que possam responder aos interesses das possiveis solicitagdes dos seus alunos trabalhadores

em matéria de aquisicdo de conhecimentos, atitudes conscientes e praticas valorativas.

O investimento na formacdo-escolarizacdo desse monitor-professor favoreceu a
elevagdo do seu nivel de qualificacdo, ampliou a possibilidade de desenvolver competéncias
para atingir o objetivo proposto pelo projeto pedagdgico do Movimento. Desse modo, o
monitor-professor também deve possuir alguns indicadores que caracterizam seu perfil,

conforme descreve Bezerra Neto:

Ser fiel a causa do povo; lutar pela Reforma Agraria; perceber os problemas,
analisar bem e enfrentar situagdes. [...] repudiar as injusticas; ser apaixonado
pela luta do MST; amar ser educador; gostar de criangas sem-terra; conhecer
os assentamentos; saber tudo o que esta acontecendo; dizer a verdade para os
alunos; ser um trabalhador. [...] conhecer e ensinar a historia; fazer a
historia; tratar das questdes da terra; ensinar a ndo explorar e a ndo ser
explorado. [...] ensinar o amor a terra ¢ a luta; ter amor pelo MST. [...]
aprender muito ¢ ensinar todos os sem-terra a ler e a escrever; [...] Ter
respeito pelo jeito que cada pessoa ¢é; ndo excluir; ensinar coisas novas para
os alunos. [...] ser um coordenador de buscas; formar pensando no presente e
no futuro; ajudar o assentamento a produzir; ajudar a mudar o pais; ser
democratico, solidario e humilde. Ser cidaddo e ensinar a ser cidaddo. [...]
estar se transformando e ajudando a transformar (BEZERRA NETO, 1999,
p. 70).

No que se refere a dimensado politica, 0 monitor-professor exerce um papel relevante
no processo porque conscientiza trabalhadores rurais para o exercicio da cidadania fazendo
valer seus direitos e compreender seus deveres enquanto sujeitos ativos. Por isso, a funcao
desse monitor-professor no assentamento ¢ constituida de uma complexidade de atividades na
tarefa de ensinar, pois, ¢ uma pratica social, que se caracteriza numa pratica pedagdgica
visando a interacdo de alunos trabalhadores ja conscientes do contexto social ao qual
pertencem.

A pratica pedagdgica do monitor-professor devera ainda ter uma ressondncia nas

convicgoes de seus valores e sentimentos articulados ao “[...] processo de producdo dos



135

saberes, dos conhecimentos, das habilidades, das posturas necessarias a um trabalho de

educagao” (CALDART, 1997, p. 160) consciente do exercicio da sua pratica pedagogica.

Desse modo, para o desempenho dessa fun¢do, o monitor-professor devera possuir um
perfil caracteristico do Movimento que ¢ o de ser um militante que luta pelo ideal do MST,

incorporando a responsabilidade de formar-escolarizar outros individuos: seus companheiros.

A combinagdo da luta pela terra com a educacdo promovera a constru¢ao do ‘novo’

homem, segundo Bezerra Neto, no entendimento dos dirigentes do MST:

a construcdo desse ‘homem novo’ se dard pela formagdo, através da qual
serdo produzidas inflexdes sociais que levardo a sociedade socialista.
Entendem que somente com uma educagdo diferenciada, sem os vicios do
sistema capitalista, sera possivel pensar numa sociedade livre, democratica e
igualitaria (BEZERRA NETO, 1997, p. 19).

Nessa proposta, o monitor-professor tem um papel fundamental na construgcdo dessa
‘nova’ sociedade mediante uma interagdo com todos os membros do assentamento a fim de
que possua uma proposta que atenda, de fato, aos interesses dos alunos trabalhadores. Essa
interacao deve ser entendida como aquela que envolve toda a dimensao humana, ou seja, “[...]
a soma da unido, da organizacdo, da perseveranca do compromisso [...] Seguida da
multiplicagdo da justica social, distribuicdo de renda, solidariedade, distribui¢do de terra,

direito a satude, educagdo, emprego, liberdade” (SANTOS, D., 2002, p. 5).

E elucidativa a descri¢io acima que demonstra, claramente, o quio importante é o
processo formativo-educativo mediado pela pratica, pela interacdo e pelo didlogo tao presente
no pensamento de Freire (1979, p. 25), quando afirma “[...] a educagdo, como pratica da
liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade” em que se da na

interagao.

A formacgdo-escolarizagdo desse monitor-professor se constitui num passo
significativo para o fortalecimento da proposta educativa do MST, ndo s6 em face ao processo
formativo-educativo dos trabalhadores rurais. Mas, no sentido em que os monitores-
professores atribuem a pratica pedagogica a responsabilidade de formar-escolarizar, visando
um trabalho formador de cidadania na perspectiva de preparar o trabalhador para uma
convivéncia humanitaria numa sociedade eminentemente complexa, frente a conjuntura social

na qual estdo inseridos.
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Essa formacio no entendimento do Movimento® (2001, p. 92) deve ser compreendida
ndo apenas como aquela onde as pessoas sentam em bancos numa sala de aula ou barraco de
lona e estudam temas diversos [...] devera servir como uma ferramenta de corre¢do dos erros e

de superagdo das contradi¢des” existente na sociedade.

Diante do exposto, os monitores-professores atuantes no MST estdo envolvidos
também em outras atividades no assentamento como ja fora assinalado. Para isso, ¢ esperado
que o monitor-professor esteja imbuido de principios capazes de recriarem constantemente as
proprias condigdes de trabalho; de compreender as especificidades do homem do campo; de
entender a pluralidade de valores e concepgdes de mundo e, sobretudo, de buscar o acesso as

informacodes que viabilizam a compreensao da conjuntura atual.

Além disso, requer a necessidade de uma postura politica que implica reconstruir e
fortalecer o Movimento em relacdo aos objetivos educacionais, visando a aquisi¢do do saber e
da possivel transformagdo politica social, tendo em vista a consciéncia do estatuto de
cidadania, reacendendo a esperanca para aqueles que sonham por um mundo melhor “[...]
reeduca as pessoas num processo constante porque estamos sempre em mutagao [...] enquanto
ha vida, ha mudancas e ha transformagdes sociais” (MP-21). Superar a si mesmo e aprofundar
relacdes de forma critica e consciente, ou seja, um ato educativo que retina “[..] a
comunidade a favor de um projeto de transformacao da vida das pessoas e das areas, para que
no decorrer do trabalho a realidade va se transformando, com o envolvimento também das

liderancas nos setores constituidos” (DANIEL, 2005, p. 33).

Os monitores-professores envolvidos devem apropriar-se de uma capacidade de
orientar-se tomando os principios propostos pelo MST como eixo central da sua pratica
pedagdgica, quando eles “[...] articulam o universo de saberes disponiveis, passados e
presentes, no esfor¢o de pensar/elaborar/reelaborar sobre a realidade em que vivem” (GOHN,
1999, p. 106).

A aplicabilidade da proposta educativa do MST conduz a uma pratica pedagogica
diferenciada consciente porque propicia condi¢des favoraveis a resolugdo de problemas
complexos e variados, como sejam: contratos de empréstimos para financiamentos;

conhecimento dos direitos dos trabalhadores na previdéncia social; leitura e compreensao de

% Para o Movimento (2001, p. 94), essa formagdo devera ser pensada em dois niveis: massivas liderancas e
militantes. E que podera ser desenvolvida em forma de “[...] ‘Brigadas de Formagao’, a qual terd como tarefa
mobilizar a comunidade para tais atividades de formagdo”. Na experiéncia vivida no Estado de Sergipe, a “[...]
brigada ¢ uma formacgéo de organizacdo que o MST se utiliza para a formago de subgrupos que contribuem para
a manutencdo do espacgo limpo e organizado. Estes varem, lavam pratos, banheiros e preparam as misticas”
(UNIVERSIDADE..., 2001, p. 09).



137

decretos e portarias do governo federal; resultados de pericia do INCRA, jornais e revistas
especializados em produgdo agricola, pecudria e outras; organizar a contabilidade (compra e
venda) dos produtos e elaboracdo de projetos. Assim como ter o dominio da demanda de
problemas oriundos da convivéncia nos assentamentos de Reforma Agraria, numa perspectiva
emancipadora de “[...] formar cidaddos capazes de ter uma visdo critica e assim possam lutar
pelos seus direitos, com seguranga, contra tantas injustica e desigualdades, tendo como base

inicial a alfabetiza¢dao” (BARROS, 2002a, p. 1).

Assim, o processo implementado a partir da pratica pedagogica suscita um sentimento
de esperanga que se traduz na possibilidade de minimizar as lacunas existentes e que os
trabalhadores sejam capazes de agir e decidir a partir de si mesmos. Isso implica desenvolver

a autonomia para resolver os problemas pertinentes ao assentamento.

A idéia de problematizar®’ as atividades da sua pratica pedagdgica encontra-se na raiz
do pensamento freireano, permeada de principios metodoldgicos. Nogueira (2004, p. 98)
enfatiza que “[...] o processo de problematizar ¢ a reflexdo que alguém exerce sobre um
contetdo, fruto de um ato, ou exerce sobre o proprio ato, para agirem melhor, inter-

relacionando-se [...] gira em torno desta problematiza¢do homem-mundo”.

A educagdo problematizadora para Freire (1979, p. 81) “[...] esta fundamentada sobre
a criatividade ¢ estimula a uma agdo ¢ uma reflexdo verdadeira sobre a realidade”. Um
exemplo pratico para a concretizacdo dessa possibilidade foram os temas que orientaram a
proposta do projeto de alfabetizagdo de jovens e adultos nas areas de reforma agraria, cujos
eixos tematicos sdo: “[...] a reforma agraria no Brasil e o MST; a terra; questdoes de produgao
e comércio nos assentamentos” (UNIVERSIDADE..., 1997), os quais oportunizam uma
aprendizagem relacionada a vivéncia dos monitores-professores nas areas de assentamento
como também vislumbram por uma perspectiva de olhar para frente munido de esperanca.

Para Furter, a esperanca

Tem as suas raizes na propria existéncia humana, de um lado; de outro, sua
elaboragdo critica a distingue, radicalmente, do otimismo. A esperanga nao
surge apesar da nossa condi¢do humana, como um fato ou como um dado a
priori, mas quando se torna globalmente consciéncia de uma situagao
concreta (FURTER, 1968, p. 98).

87 Para Paviani (1991, p. 85) “[...] a problematiza¢io como postura pedagogica visa a reconstruir criticamente o
processo do conhecimento desde o surgimento até a resolu¢do do problema, sem, todavia, apresentar este
percurso isoladamente do contexto historico e da evolugdo do conhecimento”.
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E oportuno ressaltar essa idéia de esperanca presente nos individuos assentados e
acampados, em particular, porque ela se encontra pautada no otimismo da conquista pela terra
e outros direitos sociais, ou seja, “[...] uma esperanga que luta dentro da praxis [...] a
esperanga sera o motor para que todos os empecilhos se tornem, eles mesmos, a matéria da

nossa praxis” (FURTER, 1968, p. 99).

Nessa concep¢do, formar-educar consiste em mudar gradativamente e tomar
consciéncia para uma acao transformadora de mudan¢a e uma agdo emancipatoria que € “[...]
compartilhada para dar liberdade na constru¢do de uma nova sociedade” (MP-13). E esta
implica adotar novas posturas metodoldgicas dando sentido a sua pratica pedagodgica no
assentamento e, portanto, assumir as responsabilidades conhecendo as limitagdes, ousando

sair do imobilismo para a agdo e atingir os objetivos da proposta educativa do MST.

Os monitores-professores em documentos analisados (didrios de campo e relatorios
pedagogicos) sd3o unanimes em demonstrar situacdes de mobilizagdes de estratégias
pedagdgicas visando atender aos interesses dos trabalhadores a partir de um problema
levantado em sala de aula, buscando uma solucdo que gere capacidade de engendrar novos
problemas, o que se torna a mola propulsora para experimentagdes. Para isso, os monitores-

professores utilizam varias formas estratégicas:

Procurei a todo o momento tornar as aulas bem dindmicas, casando
conhecimento e entretenimento juntos; se assim ndo fosse, seria impossivel
contar com a presenca de uma turma que tem no seu dia-a-dia uma lida
muito pesada (o trabalho na agricultura). Interpretar essa realidade foi muito
importante para minha aprendizagem e a dos alunos. (SANTOS, José
Roberto, 2002, p. 3).

Usando dinamicas: técnicas de descontrag@o, caga palavras e bingo de letras;
atividades criativas: desenhos partindo do texto; cartazes, mapas do Brasil,
pesquisas e debates. (BARROS, 2002a, p. 1).

Elabora peca teatral, gincanas, palestras, entrevistam com membros mais
velhos do assentamento, elabora cartazes para ilustrar aulas, etc.
(SANTANA, 2002).

Organizagdo da mistica para conscientizar sobre a importincia da
alfabetizacdo com a finalidade de capacitar o homem do campo. (SANTOS,
Adilma, 2002).
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Os registros acima demonstram a riqueza e a vitalidade com que os monitores-
professores procuraram experimentar praticas pedagogicas que combinam com os interesses
dos trabalhadores utilizando diferentes formas de atuacdo em sala de aula o que fica
subentendido a utilizagdo da problematiza¢do como uma maneira mais adequada nesse
processo formativo-educativo. Para Freire (1983a, p. 81), a tarefa do professor [monitor-
professor] ¢ a seguinte “[...] de problematizar aos educandos o conteudo que os mediatiza, e
ndo a de dissertar sobre ele, de da-lo, de entendé-lo, de entrega-lo, como se tratasse de algo ja
feito, elaborado, terminado” como bem descreve a monitora-professora no seu Didrio de
Campo (2002) “[...] meu planejamento ¢ voltado para intervengcdo com tematicas relativas a

plantas, vermes, doengas, direitos sociais, numeragdo, alimentacao, vitaminas”.

Neste sentido, o redimensionamento que os monitores-professores apresentaram nos
Diarios de Campo e nos Relatorios Pedagogicos foram tentativas de encontrar estratégias que
possibilitassem uma adequada atitude pedagogica frente aos problemas que afligiam ao aluno

trabalhador em areas de assentamento.

O enfoque epistemologico presente nos cursos de formacdo-escolarizacdo de
monitores-professores do MST encontra-se inserido nos postulados das correntes
predominantemente socialistas e nas teorias alternativas que buscam encontrar outros
paradigmas®® educacionais, tomando como referéncia a cotidianidade dos assentamentos,
como explica o monitor-professor “[...] desenvolvendo projetos que possibilitem aos alunos a
percepcao da grande importancia de trabalhar a realidade deles, descobrindo os problemas

para juntos buscarmos solugdes” (MP-08).

Essa postura politica, pedagdgica, sociologica e filoséfica implica reconstruir e
fortalecer o Movimento em relagdo aos objetivos educacionais para resolver o problema e
buscar solugdo, como afirma o monitor-professor acima, assumindo também “[...] o
compromisso de continuar na caminhada em prol dos oprimidos, encararem os problemas de
frente e interpreta-los, buscando solugdes cabiveis para os mesmos com sabedoria, junto ao

coletivo, pois ‘¢ melhor errarmos juntos do que acertar sozinha" (SANTOS, Maria N., 2002,

% O paradigma da formagio de professores, na perspectiva de Zeichner (1983, p. 3) se estabelece como “J...]
uma matriz de crengas e superticdes sobre a natureza ¢ os propoésitos da escola, do ensino, dos professores e da
sua formagdo, que configuram um conjunto de caracteristicas especificas na formag¢do de professores”. Na
expressdo de Ramalho e Nuiiez (2000, 2003) um paradigma em construgao.
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p- 5). Desse modo, as praticas pedagogicas primam por posturas educacionais voltadas para o

interesse da coletividade, na perspectiva de romper o paradigma positivista racionalista.

Nessa perspectiva, Jesus, S. (1997, p. 23), afirma que ¢ preciso um monitor-professor
“[...] que tenha condi¢des de trabalho e uma formacdo diferente daquelas que estamos ainda
vivenciando e que prioriza praticas de copias e repeti¢des”, que sdo rotina de uma pratica
pedagogica nos moldes tradicionais. E preciso, portanto, rever as posturas pedagogicas no
sentido de fortalecer uma pratica que valorize os saberes e priorize os interesses dos alunos
trabalhadores, a exemplo dos registros extraidos dos Didrios de Campo, em que 0os monitores-
professores realizaram uma “[...] discussdo sobre a demarcacdo de terra, lotes, formas de
organizagdo em conjunto com todos os assentados” (SANTOS, R., 2002), bem como o “[...]
trabalho com lendas, simpatias e receitas. Realiza palestras com técnicos, simula compras
para trabalhar numeros aproximados e elabora mistica com aniversariantes do més”

(BARROS, 2002b).

O monitor-professor que atuou nas areas de assentamento, ao assumir essa postura que
valoriza os saberes relevantes do aluno trabalhador, abordou uma perspectiva integradora da
sua pratica pedagogica. Recuperou, reconstruiu, reordenou e potencializou as areas de
assentamento, num didlogo constante com o conhecimento para que, conjuntamente, com o
outros saberes alcangasse niveis sustentaveis de desenvolvimento do bem estar social e

.. -z 89
conseqlientemente humanitéario™ . Para tanto, este

Desafio de fazer a formagdo tornar-se praxis passa pelo objetivo especifico
da formagdo da identidade coletiva: sem nos afirmarmos e fortalecemos
como sujeitos humanos e sociais, ndo sera possivel fazer do curso um lugar
de produgdo de significados para nossa atuagdo no Movimento, na sociedade
(CALDART, 2002, p. 94).

Entdo, ndo existe processo formativo-educativo, sem uma pratica pedagdgica. Essa ¢
diversa e plural, povoada de paradigmas que demonstram intencionalidade, como colocou a
seguinte monitora-professora “[...] a nossa intengdo ¢ a transformag¢ao social do sujeito no

meio que vivemos, que dignifica a vida humana e nossa sociedade” (MP-01), portanto, esse

% Corroboramos a idéia de Freire (1979, p. 30), 4 medida que “[...] para realizar a humanizagdo que supde a
eliminacdo da opressdo desumanizante, ¢ absolutamente necessario transcender as situagdes limites nas quais os
homens sgo reduzidos ao estado de coisas” em que a organizagdo social tanto questiona em seus escritos para
revitalizar o sentido de homem enquanto individuo capaz de assumir ativamente sua condi¢do de homem em
comunidade.
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processo de formagao-escolarizacao “[...] traz um leque de opgdes a medida que dignifica as

pessoas de forma coletiva” (MP-07).

Os monitores-professores sdo levados a incorporar em suas praticas estratégias de
ensino que possibilitem a articulacdo dos saberes e do entendimento subjacente aos principios
propostos pelo MST, ou seja, uma educacdo que envolve toda a dimensao socio-politica que
ajuda a discernir, identificar e escolher processos capazes de produzir novos conhecimentos
na perspectiva de encontrar caminhos para “[...] construir um outro paradigma educacional
que contribua para que os jovens, as criangas € os adultos acreditem no presente como forma

de construir o futuro” (JESUS, S., 2003, p. 247).

Sob os auspicios dessa id¢€ia, urge revisitar os paradigmas, aprofundando leituras que
expliquem os modelos utilizados na perspectiva de discernir as diferencgas, a partir dos
sentidos dados pelo monitor-professor sobre sua pratica pedagogica. Enfim, este modelo se

. ;. . . ~ 90 . .
encontra no nosso entendimento sob a égide do paradigma da comunicagdo™, que implica

pensar a educagdo como interagdo e conscientizagao.

Nesse sentido, Freire (1979, p. 26) argumenta que “[...] a conscientizagdo implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma
esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume
uma posicao epistemoldgica”, na medida em que consegue compreender os mecanismos da

realidade social.

Vemos, portanto, uma estratégia singular de como os individuos assentados
ressignificam suas vivéncias mediante a convivéncia em comunidade assumindo
responsabilidades histéricas e que resultam em utopias criadas na coletividade, ampliando,
significativamente, o nimero de organizagdes e de pessoas (por meio do MST e outros

Movimentos) em busca de seus ideais, ou melhor, de sua propria sobrevivéncia.

% FERREIRA (20032, p. 5) em publicagdo a Revista Iberamericana de Educacién — OEI (ISSN: 1681-5653)
pontua trés paradigmas basicos, capazes de levar a reflexdo de como as pessoas concebem o conhecimento e as
relagdes estabelecidas no ato de conhecer, a saber: “paradigma ontoldgico — implica em um enfoque objetivo,
pois visa a descoberta das esséncias. O conhecimento precisa ser tornado consciente, o aprendiz precisa
descobrir que sabe, apreende o objeto, pois ¢ o objeto que determina o sujeito. Paradigma moderno — ha um
enfoque subjetivo, pressupondo que a consciéncia constroi a realidade e a ciéncia da natureza € a referéncia para
esta construgdo. A subjetividade coordena o processo de aprender e o sujeito determina o conhecimento e o
paradigma da comunicagdo — pressupoe o didlogo, o consenso, ha, portanto, um enfoque intersubjetivo. Para que
se produza o conhecimento € preciso considerar-se uma comunidade de sujeitos competentes lingiiisticamente
que se comunicam sobre seus mundos e chegam a consensos, saberes. Esse se faz presente na proposta
implementada pelo MST.
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Analisando, ainda, a perspectiva de paradigmas para a modernidade, Santos, B.,
(2000a, p. 137) afirma que esse ¢ um projeto socio-cultural muito amplo, preenchido de
contradi¢des e de potencialidades que aspiram a um “[...] equilibrio entre a regulagdo social e
a emancipagdo social” tdo desejada pela comunidade de assentados, sendo a superacdo do
nivel de desigualdade social estabelecida no contexto brasileiro “[...] marcada pela
solidariedade social, pela ética, pela diminui¢ao das desigualdades, pelas escolhas individuais
e grupais, pelo respeito das diferengas” (SCOCUGLIA, 1997, p. 114-115), resultando da
necessidade de praticas pedagdgicas que recoloquem os problemas cotidianos no centro das

acoes como sustentaculos da proposta educativa do MST.

O dialogo estabelecido entre os envolvidos tem a possibilidade de pensar a educagao
numa perspectiva de teorizar sobre o cerne da pratica pedagodgica enquanto pratica da
interagdo com assentados — alunos trabalhadores. Neste sentido, a interagdo tem lugar nos
encontros, nas assembléias e nas reunides, para discutir o mundo e suas experiéncias nos
assentamentos. O discurso abaixo retrata uma experiéncia vivenciada por um monitor-

professor

Somos diferentes e executamos atividades na sala de aula. Um exemplo foi o
reflorestamento das margens dos rios propostos pelos alunos. Num domingo
plantamos mais de cem mudas de arvores (mangueiras, cajueiros e outras)
porque tinham consciéncia da importincia de organizar e embelezar nosso
assentamento (MP-14).

Desse modo, a pratica pedagdgica assinala uma recuperacdo do sentimento
humanitario entre os assentados mediante situagdes interacionistas para aglutinar os interesses
de todos, de modo que possam alimentar a luta pelo conhecimento e conseqiientemente a
ampliacdo de seus saberes. Esse ato de educar por meio da interacdo, nada mais ¢ do que

conhecer juntos, numa constante troca de saberes.

O discurso de uma monitora-professora revela essa situacdo de troca “[...] numa
conversa com os alunos, eles solicitaram ensinar conta de tarefa (medida agraria). Fiquei a
pensar formas de ensinar me deparei com o problema. Tive a humildade de dizer que nao
sabia. Entdo, aprendi com um aluno, ele foi ao quadro e explicou, foi uma troca bastante rica”

(MP-11). Isso demonstra o sentimento de respeito pelo saber dos trabalhadores que no
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cotidiano exercitam a atividade de fazer operagdes mentais adquiridas durante a sua

experiéncia com a terra.

4.2 A PRATICA PEDAGOGICA DO MST

Quanto a atuacdo da pratica pedagodgica, esta se apropria de uma pratica na
operacionaliza¢do de atividades, de uma rotina pedagogica que ¢ a elaboracdo de um plano
pedagogico pautado no interesse descortinado da andlise do mundo real, ou seja, o

assentamento de Reforma Agraria.

Decorrente das varias interfaces sobre a cotidianidade nas areas de assentamento,
surge questionamento a respeito de que tipo de homem formar. Para que tipo de sociedade?
Com quais objetivos? Esses questionamentos advém da necessidade de fortalecer os desafios
a serem enfrentados, na possibilidade de ampliar as diversas formas de superacao da exclusao
social, presentes nas areas de Reforma Agréria, numa perspectiva utopica. Para Boaventura de
Souza Santos (2000a, p. 323), a utopia “[...] € a exploragdo de novas possibilidades e vontades
humanas, por via da oposi¢do da imagina¢do a necessidade do que existe, [...] que a

humanidade tem direito de desejar e por que merece a pena lutar”.

Assim, a diversidade de métodos pedagdgicos e pressupostos tedricos que nortearam a
pratica pedagogica resultaram num trabalho diferenciado, que contemplou o conhecimento de
forma que a interacdo dindmica e reflexiva dos fatos e acontecimentos pdde garantir o
processo formativo-educativo no assentamento. O estabelecimento dessa relagdo se
estabeleceu nos mecanismos de mobilizar, desafiar e fornecer elementos para superar as
situacdes geradas nos assentamentos, conforme o discurso elucidativo de uma monitora-

professora

Tivemos consciéncia no assentamento da funcdo do plastico, numa das
aulas, quando estavamos explorando o tema LIXO. Nesta relagdo chegamos
a conclusdo de que o plastico prejudica e traz conseqii€ncias para os animais
levando-os at¢é a morte. Hoje ndo temos plasticos espalhados pelo
assentamento (MP-11).
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Esse momento reflexivo desencadeou-se num construto de tomada de consciéncia e de
responsabilidade, cujo resultado fortaleceu, significativamente, o assentado envolvido no
MST, fazendo emergir determinadas atitudes, em torno das quais se identificam valores,
crengas e convicgdes “[...] reforcam os lacos de todos com a terra para alcangarem um
objetivo politico mais amplo, conforme explorado na forma de conquista da terra” (JESUS,
S., 2003, p.182). Revigorando assim, a necessidade de possui-la, uma vez que para Arendt
(2001, p. 10), “[...] a terra € a propria quintesséncia da condi¢do humana e, ao que sabemos
sua natureza pode ser singular no universo, a Unica capaz de oferecer aos seres humanos um

habitat no qual eles podem mover-se e respirar sem esforco nem artificio”.

Neste construto de apropriar-se da terra, como mecanismo de minimizar a
desigualdade social para a sobrevivéncia humana, outros interesses surgiram para ampliar
visdes de mundo por meio de um processo formativo-educativo que se encontrava
indissociado das relagdes estabelecidas no assentamento. A mistica foi essencial para a
integragao de todos e funcionou como um elemento integrador da pratica pedagdgica em

favor do fortalecimento do MST, como revelou um dos monitores-professores

Quando se trabalha a mistica da pertenca ao movimento, com o
compromisso com a mudanca social, vemos pessoas engajadas, felizes e
batalhando pelo resto da sua vida. Quando ndo existe mistica desistem,
voltam para o trabalho no campo, mendigar porque somos pessoas que
carrega em si uma historia de colonizagdo e escraviddo. Somos brasileiros e
nosso pais € assim, cheio de desigualdades (MP-15).

Assim, o processo formativo-educativo do MST partiu de principios filoséficos e
pedagdgicos (assinalados no capitulo anterior) e de uma pratica pedagdgica cotidiana que
suscitava uma reflexdo em torno dos problemas pertinentes ao assentamento; levava em
consideracdo a complexidade que constitui a forma de organizagdo de cada um; defendia uma
formagdo consciente ¢ emancipadora capaz de buscar solu¢des e alternativas para os
problemas presentes na cotidianeidade. A respeito da pedagogia implementada pelo MST,

Valadao descreve que
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Souberam valorizar, articular e implementar uma pedagogia propria para
formagdo e transformagdo do trabalhador rural em sujeito [individuo]
coletivo portado de direitos. Essa pedagogia contribuiu sobremaneira e foi
fator fundamental para a formacdo de uma base social unificada
politicamente e disposta a luta e a resisténcia em nome daquilo que passa a
perceber como seu mais legitimo interesse (VALADAO, 1999, p. 79-80).

Esse processo formativo-educativo conduzia a reflexdo e por isso a constru¢do de
conhecimentos formadores de cidadania’' redefinindo o estabelecimento de relacdes no
assentamento e a idéia de ter direito a “[...] sentir-se firme para trabalhar, ter liberdade, fazer
parte da historia e de uma luta coletiva, ser aluno de uma escola onde se aprende e se ensina o
exercicio da cidadania” (VALADAO, 1999, p. 243). Essa reflexdo e essa pratica pedagdgica
efetivada a partir desses entendimentos, sdo norteadores de principios que fundamentam o
respeito as possibilidades individuais e coletivas na organizagdo social, respaldados pelos

principios pedagdgicos do MST.

O monitor-professor nesse espaco de assentamento levava em consideracdo que os
individuos do assentamento tém a potencialidade de compreender efetivamente a sua
realidade, isto é, possibilidades de formar cidaddos conscientes, ou seja, as formas de

A . . . 09 A ., . .
consciéncia descritas por Paulo Freire™ que tém como fio condutor os principios educativos

do MST.

Diante dessa pratica, os alunos trabalhadores construiram subjetivamente sua
autonomia e esta resultou em relagdes coletivas. Portanto, encontraram mecanismos de
sustentabilidade, buscaram relacionar os sentidos e as significagdes, respeitaram as

possibilidades de reorganizar o conhecimento de forma que os envolvidos no processo

'Bruckner (1997, p. 76), afirma que “[...] s6 existe cidadania quando o individuo aceita suspender seu ponto de
vista particular para levar em consideracdo o bem comum, para entrar no espago publico, onde os homens se
falam de igual para igual e agem juntos”. Uma forma que “[...] confere aos cidaddos um estatuto de igualdade
politico-juridico que ndo tem correlato nas estruturas das sociedades capitalistas, configurando um meio de
compensar as desigualdades sociais em nome ao principio moral; implica, pois, na justi¢a redistributiva
consubstanciada nos direitos sociais” (DI PIERRO, 2000, p. 40) tdo almejada pelos que acreditam na
potencialidade da organizagdo de individuos para essa conquista social.

2 No livro Educagdo e Mudanga, Freire (1999, p. 40-41), caracteriza essas formas de consciéncia como:
consciéncia ingénua e consciéncia critica. A primeira caracteriza-se como: o simplismo e o ndo aprofundamento
na ‘causalidade do proprio fato’ e as conseqiientes ‘conclusdes apressadas, superficiais’: a consideracdo que o
‘passado foi melhor’; possibilidades de fanatismo; subestimag¢do do ‘homem simples’; suas explica¢des sdo
‘magicas’; ¢ facil na discussdo dos ‘problemas’; ‘tem forte conteudo passional’; ‘apresenta fortes compreensoes
magicas’ e a afirmacdo da ‘realidade estatica, ndo mutdvel’. A segunda pela ‘profundidade na andlise do
problema e ndo satisfacdo com as aparéncias’; pelo entendimento de que a ‘realidade é mutavel’; por substituir
‘explica¢des magicas por principios auténticos de casualidade’; por procurar ‘verificar e testar descobertas’; por
tentar ‘livrar-se dos preconceitos’; por ser ‘intensamente inquieta’; ‘aceita a delegacdo da responsabilidade e da
autoridade’; ser ‘indagadora, investiga, for¢a, choca’; por ‘amar o didlogo e nutrir-se dele’ e por ‘ndo repelir o

999

velho por ser velho’ e nem ‘aceitar o novo por ser novo’; mas aceita-lo ‘na medida em que sdo validos’”.
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educativo construam individual e coletivamente sua autonomia na organizagao social. Nessa

perspectiva, o discurso de uma monitora-professora revelou-se claramente, na idéia de

Formar o ser humano com a consciéncia que tém direitos e deveres, com o
objetivo de ndo se deixar oprimir. Na esperanca de buscar a formagdo do
individuo, ainda que haja obstaculos pelo caminho, existe a esperanca de
formar um cidaddo diferente, ou seja, mudar a visao das pessoas no mundo
atual (MP-03).

Todo esse processo formativo-educativo passou por um conjunto ja estabelecido de
contradi¢des e situagdes que sao apreendidos da realidade cotidiana. Freire defende uma
educacdo ativa em sintonia com a cotidianidade, ou seja, um elemento essencial no processo
de formagdo que ¢ a propria participagdo dos individuos socialmente, do qual proporciona
uma formagdo politica, capaz de se orientar coletivamente para atingir seus objetivos
pressupoe o desenvolvimento de uma pratica pedagogica como enfoca um dos entrevistados
que deve ser uma pratica “[...] democratica (todos tém voz e vez); suas opinides sao
importantes para trazer informagdes de forma critica. Emitir opinides para que ele veja e sinta

sua propria libertagdo” (MP- 13).

Nesse sentido, a organizagdo de uma proposta formativo-educativa se apresentava de
forma que as relagdes fossem consolidadas nos dialogos estabelecidos, visando atender as
necessidades dos alunos trabalhadores, configurando-se um excessivo crédito na idéia de
transformagdo pela educacdo, ensejando ““[...] algcar voos mais proficuos na direcdo da
constru¢do de um pensamento-acdo cada vez mais imbricado com os interesses €tico-
solidario-emancipatorio” (SCOCUGLIA, 1997, p. 53) do grupo de assentados em comunidade

iniciada pela sobrevivéncia e pela conquista do estatuto de cidadao, pela via educacional.

Outro aspecto importante ¢ a defesa pelo MST em apresentar uma diretiva ao processo
de formagdao politica e ao processo educativo que se inter-relacionam, formando uma
unicidade nas bases do processo formativo-educativo dos trabalhadores em sujeitos sociais.
Dai, a pratica pedagogica implantada nesse processo se caracterizou pela objetividade do
didlogo - a linguagem falada e escrita sdo formas de manifestagdes culturais, e o ato de ler e
ouvir ¢ também um ato de interacdo que proporciona a construcdo de um ‘novo’ cidadao

consciente do seu papel social e individual, como bem colocou um dos monitores-professores
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“[...] o novo homem da convivéncia de ser companheiro, ser solidario, com novas virtudes

resgatando a cultura camponesa” (MP-23). Essa expressao revela a importancia de respeitar

as formas de expressoes e manifestagdes desses sujeitos que, para além, da
palavra, estavam carregadas de significados, de elementos simbdlicos, que
revelam, com mistica, toda a esséncia daquilo em que criam, assim como as
suas apreensdes, expectativas e, acima de tudo, esperanca (VALADAO,
1999, p. 264).

Imbuidos desse sentimento de esperanga transformada em mistica para a continuidade
da luta em fun¢do das conquistas (que foram negadas ao longo desse processo historico), os
trabalhadores das areas de assentamento traduziram suas potencialidades e possibilidades
numa a¢dao conjunta entre monitores-professores e alunos trabalhadores produzindo
alternativas mediadoras do didlogo entre eles, demonstrando que essa pratica ¢ um elemento

viabilizador de conquista de direitos sociais.

Os monitores-professores expressaram seu descontentamento com as politicas publicas
de educagao para o campo, em especial, as destinadas as areas de assentamentos de Reforma
Agraria neste Pais. Como expressaram os monitores-professores, em seus Relatorios

Pedagogicos

ndo devemos dar por encerrada essa caminhada, porque nem sempre o mais
facil ¢ o melhor. Vamos continuar ajudando no campo da educacdo
(BARROS, 2002a, p. 2).

s0 serei plenamente feliz quando ndo existir analfabeto em nosso Pais. S6 me
sinto realizada quando tivermos professores compromissados com a
educagdo do campo e voltados para uma transformacao radical de uma triste
realidade de tamanho abandono do meio rural (BARBOSA, 2002, p. 4).

Os registros acima expostos expressam plenamente o desejo de continuar lutando em
funcdo dos objetivos comuns dos trabalhadores em possuir a terra, ter acesso a informagdes

pela via da educagdo, sem perder de vista a especificidade do campo.
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43 ELEMENTOS QUE COMPOEM A PRATICA PEDAGOGICA: A MISTICA, A
FORMACAO E A DESIGUALDADE

O MST aposta na capacidade dos monitores-professores, a medida que asseguram nos
diversos niveis sua formagdo-escolarizacdo, investindo na qualificagdo de quadros

profissionais, envolvendo toda a dimensao politica, social, econdmica e afetiva.

O Movimento considera, por outro lado, que a capacidade organizacional cria
possibilidades no sentido de se poder ampliar a visdo de mundo, compreender o valor e o uso
do conhecimento para a libertacdo, reacendendo a esperanca para aqueles que sonham com
um mundo melhor mediante a mistica, como usualmente utiliza em suas praticas de formagao-

escolarizagdo como processo diferencial. Portanto,

a mistica, apresentada em todos os encontros, tem uma dimensao educativa
importante para os monitores. Ela ¢ a alma, ¢ a forca e a energia cotidiana
que tem animado os alfabetizadores a continuarem na luta. E a luz que
alumia cada um a manter viva a chama da utopia coletiva. Enfim, a
prosseguir na constru¢do de um novo projeto de sociedade, popular e
democratica, que leve em conta suas possibilidades reais em superar
dificuldades e realizar os avancos necessarios para a sua
escolarizacdo/formagao (UNIVERSIDADE..., 2002, p.6).

Sendo a mistica um elemento integrador da dimensao de formagao-escolarizagao, essa
alimenta o processo até a construgdo da utopia a fim de eliminar o processo de exploragdo do
homem pelo homem, por meio da adesdo de individuos que se juntam para defender seus
ideais. Para Bezerra Neto (1999, p. 38) leva “[...] os trabalhadores rurais sem terra a qualquer
tipo de consciéncia da realidade em que vivem e que os desperte para a luta em defesa de uma

sociedade, que segundo o MST deve ser mais justa e fraterna”.

Assim, a mistica ¢ um dos elementos integradores da defesa por uma sociedade mais
justa e que respeite os direitos sociais, movendo sonhos por uma ‘nova’ sociedade. E uma
estratégia metodoldgica utilizada para mobilizar os trabalhadores a sentirem-se fortalecidos
ativamente para romperem com o nivel de escolarizagdo que se apresenta nas areas de
assentamento, dando-lhes forgas para continuar a jornada de trabalho arduo na plantacdo ou

na colheita e, ou, outras atividades decorrentes da cotidianidade do homem do campo. A
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mistica expressa “[...] o esforco e a garra necessaria para enfrentar os obstaculos a vencer a

luta pela educacao”’(UNIVERSIDADE...; 2001, p. 6).

A mistica ¢ o diferencial na promog¢ao dos cursos de formacao-escolarizagdo porque
essa se traduz numa estratégia metodoldgica de mobilizacdo de saberes praticos, que no
campo da teorizagdo se reporta ao compromisso politico-pedagdgico, implicando uma

proposta consciente de seu papel enquanto formadora de sujeitos ativo.

Desse modo, a pratica pedagogica tem como elemento para a operacionalizacdo nas
salas de aula: a elaboragdo de um projeto pedagdgico; o planejamento didatico (projeto de
ensino); curriculo voltado as especificidades dos trabalhadores; utilizagdo de recursos

didaticos pedagogicos do cotidiano (recursos do proprio assentamento).

A mistica ganha essa dimensdo integradora na pratica pedagogica porque ela
comparece nos atos de mobilizacdes; assembléias; reunides; encontros e também nas salas de
aulas como estratégias pedagdgicas motivadoras e, portanto, integradora do processo

formativo-educativo a medida que visa conscientizar trabalhadores na pratica social.

Sendo o processo formativo-educativo a ferramenta para educar o ‘novo’ homem, ¢
importante destacamos que o diferencial consiste numa formagao-escolarizagdo que consolide
a relagdo teoria-pratica presente na pratica pedagodgica, resgatando a todo o momento a
desigualdade social presente na cotidianidade e tem a mistica como elemento integrador para

fortalecer a sua condi¢@o de individuos envolvidos numa organizacao social, no caso o MST.

A esse respeito, afirma Weil (1979, p. 391), que: “[...] o segredo da condi¢do humana
¢ que ha equilibrio entre 0 homem e as forgas circunvizinhas da natureza, que o ultrapassam
infinitamente na inagdo; s6 ha equilibrio na A¢ao pela qual o homem recria sua propria vida”
de modo que por meio da vivéncia comunitdria os trabalhadores rurais possam reordenar
situacdes praticas na vida em comunidade. Assim, ao planejar as atividades por meio de
projetos de ensino, o monitor-professor, descreveu no Didrio de Campo detalhes significativos

da forma como atuou no assentamento:

Além do planejamento acrescentou mistica que ajuda a falar mais da
realidade; debate sobre a saide no assentamento; palestras; realiza
assembléias para discutir problemas da comunidade e avaliar o desempenho
no assentamento; debate sobre o desmatamento da Amazoénia. Sempre
buscando caminhos e meios mais faceis de explicar aos alunos parta eles
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compreenderem como resolver por escrito e mental (MARTINS, José R.,
2002).

O monitor-professor, ao defrontar-se com toda a singularidade do assentamento,
procurou formas diferenciadas de atuar em sala de aula levando em consideragdo os aspectos
dessa condicdo humana que ¢ a de viver em espagos de Reforma Agraria com todas as
adversidades presentes no contexto. Porque entende que o projeto “[...] politico de conquista
da terra aglutina os despossuidos, os expulsos da terra, os marginalizados [...]. Iguais na
exclusdo sofrida, esses segmentos sociais formam a base para a qual esse projeto se destina”
(VALADAO, 1999, p. 267) e que é possivel vislumbrar algumas mudangas dessas condigdes
a medida que oportunizem formar-educar trabalhador rural mediante parcerias estabelecidas
entre as instituicdes governamentais e ndo-governamentais, numa constante interlocucao de

individuos em defesa da luta e das reivindicagdes pela conquista de direitos sociais.

Nessa linha de raciocinio, uma monitora-professora descreveu, no seu Relatorio
Pedagbgico, a dificuldade encontrada na sua trajetéria exemplificando uma atividade que

pretendia desenvolver em seu assentado que era de

fazer uma reunido com a participacdo da Prefeita, Secretario da Educacao,
Vereadores; o qual os educandos, as familias, eu como educadora, tinhamos
um unico objetivo: reivindicar a escola infantil para o crescimento e
envolvimento das criangas a religacdo [entenda aqui ligar a energia elétrica
do prédio da escola] da escola, ¢ a infra-estrutura... Mas por duas vezes que
marcamos as autoridades convidadas nio se fizeram presentes. Mas isso no
€ motivo para nos desistirmos. Apenas ¢ uma batalha (SANTOS, Maria N.,
2002, p. 2).

Fica evidente, nesta expressdo, a falta de comprometimento politico dos nossos
governantes quanto ao respeito pelo cidaddo que busca diversas formas de encontrar saidas
para a concretizacao de direitos sociais, tdo expressos na legislagdo brasileira, que ¢ a
legitimidade da igualdade entre os homens porque “todos nascem iguais”, significando que ha
direitos basicos comuns a todos os homens, seja qual for sua constituicdo e sua situacao
econdmica. Desse modo, a desigualdade social como um fato que pode ser considerado
corrigivel ou modificavel que se opera no campo da subjetividade, ou melhor, no campo da

moral e da justi¢a para todos.
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Desse modo, podemos afirmar que os pontos mais expressivos que estabeleceram o
diferencial desse processo formativo-educativo, sdo o0s seguintes topicos: estratégias
metodoldgicas redimensionadas a partir das sugestdes dos trabalhadores; didlogo constante na
constru¢do do conhecimento; planejamento didatico pedagogico direcionado as
especificidades do trabalhador do campo. E a pratica pedagodgica desenvolvida pelos
monitores-professores nas areas de assentamento, essa respeita as especificidades do
trabalhador do campo; mobiliza estratégias metodoldgicas para atender aos interesses dos
assentados; troca saberes e experiéncias advindas da pratica cotidiana e utiliza a mistica como

integradora do processo ensino-aprendizagem.

Conclui-se, portanto, que ha uma conexao entre o processo formativo-educativo e a
pratica pedagogica desenvolvida nos assentamentos, demonstrando o estabelecimento da
relacdo teoria-pratica, que nessa circularidade retroalimenta o processo ensino-aprendizagem,

o qual possibilita formar trabalhadores com a consciéncia de seus direitos sociais.

Para entendermos esse processo formativo-educativo, analisaremos a seguir uma
experiéncia vivenciada no Estado de Sergipe, demonstrando concretamente as estratégias
utilizadas pelos monitores-professores quando da pratica pedagodgica desenvolvida em
assentamentos, bem como o processo de formagdo-escolarizagdo vivenciado por estes

mediante cursos promovidos pelo MST e UFS.



CAPITULO IV
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5 A PRATICA FORMATIVO-EDUCATIVA DO MST NO ESTADO DE SERGIPE

Figro 8 Reoliiogdo de Mistica, no Curso de Formogéo do Educador Popular, Assentamento Moacir
Wanderley — Quissamd, Nossa Senhora do Socorro/SE, em 2002.
Arquivos do NEPA/DED/UFS

Os profetas ndo sdo homens ou mulheres
dessarrumados, desengocados, barbudos,
cabeludos, sujos, metidos em roupas
andrajosas e pegando cajados.

Os profetas séo aqueles ou aquelas que

se molham de tal forma nas dguas da sua
cultura e da sua histéria, da cultura e da
histéria de seu povo, dos dominados do
seu povo, que conhecem o seu aqui e o seu
agora e, por isso, podem prever o amanha
que eles mais do que adivinham, realizam...

Eu diria aos educadores e educadoras,

af daqueles e daquelas, que pararam com a
sua capacidade de sonhar, de inventar a sua
coragem de denunciar e de anunciar.

Ai daqueles e daquelas que, em lugar de
visitar de vez em quando o amanha, o futuro,
pelo profundo engajamento com o hoje,

com o aqui e com o agora, se atrelem a um
passado, de exploracdo e de rotina.

(Paulo Freire)
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» VU a perspectiva de compreendermos como se configura a realidade dos
assentamentos, interpretaremos a pratica pedagodgica realizada pelos monitores-professores
como também o processo formativo-educativo desenvolvido por estes para escolarizagdo da
populagdo de assentados do MST procurando identificar os recursos e estratégias formativas,

assim como sua aplicacdo enquanto unidade tedrico-metodologica.

Faremos uso dos discursos dos individuos entrevistados, bem como dos registros
extraidos dos documentos dessa pesquisa que traduzem significativamente os sentidos e as
mobilizagdes das estratégias metodoldgicas utilizadas em salas de aula dos assentamentos de

Reforma Agraria, localizados no Estado de Sergipe.

Para tal fim, procuramos investigar por meio de documentos (Diarios de Campo,
Relatérios Pedagogicos e Relatorios Técnicos) e de entrevistas, a pratica pedagdgica dos
monitores-professores para formar conscientemente trabalhadores nas areas de assentamento.
Destacaremos, também, o processo de formacgao-escolarizagdo empreendida pelo MST e a
UFS no Estado de Sergipe, nos reportando a descricdo da consolidagdo dessa parceria,
mediante articulagdo politica estabelecida entre o Movimento e a Instituicdo de Ensino
Superior, ou seja, uma experiéncia inserida em um Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, que ¢ o sub-projeto Formagao do Educador Popular, em Sergipe, atuando nas areas

;03
de assentamentos de Reforma Agréria™.

A elaboragdo desse capitulo tem dois sentidos: primeiro, sistematizar o processo de
formagao-escolarizagdo dos monitores-professores em cursos promovidos pela UFS; segundo,
apresentar a pratica pedagogica desses monitores-professores em classes de alfabetizacao de
jovens e adultos em d4reas de assentamentos de Reforma Agréria, ou seja, um processo
formativo-educativo em que a medida que o monitor-professor se encontrava em formacao-
escolarizagdo foi igualmente responsavel pela formagdo-escolarizacdo dos trabalhadores

rurais, um exemplo de formagao em servigo.

%3 Abordaremos essa temética sob a égide das contribuigdes teodricas de Jesus, S., (1997, 2003); Gauthier (1998);
Imbernén (2004); Souza (2005); Freire (1996, 1999); Lopes e Aratjo (2004); os documentos primdrios do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizacdo (Projetos, Relatorios Técnicos, Relatorios Pedagdgicos, Diarios
de Campo) e os discursos extraidos das entrevistas realizadas como os individuos que participaram da amostra
dessa pesquisa.
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Essa experiéncia estabeleceu e revelou como ¢ instrumentalizada e fundamentada (em
termos tedrico-metodoldgicos) a relagdo teoria-pratica nas areas de assentamento, que
encontrava-se intrinsecamente ligada ao processo de formagao dos profissionais da educagao
porque ao desenvolverem estudos tedricos de fundamentagdo pedagdgica colocavam na
pratica os aportes tedricos das disciplinas, na perspectiva de experienciar na pratica o

discutido nas aulas.

Esse processo formativo-educativo teve como condicdo sine qua non o envolvimento
dos trabalhadores (monitores-professores) no setor de educacdo do MST, atuando como
professores da educacdo infantil, educagdo de jovens e adultos, coordenagdo pedagogica e

areas afins.

5.1 ANALISE DA CONSOLIDACAO DESSE PROCESSO

O processo formativo-educativo desenvolvido pela UFS* em parceria com o MST
teve seu inicio em 1992, atendendo a solicitacdo dos assentados no Assentamento Vitoria da
Unido, localizado no municipio de Santa Luzia do Itanhy/SE, que, mediante convénio com a
Pro-Reitoria de Extensdao e Assuntos comunitarios (PROEX), o NEPA/DED executou um
Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos financiado pelo Movimento de Educacdo de
Base (MEB). Ampliado para outros assentamentos em 1995, quando promoveu um curso de
capacitacdo para 25 (vinte e cinco) monitores, sob a forma de um curso preparatdrio para

atuar nas classes de alfabetizagdo. A partir desses cursos os monitores-professores

comecaram a sistematizar a histéria das ocupagdes, a discutir sobre a
organizacdo dos assentamentos, os problemas e as alternativas que as
comunidades estavam encontrando para a produg¢ao, a construgdo de casas, a
saude, a comercializagdo, os problemas do desmatamento, da falta de agua, o
envolvimento com os povoados do entorno do assentamento e do municipio,
a relagdo com o governo, igreja, INCRA, partidos politicos € com o proprio
MST (JESUS, S., 2003, p. 29-30).

**Estudos realizados por Lopes e Aratjo (2004b, p. 12), a respeito da implantagdo do PRONERA, a UFS tornou-
se “[...] pioneira, entre as institui¢des de ensino superior do nordeste brasileiro, a implantar o Programa no
Estado, dando inicio a uma nova fase de inserir a academia no processo de reforma agraria, a partir de uma agéo
mais efetiva e permanente, contribuindo no combate a alta taxa de analfabetismo existente nas areas”.



156

ApoOs a concretizagdo desse curso preparatorio iniciou-se a busca de recursos
financeiros para a implantagdo de classes de alfabetizacdo nos assentamentos e acampamentos
de Reforma Agréaria no referido Estado. Em 1996, foi estabelecido um convénio com o

Ministério do Trabalho, por meio do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT)”.

A partir dessa concretizagdo elaborou-se um Projeto Integrado de Educacdo de Jovens
e Adultos, visando um conjunto de agdes expressas em sub-projetos de ensino, pesquisa e

extensao, conforme descri¢cao abaixo:

A) Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: ensino fundamental - consiste na preparagdo do
homem para o trabalho sem perder de vista a formagao-escolarizacdo deste homem como um

ser que possui desejos, emogdes e que tem direito de entender melhor o mundo que o cerca;

B) Formagdo do Educador Popular: uma experiéncia em areas de Reforma Agraria que
visava a realizacdo de curso supletivo de 5* a 8 séries do ensino fundamental para monitores

das areas de assentamentos do MST;

C) Estudo diagnostico como processo: uma melhor compreensdo € acompanhamento
das mudangas nos assentamentos. Esse projeto tinha como finalidade conhecer a realidade
educacional rural, mediante contato direto com esta realidade, mediante aplicacdo de
questionarios e entrevistas com os envolvidos no processo de alfabetizagdo para sistematizar o

conhecimento educacional nos locais trabalhados;

D) Recuperacdo da histéria de alguns assentamentos a partir da historia oral e
tematica: Historia Oral da Vida camponesa em Sergipe subsidia o processo de alfabetizacao
dos assentados, resgatando através da sua oralidade — historias de vidas e historias tematicas —

os conflitos inerentes a luta pela posse da terra;

E) Estudo sobre os principios que organizam os curriculos nas escolas: a ordem moral
como principio organizador para uma proposta de educacdo de adultos no MST buscava
estabelecer a relacdo entre a linguagem e o sistema de representacdo utilizada pelos

trabalhadores a partir da analise do discurso;

F) A proposta corporal a partir da determinagdo do trabalho e o processo de

aprendizagem: a corporeidade no processo de alfabetizagdo dos assentados tinha como

O Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, aprovado pelo Ministério do Trabalho com recursos do
Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), desenvolveu um plano de trabalho que possuia linhas de
desdobramentos: cursos de Habilidades Basicas para alfabetizagdo para 900 (novecentos) trabalhadores rurais,
distribuidos em 25 (vinte e cinco) assentamentos do Estado e Habilidades Especifico, voltado para a capacitagdo
de 30 (trinta) monitores alfabetizadores das areas de assentamento e acampamento. Maiores detalhes, consultar
Projeto Integrado de Educagéo de Jovens e Adultos. (UNIVERSIDADE..., 1997, [n.p]).
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finalidade contribuir com o processo de alfabetizagdao no sentido de ampliar as possibilidades

de cidadania dos assentados, especificamente no que se refere a sua corporiedade.

Esses sub-projetos tiveram como resultados: a elaboracdo de relatérios de pesquisas,
videos, livros, relatorios técnicos e pedagdgicos; a organizagdo de banco de dados a respeito
da histéria de vida dos individuos envolvidos; Cadernos de Educagao, cartilhas, cadernos de

atividades, paradidaticos, artigos, como também monografias, dissertagcdes e teses.

Desse modo, pontuaremos alguns desses projetos para demonstrar o investimento dado
ao processo formativo-educativo dos trabalhadores rurais a partir do qual se respeitou a
especificidade de cada grupo (monitores-professores e alunos trabalhadores) nos projetos de

assentamentos de Reforma Agraria do Estado de Sergipe.

5.1.1 Projeto: Alfabetizacio de Jovens e Adultos em Areas de Reforma Agraria

O presente projeto foi implementado em 1996, nas diversas areas de assentamentos e
acampamentos no Estado de Sergipe, com o objetivo de alfabetizar jovens e adultos
assentados, a fim de que os trabalhadores rurais organizados para a conquista da terra e que
possam consolidar também a conquista da cidadania mediante a formacao-escolariza¢dao. Os

responsaveis pelo processo de alfabetizacdo afirmam que

Nao podemos deixar a situagdo piorar em termos de alfabetizagdo e em
termos de melhoria de qualidade de vida através dos diferentes niveis de
intervengdo, sejam por questdes ligadas ao lixo (saneamento), a educagio (a
defesa pela escola), aos problemas ligados a seca (UNIVERSIDADE...,
2000).

Nesta perspectiva foram objetivos desse processo de alfabetizacdo: dominar os usos e
fungdes da leitura e da escrita; dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que permitem
estabelecer relacdes entre o lido e o vivido; compreender a importdncia da cultura na
formagdo social e politica do assentamento ou acampamento; fortalecer a autoconfianca
individual, valorizando a educacdo como meio de desenvolvimento pessoal e social; expressar
sentimentos, experiéncias, opinides e idéias, para que possam, dessa forma, contribuir para a

melhoria de vida no assentamento; compreender 0s processos comunicacionais na
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socializagdo das informacdes e na constru¢do do universo simbolico; compreender o
conhecimento cientifico e historico organizados pelo homem e recontextualiza-lo a partir do
seu universo, considerando diferentes realidades da vida humana; desenvolver processos de
critica e autocritica coletiva e pessoal e estabelecer relagdes entre o trabalho (valor, relagdo,

forma de organizacao) e os conteudos estudados na escola, numa direcdo em que se

toma como base a investigagdo e o questionamento da realidade presentes
nos discursos dos sujeitos, quando desenvolvem técnicas que usam para o
plantio, estratégias que utilizam para o planejamento da produgdo, as
operagdes mentais que realizam nas tarefas complexas e nas dificuldades que
enfrentam por ndo saberem ler e escrever (UNIVERSIDADE..., 1999, p. 9).

O processo de alfabetizagdo desenvolvido nos assentamentos era acompanhado por
uma equipe pedagogica responsavel pela organizagdo das classes nas areas, bem como do
processo pedagogico relativo a concepgdes € métodos de alfabetizagdo de forma a contemplar

os principios politicos, filosoficos e pedagodgicos. Assim sendo,

O processo pedagbgico exigiu principios que devem contribuir para a
consolidacdo da cidadania, desde quando, entende-se que ndo basta dar a
terra para os sujeitos produzirem, mas para se construirem enquanto sujeitos
a partir da reorganizagdo social que o espaco de assentamento exige.
(UNIVERSIDADE..., 1999, p. 8).

Esse curso era subdivido em ciclo de estudos (I, II e III) e tinha a duragdo de um ano
cada ciclo, obedecendo a uma carga horaria de 600 (seiscentas) horas, distribuidas por 3
horas/dia, durante os cinco dias da semana. Os eixos tematicos da proposta curricular:
organizagcdo dos espagos; a cultura e as relagdes sociais; organizagdo social e politica e a
organizagdo do trabalho. Foram trabalhados os seguintes contetidos “[...] histéria das
ocupagdes, o individuo e sua vida em comunidade, legalizagdo do assentamento, organizagao

do espaco fisico e organizagdo econdmica, social e cultural” (UNIVERSIDADE..., 1999, p. 10).

Para a execugdo dessa proposta de alfabetizacdo, eram desenvolvidos cursos de
capacitagdo com a finalidade de formar monitores-professores para o trabalho nas éareas de
assentamentos. Eram elaborados materiais a partir do debate estabelecido nos cursos de

capacitagdo para que fosse sistematizado pela equipe responsavel e transformado em material
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didatico para serem utilizados e desenvolvidos em classes de alfabetizacdo nas areas de

assentamentos de Reforma Agraria, conforme ilustramos na figura n° 9.

| COLECAD EDUCAGAD  wnoenno|
j| DE JOVENS EADULTOS | =2
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Figura 9 Material elaborado para o desenvolvimento da alfabetizagdo nas areas de assentamentos.
Arquivos do NEPA/DE/UFS

Para a equipe responsdvel pelo acompanhamento pedagdgico nas éreas de

assentamentos, €Sses cursos eram

Marcados por momentos de encontros, de troca entre os diferentes
conhecimentos de vida, dos saberes da tradicao e da ciéncia, dos mitos e dos
valores. Tém sido também o momento de aprender e¢ de ensinar
conhecimentos acumulados, de encontrar alternativas metodoldgicas, de
acompanhamento e avaliagdo, de exercitar um outro modo de ler e de
escrever em que o respeito ao outro € o aspecto mais importante, de
compreender que todos tém o que dizer, o para que dizer ¢ a quem dizer

(UNIVERSIDADE..., 2001).

Na realizag@o desses cursos de capacitacdo, varias atividades eram desenvolvidas para
que os monitores-professores fossem compreendendo a proposta pedagogica da UFS e do
MST, momentos para planejar as agdes a serem desempenhadas nas salas de aula dos
assentamentos. Assim sendo, privilegiou-se o didlogo entre as partes interessadas pelo
trabalho da alfabetizacdo nas areas em que “[...] na constru¢do do planejamento a equipe

valorizou primordialmente a participagdo dos monitores deixando em aberto a escolha da
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melhor metodologia que possa ser aplicado na sua realidade” (UNIVERSIDADE..., 2000, p.
21).

Constituiu-se, portanto, numa autonomia para que o monitor-professor fizesse a
escolha da melhor estratégia metodologica sem a interferéncia da equipe pedagogica
responsavel pelo acompanhamento pedagdgico, a fim de lhes apresentar a oportunidade de
decidir a respeito das suas praticas pedagdgicas. No entendimento da equipe pedagdgica que

acompanhava o processo, essa descreve que para

qualificar monitores implica em ir além do estudo de conteudos estanques,
necessario se faz construir um conhecimento interdisciplinar [...] exige muito
dialogo, paciéncia entre os parceiros, estudo individual e coletivo, momentos
de entrosamento nos assentamentos, participando da vida das pessoas
(UNIVERSIDADE..., 1998/1999, p. 31)

O processo de selecdo dos monitores-professores ficava sob responsabilidade dos
movimentos, o qual explicitaremos as formas encontradas no contexto do MST. Para que um
monitor-professor fosse atuar na sala de aula, acontecia na maioria dos casos uma assembléia
realizada com os trabalhadores do assentamento, organizada pelo Setor de Educagdo do MST,
objetivando conduzir a discussdo, fazer o levantamento de nomes que possuissem habilidades

e competéncias para o desempenho dessa fun¢do no assentamento.

O MST, quando organizava essa assembléia também discutia os problemas
relacionados a estrutura fisica do espago escolar: o calendario; o que devia ser elaborado ou
priorizado no plano de ensino (projeto de ensino); a temporalidade em termos de horas de
estudos dos individuos; o material didatico-pedagdgico e o material permanente necessario

para o funcionamento da sala de aula.

Constituida a assembléia entre os trabalhadores e as liderancas do MST, inicia-se a
reunido, colocando em pauta a discussdo para que fosse tomada a devida providéncia e, em
seguida, os encaminhamentos necessarios para a continuidade das acdes pedagogicas
mediante as prioridades definidas pelo assentamento. Em alguns assentamentos, essa
assembléia também era conduzida com a presenca de representantes do INCRA e

representantes da Universidade, visando colaborar com o processo de tomada de decisdes e
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encontrar alternativas para as possiveis reivindica¢des surgidas durante a realizagdo da

assembléia.

Apo6s a discussdo sobre a escolha do nome do monitor-professor pelos trabalhadores
do assentamento, ele passava por um processo avaliativo realizado pelos responsaveis do
acompanhamento pedagogico da Universidade para identificar o nivel de escolarizacao,
utilizando uma entrevista semi-estruturada e da aplicagao de uma prova escrita com contetudos

de Portugués e Matematica™.

Esse processo avaliativo permitiu entender as limitacdes para o ato de ensinar no
assentamento. Neste sentido, foram realizados os cursos de capacitagdo para compreender o
processo metodologico da proposta de alfabetizagdo de jovens e adultos e de curso de
formacao-escolarizacao em nivel de 5* a 8 série do ensino fundamental, visando formar-
escolarizar monitores-professores para atuar na sala de aula dos assentamentos, dando
continuidade ao processo foi também, organizado um curso em nivel médio, o qual

abordaremos posteriormente.

Dessa maneira, iremos expor as duas formas de escolha do monitor-professor: uma

pelo voto dos assentados e outra por indicag¢do do setor de educagdo do MST.

5.1.1.1 Critérios na escolha do monitor-professor

a) O processo de votagdo nos assentamentos

A escolha por meio do voto permite a participacdo da comunidade de assentados (os
trabalhadores) na decisdo de quem serd o monitor-professor da escola no assentamento.
Entdo, o monitor-professor passava por uma pequena avaliacdo entre os trabalhadores
envolvidos no processo formativo-educativo, quando a assembléia realizada no assentamento
colocava a disposicdo nomes de assentados a partir dos seguintes critérios de escolha do
monitor-professor: maior nivel de escolarizacdo; participar da formag¢ao do MST; ser lider na
area; apresentar interesse em educar; desenvolver atitudes de ajuda mutua entre os assentados

€ outros.

% Essa foi uma das formas de nivelar o conhecimento em nivel de escolarizagdo. Pois, em alguns casos os
monitores-professores indicados ndo sabiam informar a séries que estudou justificando esquecimento, como
também resolver impasses quando da indicago de mais de uma pessoa para a fungdo designada pelos
trabalhadores do assentamento.
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A partir destes critérios, os assentados indicavam entre seus pares, o individuo que
preenchesse os requisitos acima descritos delegando, assim, por meio do voto, o nome
daquele que desempenhara a funcdo de monitor-professor no assentamento e, por conseguinte,
envolver-se em todo o processo formativo-educativo desenvolvido pelo MST em parceria

com a UFS.

Essa formacao objetivava capacitar e formar as bases que fortalecerao o MST, como

bem expressavam os monitores-professores, a esse respeito:

A Base € carente de saber, tem dificuldades de entender um texto, um
calculo, administrar o lote” (MP-15).

Investir na formagao de quadros, militantes, dirigente, ou seja, multiplicar.
Principalmente na base e nao perder de vista o fortalecimento porque 1a ¢é
que de fato acontecem as transformagdes” (MP-04).

Nesses discursos percebeu-se, portanto, a necessidade de investir na formagao-
escolarizagdo de monitores-professores para que eles pudessem resgatar os interesses dos
alunos trabalhadores, correlacionando situagdes praticas em formar-escolarizar assentados na
base, legitimando o fortalecimento do assentamento por meio de uma formacao-escolarizagao
diferenciada, que se identifica com o desenvolvimento de uma pratica especificamente

humana de atividade, de interagdo entre 0 homem e os membros da sociedade.

Na expressdao de Freire (1979, p. 29) “[...] o trabalho humanizante ndo poderia ser
outro senao o trabalho da desmitificagdo” e do entendimento das reais condi¢des de vida,
caracterizado assim, como a busca de conquistas de direitos sociais mediante lutas para
derrubar as desigualdades presentes no contexto atual. Esse processo passa a ser visto como
uma emancipagdo socio-politica, economica e cultural em que os trabalhadores buscam

superar os entraves advindos da desigualdade social.

b) O processo por indicagdo do Setor de Educacdo do MST

O processo de escolha por indicagdo dos integrantes do Movimento se distingue do
anterior pela falta de individuo com formagao minima (conclusao da primeira fase do ensino
fundamental) no assentamento para ensinar. Como atesta o monitor-professor em seu

Relatorio Pedagogico que “[...] ensinar ¢ buscar na realidade do cotidiano de cada educando
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‘0 que ¢ problema e o que ¢ avanco’ na sua vida social e individual, para que se possa
descobrir e analisar [...] o método de ensino para tal realidade cultural de uma sociedade

(MARTINS, José R., 2002, p, 2).

Diante da complexidade do ato de ensinar nas areas de assentamento, o setor de
educacdo do MST procurou investigar nos municipios circunvizinhos ¢ em assentamentos de
outras areas, individuos interessados e que pudessem efetivamente desempenhar a funcao de
monitor-professor. Além da necessidade de se ter uma postura politica, pedagogica,
sociologica e filosofica para atuar, implicava também em reconstruir e fortalecer o
Movimento em relagdo aos objetivos educacionais para resolver problemas que surgiram nos
espagos de Reforma Agraria. Conforme descricdo em Relatorio Pedagogico da monitora-
professora “[...] preciso assumir o compromisso de continuar na caminhada em prol dos
oprimidos, encararem os problemas de frente e interpreta-los, buscando solugdes cabiveis para
0s mesmos com sabedoria, junto ao coletivo, pois ‘¢ melhor errarmos juntos do que acertar

sozinha™” (SANTOS, D., 2002, p. 5).

Com a aquiescéncia dos assentados acerca da definicdo e da aceitagdo do nome
proposto para ensinar nas dreas de assentamento, o monitor-professor promovia uma
discussdo sobre as principais a¢des educativas a serem desenvolvidas, na perspectiva de
pensar o processo formativo-educativo em comum acordo com os assentados. Apds este
contato, seu envolvimento se intensificava e cada um se tornava co-participe no assentamento.
Abaixo, o monitor-professor relata a dificuldade para o desempenho da funcdo no

assentamento

Meu primeiro impacto foi a forma de como organizar os alunos e a sala de
aula. Porque tinha a expectativa do processo formativo vivido anteriormente,
a sala de aula estava pronta e apenas seria o responsavel pela execucdo da
acdo docente. Desse modo, convoco os assentados para uma reunido e
discutir o processo naquele assentamento (MP-13).

Acreditamos que o desafio do monitor-professor foi conquistar alunos trabalhadores
para o ato de educar, bem como conviver com um grupo bastante especifico e que nao faz
parte da sua realidade social anteriormente vivida. Neste sentido, foi necessaria uma

dedicagdo no desempenho da pratica pedagdégica na possibilidade de garantir a
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respeitabilidade perante todos. Para tanto, cada monitor-professor, em particular, encontrou
estratégias metodologicas de ensino para formalizar o seu interesse na comunidade de

assentados.

Evidentemente que nem todos os assentamentos passaram pelo mesmo processo.
Existem particularidades, segundo a localizacdo territorial de cada assentamento, depende da
forma de articulagdo com os representantes dos municipios; da forma de ocupagao da terra; da

organizagdo dos individuos; da mediacao das liderangas do MST e politicos locais.

A comunidade de assentados com muita negociagdo pode conseguir alguns itens da
pauta de reivindicacdo, na medida em que integrantes do MST local definem tarefas e se
organizam para tal fim. No entanto, nesse processo educativo perpassa também a idéia socio-

politica de que

Dentro do processo politico ¢ a liberdade que possuimos na cooperatividade
e na participagdo de escolhas, na perspectiva de acabar o tabu da
desigualdade quando se trabalha a partir da defini¢ao de tarefas (MP-05).

Conscientizar acerca dos nossos direitos ¢ quais sdo os deveres do Estado
para que possamos exigir educacdo de qualidade, satde e outros direitos
sociais que sdao deveres do Estado Brasileiro, sem estd atrelado a politicas
que ndo tem formagdo e vive na ‘troca de favores’, a exemplo da reforma
agraria que estamos ‘fazendo na marra’ porque o Brasil ndo fez a verdadeira
reforma agraria (MP-11).

A proépria construgdo dos discursos acima evidencia o intuito de apresentar alternativas
para a realizagdo desse processo educativo diferenciado “[...] desenvolvendo projetos que
possibilitem aos alunos a percepcdo da grande importincia de trabalhar a realidade deles
descobrindo os problemas para juntos buscarmos as solugdes” (MP-08). Demonstrando a
pertinéncia pratica e teorica a um conjunto de questdes que brotam da pratica cotidiana em

sala de aula.

Nessa situacdo, pode-se notar que os monitores-professores tomaram decisdes na
busca de conquistas sociais e, conseqiientemente, conscientizaram-se da sua pratica
pedagogica frente ao contexto social, “[...] formando seres humanos que pensam, criticam,
analisam e explicitam a realidade. O que importa ¢ que todos devem participar do processo

para ajudar na mudanca do assentamento” (MP-18). Pois, a organizacdo social no
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assentamento ¢ complexa em termos étnicos, sociais, culturais, éticos, econdmicos e afetivos
a fim de “[...] despertar nas pessoas a possibilidade de resgatar os valores das pessoas de
forma firme, num vai e vem de cooperagdo, num trabalho solidario” (MP-21) em que todos

participam do processo de formagao-escolarizacao.

Nos momentos destinados a realizagdo de encontros para capacitacdo e cursos de
formagdo-escolarizacdo, cada encontro tinha um sentido diferenciado, quando monitores-
professores interessados pelo processo da alfabetizagdo apresentavam preocupacdes a
respeito: da concepcdo de alfabetizacdo, do espago fisico para a sala de aula, do nivel de
escolarizagdo dos assentados, da formacdo da turma, do perfil do aluno trabalhador e¢ da
necessidade de “[...] estar estudando, pesquisando, buscando novas formas/maneiras que
possam interessar a todos num ambiente educativo de aprendizagem agradavel” (MP-03).
Vislumbrando, assim, uma preocupagdo com um processo formativo-educativo que atendesse
aos interesses de todos os envolvidos, principalmente do aluno trabalhador. Desse modo, o

processo formativo-educativo acontecia de maneira que

se faca mais significativa, o conhecimento mais adequado as necessidades do
trabalhador da terra e para que sua consciéncia possa reconhecer-se, no
conteudo e nas formas de expressdo utilizadas, enquanto integrante daquele
seguimento social comprometido com seus anseios, lutas e conquistas
(SILVA, M. 1999, p. 16).

Adotavam como principios a possibilidade do didlogo, da reflexdo, da construgio de
novas identidades, a fim de viabilizar reflexdes e conhecimentos que ampliassem as
capacidades humanas de forma que elas pudessem intervir nas suas proprias subjetividades,
em sua realidade, com vistas a transformacao das suas condi¢cdes materiais e ideoldgicas, pois,
o espago de sala de aula ¢ de contestagdo, em que os envolvidos produzem socialmente novos

conhecimentos para a transformagao social.

Assim, as transformagdes sociais ndo podem acontecer se ndo estiverem norteadas por
principios que respeitem as possibilidades individuais e coletivas do existir, do sonhar, tanto
na organizacdo social como do aprendizado escolar. A valorizagdo dos saberes foi a
prioridade na concretizagdo e operacionalizacdo dos cursos de capacitagdo e formagao-
escolarizacdo dos monitores-professores como uma forma estratégica de envolver

metodologicamente os individuos no processo. Para Jesus, S., (2003, p. 44), “[...] essa posi¢ao
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se pautava no entendimento de que a educagdo nos assentamentos deveria ultrapassar os
limites do que ocorria apenas no espaco de sala de aula [...] procurava relacionar os diferentes

aspectos e dimensoes sociais da vida de cada trabalhador”.

5.1.2 Projeto: Formacio do Educador Popular: uma Experiéncia em Areas de

Reforma Agraria

Esse curso de formacdo-escolarizagdo dos monitores-professores das areas de
assentamentos e acampamentos de Reforma Agraria visava qualificar educadores populares
para trabalhar com a alfabetizagdo de jovens e adultos nas 4dreas de assentamentos e
acampamentos, por meio de estudos de supléncia de 5* a 8 séries do ensino fundamental,
numa perspectiva de preparar para o trabalho pedagogico. A partir dos cursos de capacitagdo e
da intervengdo pedagdgica desenvolvida pela equipe pedagdgica da UFS vislumbrou a

possibilidade de estudos supletivos

Como resultado do diagndstico, a aprimoragao intensificada na formagao dos
monitores/alfabetizadores das areas de assentamentos e acampamentos,
devidos a constatacdo de que o nivel de escolaridade se manifesta como
elementar para a atividade de alfabetizador, o que tem implicado diretamente
na qualificagio do  trabalho de  alfabetizagdo de  adultos
(UNIVERSIDADE..., 1996, [n.p]).

Em relagdo aos objetivos especificos, esse projeto propde: desenvolver uma formacao
geral (propria do ensino escolar) de qualidade, que permita a continuidade de estudos; ampliar
as condicdes dos alfabetizadores, a partir de estudos especificos e de conhecimentos gerais da
educagdo, para desenvolverem com competéncia a tarefa de ensinar; contribuir para a
discussdo sobre as praticas e estudos cientificos dos principais problemas enfrentados pelos
assentamentos; desenvolver uma formagdo politica e ética, coerente com os principios da
educacdo popular; capacitar os monitores-professores para a organizagdo coletiva do trabalho

pedagdgico. Uma caracteristica fundamental desse curso



167

Se traduz na necessidade de formagdo profissional de individuos que
trabalham com grupos especificos na zona rural (assentamentos de reforma
agraria), na area da educac@o, considerada como fundamental na organizagao
desses grupos, tendo em vista um melhor conhecimento do seu objeto de
trabalho (agricultura), melhorando as relagdes pessoais ¢ da producao
(UNIVERSIDADE..., 1996, p. 1)

Trata-se, entdo, de uma proposta que nao s6 estimula a escolarizagdo dos monitores-
professores dos assentamentos, mas, também garante as especificidades do trabalho, tanto na
abordagem dos contetidos em cada area do conhecimento, como na inser¢ao de disciplinas de
conteudos mais gerais relacionados a educagdo, como: Didatica e Metodologia do Ensino, os
quais deram maior seguranca para conduzir o processo de aprendizagem para seus alunos

trabalhadores. Assim sendo,

Todo o trabalho desenvolvido preocupou-se em respeitar as formas de
organizacdo dos assentamentos, a indicagdo das normas para
monitores/alfabetizadores (selegdo feita por eles), as indicagcdes nos
momentos de investigagdo tematica ¢ pedagogicas dos temas relevantes para
a aprendizagem, a organizagdo da sala de aula (UNIVERSIDADE..., 1996,

[n.p]).

Na perspectiva de relacionar teoria-pratica, como sendo um ponto de partida dos
principios pedagdgicos do setor de educagdo do MST, e como uma atividade da proposta de
curso de formacdo-escolarizagdo, ou seja, “[...] significa organizar o curriculo em torno de
situacdes que exijam respostas praticas dos/das estudantes, respostas que s6 saberdo dar, se
estudarem muito e se pensarem bastante” (MOVIMENTO..., 1996, p.11) para que obtenham
resultados significativos e positivos na relacdo ensino-aprendizagem para os assentados e

acampados nas areas de Reforma Agraria.

O Projeto de Formagao do Educador Popular foi desenvolvido em 1997, uma parceria
com a UFS/PROEX/DED/NEPA/FAPESE/MST/FETASE e a Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto (SEED), que forneceu a certificagdo de conclusdo do ensino
fundamental de 5* a 8* série para os monitores-professores dos assentamentos no Estado de
Sergipe. Garantindo ao grupo responsavel da UFS a autonomia de planejar e executar as

propostas pedagogicas, obedecendo aos requisitos legais determinados pela legislagdo
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vigente, uma vez que os monitores-professores deveriam concluir o ensino fundamental por

meio de curso supletivo com caracteristicas diferenciadas no seu curriculo’”.

Esse projeto atendeu um publico alvo de 40 (quarenta) monitores-professores, dos
quais apenas 28 (vinte e oito) concluiram o referido curso. Essa formacgao-escolarizagdo era
concomitante a pratica pedagogica desenvolvida nas areas de assentamentos. Eles traziam
para o curso, os resultados, os problemas, os desafios e as limitagdes decorridas no periodo

em que estavam na sala de aula no assentamento.

Esse processo tinha o acompanhamento de uma equipe de orientadores pedagogicos
composta pelos alunos dos Cursos de Licenciatura da UFS e alunos egressos do Curso de
Pedagogia, que eram responsdveis pelo acompanhamento nas areas de assentamentos e
acampamentos dos movimentos sociais envolvido: o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e a Federacdo dos Trabalhadores Agricultores do Estado de Sergipe
(FETASE).

Para realizar a fung¢dao de orientador pedagdgico, ficaram definidas pela equipe
pedagbgica as seguintes atribui¢des: divulgar, coordenar, articular, implementar, acompanhar,
supervisionar e avaliar as atividades do programa no ambito da regido em que atua; avaliar as
atividades pedagogicas desenvolvidas pelo projeto na regido; reunir-se semanalmente com a
equipe de coordenacdao pedagogica para participar das discussdes acerca do andamento do
trabalho e dos encaminhamentos pedagdgicos do projeto; efetuar a distribuicdo de material
didatico-pedagogico para os monitores-professores e alunos trabalhadores; realizar viagens
para os assentamentos a fim de acompanhar e orientar as atividades nas salas de aulas;
participar da organizacao e desenvolvimento dos cursos, oficinas, encontros regionais e

estaduais de capacitacdo dos monitores; elaborar relatorios das atividades desenvolvidas.

Para se envolver nesse projeto, os alunos do Curso de Pedagogia para exercer a funcao
de orientadores pedagogicos eram selecionados através de edital publicado pelo
Departamento de Educagdo, por meio dos seguintes critérios: analise do curriculo e a

experiéncia com movimentos sociais; apresentacdo de um plano de trabalho. Os classificados

70 curriculo do curso foi divido em trés partes distintas: Nucleo Comum (Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias Fisicas e Biologicas), Formagdo Especifica (Didatica, Fundamentos Teorico-
Metodologicos do Ensino e Educacao Fisica), e por ultimo, a Parte Diversificada que sera composta de
seminarios, palestras, mesa de debate entre outras atividades. Esse curso possuia uma carga horaria especifica de
1800 horas, com uma mobilizagdo temporal do qual a cada 2 (dois) meses os monitores professores ficavam
mais tempo no Centro de Capacitagdo CANUDOS, localizado no Projeto de Assentamento Moacir Vanderley,
Quissama, municipio de Nossa Senhora do Socorro — SE, para assistir aulas regulares com os professores da
Universidade Federal de Sergipe. Esse assentamento foi criado em 12 de agosto de 1993, através da Resolugio
n°® 76, do Conselho de Diretores do INCRA.
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passariam por uma entrevista para verificar a sua disponibilidade e identificacdo com a

proposta do projeto desenvolvido pela UFS em parceria com o MST e a FETASE.

A partir do Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, da realizagdo de cursos de
capacitagdo, da formagdo-escolarizacdo dos monitores-professores e da implantagdo das

classes de alfabetizacdo, como revela o Relatorio Final,

Pudemos constatar na pratica o interesse e a defesa pelo ensino por parte dos
assentados, quando estes solicitam da Universidade a sua contribuic¢do e
quando assumiram a alfabetizacdo, mesmo sabendo das dificuldades (em
alguns assentamentos foram construidas salas de aula de taipa, adaptacGes
para acomodagdes com bancos de suas proprias casas). Os membros dos
assentamentos tém solicitado com muita freqiiéncia o apoio devido das
Prefeituras Municipais, mas nos parece que este apoio estd muito longe de
acontecer (UNIVERSIDADE..., 1996, [n.p]).

Desse modo, percebia-se a necessidade de adequar e mobilizar estratégias nesse
caminhar porque ao trabalhar com os monitores-professores, a questdo da concepgdo de
alfabetizagdo proposta pela UFS e pelo setor de educacdo do MST, a equipe pedagogica que
acompanhava o processo de alfabetizagdo percebeu a necessidade de continuidade do
processo de formacdo-escolarizagdo dos monitores-professores com a organizagdo de um
Projeto de Formagdo do Educador Popular, em nivel médio (Curso de Magistério). Desse

modo, o processo ganha novas dimensdes com o

Fortalecimento das parcerias; ampliacdo das responsabilidades do Estado em
relacdo ao atendimento das necessidades basicas para a sobrevivéncia dos
assentamentos; motivacdo para participagdo dos jovens e adultos que ainda
ndo estdo estudando; implementagdo de cursos de formacdo de professores
de modo a envolver o maior numero de monitores (UNIVERSIDADE...,
1998/1999, p. 32).

5.1.3 Projeto: Formacgao do Educador Popular, no ensino normal em nivel médio, em

areas de Reforma Agraria.

Dando continuidade ao processo de formagdo-escolarizagdio dos monitores-

professores, o Projeto de Formagdo do Educador Popular em nivel de magistério em areas de



170

Reforma Agraria’® foi a ampliacio das oportunidades educacionais para os filhos dos
trabalhadores rurais. Foi um projeto desenvolvido por meio do convénio firmado entre o
INCRA ¢ a FAPESE, com a interveniéncia da UFS/PROEX/DED/NEPA/FETASE/MST e

SEED, iniciando suas atividades em janeiro de 2001.

Esse projeto foi construido na perspectiva de se adequar aos interesses ¢ as
necessidades dos monitores-professores, pois a maioria nao possuia formacao especifica para
atuar como professores habilitados nas dareas de assentamentos, precisando, portanto de
formacgao-escolarizagdo especifica que possibilitasse a compreensdo do mundo atual, suas
correlagdes sociais, culturais e éticas. E para atender também as especificidades da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96, art. 62, “[...] a forma¢ao minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”.

O proposito desse projeto visava resgatar a condi¢do de cidadania dos assentados,
elevando o indice de formacao-escolarizagao dos monitores-professores, habilitando-os para o
exercicio do magistério, por meio de agdes pedagodgicas que integrem os individuos no seu
papel social, relacionando teoria-pratica e conscientizando-os para o desempenho de fungdes
dentro do assentamento. Nesta dire¢ao, o conhecimento se constrdi na a¢do, numa perspectiva
inovadora, dindmica e ativa, por meio de atividades em que os monitores-professores possam

refletir e criar solug¢des possiveis, considerando sua cultura e sua historia de vida.

Esse projeto foi a realidade do monitor-professor, a vida cotidiana do assentamento e
seu envolvimento com o projeto formativo-educativo dos trabalhadores do MST ¢ FETASE.
A pratica pedagogica foi pautada no didlogo, com a possibilidade de se construir o
conhecimento & medida que se interpreta a realidade, negocia significados, valores e
interesses, reformulam-se conceitos e redimensionam-se agdes que implicam num novo olhar
frente a realidade social. Na expressiao de Freire (1999, p. 60), “[...] implica uma
‘aproximacao’ do contexto; uma insercdo nele; um nao ficar ‘aderido’ a ele; um nao estar
quase ‘sob’ o tempo, mas no tempo. Implica reconhece-se homem. Homem que deve atuar,

pensar, crescer, transformar e ndo adaptar-se fatalisticamente a uma realidade

desumanizante”.

% Aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo, através da Resolugdo 063/02 do CEE que aprova Projeto de
Formagdo do Educador Popular em nivel médio na modalidade normal em areas de Reforma Agraria de Sergipe,
conforme parecer n° 60/02/CEE, aprovado pelo Conselho em Sessdo Plenaria em 06/06/02.
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O processo formativo-educativo desse projeto foi uma articulagdo dos conteudos
culturais e cientificos com experiéncias trazidas pelos monitores-professores em relacionar os
conhecimentos tedrico-praticos com as dreas temdticas do curriculo que selecionam contetidos
significativos da cultura social, conforme detalhamento do ementério das disciplinas no anexo

B.

A respeito da elaboragdo da Matriz Curricular, a equipe responsavel pelo Projeto de
Formagdo do Educador Popular, buscou adaptar a matriz do Programa PROFORMACAO”,
implementado pelo MEC, através da Secretaria de Estado da Educa¢@o e do Desporto, com o
objetivo de acelerar o processo de formagao de professores, que estdo em sala de aula, mas
ainda ndo concluiram o curso médio de magistério.

Utilizou-se como referéncia a matriz curricular ¢ a forma de estruturacdo dos modulos
de estudo, fazendo algumas alteragdes em disciplinas especificas para o trabalho com os
assentamentos, mediante as especificidades do nas areas de assentamento e redu¢dao do tempo

de duracao de 4 para 2 anos. Em relacao a matriz curricular'® essa ficou assim constituida:

* 0O PROFORMACAO ¢ o nome simplificado do Programa de Formagdo de Professores em Exercicio, resultado
de negociacdo entre Unido, Estados ¢ Municipios em atendimento as demandas e necessidades da rede publica
de ensino: um curso de nivel médio, com habilitagdo em magistério, na modalidade educacdo a distancia, inclui
atividades auto-instrucionais, presenciais a serem desenvolvidas com o apoio de tutoria, para professores das 4
primeiras séries iniciais do Ensino Fundamental e classes de alfabetizagdo. As condigdes para a consecucao
desse minimo foram estabelecidas pela Lei 9.424/96, que institui o FUNDEF, cujo artigo 9° § 2° assegura aos
professores leigos “[...] o prazo de cinco anos para obtenc@o da habilitagdo necessaria ao exercicio das atividades
docente”. [...] o PROFORMACAO se vale dos beneficios da formagdo em servico, que torna possivel a
observacgdo e o tratamento adequado das condi¢des em que se da a pratica do professor — Cursista, considerando
peculiaridades e demandas, limites e facilidades apresentados pela escola onde ele atua” (CUNHA, 1998, p. 11).
1% Matriz curricular aprovada pela Resolugdo n° 063/02 do CEE.
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e O ensino de arte, enquanto componente obrigatorio (§2°, art. 26, da Lei 9.394/96) sera desenvolvido de forma
interdisciplinar, em cada médulo, da area tematica de linguagens e c6digos nos momentos presenciais.
e O ensino de educagdo fisica integra a proposta pedagogica do curso, conforme dispositivo legal (§ 3° art. 26,

Lei 9.394/96), em forma de recreagdo e praticas desportivas ndo formais.

e Os conteudos das disciplinas Sociologia da Educagdo e Filosofia da Educagdo, serdo contempladas nas
disciplinas denominadas Tépicos Especiais em Educacdo e Fundamentos Socio-antropologico da Educagéo.
e  Serdo trabalhados os conteudos basicos dos Fundamentos Tedricos Metodologicos da Educagdo Infantil, da
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e das séries iniciais do ensino fundamental, nos modulos de Fundamentos
do Trabalho Pedagogico e na Organizagdo do Trabalho Docente.

Fonte

Extraido do Guia do Aluno e do documento final do Projeto de Formagdo do Educador Popular,

encaminhado ao Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Sergipe. UNIVERSIDADE..., 2001

Para a concretizagdo desse processo formativo-educativo foi necessario conciliar a

pratica pedagogica com as atividades desenvolvidas no assentamento, o qual optou

metodologicamente por um curso que conjugava as atividades presenciais com estudos a

c oA - 101 : r ~
distancia'”', [...] desenvolvidos em quatro modulos, um por semestre, com duracdo de 800

horas cada, com aulas presenciais e estudos individualizados e estagio” (LOPES; ARAUJO,

%" Para operacionalizar as agdes presentes no projeto contou-se com o apoio da Coordenadoria de Educagio a
Distancia (CEAD), sob a coordenacdo da Prof* Msc. Maria Neide Sobral da Silva, para organizar o referido
curso, utilizando-se na medida do possivel, de tecnologia da informacdo e da comunicacdo, tais como: TV,
video, computador, do sistema de tutoria, do telefone e dos correios. Além da promogédo de cursos de formagéo e
realizacdo de encontros presenciais com os orientadores pedagogicos responsaveis pelo acompanhamento do

processo de formagdo desses monitores professores.
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2004, p, 233). As especificidades do grupo também foram levadas em conta o estabelecido
como meta da proposta do curso que foi o esquema de orientacdo pedagdgica nas regionais,
momento em que os monitores-professores realizavam estudos de aprofundamento tedrico e
também tiravam duvidas sobre os contetidos dos Cadernos de Aprendizagem mediante a

. ~ . : 102
interagdo com os orientadores de aprendizagem'”.

Os Cadernos de Aprendizagem foram os recursos mais utilizados neste processo de
mediagdo, os quais foram elaborados levando-se em conta a realidade cultural do universo
social e politico do homem no campo. Foi um material que resguardou o principio basico da
proposta pedagdgica do Projeto de Formagao do Educador Popular, que ¢ a pratica social dos
assentados, enquanto ponto de partida a ser considerado nas areas tematicas. O Relatério
Trimestral (2001, p. 9) elaborado pela equipe da UFS revelava bem a preocupagdo com essa

questdo ao registrar que

Nao encontrariamos nos livros didaticos que estdo postos no mercado, [...]
que esteja articulada aos interesses dos movimentos sociais rurais. Os livros
didaticos disponiveis sdo impregnados do modelo da cultura urbana
dominante, que desconsidera as diferentes praticas culturais”(
UNIVERSIDADE..., 2001, p. 9).

Os monitores-professores apresentavam as dificuldades evidenciadas nos Cadernos de
Aprendizagem e no coletivo procuravam responder as questdes propostas em cada unidade de
estudo, correspondente aos contetdos trabalhados nos encontros presenciais. Momento em
que foram desafiados a assumirem de forma independente € com muita criatividade a
responsabilidade pelo seu aprendizado, lendo o material impresso (Caderno de
Aprendizagem, conforme ilustramos na figura 10), respondendo as questdes de estudo,
fazendo investigacdes e observagdes em seu cotidiano, como também suas atividades
pedagogicas desenvolvidas nas areas de assentamento, mediante o preenchimento do Diério
de Campo. Com a finalidade de refletir a pratica pedagogica desenvolvida para que nos

encontros de capacitagdo, nos encontros presenciais com os professores elaboradores dos

12 Tinha como funcdo basica atender aos alunos para orientar sobre o uso de material didatico e/ou
esclarecimentos de atividades; acompanhar o desempenho dos monitores professores; avalia-los ao final de cada
modulo; organizar e coordenar encontros regionais; acompanhar a pratica docente, participar das reunides e
grupos de estudos e pesquisas; atender as reivindicagdes dos monitores-professores e encaminha-los aos
professores e coordenagdo do curso.
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Cadernos de Aprendizagem tirassem as duividas e trocassem experiéncias vivenciadas nas

classes de alfabetizacdo num estabelecimento da relagao teoria-pratica.

Fundamenens
Hatig- ¥
Antropologices
da Educagéo

Eoleco Formaris 4o RAIGRISH]

FISICA 11

ColegAn Foimagan do Educador

Figura 10 Exemplares dos Cadernos de Aprendizagem.

A importancia desses Cadernos de Aprendizagem se apresentava como um diferencial
na formagdo-escolarizagdo dos monitores-professores porque traduziam os conhecimentos
essenciais ao trabalhador para eles pudessem compreender contetdos pertinentes a realidade

social.

No que se refere aos objetivos dos encontros presenciais dentro dessa proposta de
formagdo-escolarizacao, o principal foi o de proporcionar um ensino com oportunidade para
que os monitores-professores desenvolvessem seu potencial de criatividade e autonomia'® de
forma significativa para reorganizar as estratégias metodologicas a serem utilizadas nas salas

de aula do assentamento.

Os elementos que se apresentavam na complexidade dos assentamentos e no contexto
desta formacao-escolarizacdo em que hd o estabelecimento da relacdo entre acdo-reflexao-
acdo da propria pratica pedagdgica no assentamento oportunizavam uma reflexdo para pensar
criticamente a realidade comprometendo-se com a luta pelas conquistas politicas e sociais, por

meio do ato de ensinar. Nesse sentido, Freire faz a seguinte afirmagao:

1 Entendida como uma tomada de decisdo frente ao problema advindo da necessidade de mobilizar as
estratégias de ensino para melhor compreensdo do processo formativo-educativo.
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Nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo [...] um ser aberto a indagagdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, as suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho [...] é preciso insistir: este saber
necessario ao professor [...]. Pensar certo € uma postura exigente, dificil, as
vezes penosa, em face do mundo e dos fatos, ante nds mesmos. [...] Capazes
de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de
escolher, capazes de grandes acdes, de dignificantes testemunhos. (FREIRE,
1996, p. 47-51).

Essa idéia do ato de ensinar que se aproxima da proposta de Freire ¢ se apresentava
explicita pelo monitor-professor, quando afirma que “[...] ensinar ¢ buscar na realidade do
cotidiano de cada educando ‘o que ¢ problema e o que ¢ avanco’ na sua vida social e
individual, para que se possa descobrir e analisar a realidade cultural de uma sociedade”

(SANTOS, D., 2002, p.2).

Algumas estratégias metodologicas do curso foram redimensionadas pelos professores
do referido projeto, tendo em vista a concretizacdo dessa formagao-escolarizagdo na medida
em que os monitores-professores nos encontros presenciais apontavam as falhas, as
descobertas feitas, as habilidades reveladas, as limitagdes vencidas durante o processo. Nesse
didlogo estabelecido entre professores e monitores-professores algumas estratégias foram
modificadas, a exemplo das mudancgas de turno de algumas disciplinas; contratacdo de
professores; disponibilidade de horarios de estudos no coletivo; grupo de estudos por
regionais e por brigadas para troca de experiéncias; utilizacdo de filmes; seminarios e
palestras com outros profissionais; introducao de horarios de exercicios corporais; misticas e

outras.

A producdo construida se redesenhava noutras possibilidades que atendessem aos
anseios dos individuos no processo de formagao-escolarizagdo a medida que no coletivo se
elaboravam critérios e reorganizavam os indicadores de avaliagdo proposto na estrutura
curricular. Pois, em cada etapa se demonstrava “[...] a importancia da reflexdo na acao, o que
se constitui num processo de constru¢do e reconstrucdo, do pensado e do executado em

fun¢do das respostas dadas pelo grupo de monitores” (UNIVERSIDADE..., 2002, p. 7).
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Assim, o processo avaliativo'* desse projeto perpassou por essa relagio mutua e pelos
aspectos quantitativos e qualitativos, enfatizando os aspectos qualitativos no sentido de propor
acoes e atividades capazes de sanar os conhecimentos ainda ndo ‘adquiridos’ no momento do
desenvolvimento das atividades nos Cadernos de Aprendizagem. Em pesquisas ja realizadas
acerca do curso de Forma¢dao do Educador Popular em nivel médio, o MST reconhece a
importancia do curso, como afirmam Lopes e Aratjo (2004b, p. 33) “[...] os resultados
positivos que ele trouxe para os assentados e para a constru¢cdo de um projeto de educacdo do

campo mais coetdneo com a realidade e os interesses dos trabalhadores rurais”.

Dessa constatagdo, se deduz que ha um crescimento por demandas educacionais em
que se faz necessario ampliar as oportunidades para os trabalhadores do campo, em especial,
nas areas de assentamento, porque ficou evidente na pesquisa'® realizada por Lopes e Aratijo

que esse

representou a oportunidade de qualificagdo ndo somente dos 62 assentados
que concluiram o curso, como também daqueles que ndo lograram éxito, mas
que foram beneficiados com a conclusdo do ensino fundamental, elevando o
seu nivel de escolaridade. Despertando neles uma consciéncia critica sobre o
processo educacional e sua relagcdo com a sociedade e a natureza, de modo a
contribuir na sua atuacdo politica enquanto educador e¢ cidadao (LOPES;
ARAUJO, 2004b, p. 51).

Ainda, como resultado de esfor¢o conjunto das instituicdes parceiras, extrairam-se
licdes do processo significativo que foram o despertar para uma consciéncia critica (no caso
dos monitores-professores) e o acesso legal para concorrer em concursos publicos visando o
exercicio da docéncia. Conforme resultados da avaliagdo realizada dessa formagao-

escolarizagdo que oportunizou aos

educadores populares formados inscreveram-se em concursos publicos nos
seus municipios de origem, foram aprovados, e atualmente exercem o

1047 avaliagdo dos estudos realizados pelos monitores professores foi feita mediante “[...] os Cadernos de
Aprendizagem e as provas bimestrais que foram instrumentos utilizados para a avaliagdo de desempenho dos
alunos, tendo os mesmos que apresentar rendimento igual ou superior a 50%, podendo o aluno refazer os estudos
nas areas temadticas em que ndo tivesse obtido o rendimento minimo estabelecido. A freqiiéncia nos encontros
presenciais (de, no minimo, 75% da carga hordria total das disciplinas) e os estudos a distancia também
integravam o mix da avaliagdo” (LOPES; ARAUJO, 2004a, p. 235).

19 pesquisa realizada por solicitagio do PRONERA em nivel nacional, objetivando avaliar projetos financiados
pelo referido Programa.
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magistério. Alguns deles, inclusive, nos proprios assentamentos onde
residem, lecionando para classes de alfabetizagdo e/ou em projetos de
educacdo de jovens e adultos (LOPES; ARAUJO, 2004a, p. 247).

Os cursos de formagdo-escolarizagdo foram a forma mais oportuna de garantir a
efetivagdo do direito constitucional a uma educacgdo basica que atenda as reais necessidades
para o desenvolvimento so6cio, politico, econdmico e cultural desse segmento populacional,
que sdo os assentados em projetos de Reforma Agraria, bem como de minimizar o nivel de
desigualdade social — o educacional. Pois, segundo Boletim Informativo do Setor de
Educagdo do MST, a respeito da realizagdo de cursos dessa natureza para atender os
assentamentos, esses tém sido caracterizados como um “[...] espaco privilegiado de reflexdo e
de formulagdo do projeto de educagdo do MST [...] bem como no avango da elaboragdo e na
capacidade de intervengao politica e pedagdgica dos membros de nosso coletivo nacional e de

nossos coletivos estaduais de educagdo (MOVIMENTO..., 2004, p.2-3).

5.1.4 Outras iniciativas formativo-educativas

No conjunto das acgdes desse processo formativo-educativas outras atividades de
relevancia foram desenvolvidas para complementar o processo, a exemplo da participacao
efetiva dos monitores-professores nas atividades organizadas pela equipe responsavel da UFS
em conjunto com os parceiros: o Encontro sobre Educacdo de Jovens e Adultos do Campo, no
dia 25 de janeiro de 2001, cuja tematica foi “O papel das prefeituras no Programa Nacional de
Reforma Agraria”, com a finalidade de “[...] refletir sobre a questdo do analfabetismo nos
assentamentos de Reforma Agraria do Estado de Sergipe, na perspectiva de sensibilizacao dos

executivos municipais para a adog¢do da problematica” (SANTOS; JESUS, V., 2001, p. 33).

A participagao no I Seminario de Educagdo Popular e Movimentos Sociais, promovido
por grupo de professores da UFS, com o apoio dos movimentos sociais do Estado de Sergipe,
PRONERA e NEPA, objetivando se constituir num momento de andlise e discussdo sobre a
relacdo entre teoria e pratica, na perspectiva de contribuir para a conscientizacdo e
sensibilizacdo dos envolvidos no projeto, a respeito de elementos fundamentais ao processo

de formagao.
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E ainda, o I e II Encontros por uma Educacao Bésica do Campo, realizados em 1998 ¢
2002 respectivamente, com o objetivo de refletir com os varios segmentos da sociedade civil e
politica sobre a educagdo do homem do campo, com vistas a apresentagdo de propostas
concretas que subsidiem os novos governantes para elaboracao de politicas educacionais mais
coerentes com as realidades sociais, econdomicas e politicas do mundo rural. O II Encontro
culminou com a elaboragdo de uma carta assinada pelas instituicdes e entidades presentes em
defesa de uma politica publica para a educa¢do do campo, a ser entregue ao governador do
Estado de Sergipe. Institui-se, assim, o movimento de “Articulagdo Estadual por uma
Educacdo do Campo”, com o objetivo de tornar publica a discussdo da necessidade de uma

politica de desenvolvimento integral do campo.

Neste processo de consolidagdo de agdes formativo-educativas se cria uma perspectiva
de continuidade de estudos a qual se converte numa atuagdo diferenciada dos monitores-
professores que buscam dar sentidos a sua pratica pedagogica, na medida em que mobilizam
os saberes da formacao-escolarizacdo numa interacao de valores presentes na cotidianidade

dos assentados.

E preciso reconhecer nesse processo a singular importancia do saber social extraido da
vivéncia dos monitores-professores que traduzem com sensibilidade e altivez sua pratica
pedagdgica ao elaborar recursos didatico-pedagdgicos para o desenvolvimento de atividades
nas areas de assentamento. [lustramos abaixo, o sentimento de uma monitora-professora ao
elaborar um cordel para compor a mistica de encerramento das atividades didaticas no

assentamento, em que traduziu a responsabilidade e a criatividade para formar o cidadao.
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Porgue acho que é meu dever

La pelos anos cingtienta
O filho do pobre nao tinha
Direito a educacao
Somente filho de nobre

E que tinha o privilégio

Vocés nao tiveram a chance
De estudar quando crianga
Por que no sustento da casa
Tenham que trabalhar para
ajudar

Creio que em cada coragao
Nunca morreu a esperanga
De aprender o bé-a-ba

O tempo foi passando
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A esperanca foi crescendo
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O analfabeto em nosso pais
Pela sociedade é desprezado
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De passarmos para o outro
lado

E podermos nos inserir

Numa nova sociedade

DIREITO A EDUCAGAO

Trabalhar o dia todo

A noite ir para a sala de aula
Muitas vezes até cansadas
Alguns tendo que ir
Trabalhar |a na cidade
Mas é com muita luta

Que vamos prosseguindo
Nao fiquem desanimados
Breve acharemos

O caminho que nos leva
Para a dignidade

Estamos conseguindo quebrar
O latifindio da terra

A nossa luta ndo para

Nao é aqui que ela se encerra

Queremos ir mais adiante
Com teoria e agao

Para quebrarmos também

A concentracao na educacao

Dentro do movimento sem
terra
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esperando
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Ja vivemos outra era
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Por muito tempo nés vivemos
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Eu peco ao Senhor Jesus Cristo
Que lhes dé forca e sabedoria
Para ndo desistir, mas persistir
Pois sem a nossa perseveranga
O socialismo jamais vai existir

Nao seremos felizes um dia
Se a nossa luta nao continuar
E se o tal capitalismo

Nao conseguirmos quebrar

Ter somente a terra
Companheiros nao é tudo
Através da leitura

No6s conhecemos outros
mundos

Quem nao se apropriar desse
instrumento

E surdo, cego e mudo

E surdo, cego e mudo
Quem nao sabe ler nem
escrever

N3o é visto como humano
Nem tdo pouco como ser

Um povo sem educagao

N3o é considerado como povo
Vamos provar o contrario
Buscando cada caminho

Que nos conduz para o0 novo

Mais um ano se encerra
NOs conseguimos avancar
Espero que para o ano

Os meus companheiros sem
terra

Continuem a estudar

Trilhando cada caminho
E que vamos alcangar o novo
De maos dadas vamos juntos
Unidos na luta do povo

Lenilda Pereira da Silva

Assentamento Paulo Freire II
Estancia/SE
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Esse cordel apresenta-se como uma conexdao com o real, vivido nas areas de
assentamentos. Uma aprecia¢do critica que nos recai sobre a dindmica € o compromisso
demonstrado pela monitora-professora no exercicio da sua pratica pedagogica que além dos
atributos humanitarios requer uma série de atividades articuladas com o cotidiano do
assentamento, levando em consideragao as varias dimensdes humanas.

A partir dessas preocupagdes, os projetos desenvolvidos pelo NEPA/DED/UFS
discutiam a concepc¢do e os elementos mais importantes para o processo de alfabetizacao,
defendendo uma ‘nova’ proposta de educacdo a partir de experiéncias concretas. Decerto que,
no seio desta discussdo esta a preocupagao principal com o conteudo basico da alfabetizagao —
a linguagem entendida numa perspectiva de totalidade integrada a vida humana por se

construir enraizada a uma construcao historica e social dos trabalhadores.

Dessa forma, o que era significativo ndo estava na aplicagdo de como individualmente
conduzir o entendimento da alfabetizagdo, mas como os alunos trabalhadores entendiam o
processo, estando envolvidos numa comunidade, numa cultura e num movimento com uma

conjuntura historica diferenciada.

A diferenca deriva do contexto social, portanto, dos atributos pertinentes aos grupos
que se organizam com habitos, valores, saberes, etnia diferenciados, mas, que t€ém a
oportunidade de conviver com essas singularidades “[...] para restaurar a seguranca, construir
a confianga e tornar ‘possivel a interacdo significativa com os outros’” (BAUMAN, 2003, p.
90) buscando fortalecer a identidade do ser sem terra e participar de um movimento com
expressdo nacional e que se diferencia dos demais pelo projeto politico que possui na

conjuntural atual.

A consciéncia de se formar-escolarizar, neste contexto, desenvolveu-se por meio da
palavra e da interagdo social. E uma extensao do individual e do coletivo como produto das
interagdes. No processo formativo-educativo, as palavras sdo carregadas de sentidos e

significados para quem se encontra no processo de formacao.

O fato de aprender a ler e a escrever contribui para que os alunos trabalhadores possam
penetrar nas relagdes sociais, porque a escrita pode estar em qualquer hora e em qualquer
lugar. Essa concepgdo amplia o sentido da alfabetizacdo, permite acompanhar e compreender
o processo de transformagdo das coisas, de homem, de sociedade e de mundo, ou seja, “[...]
compreensdo do papel do trabalhador social, do profissional engajado, compromissado com
um projeto de uma sociedade diferente, isto ¢, uma ‘sociedade aberta’ (FREIRE, 1999, p.

14).
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A UFS com o MST investe na questao da formacao-escolarizagdo quando formula
uma proposta educativa com referenciais teoricos freireano porque entende a educagdo como
instrumento da transformag¢do da consciéncia e da realidade social tal como se apresenta no

ambito do contexto das relagdes interpessoais.

Desse modo, o processo de leitura e de escrita na alfabetizagdo dos alunos
trabalhadores ndo pode ser aquele da copia e da reprodugdo mecanica das coisas e dos fatos.
Precisa ser aquela que desvele as identidades dos individuos, suas aspiragdes, sua realidade e
seu modo de ver o mundo. Assim sendo, existe toda uma modalidade de trabalho que
possibilitava naquela época esse desvelamento — o didlogo “[...] revelando como um mundo
de desafio e possibilidades; de determinismos e de liberdade, de negacao e de afirmacao de
sua humanidade; de permanéncia e de transformacdo; de valor e desvalor; de espera, na

esperanca da busca” (FREIRE, 1983a, p. 84).

Sob esta perspectiva dinamica dialdgica € que as significagdes se estabelecem, dando
sentido ao direito de lutar pela Reforma Agraria, pelo trabalho, pela educagao, pelo lazer que
da vida aos individuos nos assentamentos, oportunizando ainda o exercicio de escrever, como
uma funcdo social onde os individuos tenham motivos para a produgdo escrita, pois, “[...] o
didlogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designéa-lo” (FREIRE,
1979, p. 82) tanto por meio da escrita e da leitura que os alunos trabalhadores fagam entre si.
De forma que na luta pela terra “[...] ndo ha outro caminho para a humanizacio — sua propria
e a dos outros -, a ndo ser uma auténtica transformacdo da estrutura desumanizante”

(FREIRE, 1979, p. 75).

As experiéncias e as reflexdes tedricas que eram desenvolvidas neste processo
desencadeavam uma série de agdes que possibilitava explorar o modo como o processo de
alfabetizagdo de jovens e adultos estava se concretizando nas 4reas de assentamento e
acampamento. O Movimento reafirma em seus discursos ¢ palavras de ordem como sendo a
educagao a mola propulsora para mudancas significativas na organizagao do assentamento e
do acampamento, numa perspectiva de intervencdo '®® ¢ da atuacio mais efetiva dos

individuos em permanecer na terra. Numa perspectiva de trabalhar

% A interven¢do é aqui compreendida como um ato de intervir no cotidiano do assentamento, onde os
envolvidos no processo formativo-educativo tomam medidas necessarias para manter a organizagdo comunitaria
no assentamento e no acampamento. Sobre o significado dessa idéia de intervencdo, entenda-se como um grau
de mobilidade, mobilizagdo, interacdes, desejo por mudanga, percepcdes das necessidades, motivagdes dos
sujeitos na sua cotidianeidade.
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desde os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizagdo, na sua dimensi@o de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitirio dessa populacao
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 63).

Neste contexto, o processo formativo-educativo ¢ ponto fundamental para a
democratizagdo da educacdo em nosso Pais, numa perspectiva de se trabalhar a partir da
realidade socio-economica e cultural dos alunos trabalhadores por meio do didlogo (na
expressao de Freire), no confronto constante de visdes de mundo e de interesses, apresentando
condi¢des concretas para que os mesmos apreendam o universo cultural em que se encontram
e ampliem essa compreensdo de visdo de mundo. Por isso, a conquista da terra demonstra
como esta tem contribuido para a construcao de uma sociedade menos excludente e, o direito
a educacdo faz parte deste processo construtivo, que, minimiza a desigualdade social tao

aparente no contexto atual.

Essa tentativa de aplacar a desigualdade como uma condi¢do essencial de procurar um
ugar (um territério — um assentamento) onde construir ‘novas’ relagdes e produzir para sua
sobrevivéncia conjuntamente estabelecendo limites coletivamente. Desse modo, a idéia de
comunidade s6 pode existir a partir do “[...] compartilhamento ¢ do cuidado mutuo; uma
comunidade de interesse e responsabilidade em relacdo aos direitos iguais de sermos humanos
e iguais capacidade de agirmos em defesa desses direitos” (BAUMAN, 2003, p. 134) também

em nivel educacional.

52 O SENTIDO ATRIBUIDO DO MONITOR-PROFESSOR A PRATICA
PEDAGOGICA NO AMBITO DO MST

Na perspectiva de pontuar a pratica pedagdgica do monitor-professor decorrente do

~ . ~ . . 10 .
processo de formagdo-escolarizacdo diferenciada'®’, se faz presente no estabelecimento da

17 Essa diferenciagdo encontra-se na natureza da formagio politica e social do monitor-professor; no projeto
educativo do MST que negocia proposta curricular de curso voltado para o homem do campo; nos principios
pedagdgicos (metodologicos) e filosoficos do Movimento; na atuacdo dos formadores de mistica que motiva o
individuo a escolarizagdo e conseqiientemente, atuar em areas de assentamento como multiplicador dessa
formacao-escolarizagdo para os assentados.
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relagdo teoria'®™ e pratica'® quando da sua atuacdo em classe de alfabetizacdo de jovens e
adultos e a participacdo concomitante a formagdo-escolarizacdo por meio do Projeto de
Formacdo do Educador Popular. Nessa dire¢do, o conhecimento pratico ¢ imbuido de todas as
experiéncias que constituem a existéncia individual e coletiva dos individuos no processo
formativo-educativo a medida que contribuem, efetivamente, para o desenvolvimento
profissional dos trabalhadores.

Dessa forma, a pratica pedagogica dos monitores-professores consiste em promover
conteudos pedagodgicos que oportunizem a consolidagdo da cidadania, além de respeitar os
anseios dos trabalhadores como atesta o seguinte discurso da monitora-professora: “[...]
pegava o problema definido pelos assentados, preparava uma aula através do debate,
garantindo qualquer forma de escrita (desenho), pedindo para que eles pudessem dizer o
sentido da escrita, sem corrigi-los” (MP-19).

Nesse sentido, a construgdo e a reconstru¢do do conhecimento ocorrem por forca da
pratica pedagogica, dos sentimentos e dos valores que sdo fortalecidos pelo retorno dessa

pratica. Assim, o novo conhecimento provoca um reordenamento, uma reinterpretacdo, uma

ressignificagdo, uma releitura do real, uma nova sintese do conhecimento.

5.2.1 A pratica pedagégica inserida no contexto dos assentados:

A pratica pedagogica, nessa perspectiva, tem como condicao essencial a efetivagdo de
um processo formativo-educativo centrado num projeto intencional, consciente, ético-politico
e social a ser desenvolvido nos assentamentos de Reforma Agréria na possibilidade de
formar-educar trabalhador. Apresentamos a seguir, alguns discursos dos monitores-
professores, que nos permitem identificar os nexos que demonstram uma pratica articulada

com o cotidiano dos assentados:

1% Para Brzezinski, “[...] teoria ¢ um termo grego que significa originalmente a viagem de uma missa festiva aos
lugares de sacrificio. Surge dai o sentido de teoria como observar, contemplar, refletir” (1998 p. 167). O sentido
“[...] filosofico original de ‘teoria’ ¢ o de contemplagdo, especulacdo, o resultado da ‘vida contemplativa’ ou
‘vida teoria’”’(MORA, 2001, p. 2851). Dai, a matriz de se pensar uma concep¢ao tedrica que aborde a formagdo
como um dos requisitos essenciais para a formacdo-escolarizagdo de individuos para as areas de Reforma
Agréria.

1% Segundo Candau (1994, p. 51) “[...] a palavra pratica deriva do grego ‘praxis’, ‘praxeos’ e tem o sentido de
agir, o fato de agir e principalmente, a agdo inter-humana consciente”. Mora analisando um dos sentidos
atribuidos descreve que o “[...] saber pratico ndo ¢ uma ciéncia. Mas uma ‘sabedoria’, cujo fim ¢ alcangar o bem
comum e a felicidade (ou ‘bem-estar’) de cada um dos individuos da comunidade” (2001, p. 2344).
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Trabalhando a historia de vida, experiéncias, seus conhecimentos,
transformando em conteudo de sala de aula, abrangendo os campos de
conhecimento: Historia, Portugués, Matematica, Geografia e Ciéncia.
Utilizando a experiéncia porque aprende com mais facilidade. E vivenciando
na pratica [...] tendo como ponto de partida a realidade do assentado — o
cotidiano (MP-18).

A aula é uma conversa agradavel sobre a vida deles, o calculo da producao,
sua cultura, numa troca de experiéncias [...] os alunos trazem para a sala de
aula os problemas e as vitorias (MP-03).

Levar informacdes necessarias para o didlogo constante, a exemplo de
questdes de agricultura, conjuntura politica e producdo — todos t€m o
dominio. Associando o debate para a escrita através do saber popular, ou
seja, escrever da nossa forma. Num modo de troca — eu ndo sabia ‘conta de
tarefa’ e o aluno ia para o quadro e me ensinava. Depois, estudavamos a
matematica fazendo conta de terra, de calculo de quanto produzia. O
Portugués na forma de comunicagdo que ¢ diferente da forma de escrever
(MP-20).

Os discursos acima revelam o qudo importante ¢ a interacdo cotidiana, buscando os
sentidos e as significagdes, respeitando as possibilidades de reorganizar o conhecimento de
forma que os envolvidos no processo formativo-educativo construam individualmente e
coletivamente sua autonomia na organizagdo social, como também se encontra presente os
saberes da crenca, opinides, valores, pensamentos e idéias que podem explicar sua pratica.
Assim o conhecimento ¢ constituido por meio de uma variedade de experiéncias sujeitas as

mobilizagdes, reordenando sua pratica pedagogica.

Essas resultam da responsabilidade dos monitores-professores em proporcionarem
atividades visando uma pratica transformadora de cardter intervencionista (mudanga de
atitudes, comportamentos no contexto do assentamento), possibilitando o didlogo, a reflexdo e
o conhecimento, na perspectiva de formar-escolarizar trabalhador que pudesse intervir na
construgdo da subjetividade transformando sua realidade social. Como descreveram ainda, os

monitores-professores em seus Relatorios Pedagdgicos acerca do planejamento de suas aulas:

Todas as minhas aulas sdo planejadas por ciclos com a criagdo de questdes
para debate [...] utilizo elementos da nossa realidade, como: nossa cultura,
nossos animais, casas, filhos, materiais de trabalho, datas, documentos, como
elemento participativo das atividades, por exemplo, os problemas
matematicos (SOUZA, S., 2002, p. 2).
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Desenvolvendo o ciclo sobre o texto ‘Direito a Escola’ percebi o grande
interesse dos alunos que as vezes se lamentavam por ndo terem tido acesso ¢
aceitaram o desafio de juntos lutarmos para que esse direito seja acessivel
para as criancas do assentamento [...] diversas atividades complementares
incluindo, formagdo de palavras através de fichas de palavras destacadas nos
textos e através de palavras que rimam; atividades de pesquisa onde os
alunos adiantados pesquisaram em livros e no meio em que vivem algumas
informagdes, ¢ em diciondrios os significados das palavras (JESUS, G.,
2002, p. 01-2).

Em sala de aula, ressalto que algumas atividades precisam ser repetidas
devido a necessidade de flexibilizar o planejamento. [...] minha preocupagio
¢ atengdo nesta jornada era de observar se estavam assimilando os diversos
conhecimentos ali trabalhados (SANTOS, José R., 2002, p. 3).

Evidencia-se nestes registros extraidos dos Relatorios Pedagogicos dos monitores-
professores, a concomitidncia entre a efetivagdo do planejamento e as estratégias
modificadoras ao longo do processo formativo-educativo, revelando a preocupacdo em
atender as necessidades dos trabalhadores. A estratégia metodoldgica mais conveniente em
tais casos ¢ a andlise concreta das significagdes salientando tragos convergentes para as

especificidades nas areas de assentamento.

Como recursos didatico-pedagogicos, os monitores-professores expunham uma
diversidade de materiais e formas metodoldgicas desenvolvidas nas classes de alfabetizagao.
Como podemos constatar nos registros extraidos dos Didrios de Campo e nos Relatorios
Pedagodgicos, que demonstram a mobilidade em que fazem para atingir o processo ensino-

aprendizagem

Jornais, revistas, cartazes, textos, desenhos, colagem, pintura, pesquisas,
gravuras [...] tendo como objetivo permitir aos educandos os direitos de
trocar experiéncias, registrar suas idéias, ou seja, escrever sua propria
historia de vida (SANTOS, Maria N., 2002, p. 1-2).

Elaboragdo de peca de teatro; cartazes para ilustrar a aula; gincanas;
promover palestras com técnicos; entrevistas com membros do assentamento
mais velhos; histéoria de vida (SANTANA, 2002).

Divido a turma para realizagio de tarefas; desenvolvo técnicas de
descontragdo; bingo; caga-palavras (muita animagao, pois mostram ‘orgulho
a cada palavra encontrada’); uso do diciondrio (SANTOS, R., 2002).
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Utilizo jogos: domino, bingo; palestras com vereadores e dirigentes do MST
e agente de saude; pesquisa em jornais, revistas; colagem (trabalho de arte);
musicas; lendas e simpatias; simulo compras para trabalhar ntmeros
aproximados e muita dindmica para que os alunos participem ativamente da
aula (BARROS, 2002b).

Retorno a aula anterior para certificar-me das informagdes anteriormente
trabalhadas e continuar a atividade. Portanto, um planejamento voltado para
intervencdo tematica relativa a plantas, vermes, doengas, direitos sociais,
numeragdo, alimentos, vitaminas e outros (SILVA, L., 2002).

Nesses extratos retirados dos Relatorios Pedagdgicos e dos Didrios de Campo
elaborados pelos monitores-professores, comprovam a mobilidade utilizada no planejamento
e nas estratégias metodologicas utilizadas, a amplitude e fertilidade dos principios educativos.
Convertem-se os saberes cotidianos em situagdes metodoldgicas que lhes garantam estar
interconectados com outros saberes advindos da relagdo teoria-pratica, em suas varias
dimensdes sociais num possivel ‘equilibrio’ da sua pratica pedagodgica, ou seja, uma
capacidade de tomar decisOes alternativas para o processo formativo-educativo do

trabalhador.

5.2.2 Utilizacao de instrumento reflexivo da pratica pedagégica

Ao desenvolver suas atividades nas classes de alfabetizacdo, o monitor-professor
redimensionava cotidianamente suas tarefas quando preenchia o Diario de Campo, que servia
como instrumento para registrar de modo reflexivo sua pratica pedagogica. Assim, o habito de
escrever didrio de campo para refletir sobre sua pratica pedagodgica era uma proposta
alternativa de revisar com clareza sua atitude pedagogica, o que oportuniza também planificar

melhor a futura pratica pedagogica, se constituindo, portanto, num trabalho de auto-avaliagdo.

A elabora¢dao de um Didrio de Campo era um procedimento impar para monitores-
professores que servia como instrumento reflexivo da pratica pedagogica e sua utilizagdo nos
cursos de formacdo-escolarizagdo de profissionais da educagdo porque permitia um

acompanhamento sistematico (por parte dos formadores) do processo formativo-educativo e
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era um documento de andlise e discussdo coletiva para interpretar e criar propostas

pedagdgicas para as escolas nos assentamentos.

As andlises dos dados relativos aos Didrios de Campos e nos Relatdrios apontam a
presenga constante de dindmicas e atitudes de reorientar o trabalho pedagdgico em sala de
aula no assentamento, demonstrando ainda as variadas formas de estratégias utilizadas para
mobilizar e envolver os trabalhadores nesse processo formativo-educativo, mesmo diante das
circunstancias vividas em areas de Reforma Agraria. Alguns registros descritos no didrio de
campo de monitores-professores demonstram, claramente, seu sentimento quando da sua

atuacdo frente a classe de alfabetizagao:

Os presentes deram seu testemunho, fazendo com que pudéssemos entender
o grande desejo de lutar pelo direito que nossos filhos tém de estudar e
também de fazer mudangas na escola do assentamento [...] opinides sobre
como se reunir com o prefeito, sendo que a idéia foi através de um abaixo-
assinado. Essa experiéncia melhorou nosso conhecimento de mundo, de
leitura e de escrita (JESUS, G., 2002b).

No encerramento das atividades elaborou um Cordel para compor a mistica,
a comunidade se reuniu (conseguiu envolver toda a comunidade levando
todos para a sala, ndo ficando ninguém exceto uma Senhora doente). Ficou
nervosa no momento da leitura do Cordel porque algumas pessoas se
emocionaram (SILVA, L., 2002).

Neste sentido, ¢ genuina a magnifica mistica que emana dos monitores-professores
quando demonstram o desejo de formar-educar trabalhador. Trazem impactos quando nos
aproximamos dos detalhes, das particularidades e das singularidades dos assentamentos.
Contudo, ndo podemos desconsiderar as formas possiveis de organizagdo na comunidade e as
possibilidades de caminhos que indicam novas formas de pensar o conhecimento a ser

proposto na sala de aula.

O monitor-professor era sujeito ativo desse processo formativo-educativo, de
compreensdo, de intervencdo, de reconstru¢do e¢ de mediacdo para a construgdo de
conhecimentos mediante estratégias metodologicas diferenciadas e conseqiientemente a
elaboracdo de propostas pedagogicas coerentes com as intengdes dos alunos trabalhadores

assentados numa trajetdria que engloba uma inter-relacdo nas parcerias.



188

5.2.3 O diferencial da pratica pedagogica no processo formativo-educativo

O MST em comunidade demonstra uma conquista “[...] a partir das lutas cotidianas,
questiona, interpela ndo apenas as raizes das desigualdades que geram os sem terra, mas busca
construir coletivamente os instrumentos ¢ caminhos de libertagdo” (ARAUJO, 2004, p. 173).
Luta por uma perspectiva de manter vivo e de recuperar a memoria de pensadores que

resistiram e resistem em torno de um horizonte alternativo.

A assertiva desse esfor¢o implementado pelos parceiros dessa formagao-escolarizagdo,
na elaboragdo, na construgdo e na adaptacdo teodrico-pratica a realidade, era um dos pilares
para fazer uma formagdo-escolarizacdo diferenciada, num movimento de idas e vindas, de
propostas e encaminhamentos para serem ‘negociados’ com os envolvidos no processo,
descobrindo-se gradualmente as inter-relacdes necessarias a proposta inicial do Curso de

Formagao do Educador Popular.

Legitimava assim, a formagao-escolarizagdo de monitores-professores para atuar em
areas de Reforma Agraria num complexo processo formativo-educativo que se inter-
relacionava e sintetizava o processo vivenciado por todos que participavam da luta pelo
direito social (a educacdo), pensando o quio injusta ¢ a desigualdade social implantada em
nosso Pais. Desse modo, esse processo diferenciado teve como principio uma formacgao-

escolarizagdo que assumisse

um papel que transcende o ensino que pretende uma mera atualizacdo
cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espagos de participacdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas
[trabalhadores] aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca
e a incerteza (IMBERNON, 2004, p. 15).

Dessa forma, o processo formativo-educativo advindo dessa pratica pedagdgica exigia
um constante ir-e-vir de um plano a outro, do teérico ao pratico ¢ do pratico ao tedrico,
conforme o pensamento gramsciano (1979, p. 7) que afirma “[...] todos os homens sdo
intelectuais [...] ndo existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengdo
intelectual”. Quer seja trabalhador rural, advogado, médico, agronomo, professor e outros,

cada um desenvolve seu potencial a partir das suas necessidades e da comunidade, desveladas
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nas mais diversas relagdes que se estabelecem no processo de formacao-escolarizagdo como

sendo

um movimento constante e continuo de construgdo e reconstrugdo da
aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo saberes, experiéncias e
praticas. A formacao integra a construgdo da identidade social, da identidade
pessoal e profissional, que se interrelacionam e demarcam a autoconsciéncia
(SOUZA, E., 2005, p. 23).

O processo formativo-educativo aqui explicitado demarca a flexibilidade da proposta
estabelecida entre as parcerias e a colaboragdo reciproca por parte dos envolvidos que
implementavam, operacionalizavam, concretizavam, participavam da formacao-escolarizagao
nas areas de assentamentos de Reforma Agraria. Reordenavam e ressignificavam sua pratica
pedagogica, respeitavam os interesses dos seus alunos trabalhadores, tornavam diferente sua

aula em vista as circunstancias e as especificidades do homem do campo.

Convém ressaltar, pelo exposto, que a tese a qual nos propusemos investigar se revela
conforme inferiamos. No entanto, ndo tinhamos condi¢des de conhecer inicialmente, o
elevado nivel de elaboragdo e o peso que a pratica pedagogica dos monitores-professores teve
num processo com alta complexidade. Neste sentido, a formagao faz a diferenca no processo
formativo-educativo para a concretizacao de uma pratica pedagdgica que visa fortalecer todos
os envolvidos nas areas de assentamento de modo que se configura nas especificidades em
atender aos interesses dos trabalhadores em formacgao-escolarizagdo e que ao entender esse
processo, mobiliza estratégias metodoldgicas no processo ensino-aprendizagem, como fora

demonstrado neste capitulo.

Ademais, os cursos de formagdo-escolarizacdo para profissionalizar formadores
(educadores) devem redimensionar seus curriculos tendo em vista uma formagdo que integre
o principio basico: relagdo teoria-pratica, dentro das suas propostas pedagdgicas, dando
mobilidade e dinamicidade a estrutura curricular, a exemplo das propostas utilizadas pelo
MST em parcerias com as Instituigdes de Ensino Superior, ou melhor, encontre um sentido

diferencial que pode ser traduzido, na expressdo do Movimento como sendo uma mistica.
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Figura 11 Foto do Acampamento Séo Roque, municipio de Cristinépolis/SE, em 1999.
Arquivo pessoal

América Latina de sangue e suor

Eu quero pra ti um dia melhor

Este povo que sofre pela mesma razdo
Grita por liberdade numa nova cancdo

América, América, sou teu filho e digo
Um dia quero ser livre contigo.

América morena do velho e do novo
Construindo a histéria na luta do povo

Numa guerra de forca contra o imperialismo
Que dos povos da América é o grande inimigo.

América minha quero te ver um dia

Teu povo nas ruas com a mesma alegria
Gritar a vitéria no campo e cidade

E empunhar a bandeira da liberdade.

(Jacir Strapazzan — Milico)
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| do ¢ nossa pretensdo afirmar que esse processo formativo-educativo seja um
modelo em potencial porque ele se apresenta de forma bastante dindmico e particular. Nao
nos permite ainda, categoriza-lo como auto-suficiente. Carece, portanto, de continuidade e
aprofundamento dessa dinamicidade comunitéria, que s6 a propria realidade da conta, ou seja,
um movimento pleno de idas e vindas constantes de individuos no contexto os quais estdo
inseridos. Mas, que frente a esse Movimento, monitores-professores mobilizam saberes em
torno dos interesses dos trabalhadores em busca da formacgao-escolarizacdo numa consciéncia
mais elevada pela causa da Reforma Agraria, como garantia para minimizar desigualdades

sociais.

Notadamente, esse processo formativo-educativo dos monitores-professores se
apresenta na propria diferenga da organizacdo curricular de cada instituicdo parceira e dos
grupos integrantes dos cursos que sdo promovidos com a finalidade de profissionalizar
formadores para atuarem nas areas de assentamentos. Portanto, “[...] se profissionaliza na
medida em que participa de um coletivo como pratica social, que reflete, constroi saberes e
competéncias, caminho para uma autonomia profissional” (RAMALHO et al. 2003, p. 28) tao

necessaria nas areas de Reforma Agréria.

A ampliag¢do de quadros profissionais para desenvolver atividades em diversas areas
do conhecimento (como assinalamos anteriormente) ¢ para o MST de fundamental
importincia para o desenvolvimento do proprio assentamento a medida que existe uma
mobilidade de saberes propria do Movimento que se constitui num processo permanente de
formag¢dao entre os individuos coletivamente, contribuindo para o fortalecimento do

Movimento.

Neste processo, monitores-professores primam por valorizar a pratica cotidiana dos
alunos trabalhadores rurais procurando “[...] romper com préaticas retrogradas” (RAMALHO,
et al. 2003, p. 37), apresentando-lhes estratégias metodologicas capazes de atender aos
interesses de todos (como assinalamos nos capitulos anteriores), quando eles mobilizam suas

acoes pedagogicas tendo em vista o processo ensino-aprendizagem.

Dessa forma, propdem atividades conscientes e orientadoras para certos fins que

aspiram a realizacdo de tarefas mobilizadoras por mudancas (de atitudes, de comportamentos,
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de valores, de embelezamento e de valorizagdao) no assentamento. E ndo de transformagdo da
realidade social, como advoga o MST, porque essa requer uma mudanga de um sistema
estrutural da sociedade que vai além do mero ato formativo-educativo de conquista de direitos

sociais.

E toda uma reestruturagdo da conjuntura social nos moldes de uma idéia
revolucionaria que nao estamos preparados porque estamos impregnados de uma cultura
fortalecida pelo capital que ndo favorece rupturas. Mas, utopias para continuar a luta por

melhores condi¢des de vida.

Dessa relagao entre mudanga e transformagao tdo valorizada pelo MST, denota uma
pratica pedagdgica efetiva em que monitores-professores bem preparados profissionalmente
possam garantir a compreensao de mundo a outros trabalhadores rurais, multiplicando saberes
e valores essenciais para a formacdo do homem, por meio de uma Unica via, o processo de
formagao-escolarizagdo até ser possivel chegar ao processo de transformagdo social tdo

sonhada pelo integrante do MST.

O foco de nosso estudo voltou-se para o processo formativo-educativo dos
trabalhadores rurais, dando énfase a diferenciacdo ao processo de formagdo-escolarizacdo e
respectivamente a pratica pedagogica realizada pelos monitores-professores do MST. Os
recortes dos discursos e registros apresentados neste texto se constituem vastos ensinamentos
para o processo formativo-educativo que demonstram no ambito da formagdo-escolarizacao
uma ampliagdo de possibilidades alternativas e de estratégias mobilizadoras mediante a
utilizagdo da mistica e que ainda podem servir a outros pesquisadores que porventura

pretendam desenvolver suas pesquisas com base em outros pressupostos teoricos.

A mistica como elemento integrador da pratica pedagdgica ¢ utilizada como estratégia
para o agir social, na expressdo de um sentimento valorativo que os proprios trabalhadores
envolvidos sdo capazes de defini-la porque se apresenta no individuo de forma particularizada
e subjetiva. A mistica congrega trabalhadores comprometidos com a luta social mediante

processo de participagdo na organizacao social.

A andlise conjunta das praticas pedagogicas desempenhadas pelos monitores-
professores em salas de aula do assentamento intermedeia os propositos advindos da
comunidade de assentados, a partir da mistica. Elemento integrador e estratégico que promove

a formagdo-escolarizacdo dos trabalhadores quando compreendem a desigualdade social.
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Hé, portanto, todo um dinamismo que promove a pratica pedagdgica, em que oS
monitores-professores planificam estratégicas metodologicas diferenciadas por meio da inter-
relacdo estabelecida com os trabalhadores, a depender das especificidades locais e regionais,

propondo um “[...] circulo continuo de problematiza¢des”, como salientou Freire (1983a).

Desse modo, podemos sistematizar os principais aspectos da pratica pedagogica

vivenciada pelo monitor-professor nas areas de assentamento por qué:

1. Parte da prética como eixo tematico estruturante da sua pratica pedagogica, incluindo

os aspectos gerais da comunidade;
2. Problematiza questdes relativas a conquista de direitos sociais;

3. Reordena as estratégias pedagdgicas dando mobilidade ao proprio processo formativo-

educativo;

4. Estabelece um didlogo critico reflexivo no ambito das questdes apresentadas pelos

alunos trabalhadores;
5. Utiliza estratégias pedagogicas diversificadas a fim de alcangar os objetivos;

6. Amplia conhecimentos, na possibilidade de compreender a conjuntura politica, social

e econdmica do Pais;

7. Intercambia experiéncias no coletivo de monitores-professores em seus encontros

pedagdgicos;

8. Envolve-se no processo de formagao-escolarizagdo promovido pelo MST.

O processo desse tipo de formagao-escolarizacdo conjugada permite que no coletivo se
estabelecam novas praticas pedagogicas num clima de construgdo e reconstrugdo desse
processo. Nessa dire¢do, os monitores-professores t€m a oportunidade de repensar a proposta
pedagdgica (atitude refletida quando conseguem analisar seu agir pedagdgico ao preencher os
Diarios de Campo) e redimensionar as atividades didaticas nas salas de aulas do

assentamento.

Essa reflexdo oportuniza a uma teorizacao, ndo como uma atitude intelectual por si so,
mas um processo sistematico, ordenado, organizado de um aspecto abstrato e profundo de

uma dada realidade, ou seja, um olhar critico, reflexivo e criador da pratica. Uma capacidade
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de se debrucar sobre a propria pratica pedagodgica, pensar e redimensionar o processo

formativo-educativo dos trabalhadores nas areas de assentamentos de Reforma Agraria.

Assim, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e suas parcerias
incorpora um pensamento freireano de maneira nuclear, sistémico, que coloca 0 HOMEM no
centro das discussoes, incorporando uma orientacdo humanista que se formaliza apostando na
educagdo como um tecido do processo social. Uma espécie de sistema capaz de ser
operacionalizado quando todos compreenderem seus direitos e deveres na coletividade e se
proporem a conviver em harmonia com os principios que ancoram a proposta politico-

pedagogica do MST.

Podemos entdo concluir, afirmando que a partir do material analisado durante a
realizacdo dessa tese, abre-se um novo horizonte tematico que aponta para a possibilidade de
outros estudos. No campo da subjetividade, podem-se vislumbrar possiveis estratégias
investigativas que traduzam o sentimento de situagdo dos monitores-professores quando
“descobrem” que seus alunos trabalhadores aprenderam a ler e a escrever; a descoberta da
importancia de dindmicas alternativas na relacdo professor-aluno vislumbrando a construcao
do conhecimento; as estratégias pedagogicas utilizadas pelos monitores-professores, a
exemplo de um planejamento diferenciado e especialmente, no que diz respeito aos contetdos
trabalhados em classes de alfabetizagdo numa perspectiva interdisciplinar. No campo da
objetividade, nossa tese também aponta um leque de possibilidades, tanto no que concerne ao
aprofundamento analitico das dificuldades, preocupacdes e reflexdes tedricas das concepgdes
educacionais reveladas pelos monitores-professores, quanto no que se refere ao conteudo
ideoldgico que permeia os Cadernos de Aprendizagem, a andlise de conteudos registrados nos
Didrios de Campo, como também a avaliagdio da proposta curricular dos cursos
implementados pelas Universidades e pelo MST, sobretudo quando se trata da formacao de

quadros profissionais para atuarem em espagos de assentamentos de Reforma Agréria.

Certamente a dire¢ao da nossa pesquisa se configurou numa via possivel, que nao
encerra a investigacdo, mas aponta um horizonte tematico fecundo e passivel de alargamento,
que comporta um vasto campo para novos estudos e sistematizagdes de experiéncias, nas
quais se traduz o dinamismo, a mobilidade, a criatividade e o sentimento de esperanca que
envolve nao somente 0 MST, mas também as varias instituicdes envolvidas no seu processo
organizativo. Nessa perspectiva nds damos a palavra a Paulo Freire (1975), que nos dird mais
claramente em que consiste uma investigagdo. Diz o grande educador: “Do ponto de vista do

investigador importa, na analise que faz no processo da investigagdo, detectar o ponto de
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partida dos homens no seu modo de visualizar a objetividade, verificando se, durante o
processo, se observou ou nado, alguma transformacao no seu modo de perceber a realidade. A
realidade objetiva continua a mesma. Se a percep¢ao dela variou no fluxo da investigacao,
isto ndo significa prejudicar em nada sua validade. A tematica significativa aparece, de

qualquer maneira, com o seu conjunto de duvidas, de anseios, de esperangas”.
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Figura 13  Foto do Acampamento na Fazenda Piranhas, municipio de Simao Dias/SE, em 1998.
Arquivos do NEPA/DED/UFS

Mais um dia vai amanhecer, logo o sol j& vai nascer

Se prepara pra poder trabalhar: somos pobres, temos que lutar

Se é roceiro capina a roca, se é pedreiro a casa constréi

Se é vaqueiro toma conta do gado, com sacrificio fazem tudo calado.

Assim que sobrevive trabalhador rural que trabalha de sol a sol pra
Ganhéo o péao: tudo que eles fazem néo tem valor
E explorado pobre trabalhador pelos marajds.

Pobres pros ricos ndo valem nada que eles ndo sabem o que é o peso
De uma enxada: do bom e do melhor os ricos bebem e comem

Com um salério s6 o pobre passa fome.

Brasil vocé tem tantas riquezas mas os homens que governam néo

Pensam em ninguém... tudo j& virou mais que um pesadelo
Nosso pafs nas maos dos estrangeiros, ninguém vive bem!

(Marcos e Adilson Monteiro)
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

Nome:

L.
a)
b)

A historia do individuo
Como entrou no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Formagdo em nivel de escolarizagao

Defini¢des de algumas palavras tematicas na pratica cotidianas do MST.
Educacao
Cidadania

Escola

MST

Trabalho coletivo
Desigualdade
Consciéncia
Autonomia
Liberdade
Formagao
Diferenca

Expor a idéia de formacao do homem a partir dos valores humanistas e socialistas.

Expor as formas de organizacdo e estratégias metodologicas utilizadas no
desenvolvimento da acdo docente.

Relacao teoria x pratica (conexdes estabelecidas).

O didlogo como estratégia para ensinar alunos trabalhadores.

A realidade com base na producao do conhecimento (o cotidiano).

A interagdo na relacdo monitor-professor x aluno trabalhador nas dareas de
assentamento.

Solugdes e perspectivas futuras em relacdo ao enfrentamento dos desafios no
cotidiano, vislumbrando uma politica de formacdo do homem para a transformagao

social.

Principais principios que norteiam a sua pratica educativa nas areas de assentamento.
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Modalidade Curso Estado/Parcerias-1ES
Ensino Magistério MA/UFMA
Médio Magistério ITERRA/IEIC
Profissional | Magistério PE/UPE
Magistério PI/SE de Estado do PI
Magistério RN/UFRN
EJA Médio ITERRA/IEIC
Técnico em Administracdo de Cooperativas | ITERRA/IEJC
(Médio)
Técnico em Satide Comunitaria (Médio) ITERRA/IEIC
Ensino Médio com qualificagdo em | ITERRA/IEJC
Comunicagao Social
Ensino Médio em Técnico em Agropecuaria SC/Esc.P.Est.Ass.Fraiburgo
Técnico em Agropecuaria PB/ Escola Técnica UFPB
Ensino Médio e Técnico em Agropecudaria PB/ Escola Técnica UFPB
Técnico em Agropecudria com énfase | PR/ Escola Técnica UFPR
Agroecologia
Técnico em criagdo animal Agroecologica PR/ Escola Técnica UFPR
Ensino Médio e Técnico em Agropecuraria | PR/ Escola Técnica UFPR
com énfase em Agroecologia
Ensino Médio com Técnico em Saude | PR/UFPR
Comunitaria
Técnico em Agropecudria ES/SE de Estado do ES
Técnico em Gestdo Assentamentos Rurais SP/UNICAMP
Superior Pedagogia PA/UFPA
Pedagogia RN/UFRN
Pedagogia ES/EFES
Pedagogia ITERRA/UERGS
Pedagogia RO/UNIR
Pedagogia PR/UNIOESTE
Pedagogia PE/UPE
Pedagogia BA/UNEB
Pedagogia CE/UFC
Agronomia SE/UFS
Agronomia PA/UFPA
Agronomia MT/UNEMAT
Historia PB/UFPB
Ciéncias Agrarias PB/UFPB

Fonte: MOVIMENTO..., Boletim Informativo do MST, 2005
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UF | Modalidade Descricio do Curso
BA | Ensino Médio Médio em Magistério
Técnico em Saude Comunitaria
Técnico em Agropecuaria
Técnico em Gestao de Assentamentos de Reforma Agraria
Ensino Superior Letras
Pedagogia da Terra
CE | Ensino Médio Médio em Magistério
Ensino Superior Pedagogia da Terra
ES | Ensino Médio Técnico em Agropecuaria
Ensino Superior Pedagogia da Terra
Especializacao Especializacdo em Economia Politica
MA | Ensino Médio Médio em Magistério
Médio em Saude
Técnico em Agropecudria
Pos Médio em Enfermagem
MG | Ensino Superior Pedagogia da Terra
Especializacdo Po6s Graduagdo em Estudos Latinoamericanos
MS | Ensino Médio Médio em Magistério
Ensino Superior Pedagogia
MT | Ensino Médio EJA: Ensino Médio
Ensino Superior Agronomia com énfase em agroecologia
PA | Ensino Superior Agronomia com énfase em agroecologia
Letras
Pedagogia
PB | Ensino Médio Técnico em Agroecologia
Técnico em Agroindustria
Técnico em Agropecuaria
Ensino Superior Ciéncias Agrarias
Historia
Pedagogia da Terra
PE | Ensino Médio EJA: Ensino Médio
Técnico em Enfermagem
Ensino Superior Pedagogia da Terra
PI Ensino Médio Normal Médio
PR | Ensino Médio Técnico em Agroecologia
Técnico em Agropecudria com énfase em agroecologia
Técnico em Agropecuaria com énfase em produ¢do animal
Técnico em Satde Comunitaria
Ensino Superior Tecndlogo em Agroecologia
Pedagogia da Terra
Especializacao Especializagdo em Educacdo do Campo
RN | Ensino Médio Médio em Controle Ambiental
Médio em Enfermagem
Médio em Magistério
Técnico em Agropecudria
Ensino Superior Pedagogia da Terra
RO | Ensino Superior Pedagogia da Terra
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RS | Ensino Médio EJA: Ensino Médio
Normal Médio
M¢édio em Agroecologia
Técnico em Administragdo de Cooperativa
Técnico em Satde Comunitaria
P6s Médio em Agroecologia e Criagdo Animal
Ensino Superior | Gestdo e Desenvolvimento Rural
Pedagogia da Terra
Especializacio Especializa¢cdo em Educacao e Satide do Campo
SC | Ensino Médio Técnico em Agroecologia
Especializacao Especializacdo em Agroecologia UFSC
Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos UFSC
SE | Ensino Médio Médio em Magistério
Técnico em Satde Comunitéria
Ensino Superior Agronomia em énfase em agroecologia
Pedagogia
SP | Ensino Superior Graduacdo em Gestdo de Organizacdes Sociais e

Cooperativas ENFF

Fonte: MOVIMENTO..., Boletim Informativo, janeiro de 2006
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A l‘ s‘ 4 '
AN

Figura 14 Foto de sala de aula do Assentamento Campo Alegre, municipio de Umbatba/SE, em
1999.
Arquivos do NEPA/DED/UFS

Eu amo tudo o que foi

Eu amo tudo o que foi,
Tudo o que jé ndo é,

A dor que j& me ndo ddi,
A antiga e errénea fé,

O ontem que dor deixou,
O que deixou alegria

Sé porque foi, e voou

E hoje é |4 outro dia.

(Fernando Pessoa)

ANEXO - A
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DIARIO DE CAMPO'!?

Data / /

1. Atividades planejadas para a aula de hoje.

2. O que foi realizado, substituido, acrescentado?

3. Dificuldades encontradas na realizac¢do das atividades.

4. Comente sobre o seu desempenho na aula de hoje.

5. O que vocé faria diferente? Porque? Como vocé faria?

6. Comente sobre a participacdo dos seus alunos durante a realizagdo das atividades na aula

de hoje.

ANEXO -B

"% Extraido do Diario de Campo do Projeto de Formagio do Educador popular, desenvolvido pelo
NEPA/DED/UFS, 2002.
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EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

DISCIPLINAS

EMENTAS

Antropologia

Compreensao da dimensdo socio-cultural, assim como a dimensao
biologica, que interagem na formag¢dao e condigdo da humanidade.
Abordagens dos elementos que compdem as organizagdes da vida humana.

Biologia I

O Planeta terra: Introducao dos conceitos de Atmosfera, Hidrosfera, Solo e
Universo. Os Seres Vivos: Nogodes sobre classificagdo dos seres vivos ¢
estudos dos Reinos (Monera, Protista, Fungos, Animal e Vegetal). O
homem.

Biologia II

Nogdes de Ecologia. Fisiologia e Morfologia Humana. Topicos Especiais de
Quimica e Fisica. Citologia. Bioquimica. Origem dos seres vivos e
Evolugdo. Fisiologia ¢ Morfologia Animal e Vegetal. Ecologia. Genética;
Doencgas Hereditarias; Engenharia Genética; Energia Nuclear e os
Ecossistemas.

Filosofia

A questao do saber filosofico. Etica. Valores morais presentes na vida social
e politica. Formagao da cidadania e democracia.

Fisica |

Grandezas Fisicas ¢ unidade de medidas; conceitos e relagcdes envolvendo
espaco e tempo; Movimentos com velocidade constante; movimento com
velocidade variavel; nogoes de vetores e Mecanica.

Fisica II

Relagdes entre massa, velocidade varidvel e tempo; leis de Newton;
Conceito de energia e transformagdes energéticas; nogdes de estatistica dos
corpos rigidos; No¢des de Hidrostatica; conceitos de relacdes entre calor e
temperatura; dilatacdo dos corpos; Energia Térmica e troca de calor;
mudanga de fase; estudo dos Gases; Nogdes de propagacao de calor. Nogdes
de termodindmica; conceitos basicos de Optica geométrica; Reflexdes e
Refracdo Luminosa; Conceito de Carga elétrica; Nogdes de forca elétrica,
campo elétrico e potencial elétrico; corrente elétrica e fendmenos
associados, resistores; Geradores e receptores; Medidas elétricas; Nocdes de
Magnetismo.

Fundamentos
socio-
antropologico
da Educacgao

A educagdo como processo social que se fundamenta na sociabilidade
humana; a condi¢do de classe e os reflexos sobre os processos e os projetos
pedagogicos; a relacdo da educagdo com os valores e o papel da familia; os
meios de comunicagdo de massa ¢ sua relagdo com a educacao rural € com a
cultura popular; as diferencas antropologicas e a questdo do direito a
educag¢do na democracia.

Geografia |

Conceito de Geografia. Estudo do meio: énfase na dimensdao do mundo
rural e na globalizacdo (agricultura e industrializa¢do), com énfase no
estudo da geografia geral e do Brasil.

Geografia Il

Espago geografico e a sociedade brasileira; industria, sociedade espago
geografico; espago agrario brasileiro e seus problemas sdcio ambientais;
meio de transporte e a organizacdo do espaco geografico; o Brasil:
regionalizacdo e globalizacao.

Historia 1

Conceito de Historia. Contetidos trabalhados no ensino médio com énfase
as questdes rurais. Metodologias especificas voltadas para o ensino de
Historia, dando énfase a interdisciplinaridade, um olhar tempo-espacial do
meio rural.

Histoéria 11

Com olhar voltado para a sociedade local, aprofundamento tedrico acerca
da idade moderna, dando énfase ao iluminismo, revolu¢do francesa e
industrial; idades contemporaneas, dando énfase as duas grandes guerras,
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revolugdo russa, ao sistema capitalista e a guerra fria. No Brasil: do império
até a era de Vargas.

Historia da | Concepgao de Historia. A construcao social da Histéria e da Educagao no

Educacao e | Brasil: da colonizagdo até o contexto atual. Movimentos Sociais e educagao

Movimentos popular: analise de experiéncias.

Sociais

Lingua Dominio da comunicagdo cotidiana: contar; saber e interpretar hora e

Espanhola I tempo; saudacdo; identificagdo pessoal; expressar gosto, agrado,
preferéncia; presentear, desculpar; pedir e dar informagdes.

Lingua Leitura e compreensdo de textos em espanhol. Elementos gramaticais que

Espanhola II aparecem nos textos: artigo neutro, pronomes pessoais, verbos irregulares
etc.

Lingua Cultura, lingua e sociedade (lingua falada e lingua escrita); ler e escrever —

Portuguesa | acoes do homem; o texto.

Lingua Fungdo social da linguagem; textos que circulam em nossa sociedade;

Portuguesa II comunicagdo humana; eclementos de comunicagdo ¢ fungdes de
comunicacao.

Lingua Linguagem e lingua: caracteristicas. Fungdes da linguagem. A inter-relacdo

Portuguesa III entre lingua, sociedade e cultura. Variagdes lingiiisticas. Oralidade e escrita.

Leitura e escrita.

Matematica I

O numero e sua fungdo social. Sistema de numeragdo decimal. Calculo
mental, resolugdo de problemas, com operagdes com numeros naturais.
Transformacdes dos numeros decimais em fracdes e operagdes com
decimais. Fracdo e porcentagem.

Matematica 11

Numeros e operacdes: numeros naturais, fracionarios e decimais.
Geometria: percepcao de formas planas. Grandezas e medidas: comparacao
de grandezas e processo de medicdo dos mesmos. Cumprimento, area,
capacidade e massa.

Movimentos Relagdo entre Movimentos sociais e Estrutura Agraria. Histérico dos

Sociais e | Movimentos Sociais no campo. Avangos e retrocessos na luta pela Reforma

Reforma Agraria no Pais e no Estado de Sergipe. Movimento dos Trabalhadores Sem

Agraria Terra no contexto atual: perspectivas.

Fundamentos O ato de ensinar como forma de pesquisa. O conhecimento em suas varias

do Trabalho | formas: vulgar, cientifico, religioso. Elementos para elaboracdo de um

Pedagogico projeto de ensino/pesquisa.

Organizacao do | Natureza do trabalho do professor. A dimensao politico-metodoldgica da

Trabalho acdo docente. Projeto de Ensino e sua perspectiva interdisciplinar. Pratica

Docente social e pratica pedagogica. Elaboragao de Projetos de Ensino. Execucao.
Relatdrios.

Politica Caracteristicas gerais da politica educacional. A LDB e organizagdo do

Educacional e | ensino no Brasil. A educacdo no Estado de Sergipe. Educagao e sociedade.

Funcionamento

do Ensino

Psicologia Psicologia e suas principais escolas. Varidveis bioldgicas e sociais do
comportamento; o  desenvolvimento  humano. Concepgdes de
desenvolvimento e aprendizagem.

Psicologia da | As teorias da psicologia da aprendizagem; psicologia educacional; relacao

Educacao professor-aluno; aprendizagem criativa; avaliacdo da aprendizagem.

Quimica I A agua da Chuva: O ciclo hidrologico — Estados fisicos da matéria. A

estrutura da 4gua: de elemento a substincia; ligacdes quimicas;
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investigando algumas propriedades. A chuva 4acida: conceitos basicos da
quimica (As fungdes quimicas). Poluicdo das dguas: Solucdes aquosas —
Relagdes quantitativas; Controle de qualidade. Agua do mar/agua doce.
Tratamento de aguas urbanas. Solo: Os fertilizantes quimicos; Agrotoxicos:
O envenenamento do solo e das aguas.

Quimica II

A quimica no efeito estufa: como funciona a estufa da terra — Gases do
efeito estufa. As queimadas: Transformacdes quimicas e energia calorifica.
Alimentos: Uma questdo de quimica. Os nutrientes e suas fungdes
(carboidratos e lipidios, proteinas, vitaminas, sais minerais). O caminho dos
alimentos no corpo. Reeducacdo alimentar. Aditivos quimicos.

Reforma
Agréria e Meio
Ambiente

O Humano: ecologia, sociedade e cultura. Crise Ambiental ou crise
civilizatoria? A luta pela terra no Brasil. A unidade Natural-Social.
Conceitos fundamentais na problematica ambiental. A dimensao ambiental
da educacdo. Sociedade e Meio Ambiente: problemas ambientais o local e o
global na luta pela terra e pelo ambiente nos assentamentos rurais de
reforma agraria. O processo de producdo agricola e a conservacdo dos
ecossistemas. Aspectos da sustentabilidade na gestdo dos sistemas
produtivos. Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade na Formacao do
Educador. Projetos em Educacdo Ambiental.

Sociologia

Estudo das transformacdes na sociedade que originaram a Sociologia. As
Organizagdes Sociais. Extratos e Classes Sociais: Movimentos Sociais.

Tecnologia da
Comunicagao
Aplicada a

Educacao

Sociedade do conhecimento. Tecnologia da informacao e da comunicagdo e
educagdo: historico, vivéncias pedagogicas com os usos dos multimeios.

Topicos
Especiais
Educacao

cm

Andlise e aprofundamento dos Fundamentos da educagdo apresentados nos
conceitos de aprendizagem, forma e conteido da educagdo; propostas de
Praticas Pedagdgicas Gerais ¢ das formas especificas da Educa¢dao no Meio
Rural.

Fonte: UNIVERSIDADE..., 2001-02.




Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Meio Ambiente
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Baixar Monografias e TCC
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