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RESUMO

A presente pesquisa visou investigar como os docentes dos cursos de Psicologia
e Pedagogia das universidades da cidade de Fortaleza significam e compreendem
a contribuicdo da Teoria vygotskiana para a Educacdo. O estudo se desenvolveu
segundo o modelo qualitativo de pesquisa em Psicologia com a adocédo do
referencial tedrico-metodolégico das praticas discursivas e de producdo de
sentidos, segundo a proposta do grupo de pesquisa do qual Mary Jane P. Spink é
coordenadora. O referencial tedrico da pesquisa foi o da abordagem da Psicologia
histérico-cultural, de L. S. Vygotsky. A pesquisa foi realizada através de doze
entrevistas com docentes das universidades da cidade de Fortaleza (UFC, UECE
e UNIFOR) dos cursos de Pedagogia e Psicologia, tendo sido trabalhadas as
categorias de andlise: o significado da Teoria de Vygotsky e suas contribui¢cdes;
conceitos atribuidos como importantes para Teoria geral e para a Educacdo; e
projeto politico para a Educacdo a partir da Teoria de Vygotsky. Apds a andlise
das informacGes encontradas, ficou constatada ndo sé a compreensdo da
relevancia da teoria para a Educacdo, mas de toda a sua construcdo tedrica
fundada no materialismo historico e dialético, consolidando uma nova concepg¢éo
de psiquismo. Nesta perspectiva, foram ressaltados os conceitos relacionados aos
processos psicoldgicos superiores, tais como mediacdo, internalizacdo, Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) e formacdo de conceitos. Deparamos-nos
também com a compreensdo de que a teoria pode ser pensada em termos
politicos, tanto no sentido de concepcdo de participacdo social, quanto na
viabilidade de ser utilizada para a elaboracao de projeto politico-pedagoégico, como
também para uma perspectiva de mudancas e transformacgdes sociais hos moldes
do marxismo.

Palavras-chave: Teoria vygotskiana; Psicologia; Educacéo; Préticas discursivas.



ABSTRACT

This study sought to investigate how professors on Psychology and Education
courses at universities in the city of Fortaleza see and understand the contribution
of Vygotskyan theory to education. The study was base don a qualitative model for
research in psychology, with adoption of the theoretical-methodological framework
of discoursive practices and production of meaning, according to the proposal by
the research group coordinated by Mary Jane P. Spink. The theoretical framework
of the research used was that of the historical-cultural Psychological approach of
L.S. Vygotsky. The study was undertaken by means of twelve interviews with
professors from Fortaleza universities (UFC, UECE and UNIFOR) teaching on
Psychology and Education courses, and encompassed the categories of analysis:
the meaning of Vygotsky's theory and its contribution; concepts attributed
considered important for general theory and for education; the design of policy for
education base don Vygotskyan theory. After analysis of the information obtained,
not only was the theory found to be relevant for education, but its entire theoretical
construction founded in historic dialectical materialism, consolidating a new
concept of the psyche. In this sense, the concepts related to higher psychological
processes were emphasized, such as mediation, internalization, Proximal
Development Zone (PDZ) and formation of concepts. There was also evidence of
the understanding that the theory could be though of in political terms, both in the
sense of conception social participation, as well as the feasibility of being used for
elaboration of political-pedagogical policy, in addition to the prospect of change
and social transformation similar to those of Marxism.

Key words: Vygotsyan theory; Psychology; Education; Discoursive Practices.
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1. INTRODUCAO

A dissertacdo que ora apresentamos partiu do enunciado de que toda
ciéncia possui uma histéria subjacente a sua formacdo. Consideramos que o
surgimento da Psicologia como ciéncia foi marcado por um longo processo de
construcdo, sendo influenciado pelos diversos matizes do pensamento
psicoldgico, desde as concepcdes antigas até as contemporaneas da Psicologia.

Nessa perspectiva, levamos em conta o que afirma Luis Claudio Figueiredo
(2002), no livro Matrizes do pensamento psicolégico, no qual coloca que a
Psicologia, desde seu nascimento oficial como ciéncia independente, vive, ao lado
de outras ciéncias humanas, uma crise permanente. Esta crise se caracterizando
pela extraordinaria diversidade de posturas metodologicas e teodricas em
persistente e irredutivel oposicao.

Acreditamos que essa suposta “crise”, ainda em franco processo de busca
de consolidacdo, tende a afetar a conduta do profissional de Psicologia, haja vista
gue sua praxis esta diretamente relacionada as possibilidades e limites oferecidos
pelo seu corpo tedrico desenvolvido ou a se desenvolver.

Nesse contexto, Maria Clara Regina Rappaport (1981) constata que se, por
um lado, temos um conjunto de conhecimentos cientificos, por outro, temos
inumeraveis oportunidades de aplicacfes praticas. Questiona: Por que atuamos
tdo pouco? Ou por que falhamos tantas e tantas vezes ao atuar?

O nosso projeto de Mestrado tomou corpo nessa perspectiva, em que nos
indagamos acerca de como a construcdo teorica da Psicologia podera contribuir
para os problemas que lhe sdo apresentados.

Elaine Braghirolli (2000), no livro Psicologia Geral, faz o seguinte
comentario:

Costuma-se denominar a Psicologia de ciéncia “biossocial” porque ela se
relaciona principalmente com a Biologia e com as Ciéncias Sociais.
Para ilustrar estas relagBes, bastam lembrar as inimeras pesquisas

psicoldgicas para os aspectos bioldgicos do homem e do animal, como as
realizadas pela Psicologia Fisioldgica, Animal e Comparada; e, também,



aquelas que investigam as atividades sociais dos individuos como as da
Psicologia Social, Educacional e do Trabalho.

Mas as relagBes da Psicologia com outras ciéncias ndo se limitam a
Biologia e as Ciéncias Sociais.

A Psicologia conota-se hoje pela sua natureza interdisciplinar. Assim como
a maior parte dos outros campos de estudo, a Psicologia ndo se preocupa
com a extensdo em que a investigacdo permanece dentro dos limites
formalmente definidos da disciplina. “Quase todos os campos da
Psicologia se sobrepdem a outros campos de estudo, servem-se deles e,
por seu turno, contribuem para eles” (Telford e Sawrey, 1973, p. 25)
(BRAGHIROLLLI, 2000, p.29).

No prefacio do livro A formacgéo social da mente, os organizadores Michael
Cole e Sylvia Scribner (1998) relacionaram as perspectivas interdisciplinares
trabalhadas por Vygotsky na construcdo das suas formulagbes teoricas,
destacando as areas da Sociologia, Neurologia e Fisiologia, tudo sendo entendido
a luz da Teoria marxista da histéria da sociedade, buscando a consolidacdo de
uma ciéncia comportamental unificada.

Jerome S. Bruner (1998), no prefacio do livro Pensamento e linguagem,
afirma que a concepcdo de Vygotsky sobre o desenvolvimento é também uma
Teoria da Educacéo.

Ao tentarmos delimitar o tema de estudo para o projeto de pesquisa,
partimos das seguintes consideracdes: 1. A Psicologia é uma ciéncia consolidada,
assim como as outras ciéncias, e esta permanentemente em processo de
ampliacdo do seu arcabougo tedrico; 2. A Psicologia reine uma producdo
cientifica que contribui com a sua praxis; 3. A Psicologia estabelece interfaces
com outras ciéncias; 4. A Psicologia histérico-cultural' possui um referencial
tedrico de grande valia para a Educacéao.

Essas consideragdes iniciais foram feitas para situar o foco do nosso
estudo. Este foi dedicado, essencialmente, a buscar na Teoria histérico-cultural, a
partir da perspectiva de Vygotsky, suas contribuicbes para a area da Educacéo.
Sabemos que muitos estudos foram e tém sido realizados nessa perspectiva.
Temos encontrado uma significativa quantidade de trabalhos produzidos no meio

académico com este referencial, investigando varias teméticas. Contudo, a direcdo

! Optamos por usar o termo histérico-cultural pasmeportarmos & abordagem dos tedricos soviéticos,
dentre os quais Vygotsky, uma vez que séo usadasdarmos para defini-la.



gue tomamos no nosso estudo se originou da seguinte pergunta de partida: Como
os docentes dos cursos de Psicologia e Pedagogia das universidades da cidade
de Fortaleza compreendem o significado do referencial de Vygotsky para a
Educacéo?

O objetivo geral da pesquisa foi investigar como os docentes dos cursos de
Psicologia e Pedagogia das universidades da cidade de Fortaleza significam e
compreendem a contribuicdo da Teoria vygotskiana para a Educacédo. No sentido
de conseguirmos alcancar o objetivo geral, definimos os seguintes objetivos
especificos da pesquisa: investigar o significado do referencial de Vygotsky para
os docentes; identificar as principais categorias teoricas de Vygotsky apresentadas
pelos docentes e concebidas por eles como implicadas no campo educacional; e,
por ultimo, analisar as contribuicdes da Teoria vygotskiana para a Educacao a
partir da Gtica dos docentes.

As razdes que nos levaram a esse tema de estudo foram motivadas,
inicialmente, quando nos preparavamos para prestar concurso publico de provas e
titulos para professor efetivo da Universidade Regional do Cariri, em 1998.
Naquela ocasido, ndo tinhamos conhecimento dessa abordagem tedrica, uma vez
gue colamos grau no ano de 1990 e desconheciamos a existéncia de contetudos
na grade curricular que contemplassem o estudo de tedricos com o referencial
histérico-cultural, tais como: Luria, Leontiev, Vygotsky, entre outros. Entretanto,
fomos informados, no processo de qualificacdo do nosso projeto, da existéncia de
uma disciplina optativa de nome Atividade e Consciéncia, ministrada pelo
professor Cezar Wagner de Lima Goes, ofertada pelo Departamento de Psicologia
da UFC desde 1987, além de termos também, sob sugestédo do referido professor,
identificado a posteriori publicacdes na Revista de Psicologia do Departamento de
Psicologia da UFC, constando os artigos de Lane (1988), em que, discute
guestdes relativas a Psicologia Social, e Gois (1988), em que, faz reflexdes sobre
a Psicologia Comunitaria, nos quais sdo mencionados autores do referencial
histérico-cultural. Para nés, contudo, a Abordagem histérico-cultural surgiu na
ocasiao da preparacao para o referido concurso, quando os temas indicados para

as provas exploravam, na bibliografia existente, esse referencial. Parafraseamos
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Maria Teresa de Assuncéo Freitas (1998), quando esta afirma que o referencial
histérico-cultural entra na discussdo de uma nova ordem conceitual necessaria
para dar conta, dentro da academia e da praxis educacional, de aspectos que a
Psicologia tradicional ndo mais alcancava. Nesse sentido de ampliacdo de
conhecimentos, foi que nos defrontamos com essa abordagem. Vygotsky nos
pareceu, em um primeiro momento, um autor com grande repertério tedrico e
vasto campo de analise, aliados a uma ampla producdo em sua curta existéncia,
tendo ainda o diferencial de ter produzido uma teoria que pudesse ser pensada na
area educacional.

Em nossa revisao bibliogréafica, identificamos uma diversidade de trabalhos
desenvolvidos sobre a Teoria vygotskiana.

Vygotsky € um autor com insercdo em muitas areas de conhecimento, tais
como Arte, Psicologia, Educacéo, Neurologia, entre outras. Por isso, muitos sdo
os trabalhos publicados que se reportam ao seu referencial. Em nosso
levantamento bibliografico, nos deparamos com dois autores que se propuseram a
dar continuidade a sua pesquisa, a partir do grupo inicial formado no Instituto de
Pesquisa de Moscou, que sdo os integrantes da “troika”, da qual Vygotsky fez
parte: Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1979). Ainda que cada um tenha
seguido um percurso proprio, Luria voltou-se mais para as pesquisas na area da
Neurolingtistica e Leontiev para o campo de estudo da atividade e consciéncia.

Muitos autores contemporaneos como Baquero (1998), Daniels (2003),
Meira e Lerman (2001), Rogoff (1993), Ratner (1995) e Werstch (1988), tém dado
varios direcionamentos aos estudos iniciados por Vygotsky, ora explorando os
conceitos propostos pelo autor, ora reformulando e ampliando os seus constructos
tedricos. No Brasil, varios autores tém abordado esse referencial, tais como: Bock
(2003, 2004), Duarte (1996, 2004), Freitas (1996, 1998), Goes (1997, 2001),
Moyseés (1997), Pino (2001), Oliveira (1998), Rego (1998), Rojo (2001), Sanches e
Kahhale (2003), Silva e Davis (2004) e Smolka (1993, 1997), s para citar alguns,
sob diversas perspectivas, seja na discussado do referencial apontando para a
construcdo de uma Psicologia histérico-cultural da mente, ou seja na andlise das

contribuicdes desta para a Educacao.
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Encontramos um artigo que sintetiza bem como os autores brasileiros estao
trabalhando com Vygotsky. Silva e Davis (2004), no artigo Conceitos de Vigotski
no Brasil: producéo divulgada nos Cadernos de Pesquisa, procuram identificar
guais e como 0s pressupostos tedrico-metodologicos de Vygotsky tém sido
utilizados por autores brasileiros, sobretudo os que publicam na area de Psicologia
da Educacao, fazendo ainda um levantamento dos objetivos dos trabalhos, dos
conceitos utilizados e do momento histérico em que foram produzidos.

Neste trabalho, os objetivos dos textos pesquisados em geral dedicaram-se
a estudos teoricos sobre a relacdo ensino-aprendizagem, a Educacao infantil, a
formacéo docente, a consciéncia e a discussdo sobre contexto experimental. Os
conceitos analisados foram agrupados e organizados em quatro grupos:
“linguagem”, “pensamento e linguagem”, “desenvolvimento e aprendizagem” e
“‘concepcdo de homem e mundo”. Uma outra categoria conceitual analisada
contemplou a “critica a Piaget”.

As autoras, em suas consideragOes finais, mostram que o0s estudos
desenvolvidos sobre a teoria de Vygotsky estédo restritos a um paralelismo com a
Teoria de Piaget, além de apontarem para a falta de um maior aprofundamento
teodrico dos conceitos vygotskianos, inclusive possibilitando leituras que distanciam
sua obra dos principios do materialismo historico e dialético, sobretudo na area da
Educacao, e que ficaram relegados a elaboracdo de estratégias pedagogicas,
destituindo a concepcédo dessa abordagem de um projeto politico.

Estudos tedricos realizados sobre Vygotsky na area de Educacédo no Brasil
ndo sdo inéditos. Como vimos no artigo de Silva e Davis (2004), muitas
discussdes ja foram formuladas sobre a Teoria de Vygotsky. Os temas mais
abordados nesta pesquisa sobre “ensino-aprendizagem” concentraram-se,
sobretudo, na questdo da compreensao/desenvolvimento da escrita, que foi a
principal preocupacdo na década de 80, devido as dificuldades apresentadas
pelos alunos do ensino fundamental, e, na década de 90, foram trabalhadas as
discussdes sobre o significado de aprender e da freqiéncia escolar, assimilacédo
de conceitos e analises ou propostas de programas de alfabetizacdo. Sobre

Educacdo infantil foram investigados o resgate da importancia da atividade fisica
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no desenvolvimento infantil, a relagdo com e sobre criangas em creches, e a
importancia do brincar e as concep¢des de infancia. Outras teméaticas abordadas
foram voltadas para a discusséo sobre a formacéo e a pratica docentes.

Em nossa pesquisa, mantivemos esse eixo de estudo dirigido para
investigar as contribuicdes vygotskianas para a Educacdo. Contudo, adotamos o
diferencial de analisar como os docentes dos cursos de Psicologia e Pedagogia
das universidades da cidade de Fortaleza significam e compreendem a
contribuicdo da Teoria vygotskiana para a Educacéo.

Como indicamos, muito tem sido produzido sobre esse autor e seu
referencial tedrico. Entretanto, entendemos que uma teoria de amplos matizes,
tais como os temas que foram aqui apresentados, permite uma gama de muitas
possibilidades de investigacdo a ser realizada. Nesse sentido, a nossa pesquisa €
inovadora porque parte da investigacdo da perspectiva do docente de
universidades de nossa regido sobre o significado e a compreensdo das
contribui¢ces do referencial vygotskiano para a Educacéo, além de percebermos a
importancia de situar o estudo entre docentes de universidades cearenses, uma
vez que as pesquisas com tematicas equivalentes se concentram somente na
regido Sudeste do pais.

Uma outra contingéncia significativa para desenvolvermos essa pesquisa,
buscando contribuir com conhecimentos da Psicologia para o didlogo com a
Educacéao, se deveu ao fato de que trabalhamos como professor de Psicologia da
Educacdo, e, nesse sentido, nos deparamos com um grande nimero de questdes
tedricas e praticas voltadas para a praxis educacional e, nos colocando
diretamente imbricados na problematica, nos devotamos a uma coeréncia ético-
profissional de poder melhor nos qualificar para nossa acéo pedagogica.

A escolha desse tedrico, bem como dessa abordagem como fonte de
inspiracao e referencial tedrico de pesquisa, se deveu a essas consideracdes aqui
formuladas.

Exporemos, a partir desse momento, a trajetéria que foi delineada na
elaboracdo do nosso problema de estudo. Este foi delineado porque estamos

interessados em conhecer as formulacdes tedricas de Vygotsky, além de buscar
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entender como os profissionais que trabalham com o referencial desse tedrico
significam e compreendem as contribuicées da sua teoria para a Educacéo.

Em nosso levantamento bibliografico, encontramos alguns pesquisadores
gue procuraram aprofundar os estudos sobre a Abordagem historico-cultural.
Nesse sentido, encontramos o trabalho produzido por Maria Teresa de Assuncgao
Freitas (1998), no livro O pensamento de Vygotsky e Bakhtin no Brasil, que
discute no seu texto a possibilidade da Abordagem Histérico-cultural se apresentar
para nés como um novo paradigma, destacando os nomes de alguns teoricos,
como Vygotsky, Luria, Leontiev e Bakhtin, por serem autores que estariam abrindo
um novo debate. O seu trabalho consistiu em buscar compreender as teorias de
Vygotsky e Bakhtin e seus possiveis desdobramentos no campo educacional. O
referido livro, produto da sua tese de Doutorado, resultou de pesquisas realizadas
com educadores brasileiros vinculados as universidades da regido Sudeste que
produziam conhecimento na &rea historica-cultural, a partir do mapeamento e da
construcdo da historia da chegada e difusdo dos postulados desse referencial no
Brasil. O objetivo da sua pesquisa foi essencialmente aprofundar o conhecimento
de enfoque histérico-cultural, na perspectiva de Vygotsky e Bakhtin, com vistas
aos seus desdobramentos para a pratica pedagogica.

O trabalho da professora Maria Teresa, aqui citado, foi inspirador para a
nossa pesquisa, na medida em que também temos essa preocupacdo de
aprofundar o conhecimento em uma abordagem tedrica de énfase histérico-
cultural, com o diferencial que nos detivemos na perspectiva de Vygotsky, bem
como objetivamos explorar como significam e compreendem as contribuicdes
desse referencial para a educacdo a partir da Otica dos docentes das
universidades da cidade de Fortaleza.

Depois da reflexdo de algumas questbes geradas no momento do exame
geral de conhecimento (qualificacdo), revimos aspectos da problematizacdo por
nos formulada no projeto inicial, ao considerar que o percurso da nossa pesquisa
iria trilhar pela vertente do referencial tedrico-metodoldgico das praticas
discursivas e da producdo de sentidos. Nesse contexto, muitos dos

guestionamentos originais que remetiam a indagacao que buscava verificar se 0s
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tedricos mais difundidos na formacdo docente, tais como: Piaget, Vygotsky e
Wallon, entre outros, teriam ou ndo seus fundamentos apropriados pelos
profissionais que os utilizam. Outra questdo anteriormente formulada era se as
apropriacoes dos referenciais desses tedricos seriam apenas um modismo. Uma
outra questdo formulada era investigar se existe uma correlagdo entre
compreender “corretamente” as proposicoes dos referidos referenciais e a adocao
de préaticas pedagogicas consistentes pelos docentes. Percebemos que todos
esses questionamentos ficaram insustentaveis, uma vez que, optando pelo
caminho do referencial tedrico-metodologico das préaticas discursivas e producéo
de sentidos, ndo existe certo ou errado, e sim uma compreensdo formada pelo
producéao dos sentidos dos sujeitos da pesquisa (e pelo pesquisador), sendo estes
construidos por meio de uma apropriacdo gradativa de valores, crencas, idéias
gue compdem a realidade em que vivemos, tanto na dimenséo pessoal como na
profissional.

A problematizagdo por nés antes pensada, na perspectiva de investigar
apropriacdes de forma adequada ou inadequada na compreensao dos docentes
acerca da teoria, passou a ser analisada mais na direcdo de quais sdo 0s
significados do autor e da sua teoria, a partir da Otica dos docentes. Nesse
sentido, passamos a investigar como o0s docentes significam e compreendem a
producdo teorica de Vygotsky. O que este autor representa para eles; de que
forma compreendem as suas contribuicGes para a Educacdo e se é possivel
pensar um projeto politico da concepcédo teorica de Vygotsky para a Educacéao.
Passamos a nos indagar, diante dessa nova perspectiva: Como o autor esta
sendo compreendido na atualidade? Estariam os docentes que dialogam com o
referencial tedrico desse autor empenhados em se apropriarem dos seus
conceitos, e utilizando-os como uma praxis em sala de aula? Na compreensao dos
docentes, existe algo novo que possa ser discutido no debate da insercdo dessa
teoria na pratica pedagogica? Foram essas algumas questdes que passamos a
problematizar ante o novo olhar proporcionado pela reflexdo que fizemos a partir
da adequacao ao viés tedrico-metodoldgico das praticas discursivas e producao
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de sentidos, referencial este que passamos a utilizar como o “modus operandi’ de
analise para a nossa pesquisa.

Por sua vez, o0 nosso problema se situa na dimensao da compreenséo dos
docentes das universidades da cidade de Fortaleza dos cursos de Psicologia e
Pedagogia que trabalham com o referencial da Abordagem vygotskiana. Somos
sabedores de que, quando Vygotsky desenvolveu sua teoria, esperava que esta
pudesse contribuir de forma significativa na pratica, sobretudo na area
educacional. Quando criou uma nova abordagem para a compreensao da relacéo
entre desenvolvimento e aprendizagem, através do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ele atestou explicitamente a sua importancia
para o uso nos meios diagndsticos e educacionais, além de esperar que novas
pesquisas fossem realizadas com o propdésito de ampliar a compreensado desse
conceito, bem como de possibilitar novas significacdes para seu uso. Ao estarmos
pesquisando como os docentes das universidades de Fortaleza significam e
compreendem as contribuicbes da sua teoria para a educacgdo, temos aqui
implicada uma preocupacéo colocado pelo autor de que a sua teoria poderia ser
amplamente utilizada na Educacdo. A questdo que colocamos a partir dessa
analise é se a sua teoria tem sido compreendida pelos docentes das
universidades da cidade de Fortaleza como contribuindo de alguma forma para a
Educagcdo. Em nossa pesquisa, nos defrontamos com um amplo material obtido
junto aos docentes, que nos permitiu analisar essa questdo e outras
problematizadas em nosso projeto, o que, acreditamos, nos possibilitou estudar o
sentido apresentado segundo a compreenséo destes em relacéo ao significado da
Teoria de Vygotsky para a Educacéo.

Nesse contexto, constatamos a relevancia do tema para a exploracdo do
estudo realizado, pois, ao escutarmos os professores de Psicologia e Pedagogia
das universidades da cidade de Fortaleza que trabalham com o referencial
vygotskiano, conseguimos fazer uma analise de como esses profissionais a
significam e compreendem e, de certa forma, acreditamos estar contribuindo com
esse trabalho para poder visualizar concretamente a 6Otica dos docentes sobre as

contribuicdes do autor e da teoria em uma realidade fortalezense.
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A importancia de trabalhos dessa natureza estd em permitir maiores
investigacdes tanto para o avango do conhecimento cientifico como para o avanco
pratico. Neste sentido, concordamos com Silva e Davis (2004), quando colocam
gue as pesquisas sobre a Teoria de Vygotsky realizadas no Brasil se deram em
um contexto historico da referida teoria chegando ao pais, dai tendo sido muito
concentradas na apropriacdo dos conceitos, além da comparacdo com outras
teorias. No momento atual, nos parece também oportuno ampliar a discusséo
sobre a exploracdo desse enfoque, incluindo a dimensao do seu projeto politico e
sua fundamentacdo no materialismo histérico e dialético.

Estudar Vygotsky tem um significado que vai além de entender as razdes
gue motivaram este conceituado tedrico a propor construir uma nova Psicologia,
opondo-se aquela que denominava de tradicional, bem como a nomeada por ele
de “nova Psicologia”. Sua trajetoria cientifica se construiu em meio a um momento
histérico pos-revolucionario, e, como tal, € de se esperar que espiritos inquietos,
provocantes e provocadores pudessem se arvorar em um campo que se
propusesse construir 0 novo. Nesse processo, surge um cientista original, que
aponta nuancas até entdo nao exploradas, pelo menos segundo a mesma Otica,
passando a introduzir os aspectos histéricos e culturais para o ambito da ciéncia
psicologica, desconstruindo toda uma tradicdo imposta na investigacdo e
construcdo tedrica segundo a énfase da Psicologia do individuo. Aqui
encontramos 0 momento divisor entre uma Psicologia fundada no individuo e uma
Psicologia em que compreende o individuo se construindo nas e pelas relacdes
gue se ddo no ambiente historico e cultural.

Sua contribuicdo vai muito além de apresentar uma nova construgdo
tedrica; esta possibilitard desembocar em varios ancoradouros. Nessa trilha,
perpassara o caminho da Psicologia repercutindo na Educacéo, uma vez que as
novas categorias apresentadas ampliam a forma de compreender o individuo,
incluindo a discussao sobre a formacéo dos processos psicologicos superiores, a
investigagcdo sobre as categorias de pensamento e linguagem, o conceito de
mediacdo, a formacdo de conceito, e, entre elas, a compreensdo do

desenvolvimento sendo impulsionado pela aprendizagem, posicao inversa aquela
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em que se acreditava, no sentido de se entender que a aprendizagem tinha um
alcance limitado junto aos processos de desenvolvimento, além de muitos outros
postulados. Tal situagdo remete ao que podemos chamar, a partir da estrutura do
pensamento cientifico categorizado por Thomas Kuhn (1992), no trabalho A
estrutura das revolugdes cientificas, como um novo paradigma para a Psicologia e
com amplas repercussdes em varias areas, inclusive na Educacgao.

N&o é necessario ressaltar a importancia de Vygotsky, pois sua producéo ja
tem uma dimens&o assertiva para a ciéncia como marco delineador de uma nova
forma de pensar o Individuo, a Educacgéo e a Sociedade.

Contudo, o delineamento da nossa pesquisa visou, essencialmente, a
investigar como estd sendo compreendido no ambiente académico, através dos
seus docentes, o significado e as contribuicdes do referencial histérico-cultural de
Vygotsky para a Educacéo.

Empenhamos-nos em estudar esse tema porque partimos do pressuposto
de que a Teoria de Vygotsky possui valiosos conteldos acerca da compreenséao
do desenvolvimento humano e os seus processos de aprendizagem, podendo
efetivamente ser melhor contemplado no processo educacional. Isto de fato péde
ser comprovado com a concretizacdo da pesquisa, uma vez que constatamos o
reconhecimento unanime dos nossos interlocutores ante as contribuicbes da
Teoria de Vygotsky para a Educacédo, em particular pela compreenséo de ser um
tedrico que é um diferencial na contemporaneidade, tanto na Psicologia quanto na
Educacéo, muito em funcdo de trazer um novo olhar sobre o sujeito humano
distanciado de uma visédo de tradicdo solipcista na Psicologia, passando a ser
compreendido se constituindo em suas relagdes sociais e culturais situadas
historicamente. Muito desse reconhecimento se deve ainda a constatacdo da
relevancia da teoria como subsidio tedrico-pratico. Essa compreensdo se da
também de forma ampliada, indo além do reconhecimento da importancia das
categorias de desenvolvimento, de aprendizagem e de ZDP, mas relacionada a
todo um sistema tedrico que possibilita uma nova compreensdao de Homem,

Mundo, Sociedade e Educacéo.
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A estrutura da dissertacdo que ora apresentamos esta organizada em seis
capitulos. No primeiro capitulo, fazemos uma contextualizagdo da Teoria de
Vygotsky, levando em consideracdo o0s aspectos historicos, o0 processo de
construcdo da Teoria historico-cultural, bem como o processo inicial de
disseminacdo da obra. No segundo capitulo, expomos como 0s tedricos estdo
trabalhando com a Teoria de Vygotsky na contemporaneidade. No terceiro
capitulo, trabalhamos o didlogo da Psicologia com a Educacédo e a perspectiva da
Psicologia historico-cultural no debate da contemporaneidade. No quarto capitulo,
apresentamos 0s pressupostos metodolégicos adotados na pesquisa. No quinto
capitulo, discorremos sobre a analise das praticas discursivas, e, no sexto, e

ultimo, capitulo, fazemos as consideracdes finais do nosso trabalho de pesquisa.
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2. A Teoria de Vygotsky na Psicologia

Neste capitulo, estaremos explorando a Teoria de Vygotsky na Psicologia.
Para isso exploraremos o seu contexto historico, como se deu o0 seu processo de
construcdo e como foram sendo disseminados o0s conteudos da sua obra no
mundo ocidental, incluindo o Brasil .

Para iniciar, reconhecemos a importancia de tracar uma trajetoria ante a
producdo teorica realizada anteriormente que se construiu historicamente antes da
nossa pesquisa. Por isso, nesse capitulo, exporemos esse percurso anterior das
idéias da referida abordagem, tanto da trajetéria iniciada pelo préprio Vygotsky e
0s integrantes dessa escola, quanto dos seus intérpretes, sejam eles de outros
paises ou brasileiros.

Fazer isso, sabemos, ndo é tarefa facil, porque somos conhecedores do
universo amplo que procuraremos explorar. Entretanto, entendemos ser
apropriado nesse processo delinear de forma abreviada as nuancas historica,
epistemologica e cientifica dessa teoria. Procuraremos responder as seguintes
guestBes: Como surgiu a teoria da Psicologia historico-cultural da mente? Como
foi construida? e de que forma se deu a sua disseminacao?

Para tentar responder a primeira pergunta, iniciaremos colocando a questao
com uma idéia formulada pelo préprio Vygotsky (2003), de que todos os grandes
inventos da humanidade quase sempre surgiram com base em experiéncias
previamente acumuladas, além de que todo invento € determinado pela producao
cientifica historicamente acumulada em cada época. Com as suas palavras, iSso
significa que “a obra criadora constitui um processo histérico consecutivo onde
cada nova forma se apoia nas anteriores” ?(Vigotsky, 2003, p. 37-38). Seguindo
essa linha de raciocinio, uma outra colocac¢ao interessante do autor sobre o tema
€ a de que "neste sentido ndo existem inventos individuais, no estrito sentido da

palavra, em todos eles existe sempre alguma colaboragdo anénima” (ibidem, p.

% Todas as tradugdes do espanhol que constam emteass foram realizadas livremente pelo autor da
dissertacéo.
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38). Com essas afirmagdes, podemos concluir que Vygotsky também se insere
nessas assertivas, pois a sua histéria pessoal, aliada a histéria da Russia do
periodo da pds-revolucdo de 1917, somada a historia da Psicologia Soviética e as
suas influéncias conceituais estiveram diretamente relacionadas ao contexto do
surgimento da Abordagem histérico-cultural.

Entdo, passaremos agora a descortinar, de forma abreviada, aspectos que
consideramos importantes para compreender as questdes relativas a sua histéria
pessoal, as influéncias conceituas e as perspectivas da sua época.

Aspectos da biografia de Vygotsky sdo bastante conhecidos, ja tendo sido
divulgados por diversos autores estrangeiros como as obras mais conhecidas de
Valsiner e Van der Veer (1996), Vygotsky: uma sintese; e de Wertsch (1988),
Vygotsky e a formacédo social da mente. Em nosso texto, tomamos como
referéncia Luria (1988), Riviéri (1985), Valsiner e Van der Vee (1996) e Wertsch
(1988), além dos nacionais, tais como Freitas (1996), Oliveira (1998), Rego
(1998), entre outros. Procuraremos aqui ressaltar alguns aspectos que nos
parecem significativos, tais como: ter nascido e vivido na Russia no periodo da
pos-revolucdo de 1917; ter sido integrante de uma familia de origem judia
abastada e culta; ter desde a sua infancia interesse por muitas areas de
conhecimento, incluindo literatura, poesia, teatro e linguas estrangeiras. Na sua
histéria, sdo incluidas, ainda, a formagédo em Direito e Medicina, ter freqlentado os
cursos de Histéria e Filosofia e ter sido professor e pesquisador nas areas de
Psicologia, Pedagogia, Filosofia, Literatura e Defectologia. Apesar de sua vida
breve, conseguiu fazer parte de varios grupos de estudos, fundar uma editora e
uma revista literaria, coordenar o setor de teatro do Departamento de Educacéo
de Gomel e editar a secdo de teatro do jornal da cidade, além de ter produzido um
vasto material de pesquisa no campo da Psicologia. Essas consideracdes
abreviadas séo apenas para registro de quao rico e promissor foram o ambiente e
o foco dos interesses de Vygotsky, permitindo, com isso, criar as condi¢des para o
gue viria a desenvolver em relacdo a uma nova concepcao de Psicologia.

Muitos foram o0s acontecimentos que possibilitaram a proposicao

vygotskyiana para a construcdo da Psicologia histérico-cultural. Estaremos agora
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fazendo esse resgate histérico do ambiente que Vygotsky viveu, a partir do
contexto da Psicologia Soviética e a sua inser¢cao nesse processo.

Segundo Angel Riviere (1985), as condicdes e o0s antecedentes da
Psicologia Soviética na segunda década dos anos 20, na Unido Soviética,
permitiram o nascedouro da Psicologia proposta por Vygotsky, a partir do debate
histérico entre a Psicologia introspeccionista da consciéncia e os novos enfoques
objetivistas. Riviere (1985) nos diz que essa discussdo, em parte, se deu pelas
condicbes da época poés-revolucionéria, que proporcionava toda uma série de
mudancas culturais naquela sociedade. Observa que esse debate que se travou
na Psicologia Soviética diferia do que estava se dando em paises como
Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos, que estariam mais empenhados na
“histéria interna da psicologia” (p. 23), concentrados na sua consisténcia interna,
enguanto que na Unido Soviética os estudiosos estavam mais preocupados com o
objeto mesmo da Psicologia, atentando para uma alternativa sustentada no
materialismo.

Historicamente, Riviéri (1985) nos diz que, apesar desse contexto
promissor, essa discussao entre as concepcdes idealistas e a intencao de
construir uma Psicologia materialista ndo teria sido sé em funcdo da revolucao,
mas estava atrelada a longa historia da Psicologia russa e que remontava ao
século XVIIl, guando Lomonossov e Raditchev ja teriam formulado o propdésito do
desenvolvimento de uma Psicologia materialista. Nesse percurso, o autor afirma
gue a expressdo maxima dessa busca aconteceria no século XIX, com o trabalho
de Sétchénov, na tentativa de reduzir a reflexos as fungdes psicologicas. Nesse
século, segundo o autor, o processo do desenvolvimento do materialismo nao
ocorreu tranquilamente, pois defrontou-se com a resisténcia das autoridades
politicas e autores de tendéncia espiritualista, como Kavelin e Strakhov. No século
XX, Riviere (1985) menciona que havia uma situacdo de grande complexidade
para a Psicologia e Neuropsicologia soviéticas em funcdo do conhecimento do que
se desenvolvia no ocidente e do emprego de procedimentos quantitativos de
medicdo e investigacédo, tais como os da Escola de Psicologia Experimental de
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Séao Petersburgo, inclusive o desenvolvimento de parte do estudo proposto por
Sétchénov, realizado por Pavlov, Bekhterev e Bikov.

Chelpanov®, segundo coloca o autor, foi 0 maior representante da corrente
idealista e espiritualista da Psicologia russa, e também o criador do Instituto de
Psicologia de Moscou, e, para este, a Psicologia “devia estudar as leis da alma,
gue se servem do funcionamento cerebral, mas ndo se confundem com ele e tém
identidade propria” (RIVIERE, 1985, p. 24). Nesse época, prevaleciam no Instituto
0 pensamento de Chelpanov, que rejeitava as técnicas de medicdo e se opunha a
Reflexologia de Bekhterev. Contudo, foi no | Congresso Pan-russo de
Psiconeurologia, em 1923, que houve a manifestacdo das diferengcas entre os
defensores do idealismo e as diversas correntes materialistas.

Como diz Riviére (1985), as criticas dos psicologos mais identificados com
a revolucdo dirigiram-se a essas concepcles idealistas de Chelpanov e ao
reducionismo de Bekhterev. Entretanto, as principais criticas ao idealismo
defendidas por Chelpanov foram feitas por D.l. Kornilov, que também era seu
discipulo. Estas se opunham a

[...] idéia metafisica de compatibilizar 0 pensamento marxista com uma
psicologia introspectiva completamente divorciada da fisiologia, ao tempo
que rejeitava o0 interesse refloxolégico de reduzir os fendémenos
psicologicos a leis biologicas e fisicas (RIVIERE, 1985, p. 25).

Kornilov defendeu uma nova forma de fazer Psicologia chamada de
“Reactologia”, que se propunha a estudar objetivamente as rea¢bes humanas em
seu ambiente biossocial, preocupando-se tanto em evitar o0 reducionismo
psicolégico no social, quanto o reducionismo fisico. Como suas formulagdes
ganharam repercussdo a partir do Congresso de 1923, passou a substituir
Chelpanov no Instituto de Psicologia de Moscou. Com o intuito de dar
continuidade aos seus trabalhos, chamou jovens colaboradores, tais como:
Zankov, Soloviev, Alexander R. Luria, para trabalharem em busca de novas

hipoteses e métodos para a construgdo de uma Psicologia marxista.

% Encontramos o nome do referido autor grafado tamte Tchelpanov. Contudo, optamos por manter a
mesma grafia do texto em espanhol a que nos repasta
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Esse era o contexto em que se encontrava a Psicologia. Vivia-se numa
onda crescente de investigacdes e buscas para encontrar 0 objeto da Psicologia
originario da influéncia das correntes objetivistas e subjetivistas, e,
particularmente, na Unido Soviética, situado no impasse de resolver o problema
da construcdo de uma Psicologia dialética.

Devemos destacar que todo o percurso histérico acima relatado contribuiu,
sobremaneira, para a consolidacdo das bases epistemolégicas da Psicologia
histérico-cultural, proposta pela Escola de Vygotsky. Contudo, deveremos ainda
ressaltar como se deu a sua constituicdo, mesmo que de forma abreviada.
Passaremos a fazer agora a tentativa de responder a segunda pergunta que
formulamos neste capitulo que é: Como a Psicologia histérico-cultural foi
construida?

O primeiro aspecto que se pde para discutir essa questao € por que um
autor desconhecido, oriundo de uma cidade provinciana da Russia ocidental, viria
a ocupar o lugar de lideranga na construgédo da Psicologia marxista?

Luria (1988) coloca que o Il Congresso de Psiconeurologia, ocorrido em
Leningrado, no comeco de 1924, foi o mais importante acontecimento naquela
época para os cientistas que trabalhavam com a Psicologia, pois foi nesse
congresso que Vygotsky apresentou a comunicacdo: Os métodos de investigagao
reflexologicos e psicologicos (1999). Nessa comunicagdo, suas proposicoes
problematizavam os fundamentos da constituicdo da Psicologia Soviética pos-
revolucionaria. A questdo central apontada por Vygotsky foi sobre a incapacidade
da proposta da Reflexologia para explicar a consciéncia, defendendo que a
“consciéncia era um conceito que deveria permanecer na campo da psicologia,
argumentando que ela deveria ser estudada por meios objetivos” (Luria, 1988, p.
22).

Depois dessa aparicdo no Instituto de Psicologia de Moscou, Vygotsky
passou a integra-lo, dando inicio & sua colaboracdo, em especial formando a
“troika” com Luria e Leontiev. Os desdobramentos relacionados a insercdo de
Vygotsky no Instituto e a sua colaboracéo junto do grupo de pesquisadores serao
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comentados a partir desse momento, quando serdo apontadas as consideracdes
sobre o lugar de destaque ocupado por Vygotsky.

Antes do aparecimento no referido Congresso, como nos fala Luria (1988),
Vygotsky em sua formacgao tinha experiéncia como critico literario. Teve também
influéncia de pesquisadores que investigavam os efeitos da linguagem sobre os
processos do pensamento, além de ter trabalhado como professor na escola de
formacao de professores. Neste trabalho docente, se aproximou dos problemas de
criancas com defeitos congénitos (cegueira, surdez, retardamento mental) que o
levaram a buscar descobrir formas de desenvolver as potencialidade individuais
dessas criancas. Foi toda essa gama de experiéncias e a busca de solugdes para
os problemas encontrados que o impulsionaram ao trabalho na Psicologia
académica.

O primeiro trabalho empreendido pelos integrantes da “troika” foi realizar
“uma revisdo critica da historia e da situa¢&o da psicologia na Russia e no resto do
mundo” (Ibidem, p.22).

N&o concordando com a proposta subjetivista da Psicologia de Chelpanov,
nem com a simplificacéo da reducéo da atividade consciente a simples esquemas
reflexos, partiram para uma resposta que permitisse uma nova sintese desses
formatos anteriormente estudados. Em 1926, Vygotsky escreveu o ensaio sobre O
significado historico da crise da Psicologia. Esse trabalho é reconhecido como um
trabalho central da sua obra, uma vez que, em certo sentido, a sua teoria é uma
resposta as questdes suscitadas a partir dessa reflexao.

Segundo Vygotsky (1999), havia uma situacdo paradoxal vivida pela
Psicologia mundial, no inicio do século XX, na qual podiam se encontrar de, um
lado, as representadas por Wundt, Ebbinghaus e outros, as quais, a partir da
metade do século XIX, transformaram a Psicologia em uma ciéncia natural; e, do
outro, os representantes de uma corrente oposta, configurada pela expresséo da
Fenomenologia, que estava interessada em estudar as questdes evitadas pelos
naturalistas e representadas por Dilthey, Spranger e outros. Diante desse quadro,
Vygotsky constatou uma concordancia de analise entre 0s representantes dessas

vertentes de estudo, a de que néo era possivel estudar as funcdes psicologicas
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complexas, exatamente as fungbes que distinguem os homens de animais.
Portanto, a esséncia do seu trabalho era criar um novo sistema que sintetizasse
as formas conflitantes expressadas pelos pensamentos naturalistas e mentalistas.

Luria (1988) diz que é impossivel destacar todas as influéncias que
sofreram no empreendimento dessa meta, quando, em 1925, realizaram a reviséo
da Psicologia. Entretanto, destaca que para as bases da ciéncia natural utilizaram
0 estudo de Pavlov sobre “atividade nervosa superior” (p. 24), que, segundo
coloca, essa psicofisiologia consubstanciou a sustentacdo materialista ao estudo
da mente. Cita V.A. Wagner, estudioso do comportamento animal, que adotava
uma maneira de estudo biolégico amplo do comportamento animal, como tendo
impressionado Vygotsky com os seus estudos. Sao também referenciados os
pesquisadores alemdes da sua época, tais como: Kurt Lewin, Heinz Werner,
William Stern, Karl e Charlotte Buhler e Wolfgang Kohler, sobretudo, pela énfase
na natureza complexa de muitos fendbmenos psicologicos. Ressalta, ainda, a
importancia dada ao estudo de comportamentos que parecem semelhantes, mas
gue ndo guardam em si necessariamente mecanismos psicolégicos semelhantes.
Sobre a influéncia de Piaget, comenta que, apesar das diferencas encontradas na
sua abordagem acerca da relacdo entre pensamento e linguagem, os integrantes
da “troika” aprovaram o seu estilo de pesquisa, em particular, pela adocdo do
método clinico na investigacdo do processo cognitivo individual. Destaca que
Vygotsky era o maior tedrico do marxismo entre eles, e que por isso, segundo as

suas proprias palavras:

Influenciado por Marx, Vigotskii concluiu que as origens das formas
superiores de comportamento consciente deveriam ser achadas nas
relagbes sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas o
homem n&o é apenas um produto de seu ambiente, € também um agente
ativo no processo da criacdo deste meio. O abismo existente entre as
explicacbes cientificas e naturais dos processos elementares e as
descricbes mentalistas dos processos complexos ndo pode ser transposto
até que possamos descobrir o meio pelo qual os processos naturais, como
a maturacdo fisica, e 0os mecanismos sensoérios se entrelacam aos
processos culturalmente determinados para produzir as funcdes
psicoldgicas dos adultos. Nés precisamos, por assim dizer, caminhar para
fora do organismo objetivando descobrir as fontes das formas
especificamente humanas de atividade psicolégica (LURIA, 1988, p.25-26).
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Por isso, ndo teria sido a-toa, como nos diz Riviére (1985), que Vygotsky
ocupou o lugar de lideranga na construcdo de uma proposta de Psicologia
marxista, pois era o Unico entre os demais estudiosos que possuia sélida
formacdo marxista, além das suas origens de base filosofica e semiédtica, o que
possibilitaria a formulagdo de uma “terceira via” em Psicologia que era inicialmente
um objetivismo néo reducionista.

Em meio a esse contexto de busca da construcdo de uma Psicologia
ancorada no marxismo, Vygotsky realizou toda uma critica as tentativas realizadas
anteriormente como tendo sido sustentadas ndo por uma sintese verdadeira entre
0s principios gerais do marxismo e as teorias psicoldgicas, mas uma superposicéo
de idéias gerais do marxismo com as da Reflexologia, Psicanadlise e o
Condutivismo. Nesse sentido, Riviéri (1985) diz, em seu texto, que Vygotsky,
considerando ndo ser possivel a aplicacdo imediata dos principios marxistas a
Psicologia, apresentou como solu¢do a formulacdo de categorias intermediarias
para sua aplicacdo mediata, indireta, inspirado nas formulagdes adotadas por
Marx como as categorias de mais-valia, capital, alienacdo, entre outras, para
estabelecer uma relagdo entre as idéias do materialismo histérico com a critica a
economia politica. Portanto, para Vygotsky, era necessario desenvolver principios
e categorias gerais de carater propriamente psicologico para estabelecer essa
relacdo mediata, indireta, entre a Psicologia e o marxismo. Foi esse conjunto de
idéias e principios que Vygotsky batizou de “Psicologia geral” ou Metodologia
geral, como subsidio para a consolidacao da Psicologia marxista.

Por conseguinte, foi na condicdo de metoddlogo que deu inicio aos
trabalhos de pesquisa em Psicologia antes de assumir uma posi¢ao de psicologo.
Com o objetivo de poder formular os principios metodolégicos para fazer uma
Psicologia geral fundada na légica da Psicologia marxista, propds-se a
desenvolver uma metodologia geral da Psicologia buscando principios explicativos
gerais e, a partir deles, construindo categorias concretas. Nessa busca, visava a
superar a Psicologia objetiva, que reduzia as fungcdes complexas em processos
elementares, e a Psicologia subjetiva, que preservava a complexidade dos

conteudos da consciéncia, mas sendo incapaz de explicar a sua génese, e assim
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desenvolver categorias e principios ndo reducionistas, mas explicativos e de
carater genético. Nesse sentido, estava comprometido com o anseio de formular
categorias intermediarias que explicassem as leis naturais do organismo e 0s
produtos superiores da cultura, a histéria e o psiquismo humano.

Vygotsky, investigando as formulacdes sobre as categorias intermediarias
para subsidiar o desenvolvimento de uma Psicologia geral, foi encontrar respostas
em unidades de analise que ndo deixavam de ser psicoldgicas, e, a0 mesmo
tempo, conservavam o0s registros da referéncia do contexto social e natural
originario da consciéncia e dos produtos culturais mais elaborados.

Muitas dessas idéias foram influenciadas pelas concep¢des de Spinoza e
Marx, bem como aspectos da Psicologia da Gestalt, além de contemplar ainda os
postulados de Engels e Lenin. Vygotsky, sob a influéncia de Lenin, obteve a
compreensdo da idéia ativa do reflexo do real realizado pelo trabalho da
consciéncia. Todo esse repertorio de influéncias possibilitou Vygotsky identificar
nas unidades de andlise o caminho que procurava encontrar para a sua Psicologia
geral. Portanto, a unidade de andlise encontrada por ele gque mantinha as
propriedades mais complexas da consciéncia era a atividade, colocando-a de
forma pioneira como categoria central na Psicologia soviética. Esta categoria
ocupa um lugar de importancia na obra de Vygotsky, considerando que na
atividade humana esta implicada uma atividade com significado, tipicas dos seres
humanos e das caracteristicas das suas estruturas sociais.

Como vimos, o trabalho de Vygotsky se deu em um contexto histérico bem
demarcado, e, como ele proprio nos lembra, toda a producéo da ciéncia se deve
aquilo que tem de experiéncia acumulada ao longo do tempo, bem como os novos
inventos se originam sobre o conhecimento produzido em cada época.
Entendemos que a sua insercao na historia da Psicologia Soviética ndo se deu de
forma aleatédria, sendo em funcdo da busca de contribuir claramente com o que
estava sendo feito para, a partir dai, poder ser questionado.

Nesse processo, podemos afirmar que a sua producgao esta contextualizada
em um momento histérico revolucionario, em um ambiente da Unido Soviética dos

anos 20, ante o rompimento com 0 pensamento predominante encontrado na
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Psicologia e trazendo para o debate a redefinicdo do referencial marxista para a
Psicologia. Com isso, podemos concluir que a sua contribuicdo foi eminentemente
politica, e a sua base filosofico-epistemoldgica e cientifica estava preocupada com
a construcdo de uma Psicologia marxista que pudesse transformar a sociedade
dentro de uma visédo de que essa sociedade deveria ser uma sociedade socialista.

Procuraremos a seguir responder a questdo sobre: Como se deu a
disseminacdo da obra de Vygotsky? Muitos sdo os tedricos que vém se
apropriando dos trabalhos iniciados pelo autor. A Escola de Vygotsky, inicialmente
formada pelos pesquisadores da Unido Soviética, em particular pelos integrantes
da “troika”, formada por Vygotsky, Luria e Leontiev, cuidaram das bases tedricas
da Psicologia marxista como foi citado acima. Entretanto, o caminho que se deu a
seqguir pelos tedricos foi diferente. Com a morte de Vygotsky em 1934, Leontiev e
Luria deram, em parte, continuidade aos estudos iniciados, e, em parte,
procuraram criar 0 seu proprio percurso, de modo que o primeiro enveredou pela
formulagdo do que viria a se denominar de Teoria da Atividade, e o segundo
avancgou seus estudos na area da Neuropsicologia, mais direcionado para a area
da Neurolinguistica.

Sé&o conhecidas as dificuldades impostas pelo contexto histérico durante o
Stalinismo na Unido Soviética, criando uma série de impedimentos aos
pesquisadores soviéticos no sentido de explorarem e darem continuidade a teoria
proposta por Vygotsky, dado o cerceamento ideoldgico produzido pelas condigdes
politicas da época. Nesse sentido, a obra de Vygotsky foi proibida durante vinte
anos. Isso se deu, em parte, pelo decreto do Comité Central do Partido Comunista
contra a “Paidologia”, disciplina equivalente a Psicologia da Educacdo, que
particularmente trabalhava com aspectos psicométricos e, ainda que o Decreto
incidisse sobre aspectos dessa disciplina que o proprio Vygotsky criticava, parte
de seu trabalho fora associado a ela, fazendo com que toda sua obra fosse
criticada. Sua obra, portanto, passou muito tempo sem difusdo naquele pais, e
muitos dos seus trabalhos foram perdidos ou nao publicados, tendo sido editados
e publicados muitos anos depois, como foi 0 que aconteceu com o texto O

significado histérico da crise da Psicologia, escrito em 1926, porém perdido
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durante a Segunda Guerra Mundial, e encontrado somente em 1960 e publicado
apenas em 1985 (RIVIERE, 1985, p.33).

Em termos do panorama de difusdo e continuidade, além dos estudos
realizados na Unido Soviética, podemos mostrar como se deu a apropriacdo por
seus intérpretes nos Estados Unidos e no Brasil, situando os teéricos brasileiros
como o nosso principal foco de interesse, dado o objeto do nosso estudo,
sobretudo, focado na relacéo entre a Psicologia e a Educacéo.

As leituras de Vygotsky e dos tedricos oriundos da Unido Soviética no
mundo ocidental, mais especificamente nos Estados Unidos, passariam por varios
olhares distintos, entre os quais, em primeira mao tentando identifica-los como
representantes do “condutivismo mediacional” (Rivieri, 1985, p.29), levando a
interpretacdes incorretas dos seus trabalhos, sobretudo, no tocante ao conceito de
mediacdo semidtica, que era compreendido como uma continuidade do sistema de
sinais de Pavlov. Esses problemas s&o considerados como conseqiéncia da
ortodoxia ideoldgica dominante na Unido Soviética, desde os anos trinta. Outra
guestdo problematica para a divulgacdo do pensamento de Vygotsky no ocidente
esta relacionada as traducdes realizadas, pois alguns dos tradutores, tais como E.
Hanfmann e G. Vakar (1998) de obras importantes, como, por exemplo,
Pensamento e Linguagem, optaram por fazer uma série de modificagcbes nos
originais, com o intuito de deixarem o texto mais claro e atualizado ao leitor
contemporaneo, apesar de entenderem que, mesmo com essas adequacodes
promovidas, estavam sendo fiéis ao pensamento do autor. Entretanto, alguns
teoricos, tais como Wertsch (1988), em um segundo momento, perceberam a
importancia da sua obra para a histéria da Psicologia, ndo sem resguardar as
devidas distin¢des proprias das caracteristicas que consubstanciam as sociedades
Americana e Soviética do ponto de vista da compreenséo da visdo de mundo e do
momento historico. Esse contexto remete aos aspectos da leitura dos aportes
vygotskianos relativos ao materialismo dialético, bem como acerca do contexto
histérico em que viveu e consolidou a sua abordagem na época da pds-revolucao
de 1917.
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No contexto atual do processo das apropriacées da obra vygotskiana nos
Estados Unidos, os tedricos americanos estdo sendo alvo de diversas criticas em
publicacBes recentes, especialmente dirigidas aos intérpretes da sua obra que
fazem uma leitura distanciada do seu referencial marxista. Segundo Duarte
(2004), essas criticas fazem parte de um movimento mundial de reacdes as
interpretacdes que incluem a Abordagem vygotskiana no universo ideoldgico
neoliberal e p6s-moderno, que por sua vez trabalham para uma dissociacao dessa
abordagem do universo marxista e socialista a que pertence. O autor menciona
Mario Golder, professor doutor da Universidade de Buenos Aires, e Mohamed
Elhammoumi, professor doutor do Edgecombe Community College, como
representantes desse movimento. Elhammoumi (Elhammoumi apud Duarte, 2004)

aponta entre os teoricos objeto de sua critica:

[...] psicélogos e educadores que trabalham com a abordagem
vigotskiana (Rogoff, Werstch, Valsiner & Van der Veer, entre outros)
frequentemente ndo dominam a filosofia marxista ou séo hostis a ela
(Joravsky, Kazulin, Moscovici, entre outros). Alguns deles afirmam até
que Vigotski ndo € um psicélogo marxista e que ele nunca esteve
comprometido com a construgdo de uma psicologia marxista.
(Prefacio).

No contexto brasileiro, as obras de Vygotsky aportaram via tradugcdo em
lingua inglesa, e, assim como a americana, padeceu dos problemas de traducao
acima referidos. O primeiro livro de Vygotsky publicado no Brasil foi A formagéao
social da mente em 1984. O livro Pensamento e linguagem teve sua primeira
edicdo brasileira publicada em 1987, a partir de uma traducéo resumida em lingua
inglesa de 1962. O original, na integra, dessa obra em russo foi traduzido com o
nome A constru¢cdo do pensamento e da linguagem e publicado no Brasil em
2001. Contudo, muitas outras obras de Vygotsky ja se encontram disponiveis em
nossa lingua, na atualidade.

Iremos explorar a chegada de Vygotsky ao Brasil, a partir da perspectiva da
apropriacdo dessa teoria na esfera da Psicologia e da Educagédo, como se deu no
caso entre os docentes pesquisados por Freitas (1998), em algumas

universidades mineiras, cariocas e paulistas.
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Freitas (1998) apresenta a chegada do autor ao Brasil analisando em fases,
considerando o aspecto histérico de como se deu o percurso dos docentes até
Vygotsky. Nesse sentido, afirma que o tedrico passou a ser conhecido a partir da
segunda metade da década de 70, ainda sem impingir grandes marcas. No
momento brasileiro da época, predominava o regime militar e o pais estava
comprometido com o capital internacional em virtude dos interesses de
internacionalizacdo da economia brasileira. Nessa época, prevalecia o modelo
tecnicista como proposta pedagogica oficial do Estado. Outras propostas
educacionais passaram a ser adotadas em paralelo ao desenvolvimento da
pedagogia oficial. Nesse contexto, pode ser identificada a Pedagogia Nova, em
particular focada na Teoria de Piaget, tendo uma grande disseminacdo no
movimento das pré-escolas. Outras propostas decorrentes dessa época podem
ser mencionadas segundo as perspectivas da Pedagogia de Freinet, a Pedagogia
nado-diretiva influenciada por Rogers, a Teoria da desescolarizacdo de Ivan lllich e
as Teorias critico-reprodutivistas defendidas por um movimento de que Saviani e
LibAneo sao representantes. Nesse bojo de concepcOes, havia ainda a
insatisfacdo com a Psicologia tal como era trabalhada na Educacdo por adotar
uma posicao de adaptacéo do individuo a sociedade.

Nos anos 80, o Brasil viveu o processo de redemocratizacdo. Esse contexto
trouxe uma série de implicacdes para o ambito educacional, em parte pela critica
que se configurou a Pedagogia Nova, e a necessidade de se produzir um
pensamento que substituisse essa posi¢cao por outra de inspiracdo democrética e
socialista do mundo. Foi, portanto, nessa perspectiva de pensar a Educacéo por
Nnovos parametros que surgiram os primeiros grupos de estudo, com interesses
nos estudos de areas do saber relativos a Psicologia e a Linguagem, de autores
ancorados no referencial historico-cultural, e, entre os teoricos estudados
Vygotsky, que, em um primeiro momento, ndo teve muita visibilidade, para, em um
segundo momento, ser estudado com maior destaque. Como resultado desse
processo, Vygotsky, assim como outros autores do referencial histérico-cutural,
passaram a ser conhecidos. O que comecou com acdes isoladas de busca de

conhecimento particular, por iniciativa de alguns professores, passou a integrar
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grupos de estudo e a despertar o interesse na exploragcdo do referencial como
tema de pesquisas, dos seminarios e das conferéncias, podendo ser dito que
atualmente Vygotsky € um autor que esta sendo bastante difundido.

Duarte (1996), na segunda metade dos anos 90, fez uma critica a
proliferacdo do pensamento de Vygotsky entre os educadores brasileiros, uma vez
gque este estava ficando famoso sem uma leitura abrangente da sua obra.
Fundamentou a sua critica salientando que, em uma grande parte dos trabalhos
publicados nessa época, ndo sdo encontradas referéncias da Teoria vygotskiana
além das obras: A Formacdo social de mente e Pensamento e linguagem.
Ressalta ainda em sua critica o reducionismo do estudo da obra de Vygotsky, sem
considerar os trabalhos dos demais integrantes da sua Escola, além de levar em
conta os problemas relativos as traducfes e cortes na obra original, e que esses
cortes incidiram exatamente sobre as reflexdes marxistas, questionando como se
fosse possivel suprimi-las sem comprometer o pensamento do autor.

Duarte (1996, 2004) propfe, portanto, que a compreensdao da obra de
Vygotsky sO € possivel considerando o estudo dos fundamentos filoséficos
marxistas existentes nessa escola psicoldgica, além de defender que esta deva
ser também estudada como parte de um todo maior, formado pelo conjunto dos
trabalhos elaborados pela Psicologia histérico-cultural. Nesse aspecto, defende a
importancia de Leontiev, Luria, Elkonin, entre outros integrantes que estariam
sendo alijados dos estudos realizados na construcdo do pensamento pedagogico
brasileiro acerca da Escola de Vygotsky, em particular, pelas questdes
relacionadas aos fundamentos filosoficos marxistas, destacando, em especial, a
figura de Leontiev como o autor que explicitaria de forma mais clara estes
fundamentos em sua Teoria psicolégica da atividade. Também se refere aos
problemas relacionados a outras leituras que valorizam mais a énfase na Teoria
vygotskiana para Educacdo. Segundo o autor, isto teria levado ao distanciamento
de Leontiev, entre outros tedricos, das questdes voltadas para Educacao.
Argumenta que iSSO Nao ocorreu por acaso, pois, parte do material que se falava
no Brasil de Vygotsky e de sua escola foi intermediado por autores ocidentais que

ndo possuiam tradicdo no pensamento marxista.
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3. A leitura da Teoria de Vygotsky na contemporanei  dade*

Neste capitulo, pretendemos expor como estdo sendo discutidos, na esfera
da producdo académica, os aportes do referencial vygotskiano na
contemporaneidade. Esse trabalho se deu através de uma revisao bibliografica
das publicagcdes recentes relacionadas ao referido tema e ao nosso objeto de
estudo.

A inauguracdo do referencial histérico-cultural na Psicologia proposto por
Vygotsky e os integrantes da sua escola surge em um momento histérico de crise
da Psicologia. Nesse sentido, entendemos que esse aparecimento trouxe um novo
dimensionamento para o substrato da ciéncia psicoldgica, bem como para a sua
interface com as outras areas do saber. Também vislumbra a consolidacdo de
uma nova Psicologia pautada na concep¢cdo do homem construido historicamente
nas e pelas relagdes sociais, através da apropriacdo da cultura e consolidada
pelos fundamentos filoso6ficos de base marxista.

No cenario mundial e brasileiro, a Abordagem histérico-cultural surge como
uma nova concepc¢ao de Psicologia, tal como pode ser percebido nos trabalhos de
Baquero (1998), Daniels (2003), Ratner (1995), Rogoff (1993), Werstch (1988),
entre outros estrangeiros e, entre os brasileiros, Bock (2003, 2004), Duarte (1996,
2004), Goes (2001), Freitas (1996, 1998), Lane (1988, 2002), Moura (1999),
Moysés (1997), Oliveira (1998), Pino (2001), Rego (1998), Rojo (2001) Sanches e
Kahhale (2003), Silva e Davis (2004), Smolka (1993, 1997), entre outros.

Silva e Davis (2004), analisando o contexto tedrico-metodolégico de como
se deu a disseminacédo do referencial de Vygotsky no Brasil, atentaram para uma
preocupacao inicial dos pesquisadores com a apropriacdo dos conceitos, a analise
comparativa entre teéricos, em particular com a obra de Piaget, mas que, no

contexto pesquisado, ainda carecia de uma maior profundidade de andlise dos

* A palavra “contemporaneidade” esta sendo tomadadmn&o como categoria tedrica configurada pelos
aspectos da modernidade, p6s-modernidade, ou potassno sentido de época recente e/ou atual.
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conceitos, bem como de uma maior aproximagdo dos fundamentos marxistas da
Sua obra.

No momento atual, estamos nos deparando com um novo contexto de
apropriacao dos trabalhos de Vygotsky. Os pesquisadores estdo avancando cada
vez mais nessa busca de apreensdo, mas, sobretudo, estdo produzindo a partir
dessa leitura novas concepcodes de andlise e producao teodrica.

Sanches e Kahhale (2003) procuram avancar com a discussao do lugar
ocupado pela Abordagem histérico-cultural na ciéncia psicologica. No referido
trabalho, abordam a historia da Psicologia a partir da perspectiva historico-cultural.
Para realizar o estudo, adotam a compreensdo da Psicologia como produto da
histéria do homem na busca de conhecer a si mesmo. Nessa analise, descrevem
0 contexto histérico-cultural do surgimento da Psicologia, bem como os projetos da
Psicologia, que sdo definidos pelas autoras como objetos de estudo e seus
respectivos métodos que foram delimitados com a finalidade de explicar a
dimensao subjetiva do homem, tais como os de Wundt, Titchener, James, do
Behaviorismo, da Psicandlise, da Fenomenologia e da Gestalt e da perspectiva
histérico-cultural. Conforme s&do apresentados, 0s projetos anteriores a
perspectiva historico-cultural estavam restritos a dicotomias, dividindo-se entre
concepgOes de mundo externo x interno, individuo x sociedade e objetividade x
subjetividade. Contudo, destacam que “Vygotsky questiona a existéncia da
natureza humana e da consciéncia como algo intrinseco e a-historico. Seu projeto
levara a superacao das dicotomias” (SANCHES e KAHHALE, 2003, p. 34). Para

enfatizar essa observacao, as autoras fazem a seguinte consideracgao:

O projeto de Vygotsky d& um salto qualitativo no sentido de superar as
dicotomias sujeito x objeto, subjetividade x objetividade, individuo x
sociedade, mundo interno x mundo externo. Ao redefinir natureza
humana, imprime-lhe o carater histérico, social e dialético, portanto
ndo é dada, nem é intrinseca ao homem, mas construida histérica e
socialmente. Neste sentido, ndo ha estruturas nem processos
predeterminados pela natureza, o que hoje consideramos tipicamente
humano pode ser alterado, ndo é eterno (p. 38).

Sanches e Kahhale (2003) concluem afirmando que a concepgéao histoérico-

cultural compreende o homem na sua dimensdo subjetiva ante a perspectiva
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materialista historica e dialética, isto é, a génese social do individuo, permitindo
essa teoria superar aquelas dicotomias e posicionar-se como uma nova proposta
epistemologica na Psicologia.

Essa orientacdo do referencial histérico-cultural como uma nova proposta
epistemologica na Psicologia pode ser percebida nas publicagcdes recentes que se
utilizam dessa abordagem, gerando uma producdo académica densa e amplo
leque de temas em discusséo. Esses temas séo analisados tanto de forma geral
na Psicologia, por exemplo, ao tratarem dos conceitos-chave de Vygotsky e dos
integrantes da sua escola, quanto pela abordagem de temas especificos sendo
focados em areas como a Educacéo.

Os exemplos que citaremos agora seguem em duas direcfes distintas. A
primeira parte da compreensdo de que o referencial historico-cultural modifica a
forma de abordar algumas categorias teodricas em Psicologia. Nesse sentido,
muitos estudiosos estdo procurando rever, reconceitualizar e/ou aprofundar
algumas dessas categorias com o0 subsidio nessa abordagem. A segunda, mais
focalizada na questdo da Educacédo, investiga as contribuicbes do referido
referencial para o ensino em geral e para algumas areas do saber.

Para abordar a primeira perspectiva, comentaremos trabalhos publicados,
discutindo questdes conceituais que estdo sendo modificadas ante uma nova
compreensao a partir da adocao do referencial histérico-cultural. Para ilustrar essa
afirmacado, encontramos dois trabalhos que se enquadram nessa categoria. O
primeiro discute a problematica da adolescéncia como um fenémeno constituido
histérica e socialmente, desconstruindo toda uma teorizacdo naturalizante desse
estagio da vida humana segundo a perspectiva da Psicologia tradicional. O
referido trabalho foi desenvolvido pelo grupo de pesquisa: “Adolescente:
concepcbes e questbes emergentes” do Programa de PoOs-graduacdo de
Psicologia Social da PUC, coordenado por Ana Mercés Bahia Bock (2004). Este
grupo, depois de analisar a literatura de teoricos sobre a adolescéncia, destaca
gue esta tem sido abordada mais frequentemente como um fenémeno natural
proprio do estagio de desenvolvimento da faixa etaria de transicdo entre a infancia

e a idade adulta, atrelado ao conceito de moratéria, entre outros. Contudo,
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trazendo a discussédo para a 6tica histérico-cultural modifica a sua compreenséo,
passando esta a ser entendida como um fenbmeno de natureza social e cultural
gue se constroi em uma realidade concreta e historicizada.

Outro tema abordado, nessa perspectiva de mudanca de compreenséo e
analise com a utilizacdo do referencial historico-cultural, € a concepcdo de
desenvolvimento infantii pensada em etapas e estagios dependentes dos
processos de maturacdo, passando a ser compreendido como um processo
constituido pelas relagcbes sociais. Facci (2004), em artigo publicado
recentemente, traz essa discussédo a partir das formulacdes de Leontiev, Elkonin e
Vygotsky, no sentido de construir uma Psicologia do desenvolvimento
efetivamente historico-cultural.

Além dos amplos trabalhos de pesquisa tedrica acerca do referencial de
Vygotsky, estdo sendo realizados estudos para andlise dos fundamentos
propostos por esse referencial para aplicagdo no ensino de algumas areas de
conhecimento, como € o caso de Moysés (1997), que realizou um estudo em uma
escola publica junto a professores e alunos, vislumbrando a aplicacdo do
referencial historico-cultural no ensino da matematica. Um outro trabalho nessa
direcéao foi realizado por Cavalcanti (2005), com o diferencial de que fez um estudo
teorico das contribuicdes de Vygotsky para o ensino da geografia, em particular
como trabalhar a formacdo dos conceitos geogréaficos pelo viés da Abordagem
histérico-cultural de Vygotsky.

Em outra publicacdo realizada por professores dos Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo da UFMG e da UNICAMP das éareas de Linguistica, da
Psicologia e do Ensino encontramos uma contribuicdo no sentido de discutir o
ensino e a sala de aula como objetos transdisciplinares, através do debate de
temas como a linguagem, a cultura e a cogni¢cdo. Entre os diversos textos
produzidos, podemos ilustrar alguns dos quais identificamos maior afiliagdo com o
Nnosso estudo.

O primeiro, de Angel Pino (2001), descortina pela via do debate
epistemologico a oposicdo entre racionalismo e empirismo, oriunda das

concepcoes filosoficas da Antigliidade. Discutindo o problema do conhecimento na
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Psicologia, aponta que Piaget procura superar o dualismo do conhecimento
racional e empirico por meio do interacionismo. Entretanto, destaca que o
interacionismo piagetiano, ainda que represente uma solugéo entre o racionalismo
e 0 empirismo, ndo supera a tradicdo dualistica. No seu entendimento, é a
concepcéao dialética de Vygotsky, introduzindo o elemento da mediac&o técnica e
semidtica como determinante na constituicdo mutua entre sujeito e objeto, que
permitird essa superacao.

Ainda entre os textos da referida publicacdo, dois trazem para o debate a
tematica acerca do conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). No
primeiro, Goes (2001) procura discutir o conceito de ZDP, enfatizando sua
preocupacdo com 0 uso corrente desse conceito, trazendo um questionamento
baseado nos conceitos de mediacao social e o papel do outro na producédo do
conhecimento, levando em conta que nem sempre sdo considerados aspectos
como a heterogeneidade e os conflitos dos processos intersubjetivos e dialégicos
na elaboracdo de objetos do conhecimento. Em outro texto, Rojo (2001) busca
ampliar a discussao sobre ZDP por considera-la insuficiente na obra de Vygotsky,
partindo da identificacdo de trés vertentes interpretativas: uma “cognitivista”, que
se concentra no aspecto “intrapessoal’; uma “interacionista”, concentrada no
aspecto “interpessoal’, e uma “discursiva” ou “enunciativa”, que contempla ao
mesmo tempo interagdo, discurso e conhecimento, em que tem como base a
analise da linguagem. Optando por explorar as vertentes interacionista e
enunciativa, analisou um debate entre Wertsch e Erickson, como representantes
dessas duas vertentes. Ao concluir essa analise, fez uma comparacdo das
posicdes dos autores com a sua, extraida de um segmento de interacdo com
alunos da 2" série do ensino fundamental em uma escola particular, em que
buscou demonstrar o papel das trocas enunciativas na constru¢cao do discurso e
do conhecimento .

Em particular do grupo de pesquisa da Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, denominado “Pensamento e Linguagem”, encontramos publicagdes
gue investigam questdes também relacionadas a linguagem e cognicdo, mais

especificamente voltados para 0s aspectos relativos aos processos de significacao
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do sujeito e as instancias interativas em que esses processos se constituem. Esse
grupo centra a problematizacdo e andlise dos temas estudados na perspectiva
histérico-cultural em Psicologia referenciados predominantemente em Vygotsky,
explorando em suas investigacdes as tendéncias de interpretacdo das
contribuicdes atuais a partir desse referencial, buscando ampliar a discusséo dos
temas e/ou apontar lacunas e inconsisténcias que possam ser superadas no
referido quadro teorico.

Para ilustrar os trabalhos desse grupo, podemos citar os trabalhos de Goées
(1997) e Smolka (1997). Goes (1997) discute as questdes sobre a elaboracéo de
conhecimentos debatendo algumas tendéncias das interpretacdes da tese de que
0 processo de conhecimento é constituido socialmente. Neste trabalho,
problematiza algumas tendéncias da leitura do “Modelo SSO” (Sujeito
Cognoscente, Sujeito Mediador e Objeto de Conhecimento), discutindo o papel do
outro nas formas de elaboracdo do conhecimento pelo sujeito. Essa discusséo
centra-se, sobretudo, no ambito dos problemas tedrico-conceituais, bem como
sobre questbes relativas ao contexto educacional. Em suas conclusdes, critica as
leituras simplificadoras do referido modelo, apontando uma diversidade de
caracteristicas do funcionamento intersubjetivo relativos a formas de elaboracéo
de conhecimento produzidas nas interagcbes, em que o papel do outro é
constatado como contraditorio e nem sempre tipico, convergente, complementar e
harmonioso, como é defendido por outros pesquisadores. Smolka (1997) tem em
seus projetos de pesquisa trabalhado com o tema da constru¢cao do conhecimento
numa perspectiva historico-cultural, partindo do pressuposto de que 0S processos
psicologicos surgem relacionados a constituicdo dos individuos em interacao.
Neste texto, aborda o esbo¢o de uma perspectiva tedrico-metodoldgica no estudo
de processos de construcdo de conhecimento. Na busca dessa perspectiva, parte
da compreensdo da natureza social/semittica da atividade mental, procurando
problematizar os aspectos relativos aos processos de significacdo, a questdo da
linguagem e da constituicdo da subjetividade. Possui como principal objetivo de
pesquisa identificar, analisar e discutir a emergéncia e o funcionamento

cognitivo/discursivo em criancas pré-escolares. Para isto, procura caracterizar,
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considerando a perspectiva dos processos enunciativos produzidos no contexto da
instrucéo formal, as relacdes sociais/textuais e as condi¢cdes de producao que os
constituem. Nesse texto, procura discutir o locus da linguagem na Psicologia do
desenvolvimento humano. Para realizar o seu projeto, faz uso dos referenciais
tedricos de Vygotsky e Bakhtin, bem como, visando a ampliar a sua discussao,
adota referenciais tedéricos e metodoldégicos da analise etnografica e
microgenética, além de trabalhar com a perspectiva de teorias da enunciacédo e
promover questionamentos a partir da analise do discurso.

Smolka possui ainda um grande numero de trabalhos produzidos sobre o
processo da linguagem escrita, explorando-a sob diversas perspectivas, a partir do
referencial historico-cultural. Estaremos nesse momento ilustrando uma dessas
producdes. Smolka (1993), neste trabalho, procura retomar uma discussao que
abordou noutro momento, quando tratou da importancia de considerar a dimensao
discursiva no processo de alfabetizacdo. No referido texto, explora, de forma mais
aprofundada, as duas questdes levantadas anteriormente: a primeira relacionada
com a “fala egocéntrica”, tal como proposta por Vygotsky, e a segunda relacionada
com a “dialogia”, tal como proposta por Bakhtin, ambas sendo vinculadas ao
trabalho de escritura no periodo inicial do processo de aquisicdo da forma escrita
de linguagem. Sobre este trabalho, especificamente, coloca que muitos sdo os
seus questionamentos ao explorar o tema. No entanto, ressalta que considera
mais plausivel o fenbmeno da fala egocéntrica segundo a hipotese de Vygotsky
em detrimento da de Piaget; entretanto ir4d questionar a formulacdo de Vygotsky
da fala egocéntrica em termos de “estagio” de “transicdo”, de “elo intermediario” no
processo de internalizacdo, precedendo a fala interna. Conclui, com seu estudo,
gue tomar os constructos tedéricos da dialogia e da fala egocéntrica como principio
explicativo e indicio relacionados a génese do trabalho de escritura gera ainda
guestBes que precisam ser melhor exploradas para compreender a dindmica de
producéo de textos no periodo inicial.

Identificamos ainda, em nossa revisdo, autores que exploram em seus
trabalhos a questdo da aproximacdo dos postulados de Vygotsky ao de outros

tedricos também no contexto atual, tal como observado na pesquisa de Silva e
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Davis (2004), e por nOs acima mencionada. Em alguns desses trabalhos,
percebemos a mesma tendéncia ja apontada pelas referidas pesquisadoras,
seguindo uma linha de comparacdo, explorando as aproximacdes e o0s
distanciamentos entre Vygotsky e Piaget. Entretanto, nos deparamos também, na
atualidade, com uma nova producdo procurando diferenciar Vygotsky em suas
peculiaridades, sobretudo pela andlise do seu construto epistemolégico. No
momento atual, a discussdo sobre essas questbes se da também em outro
contexto e em novas bases de andlise. Entre esses trabalhos, surgem nesse
cenario, abordando além das conhecidas compara¢cdes com Piaget, producdes
gue também buscam uma aproximagéo entre os trabalhos de Vygotsky e os de
Bakhtin, em particular, além de outros autores como Paulo Freire e Emilia
Ferreiro, por exemplo. Faremos a seguir um delineamento resumido dessas
guestbes, apresentando os autores e os trabalhos que estdo sendo produzidos
nessa direcao.

No tocante a discussdo sobre o distanciamento e as aproximacfes de
Piaget e Vygotsky na atualidade, identificamos formas distintas de interpretagao.
Numa dessas perspectivas, Castorina (1998) parte da analise critica que
psicologos do desenvolvimento e educacionais, além de pedagogos, fazem no
mundo europeu e latino-americano, afirmando que a teoria de Vygotsky e Piaget
sdo duas versbes opostas sobre o desenvolvimento e o0s processos de
aprendizagem. Na opinido de Castorina (1998), muito dessa critica € baseada em
leituras superficiais ou mesmo errbneas dos textos classicos e das pesquisas
recentes, impedindo uma verdadeira confrontacdo que contemple a analise da
natureza das perspectivas e problemas apresentados pelos autores. Segundo
expOe, Vygotsky e Piaget partiram de perguntas distintas na investigagéo sobre os
processos de conhecimento. Para Castorina (1998, p. 147), Vygotsky procurou
“uma explicagdo socio-historica da constituicdo da funcdes psicoldgicas superiores
a partir das inferiores”, ou seja, buscou investigar como 0 pensamento é
transformado em uma fungcdo tipicamente humana a partir dos processos
elementares. No entanto, afirma que para Piaget a questao se diferencia por estar

relacionada a problematica epistemoldgica, e sua pergunta central seria “como se
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passa de um estado de menor conhecimento para outro de maior conhecimento”
(ibidem, p. 16). Nesse contexto, considera que as duas abordagens relinem em
seu todo originalidades proprias, distinguindo-as uma em relacdo a outra. Por isso,
0 tratamento das questdes que remetem ao confronto, sobretudo as com
implicagcbdes pedagogicas, devem ser analisadas a partir da Otica de suas
formulacdes, além de serem consideradas as producdes recentes nesse processo
de andlise. Por conseguinte, conclui em sua andlise, ainda que muitas das
formulacbGes tedricas sejam aparentemente opostas, que pode ser encontrado
outro ponto de vista, quando sdo interpretadas a partir das problematicas que
orientaram as suas perguntas. Nesse intento, percebe a existéncia de
compatibilidade entre as duas teorias, no sentido de que ndo necessariamente
nenhuma das teorias implica a aceitacdo ou a rejeicdo da outra. Este argumento
leva em consideracado, que a compatibilidade deve ser entendida do ponto de vista
da natureza dos programas e do enfoque ampliado que defende, ainda que muitas
das questbes das duas teorias possam ser incompativeis para analise de
problemas comuns. Nessa perspectiva, compreende que a relacdo de
compatibilidade permite um espaco de intercambio entre as teorias, sobretudo na
avaliacdo do impacto dos problemas levantados por uma teoria no interior da
outra, como, por exemplo, no caso das questdes relativas a apropriacdo do saber
a ser ensinado em situacdes de interagdo social na Teoria de Piaget, bem com
das questdes relacionadas aos mecanismos de conhecimento para a Teoria de
Vygotsky, baseada na ‘“internalizacdo” dos instrumentos culturais. Contudo,
identifica a existéncia de uma posicdo metodoldgica dialética comum, sendo este
um aspecto que as aproxima significativamente. Essa compreensdo do método
dialético, como diz, se da: “ndo no sentido de um método particular de indagacéao
psicolégica nem de uma teoria dialética especifica, mas de uma perspectiva para
examinar a complexidade do desenvolvimento cognitivo, para construir sua teoria”.
(Castorina, 1998, p.44). Por isso, propde um percurso a ser desdobrado no futuro,
a partir de pesquisas empiricas, em particular exigidas pelas questdes do sistema
educacional, que contemplam o0s processos socioculturais e as reconstru¢des dos

sujeitos.

42



Em uma outra perspectiva, Duarte (1996, p. 82) trabalha com a hip6tese de
gue “a Escola de Vygotsky nao é interacionista nem construtivista”. Defende essa
hipétese baseado na formulacdo de que o interacionismo € um modelo
epistemologico que aborda o psiquismo de forma bioldgica, e que, por isso, nao
consegue dar conta das especificidades do psiquismo enquanto um fenémeno
histérico-cultural. Em funcdo dessas consideracdes, considera que “a Psicologia
Historico-Cultural ndo € uma variante do interacionismo-construtivista” (DUARTE,
1996, p. 84). Nesse contexto, diz o autor que a tentativa de juntar as teorias de
Vygotsky e Piaget estaria baseada na busca de “trazer o social para o
construtivismo” (idem, 2004, p. 109). Nesse sentido, defende que a questéao
essencial “nao se trata de justapor o social ao modelo interacionista-construtivista,
mas sim de superar esse modelo, que se caracteriza pela biologizacdo, isto €,
pela naturalizacdo do social” (ibidem, p. 109). Duarte (2004) enfatiza que a
guestdo ndo é se Piaget explorou ou n&o o social, mas como o explorou. Segundo
sua interpretacdo, considera que Piaget o explorou “partindo de uma ética
biologizante” (ibidem, p. 110). Em funcdo disso, ndo seria possivel explicar o
carater socio-histérico do ser humano, e, por conseguinte, dos processos
cognitivos. Duarte (ibidem) argumenta que considerar o ser humano um ser social
ndo se limita a afirmar que ele interage com objetos culturais e também com
outros seres humanos. Para justificar suas formula¢des, discute sobre qual é o
modelo de analise dessas interacdes, ressaltando que no modelo interacionista os
postulados se ancoram em conceitos de adaptacao, equilibracdo, assimilacdo e
acomodacéo, que, como mostra, sdo referenciais que biologizam o0s processos
cognitivos e as relacbes entre individuo e sociedade. Nesse contexto, Duarte
(ibidem) considera desnecessaria a justaposicdo entre Vygotsky e Piaget, na
tentativa de elaborar um modelo que contemple as relagdes intersubjetivas, pois
elas ja estdo contempladas no modelo de Piaget. Entretanto, Duarte (2004) nos
lembra que, para Piaget, o primeiro elemento da conduta humana séo os fatores
organicos, e, portanto, eles serdo determinantes para os mecanismos de interacéo
entre o individuo e o meio. Duarte (ibidem), fazendo essa andlise da tentativa de

justaposicdo da teoria de Vygotsky a de Piaget, adverte que tedricos como Paul
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Cobb, assim como outros, estdo se utilizando de uma estratégia ideoldgica ao
tentarem propor que o0 construtivismo piagetiano seja complementado pela
valorizagéo das relagdes intersubjetivas, mediadas por elementos culturais como a
linguagem, por ser essa uma contribuicdo de Vygotsky para o construtivismo,
assim como a adocdo do argumento de que a Teoria de Vygotsky deveria ser
complementada pelo carater ativo, operativo e construtivista dos processos de
desenvolvimento cognitivo do individuo. Duarte (2004) percebe o caréter
ideoldgico dessa tentativa por considerar que a Teoria de Piaget ndo precisa ser
complementada, pois ja contempla o0s aspectos relativos as relagdes
interindividuais e por iSso possui 0 carater interacionista. Também considera que a
Teoria de Vygtoksy ndo precisa ser complementada, pois contempla o carater
ativo do individuo, que, segundo Duarte, esti contido na dialética dos processos
de objetivacdo e apropriacdo. Entretanto, Duarte (ibidem) ressalta ainda que, na
Abordagem historico-cultural de Vygotsky, o carater ativo do processo de
apropriacdo do individuo possui uma conotagdo conflitante com a distingdo de
Piaget entre desenvolvimento espontaneo e transmisséo socioeducactiva, além de
sua concepcdo interacionista, que biologiza as relacées entre individuo e meio.
Duarte (2004) coloca que a estratégia ideologica citada visa, essencialmente, a
diminuir os antagonismos filosoficos, politicos e ideoldgicos, procurando criar um
ambiente “pragmatista” em que a confrontacdo entre teorias e autores ficam
desvalorizadas. Isto, portanto, viria a facilitar a aceitagdo da adoc¢&o de propostas
educacionais que atendam aos interesses do capitalismo contemporaneo, que
correspondem aos interesses gerados pelos ideérios neoliberal e p6s-moderno.
Nos trabalhos de Freitas (1996) e Souza (1995), encontramos
aproximacdes entre Vygotsky e outro tedrico. Nestes casos em particular, as
autoras estabelecem pontes com Bakhtin. Freitas (1996) diz que, quando estudou
os trabalhos de Vygotsky e Bakhtin, encontrou muitos pontos coincidentes. Entre
0S muitos pontos comuns estdo o interesse pela literatura e a adocdo da
linguagem como eixo para a compreensdao das questbes epistemoldgicas no
ambito das ciéncias humanas e sociais; a utilizacdo do referencial tedrico do

materialismo dialético; a rejeicdo da dicotomia entre a Psicologia e a Linguagem; a
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valorizagdo da consciéncia; a perspectiva em relacdo a criatividade, entre outros.
Freitas (1996) destaca ainda que, no ambito do enfoque dialético, Vygotsky e
Bakhtin imprimiram uma visao totalizante da realidade, uma perspectiva histérica e
numa forma de compreender o homem se constituindo nas e pelas relacdes
sociais. Freitas (1996) evidencia também as diferencas entre os dois autores, em
especial acerca das discussdes que Bakhtin promoveu sobre lutas de classes,
ideologia, relacdes infra-super-estrutura e instituicbes sociais, ampliando sua
analise da fala corrente. Souza (1995), por sua vez, procura promover um
encontro entre as idéias de Bakhtin e o pensamento de Vygotsky por perceber
uma relacdo de complementaridade. Entretanto, considera que essa
complementaridade € definida por caminhos diferentes de um mesmo aspecto
essencial que é o de se reportarem a linguagem como espaco de recuperacao do
sujeito como ser histérico e social. A autora discute a dimensé&o ideoldgica e
dialégica da linguagem em Bakhtin, discorre sobre a teorizagcdo acerca do signo
como instrumento da consciéncia e das ideologias em Vygotsky e Bakhtin,
respectivamente, e finaliza o texto com uma discussao tedrica-empirica sobre a
constituicado do sujeito, analisando a linguagem no cotidiano das criangas em uma
pré-escola comunitaria, situada numa favela da Zona Sul do Rio de Janeiro. Em
sua concluséo, coloca que compreender a centralidade da palavra ou signo
lingUistico na constituicdo das ideologias e da consciéncia do individuo, possibilita
entender dialeticamente a relacéo reciproca entre infra-estrutura e superestrutura.

Outra forma de aproximacao estabelecida entre Vygotsky com outros
autores se da em relacdo a Paulo Freire e Emilia Ferreiro. Moura (1999), em livro
resultante de sua tese de Doutorado, analisa as contribuigcdes de Freire, Ferrreiro
e Vygotsky no tocante a pratica pedagdgica dos Alfabetizadores de Jovens e
Adultos. Muitos sdo o0s pontos coincidentes entre estes autores apontados por
Moura (ibidem), mas também divergentes, entre os quais explicitaremos os de
maior relevancia para o nosso trabalho. Um aspecto inicial de convergéncia entre
os referidos tedricos esta relacionado ao engajamento com o seu mundo, o0 seu

tempo e a sua realidade. No tocante a este aspecto, a autora diz:
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Preocupam-se [Freire, Vygotsky e Ferreiro] com os problemas que
afetam a populacdo: a fome, a miséria, as injusticas, a opresséo, e
dentre todas estas formas de exclusdo social, o analfabetismo.
Consideram o analfabetismo como uma forma de “castracdo” dos
sujeitos (Freire); “uma interrupcdo no processo de desenvolvimento”
(Vygotsky); uma alienagdo epistemologica (Ferreiro), constituindo-se
como resultado de uma sociedade desigual e injusta. O pensamento
dos trés convergem em relacdo as preocupagfes e inquietacdes
politico-pedagdgicas quanto ao problema do analfabetismo nos seus
paises e fora dele. Buscam a genése histérica do analfabetismo e as
suas conseqliéncias na vida dos sujeitos, procurando de forma
contundente analisar as causas politico-pedagégicas para o fracasso
escolar das criancas, traduzido na repeténcia, na exclusdo, e na
expulsdo precoce, que resulta no analfabetismo adulto (MOURA,
1999, p.191).

Moura (1999) atribui essas preocupacfes e inquietacbes comuns de
Vygotsky, Ferreiro e Freire a coeréncia que mantiveram, estabelecendo o vinculo
entre a teoria e a pratica, entre a pesquisa e 0 ensino, entre a acao e a reflexao, e,
ainda, no sentido de rejeitar toda e qualquer “postura idealista, mecanicista e
voluntarista” (ibidem, p. 190), e, em especial, toda forma de conhecimento que se
traduzisse numa “viséo fatalista” e/ou “messianica” de ver o mundo e a Educacéao.

No tocante a discussdo sobre as causas do analfabetismo, a autora faz
referéncia a abordagem comum de Vygotsky, Ferreiro e Freire, que consideram a
problemética ndo apenas relacionada a problemas de ordem politica, econdmica e
social, mas também a fatores pedagogicos. Em suas consideracdes, coloca que
ambos descortinam as praticas pedagdgicas, criticando a forma como as escolas
e os professores concebem a alfabetizacdo, a forma como concebem e ensinam a
linguagem escrita, como planejam, desenvolvem e utilizam os métodos, técnicas e
recursos didaticos, e, em especial, a sistematica de avaliacdo. Diante dessa
andlise critica, os referidos tedricos defendem mudancas profundas nas escolas,
pela importancia que possuem no processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos sujeitos. Nesse sentido, os trés promovem um olhar “prospectivo” para a
escola, sob o qual esta possa ter qualidade, e esteja mais proxima das
necessidades e interesses da populacdo, proporcionando Educagdo que permita
formas de relacdes sociais mais humanizadas e justas.

Moura (1999) diz que a forma como os tedricos supracitados compreendem

0 analfabetismo e a alfabetizacdo os leva a negar e recusar o processo de
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alfabetizagdo como um ato mecanico, rejeitando, por conseguinte, todas as formas
tradicionais de Educacdo e ensino que remetem as praticas alfabetizadoras
alienantes a alienadoras. Nesse sentido, a autora menciona que os trés tedricos
compreendem as praticas de alfabetizagdo ndo como um ato mecéanico, mas como
uma atividade de criagéo e recriacao.

Muitos outros aspectos sao considerados por Moura (ibidem), entretanto
nos deteremos em apenas algumas questdes que podem ser elucidativas na
comparacao entre os trés teoricos. Freire, concebendo a alfabetizacdo como um
ato de conhecimento, assim como Vygotsky e Ferreiro, amplia a discussdo dando
uma énfase consideravel a natureza politica da alfabetizagdo. Moura (ibidem)
considera, entretanto, que a perspectiva de Freire se distancia das de Vygotsky e
Ferreiro no tocante ao objeto de estudo da alfabetizacao. Diz que, para Vygotsky e
Ferreiro, “0 objeto de estudo da alfabetizacdo sdo os conteudos representados
pelo sistema de linguagem, o entendimento de sua natureza, estrutura e funcéo
social” (ibidem, p. 194). Ainda que Freire concorde com o papel fundamental da
linguagem, considera que “o objeto de conhecimento da alfabetizacdo é o
conteudo politico da realidade existencial dos alfabetizandos, os dados e as
informacdes sobre a situacdo existencial e social dos sujeitos cognoscentes”
(ibidem, p. 194). Nesse contexto, mesmo divergindo em relagdo ao objeto de
estudo da alfabetizacdo, a importancia atribuida a linguagem pelos autores sera
apontada como outra aproximacéao, considerando o papel que ela tem no processo
de alfabetizacdo e na vida dos individuos. Vygotsky e Freire dao atencdo especial
a linguagem verbal, pela via da palavra. Os trés estudam a linguagem escrita,
considerando-a um instrumento importante de comunicagéo e de desenvolvimento
dos processos cognitivos. Para os trés, a linguagem escrita € concebida “como um
sistema complexo de ser adquirido, aprendido e apreendido” (ibidem, p. 197).
Contudo, existem diferencas no foco de estudo da linguagem escrita como
sistema. Enquanto Vygotsky privilegia as funcbes para os usuarios, Ferreiro se
concentra na natureza interna da escrita. Uma outra aproximagao entre os trés diz
respeito a considerarem os alfabetizandos como sujeitos cognoscentes, ou seja,

sujeitos que sao capazes de pensar, criar, produzir, de reconstruir e construir
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novos conhecimentos. Entretanto, Moura (1999) aponta que ha divergéncias entre
Ferreiro e Freire-Vygotsky, no que se relaciona a génese cognoscitiva desses
sujeitos. Ferreiro prioriza a natureza epistémica do sujeito, considerando as suas
capacidades biolégicas, ideativas e adaptativas de conviver no meio ambiente e
transforma-lo, sendo inteligente o suficiente para, em suas atividades com o0s
objetos, desenvolver um processo reflexivo e reconstrutor em busca da sua
propria construcdo, enquanto Vygotsky e Freire destacam as influéncias
socioculturais sobre as capacidades cognitivas dos sujeitos. Uma outra questao
importante que o0s aproxima estad relacionada a defesa de uma Educacédo
comprometida pedagodgica e politicamente com as classes populares. Nesse
sentido, Freire defende uma “pratica pedagdgica libertadora”, Ferreiro uma “pratica
alfabetizadora de qualidade” e Vygotsky um “bom ensino”.

Como vimos na exposicdo deste capitulo, muitos sdo os estudiosos que
estéo trabalhando com o referencial historico-cultural e, em particular, com a teoria
de Vygotsky. Pudemos, em nosso esforco de revisdo bibliografica, nos deparar
com um amplo panorama de producdes sobre as diversas perspectivas de temas
e andlises, gerando significativas contribuicbes cientificas. Nosso objetivo na
elaboracdo deste capitulo ndo pretendeu esgotar toda a producdo existente,
sendo proporcionar um olhar resumido dos temas correntes tratados pelos

pesquisadores que abordamos.
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4. O dialogo da Educacdo com a Psicologia e a persp  ectiva da
Abordagem historico-cultural no debate da contempor aneidade

Neste capitulo, temos como objetivo discutir a problematizacdo das
relacdes entre Educacdo e Psicologia, bem como a insercdao do referencial
histérico-cultural nesse debate da contemporaneidade. Para trabalharmos essa
discusséo, partiremos fazendo consideracdes sobre Educacéo, sobre a relacéo
entre Psicologia e Educacéo e finalizaremos o capitulo com a discusséo sobre a
perspectiva da Psicologia histoérico-cultural de Vygotsky na Educacéo.

Quando formatamos este capitulo, procuramos retratar de forma sintética
um longo percurso histérico de producdo de conhecimento que remete as
seguintes questdes: Qual o contexto da Educacdo na contemporaneidade? De
gue forma se relacionam Educacdo e Psicologia? De que maneira a Psicologia
histérico-cultural de Vygotsky se insere nas questdes de ambito educacional na
atualidade?

Antes de iniciar, devemos destacar que muitos sdo os tedricos que deram
significativas contribuicbes no ambito da Educacdo. Entre os autores de outros
paises, podemos citar alguns expoentes na area da Educacao, tais como: Decroly,
Faure, Montessori, Lubienska, Bourdieu, Passeron, Althuser, Baudelot, Establet,
Charlot, entre outros. No Brasil, podemos citar também nomes como os de: Anisio
Teixeira, Lourenco Filho, Darci Ribeiro, Helena Antipoff, Paulo Freire, José Carlos
Libaneo, Demerval Saviani, Moacir Gadotti, entre outros, somente para mencionar
alguns que na histéria deram grandes contribuicbes para o0 pensamento
educacional mundial e brasileiro. Como 0 nosso texto se reporta a uma analise do
viés da relacdo entre Psicologia e Educacao, intentamos fazer uma sintese
daquilo que identificamos como de mais expressivo na andlise do contexto da
Educacdo, ja que ndo caberia aqui aprofundar toda uma produgdo substantiva e

significativa existente.
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4.1. A Educacgéo no contexto da contemporaneidade

Pensarmos o debate da Teoria de Vygotsky na Educac&o nos remete de
antemao a trazer uma discussao de como este se situa no contexto da Educacgéo
na contemporaneidade.

A histéria da Educacdo possui um grande lastro da sua constituicdo na
histéria do homem, pois é na histéria do desenvolvimento humano que a
Educacdo se coloca implicada. Portanto, as raizes historicas da Educacéo
emergem no momento exato em que o homem, como um ser diferenciado dos
outros animais e distanciando-se da natureza, passou a produzir continuamente a
sua existéncia. Neste contexto, o homem, desde a sua origem, vem buscando
adaptar a natureza a si, ajustando-a segundo as suas necessidades. Esta € a
caracteristica fundante do homem, como um ser natural que se destaca da
natureza, entra em contradicdo com ela e, para garantir sua perpetuacéo, precisa
tranforma-la.

Nessa perspectiva, a base da realidade humana é o trabalho, pois por seu
intermédio, o homem age sobre a natureza, ajustando-a as suas necessidades. O
desenvolvimento historico € o processo pelo qual o homem produz a sua
existéncia. Ao agir sobre a natureza, quer dizer, trabalhando, o homem, ao longo
do tempo, foi construindo o mundo histérico, o mundo da cultura, o mundo
humano. Por isso, a Educacéo é originada nesse processo. Uma vez que, partindo
da acdo humana foram se dando, através do trabalho, a consolidacdo da
existéncia humana e da Educacdo. No inicio, a agdo do homem significava o
mesmo que Educacéo, porque viver era o ato de se formar homem, portanto, de
se educar.

Saviani (1992) diz que a escola foi originada como o lugar do 6écio, tal como
era definida pela expressao latina otium cum dignitate na Idade Média, que quer
dizer, ocio com dignidade. A escola surgiu com o aparecimento de uma classe
ociosa que nao precisava trabalhar pela apropriagdo da terra, como meio de
producédo fundamental, permitindo o aparecimento da propriedade privada e da

classe dos proprietarios, contexto em que emergiram historicamente o0s
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sucessivos modos de producéo, fossem eles antigos ou escravistas, medieval ou
feudal e outros consolidados com a revolugdo da burguesia. Nessa origem, a
escola se restringia a uma pequena parcela da sociedade, e por iSso mesmo era
uma modalidade de Educacdo complementar e secundaria, porque a modalidade
principal ainda era o trabalho, dado que a maioria da populacéo era educada pela
vida, ou seja, no processo de trabalho.

Somente com o surgimento da sociedade chamada moderna, capitalista ou
burguesa é que, a partir das novas necessidades de conhecimento sistematico
generalizado pela vida na cidade, em particular, pelo dominio dos codigos escritos
gue passaram a ser importantes para todos, encontramos a forma escolar da
Educacdo como uma préatica dominante.

Diante do exposto, nos damos conta de qudao ampla e complexa € a
construcdo do processo historico da Educacao, bem como da sua estreita relacao
com o processo historico da humanidade. Seguiremos destacando algumas
discussbes sobre a forma de abordar a concepcdo da Educacdo na
contemporaneidade, a partir da perspectiva de diversos autores, como sintese
dessa discusséo.

Existem diversas formas de discutir a questdo da Educac&do. Segundo
Charlot (1979), a primeira delas seria pensar a Educacdo como responsavel pela
transmissdo dos modelos de comportamento em uma sociedade, em que sao
assimilados os modelos de trabalho, de vida, de convivéncia social, de relagdes
afetivas, de relacbes de autoridade, de préaticas religiosas, entre outros. Os
modelos a que se refere sdo passados pela relacdo direta com a sociedade ou
sob normas teorizadas de comportamento. A primeira forma de transmissao se da
pela influéncia direta do meio, de forma espontanea, e a segunda pela
sistematizacdo educativa voluntéria. Nesse processo, sabemos que nao é possivel
todas as criangas adquirirem 0os mesmos modelos, uma vez que nem todas séo
educadas no mesmo meio social. Aqui cabe lembrar que a sociedade ndo é
homogénea, e, por isso, nao possibilta a constituicAo de modelos de

comportamentos Unicos para 0s seus integrantes.
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Dai a importancia de compreender que a sociedade é formada por grupos
distintos que tém objetivos préprios e se constituem com uma organizacao que lhe
€ peculiar, que permite a construcdo de modelos proprios de comportamento.
Essa caracterizacdo nos demonstra que a sociedade € dividida em classes
sociais, ndo apenas distintas, mas principalmente antagbnicas. A sociedade a que
o autor se refere nao é apenas constituida de classes diferentes, mas também de
classes que se confrontam pela luta dos seus interesses, e, com isso,
caracterizando o maior conflito social, que é a luta de classes. Essas mesmas
classes possuem seus proprios modelos comportamentais e de ideais que, em
graus diferentes de influéncia, os submetem as criangcas, sendo estas
influenciadas pelos modelos das classes a que pertencem. Contudo, os modelos
dominantes tendem a sobrepujar os demais, uma vez que possuem maior
influéncia. Isso faz com que todas as criancas sofram também a influéncia dos
modelos dominantes. Nesse sentido, os modelos que as criangcas se impregnam
tém uma significagcdo politica. Com esse argumento, Charlot (1979) desmitifica a
isencao politica da Educacao.

Em sua tese, todo processo educativo esta revestido de uma concepcao
ideoldgica transmitida nas escolas, e todo projeto educativo tem seu cunho
ideoldgico, que, em geral, é permeado pelas ideologias das classes dominantes.
Por isso, acredita que ndo € possivel desconsiderar tais evidéncias da luta entre
classes como um fendbmeno reproduzido no ambiente educacional e que somente
uma pedagogia néo isenta da compreensao da Educacdo como instrumento de
luta, sera possivel construir uma Pedagogia social, que, como o autor a denomina,
sera também uma Pedagogia socialista.

Quando Charlot (ibidem) defende uma pedagogia social, parte do
pressuposto de que a Educacdo € um fendbmeno cultural e social, devendo esta
ordenar-se a um projeto de sociedade. Conclui, no texto A Mistificacdo
Pedagogica (1979), que uma Pedagogia que explicita suas finalidades sociais é
uma arma na luta de classes. Portanto, ao destacar a ligacdo entre Educacéo e
realidades sociais, ressalta o carater de classe da Educacado atual. Esta dimensao

ressalta a Pedagogia social como um fendmeno sociopolitico da Teoria da
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Educacao, que é apresentada como tendo o seu carater politico. Contudo, adverte
gue ndo cabe prioritariamente a essa pedagogia a transformacdo da sociedade.
Pois, no seu entendimento, a organizacdo social se constréi nas estruturas
socioecondmicas e nas relagbes que engendram, e que, portanto, sO havera
transformacé&o social real, quando forem modificadas as estruturas de producéo e
da divisdo social do trabalho. Destaca que as lutas mais importantes desenrolam-
se no ambito da esfera politica e econémica.

Charlot (2000) na contemporaneidade tem assumido uma posicao que
opde-se as sociologias ditas da reproducdo que se desenvolveram nos anos 60 e
70, em particular pelos autores franceses Bourdieu-Passeron e Baudelet-Establet,
por analisarem as questdes de sucesso ou fracasso escolar dos alunos na escola
apenas em funcdo do lugar que ocupam em determinadas posi¢cdes sociais, em
gue estaria implicada a compreensdo de reproducdo da realidade social em
funcdo da posicdo social a qual os pais pertencem. Nessa perspectiva, encontra-
se a discussdo do papel da escola como reprodutora das relacdes sociais,
entretanto, Charlot (2000) considera essa perspectiva reducionista. Em seu intento
defende a constru¢cdo de uma sociologia do sujeito como base para a analise dos
problemas dos alunos nas relacbes com o saber, ndo somente dentro de um
enfoque em que as criangas sdo compreendidas apenas a partir das condigdes
em que estdo submetidas. Nessa concepcgdo, propde a construcdo de uma
epistemologia e uma metodologia que procure compreender 0 sSujeito se
construindo na relagdo com o outro. Portanto, um ser ativo em construgcao, ainda
gue remeta a possiveis fracassos em seu processo escolar, esta situacdo devera
ser compreendida na totalidade das contingéncias em que foram formadas até
para procurar a superacdo dessa realidade e das ac¢des transformadoras no
processo educacional.

A Educacao tem, portanto, sua participacdo na construcdo das concepcoes
de homem, mundo e sociedade, conforme o projeto a que se reporta, e, ainda
assim, essa participacdo ideologicamente comprometida ou ndo com as classes

dominantes sera politica.
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No Brasil, o percurso histérico da Educacdo tem origem com a influéncia da
Pedagogia catélica dos jesuitas, que praticamente monopolizaram a Educacéao até
meados de 1759, sendo substituida pela Pedagogia tradicional leiga, influenciada
pelo liberalismo classico. No inicio do século XX, passou a receber grande
influéncia da Escola Nova®, que era uma concepc¢do inspirada naquilo que foi
denominado por Saviani (1992) no enfoque humanista moderno de Filosofia da
Educacdo. Na Constituicdo de 1934, foram geradas as discussOes entre as
posicbes acerca da Educacdo publica versus Educacdo confessional,
representadas pelos liberais do escolanovismo e os catodlicos da Educacédo
tradicional. A Escola Nova avangou nos anos 50, em particular com a instituicdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em decorréncia da
Constituicdo de 1946 (SAVIANI, 1992). Nos anos 60, a Escola Nova comeca a
entrar em crise, dando lugar a uma nova tendéncia que foi denominada por
Saviani de Pedagogia Tecnicista. Essa tendéncia predominou a partir de 1969
com a Lei 5.540 que reestruturou o ensino superior, além do Parecer 252/69, que
reformulou o curso de Pedagogia, e teve sua culminancia na década de 70
durante o regime militar, a partir da assessoria americana estabelecida pelos
acordos MEC-USAID, em que se sobressairam as idéias de racionalidade,
eficiéncia e produtividade (SAVIANI, 1992). Contudo, essa tendéncia, ainda que
imposta pelo governo a Educacao, gerou um forte movimento de resisténcia. Em
decorréncia dessa posicdo oficial imposta a Educacdo, os movimentos de
resisténcia e critica se posicionaram rejeitando as praticas do regime militar por
serem autoritarias e tecnocraticas, inclusive relacionadas a oposicdo ao seu
projeto educacional. Saviani (ibidem) aponta o surgimento de uma nova
concepcdo denominada por ele como critico-reprodutivistas, a partir das
consequéncias do movimento de maio de 68, conhecido como a tentativa de
revolucdo cultural dos jovens, que teve inicio na Franca, mas que também

repercutiu no Brasil. Essa concepc¢ao foi sistematizada, sobretudo, pelos autores

® Segundo Libaneo (1985), a Escola Nova fez parteadmento pedagdgico na Educacéo classificado
como tendéncia liberal em Pedagogia, influencisglogpioneiros da Educacéo nova, em que se demtacar
fora do Brasil: Montessory, Decroly, Carl Rogertagbém de certa forma, Piaget; e no Brasil: Anisio
Teixeira, entre outros.
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franceses: Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudelot e Establet, que destacaram a
énfase a Educacdo como reproducdo das relacbes sociais de producao.
Entretanto, por considerarem que toda a Educacédo é reprodutora das relacfes
sociais, ndo propuseram uma Pedagogia, pois qualquer que fosse ela também
seria reprodutora da realidade. Assim sendo, essa posicdo também serd criticada
por uma nova concepc¢ao apresentada por outros teéricos, tendo sido originada, a
partir de 1979, pelo movimento de oposicéo as concepcgdes critico-reprodutivistas
de Educacdo denominado de Pedagogia histérico-critica ou de Pedagogia critico-
social dos conteudos, como a denominou José Carlos Libaneo (1985).

Saviani (1992), ao defender a consolidagcdo da concepcéo pedagogica
histérico-critica, diz que a posi¢do critico-reprodutivista ndo dava alternativas a
pensar uma concepcao pedagodgica que trouxesse para o debate a transformacao
da sociedade. Portanto, o autor entende que a superacdo das teorias critico-
reprodutivistas se daria somente pela via da analise da sociedade capitalista em
suas proprias contradicdes como a base para essa nova concepgdo pedagogica.
Nesse sentido, afirma que o pressuposto subjacente a concepc¢ao histérico-critica
€ 0 materialismo dialético, que, em Ultima instancia, proporciona a compreensao
da histéria a partir do desenvolvimento material, isto é, da determinacdo das
condi¢cOes materiais de existéncia humana. Sendo, portanto, a origem dessa nova
concepcdo enraizada na realidade escolar e seus postulados se sustentam na
concepcdo dialética da historia. Segundo Saviani (1992), o que diferencia a
Pedagogia Historico-critica da visdo critico-reprodutivista é que a sua proposta
“procura articular um tipo de orientacdo pedagodgica que seja critica sem ser
reprodutivista” (p.71).

Libaneo (1985), assim como Saviani, integrou um movimento de oposi¢cao
as correntes educacionais que predominavam no Brasil, a partir dos anos 60,
sobretudo, em funcdo da coexisténcia de propostas educacionais praticamente
opostas, tais como o nao-diretivismo de um lado e os modelos de tecnologia
educacional e instrugdo programada de outro. Sua proposta de uma Pedagogia
critico-social dos conteldos emerge da oposicao a essas propostas educacionais

e também das que tinham preocupacdo com a “Educacdo popular’ (Pedagogia
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libertaria e Pedagogia libertadora)®, por estas estarem “assentadas na valorizagéo
dos processos em detrimento dos produtos de aprendizagem, na nao-diretividade,
na dissolucdo do especificamente pedagogico no sociopolitico e no ceticismo.”
(Libaneo, 1985, p.16-17). Nas palavras do autor, a sua definicdo da concepcao

pedagdgica critico-social dos conteudos:

Trata-se de uma pedagogia que leva em conta os determinantes sociais
e que propicia a critica dos mecanismos e imposi¢des resultantes da
organizacdo da sociedade em classes sociais antagbnicas; a0 mesmo
tempo, é uma pedagogia que vai buscar, no interior da escola,
respostas pedagogico-didaticas que permitam o exercicio dessa critica,
a partir das préprias determinacdes sociais das situagdes pedagdgicas
concretas (p. 12).

Nesse sentido, ele diz que a Pedagogia critico-social dos contetdos seria
um novo caminho para os profissionais que percebem a escola publica como
difusdo de conhecimento, que acreditam na possibilidade de sistematizacdo do
saber, bem como sua critica, além da valorizacdo do pedagdgico, sem perder 0s
seus vinculos com o social.

Pelo que percebemos, a reflexdo sobre os fundamentos tedérico-filoséficos
acerca dos modelos educacionais e das concepc¢des pedagogicas no Brasil é
recente, tendo sido iniciada somente a partir dos anos 60, quando um grupo de
educadores brasileiros, tais como: Demerval Saviani, José Carlos Libaneo entre
outros, passaram a compor uma agenda de proposicbes alternativas as
concepcoes vigentes.

Libdneo (1985) classifica as tendéncias pedagdgicas em liberais e
progressistas de acordo com a posicdo que estas adotam em relacdo aos
condicionantes sociopoliticos da escola. O termo liberal ndo tem a conotacdo de
“avancado”, “democratico”, “aberto”, como é comumente utilizado, mas no sentido
de uma doutrina liberal usada como justificativa do sistema capitalista, em que
predominam a perspectiva da liberdade e dos interesses individuais na sociedade,

baseados na organizacdo social fundada na propriedade privada dos meios de

® A Pedagogia libertadora é a Pedagogia de Pauire era Pedagogia libertaria espera que a escetaaex
uma transformacao na personalidade dos alunoswidsébertério e autogestionério, tendo como
representantes Lobrot, Freinet, Vasques e Oumg entros.
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producdo, também chamada sociedade de classes. O termo “progressista“ é
utilizado para nomear as tendéncias pedagogicas que fazem uma andlise critica
das realidades sociais, para sustentar implicitamente as finalidades sociopoliticas
da Educacédo. Nesse sentido, a Pedagogia progressista € um instrumento de luta
dos professores aliado a outras préaticas sociais. Entre as trés tendéncias da
Pedagogia progressista, esta a Pedagogia libertadora, mais conhecida como a
Pedagogia de Paulo Freire, além da Pedagogia libertaria e a Critico-social dos
conteudos.

Iremos nos concentrar agora na perspectiva de Paulo Freire ante a sua
concepcéo de Pedagogia libertadora. Antes de comecar a explorar as suas idéias,
discorreremos como é compreendida a sua concep¢ao de Pedagogia segundo
Libaneo (1985) e Saviani (1992), para, em seguida, trazermos o posicionamento
do préprio Paulo Freire.

Como dissemos acima, Libaneo (1985) classifica a proposta pedagodgica do
referido autor de Pedagogia libertadora, com isso, quer dizer que esta tem uma
posicdo construida nas premissas do “anti-autoritarismo, a valorizacdo da
experiéncia vivida como base na relacdo educativa e a idéia de autogestdo
pedagogica” (p. 32). A compreensdo dessa concepcdo passa por vé-la como
dando maior importancia ao processo de aprendizagem grupal do que aos
contetdos de ensino. Pode ser entendida como uma énfase de modalidade de
Educacgao popular ndo-formal. Os seus postulados se sustentam no pressuposto

de que a Educacao € uma atividade entre professores e alunos

[...] mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o
conteldo da aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa
mesma realidade, a fim de nela atuarem, num sentido de transformacéo
social (LIBANEO, 1985, p. 33).

Ao fazer estas consideracfes, Libaneo toma a perspectiva pedagdgica de
Paulo Freire como uma concepcdao critica, e que, segundo diz, esta ndo pode ser
institucionalizada na sociedade capitalista.

Saviani (1992), ao estender a sua critica as concepc¢fes consideradas

critico-reprodutivistas, tenta incluir de forma indireta nessa categoria também a
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concepcdo pedagodgica de Paulo Freire. Saviani (1992), quando sistematizou 0s
seus estudos em Filosofia da Educacdo, procurou discutir as questdes
educacionais em termos dialéticos. Para fazer isso, se deparou com a
problemética de nado existir ainda claramente uma definicdo das correntes teoricas
gue poderiam compor a concepcao dialética, entre as grandes tendéncias de sua
abordagem em Filosofia da Educacéo. Nesse processo, trabalhou com dois textos:
“A escola capitalista na Franca”, de Baudelot-Establet, e “A¢cdo cultural para a
liberdade” de Paulo Freire. Ao analisar o texto de Paulo Freire, diz que é o texto
deste autor que identificou como configurando uma abordagem dialética da
Educacdo, mesmo que fosse “uma dialética idealista, uma dialética de
consciéncias” (SAVIANI, 1992, p.73). Cita, ainda, que é encontrado nesse texto
referéncia “a luta de classes, a revolucao, a acao cultural como um trabalho que
precede a mudanca da estrutura social e a revolugédo cultural como um trabalho
gue se desenvolve apos a mudanca da estrutura social” (ibidem, p. 73).

No bojo dessa analise, Saviani passa entdo a descortinar todas as teorias
gue pudessem ser avaliadas segundo o crivo da concepcdao dialética, chegando a
conclusédo de que as teorias de Bourdieu-Passeron e Boudelot-Establet, assim
como de Althusser, eram insuficientes, levando-o a incluir essas teorias entre as
tendéncias critico-reprodutivistas. Na conclusédo da analise do texto A Pedagogia
histérico-critica no quadro das tendéncias criticas da Educacédo brasileira (1992),
ndo fez mais referéncia a discussdo sobre a Teoria de Paulo Freire, o que fica
subentendido, assim como na analise das teorias de Bourdieu-Passeron,
Boudelet-Establet e Althusser, Paulo Freire passaria a integrar a nova
nomenclatura de critico-reprodutivista ou que ndo compreendia as formulagcdes
tedricas de Freire com o “status” de concepc¢ao dialética. Para Saviani (1992), a
concepcdo originalmente cunhada de dialética, por motivos que considera
relevantes, serd denominada de Pedagogia histérico-critica, a qual ja nos
reportamos anteriormente.

Alguns dos criticos de Paulo Freire ndo o classificam como representante
da corrente pedagdgica critico-reprodutivista diretamente, mas ao mesmo tempo

ndo o incluem no enfoque dialético propriamente dito, 0 que n&o iremos concordar
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em nosso texto. Por isso, queremos aqui fazer uma leitura diferenciada dessas
andlises, e, para fazermos isso, iremos dar voz ao autor em sua fala no livro
Politica e Educacéo (1997), no qual tece algumas consideracdes a esse respeito e
retoma algumas das suas analises.

Antes de darmos voz ao autor, falemos abreviadamente quem foi Paulo
Freire e o que representou para a Educacdo. Paulo Freire € um educador
brasileiro que desponta ndo somente no cendario educacional brasileiro, mas
também mundial, como integrante de um movimento que surgiu na América
Latina, com a finalidade de discutir a problematizacdo da Educacdo como ponte
para a cidadania, nesse sentido, sendo atravessada pela discussdo das questdes
de dominacéo de classe e seu papel relevante para a formacao da consciéncia
politica do individuo e da transformacdo social. Sua producdo tedrica € muito
ampla e configura uma obra de grande envergadura para os postulados
educacionais, tanto no Brasil quanto no mundo.

Retomamos a discussédo apresentada por Paulo Freire, quando este se
reporta ao seu posicionamento pedagdgico na contemporaneidade. Quando
aborda essa questdo, ele se diz estar numa posicdo da “pdés-modernidade
progressista” (FREIRE, 1997, p. 18), ainda que nos pareca irbnica essa sua
colocacédo. Essa discussdo é gerada em um momento em que faz nos seus
escritos algumas reflexbes sobre Educacdo de adultos na atualidade, Educacéo
permanente, Educacdo e cidadania, Educacdo e responsabilidade, além de
discorrer sobre algumas criticas feitas ao seu trabalho. No tocante a essas
criticas, combate enfaticamente as acusacdes de idealista ou de subjetivista e
ratifica o seu ideéario de posicionamento politico e a crenga na vocagdo humana
para “ser mais”. Nesse sentido, faz consideracdes de que a vida humana nao
pode viver sem sonho, criticando algumas correntes que chama de “pos-
modernidade conservadora”, que almejam a morte das utopias, o que, segundo
seu posicionamento, portanto, “pds-modernista progressista”’, ndo € possivel
vislumbrar a vida sem o sonho de transformagéo da realidade.

Quanto a Educacédo, amplia a definicdo de “Educacédo de adultos”, no inicio

dos seus escritos, para “Educacéo popular’, por esta terminologia ndo se limitar
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apenas a alfabetizacdo de adultos. Freire (ibidem), reafirma nessa perspectiva o
mesmo sentido da Educacdo defendido antes de: sendo o homem “programado
para aprender” (JACOB apud FREIRE, 1997, p 18) como um condicionamento
herdado, que no ambito da sociedade e do mundo da cultura sera ampliado, além
da ratificar a sua crenca de que a maior funcdo da Educacéo é politica e a busca
da transformacéo social.

Quanto aos seus criticos, tais como Saviani’, por exemplo, Freire (1997)
afirma ser leviana a afirmacdo de que € possivel educar sem conteudo; de que
ndo se pode ensinar; de que a Educacdo ndo decorra de toda uma condicdo
histérica precedente e que dela deriva toda a construgdo do que vira, além de
refutar veementemente a superficialidade como sao feitas essas criticas, inclusive
por estarem isentas de senso ético, estético e de verdade.

Portanto, na nossa compreensdo, entendemos, que Paulo Freire, no
minimo, pode e deve ser equiparado a um teorico erigido nas bases da concepcéo
dialética, e se nado enfatizou a importancia dos conteddos no processo de
aprendizagem, ndo os deixou a margem. A sua convic¢ao politica é a de que o
homem possui uma vocacao de curiosidade epistemolégica, possibilitando o seu
devir, o devir da sociedade e de sua transformacéao, sendo esta convic¢ao fundada
na exata medida da compreensédo de que tudo isso sO € possivel a partir das
construgfes historicas. Nessa compreensdao do processo de emancipacdo do
homem e das revolucgdes culturais e sociais possiveis, nos permite compreender
Freire ocupando um lugar de destague nessa concepcédo dialética de Educacao.
Em outro momento, voltaremos a nos reportar a Paulo Freire, quando discutiremos
as aproximacgdes da sua concepcdo com os fundamentos de Vygotsky.

Uma udltima questao a ser discutida ainda sobre o panorama educacional é
gue, no momento atual, desponta um novo cenario acerca das questdes que estdo
sendo discutidas na Educacdo brasileira contemporanea. Este estd imbricado

diretamente no debate gerado por influéncia da critica pds-estruturalista

’ Citamos Saviani como uma deduc&o direta da ledtosetextos dos dois autores (SAVIANI, 1992; FREIRE
1997), pois Freire ndo explicita nomes ao tecesidenacdes sobre seus criticos.

60



provocada por Derrida, Lyotard, Rorty, Vattimo, entre outros, voltadas para a teoria
e para a pratica educacionais.

No contexto brasileiro, encontramos em Silva (1995) uma sintese dessas
idéias, como elas estdo sendo pensadas e como o0s tedricos estdo se
posicionando diante dessa nova corrente de pensamento. A discussao sobre essa
probleméatica em relacdo a Educacéao, sobretudo a critica ao papel da escola nas
discussbes pos-estruturalistas, € porque “a Educacdo escolarizada e publica
sintetiza, de certa forma, as idéias e os ideais da modernidade e do iluminismo”
(ibidem, p.245). Essa afirmacéo leva em conta que é na escola, em particular na
publica, o lugar onde sado difundidas as idéias de progresso que seria conseguido
pela via da razdo e da ciéncia, a crenca na possibilidade do desenvolvimento de
um homem autébnomo e livre, de universalismo, de emancipacdo e libertacdo
politica e social, de autonomia e liberdade, de mobilidade social, além de ser o
lugar onde perpassam os ideais de igualdade, justica e consolidacdo de um
projeto de sociedade e politica mais distributiva. Pois € na instituicdo escolarizada
o lugar de destaque onde séo transmitidas essas idéias, bem como a vivéncia
desses ideais com 0 objetivo de concretizar a formagdo de um sujeito suposto
unitario, autbnomo e livre.

Veiga-Neto (1995) sinaliza que estamos vivendo em um momento de
profunda sensacdo de crise em que as instituicbes modernas, tais como 0s
diversos aparelhos estatais, a pesquisa cientifica e a Educacao escolarizada, ndo
conseguem apontar solu¢cdes para 0s problemas relativos a degradacdo da
gualidade de vida. Nesse contexto, coloca que a escola moderna se encontra
passando por uma situagcdo paradoxal, na medida em que estdo em conflito duas
perspectivas. Veiga-Neto (1995) diz que a primeira, como exposto também por
Silva (1995), foi a expectativa de que a escola, no decorrer da Modernidade,
pudesse habilitar o0 maior nUmero de pessoas ao uso da razéo, transformando-as
em cidadaos livres. A segunda é de que a escola moderna, ndo conseguindo
atingir essa tarefa, estaria contribuindo para manter e aprofundar “as divisbes
entre ricos e pobres, opressores e oprimidos, dominadores e dominados” (VEIGA-

NETO, 1995, p. 10). Explica que a crise da Educacédo escolarizada é o resultado
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das criticas que |lhe sao feitas por grupos que se convencionou chamar de direita e
de esquerda. A critica promovida pela direita acusa a escola de ndo atender as
necessidades da sociedade e a critica da esquerda acusa a escola de reproduzir
as desigualdades e injusticas sociais. Essa situacado € percebida como de caréater
mundial, e em particular nas escolas publicas, quando a Educacdo e
compreendida como direito social.

Silva (1995) atesta que o projeto moderno de Educacéo, a partir das criticas
pos-estruturalistas e pos-modernistas, estd ameacado, uma vez que a formulacao
destas abalam as bases que Ihe d&o sustentacdo. Entre as varias contestacfes, a
mais gritante se da no préprio conceito fundacional de epistemologia. Porque é
nele que esta ancorada a racionalidade moderna, baseada na existéncia de certos
principios e critérios basicos, universais, que permitem determinar uma suposta
verdade das elabora¢fes do conhecimento. Este, por sua vez, esta constituido na
idéia de um conhecimento social que é abstraido da historia, levando em
consideracdo os aspectos do contexto e da politica, quer dizer, das relagdes de
poder. A tese dos pos-estruturalistas e pos-modernistas, compreendendo o
conhecimento como contigente, isto é, como dependente das condi¢cdes de
producdo, anula qualquer possibilidade da utilizacdo do recurso a abstracdo no
plano da verdade em epistemologia.

Nesse sentido, as interpretacBes sobre essas criticas no contexto da
Educacao ressaltam que a escola representa o projeto da modernidade por
exceléncia, por se tratar da prépria instituicAo moderna, e, questionando essa
posicdo, enxergam uma ameaca a sobrevivéncia do seu projeto educacional. Essa
percepcdo da impossibilidade de sustentagcdo do projeto educacional na
Modernidade, na concepc¢ao do sujeito moderno, aponta para uma reflexdo que
pde em questdo a identidade do seu projeto visto como ancorado no ideal de
modernidade. Dai surgirem novas perspectivas de analise e compreensdo de um
possivel lugar para a Educacdo na poés-modernidade, com certeza ndo mais
compreendido pelos principios e ideais da modernidade, mas sendo pensado
sobre uma nova racionalidade, em que ndo se ancora na busca de um fim ultimo

do conhecimento, além da concepcdo de um novo sujeito, ndo mais dado como
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um a priori, mas se constituindo na e pelas relagdes historicas e sociais, aliada
ainda a todas as idiossincrasias das relacdes de poder estabelecidas pelos
discursos dos agentes de poder, sejam eles instituidos ou néo.

Portanto, o pensamento corrente de interpretacdo das criticas pos-
estruturalistas e péds-modernistas esta sendo compreendido como uma
oportunidade de renovacdo em relacdo a perspectiva critica em Educacao,
possibilitando uma ampliacdo nos referenciais de andlise, inclusive constituindo-se
numa correcdo aos instrumentos analiticos criticos mais convencionais, além de
permitir instrumentos analiticos para o entendimento ante a dominacdo do novo

discurso neoliberal constituido na Educacéao.

4.2. A relacdo entre Psicologia e Educacdo e o deba te da Psicologia

histérico-cultural de Vygotsky na Educacao

A Educacéo, sendo uma mediadora do conhecimento para a construgéo do
sujeito humano enquanto ser social, se constituirA com a sua imbricacdo em
diversos campos de conhecimento, sendo formada por influéncia da Filosofia, da
Antrologia, da Sociologia, da Psicologia, entre outras areas do saber. A Educacgéo
tem um papel fundante na organizacdo social e a ela deve-se em grande parte
toda a mediacdo de conhecimento e formacdo do individuo. Dentre as varias
ciéncias que fundamentam a Educacgdo, a Psicologia contribui subsidiando a
compreensdo de aprendizagem e de sujeito que repercute na pratica pedagogica.

Freitas (1996), no livro Bakhtin e Vygotsky. Psicologia e Educacdo: um
intertexto, publicacdo que traz a primeira parte da sua tese de Doutorado, introduz
o debate da inter-relacdo entre Psicologia e Educacdo. Sua analise, assim como
Charlot (1979) explicitou o debate da discussédo politica da Educacdo e a sua
proposi¢cdo de uma Pedagogia social, parte da constatacdo de que a Psicologia se
construiu em um contexto de influéncia da sociedade capitalista, reproduzindo,
portanto, os interesses da classe dominante. Sua discuss&do, muito apropriada,
leva a uma analise critica da Psicologia como ciéncia que se consolida em meio

aos interesses de uma sociedade dividida por classes e que estaria, portanto,
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comprometida com os interesses burgueses. Por isso, enfatiza toda uma critica
ante o modelo individualista de Psicologia. Em sua revisdo bibliografica, faz um
percurso histérico da Psicologia, passando seu olhar pelas concepcdes
objetivistas, subjetivistas e interacionistas como correntes que em cada momento
tiveram suas influéncias nos processos educativos, levando contribuicdes para a
consolidacao das pedagogias tecnicistas, humanistas e escolanovistas.

Nessas consideracdes realizadas pelo seu levantamento bibliogréafico,
nomeia varios autores que trabalham com a Psicologia da Educacéo no Brasil,
entre eles Ferreira, Goulart, Patto, Libaneo, Japiassu e Urt,® que tém criticado a
Psicologia por ser esta fragmentada e a-histérica e por considerar o individuo
como um ser abstrato, dissociado das influéncias histérico-sociais a que esta
submetido, bem como do contexto em que vive e trabalha.

Diante, dessa nuanca histérica nas relacdes entre Psicologia e Educacéo,
faz uma analise alternativa de como a Psicologia efetivamente poderia contribuir
nesse debate. Uma idéia representativa dessa formulacdo pode ser melhor

compreendida pela seguinte afirmacéo.

E necessario a Educacdo uma Psicologia que ndo reduza o
pedagbgico ao psicolégico, mas que neste incorpore o social, o
cultural e o histérico. Nesse sentido, o conhecimento da evolugdo do
desenvolvimento humano e do processo de apropriagdo do saber pelo
homem se constitui em uma das contribuigdes que a Psicologia pode
oferecer a Educacéo. O aspecto cultural precisa ser incluido como um
elemento no processo do desenvolvimento do ser humano,
compreendendo a dindmica interna das relacdes pessoais e como
elas sdo mediadas pela cultura. (FREITAS, 1996, p. 37)

Nesse contexto, a autora compreende que a Psicologia Soviética, a partir
da obra de Vygotsky, pode ser identificada como uma contribuicdo inovadora para
estabelecer o didlogo com a Educacdo. Pois, ao trazer para a Psicologia uma
concepcdo de homem situado histérica e culturalmente, de fato pode-se pensar
numa concepcao de Educacdo também situada histérica e construida socialmente.

Sua discussédo culmina com a percepcdo de que, a partir dessa proposta,

8Ver a obra de Freitas: Vygotsky & Bakhtin. Psigidoe Educacdo: um intertexto. 3 ed. Sdo PaulgaAti
1996. (Série Fundamentos)
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podemos pensar uma nova concepc¢ao pedagoégica que podera influenciar as
praticas educacionais comprometidas com a transformacgéo da sociedade.

No cenério atual das producdes académicas, percebemos uma nova
configuracdo se dando a partir das leituras pautadas na proposta da Psicologia
historico-cultural como uma nova proposta epistemolégica em Psicologia.

Nesse cenario, Andrada (2005) discute novas perspectivas de acao para o
psicologo escolar, consolidadas em uma pratica pensada a partir da compreensao
do individuo constituido nas relacdes historicas e sociais, segundo um enfoque de
relacionamentos amplos, numa convivéncia construida nas relagbes com o0s
diversos atores da comunidade escolar, objetivando a superagdo dos problemas
da escola e do aluno, e ndo se limitando a diagnodsticos, aplicacdes de testes,
atendimento clinico, entre outros, mas atuando conjuntamente em uma
perspectiva interacional de construcdo coletiva aliada a uma referéncia de
relacdes sistémicas para as solu¢des dos problemas.

Bock e Aguiar (2003) fazem uma critica ao distanciamento da Educacéo da
realidade vivida pelos alunos na Educacéo a partir da perspectiva da Psicologia
histérico-cultural. Defendem que essa € uma problemética relevante e que precisa
ser enfrentada pelos psicélogos e educadores para ser superada. Discorrem que
tal distanciamento ndo é obrigatorio; muito pelo contrario, ele € construido, e que
sua construcao se deve muito a como as teorias pedagdégicas foram fortalecendo
a idéia de distanciamento da escola da realidade vivida. Nesse contexto, fazem
uma analise de uma série de postulados pedagogicos originados historicamente
nos principios liberais, entre os quais o de que a Educacédo exige esforco proprio,
de que a Educacdo é determinante do lugar social do individuo, de que a
Educacao responsabiliza o individuo e a familia pelo fracasso escolar, entre
outros. Diante da problemética levantada, defendem uma leitura critica das teorias
adotadas pelos educadores para levar a uma atuacéo destes mais comprometida
com a realidade social na qual vivem os alunos. Nesse contexto, fazem uma
reflexdo tedrico-metodolégica no sentido de orientar a participacdo do psic6logo
nas suas praticas educacionais, visando a um movimento de transformacéo do

guadro apresentado. Porém, concluem que problemas como o fracasso escolar “é
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um processo que se constroi na escola, a partir das formas de ensino, das
relacbes que se estabelecem entre professor e aluno e da realidade de vida do
aluno e suas possibilidades” (BOCK E AGUIAR, 2003, p. 158), portanto, um
problema de todos que participam do trabalho educativo. Nesse sentido,
vislumbram para a pratica de Psicologia escolar aliar radicalmente investigagcéo e
intervencao, no sentido de construir um projeto politico emancipatério.

Pelo exposto, podemos constatar que as relagdes entre Psicologia e
Educacdo nem sempre transcorreram de forma “harménica”, mas, ao que tudo
indica, um novo percurso estd em processo. Por conseguinte, podemos identificar
a Abordagem historico-cultural como uma dessas possibilidades de avancos.

Muitos tém sido os tedricos que discutem as questdes entre Psicologia e
Educacéo, sob diversos enfoques, que ora apontam as suas limitagcdes enquanto
ciéncia comprometida com os ideais burgueses, portanto, se construindo como
uma disciplina que corrobora a reproducéo dos interesses da classe dominante,
ora prioriza a compreensdo do homem segundo uma énfase individualista. Por
isso, deixando ao largo a compreensao historica e social da constituicdo do sujeito
humano. Diante desse quadro, e na discussao de como a Psicologia deveria ser
posicionada diante da compreensdo do homem concreto, social e historicamente
situado, muitos desses tedricos apontam como alternativa uma revisdo
epistemoldgica, levando a disciplina a adotar uma dimensao histérica que explicite
a relacdo real individuo-sociedade. A revisdo epistemoldgica sugerida passa pela
adocdo da Psicologia historico-cultural, baseada no materialismo histérico e
dialético, fundada por nomes, tais como Vygotsky, Luria e Leontiev. Freitas (1996)
sugere, a partir dessa andlise, que os postulados de uma Psicologia pautada
social e historicamente pode contribuir para a Educacdo de forma mais
consistente.

Portanto, € nesse contexto que a abordagem tedrica de Vygotsky se insere
no processo de pensar alternativas de enfoque psicolégico que possam ser
compreendidas como um constructo tedrico que, aliado as perspectivas das
necessidades da Educacao, possa ser assimilado ante uma nova concepc¢ao de

homem e mundo. Nesse sentido, o referencial pode ser visto auxiliando os
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estudiosos na andlise de como a Psicologia pode contribuir para a Educacgéo de
forma consistente, inclusive no debate de como as praticas pedagdgicas estado
constituidas.

Mas, de que forma a Abordagem historico-cultural passou a ser percebida
como um referencial valido para as praticas educacionais? Nao existe uma
resposta simples, porque, como foi dito antes, a construcdo dessa possibilidade
vem se formulando ao longo do tempo, e vem estando implicada necessariamente
nas discussdes que analisam como o processo teorico esta se dando, e, por isso
mesmo, vislumbrando novos caminhos.

Nesse contexto, devemos levar em conta que o0s interesses de Vygotsky
eram perpassados por muitas areas de conhecimento. Em geral, tem sido
considerado um psicélogo do Desenvolvimento ou da Educacdo. Evidentemente,
gue os seus postulados ndo se restringem apenas a esses aspectos, sendo em
muitas esferas das Ciéncias Humanas. Apesar da sua insercdo ser ampliada, nos
deteremos, em funcéo do nosso objeto de estudo, no foco da Psicologia histoérico-
cultural e suas contribuicdes para a Educacdo. Como se isso nédo bastasse,
reconhecemos também que em suas contribuicbes o autor posiciona a Educacao
como um campo de grande relevancia dentro do seu enfoque tedrico.

Vygotsky viveu em um momento historico revolucionario e estava
comprometido com um projeto amplo de ajudar a mudar concretamente a
sociedade da sua época. Nesse contexto, prop6s-se a trabalhar com problemas

praticos, dedicou-se ao estudo da “Defectologia™

, investigando criangcas com
déficit auditivo, problemas de retardo mental ou com problema de aprendizagem.
Publicou em 1926 o livro Psicologia Pedagdgica, que se derivou das primeiras
aulas em Gomel e atuou por muitos anos na Educacdo ministrando disciplina de
Filosofia, Psicologia e Literatura. Isto demonstra um percurso que, lidando com os
problemas educacionais, Vygotsky consolidaria o interesse para construir a sua

Psicologia histérico-cultural.

° E uma expresséo russa para designar o estudo geande nimero de incapacidades (deficiénciasisisua
retardo mental, cegueira etc).
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Assim como citamos Freitas (1996, 1998), no Brasil muitos sdo os tedricos
gue tém debatido a tematica da insercdo de Vygotsky na Educacdo. Todos de
forma direta ou indireta tém contribuido para a difusédo do referencial da Psicologia
histérico-cultural na Educacdo. Entre os mais conhecidos, encontramos Bock
(2003, 2004), Duarte (1996, 2004), Moyseés (1997), Oliveira (1998) e Rego (1998).

Dentro dessa preocupacdo com a consolidacdo de uma leitura da
Psicologia que possa agregar efetivas contribuicdes para a pratica pedagogica,
Duarte (1996) surge como o estudioso da Psicologia historico-cultural mais
alinhado com a leitura marxista da obra de Vygotsky. Nesse sentido, sua producgéo
tem tido um destaque no cenario nacional entre os pesquisadores da Psicologia
histérico-cultural.

Duarte (1996, 2004) tem procurado, ao longo da sua producéo intelectual,
desenvolver um projeto para a construcdo de uma teoria mediadora entre 0s
fundamentos da Educacéo e o ambito da pratica pedagogica. Nesse percurso, tem
também trabalhado com o referencial da Escola de Vygotsky, que a conceitua
como sendo representada pelos autores soviéticos: Leontiev, Luria, Galperin,
Elkonin, Davidov, Zapordzhets etc, e que, por sua vez, estavam imbuidos do
proposito de construir uma Psicologia marxista. A sua leitura dos autores da
Escola de Vygotsky € fundamentada na compreensdo de que nao é possivel
destitui-la dos fundamentos marxistas de suas reflexdes psicoldgicas, pois o
objetivo principal dessa era a construcgio de uma Psicologia marxista
comprometida com um projeto de construgcéo de uma sociedade socialista. Nesse
contexto, sua obra tem trazido muitas reflexdes no sentido de alinhar a leitura
dessa abordagem com os postulados filosoficos do marxismo, discutindo ainda
todas as dimensdes ideoldgicas subjacentes adotadas por tedricos, tais como Paul
Cobb (DUARTE, 2004, p. 112), que faz uma leitura aproximando esse referencial
dos discursos neoliberais e pés-modernos™.

Em sua analise da abordagem vygotskiana, traz a defesa de que temos que

definir qual a concepcdo de homem e mundo ante o modelo pedagdgico que

19 ver a obra de Duarte: Vigotski e o “aprender @eager”: critica as apropriacdes neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana. 3 ed. CampinasrastAssociados, 2004.
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adotamos. Segundo afirma, ndo € possivel fazer a leitura de uma concepcédo
tedrica sem nos reportamos por qual modelo ou concep¢cao pedagdgica estamos
nos pautando. A concepcdo pedagogica que utiliza para falar da Escola de
Vygotsky € a da Pedagogia historico-critica, proposta por Saviani. Diante da
analise que realiza, o autor coloca em um primeiro momento, no trabalho de 1996,
gue “é necessaria uma relacdo consciente para com o ideario pedagdégico que
esteja mediatizando a leitura que os educadores brasileiros vém fazendo dos
trabalhos da Escola de Vygotsky“ (Duarte, 1996, p. 89), uma vez que, no ideério
pedagogico, muitas das leituras desse referencial buscam aproxima-lo da
concepcdo escolanovista. Em um segundo momento, no texto de 2004, Duarte
afirma que a leitura que busca aproximar a Teoria de Vygotsky com a postura
pedagogica construtivista-interacionista, bem como das posturas pedagdgicas
voltadas para o “aprender a aprender’, ndo seria uma atitude adequada por
considera-las incompativeis epistemologicamente, além de considerar que essa
leitura faz parte de uma estratégia ideoldgica para aproximar a Teoria de Vygotsky
das apropriacfes neoliberais e p6s-modernas.

Compreendemos a dificuldade de resumir uma ampla produgcdo construida
historicamente que remete a pensar os processos da Educacdo, a relacdo da
Psicologia e Educagdo, bem como a inser¢do da Psicologia historico-cultural
nesse debate na atualidade.

Contudo, evidenciamos muitos avangos na propria consolidacdo da
Psicologia como campo cientifico, e por sua vez dialogando com a area da
Educacdo. Por um lado, estamos superando os paradigmas objetivista,
subjetivista, interacionista*!, e indo ao encontro de uma Psicologia que passa a
considerar o homem ndo mais como um ser abstrato dissociado de sua realidade
histérica e social. Por outro, estamos diante de um contexto de critica ante o papel
ideoldgico e politico da Educacdo, bem como da problematica da apropriacdo do
referencial da Escola de Vygotsky e da adocdo de modelos pedagdgicos que néo

se alinham com a orientagéo marxista.

1 A superacéo da concepcao interacionista pod@sgureendida por Vygotsky ser considerado um
interacionista dialético, que se diferencia dorext®nismo convencional.
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Parece-nos um longo caminho percorrido, mas que devera ainda ser
perpassado por muitos ajustes, e, nessa perspectiva, devemos atentar para uma
coeréncia filoséfica e epistemoldgica do processo, sobretudo, na compreensao

dos modelos de Homem, Educacao e Mundo que queremos construir.
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5. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentadas as bases metodoldgicas que nortearam
a nossa pesquisa, fazendo consideragbes sobre a escolha pela pesquisa
qualitativa em Psicologia, o perfil dos atores sociais, o referencial teorico-
metodologico das praticas discursivas e producdo de sentidos e 0 processo

trabalhado para a consolidagéo das analises do material empirico da pesquisa.

5.1. PESQUISA QUALITATIVA:

Historicamente, a pesquisa qualitativa passou a ser trabalhada nas ciéncias
sociais e também na Psicologia como uma alternativa as concepgdes positivistas
de pesquisa, sendo compreendida como uma possibilidade de incluir de forma
mais consistente a abordagem das questbes ligadas a aspectos que remetem a
subjetividade, representadas por uma gama de mudltiplas varidveis, que passam
necessariamente por construgbes que implicam em diferencas qualitativas das
situacdes que se vislumbram como passiveis de controle e objetividade.

Contudo, o que define a metodologia de uma pesquisa ndo € a opgao
aleatéria de métodos qualitativos ou quantitativos, sendo o objeto que se construiu
para a sua investigacdo. Nesse sentido, em nossa pesquisa, a metodologia
gualitativa tornou-se imperativa pelo proprio objeto de estudo. Por isso, adotamos
o enfoque de metodologia qualitativa em funcédo das caracteristicas proprias da
pesquisa, que resultou de um processo constituido pelas praticas discursivas dos
docentes entrevistados acerca das suas idéias, crencas, valores e significados, e
na consequente producao de sentidos.

Diante do exposto, compreendemos a adocdo do modelo qualitativo como
referencial metodologico, porque lidamos com sujeitos em um processo direto de
interacBes, o que implicou lidar com questdes dificeis de serem controladas. O
nosso objeto de estudo, que é a construcdo da apreensdo de como os docentes

compreendem a contribuicdo do referencial de Vygotsky para a Educacéo, passa
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por uma dimensao essencialmente qualitativa, de tal modo que nao poderia ser
trabalhado segundo o modelo quantitativo.

Portanto, o nosso trabalho de pesquisa foi todo elaborado a partir da
analise das praticas discursivas dos docentes entrevistados sobre as suas
construcdes dos significados e compreensdes acerca das contribuicbes do autor
pesquisado e sua teoria, além de aspectos sobre categorias conceituais definidas
como relevantes. Nossa analise incluiu, ainda, atentar para 0 modo como 0S
docentes véem as implicacdes politicas dessa teoria para a Educacdo. O processo
de andlise se deu a partir do didlogo com as idéias, conceitos, crencas, valores e
afetividade traduzidas pelas significagdes dos docentes sobre a Teoria de
Vygotsky e suas contribuicbes para a Educacdo. Entendemos que as suas
significacbes foram se configurando pela historia pessoal de cada docente
entrevistado, a partir da sua relagdo com o tedrico e sua obra, formadas através
das suas aprendizagens, experiéncias, vivéncias, praticas, entre outras, e

expostas no momento da interlocucéo.

5.2. PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O estudo que realizamos esteve situado na investigagdo das contribuicdes
de Vygotsky para a Educacdo, a partir da perspectiva dos docentes. A teméatica
em questao versa sobre a relacéo entre Psicologia e Educacédo. Em funcao dessa
l6gica, e, sobretudo, com o objetivo de contribuir com a pesquisa para o saber do
campo da Psicologia e suas relagdbes com a Educacdo, definimos como
participantes da pesquisa os docentes dos cursos de Pedagogia e Psicologia
vinculados as trés universidades da cidade de Fortaleza (Universidade Federal do
Ceard - UFC, Universidade Estadual do Cearda — UECE e Universidade de
Fortaleza — UNIFOR). Para a escolha dessas instituicdes de ensino superior,
tomamos o critério de Universidade, com o objetivo claro de restringir o universo a
ser pesquisado, uma vez que existe hoje em dia um grande numero de
Faculdades na cidade de Fortaleza, o que dificultaria a viabilidade da pesquisa no

tempo do Mestrado. O critério de escolha dos docentes dos cursos de Psicologia e
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Pedagogia se deu em fungdo da maior aproximagéo dos conteudos do referencial
histérico-cultural de Vygotsky encontrados em algumas disciplinas relacionadas de
alguma maneira a Psicologia da Educacédo, nos referidos cursos, pois estariam
mais diretamente implicadas na perspectiva do nosso estudo. O método que
definimos para essa delimitacdo partiu de um levantamento das ementas das
disciplinas em foco ministradas nos cursos citados, nas quais constavam o0s
conteudos da teoria investigada, e que foram identificadas junto a grade curricular
nas coordenacdes das trés universidades pesquisadas (UFC, UECE e UNIFOR).
Ainda para a delimitacdo da definicho dos participantes da pesquisa,
consideramos aspectos como a formacdo do docente e o tempo que ministra a
disciplina, no caso, no minimo 1 ano. Foram entrevistados, na nossa pesquisa, um
total de 12 docentes das trés universidades (UFC, UNIFOR, UECE). Destas, 6
foram realizadas com os docentes da UFC, sendo 3 do curso de Psicologia e 3 do
curso de Pedagogia. Outras 4 foram feitas junto aos docentes da UNIFOR, sendo
2 do curso de Psicologia e 2 do curso de Pedagogia. Finalizamos as entrevistas
com 2 professores da UECE do curso de Pedagogia, tendo em vista que nesta
universidade ndo ha curso de Psicologia. Logo a seguir, apresentamos um quadro

com as carateristicas dos perfis dos participantes da pesquisa entrevistados.
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5.3. QUADRO COM AS CARACTERISTICAS DOS PARTICIPANTE S DA

PESQUISA ENTREVISTADOS:

Professor Formacao Area de | Disciplina que |Tempo
atuacgéo ministra que
ministra
Prof. 1 Psicologia Psicologia Psicologia Escolar/ |14 anos
Pedagogia Educacional Il

Prof. 2 Psicologia Psicologia Psicologia do |10 anos
Desenvolvimento |

Prof. 3 Psicologia Pedagogia Introducéo a|2 anos
Psicologia da
Educacéo

Prof. 4 Pedagogia Pedagogia |Psicologia da|2 anos
aprendizagem |

Prof. 5 Psicologia Psicologia Psicologia escolar Il |4 anos

Prof. 6 Psicologia Pedagogia Psicologia da |5 anos
aprendizagem Il

Prof. 7 Psicologia Psicologia Psicologia 5 anos
educacional

Prof. 8 Psicologia Pedagogia Psicologia da |6 anos
Educacéo lI

Prof. 9 Psicologia Pedagogia Introducéo a|2 anos
Psicologia

Prof. 10 Pedagogia Pedagogia Psicologia da |5 anos
Educacéo |

Prof. 11 Pedagogia Pedagogia |Psicologia da|10 anos
aprendizagem

Prof. 12 Psicologia Psicologia Psicologia do |5 anos

desenvolvimento |
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5.4. BASES TEORICAS DE ANALISE DA PESQUISA

O referencial teorico-metodolégico que utilizamos foi o de praticas
discursivas e producao de sentidos proposto pelo grupo de pesquisa no qual Mary
Jane P. Spink (2004) é coordenadora. Esse referencial foi construido como
proposta teérica-metodoldgica alternativa para a compreensdo da producdo de
sentidos a partir da andlise das praticas discursivas em Psicologia Social. As suas
bases sdo constituidas pela sua afiliacdo a perspectiva construcionista, bem como
a localizacdo das praticas discursivas dentre as varias correntes dirigidas ao
estudo da linguagem. Essa abordagem toma o sentido como uma construgcéo
social, que se da na dinamica das relacdes sociais, produzidos coletivamente em
um determinado momento histérico e culturalmente localizados, em que sao
construidos discursos a partir da sua compreensdo e resultantes de como as
pessoas os conhecem e convivem com os fenémenos cotidianos que estdo a sua
volta.

A concepcao de linguagem que essa abordagem utiliza é a de linguagem
em uso. Nesse sentido, a linguagem € compreendida como pratica social e sédo
trabalhados os seus aspectos performaticos e as suas condi¢cdes de producéo,
sendo entendidas tanto como contexto social e interacional quanto no sentido de
construcdes histéricas.

A adocado desse referencial de analise implica em compreender o nosso
sujeito de pesquisa como individuo que é formado numa construcéo social. Diante
dessa perspectiva, e considerando a linguagem como parte importante na
constituicdo do sujeito, levamos em conta como o processo de dialogia possibilita
vislumbrar, ir além dos aspectos sintaticos e semanticos da linguagem, sobretudo
de como a sua fala é utilizada, sob que condicbes e uso dos enunciados, que
remete aos aspectos performaticos da linguagem.

Nessa abordagem, enunciado € compreendido no sentido bakhtiniano,
como o ponto de partida para a compreenséao da dialogia. Para Bakhtin, enquanto
a palavra e a sentenca pertencem a unidade da linglistica, o enunciado pertence

a uma unidade da comunicacao discursiva. O que significa dizer que as palavras e
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sentencas estabelecem relacbes entre signos, portanto, s8o meramente
linglisticas, enquanto a enunciacdo se produz em um contexto social, que envolve
aspectos extralinguisticos. Nesse sentido, o enunciado se situa num universo de
relacbes dialdgicas que difere das relagdes puramente linglisticas. Portanto, o
enunciado é produzido num contexto que é sempre social, entre pessoas
socialmente organizadas.

Toda essa conceituacdo da sustentacdo a compreensdo sobre o0s
enunciados utilizados pelo interlocutor da pesquisa, através de seu sistema de
linguagem e de enunciados preexistentes, 0 que nos possibilita um esfor¢co de
construcdo do sentido, tanto pelo entrevistado como pelo entrevistador, das suas
praticas discursivas através dos seus repertdrios interpretativos.

Os repertorios interpretativos dessa abordagem séo considerados géneros
discursivos utilizados por determinados grupos sociais e que lhes séo peculiares.
Essa concepcgdo é relevante para entendermos em nossa analise especificidades
gue sdo peculiares ao grupo de docentes, ndo considerando s6 esse aspecto, mas
levando em conta ainda o estudo das suas producfes discursivas tanto na
perspectiva da estabilidade como a dindmica e a variabilidade das praticas
discursivas. Esse estudo, além de considerar as regularidades, o invariavel, o
consenso, também contempla a variabilidade e polissemia que caracterizam as
peculiaridades dos discursos.

Outra dimensé&o importante para analise € a de que as praticas discursivas
sdo produzidas em um contexto historico e os repertorios interpretativos utilizados
foram historica e culturalmente constituidos. Nesse enfoque, o tempo é um fator
importante a ser considerado, uma vez que 0S N0SS0s repertorios interpretativos
sao resultados de aprendizagens no tempo de vida de cada um, geradas pelas
inUmeras linguagens sociais particulares a segmentos de classe, grupos
profissionais e outros, e que, no nNosso caso, para o grupo dos docentes sdo
configuradas por vozes que habitam as suas praticas sociais, podendo estas ser
externalizadas ou n&o.

Nessa abordagem, o contexto discursivo é trabalhado com a nocao de trés

tempos historicos: o tempo longo, o tempo vivido e o tempo curto. O tempo longo
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diz respeito aos conhecimentos e produc¢des culturais que fazem parte da histéria
mais ampla da sociedade, as quais 0 sujeito teve ou tem acesso. O tempo vivido
esta relacionado as experiéncias da pessoa no decorrer da sua propria histéria. O
tempo curto € aquele em que se dao as relagdes dialdgicas no cotidiano, ou seja,
€ 0 que implica a explicitacdo da producéo de sentidos, porque € nele que se situa
a compreensao, a comunicacgao e a construcao discursiva das pessoas.

Portanto, a busca de compreensédo de sentidos leva em consideracdo a
interface desses trés tempos para entender como se dao os sentidos produzidos
pelos sujeitos na sociedade. Isso permite trabalhar a pesquisa, cujo foco é o
contexto de sentido, a partir de uma perspectiva sécio-historica, objetivando uma
aproximacao junto aos contextos culturais e sociais em que se constitui um
determinado fenémeno social.

Nessa abordagem, o rigor na explicitacdo do processo de interpretacdo e
central. Essa compreensdo parte da idéia de que fazer ciéncia € uma pratica
social, por isso destaca-se a importancia de legitimagdo intrinsecamente
associada a comunicacao dos resultados de pesquisa. Nesse sentido, rigor esta
associado a visibilidade, que sera resultante do processo de interpretacdo. O
processo de interpretacdo, portanto, nesse referencial, € entendido como
producéo de sentidos, em que sentido € o meio e o fim da tarefa de pesquisa. Este
serd elaborado a partir do didlogo que estabelecemos com as informacgdes
trabalhadas em que, no esfor¢co de dar sentido, agimos sobre elas em forma de
conversas, posicionamentos, busca de novas informacdes, priorizacoes, selecoes,
gue sdao, portanto, consequéncias do percurso de pesquisa. O resultado desse
processo nos leva a compreender os eventos a luz de categorias, hipoteses e
informacdes contextuais diversificadas. Isso significa que o processo de
interpretacdo estd presente em todas as etapas da pesquisa: desde o
levantamento até a andlise dos dados, estamos inseridos no processo de
interpretacdo. Portanto, as técnicas de visibilizacdo dessa abordagem séo
propostas como estratégias para assegurar o rigor, sendo este compreendido
como a objetividade possivel no nivel da intersubjetividade.
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Para a realizacdo desse trabalho de interpretacdo, utilizamos os mapas de
associacao de idéias (modelo anexado no final desta dissertacdo). Estes séo
instrumentos que visam a sistematizar as analises das praticas discursivas a partir
dos seus repertorios utilizados nestas constru¢des, bem como a dialogia implicita

na producgéo de sentido.

5.5. O SIGNIFICADO E O SENTIDO EM VYGOTSKY

No referencial das praticas discursivas e producdo de sentidos, buscamos
tomar o sentido como uma construcdo social, que ocorre na dinamica das relacoes
sociais, produzidos pelos individuos coletivamente em um determinado momento
histérico e culturalmente localizados. Nessa perspectiva, os discursos sao
construidos a partir da compreensdo de como as pessoas conhecem e convivem
com os fendmenos cotidianos que estédo a sua volta.

Faremos, a seguir, uma rapida consideragdo da forma como é trabalhada
por Vygotsky a sua compreensao do significado e do sentido.

Para Vygotsky (1998b), no contexto da andlise das relacbes entre
pensamento e linguagem, o significado € um elemento essencial da palavra, como
também um ato do pensamento, pois o significado da palavra é, em si, uma
generalizagéo.

Os significados foram sendo construidos ao longo da histéria humana, a
partir das relacdes dos homens com o mundo fisico e social em que vivem,
portanto, eles estdo em constante transformacdo. Essas transformacfes séo
comuns na historia das linguas, da mesma forma que também ocorrem
transformacdes dos significados no processo de aquisicdo da linguagem pela
crianca. O sistema de relacbes e generalizacbes encontrado em uma palavra
muda com o desenvolvimento. Essa idéia de transformacéo dos significados das
palavras se relaciona com outro aspecto da questdo do significado. Para
Vygotsky, existem dois componentes do significado da palavra: o significado
propriamente dito e o sentido. O significado propriamente dito diz respeito ao

sistema de relagcdes objetivas formado durante o desenvolvimento da palavra, que
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consiste num nucleo relativamente estavel de compreensdao da palavra e
compartilhado pelas pessoas que a utilizam. O sentido, no entanto, diz respeito ao
significado da palavra para cada individuo, mais relacionado ao contexto de uso
da palavra e vivéncias afetivas do individuo.

Fizemos essas consideragcfes para pontuar, no contexto da abordagem
tedrica vygotskiana, qual a sua concepcéo de significado e sentido. Contudo, em
nosso texto, tomamos o referencial de praticas discursivas e producéo de sentidos
como referencial tedrico-metodolégico de analise, tendo este referencial uma
concepcdo ampliada da compreensdo da producdo de sentidos, indo além dos

aspectos abordados por Vygotsky, e por nés ja mencionados.

5.6. O PROCESSO TRABALHADO

A pesquisa foi iniciada por um trabalho de revisdo bibliografica, no qual
foram revisados os conceitos-chave do referencial vygotskiano relativos ao estudo
em foco, em principio como geradores de subsidio para o trabalho que foi sendo
desenvolvido. Ao fazermos este estudo preliminar, avangamos na preparacao do
trabalho que foi sendo realizado, bem como procuramos consolidar um amplo
material para subsidiar a analise de como a Psicologia histérico-cultural de
Vygotsky contribui para a educacéo.

O nosso exame geral de conhecimento (qualificacdo) aconteceu no dia 26
de abrii do ano 2006, ocasido em que pudemos, a partir das varias
recomendacdes, refletir sobre questdes importantes para a fundamentacao,
organizacao e realizacdo da nossa pesquisa. Sugestdes estas que foram em geral
perseguidas. Uma destas sugestdes foi a de que deveriamos elaborar um estudo
piloto para testar as questbes a serem utilizadas nas entrevistas junto aos
docentes. O piloto foi realizado com dois psicologos, um dos quais, mestre em
Psicologia pela UFC e que atua na area de Psicologia Educacional, e o outro,
mestrando em Psicologia pela mesma instituicdo e que atua na area de Psicologia
Comunitaria. A selecao dos referidos profissionais se deu pela afinidade com o

referencial de Vygotsky e por trabalharem como docentes em cursos de
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licenciatura, ministrando disciplinas que contemplam conteddos do referencial
vygotskiano. Essa experiéncia foi relevante para nos colocarmos na situagao
propria do trabalho de entrevista, além de nos fornecer os subsidios adequados
para a formatacdo final tanto das questdes a serem feitas quanto gerar uma
reflexdo sobre quais disciplinas e seus contetdos tedricos deveriam compor como
critério para melhor adequacdo ao estudo a se realizar. Essa reflexao foi
proporcionada depois da andalise do material das entrevistas do piloto, 0 que nos
despertou para a percepcdo do universo de disciplinas com conteudos de
Vygotsky em varias areas. Tomamos, a partir dessa andlise, o critério de
considerar apenas as disciplinas que contemplam conteddos de Vygotsky
relacionados a Educacdo. Essa definicdo foi necessaria, considerando o grande
namero de disciplinas, principalmente no curso de Psicologia, que contemplam
conteudos de Vygotsky, ampliados para outras areas do saber que né&o
necessariamente estdo relacionados a éarea educacional. Em funcdo dessa
guestdo, nos limitamos a entrevistar somente os docentes que ministram as
disciplinas obrigatérias da grade curricular dos cursos de Psicologia e Pedagogia
gue contemplavam contetudos de Vygotsky relacionados a Educacao.

As entrevistas realizadas foram semi-estruturadas e elaboradas a partir de
um roteiro envolvendo topicos especificos, relativos aos objetivos da pesquisa. As
entrevistas foram gravadas, como forma de registro das falas dos participantes da
pesquisa, para, no momento seguinte, serem transcritas e analisadas.

Todo o material gerado nas entrevistas foi transcrito e produzidos os
respectivos mapas de associagdo, para, em seguida, serem analisados, levando

ao que resultou em parte do conteudo desta dissertacao.
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6. ANALISE DAS PRATICAS DISCURSIVAS DOS DOCENTES

Neste capitulo, faremos as andlises das falas dos professores entrevistados
nas trés universidades. Nosso trabalho sera analisar os sentidos produzidos nas
falas dos nossos interlocutores diante das entrevistas realizadas. Iremos trabalhar
com a definicdo de categorias que foram formuladas em funcdo do objetivo da
pesquisa e das leituras do pesquisador. As categorias definidas sdo as seguintes:
o0 significado da teoria e suas contribuicbes; os conceitos considerados
importantes e a compreensdo dos docentes acerca do projeto politico da

concepcéo da Teoria de Vygotsky para a Educacao.
6.1. O significado da teoria e suas contribuicdes:

Neste primeiro bloco de analise, iremos trazer as questdes colocadas sobre
o significado da teoria e as contribuicGes compreendidas pelos docentes, tanto da
teoria de modo geral quanto dos aspectos focalizados na Educacéao.

Para iniciar, falaremos das primeiras associacfes feitas pelos docentes,
guando perguntados sobre o que Vygotsky representa para eles. Percebemos
como primeiras associacdes nas suas falas a utilizacio de expressdes eloglentes,
dando um sentido de grande significacdo ao autor. Em geral traduzidas como
sendo um expoente da ciéncia psicolégica que possibilitou uma ampliagcdo dos
conhecimentos e com muitas contribui¢cdes tanto para a Psicologia quanto para a
Educacédo, sobretudo no sentido de discutir os elementos socio-histéricos e
culturais na compreensdo da constituicdo do sujeito. Podemos ilustrar esse

comentario com algumas falas, tais como as seguintes:

Para mim ele representa um icone dentro do campo da Psicologia e da Pedagogia, né!
(Prof. 1);

O Vygotsky, dos autores psicogenéticos, ele € o que mais vai abordar a influéncia socio-
historica, cultural do meio nesse sentido (Prof.3);

[...] o Vygotsky, ele tem representado para mim uma ampliagdo em novos conhecimentos
em relacao a cultura (Prof 4);
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E, ele representa uma nova visdo sobre o desenvolvimento, sobre o sujeito mesmo, né,
do humano, né! (Prof. 5);

O que ocorre para mim é que Vygotsky, ele deu uma contribuicdo enorme tanto para a
Psicologia como para a Pedagogia (Prof 10);

Bom, para mim Vygotsky é um tedrico, né, que eu acho para a Psicologia, tanto para a
Psicologia como para a Educacdo de fundamental importdncia. Uma vez que, é
entendendo que a Psicologia trabalha com a questdo da subjetividade da formagédo do
sujeito. Entdo, eu acho que Vygotsky, ele perpassa esse tema central da formagdo do
sujeito (Prof.11).

Entre algumas justificavas para as falas ilustradas acima foram colocadas

as seguintes afirmacdes:

Por que ele como psicélogo estuda génese, desenvolvimento é... mas ao mesmo tempo
tem uma preocupacdo pedagdgica porque ele esta dentro de um momento de uma
revolucéo social (Prof. 1);

O que eu observo aqui na Faculdade de Educacéo é que ainda existe uma grande énfase

z

em Piaget. E um sujeito autbhomo, é um sujeito que interage com 0 meio e ndo se
observa as condicbes sociais particulares desse meio. Alguns professores abordam
Wallon mas sdo poucos, hd o método dialético, o conflto que vai mobilizar o
desenvolvimento. E Vygotsky, ele faz a contextualizagdo o que é que o meio social
oferece, que conhecimentos aquela crianca ja traz do meio que eu possa aproveitar em
sala de aula. Por isso, que eu introduzi esse autor na disciplina de introdug&o porque ele
nao esta previsto (Prof 3);

Essa visao, ela tem privilegiada essa perspectiva é...da cultura, né, na participacdo na
constituicdo desse sujeito e para mim vem ocupar uma lacuna que existia (Prof. 5).

Nestas falas acima, sdo ressaltados aspectos de como a Teoria de
Vygotsky se configura em uma Psicologia diferente das demais. O sentido comum
atribuido € de que nela estdo contemplados elementos que até entdo n&do eram
explorados por outros tedricos e suas teorias. Vygotsky (1995) foi o primeiro
teorico da psicologia que introduziu a cultura no estudo da constituicdo do
psiquismo. Essa compreensao do sentido atribuido a Teoria de Vygotsky como um
divisor de &guas tanto para a Psicologia quanto para a Educacdo pode ser
encontrada também nos trabalhos de Duarte (1996, 2004), Freitas (1996, 1998),
Moyseés (1997), Oliveira (1998) e Rego (1998), somente para citar alguns, nos
quais consideram que a Escola de Vygotsky entra no debate da ciéncia
psicoldgica por trazer os elementos historicos, sociais e culturais na compreensao
da constituicdo do sujeito, aspectos que nao eram tdo enfatizados em sua época.

Também destacam a sua inser¢cdo no ambiente educacional como o representante
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de uma abordagem tedrica que visava a superar as concep¢des objetivistas,
subjetivistas e interacionistas da Psicologia. A tbnica da superacao da concepcao
interacionista pode ser compreendida por Vygotsky ser considerado um
interacionista dialético, que, em ultima instancia, se diferencia do interacionismo
convencional. Contudo, identificamos uma ressalva explicitada na fala do
professor 3, acima mencionada, de que, mesmo Vygotsky possuindo esse
diferencial, ndo estaria ainda sendo muito valorizado, pelo menos tanto quanto
deveria em relacdo aos outros teoricos, na Faculdade de Educacdo em que
trabalha.

No entanto, mesmo que ainda néo seja tdo valorizado ou contemplado a
contento nos programas curriculares das disciplinas de Psicologia relacionadas a
Educacéao, pudemos constatar, nessas primeiras interlocu¢des, o sentido deste ser
compreendido como um autor de novas possibilidades, a partir de seu novo
enfoque, portanto, com subsidios para a relacdo entre Psicologia e Educacéao,
justificando, inclusive, a ado¢éo do seu referencial na disciplina de Introducéo de
Psicologia da Educacédo, na qual ndo estava previsto, como colocado na fala do
professor 3. Isso reforca a idéia de este ser um referencial com um novo olhar
sobre o individuo se constituindo em um ambiente histérico e cultural e que vem
preenchendo uma lacuna entre as diversas abordagens psicolégicas existentes,
como mencionado pelo professor 5.

Ainda no tocante a questdo formulada sobre o que Vygotsky representa
para o interlocutor, o professor 9 deu uma resposta diferente das anteriores,
reportando-se ao marxismo como a base filosdfica de Vygotsky, bem como a
preocupacdo de recuperar essa compreensdo nos seus pressupostos filosoficos.
Retomaremos essa questao na analise do significado da teoria, por considerarmos

gue foi contemplada também de alguma forma em outras falas.

Entéo, assim, o Vygotsky dentro da ciéncia da Psicologia ele € o autor assim que perfaz o
fio condutor na minha analise dentro da relagédo Psicologia e Educacédo. Porque a minha
formacdo da Filosofia & Psicologia é dentro do histérico materialismo dialético. Entéo,
assim a gente tenta recuperar o Vygotsky nas suas bases, nos seus pressupostos
filoséficos que é o marxismo (Prof. 9).
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Vygotsky (1995, 1998a, 1999) encontrou nos métodos e principios do
materialismo histérico e dialético o caminho para solucionar os paradoxos com
gue se defrontavam seus contemporaneos. Em termos de objeto da psicologia, a
tarefa do cientista seria a de reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do
comportamento e da consciéncia. Assim sendo, os fendmenos psicolégicos sao
considerados a partir da sua constituicdo ao longo da histéria da humanidade, em
gue sao contempladas as suas mudancas quantitativas e qualitativas decorrentes
de todo 0 seu processo. Foi por essa via que procurou explicar a transformacéo
dos processos psicologicos elementares em processos psicolégicos superiores.

Muitas das falas apontaram aspectos pragmaticos da Teoria de Vygotsky.
Identificamos algumas dessas colocagcdes logo nas primeiras associacdoes e
também nas suas justificativas, quando perguntados sobre o que Vygotsky
representa para o interlocutor. Esta foi uma fala recorrente colocada por outros

entrevistados no tocante as respostas a outras questodes.

Assim, nessas circunstancias em que eu estou ministrando a disciplina, ela vai
focalizando as relag&o entre desenvolvimento e aprendizagem, dando a possibilidade dos
alunos visitarem escolas e nessas diferentes escolas que sdo selecionadas, a gente vai ta
favorecendo também o contato com essa teoria...Entdo, a minha selecao, né, da teoria vai
nesse sentido de t4 instrumentando esse aluno para que ele possa ter um nivel de
conhecimento e de compreenséo acerca dessas diferentes teorias e Vygotsky vem nesse
...dentro dessa perspectiva (Prof. 2);

Entdo, veja bem é...quando eu tenho a nogdo de Vygotsky eu me reporto ao conceito de
intersubjetividade quando eu trabalho a relacéo professor-aluno, aluno-aluno. Eu acredito
nisso e agora ministrando disciplinas é que eu percebo que muitas vezes se nds nao
ficarmos atentos a alguns conceitos a gente perde essa riqueza da sala de aula...(Prof. 4).

Identificamos nestas falas duas formas de tratar a questdo da compreensao
pragmatica da Teoria de Vygotsky. Por um lado, o professor 2 compreende a
adocdo da Teoria vygotskiana, e de outros tedricos, segundo a oOtica da
instrumentalizacdo do aluno em termos tedrico-praticos, e, por outro lado, o
professor 4 compreende a adocdo da teoria em sua propria experiéncia pratica.
Esta segunda perspectiva foi a mais comumente relatada entre 0S Nnossos
entrevistados. Esse aspecto acerca de como a teoria é percebida, também

segundo uma énfase pragmatica, aparece em muitas outras respostas, talvez este
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seja, inclusive, um dos temas mais recorrentes que identificamos na pesquisa, e
gue estaremos focalizando nesse momento.

Como dissemos acima, muitos dos discursos apresentados pelos nossos
interlocutores se reportaram a uma compreensao pragmatica da teoria. Por isso,
ainda que parte desses discursos tenha aparecido relacionado as outras
indagacodes, percebemos como oportuno explorarmos logo essa questao. Para os
nossos interlocutores muitos sdo os sentidos atribuidos ao significado pragmatico
da teoria de Vygotsky, portanto, procuraremos analisar algumas falas
representativas no discurso dos nossos entrevistados. Para dar continuidade a
analise das questdes referentes a compreensao pragmatica da teoria iremos nos

reportar a fala transcrita abaixo.

A decisao de trabalhar com Vygotsky foi muito em funcdo da esperanca que Vygotsky
oferece. Vygotsky da esperanca (Prof. 6);

Ele coloca que a escola é o local onde o individuo, ele vai desenvolver as fungbes
mentais superiores, é o local por exceléncia. E o meu trabalho com os alunos € muito que
eles sejam livres.... E, Piaget, ele é contundente: estagio pré-operatdrio, operatorio-
contreto se ndo estard la (risos), ndo terd muita chance, né! Mas, Vygotsky, néo!
Vygotsky, diz que quanto mais aprendizagem mais desenvolvimento. Entdo, em funcéo
disso vocé trabalhar com Vygotsky ele da a oportunidade, né, de vocé resgatar, € uma
esperanga para a Educag&o. Vygotsky representa para mim isso, uma esperanga na
Educacéo (Prof. 6).

Estes trechos da fala do professor 6 sdo bastante expressivos e nos
permitem uma analise ampliada. Tomamos esse discurso para analise por
representar uma idéia que aparentemente sintetiza o sentimento manifestado em
relacdo ao autor para a grande maioria dos nossos interlocutores, além de
considerar que o primeiro dos trechos citados foi a resposta inaugural
apresentada, quando indagamos sobre o que 0 autor representa para 0
entrevistado. Compreendemos a conotacéo da fala do professor 6, quando coloca
gue tomou uma deciséao de trabalhar com Vygotsky em funcdo da esperanca que
este proporciona para a Educacéo, um sentido de percebé-lo como um tedrico que
ilumina os caminhos entre a Psicologia e a Educagéo. De certa forma, podemos
entender esse aspecto como uma busca alternativa de um referencial tedrico que
possibilite um relevo diferente para o processo de Educacdo. Nesta compreenséo,

existe um sentido da importancia que a Educacdo possui na Teoria de Vygotsky,
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possibilitando uma pratica diferenciada. Percebemos que essa perspectiva é
claramente abordada pelo proprio Vygotsky (1998a, 2000, 2001) quando aborda a
guestdo do desenvolvimento, da aprendizagem, do conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal e da formacdo de conceitos, tanto quanto pelos seus
intérpretes. Bruner (1998) coloca que a concepg¢do de desenvolvimento de
Vygotsky € também uma Teoria da Educagdo. Em outro momento, retomaremos
esse tema, uma vez que sera recorrente em outros discursos.

Esse aspecto da fala do professor 6 demonstrando as diferencas entre

Y

Vygotsky e outros tedricos, e que estd também relacionado a compreensdo
pragmatica de sua teoria, pode ainda ser contemplado nos trechos das falas
abaixo, quando indagados sobre qual o significado da teoria de Vygotsky para

eles.

Entdo, Vygotsky me da a seguranca do contexto e eu lhe digo sinceramente, ndo sei pra
outros, mas dos autores que eu trabalho é o Unico cuja preocupacao predominante é essa
e...que o0 sujeito tem estruturas mentais e que a gente cresce com o conflito é 6bvio,
interessante e existe, mas vocé nunca pode esquecer que uma crianga esta situada num
contexto sécio-histérico, que as criancas que lidam hoje com o computador sao
fatalmente diferentes das antigas, por exemplo, que as tecnologias ndo eram
desenvolvidas pois nédo tinha celular, computador, que a crianca de classe média tem um
contexto diferente de uma crianca de classe alta, de uma crianca de classe baixa, que a
Educacédo de antigamente ndo preenche mais as solicitagcbes da Educacao atual. Entéo,
contextualizar sempre porque o homem s6 existe em contexto (Prof. 3);

Uma ampliacdo, uma ampliagdo na minha relagdo em sala de aula e na construgéo da
minha aula. Entdo, assim eu me sinto, eu sinto com o Vygotsky do meu lado, a Teoria
vygotskiana, eu sinto respaldo para essa atuacao (Prof.4);

Veja bem a aula, o contexto de sala de aula, e a riqueza de sala de aula. Entéo, eu fico
sempre preocupada em aproveitar 0 maximo essa inter-relacdo e também nessa inter-
relacdo com os meus alunos eles formam conceitos. Entdo, essa é uma ajuda que
Vygotsky me deu (Prof. 4);

Em termos bem préaticos tanto na minha experiéncia com a Psicologia escolar, como
professora significa... um.... instrumento a mais, tanto na compreensao desse humano,
né, que eu acabei de falar como também sendo, eu acho que ele me da orientacdes no
meu trabalho como professor, considerando que eu estou propiciando a construgdo de um
conhecimento, e que esses individuos que tdo na minha frente eles tém uma histéria, eles
estdo inseridos em uma cultura. E que o que eles estudam néo € por acaso que eles
estudam, os tedricos ndo é por acaso que sdo esses. Noutra época seriam outros, e
amanha vao ser outros. Eu acho que, eu, eu, utilizo essa, essa concep¢do de humano,
né, construido na cultura, na minha relagdo com meus alunos e na elei¢cdo que eu fago
dos temas e de como eu abordo também. Se eu ndo estivesse com Vygotsky e se tivesse
com outro tedrico, sei la, com Skinner, por exemplo, seria outra forma de estabelecer uma
relacédo (Prof. 5).
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Essas consideragcbes trazem uma compreensdo de que uma atuagao
profissional ancorada na Teoria vygotskiana possibilita uma base consistente para
a pratica, tais como o0s aspectos ressaltados acerca do contexto sécio-histérico e a
relevancia dada as novas ferramentas culturais construidas historicamente na fala
do professor 3, a inter-relagdo na sala de aula na fala do professor 4 e a
preocupacdo com a construgcdo do conhecimento contextualizado do professor 5.
No discurso do professor 3, sdo mencionados aspectos de como a Abordagem
histérico-cultural de Vygotsky se diferencia de outros teodricos, em particular se
reportando a Piaget e Wallon, respectivamente, quando fala “que o sujeito tem
estruturas mentais e que a gente cresce com conflitos, € ébvio e interessante, mas
vocé nunca pode esquecer que a crianga esta situada num contexto socio-
histérico”. Esta nuanca pode ser também considerada na fala do professor 5,
lembrando que teria outra conduta pedagogica, caso adotasse Skinner como
referencial. Isto nos remete a idéia de que, quando Vygotsky foi introduzido no
Brasil, de acordo com a pesquisa realizada por Freitas (1998), os docentes se
encontravam em busca de alternativas tedricas para os trabalhos pedagdgicos, ja
gue muitos dos tedricos em voga estavam sendo considerados insatisfatorios para
atender as demandas da Educacdo brasileira. Nesse contexto, predominava a
utilizagdo de varios referenciais teoricos que estavam sendo considerados pelos
docentes como nao correspondendo plenamente as explicacbes relativas aos
processos de aprendizagem. A seguir, faremos uma citac&o de Freitas (1998) para

ilustrar esse comentario:

A preocupagdo em buscar uma Psicologia que respondesse mais as
necessidades da realidade estava em geral presente em todos os relatos,
mas os caminhos para chegar até ela foram diversos. A histéria que vou
contar agora trata do caminho percorrido por trés pessoas da area da
Psicologia que, partindo do behaviorismo, terminaram por encontrar
Vygotsky. Nelas havia também uma preocupacgéo com a Linguagem e foi o
trabalho de pesquisa, o contato com a pratica, que as levou a uma
insatisfacdo com os seus referenciais anteriores. A primeira, partindo da
Psicologia, chegou as questdes da pratica educacional, vinculando-se com
problemas do ensino e da aprendizagem, relacionados a alfabetizagdo. Em
sua trajetéria passou do behaviorismo a Piaget, mas sé encontrou
respostas no momento em que descobriu Vygotsky, e recuperou também,
por meio dele, um Luria anteriormente conhecido. (p. 46)
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Com esses discursos, compreendemos que o significado apresentado pelos
docentes entrevistados reforca aspectos de que Vygotsky da sustentacdo a
compreensao do sujeito situado historicamente e influenciado diretamente pelo
seu ambiente cultural, além de reunir em seus postulados uma fundamentacdo no
gual a Educacédo ocupa um lugar de destaque, e pode, em parte, proporcionar
uma compreensao de maior seguranca para a atuacao na pratica pedagogica.

Neste contexto relativo a contribuicdo da Teoria vygotskiana para a pratica
pedagogica, percebemos também que aparece subjacente aos discursos dos
docentes uma dimenséo ética, ao discorrerem sobre a sua preocupagdo com o
aluno que é formado no contexto escolar, implicando no compromisso do
professor com o aluno, com o contelido que sera tratado em sala de aula, com o

contexto de insercéo escolar (escola publica ou particular).

Entdo, volto a formagdo de conceitos, relacdo, mediacdo, Zona de Desenvolvimento
Proximal, entdo sao conceitos que eu tenho atencdo, né, e na organizagdo da aula
gquando a gente vai apresentar conteldo novo eu tenho atengdo aos conhecimentos
prévios. Quer dizer, em que ponto eu encontro a minha sala e em que ponto eu deixo a
minha sala. Sabe! Entao, esse movimento dialético, ndo é, do que é ja do aluno, o que é
adquirido, o que é do aluno por ter adquirido na sua experiéncia anterior, que ele traz para
sala de aula, o momento da intervencéo e o ponto que eu quero chegar apds a sala de
aula, apos aquele momento de intervencdo. Entdo, isso me ajuda demais na minha
prética de docéncia (Prof. 4);

Ele contextualiza, faz essa contextualizagdo e isso para nos, que somos educadores, da
para dar uma fundamentagdo na pratica. ... Vygotsky esta, é ele fundamenta, embora nédo
seja explicitado mais os parametros curriculares e eu acredito que na nossa realidade
Vygotsky, é para a realidade da escola publica, ele vai responder muito bem, néo sé na
escola publica. Porque hoje vocé vai trabalhar o processo de aprendizagem, ndo é s6 na
escola publica é na escola privada também, na rede privada (Prof. 6).

No tocante ao discurso do professor 6, que faz referéncia a importancia da
Teoria de Vygotsky na fundamentacdo dos parametros curriculares, tém surgido
exemplos concretos de tedricos que pesquisam o referencial de Vygotsky como
proposta alternativa as préaticas pedagogicas adotadas em sala de aula. Nesse
aspecto, podemos ilustrar a tese de Doutorado da pesquisadora Lucia Moysés
(1997), transformada em livro, como um exemplo evidente de busca para
instrumentalizar o professor na sua pratica a partir da compreensao do individuo

contextualizado em seu ambiente histérico, social e cultural. Isso é demonstrado,
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guando a autora investigou a aplicacdo do referencial de Vygotsky como busca de
alternativas pedagodgicas ao ensino da matematica para criangcas em escolas
publicas e, em suas conclusdes, observou que o0s resultados se mostraram
significativos, mesmo quando as condi¢cfes do ensino publico sdo precarias. Essa
perspectiva tedrica parece referendar a experiéncia empirica dos nossos
interlocutores, que, além de colocarem a sua compreensdo das contribuicées da
teoria a partir das suas fundamentacdes tedricas, o fazem também aliados a sua
propria experiéncia pedagodgica, traduzidas por suas crencas, Vvalores,
sentimentos, reputando significativa contribuicdo a Teoria de Vygotsky para a sua
pratica docente. Aqui, cabe ressaltar nessa analise apenas a inferéncia da pratica
pelo discurso, e ndo da pratica mesma, mas como esta compreensao se da pelo
interlocutor em seu discurso.

Finalizada essa analise do aspecto da compreensdo de um sentido
pragmatico para a Teoria de Vygotsky, retomaremos nesse momento as
consideracfes sobre o significado da teoria e suas contribuicdes, ampliando a
discussao sobre outras nuancas.

No tocante a questdo do significado da teoria, encontramos uma
diversidade de colocag¢fes, nas quais foi principalmente destacada a énfase nos
aspectos socioculturais apresentados pelo referencial vygotskiano. Este aspecto é
tomado como um sentido de ser um dos principais diferenciais apontados na
Teoria de Vygotsky em relagéo aos outros modelos de Psicologia. Contudo, como
foi destacado no capitulo de revisdo bibliografica, é recorrente a abordagem da

teoria em comparacgéao ao referencial piagetiano.

Para mim, significa uma contribuicdo muito importante nas Teorias psicogenéticas no
sentido de incluir, né, o aspecto cultural-social, né! (Prof. 1);

Eu acho que ela da instrumentos para a gente compreender de que forma a cultura vai ta4
sendo responsavel, influenciando a construcdo dessa area da, da intrasubjetividade e que
a gente nao vai, vamos dizer assim, separar essas relacdes e essa construcdo. Entéo, é
nesse sentido que eu acho que o autor contribui e muito, pra gente ter a possibilidade de
ta intervindo, compreendendo qual é a participacdo do sujeito, € ao mesmo tempo, qual é
a participacdo da cultura... dentro dessa construcdo. Entdo, eu tenho a visdo da
autonomia do sujeito, mas ao mesmo tempo, que ele recebe influéncias do meio socio-
cultural (Prof. 2);

Eu vejo que é de fundamental importancia pelo fato de ser uma teoria que se diferencia,
por exemplo da Abordagem piagetiana no sentido mais digamos dessa interacdo sujeito-
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objeto, ser mais dentro de um carater adaptativo, dentro de um carater mais biologicista,
uma vez que...€ quando ele trata da questdo das variantes funcionais de assimilacdo e
acomodacdo. Isso é 0 que? E posto como algo que viria a ser universal, né. Todas as
pessoas, todas as idades aprenderiam sempre daquele, daquele tempo e daquele
parametro, daquele diagrama digamos, né, de assimilacdo, acomodacdo e adaptacdo
(Prof. 11).

Um outro sentido que merece ser considerado, ainda em relagdo ao
significado da teoria, diz respeito aos aspectos relativos aos fundamentos do
materialismo historico e dialético na consolidacdo da Psicologia de Vygotsky,

ainda que nao esteja explicitado diretamente nas falas a serem analisadas.

E eu compreendo que ...Vygotsky fez meio que ...ele mesmo diz: ele gostaria de ter feito
O Capital, que Marx fez. Eu penso que, na ciéncia psicoldgica, ele é o autor, né, de maior
referéncia, de maior envergadura tedrica embora sua vida tenha sido muito breve. Entéo,
a teoria dele, claro, né, pelas limitaces histéricas do tempo muito curto, muito breve, pelo
inacabamento da sua obra, mas eu considero, né, o que de mais avancado a gente
conseguiu produzir em termos de uma ciéncia psicoldgica, né, o que iluminasse o que é
mesmo o psiquismo, a construcao, né, do sujeito, eu, eu entendo dessa forma (Prof. 9);
(Siléncio) E como eu te digo, eu simpatizo com assim Vygotsky. E 6bvio, vocé simpatiza
com a teoria que se encaixa em sua visdo de mundo, né! Entdo, é 6bvio, né, verdade! Eu
tenho essa visdo de mundo que eu compreendo, né, que esse humano se constitui nessa
relacdo, percebe, quer dizer que esse humano, esse humano ele ndo nasce pronto, né,
ele vai se constituindo nessa relacdo, sabe a partir de uma visdo bem dialética, ele se
constréi, entendeu? Para mim é um autor que representa justamente, faz essa leitura
dessa forma (Prof. 7);

Essa descoberta do homem como homem, né€, essa...e especialmente, acho o que, uma
das coisas assim mais forte, é essa visdo dialética mesmo, de que a, a, de que nés
somos, ndés com o outro, porque ai vem a minha heranga sociondmica que é uma heranca
sobretudo relacional, que nés e o outro nos construimos mutuamente. Entéo, essa seria,
na assim, fazendo uma avaliacdo do valor de Vygotsky na minha compreensdo como
psicologa, como profissional e como docente pesquisadora, vamos dizer, os reforcos que
0s conceitos de Vygotsky trazem para o que eu faco hoje (Prof. 12).

7

Para o professor 9, Vygotsky é compreendido como o teérico de maior
referéncia na ciéncia psicoldgica. Nesse contexto, considera que Vygotsky buscou
construir na Psicologia o que Marx construiu no O Capital. O sentido atribuido a
essa énfase se d4d em funcéo de ter sido o tedrico, fundamentado no materialismo
histérico e dialético, como foi explicitado anteriormente na resposta dada a
pergunta sobre o que Vygotsky representa para o entrevistado. Contudo,
considera em sua percep¢ao o inacabamento da obra de Vygotsky, ainda que

reconheca o mérito de ter contribuido para explicar o psiquismo humano, levando
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a uma nova compreensdao de sujeito. Os professores 7 e 12 destacam a dimenséao
dialética na teoria de Vygotsky ante a perspectiva da constituicdo do sujeito em
sua obra. Podemos destacar ainda o trecho da fala do professor 7, “é 6bvio, vocé
simpatiza com a teoria que se encaixa em sua visdo de mundo”, que nos coloca
uma compreensdo de identificacdo de cunho politico e ideoldgico resultando em
um processo de afiliacdo ou distanciamento ante os referenciais tedricos que
adotamos. A partir desses comentérios, podemos ponderar que a discussao
acerca dos fundamentos do materialismo historico e dialético na obra de Vygotsky
€ problematica e suscita muitas formas de aborda-la por seus intérpretes.
Podemos encontrar consideracdes a esse respeito nos trabalhos de Duarte (1996,
2004), Freitas (1996, 1998), Oliveira (1998), Rego (1998), Rivieri (1985), Silva e
Davis (2004), Wesrtch (1988), entre outros, e que também podem ser analisadas
levando em consideracdo a nuanca apontada pelo professor 7, acima comentada,
de se considerar a perspectiva do viées também politico e ideolégico como o
resultado das abordagens sobre o tema, feitas pelos tedricos supracitados com
implicacbes de uma maior aproximacdao ou distanciamento da fundamentacao
filoséfica marxista e que proporcionaria distintos olhares da obra de Vygotsky.
Outro aspecto interessante colocado na compreensdo do significado da
teoria € a de que Vygotsky, bem como a sua producéo teorica, estaria mais
proximo da realidade brasileira, como podemos observar na fala a seguir.
E como eu falei, o Vygotsky, a, quando ele trata dos conceitos de aprendizagem, de Zona
de Desenvolvimento Proximal, quando ele fala, né, dessa possibilidade de vocé
desenvolver os processos mentais superiores e também Vygotsky tem, né, uma
proximidade com a nossa realidade, por que Vygotsky elabora a teoria dele a partir da
Rissia que estava la, também vivendo uma pés-revolugdo, estava num pais em

construcéo, guardando as devidas propor¢des é se aproxima da nossa realidade. Por que
nés vivemos na busca de construgéo (Prof. 6).

Esse aspecto relativo a proximidade de Vygotsky com a realidade brasileira
€ também considerado teoricamente por Moura (1999), em sua tese de Doutorado
transformada em livro, assim como colocado pelo professor 6, em funcdo da
percepcédo de que no Brasil ainda sdo identificados muitos problemas de ordem

econdmica, politica e social, levando a um quadro de desigualdades de condicdes
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para a populacdo, sobretudo gerado pelo sistema capitalista, e que também sao
reproduzidas na esfera do ambiente educacional.

Quando indagamos sobre as contribuicdes gerais da Teoria de Vygotsky,
obtivemos muitas respostas, em geral, ancoradas na premissa de ter sido o
tedrico que conduziu a compreensédo do individuo como sujeito cultural, levando
em consideracdo os planos filogenéticos, ontogenéticos, sociogenéticos e
microgenéticos, ou seja, aparece muito claramente a compreensado de um sujeito

construido historicamente.

As contribui¢des, elas vao em diversas é...dimensfes da vida humana, do conhecimento
humano. Assim, acho que Vygotsky realmente ele inaugura um novo foco sobre esse
homem, é...esse homem em sociedade, esse ser historico, esse ser da linguagem, sobre
0 que os elementos da propria subjetividade que trazem é, essa constituicdo de um ser
social. Entdo, assim eu acho que a gente resgata, principalmente, isso dentro da
Psicologia para libertar de um psicologismo, de um individualismo, né! (Prof. 12);

Uma vez pensando nisso, é...6 relevante a Teoria histérico-cultural, a Abordagem
vygotskiana porque fala de um sujeito que é mediado social e historicamente. Isso faz
uma diferenca muito grande em relagéo a outras teorias que tratam do sujeito num carater
mais adaptativo ai mais num carater biologicista no caso, ndo é? (Prof 11);

Tem a perspectiva socio-histrica. E a critica a visdo de homem fatalista determinado
biologicamente... (Prof. 3);

Entéo, seria isso nessa contribuicdo do humano como individuo, é... como sujeito cultural.
Eu acho que seria em termos gerais, por que se a gente for entrar em aspectos mais
especificos entraria em outros conceitos (Prof 5);

Entdo, assim eu vejo essa, esse conhecimento que ele passa, que ele nos deixa através
da relacdo do sujeito com a cultura. Eu acho isso para mim fantastico, € fundamental na
Teoria do Vygotsky, né! (Prof 8);

Os quatro planos dele para mim s&o..sdo contribuicbes muito importantes para a
Psicologia educacional. Acho que é...é ai, é que pode colocar a grande contribuicdo de
Vygotsky (Prof 1).

O carater revolucionario do referencial vygotskiano pode ainda ser
comentado a partir das falas acima citadas, quando € mencionada a critica ao
homem fatalista, biologicamente determinado, como explicitado pelo professor 3, e
no sentido de esse aspecto se configurar num diferencial entre outras teorias,
como apresentado pelos professores 11 e 12. Nas diversas falas citadas, é trazida
a percepcédo da construcdo de um novo sujeito pela Abordagem histérico-cultural,
ressaltada no discurso dos professores 5, 8, 11 e 12. Nessa perspectiva, sao
contemplados ainda os quatro planos de Vygotsky como a principal contribuicéo

do autor na fala do professor 1. Essas consideragdes trazem em seu bojo um
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sentido de perceber a constituicdo do sujeito cultural como uma contribuicdo
relevante de Vygotsky. Do ponto de vista tedrico, na constituicdo do sujeito
humano esta articulada uma categoria central na obra de Vygotsky que é a da
atividade. Goéis (2005) aponta a delimitacdo da categoria de atividade como uma
das conclusdes relevantes do trabalho de Vygotsky, explicando que na atividade
humana esta implicada uma atividade com significado, tipicas dos seres humanos
e das caracteristicas das suas estruturas sociais, que diferem dos outros animais.
Nessa perspectiva, a atividade semibtica ocupou um lugar singular para o
desenvolvimento do homem em decorréncia do papel da fala. Nesse sentido, Gaois
(2005) destaca que a atividade humana pontua um processo que esta imbricado
da filogénese a microgénese, perpassado pela ontogénese e sociogénese. Isto
guer dizer que, na constituicdo do sujeito humano, saimos da condicédo de simio e
homem primitivo para sujeito da historia, permeado pelo desenvolvimento do
individuo e a formagcdo do homem e da mulher como sujeitos culturais. Gaois
(2005) nos apresenta esta idéia de forma resumida, afirmando que “a atividade
humana €é a condicdo mediatizadora pela qual se realiza o processo de
hominizacéo (filogénese e ontogénese), humanizacao (sociogénese) e construcao
do sujeito (microgenése)” (p. 78). Portanto, para Gois (2005), a categoria de
atividade e suas implicacdes para a constituicdo do sujeito cultural é ressaltada
como uma das conclusdes dos trabalhos de Vygotsky de grande contribuicdo para
a Psicologia, e consideramos que, de forma subjacente e em sentido ampliado, €
também contemplada pelos nossos interlocutores, quando enfatizam a
constituicdo do sujeito cultural da Teoria de Vygotsky como uma das contribuicdes
mais relevantes tanto para a Psicologia em geral quanto para a Psicologia
educacional.

Quando perguntamos sobre as contribuicdes para a Educacao, parte das
respostas foram comuns as atribuidas as contribuicdes a teoria de modo geral.
Entretanto, elementos novos surgiram, como a énfase em relagcdo a nogcdo da
cultura, a construgdo do conhecimento em sala de aula se dando pela interacéo
dos sujeitos, aliada a essa compreensao do papel mediador do professor e dos

conceitos de ZDP e de brinquedo. Em sintese, as consideracfes apresentadas
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sobre as contribuicdes de Vygotsky para a Educagdo passam por uma nova forma
de compreender o sujeito, trazendo implicacbes para a Educacdo e para a sua

pratica pedagogica.

Eu vejo na perspectiva da... formagdo, eu vejo como isso dentro do processo de
aprendizagem, do processo de formag&do do conhecimento, da natureza desse processo,
nao é7?, considerando a natureza social da aprendizagem, essa é uma teoria que vem
contribuir, né, muitissimo. Entéo, voltando a esse papel, essa funcéo social da escola, o
professor, ele vem como o papel de mediador, né, como um sujeito também, né, um
sujeito pés descalco, um sujeito concreto dentro de uma relacéo... agueles alunos, numa
relacdo que ele pode, é pelo fato da escola ter essa funcao social de ultrapassagem da
vida cotidiana (Prof.11);

A nocdo de cultura, né! Entdo, toda essa organizagdo que é necessaria, né, onde a gente
pega agora 0 nosso conhecimento ele ndo é mais um conhecimento fechado, mas ele é
um conhecimento muito mais aberto que precisa ser alimentado, né, e tudo o que a
cultura ajuda na nossa formacao (Prof. 4);

Eu poderia também incluir o primeiro [Sujeito cultural] mas eu prefiro considerar o
conceito de ZDP e o conceito de brinquedo. Eu acho que tratando da Educacdo de
criangas e de jovens, né, pensando numa perspectiva mais extensa desse brinquedo, na
relacdo da ludicidade eu acho que é uma coisa que falta muito na escola (Prof. 5);

A contextualizagcdo é a primeira. A segunda é a interacdo social. A interagcdo social no
sentido de trabalhar a solidariedade em sala de aula e promover o trabalho em grupo
(Prof. 3);

E ai, eu acho que justamente o que ele vai fazer, ele vai mostrar que essa crianca se faz
nesse processo interativo, né, com o meio que a circunda, com os adultos, né! (Prof.7);

Nas falas anteriormente citadas, nos deparamos com colocacgdes
significativas no sentido de como os docentes compreendem as contribuicdes da
Teoria de Vygotsky para a Educacao. Isto se traduz, em parte, pela compreensao
de que, na Teoria de Vygotsky, a Educacdo ocupa um lugar central, como ja
destacado anteriormente pelos nossos interlocutores, em consonancia com a
perspectiva trabalhada pelo proprio Vygotsky (1998a, 1998b, 2000, 2001) e por
seus intérpretes. Muitos tedricos, tais como Baquero (1998), Daniels (2003),
Duarte (1996, 2004), Freitas (1996, 1998), Oliveira (1998), Rego (1998), entre
outros, deixam bem explicitadas a importancia atribuida aos processos
educacionais por essa teoria, na constituicdo dos sujeitos e na formac&o dos seus
processos psicologicos superiores, sobretudo como produto da relacdo dos
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Para Vygotsky (1995, 1998a,
1998b, 2000) a construcdo do psiquismo humano se da pela apropriacdo das

objetivagcbes produzidas pela sociedade que sdo mediadas pelas interacdes dos
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individuos, primeiro no plano da intersubjetivade, para, em seguida, serem
internalizadas no plano da intrasubjetividade. Nesse processo, a linguagem e os
signos construidos pela sociedade sdo os principais mediadores. Por isso,
conforme a fala dos nossos interlocutores, os processos de aprendizagem
possuem um papel relevante para essa teoria, em que a formacédo dos conceitos
relne uma importancia significativa para a constituicdo do psiquismo. E na escola,
principalmente, através da aprendizagem dos conceitos cientificos, onde
ocorrerdo, aliadas aos conceitos espontaneos trazidos pelos alunos, a constituicdo
e a consolidacdo dos processos psicolégicos superiores. Dai a percepcdo da
importancia do papel da escola e do professor como mediador, como os citados
pelo professor 11, bem como a compreensdo da importdncia do contexto do
individuo para a Educacéo contemplado na fala do professor 3.

Os referidos discursos dizem respeito a uma compreensdo de uma teoria
gue reune um amplo e vasto arcabougo tedrico que da subsidio a pratica. Nesse
sentido, esse discursos mostram desde a compreensdo das suas bases
epistemoldgicas calcadas na concepcao de um sujeito social e cultural, fundadas
no materialismo histérico e dialético, até os aspectos tedricos que lhe dao
sustentacdo, considerando as categorias conceituais de processos psicologicos
superiores, aprendizagem, desenvolvimento, ZDP, media¢do, internalizacao,
formacdo de conceitos, somente para citar algumas que foram mencionadas.
Entendemos que, diante de um referencial possuidor de um modelo explicativo de
Psicologia que possibilite ao docente lancar mdo de uma série de repertorios
tedricos que dé sustentacdo a sua pratica e que tenha na sua empiria a
oportunidade de consolidar um referencial de atuacéo, isto, de fato, permite
abracar a tdnica dessa abordagem também pela perspectiva pratica.

Isto posto, a partir da andlise desse bloco, observamos a opinido unanime
do reconhecimento da importdncia do autor e sua obra para 0S NnOSSOS
interlocutores. Sobre este aspecto merece ser comentada a énfase dada de que
Vygotsky é um tedrico percebido como um diferencial na contemporaneidade,
tanto para a Psicologia como para a Educacao, possibilitando ser amplamente

utilizado como subsidio teorico-pratico. Essa percepcdo de Vygotsky como um
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diferencial se da, principalmente, porque é considerado como preenchendo uma
lacuna existente na Psicologia em relacdo as concepcbes antecedentes
construidas segundo uma orientacao individualista do homem. Em sua teoria, 0s
docentes encontram uma compreensdo de um sujeito constituido nas e pelas
relacbes sociais, pautado em um ambiente que é historico e construido
culturalmente, teoria esta fundada no materialismo historico e dialético. Portanto,
essa nova construcao vem possibilitando aos nossos interlocutores vislumbrarem

uma ampliacdo da visdo de Homem, Educacao, Sociedade e Mundo.

6.2. Conceitos atribuidos como importantes para a T  eoria geral e para a

Educacéo:

Quando indagados sobre quais os conceitos da Teoria de Vygotsky que
podem ser destacados como mais relevantes, foram mencionados conceitos
peculiares a Teoria de Vygotsky, tais como 0s que se referem aos processos
psicolégicos superiores, e 0S subjacentes a esses processos como: Processos
psicolégicos elementares, mediacdo simbdlica, internalizacdo, linguagem,
formacdo de conceitos e ZDP. Iniciamos com algumas falas que apresentam

esses conceitos.

Bom, ai a gente vai ta trabalhando, né!, com... o que seria o desenvolvimento em termos
da construcao dos processos de internalizacdo, que de certa forma diferenciando do que
seria uma construcdo de uma Teoria de Psicologia da crianga, mas ao contrario, né,
vamos dar uma olhada na perspec, na perspectiva da génese desses processos e...
relacionando essa nog¢do de desenvolvimento com o0 que seria a Zona de
Desenvolvimento Proximal que vai justamente diferenciar a teoria em relagdo as...
intervencbes na escola, na medida em que a participagdo do professor vai ser
fundamental (Prof. 2);

Ah...sem duavida o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Prof. 3);

Eu destaco a formacao de conceitos, por que quando a gente trabalha, né, principalmente
na minha area de Psicologia da aprendizagem, a area que eu tenho me dedicado, é...eu
tenho sempre que formar conceitos nos meus alunos, né! (Prof. 4);

O conceito de mediacdo simbdlica por que é ...a parte conceitual importantissima para o
desenvolvimento das faculdades psiquicas superiores a partir dessa mediagao simbdlica,
nao é! (Prof 7);

Entdo, por exemplo, para vocé entender como € que 0O sujeito se constréi, né,
historicamente vocé tem que passar pelas fungdes psicolégicas elementares, tem que
trabalhar a categoria de mediacdo para entender é as funcgdes psicologicas, né,
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tipicamente humanas. Vocé tem que passar pela interiorizagdo para entender como é que
0 sujeito constr6i como seu o legado, né, que historicamente o antecedeu. O que eu
poderia dizer mais... Ah, a Zona de Desenvolvimento Proximal, o que determina na
aprendizagem, a propria relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem vocé entender,
né, que o0s sujeitos sociais tém um papel muito grande de intervencdo, no
desenvolvimento e na aprendizagem das criancas. Entdo, € um conceito também
importantissimo. Nao sei se eu estou me esquecendo de algum central, mas eu entendo
que esses, né, sdo conceitos mais significativos ( Prof. 9);

O proprio conceito de historia, né, de reforco do ser histérico dentro da Psicologia do
desenvolvimento, né, além do préprio conceito de linguagem e ZDP que eu ja falei, séo
conceitos que recolocam o entendimento sobre esse fenbmeno humano: o fendmeno do
desenvolvimento (Prof. 12).

Como podemos observar a partir das falas acima, que sdo representativas
no tocante as respostas dos conceitos mais relevantes da obra do autor, aparece,
em primeira mao, o conceito de ZDP, seguido dos Processos Psicologicos
Superiores e de Mediagcdo como os mais evidenciados. No entanto, os sentidos
atribuidos a estes conceitos foram variados. Nos discursos, acima uma questao
interessante identificada sdo as formas de compreender o conceito de ZDP.
Percebemos uma primeira vertente que restringe a compreensao de ZDP na
esfera da relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem, ressaltando a
importancia dos processos de intervencdo social para o desenvolvimento, como
colocado na fala do professor 9, e uma outra em um sentido ampliado que
compreende a ZDP inserida como parte do processo de desenvolvimento humano
em sua totalidade, a partir da génese dos processos de internalizacao, em qual ela
se circunscreve na perspectiva do desenvolvimento humano, como nas falas dos
professores 2 e 12, e , a0 mesmo tempo, como ponte para intervencdo na escola,
como apontado pelo professor 2. Essa breve analise demonstra para nos a grande
complexidade e o desafio de explorar os diversos sentidos atribuidos aos
conceitos considerados como mais relevantes na Teoria de Vygotsky.

Concentremos-nos, inicialmente, nas diversas perspectivas atribuidas a
ZDP. Sabemos que o conceito de ZDP é problematico na obra de Vygotsky,
considerando que muitas interpretacdes sdo feitas dele, incluindo a discusséo

sobre o carater do seu inacabamento nos trabalhos de Vygotsky.
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Vygotsky (2001) faz a seguinte consideracdo sobre a Zona de
Desenvolvimento Imediato, no livro Psicologia pedagdgica, no capitulo sobre O

problema do ensino e do desenvolvimento mental na idade escolar

[...] A zona de desenvolvimento imediato pode determinar para nds o
amanha da crianga, o estado dindmico do seu desenvolvimento que leva
em conta ndo s6 o ja atingido, mas também o que se encontra em
processo de amadurecimento. As duas criancas do nosso exemplo
revelam uma idade mental idéntica do ponto de vista dos ciclos de
desenvolvimento j& concluidos, mas nelas a dinamica do
desenvolvimento é inteiramente diversa. O estado de desenvolvimento
mental da crianca pode ser determinado pelo menos através da
elucidacao de dois niveis: do nivel de desenvolvimento atual e da zona
de desenvolvimento imediato. ( p. 480)

Muitos sdo os tedricos que exploram em seus trabalhos a discussao sobre
o referido conceito sob diversas perspectivas, tais como Baquero (1998), Meira e
Lerman (2001), Rogoff (1993), Wesrtch (1988), Colaco (2001), Gées (2001) e Rojo
(2001). Nessa perspectiva, procuraremos explorar as diversas compreensoes
atribuidas a ZDP pelos nossos interlocutores e que serao ilustradas abaixo para,

em seguida, serem analisadas.

E um espaco onde o desenvolvimento e a aprendizagem estdio indissociaveis e as
capacidades embrionarias vdo sendo consolidadas através do auxilio das pessoas
proximas. Interessante € que as pessoas préximas ndo necessitam ser adultos, outras
criangas também atuam na Zona de Desenvolvimento Proximal. Entdo, em sala de aula
nao depende s6 do professor, mas depende do professor fazer atividades com grupos de
criangas, qual o grupo que ele vai formar: aquelas criangcas que sabem mais com aquelas
criancas que sabem menos. Entdo, a Zona de desenvolvimento potencial, proximal € um
conceito bastante relevante (Prof. 3);

Depois eu tenho que perceber, num segundo momento, ou paralelo a isso, qual a
elasticidade da zona de conhecimento, né! Ai, me reporto a zona do que € adquirido e a
zona proximal e o outro ponto séo os diferentes niveis de sala de aula, né! Entéo, eu
tenho... muitas vezes eu busco ajuda e recurso dos proprios alunos para ajudar na
formacéo de todo grupo, né, desse novo sentimento (Prof. 4);

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal. Eu acho que é um conceito que ele
muitas vezes € visto de maneira equivocada, mas eu acho ele um conceito muito
importante (Prof. 5).

Demonstrando a compreensdo da complexidade do conceito de ZDP, o
professor 5 chama a ateng¢do para um entendimento equivocado de tal conceito,

ainda que destaque sua importancia. Na fala do professor 4, identificamos uma
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énfase pragmatica da compreensdo do conceito, demonstrando seu “modus
operandi” em sala de aula. Na fala do professor 3, encontramos um discurso que
amplia a definicdo inicial desse conceito por Vygotsky, indo na direcdo de uma
compreensdo aproximada da leitura atual feita por aqueles que tratam a ZDP
como espaco simbolico de construcdo, como, por exemplo, Meira e Lerman (2001)
e Colaco (2001). Essas formulacbes de ZDP pelos nossos interlocutores
demonstram a complexidade do conceito proporcionando uma diversidade de
sentidos. De qualquer forma, identificamos nas colocacdes deles um
reconhecimento explicito da sua relevancia, bem como a sua utilidade pratica.
Essa perspectiva corresponde de certa forma a expectativa do proprio Vygotsky
(1998a; 1998b; 2001), quando da sua elaboracédo de que tal conceito fosse util e
aplicado nas praticas educacionais, contribuindo para os avancos pedagdgicos e
ainda no sentido de que novas pesquisas pudessem ser realizadas.

Do ponto de vista tedrico, muitos dos intérpretes de Vygotsky ressaltam que
o conceito central da sua obra é o de mediacdo. Wertsch (1988) reputa a Vygotsky
um grande reconhecimento pela contribuicdo dos seus trabalhos e, ao estudar a
sua obra, partiu para a exploracdo teodrica do que considera como as trés

propostas centrais do autor, que sao:

[...] a crenga no método genético ou evolutivo; a tese de que 0s
processos superiores tém sua origem em processos sociais; e a tese
de que o0s processos mentais somente podem ser entendidos
mediante a compreensao dos instrumentos e signos que atuam como
mediadores (p. 32) .

Entretanto, considera o terceiro tema, que trata da mediagcdo, como o0 mais
importante dos temas propostos por Vygotsky, pois entende que os demais sO
podem ser compreendidos a partir deste conceito. Por isso, destaca o conceito de
mediacdo como o mais original e importante de Vygotsky. Segundo coloca, advém
da investigacdo da natureza do significado nos sistemas de signos, em especial a
linguagem humana, os alicerces para interpretar a relacdo genética entre os
processos individuais e sociais, sendo, portanto, este o nucleo do enfoque tedérico

de Vygotsky.
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Contudo, para os nossos interlocutores, é evidenciado o conceito de ZDP
como o0 mais contemplado. Essa énfase dada ao conceito de ZDP pode ser
pensada no sentido de que, na area educacional, encontramos uma maior
disseminacdo desse conceito pelas suas implicacdes diretas na pratica
pedagdgica. Nesse contexto, Baquero (1998) afirma que a ZDP é a categoria
central mais utilizada no ambiente pedagdgico. Em funcéo disso, € possivel que
esse conceito tenha sido apontado com maior incidéncia. Em nossa compreenséo,
0 conceito de ZDP parece sintetizar para os profissionais em questdo um
diferencial dentro da teoria compreendida em sua totalidade. Com isso,
acreditamos que 0s nossos interlocutores fazem dessa conceituacdo um aporte
significativo na Teoria geral de Vygotsky, pelas proprias caracteristicas de estarem
implicados nas areas da Psicologia e Pedagogia e atuando diretamente numa
pratica pedagdgica, inclusive, como foi ressaltado na analise do bloco anterior,
acerca da énfase na compreensdo pragmatica do significado e das contribuicdes
da teoria.

Buscando ampliar a andlise das razdes pelas quais este conceito foi 0 mais
ressaltado pelos nossos interlocutores, podemos pensar outros aspectos
relacionados a essa questdo. Para explorarmos essa nuanca, levaremos em
consideracdo que 0s aspectos mais enfatizados dos discursos nas primeiras
indagacdes foi a énfase dada a compreensédo da construgcéo social e cultural do
sujeito, ou seja, a natureza social do psiquismo, a natureza social da
aprendizagem e 0s aspectos socioculturais e historicos na constituicdo do sujeito.
Nesse sentido, 0s conceitos de processos psicolégicos superiores e mediagao,
gue sdo apontados como os mais significativos da Teoria de Vygotsky para varios
autores, conforme mencionamos, podem ser também assim valorizados entre os
nossos interlocutores, uma vez que compreendem o significado e a contribuicédo
de Vygotsky e sua obra, como atravessada pela perspectiva de ser exatamente a
teoria que trouxe a énfase na constituicdo do sujeito se dando na e pelas relacdes
sociais em um ambiente que é histérico e cultural. Isto nos leva a entender, ou
pressupor, a significativa importancia também atribuida aos conceitos de

processos psicoldgicos superiores e mediacdo por serem 0S conceitos mais
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implicados na constru¢do desse sujeito social e cultural. Com isso, ndo queremos
dizer que estes Ultimos conceitos sejam mais importantes do que 0 conceito
especifico de ZDP, mas, dadas as circunstancias configuradas em sua
apropriacdo e instrumentalizagcdo para o trabalho docente, provavelmente
tornaram a compreensdo de ZDP mais relevante ou mais conhecida. Isto nos
permite ainda interpretar que o conceito de ZDP é compreendido para além do
aspecto instrumental comumente evidenciado no ambiente pedagdgico, ou
melhor, o conceito de ZDP inserido em uma perspectiva ampliada no contexto da
teoria como sendo parte do todo, ndo apenas como um categoria isolada, mas
percebida nos corpus da teoria como integrante da constituicdo do psiquismo
humano, levando a compreensao da construcado do sujeito cultural e social.

Esta interpretacdo é reforcada quando identificamos também dentre os
conceitos mais abordados da Teoria de Vygotsky o de processos psicologicos
superiores e sua constituicdo. Em geral, os nossos entrevistados destacaram
categorias conceituais relacionadas aos processos psicolégicos superiores, bem

como a forma de compreender a sua constituicdo.

Entdo, por exemplo, para vocé entender como € que 0O sujeito se constroi, né,
historicamente vocé tem que passar pelas fungdes psicoldgicas elementares, tem que
trabalhar a categoria de mediacdo para entender é as fungBes psicolégicas, né,
tipicamente humanas. Vocé tem que passar pela interiorizagdo para entender como é que
0 sujeito constréi como seu o legado, né, que historicamente o antecedeu (Prof. 9);

[...] a formacédo dessas funcbes psicoldgicas elementares e psicolégicas superiores, ndo
€. ...essa questdo da mediacéo social e histérica, e da cultura, ndo é! (Prof. 11);

O papel do instrumento, né, que ele fala para dar um carater...que ai eu digo tem uma
base marxista, né, tem uma base marxista, ele destaca o papel do instrumento na
formacdo do individuo, né, e assim o instrumento ndo s6 o objeto fisico, mas o
instrumento da cultura e da linguagem (Prof. 11);

Na fala do professor 9, o conceito de processos psicolégicos superiores é
concebido como uma condicdo especificamente humana, formado na historia da
construcdo do sujeito, em que sédo destacadas como integrantes do seu processo
de constituicAo as categorias de processos psicolégicos elementares,
internalizacdo e media¢do. Na fala seguinte do professor 11, também aparece o
conceito de processos psicologicos elementares, além de apontar a perspectiva

marxista como fundamento adotado por Vygotsky na compreensao da mediacéao
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na constituicdo do psiquismo, a partir dos instrumentos fisicos e simbdlicos, em
gue a linguagem, a interacéo social e a cultura ocupam papel de destaque.

Do ponto de vista tedrico, Baquero (1998) diz que, para a Teoria de
Vygotsky, os processos psicologicos superiores sdo originados na vida social, ou
seja, através das atividades que o individuo desenvolve junto com seus pares. Isto
significa dizer que nessa abordagem € encontrada uma concepg¢ao particular
acerca da origem do psiquismo, bem como postulados peculiares na compreensao
dos processos de desenvolvimento. Nesse sentido, a Teoria vygotskiana analisa o
desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores partindo das
internalizacbes de praticas sociais. Os processos psicologicos superiores séo
tipicamente humanos, constituindo-se histérica e culturalmente. Sao resultados da
linha de desenvolvimento cultural, sendo a sua constituicdo contingente. Porque,
para o homem se desenvolver, estd implicada a existéncia dos processos
elementares, mas esses processos ndo sao condi¢cdo suficiente para o seu efetivo
desenvolvimento.

Encontramos em outras falas dos entrevistados a conotacdo atribuida a
linguagem como mediadora na constituicAo dos processos psicoldgicos
superiores, como mencionado pelo professor 11, acima comentado, ressaltando a

sua importancia na Teoria de Vygotsky.

O conceito de pensamento e de linguagem que ele vai trabalhar em funcdo da
internalizacdo e todo o processo, toda funcdo intrapsiquica ela foi inicialmente
interpsiquica (Prof. 3);

Para os constructos de Vygotsky esse conceito de linguagem ele se torna algo
fundamental porque ele é algo eminentemente humano e que, e que, e que explicita essa
dialeticidade como eu estou colocando. Inaugura um homem que ndo é em nenhum
momento isolado, né, e isso é ser homem, né! (Prof.12).

Assim como foi observado nas falas dos professores 3 e 9, o conceito de
linguagem é de suma importancia na Teoria de Vygotsky, ocupando um lugar
central como categoria estrutural para explicar a constituicdo do psiquismo. A
explicacdo para sua constituicdo se da pela via das relagcfes entre a linguagem e o
pensamento, em que a palavra, através do seu significado, representa papel

fundante. Nesse contexto, o signo desempenha um papel especial como
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instrumento de mediagdo no desenvolvimento da intrasubjetividade, sendo
necessaria a compreensao de que a interacdo verbal colabora na criacdo da
intersubjetividade e ndo apenas em sua mera “expressao”.

Vygotsky (2000) coloca que € no significado da palavra que encontra a
unidade que reflete de forma mais simples a unidade do pensamento e da
linguagem. Nas palavras do autor, podemos entender claramente o que isso

expressa:

O significado da palavra, como tentamos elucidar anteriormente, € uma
unidade indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer
que ele seja um fenbmeno da linguagem ou um fendbmeno do
pensamento. A palavra desprovida de significado ndo € palavra, € um
som vazio. Logo, o significado é um trago constitutivo indispensével da
palavra. E a prépria palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo,
parece que temos todo o fundamento para considera-la como um
fendmeno do discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas vezes,
ao longo de toda nossa investigacdo, do ponto de vista psicoldgico o
significado da palavra ndo é sendo uma generalizagdo ou conceito.
Generalizacdo e significado da palavra s&o sinbnimos. Toda
generalizacdo, de toda formacdo de conceitos € o ato mais especifico,
mais auténtico e mais indiscutivel de pensamento. (p. 398).

Nesse sentido, Vygotsky considera que 0 mais importante da sua
descoberta, além de tomar a palavra como a unidade do pensamento discursivo
ou da palavra consciente, ou seja, a unidade da palavra com o pensamento, é o
de que os significados das palavras se desenvolvem, superando todo o
pensamento tedrico desenvolvido pela psicologia tradicional, jA que esta
considerava o significado da palavra como constante e imutavel.

Retomaremos nesse momento a analise dos conceitos da Teoria de
Vygotsky mais enfatizados para a educagdo. Da mesma forma que a ZDP aparece
destacada na fala dos entrevistados como conceito central na teoria, ela vai ser
também enfatizada na sua importancia como categoria central para a Educacéo.
Outros conceitos citados, por ordem de mencdo, foram os de mediacéo,
internalizacéo e formacao de conceitos.

Mediag&o, né! A Zona de Desenvolvimento Proximal, a internaliza¢céo, um conceito dentro
da mediacéo, a formacgéo do conceitos (Prof. 1);
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Zona de Desenvolvimento Proximal, nivel é... de desenvolvimento real, € no sentido
assim, que capacidades ou que determinadas tarefas essa crianca ja foi capaz de
realizar, o que ela é, que ela ta prontamente habilitada para resolver uma operacéo de
adicdo e, consequentemente, 0 que, que ela tem em termos de autonomia e de
independéncia para resolver o tipo de problema, mas ao mesmo tempo, o que ela vai ser
capaz de resolver tendo um pequeno auxilio em relacdo ao professor que pode funcionar
como estimulador de...dela ta podendo realizar determinadas atividades que ainda néo é
possivel que seja feito de uma forma independente...A prépria no¢do de mediacao, eu
acho que é fundamental dentro dessa construcdo de um modelo pedagdgico e...conceitos
que, vamos dizer assim, permeiam a teoria, mas que nao sao tao diretos, né! (Prof. 2);

Eu acho que acaba sendo os que eu citei como os relevantes para teoria. Ha uma
coincidéncia. Por que talvez o que eu tenha considerado como relevante para a teoria
seja 0 que eu utilize como relevante para a Educacao (Prof. 3).

Podemos perceber, nas falas acima, um sentido interessante atribuindo
basicamente aos mesmos conceitos da Teoria geral de Vygotsky como também
relevantes para a Educacao. Percebemos, na fala do professor 3, uma explicacéo
coerente para uma coincidéncia entre os conceitos, apontando como o0 que
considera relevante para a teoria € 0 que usa como relevante para a Educacéao.
Na fala do professor 2, esta contemplado o destaque para a ZDP e a
compreensdo desta dentro do enfoque mais difundido de Vygotsky que é definido
como a diferenca entre o desenvolvimento potencial e real, além de ressaltar a
mediacdo, inserindo-a em uma concepcdo de construcdo de um modelo
pedagogico. Indagamos ao professor 2 sobre a que modelo pedagdgico se referia.
Em sua concepcdo esse modelo esta relacionado ao conceito de ZDP e
corresponde ao que permitird “diferenciar a teoria nas intervencdes da escola”,

sobretudo com a participacéo do professor. Abaixo o trecho que expde sua idéia.

[...] na medida em que a participacdo do professor vai ser fundamental, a forma como ele
vai ta apresentando determinados modelos, favorecendo a imitagdo por parte da crianca,
mas nao aquela imitacdo mecanica, mas ao contrario, a possibilidade dele ta, vamos dizer
assim, sendo estimulado a nivel da sua aprendizagem para que iSSO possa promover o
seu desenvolvimento e, consequentemente, isso traz uma... postura pedagoégica bem
especifica, fundamentada pela propria teoria (Prof. 2).

Além de ZDP figurar entre os conceitos mais relevantes para a Educacdo,
foram trazidos ainda os conceitos de mediacdo, internalizacdo e formacgédo de
conceitos. Aqui, encontramos uma repeticdo do conceito de mediacdo sendo

colocado em uma segunda posicdo de importancia e, aparecendo, logo em
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seguida, os conceitos de internalizagdo e formacgédo de conceitos. Para néds, a
analise realizada sobre ZDP, em relacédo a Teoria geral, pode se adequar também
a importancia do referido conceito para a Educacdo. Contudo, percebemos que
apesar de termos nos deparado com uma diversidade de compreensfes desse
conceito, incluindo a sua reincidéncia do mais nomeado entre 0s conceitos de
maior relevancia da Teoria de Vygotsky para a Educacdo, somos levados a
concluir que essa categoria, além da compreensao instrumental de sua utilizacao
na pratica pedagogica, observamos uma tendéncia a ser percebida também como
inserida em um contexto ampliado de uma compreensdo de sujeito social e
cultural, na qual séo destacados os constructos da constituicdo do psiquismo.
Nesse momento, analisaremos o conceito de mediagdo como sendo o
mencionado logo a seguir numa ordem de importancia. Nas falas dos nossos

interlocutores, identificamos varios sentidos que seréo explorados a seguir.

Mediag&o, mediag&o. E o conceito basico. Para mim é o central, o eixo de... em Vygotsky
seria mediagéo (Prof. 1);

Entdo vocé, vocé sabe que existe uma possibilidade de estruturacéo interna e vocé pode
mediar, vocé passa a ser o mediador. Entdo esse conceito para mim na Educacao, ele é
maravilhoso, ta! Vocé ter um mediador. Depois é... 0 que da seguranca quando eu
organizo a minha disciplina, por exemplo: eu tenho, ja posso tracar alguns conhecimentos
anteriores que sdo necessarios pra eu chegar a apresentacdo de novos conhecimentos
(Prof. 4);

E...o papel da mediac&o que o professor faz, né! (Prof. 9).

E esses conceitos todos séo trabalhados sujeito e objeto, objetivacdo e subjetivagéo,
apropriagéo, o papel do instrumento na formac&o, inclusive eu estou trabalhando um texto
com o pessoal da Psicologia da aprendizagem, que é um texto do Engels, né, para entrar
no texto do Leontiev. (riso)... Eu estou trabalhando esse texto do Engels que é o papel do
instrumento na passagem do macaco ao homem (Prof. 11).

Para alguns dos nossos interlocutores, a categoria de mediacdo é a
categoria central na obra de Vygotsky, como pode ser conferido na fala do
professor 1. Entretanto, para a maioria predomina a compreenséo instrumental do
conceito, sendo utilizado na pratica pedagogica, nas relagdes entre professor-
aluno e o papel do professor como mediador, como citados nas falas dos
professores 4 e 9. Contudo, para o professor 11, a mediacdo € pensada no bojo
da construcao tedrica de Vygotsky nas relacdes de objetivacdo e subjetivacao,

inclusive contemplando uma compreensao dos aportes filoséficos do materialismo
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histérico e dialético como subsidio para a sua formulacado na Abordagem histérico-
cultural, além de perceber a importancia de Engels e Leontiev nessas
construcdes.

Como vimos nas nossas analises, a categoria de mediacdo ocupa um lugar
de grande importancia para os nossos interlocutores, tanto quanto na obra de
Vygotsky, sendo inclusive considerada por ele mesmo a mais importante da sua
obra (Vygotsky apud Werstch, 1988). A mediacdo pode ser pensada na obra de
Vygotsky como a categoria mestra para a constituicdo do seu pensamento teorico.
Como diz Vygotsky (1998b), “todas as funcbes psiquicas superiores sao
processos mediados, e 0s signos constituem o meio para domina-las e dirigi-las”
(p. 70). Portanto, a mediagdo se constitui no sistema de signos, em que a
linguagem ocupa lugar central, construidos e utilizados pelos homens em sua
evolugcdo permitindo a passagem da condicdo de simio para a de hominizacao.
Nesse sentido, foi através da introdugcdo deste conceito de mediacéo, aliada aos
fundamentos do materialismo historico e dialético, que o autor péde avancar na
compreensdo de um sujeito social e cultural, pois é por sua via que podemos nos
inserir no mundo humano, que é, essencialmente, o mundo da cultura, e que foi
produzido historicamente. Para 0s nossos entrevistados, a mencéo a categoria de
mediacdo perpassa esse entendimento na sua importancia acerca do referencial
tedrico de Vygotsky pensado na Educac¢do. Muitos sdo os significados de
mediacdo apresentados pelos nossos interlocutores para o processo educativo.
Nesses significados, € compreendida a no¢gdo de mediagcdo como a categoria que
possibilita a construcdo dos processos psicolégicos superiores do sujeito.
Também vinculados ao significado dessa categoria, as falas explicitam a escola
como o lugar social onde se estabelecem as relacdes de mediacdo para a
apropriacdo do conhecimento que foi produzido pela humanidade, as relagdes de
mediacdo no proprio processo de ensino se dando entre professor-aluno, aluno-
aluno, no qual o papel do professor é ocupado com destaque. Portanto, essa é
uma categoria reconhecida como importante da Teoria de Vygotsky para a
Educacéo.
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Assim como a mediacdo, a categoria internalizacdo é tomada pelos

entrevistados como de grande relevancia na Teoria vygotskiana para a Educacao.

[...] toda funcdo intrapsiquica ela foi inicialmente interpsiquica. E o conceito de
internalizacdo é a partir dai ndés vamos trabalhar o pensamento, a linguagem, logo as
funcdes superiores, as fungdes mentais superiores daquelas que séo caracteristicas dos
seres humanos e dotadas de controle e finalidade (Prof. 3).

Na fala do professor 3, encontramos o conceito de internalizacdo tomado
em sua particularidade de transformagdo dos processos interpsiquicos em
intrapsiquicos e ampliando a sua compreensao nas implicagcdes dos processos de
pensamento, da linguagem, bem como dos processos psicoldgicos superiores. Em
termos tedricos, Vygotsky (1998a) chama “de internalizagdo a reconstrugédo
interna de uma operacao externa” (p.74). Nesse sentido, coloca que esse conceito
implica entender que no desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores €
fundamental a transformacédo da atividade que utiliza signos, originados no
desenvolvimento da inteligéncia pratica, atencdo voluntaria e memoria. Na
internalizacédo, ocorre a transformacdo de um processo interpessoal em um
processo intrapessoal. E o que pode ser caracterizado como lei de dupla
internalizacdo, por se constituir no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, primeiro nas relacdes sociais (interpsicolégica) e, depois, no interior do
individuo (intrapsicolégica). Portanto, esse é 0 processo que ocorre no
desenvolvimento das fun¢des da memoria, atencdo voluntaria e a formacéo de
conceitos e “é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do
desenvolvimento” (Vygotsky, 1998a, p. 75).

A formacgéo de conceitos foi uma outra categoria conceitual posta em relevo
na Teoria de Vygotsky para a Educacédo. Iniciamos com uma fala que apresenta

esse conceito.

A formagédo do conceitos, do conceito de género, do preconceito, do complexo até chegar
ao conceito cientifico, como se da esse, essa chegada a isso ai, né! Quer dizer, acho que
€ um ponto fundamental &, é...Vygotsky foi muito feliz nisso ai, né!. No sentido de que nos
ajuda a pensar que os conceitos cientificos, eles vinham para Educagéo j& impostos, sem
levar em consideracdo que ha, né, complexos, preconceitos, conceitos de géneros,



cotidianos etc. E esses dois tipos eles tém que encontrar um dialogo, do contrario ndo ha
aprendizagem (Prof. 1).

Na fala do professor 1, encontramos a percepcdo da importancia da
formacédo de conceitos na Teoria de Vygotsky no sentido de ajudar a compreensao
da constituicdo dos conceitos para o ser humano em toda a sua complexidade,
desde os conceitos espontaneos até os cientificos, bem como a implicagdo dessa
teorizacao para a Educacao.

Em termos tedricos, Vygotsky (1998b) nos coloca que na formacdo de
conceitos a palavra é o signo mediador para a sua constituicdo, que inicialmente
tem a funcdo de meio na formagdo de um conceito para em seguida tornar-se o
seu simbolo. O processo para a formacéo de conceitos é longo e complexo. Ele é
descrito como formado por varias fases evolutivas ocorrendo numa situacgao inicial
de menor complexidade na infancia para uma de maior complexidade na
puberdade. Podemos encontrar um resumo das principais idéias sobre esse

assunto, na citacdo abaixo de Vygotsky:

As descobertas principais de nossos estudos podem ser assim
resumidas: o desenvolvimento dos processos que finalmente resultam
na formacdo de conceitos comeca na fase mais precoce da infancia,
mas as funcBes intelectuais que, numa combinacdo especifica,
formam a base psicologica do processo da formacgdo de conceitos
amadurece, se configura e se desenvolve somente na puberdade.
Antes dessa idade, encontramos determinadas formagdes intelectuais
que realizam funcdes semelhantes aquelas dos conceitos verdadeiros,
ainda por surgir. No que diz respeito & composi¢do, estrutura e
operacao, esses equivalentes funcionais dos conceitos tém, para com
os conceitos verdadeiros, uma relacdo semelhante a do embrido com
o0 organismo plenamente desenvolvido. Equiparar os dois significa
ignorar o prolongado processo de desenvolvimento entre o estagio
mais inicial e o estagio final (VYGOTSKY, 1998b, p.72).

Para 0s nossos interlocutores, que atribuem significativa importancia a
categoria de formacéo de conceitos na Teoria de Vygotsky para a Educacéo, esta
€ uma resposta condizente com as suas proprias experiéncias, uma vez que é

uma das categorias que os instrumentalizam para o trabalho pedagdgico.
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Depois €... 0 que da seguranca quando eu organizo a minha disciplina, por exemplo: eu
tenho, ja posso tragar alguns conhecimentos anteriores que S0 nhecessarios pra eu
chegar a apresentacédo de novos conhecimentos (Prof. 4);

Entdo, veja bem quando eu termino o0 semestre eu tenho, partindo de uma estruturacéo
dessas, desses meus encontros, eu tenho a possibilidade de fazer uma avaliacdo de toda
a organizacao conceitual do conhecimento, né, que seria o conhecimento que abarcaria
aguela interacdo naquele semestre (Prof. 4).

Por isso, podemos analisar essa énfase da importancia com que
compreendem 0 conceito na propria pratica pedagdgica, aliada aos
conhecimentos tedricos de Psicologia.

Um ultimo comentério a ser trabalhado neste bloco diz respeito a colocacao
de que Vygotsky é interacionista e que contribuiu com o socioconstrutivismo ou

sociointeracionismo, além de comparacdes feitas entre ele e outros tedéricos.

Seria 0 conceito dele de aprendizagem, que ele da um salto quando ele contribui com o
socioconstrutivismo. Entdo, o sociointeracionismo que ele da esse salto que ele vai ver o
outro, que ele se diferencia de Teoria de Piaget (Prof. 6);

Eu ndo sei até que ponto vocés estdo mexendo com isso na Psicologia, mas existe um
estudioso brasileiro chamado Newton Duarte. Os estudos dele, ele coordena um grupo de
pesquisa no CNPQ, que se chama “Estudos marxistas em Educacdo”, que eu considero
um estudioso mais justo, mais licido que tem estudado Vygotsky no Brasil para além das
polémicas do Vygotsky ser interacionista, se é possivel vocé fazer, né, uma intersecéo
entre 0 Vygotsky, o Piaget e o Wallon (Prof. 9);

Entdo...€... 0 de interacdo social, que eu t6 chamando atencédo, que eu tou retomando que
eu me lembrei, que é uma categoria muito utilizada também, ele [Vygotsky] € o
interacionista. Enquanto Vygotsky foi, né, o Wallon foi o da afetividade, Piaget teria sido o
dos aspectos internos, biolégicos, da maturacgéo e tal (Prof. 9);

Olha essa visdo que ele tem € interacionista. Entdo, essa visdo interacionista que é
basica explica o sujeito que aprende e o sujeito que se ensina, né! (Prof. 10).

Nestas falas, percebemos distintas formas de debater a questdo do
interacionismo na Teoria de Vygotsky. Na fala do professor 6, encontramos,
através do destaque dado ao conceito de aprendizagem, o postulado que julga
diferenciar Vygotsky de Piaget no ambito da Educacéo, em funcéo da introducéo
do outro na perspectiva conceitual de Vygotsky, e que estaria, nesse sentido,
contribuindo para o que denominou de socioconstrutivismo e sociointeracionismo.
Na fala do professor 9, identificamos uma preocupag¢do em apontar estudiosos no
cenario nacional que debatem o tema se Vygotsky € interacionista ou néo, além
de mencionar a discussao realizada por pesquisadores se € possivel estabelecer

uma aproximacao entre 0s teoricos considerados psicogenéticos. Contudo,
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destaca que, na abordagem dos trés tedricos (Vygotsky, Piaget, Wallon), possui
uma linha de interacionismo diferente. Na fala do professor 10, encontramos uma
afirmacao objetiva da visdo interacionista de Vygotsky, no contexto da concepcéao
vygotskiana de aprendizagem, em que estdo implicados o sujeito que ensina, 0
sujeito que aprende e as relagdes dai decorrentes.

Essa € uma longa discussdo que vem sendo travada na interpretacdo do
enguadre tedrico formulado por Vygotsky, no meio académico. Muitos dos nossos
interlocutores vém apreendendo essas formulacbes de acordo com o seu
conhecimento e sua experiéncia, em particular a partir das comparacdes com a
Teoria de Piaget, ora aproximando-a, ora distanciando-a da perspectiva
vygotskiana. Entretanto, para nés, parece ser relevante o conhecimento da obra
de cada um dos tedricos considerados psicogenéticos, salvaguardando suas

peculiaridades.

6.3. Projeto politico para a Educacéo a partirda T  eoria de Vygotsky:

Quando indagados sobre a questdo se € possivel pensar em um projeto
politico para a Educacédo a partir da concep¢ao da Teoria de Vygotsky, obtivemos
respostas atribuindo varios significados. Em geral, as respostas foram afirmativas
dessa possibilidade. Muitas das falas manifestam uma crenca veemente em que
esse referencial redne as condicbes apropriadas para tal intento. Entretanto,

muitos foram os percursos e as nuancas que engendraram tais respostas.

E. Com certeza! Olha eu até acho mais viavel do que outras escolas (Prof. 3);

Entdo, o que eu vejo, voltando ai a questdo da politica, uma politica educacional que se
trabalhasse a Teoria de Vygotsky, eu acho assim extraordinario. Por que eu vejo, nao é
gue eu seja assim amante total da..., mas eu vejo que é uma teoria mais completa, ta,
mais completa (Prof. 8).

Uma primeira dimensédo apontada foi a de que deveria se considerar qual é
a concepcdo de politica que se esta tratando para pensar o projeto politico de
Vygotsky. Em uma das falas, partiu-se da concepcéo de “polis”, do latim, que é
pensada levando em consideracdo a participacdo de cada um na sociedade.

Nesse sentido, a Teoria de Vygotsky € compreendida como sendo politica. Essa
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compreensdo pressupde a constituicdo do sujeito na esfera social, ou seja, se
dando pelas interacbes entre os individuos. Por isso, a conotagdo politica

ressaltada.

Dependendo do que se entenda por politica, se politica for entendida a “polis”, no sentido
de a dimensao de participagdo de cada um, né, nas questdes publicas. Eu acho que a
partir de Vygotsky, a obra dele é politica nesse sentido (Prof. 1).

Uma outra dimensao referida foi a percepcdo da concepcdo politica de
Vygotsky atrelada as questdes da cultura, e que, de certa forma, remete a uma
possivel concepgdo de projeto politico-pedagodgico a partir da Teoria de Vygotsky.
Essa perspectiva questiona que as praticas escolares nem sempre Sao
conscientes dessa dimensao, quando trabalham os processos culturais. Nesse
sentido, foi exemplificado como o calendario escolar de datas comemorativas é
trabalhado de forma mecanicista, desvinculado dos aspectos histoéricos, culturais e
sociais em que foi originado. Esse enfoque politico das questbes culturais é
relacionado a compreensédo de que, para Vygotsky, o0 sujeito se constroi em sua

realidade sociocultural e histérica.

Olha eu acho que a teoria dele pode inspirar diretrizes para a construgdo de um projeto,
né, por exemplo, eu acho que muitas vezes, vamos pensar num aspecto bem prético, né,
muitas vezes as escolas, ndo sO as publicas, mas as particulares também, elas tém de
estar no calendario escolar de comemoracéo, né! Entdo, tem a época do carnaval, a
pascoa, e se brincar tem até “Hallowen” no meio dessa histdria.... eu acho que pensando
na questao da cultura ndo se busca propiciar uma consciéncia, sei la, um debate em torno
da identidade do povo, né, vamos supor do povo cearense. Sabe, eu acho que é como se
essas informacgbes e caracteristicas do sujeito ndo fossem importantes. O importante é
ele t4 acertando aquela questdo na prova. Ndo importa se ele sabe ou que
posicionamento ele tem, por exemplo da forma como é comemorado S&o Jodo, da forma
como é visto o sertanejo, entendeu? N&o tem...Eu acho que pensando em questbes
politicas, né, eu acho que a gente se bateu exatamente nas questdes da propria cultura
(Prof. 5).

Uma outra dimensdo, com caracteristicas de continuidade da anterior, é a

de que esta teoria pode inspirar diretrizes para um projeto politico, no sentido de
projeto politico pedagdgico voltado para a perspectiva das questdes praticas do
cotidiano da escola. O referido projeto conta com o diferencial de que os

elementos que refletem a visdo de homem, de mundo e de concepcéo pedagdgica
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sdo perpassados por um olhar mais consciente. Nele seriam levados em
consideracdo o contexto e a realidade dos diversos atores que constituem a
comunidade escolar, incluindo os alunos, os pais, os professores, a familia. Por
isso, o referido projeto contemplaria os processos de construcdo identitarios e as
praticas sociais estariam refletidas numa proposta vinculada a histéria do lugar, na
identidade do homem e do povo, e ainda seriam observadas e respeitadas as
caracteristicas de grupos, de subgrupos e as individualidades, portanto ndo sendo
uma pratica alheia ao contexto em que se realiza. Essa dimensdo contempla uma
compreensdo pragmatica do aporte tedrico de Vygotsky. Pressupfe sua
realizacdo na forma de projeto politico-pedagdgico, sobretudo amparado na visédo
de sujeito social e cultural situado historicamente, em que sobressai a base

cultural.

Com certeza, com certeza. Urge, né! E possivel e urge. Apesar de que a gente dizer
assim...Entdo, eu tava falando que é possivel, né, um projeto politico pedagogico é...com
base nessa teoria (Prof.11);

Ai, eu acho que a visdo que o Vygotsky tinha de sujeito, né, construido nessa interagdo
com a sua realidade sécio-cultural e histérica. Essa de que as coisas ndo sdo das
caracteristicas de um grupo de pessoas que nao esta desvinculada da histéria delas. Eu
acho que faz um olhar diferente 0 que seria uma escola: um grupo bem grande de
pessoas, uma comunidade escolar tem as familia, os educadores e os técnicos, tem as
criancas e adolescentes, né, e muitas vezes vocé para pensar nesse grupo de pessoas
com caracteristicas. Vocé ndo tem, sabe, acho que se passa por cima das
individualidades e por cima também das caracteristicas culturais daquele grupo, né, e dos
subgrupos também, e das criangas, né! As culturas infantis, né, ndo séo valorizadas (Prof.
5).

Uma outra dimensé&o explorada € de que ndo € possivel pensar a Teoria de
Vygotsky destituida do seu fundamento materialista histérico e dialético. Nesse
sentido, toda a sua obra deve ser compreendida em um contexto de busca de uma
construcao e consolidacdo de um sistema de sociedade socialista. Dessa forma, &
colocada a compreensdo do seu projeto tedrico como sendo eminentemente

politico.

Se Vocé, né, ... 0 termo politico ele esta atrelado, né, com outra perspectiva de sociedade,
outra perspectiva de Educacao, com certeza. Quando Vygotsky estava elaborando suas
reflexbes tedricas ele estava em plena ebulicdo da revolucdo, né, na Russia e tal. Ele
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queria, estava realmente querendo construir uma ciéncia psicolégica de base marxista.
Ele tinha como horizonte um outro sujeito e uma outra sociedade. Entdo, eu o considero
um tedrico revolucionario, né. Eu penso que sim, que € possivel sim pensar. Mas para ser
universalmente implementado a gente tem que pensar em outra sociedade. Dentro dessa,
da sociedade capitalista, acho extremamente complicado (Prof. 9);

Eu vejo que é possivel um projeto amplo, né, por que eu acho que é pensar numa
sociedade socialista, né! (risos) Eu acho que, é isso que eu digo, ndo € que a escola nos
va trazer, a escola e a Educacao, dentro dessa, da sociedade capitalista a gente va assim
conseguir através da escola somente mudar, né, essa sociabilidade, mas é um dos
caminhos. (Prof. 11)

Como vimos, muitas sdo as compreensdes de um possivel projeto politico
da concepcédo de Vygotsky. Em termos tedricos, nos deparamos com enfoques
semelhantes desde a vertente pragmatica, em que muitos dos pesquisadores
atém-se as questdes politico-pedagdgicas, apontando aportes para o plano
pedagogico, até concepcdes de maior criticidade e politizacdo dessa teoria. No
cenario nacional, encontramos em Duarte (1996, 2004) um forte defensor dessa
Ultima perspectiva. Por sua vez, Freire (1997) se insere no debate sendo
aproximado de Vygotsky pela adocdo de uma referencial marxista,
compreendendo a dialética existente no processo educativo, onde defende que o
educador deve agir de forma responsével ante o seu papel politico e de agente de
transformacéo social.

Sabemos que essa discussao politica na Teoria de Vygotsky € problematica
em funcdo das diversas interpretacOes feitas da sua obra, tanto na esfera da
Teoria geral na Psicologia quanto na discussédo no ambito da Educacdo. Contudo,
para nos, € clara a compreensdo entre os nossos interlocutores da dimenséo
politica dessa abordagem. Por isso, corroboramos a visdo de que ndo podemos
destituir a Teoria de Vygotsky e dos integrantes da sua escola das suas bases no
materialismo historico e dialético, bem como o contexto da sua origem em um
momento histérico que ansiava pela construcdo de uma sociedade socialista.
Estar atento a essa perspectiva € um dever cientifico, sobretudo no tocante as
diversas leituras que foram, estdo e poderdo ser realizadas descaracterizando o
seu real constructo epistemolégico.

Uma dltima pergunta que fizemos aos nossos interlocutores é se haveria

outras consideracdes que eventualmente ndo foram indagadas e se eles
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gostariam de acrescentar. Muitas dessas falas trouxeram comentarios
interessantes e que serdo apresentados a seguir.

Uma questdo abordada referiu-se a importancia da pesquisa por nés
realizada no que diz respeito a escolha do autor e do tema. Isto foi comentado, em
particular, por ser a nossa pesquisa percebida como uma forma de possibilitar dar
visibilidade ao tedrico e a sua teoria. Um outro aspecto ressaltado, que, de certa
forma, esta relacionado ao primeiro, foi no tocante ao ressentimento de alguns
docentes sobre a pouca valorizacdo de Vygotsky e sua teoria no ambiente

académico em detrimento de outros teoricos.

E muito bacana ver a sua pesquisa que eu acho uma possibilidade de fazer essa
divulgacéo de Vygotsky (Prof. 4);

Eu s6 gostaria de esclarecer. Assim, fazer uma observacdo que aqui na Educacéo, eu
nao sei se vocé teve contato com outros professores, mas o Vygotsky ndo é dos autores
mais valorizados. Aqui ainda existe uma predominancia muito grande do Piaget. Vygotsky
€ abordado em segundo lugar e Wallon em caso quando o professor tem muito boa
vontade de abordar Wallon. Ai, eu me recinto, eu me recinto é, &, é, ...de uma maior
preocupacdo em abordar Vygotsky talvez até por desconhecimento (Prof. 3).

Outras falas também se reportaram a insatisfagcdo com a ndo valorizacéo de
Vygotsky e da sua obra na universidade. Contudo, nesta fala, pudemos identificar
uma série de explicagbes demonstrando a compreensdo das razdes que
historicamente levaram a privilegiar a apropriagdo da teoria de Piaget em
detrimento da teoria de Vygotsky.

Ele ndo tem o reconhecimento que tem o Piaget. Mas € muito patente de entender por
que, né! O Piaget e o Vygotsky foram contemporéneos. A producdo de Piaget se
concentra na década de 60 e 70, sobretudo, e nessas décadas a segunda lingua dentro
do Brasil era o francés, a gente importava perfume, importava costumes, importava moda,
importava teéricos, importava autores. Entdo, tanto a Europa era muito valorizada, né, a
Suica era, ainda continua sendo uma coisa muita desejada, como se falava a lingua que
ele escrevia, né! Entdo, era uma coisa mais proxima. Vygotsky teve toda aquela
dificuldade de ser uma outra, um outro lado do mundo, de ser uma lingua que ninguém
conhece que ninguém fala muito. Afinal, ter tido a questdo politica que separava esse
mundos, que a gente ficou sem contato, sem as noticias do lado de la. Entdo, eu acho
assim hoje em dia que as pessoas que trabalham na Educac¢éo a muito tempo e néo tém
nem idéia, né! De pelo menos assim do que ele trouxe de especial, assim, 0 mais basico
possivel. E ndo que Piaget dizia que ndo existisse a participacdo, né, da cultura, mas
simplesmente ele ndo se dedicou a isso, ndo achou que isso fosse de uma importancia
tdo grande que merecesse uma vida dedicada a esses estudos e o Vygotsky achava.
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Nem isso que é o basico do basico, o principio de tudo, as pessoas que trabalham, muitas
pessoas que trabalham com a Educacdo ndo vém que ele teria tanta contribuicdo a dar.
Entdo, eu lamento isso, né! Nao sei qual seriam as estratégias, talvez fazer como eu
estou fazendo, priorizando o estudo dele em detrimento de outros nas disciplinas que eu
leciono, né, mas eu acho que a gente perde muito. E historicamente compreensivel
levando em conta dados da histéria por que ndo se conhece Vygotsky, ao mesmo tempo,
gue é compreensivel, é lamentavel (Prof. 5).

Houve ainda consideracfes acerca de o docente néo ter tido conhecimento
de Vygotsky na formacdo académica, passando o autor a ser apropriado
recentemente. No entanto, percebe-se que no momento € um tedrico que esta

sendo redescoberto.

[...] eu nunca ouvi Vygotsky quando eu fiz faculdade. Falar de Vygotsky, falava de Piaget,
e eu era estudante na Universidade Federal do Rio de Janeiro, naquela época, ta
entendendo, né! Entdo, eu conheci Vygotsky ha pouco tempo, comecei a ler aquela coisa
toda e tal. Entdo, me parece, me parece que agora estdo comecando, estdo
redescobrindo (Prof. 7).

Identificamos, ainda na fala de alguns interlocutores, uma preocupacao

7

paradoxal em relacdo as anteriormente explicitadas, que € a de ndo tornar
Vygotsky um tedrico hegeménico no meio académico, tendo como contrapartida a

desvalorizacdo dos demais.

Bom, uma delas é...seria 0 seguinte: nao transformar a obra vygotskiana com toda a sua
fertilidade é... em um paradigma hegemodnico. Com isso, né, nés o transformariamos
apenas em moda. Assim como Piaget foi durante muito tempo um icone, Wallon foi e
agora fosse ele, né! Essa seria uma. Segundo: a presenca dele nédo significar
necessariamente exclusdo do palco pedagégico de outros grandes educadores,
pedagogos e psicélogos, mas usar, quer dizer, se apropriar dessa obra, transforma-la na
sua fertilidade, por que eu vejo Vygotsky como um jovem, muito jovem, que detinha
muitas idéias. Entdo, a gente se apropriar dessas idéias e tentar levar adiante essa obra
dele, mas néo transformando agora num icone que apenas possa ser utilizado como
marketing na... na Educacéo. Por que, ai, estariamos incorrendo em erro do passado com
outros autores. Mais adiante dizer: “esse autor ndo serve nada”’, embora a obra dele sera

duradoura (Prof. 1).

Diante das falas acima expostas, nos deparamos com um quadro, no
minimo interessante. De um lado, a expressdo manifesta do descontentamento
em funcéo da desvalorizacdo de Vygotsky, sobretudo em relacdo a Piaget, como
colocado pelos professores 3 e 5. De outro, uma situacédo de preocupacao clara

com a nao supervalorizacdo do autor, o que poderia levar a uma hegemonia em
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detrimento dos demais, como apontado pelo professor 1. Temos ainda uma
situacdo intermediaria de uma percep¢ao de que o autor em questdo esta sendo
“redescoberto” agora, como exposto pelo professor 7. Com isso, somos levados a
concluir que existem diferentes “times™? de apropriacéo do tedrico nos cursos de
Psicologia e Pedagogia das trés universidades, e que, por sua vez, remetem a um
cenario aparentemente confuso e contraditério, na percep¢dao do contexto de
insercéo e da valorizacao de Vygotsky nos referidos cursos. Contudo, acreditamos
gue todos o0s momentos sdo pertinentes e, como na propria histéria da
disseminacdo do autor no ocidente, e em particular no Brasil, onde muitos foram
0s percalcos e caminhos percorridos, compreendemos que poderia ser assim
também na nossa realidade das universidades cearenses.

Um outro aspecto comentado nessas Ultimas consideragdes, nao
totalmente distanciado da questéo relacionada as preocupacdes que os docentes
tém em relacdo ao tedrico e ao tratamento que é dado a apropriacdo da sua obra
no ambiente académico, se refere também a questao ética relacionada ao rigor da
difusdo das diversas teorias dos autores psicogenéticos pelos docentes nas
universidades, em que diante dessa postura profissional seriam consideradas as
bases filosdficas e politicas como uma perspectiva significativa para distingcdo das

diversas abordagens.

Eu s6 queria dar a deixa dos estudos que vocé ja conhece. Por que eu sou muito
preocupada Claudio em termos da formacdo dos nosso alunos é que eu acho, né, que
fazem um ecletismo muito grande com os chamados trés grandes psicologos [Piaget,
Vygotsky, Wallon] que tém um papel relevante no terreno da Educacdo. Eu acho que a
gente precisa ter um maior rigor tedrico, recuperar os pressupostos filosoficos que cada
um herdam da parte da Psicologia que eles constroem. Nao é a mesma coisa, ndo sao
complementares, eu entendo dessa forma. Muito pelo contrario, eu acho que eles tém
constructos teéricos radicalmente distintos, e infelizmente isso ndo é, ndo é, ndo é uma
concepcao geral no terreno da Psicologia, nem da Educacdo. Eu acho que a gente ndo se
debrucou devidamente, nds, né, da area da Psicologia da Educacao (Prof. 9).

Essa questdo, ja anteriormente abordada por nés no capitulo da leitura da
Teoria de Vygotsky na contemponaneidade, coincide com as preocupacdes de
Duarte (1996, 2004) no tocante a preservar as distinges filoséficas, politicas,

ideolégicas e  epistemoldgicos das bases teodricas de  Vygotsky.

12 Usamos a palavra inglesa time no plural paraidesentido de tempos distintos de apropriacao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que desenvolvemos nos permitiu investigar como os docentes
dos cursos de Psicologia e Pedagogia das universidades da cidade de Fortaleza
compreendem e significam a Teoria de Vygotsky. O significado e a compreensao
do autor e sua obra séo destacados pelos nossos interlocutores como uma teoria
contemporanea de vanguarda, que possibilita amplos subsidios tedéricos e praticos
para a acdo pedagolgica. Essa percepcdo é atribuida especialmente pelas
formulacdes epistemologicas da teoria, a qual passou a considerar que o
psiquismo humano se constréi nas relagdes sociais em um ambiente que é
histérico e cultural, aliada a um nimero consideravel de fundamentos tedricos que
permitem uma perspectiva pragmatica na utilizacéo da teoria.

Em todo o discurso apresentado pelos nossos interlocutores, existe uma
fala recorrente sobre a percepcdo da teoria segundo uma énfase pragmética.
Iremos nos deter nesse aspecto por entendermos que aqui reside um dado
revelador sobre a compreensao e o significado da teoria em nossa pesquisa. Uma
guestdo primeira que se pde é por que a percepcdo da pratica na Teoria de
Vygotsky é tdo enfatica? Pressupomos, em primeiro lugar, que parte dessa
compreensdo deve ser atribuida ao proprio Vygotsky, porque construiu sua teoria
estabelecendo uma ampla relacdo entre teoria e pratica.

Nesse contexto, devemos salientar que Vygotsky (1999), em sua andlise do
Significado Histérico da Crise da Psicologia, ao discorrer sobre quem coloca na
ordem do dia o problema da Psicologia geral, destaca que sao os “psicélogos
praticos que estudavam aspectos concretos da Psicologia aplicada, e dos
psiquiatras e psicotécnicos, representantes da parte mais exata e precisa de
nossa ciéncia” (p.203), e nédo os filésofos por se restringirem a tematicas gerais, e
muito menos os psicélogos tedricos por ficarem restritos apenas ao conhecimento
puro, desprezando a empiria. Nesse contexto, reconhece na existéncia dessa

crise metodologica o ponto de partida para a sua analise epistemolégica da



Psicologia, e com isso contribui com novas compreensdes na direcdo de se
pensar uma nova Psicologia.

N&o podemos deixar de considerar também que em seu préprio percurso
profissional Vygotsky deparou-se com inUmeras situacdes de ordem pratica para a
construcdo da Psicologia historico-cultural, além daquelas impostas pelo momento
revolucionario na Unido Soviética. Freitas (1996) coloca que Vygotsky partiu dos
produtos superiores da cultura, ou seja, foi defrontando-se com as questdes da
Estética e da Semiologia que chegou a categoria da consciéncia como base para
a construcdo da sua Psicologia, portanto aspectos ancorados nas problematicas
da sua experiéncia profissional. Devemos elencar ainda os diversos estudos
realizados por ele que sao figurados por uma relacdo de ordem pratica na teoria,
alguns dos quais publicados em Psicologia Pedagodgica (2001), também
originados pela experiéncia pedagogica e outras pesquisas na area educacional.
Podem ser considerados elementos do seu substrato teorico oriundos das
relagdes concretas estabelecidas como consequiéncias eminentemente praticas,
sobretudo para a Educacao, os aspectos culturais ressaltados na constituicdo do
sujeito, ou seja, 0 sujeito humano se construindo pelas relagdes sociais
apropriando-se dos produtos culturais produzidos historicamente pela
humanidade, em que se sobressaem a escola, os processos de aprendizagem, a
relacdo de mediacdo entre professor-aluno como os mediadores da constituicdo
do psiquismo e do desenvolvimento humano. Nessa perspectiva, devemos
contemplar ainda que a difusdo da sua teoria e obra pelos seus intérpretes muito
se deve a essa compreensdo pragmatica da teoria. Nesse contexto, além das
observacdes ja realizadas, supomos que isto possa nos ajudar a compreender a
tbnica enfatizada pelo discurso dos nossos interlocutores acerca do aspecto
pratico da Teoria de Vygotsky. Portanto, consideramos que tanto a obra de
Vygotsky quanto os trabalhos dos seus intérpretes estdo permeados de aspectos
gue remetem a teoria a pratica e, de alguma forma, isso ficou demonstrado na
pesquisa no discurso dos nossos interlocutores

Como categorias conceituas, a que foi mais destacada entre os

interlocutores foi a de ZDP. Contudo, essa categoria estd compreendida no
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conjunto da teoria ndo apenas como uma categoria instrumental a ser utilizada na
atividade pedagdgica, mas inserida dentro de um contexto ampliado de uma
compreensao de sujeito social e cultural, na qual sdo destacados os constructos
da formacdo do psiquismo. O que significa dizer que ela € compreendida na
totalidade da teoria como parte integrante de um todo maior, configurado-se entre
0S constructos vygotskianos centrais na constituicdo do psiquismo. Por isso, sao
agregadas ainda na compreensao da constituicdo do psiquismo as categorias de
processos psicolégicos superiores, mediacdo, internalizacdo e formacdo de
conceitos.

Houve uma compreensdo ainda em diversos niveis de que a Teoria de
Vygotsky pode ser pensada segundo um viés politico em termos de projeto
politico-pedagdgico, além de se pensar em um projeto politico de constru¢do de
sociedade, ou mesmo a perspectiva politica como uma dimensdo humana das
praticas sociais. Contudo, essa questédo, ainda que tenha sido mencionada pelos
nossos interlocutores com uma crenga veemente no seu potencial de abordagem
politica segundo vérias vertentes, eles ndo explicitam o modo como esse potencial
pode se efetivar, isto é, ndo evidenciam claramente a vinculacéo entre a dimensao
politico-ideoldgica da Teoria vygotskiana na praxis pedagogica. Acreditamos que
isto decorre de nado ser suficientemente explorada ou difundida esta dimenséo no
ambiente académico. Isso, de certa forma, se da porque sao mais enfatizados os
aspectos teoricos e instrumentais da Teoria de Vygotsky. Portanto, entendemos e
concordarmos com Duarte (1996, 2004), quando afirma que, ao serem valorizados
apenas esses aspectos como aportes preponderantes da Teoria de Vygotsky, isto,
possibilita que sejam feitas aproximacdes dessa concepcédo ao ideario pedagogico
do “apreender a aprender”, subjacente ao universo neoliberal e pés-moderno,
levando a uma destituicdo do seu real construto epistemoldgico, que é o de ser
uma Psicologia marxista comprometida com a consolidacdo de uma sociedade
socialista.

Nesse contexto, para abordamos a problematica acima, podemos trazer um
dado de realidade nos reportando a uma publicacdo de um jornal local, quando

este edita uma matéria de capa com a manchete: Repeténcia pde a Educacao do



Ceara em cheque (ARAUJO, 2007), tratando dos elevados indices de repeténcia e
abandono dos alunos das escolas cearenses do ensino basico da Rede Municipal
e Estadual de Ensino. Para discutir o problema, o repérter faz a sua analise
explorando apenas aspectos relacionados a prejuizos financeiros, a falta de
gualidade da Educagéo e a perda de auto-estima dos alunos repetentes ou que
abandonaram os estudos, e que, portanto, trazem efeitos novigcos a todos os
atores sociais envolvidos, e sobretudo para a sociedade. Diante do exposto,
entendemos que essa abordagem traz apenas uma pequena parte do problema e
esquece de analisar os dados estatisticos sobre outros angulos, a partir do
enfoque da reflexdo sobre qual modelo de sociedade que produz esse tipo de
indicadores. Nesse sentido, devemos pensar a questdo nao isentando a analise
sobre os aspectos das desigualdades sociais histéricas da sociedade brasileira
gue estédo produzindo uma série de problemas, como 0s que vemos nos noticiarios
relacionados a pobreza, & miséria, a violéncia, levando a discussdes superficiais,
como as da reducdo da maioridade penal no clamor das emocgdes, em fungéo de
uma antiga retorica e ndo verdadeiramente debatendo a causa maior desses
problemas que se instaura no sistema capitalista de organizacdo da sociedade.
Nessa perspectiva, precisamos nos ater ao reconhecimento de que grande parte
da problematica escolar reproduz também a problematica social, e que ela se
insere em um modelo de sociedade que é capitalista, e que, por sua vez, esta
longe de conseguir sanar o problema. Dito de outra forma, tal como 0s nossos
interlocutores evidenciaram na andlise da discussao da questéo politica pensada a
partir da Teoria de Vygotsky, o seu projeto politico de Educacdo nédo € possivel
nesse modelo de sociedade, sendo apenas na busca de uma constru¢cdo de uma
sociedade socialista. Como nos diz Duarte (2004), devemos estudar Vygotsky e os
demais integrantes de sua escola da Psicologia Soviética pretendendo né&o
reforcar o universo ideoldgico neoliberal e pds-moderno, mas fazendo com que os
profissionais que atuam nas areas da Psicologia e da Educacdo nos diversos
espacos profissionais, incluindo o espaco escolar, possam ter uma atuacéo de
forma mais critica em relacdo as diversas formas de alienacdo as quais estédo

submetidos no interior das relagcfes capitalistas. Essa reflexdo, gerada em funcéo
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da busca de apropriacdo do referencial histérico-cultural, pode ser importante no
contexto atual da realidade social e educacional brasileira.

Depois dessa digressao, retomemos as nossas consideracdes finais para
encerrar 0 nosso trabalho. Outra questdo relevante, observada através da
pesquisa, é de que Vygotsky, mesmo sendo um tedrico reconhecido como de
grande relevancia pela totalidade dos entrevistados, ainda assim € um autor pouco
explorado nos programas curriculares das disciplinas de Psicologia relacionadas a
Educacdo nos cursos de Psicologia e Pedagogia das Universidades da cidade de
Fortaleza.

Por isso, compreendemos que, apesar de este aporte teorico ter sido
considerado significativo pelos nossos interlocutores, muito ainda podera ser
explorado e trabalhado no processo educativo, tanto nas disciplinas com
conteudos da Psicologia relacionados a Educacdo quanto na possibilidade de
serem realizadas novas pesquisas no tocante aos processos educacionais e as
praticas pedagdgicas.

Este aporte tedrico vem se configurando numa nova construcao
epistemoldgica em Psicologia. Por sua vez, pudemos constatar em nossa revisao
bibliografica que o referencial historico-cultural estd permitindo serem abertos
novos campos de andlise e de novas perspectivas de pesquisa tanto na Psicologia
gquanto na &rea da Educacdo. S@o exemplos desse processo os trabalhos
desenvolvidos sobre as questbes da adolescéncia, da periodizagdo do
desenvolvimento infantil, numa nova formulacdo acerca da perspectiva histérico-
cultural ou como também no campo especifico da Educacdo sobre como esse
referencial pode ajudar na pratica pedagdgica.

Muito do que se colocou acerca das categorias em geral, e sobretudo da
énfase pragméatica da teoria, parte da forma como a Teoria de Vygotsky é
percebida pelo sentido que lhe foi atribuido, a partir da propria experiéncia dos
interlocutores, enquanto psicélogos e pedagogos, que atuam numa praxis
pedagdgica situada em uma determinada universidade, em que sao possibilitados
pelos seus conhecimentos, vivéncias, crencas, valores, sentimentos de ordem

pessoal e profissional. As categorias por nos analisadas sdo muito complexas
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porque nelas estdo implicados muitos aspectos a serem considerados. No
entanto, além das considera¢des por nés acima comentadas, percebemos nas
bases tedricas de Vygotsky o fundamento do materialismo histérico e dialético
para a explicagdo do psiquismo humano a origem de toda a compreensao pratica
da teoria. Nesta perspectiva, identificamos nas questdes originais da teoria que
dao sustentacdo a sua construcédo, a partir da categoria central da atividade, como
tipica das caracteristicas humanas e dotada de significado, a chave para a
explicacdo da perspectiva de aplicacdo pratica da teoria. Nisso, em parte,
pressupomos, toda conotacdo que ira demarcar de forma tdo contundente a
compreensdao da perspectiva pratica dessa teoria na Otica dos nossos
interlocutores.

Em nosso texto, produzimos um discurso que contemplou muitas vozes,
revelando-se em um carater polifénico, pois séo incluidas as diversas falas dos
autores e interlocutores com quem dialogamos, além da nossa propria fala.
Precisamos destacar ainda a presenca de Teoria de Vygotsky nesse processo,
sem a qual ndo seria possivel realizar a nossa pesquisa. Nesse aspecto, 0 h0SS0
texto também é polissémico, pois sabemos que, além dos nossos interlocutores
manifestarem em suas falas as idéias, crencas, valores e sentimentos contidos em
seus discursos, também estdo no nosso texto impressas as nossas ideéias,
crengas, valores e sentimentos que nos proporcionaram os diversos sentidos por
nés adotados na forma de interpretar todas as informag6es que colhemos. Assim
sendo, ficamos com um eco que nos anuncia um importante significado sobre a
Teoria de Vygotsky: é uma teoria muito complexa e ainda precisa ser mais
explorada.

Contudo, podemos sintetizar essas consideracdes finais afirmando que,
dada a importancia e o reconhecimento notério do autor e da sua obra, ndo
podemos nos furtar a perceber a necessidade da continuidade de trabalhos de
investigacdo que possibilitem uma maior difusdo e uma maior exploracdo do
referencial histoérico-cultural no ambito tanto da Psicologia, quanto da Educacéo, e
até de outros campos do saber.
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Para encerrar, gostariamos de compartilhar uma imagem mental que
construimos ao fazermos esse trabalho. Construimos uma imagem de um meteoro
colidindo com seu corpo celeste para fazer analogia com Vygotsky e sua obra.
Nela visualizamos em Vygotsky a sua rapida passagem pela terra e a forca de seu
impacto e o tamanho da sua repercussado para a Psicologia e para as Ciéncias

Humanas e Sociais.
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ANEXO |

Mapa 1: Compreensdo e significado da teoria (Professor 1)

Objeto las. Justificativa Significado da Contribuigao Contribuicdo para
Associagdes teoria Geral a educacgéo
O que esse Para mim ele
autor representa
representa um icone
para vocé? dentro do
campo da
Psicologia e
da
Pedagogia,
né! Por que ele como
psic6logo estuda
génese,
desenvolvimento
é... mas ao mesmo
tempo tem uma
preocupacao
pedagbgica por
que ele esta dentro
de um momento de
uma revolugéo
social. A proposta dele
nao é sé uma
proposta
psicolégica
enguanto campo
de ciéncia pura,
mas é modificar...a
educacao
soviética. Portanto,
ele é um autor que
traz o lado
cientifico da
Psicologia e aplica
a Pedagogia.
O que significa Para mim

a Teoria de
Vygotsky para
vocé?

significa uma
contribuicéo
muito importante
nas Teorias
Psicogenéticas
no sentido de
incluir, né! o
aspecto cultural-
social, né! Entao,
encontrar esse
desenvolvimento
psicogenético
mais nao, é...de
certa forma
digamos assim, é
uma ruptura com
o idealismo, né!




Em linhas
gerais, qual
seria a
contribuicdo
de Vygotsky?

Quais seriam
as
contribuices
de Vygotsky
para a
Educacao na
sua
compreensao?

que
predominava, e
que ainda
predomina essas
coisas, na
Pedagogia, na
Educacéo, na
Psicologia, né! é
de nos colocar
como seres
inseridos numa
histéria social,
mas que é uma
histéria que
acaba
imbricando na
propria natureza,
na filogénese.

Os quatro planos
dele para mim
s80...s40
contribuicBes muito
importantes para a
psicologia
educacional. Acho
que é...é ai, é que
pode colocar a
grande
contribuicéo de
Vygotsky.

A contribuicdo dele
€ Vygotsky nessa
imbricacéo da
Psicologia
educacional, quer
dizer a Educagéo e
a Pedagogia junto
com o
desenvolvimento,
digamos o nivel
flogenético até o
nivel microgenético

E... primeira
contribuicao:
ruptura com o
idealismo, portanto
€... 0 sujeito da
educacdo sdo
sujeitos histéricos.
Portanto, eles tém
uma trajetéria de
construcao socio-
histérica no sentido
cognitivo, afetivo,
social e interativo,
né! Entao,




rompemaos com
aquela concepgéo
de aluno como se
fosse uma
realidade criada,
é...um conceito
teorico. E...isto
para mim é um
ponto fundamental.
Outro ponto
fundamental na
producao dele é...
a heterogeneidade
COMO pProcesso
educacional.
Entdo, ruptura
novamente com a
Pedagogia classica
da
homegeneidade.
“Vamos
homogeneizar
turmas, vamos
juntar os que séo
iguais”. Vamos
trabalhar com a
diferenca para criar
Zonas de
Desenvolvimento
Proximal entre
eles. Isto também
para mim € uma
outra contribuicao
dele fantastica. E...
uma terceira
talvez.. é a
preocupacao, né!
com, ao se
preocupar com a
diferenca ele é um
dos precursores,
embora nem
sempre seja dito 14,
para a incluséo,
né! quer dizer, é
entender esse
sujeito como uma
génese
diferenciada e ndo
apenas como
alguém que tem
que ser isolado,
mas entender
como ele se
processa. Essas
seriam as trés
grandes
contribuicdes dele,
do Vygotsky.




Mapa 2: Conceitos mais importantes e implicados na

ANEXO Il

Educacéo (Professor 1)

Objeto

Conceitos gerais

q

onceitos implicados na
educacao

Quais seriam os conceitos desse
autor que poderiam ser destacados
como mais importantes, ainda
nessa visdo geral?

Quais seriam os conceitos
vygotskianos que estariam
implicados na Educag¢ao?

Entre esses conceitos ou outros,
quais seriam destacados como
mais relevantes?

Por que seria mediacdo?

Geral: mediagéo, é um conceito
fundamental, processos
psicoldgicos superiores, é...Zona
de Desenvolvimento Proximal
parece trés conceitos ...e a, a, a, a
lei, né! da dupla... interagéo, quer
dizer fora para dentro, dentro para
fora, esse encontro que esté na
mediagao.

Mediacao, né! A Zona de
Desenvolvimento Proximal, a
internalizagdo, um conceito dentro
da mediacdo. A formacéo do
conceitos, do conceito de género,
do preconceito, do complexo até
chegar ao conceito cientifico, como
se da esse, essa chegada a isso
ai, né! quer dizer, acho que é um
ponto fundamental é, é...Vygotsky
foi muito feliz nisso ai, né!. No
sentido de que nos ajuda a pensar
gue os conceitos cientificos. Eles
vinham para educagéo j& impostos,
sem levar em consideracao que ha,
né! complexos, preconceitos,
conceitos de géneros, cotidianos,
etc. E esses dois tipos eles tem
gue encontrar um dialogo, do
contrario n&o h& aprendizagem.

Mediac&o, mediag&o. E o conceito
basico. Para mim é o central, o
eixo de... em Vygotsky seria
mediacao

Por que é exatamente esse
encontro do intersubjetivo com o
intra, com o inter. Por que?
...Porque o que é que agente fez
geralmente na psicologia, ou a
gente ficava do lado de fora ou do
lado de dentro: mentalistas versus
ambientalistas. Em Vygotsky, ha
um encontro que ndo é apenas um
encontro, mas é...nesse encontro
cria-se uma nova realidade interna
nesse sujeito que ele pode interagir
de uma forma diferenciada com o
seu meio sécio-histoérico, cultural e
social.




ANEXO Il

Mapa 3: Projeto politico para a Educacéo a partir d

a Teoria de Vygotsky (Professor 1)

Objeto

Concepgao politica do projeto educacional de
Vygotsky

E possivel pensar uma concepcéo politica do projeto
educacional de Vygotsky, de uma certa forma
repercutindo na Educagdo?

Haveria outras considera¢des que eventualmente nao
tenham sido indagadas e que vocé gostaria de
acrescentar?

Dependendo do que se entenda por politica, se
politica for entendida a “polische” no sentido de a
dimenséo de participacéo de cada um, né! nas
questdes publicas. Eu acho que a partir de Vygotsky,
a obra dele é politica nesse sentido. Eu diria ndo
entende esse sujeito como sujeito individualizado, ele
é formado, ele é construido na interagdo, no encontro
da sua subjetividade com a essa intersubjetividade.
Ent&o, € um projeto eminentemente politico nesse
sentido, né! n&o no sentido de politicas educacionais,
é de... sociais, né! Politicas sociais, mas politicas
de...politicas pedagdgicas. Acho que politicas
pedagdgicas,...vocé pode..... politicas sociais, ja € a
histdria de que seria a hora de repensar até onde vai
ser, é, é...sugar toda a seiva da obra vygotskiana, e ai
iria haver essas deturpagfes de que as vezes néo...
tem um gancho com a obra do autor.

Bom, uma delas é...seria 0 seguinte: n&o transformar
a obra vygotskiana com toda a sua fertilidade é... em
um paradigma hegemdnico. Com isso, né, nés o
transformariamos apenas em moda. Assim como
Piaget foi durante muito tempo um icone, Wallon foi e
agora fosse ele, né! essa seria uma. Segundo a
presenca dele néo significar necessariamente
exclusao do palco pedagodgico de outros grandes
educadores, pedagogos e psicélogos, mas usar, quer
dizer, se apropriar dessa obra, transformé-la numa
sua fertilidade, por que eu vejo Vygotsky como um
jovem, muito jovem, que detinha muitas idéias. Entdo,
a gente se apropriar dessas idéias e tentar levar
adiante essa obra dele, mas néo transformando agora
num icone que apenas possa ser utilizado como
marketing na... na educacao, por que ai estariamos
incorrendo em erro do passado com outros autores
mais adiante dizer esse autor n&o serve nada,
embora a obra dele sera duradoura.
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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