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Aos estudantes que enfrentam dificuldades de taitkam
a ponto de interromper ou impedir a concluséo ds sstudos.
Em especial, aos estudantes participantes desjaipa®
gue corajosamente reconstruiram sua histéria @e vid
tornando possivel este estudo.



Justamente porque 0s mecanismos de
eliminacdo agem durante todo o cursus, é
legitimo apreender o efeito desses
mecanismos nos graus mais elevados da
carreira escolar (Bourdieu, 1998, p. 41).



RESUMO

O presente estudo tem como objeto de investigag&@iifiauldades de acesso e permanéncia
na educacdo superior de estudantes provenientesclaeses menos favorecidas
economicamente. Na educacdo superior ocorre anirss@ de um saber elaborado e
construido historicamente, regido por um conjurgot&mos proprios da ciéncia e caso 0
estudante ndo esteja familiarizado com esse cantextural, ird se defrontar com inGmeras
dificuldades. Essas dificuldades de acesso aoatapiftural acentuam sobremaneira as
diferencas existentes entre as classes desfavaseeichs dominantes, e, dessa forma, o
percurso escolar torna-se muito penoso, o acesdaGacao superior nem sempre é possivel,
e quando ocorre, os estudantes, ainda enfrentaouldddes para conseguir concluir seus
estudos. Assim sendo, este estudo tem como obpetiaisar as politicas educacionais para a
educacdo superior e as dificuldades existentescassa e a permanéncia nesse nivel de
ensino. Para este estudo foram utilizadas as baigfies dos seguintes autores: Pierre
Bourdieu (1964, 1983, 1992, 1997, 1998, 2005), Haarx (1985), Paulo Freire (1997),
Thomas Gounet (1999), Claus Offe (1984), Antoniar@sci (1991), Dermeval Saviani
(1980, 1992, 1999, 2003), Raymond Williams (19®8¢nard Charlot (2005), Luiz Antbnio
Cunha (1986), entre outros. Trata-se de um estlabmmdo a partir do método Historia de
Vida com caracteristica autobiogréfica. O critgg@ra a escolha dos estudantes investigados
foi a condicdo soécio-econdmica dos mesmos. O métddizado permitiu deixar o0s
estudantes livres para reconstruirem suas vidas oatédias atuais, ressaltando os
acontecimentos ou aspectos que mais interessayssqaisa, neste caso a trajetéria escolar
desde o ensino fundamental até a educagdo sup@soresultados revelam a fragilidade
historica do ensino superior em nosso pais. Suaepgdo nunca esteve voltada para a
formacao da grande maioria da populacao; ao camtids beneficios sempre incidiram sobre
as elites econdbmicas privilegiadas e minoritari@emo a educacdo superior nunca foi
prioridade, as politicas relativas ao acesso e rngencia sdo minimas, recentes e
compensatorias e, como tal, se constituem em apakativas de curto prazo e nao
exatamente em uma efetiva solugdo do problemaarortpara estudantes provenientes de
classes menos favorecidas terem acesso ao engienosle nele se manter, como € 0 caso
dos estudantes que participaram da pesquisa, arigesforco sobre-humano e a busca de
estratégias de manutencdo, mesmo que a universsdgalgoublica, pois a necessidade de
trabalhar é notéria. Em sendo instituicdo privadageriosa.

Palavras Chaves: Politicas educacionais. Acessomanéncia. Educagdo Superior.
Desigualdades sociais.



ABSTRACT

This study focuses on the investigation of theidlifties for lower social class students to
enter and remain at college levels. The knowledggsmission at these higher levels is built
and developed historically, ruled by a set of sipesicience terms. When the student is not
familiar with this cultural context, he will face any difficulties, which stresses the
differences between the lower and higher sociases. Therefore, the studies up to college
become very hard for the lower classes and whienré@ached, it is still difficult to complete

it. This study aims to examine the educationalgies for college levels and the difficulties to
reach and remain at it. This research was baseitheoifollowing authors: Pierre Bourdieu
(1964, 1983, 1992, 1997, 1998, 2005) Karl Marx @)9&aulo Freire (1997), Thomas Gounet
(1999), Claus Offe (1984), Antonio Gramsci (199Dgrmeval Saviani (1980, 1992, 1999,
2003), Raymond Williams (1992), Bernard CharlotQ2)) Luiz Antonio Cunha (1986),
among others. The starting point of the study wees use of the life story technique with
autobiographical characteristics. The criterion floe student’s selection was their social-
economic condition. The chosen method allowed stisdo feel free to narrate their lives
until the present day, highlighting the most ingtireg events or issues for the research, in this
case, their school life from elementary school lurdilege. The results show the historical
fragility of college education in Brazil. Its desidnas never focused on the education of the
majority of the population. On the contrary, thendits always focused on the economic
elites and privileged minority. As college educa#b levels have never been a priority,
policies regarding accessing and remaining are mahirecent and compensatory. These
result in palliative short-term actions, which aret an effective solution to the problem.
Therefore, in order for students of less privilegdasses to access a college education level
and remain in it - which is the case of the stuslevtto participated in the survey — they need
an overwhelming effort. Even though they study @tlig universities usually it is necessary
to work to self-support. In case of private edwsmatit's imperative to work.

Keywords: Educational policy. Access. Residencghier Education. Social inequality.
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1 INTRODUCAO

E quase impossivel passarem despercebidas as cdyasas que integraram o
cotidiano de todos nés. Sao criancas, adolescattakps e pessoas idosas vendendo 0s mais
diversos objetos em sinaleiros, nas pracas e raascidlades. Destaca-se uma cena em
especial: a de uma crianca que equilibrava bolinleatnis no cruzamento de ruas, quando
do fechamento do semaforo. Ela estava bem a feemtesse intervalo fazia um exercicio
basico de “mara balis”; logo apds estendia um bané motoristas que viram sua
apresentacao, solicitando dinheiro como forma dmp&nto para a exibicdo. Torna-se cada
vez mais comum esse tipo de episddio nas ruas idamles cidades: criancas pedindo
dinheiro, limpando péara-brisas, vendendo docegetashde pequeno valor. Até aqui nada de
estranho, porém aquele menino reteve sua atencdqueofazia, parecia ter aprendido
recentemente o exercicio, quem sabe por um proceEsstuicdo e/ou imitacdo, ou ensaio-
erro, ou explicacdo de alguém ligado a culturaecise, de alguma forma um aprendizado
ocorreu. Houve retencdo de um conhecimento, aingangptor. O fato é: por que aquela
crianca estava ali? Por que ndo estava na escalaalde obterd respostas! Foram instantes!
Mas algo é certo: aquele menino, como tantos qui@s estava ali ao acaso, é representante
de uma dura realidade de desigualdade social a diadeais freqliente em nosso pais.
Compreende um processo complexo e excludente, anda parte de um destino
condicionado, sem alternativas de mudanca a cuaizop a nado ser pela sorte _ realizando
um exercicio pela sobrevivéncia.

Pessoas oriundas de classes desprivilegiadasamalim enfretamento constante em
relacdo as condi¢cdes econdmicas adversas as glraisam com a desigualdade social e em
consequéncia levam a exclusdo, negando o acesswe@ado de trabalho, a moradia, aos
servicos coletivos de saude, ao lazer e & edu@gdodos os niveis.

Nessas circunstancias, como estudantes de classess nfavorecidas se mantém
estudando, uma vez que |he faltam condi¢cdes essepara que garantam a sua permanéncia
na escola? Em especial se faz necessario entasdaarticularidades que estdo presentes
naqueles que se encontram na educacéo superiodajpancedem das classes populares.
Como conseguiram ter acesso a esse nivel de ensino?

Segundo Bourdieu, a escola é determinante na fé@&wndQ sujeito. Por meio das
condicbes oferecidas, especialmente para aquelemsmgreparados para frequenta-las,

podem ocasionar a descontinuidade e até mesmadwaygara com essas instituicoes, “[...]
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pois o sistema educativo pde objetivamente em dmaonento uma eliminagcéo das classes
mais desfavorecidas, muito mais do que se imagdifBaurdieu, 1964, p. 13).

A escola assume na vida de uma pessoa um papdicsiiyo e marcante, pois
mesmo antes de uma crianca nela ingressar, j@nafla do que podera encontrar. Em geral
a familia Ihe fala que ird conviver com outras reges, ira brincar, aprender muitas “coisas”
com a professora e vai ser muito bom para elaiddua escola € sempre valorizada e é claro
que isso deveria ocorrer de maneira natural comstad criancas, mas a bem da verdade isso
ocorre muito diferentemente para cada uma delas pNderia deixar de ser de outra maneira,
ja que cada crianca é diferente, vivenciou e vikepgperiéncias diferentes no seio de sua
familia. Seria de bom augurio que as diferencamisogudessem ser abandonadas quando na
entrada da escola, especialmente nas instituigbeasino publico. Porém isso ndo ocorre, ao
contrario, parece que elas se acentuam ainda bjaia.coisa € certa, existe um desejo da
familia em relacdo a escola: que ela cumpra a ara pa continuidade e prolongamento da
educacédo que foi dada a crian¢a até o momentoucometalhe diferencial, ou seja, o0 que
ird adquirir sera mais elaborado, formalizado,ap@ndizado, é a aquisicdo do conhecimento
e do saber sistematizado.

Esse desejo de saber a principio é familiar; unaaga ama seus familiares, pois eles
possuem para ela uma significagdo importante, assgidera a cumprir esse “desejo”, que 0
desejo em si deseja, ndo possui um objetivo formaul@d desprovido de objetos determinados.
Mas esse “desejo” de saber ndo € originalmentaidaca, ela estabelece uma relacdo com
ele quando elege um objeto do saber, como se €fedot (2005, p. 37): “As relacdes que o
sujeito estabelece com a eleicdo de seus objetetacdo defensiva, de jubilo, explicita,
oculta, submissa, etc. — sdo questdes que aindawam em aberto”.

A questdo que se apresenta, segundo Charlot (26@5efere a transformacdo do
simples desejo pertencente ao outro em situacamaeidnal, em desejo de aprender aliado ao
prazer. De forma ideal, tal desejo tera que faeetido ao sujeito, devendo reconhecé-lo
como seu. Mas por vezes esse desejo ndo se mamiféghorque o sujeito ndo encontra nele
nenhum prazer, ndo lhe faz nenhum sentido. Tal\Zsejo que se apresenta seja justamente
o0 desejo de nédo saber, configurado na auséncia@sikodde saber. Dificil € entender o que
mobiliza cada ser humano no cumprimento do quesipdet pois cada pessoa possui uma
histéria Unica, vive neste mundo, é transformada gle a0 mesmo tempo em que 0O
transforma também, estrutura processos de ideatg#e deixa de se identificar com o outro,

realiza uma construcéo pessoal em busca do qugdeseo bem nos ilustra Charlot:
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O sujeito se constroi pela apropriagdo de um pétricmhumano, pela mediacéo do
outro, e a histéria do sujeito é também a das ferd® atividade e de tipos de
objetos suscetiveis de satisfazerem o desejo, aduprem prazer, de fazerem
sentido (CHARLOT, 2005, p. 38).

Essa construcdo de um aprendizado, do saber queefdrio para o sujeito, pode
explicar também, porque algumas criancas providéasm meio social desfavoravel, ainda
que a custa de grandes sacrificios, obtenham suessslar e, em contrapartida, criancas
dotadas de uma condi¢édo sécio-econdmica familiaiiggiada fracassem na escola. H4 que
se pensar na complexidade do meio social, aprofumdaalise ndo s6 em termos das classes
sociais reproduzidas no interior da escola, makm, levando em conta a histdria do sujeito,
e a maneira como ela foi constituida e as transfodes sofridas ao longo do tempo na vida
dessa pessoa (CHARLOT, 2005).

E muito propalada a idéia de que a escola age par ga igualdade de chances, nela
todos possuem as mesmas oportunidades, o sucgssuldeantes de tudo do esforco de cada
um e o mérito € apenas uma questao de conquigtsc@#a, sob esse ponto de vista, sustenta
a ideologia da democratizacdo, sem apreciar agyartdades daqueles que a frequentam e
as desigualdades nela presentes e que ela tamioénov@. Assim o discurso diverge da
realidade, com as praticas efetivas da escolajoaque se fala politicamente ndo possuiu

consonancia com o real, como nos aponta Lahire:

Sustenta-se publicamente que a escola é democréticue permite uma
miscigenacdo social das elites. Ora, ao objetiggparcursos escolares em funcgéo
do meio social de pertencimento dos alunos, castatfue as chances de éxito na
escola dependem essencialmente da origem socialuluss, e mais exatamente de
seu volume de capital cultural familial (2003, p632

Lahire faz uma critica as politicas culturais iitasra partir de 1960 na Franca, com o
objetivo de democratizar a cultura, as quais cudnaim na realizacdo de varias pesquisas
sobre as desigualdades culturais e os determindatesnesmas. Para aquele autor, houve
uma inversao das afirmacdes politicas que se resommo seguinte: “[...] Dizem que a escola
€ democratica, quandde fatq é reprodutora, dizem que se democratizou 0 agesstiura,
quando,afinal de contasas diferencas culturais entre 0os grupos mantivesg e até mesmo
aumentaram” (2003, p. 988).

Sob esse aspecto pode-se imaginar que somenteasigrovenientes de meios socio-
econdmicos favorecidos e cuja familia possui urtefoapital cultural, sejam bem sucedidas
na escola. Ao herdar o capital econ6mico dos [resjariam consequentemente o capital
cultural. Porém isso ndo ocorre de forma instamstaeeige grande esfor¢co dos familiares em



14

constituir esse capital, o monitoramento de tareésgolares, acompanhamento do
desempenho apresentado nas avaliacfes, correcObstuda, etc., além das atividades
extracurriculares que, muitas vezes, envolvem dasientos e disponibilidade de tempo para
gue ocorram, isso sem falar na necessidade di@restididar para poder atingir o tdo aludido
sucesso. Essa disciplina depende de cada um, mikep#a posicdo social que ocupa,
fazendo-se necessario levar em consideracdo @agpestos que compdem o capital cultural,
ou seja, o que os individuos realizam para comdtifupara manté-lo, transmiti-lo e
reproduzi-lo na escola. Posicdo social favoravelestde ndo basta! E necessario resgatar a
histéria do sujeito, a sua individualidade, suaeeimcia frente a esse mundo de dominacao,
as atividades que executa pessoalmente e de quaranatas interferem na sociedade, o
sentido que a escola faz na vida de um determisaggto, que sentido tem para ele o
“aprender” e o0 “saber” e como ele interpreta a\gu@ncia, especialmente a vivéncia escolar,
como organiza sua vida em relacdo ao o seu comgsorsscolar. Enfim, ha que se entender
0 sujeito em toda a sua singularidade, ndo sonmite sua condi¢do social (CHARLOT,
2005).

E evidente que as desigualdades sociais, as difidas de acesso ao capital cultural e
a consequente dificuldade de acesso a educacanosigentuam ainda mais as diferencas
entre as classes populares e a classe dominamando o percurso escolar muito mais
penoso, mas ndo impossivel. O acesso e a perman@m&@ducacdo superior de estudantes
oriundos das classes menos favorecidas da populag&sultante de um processo seletivo
intenso que ocorre ao longo de todo processo eduehcde maneira muito rigorosa e
conforme a origem social dos mesmos (BOURDIEU; BBRON, 1964).

A educacéo é certamente um dos caminhos para G@amaior riqueza potencial e,
ao mesmo tempo, palco das maiores injusticas satéganossa historia. Dessa forma, faz-se
necessario aprofundar os estudos sobre a condicacedso do individuo ao capital cultural,
suas implicagbes e consequéncias, as limitagdesoqumepedem de participar de uma
formacao que o transforme enquanto pessoa e cidgad&daca acender em nivel social mais
digno e privilegiado.

O presente estudo tem como objeto de investigag@dieuldades que se apresentam
aqueles que cursam a educacdo superior, sendo n@oies de classes sociais
desfavorecidas economicamente. Tal condicéo imeerfe trajetoria dos estudos, afastando o
estudante de seus objetivos, fazendo da carrem@@atca um caminho muito sacrificante
ou até mesmo impedindo-o de conclui-los. Da mesmmad, a existéncia ou inexisténcia de

politicas publicas que permitam o0 acesso e a p&mcén dos estudantes na educacgéo
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superior ou qualquer tipo de apoio que se apregamtemeio da sociedade civil com o
mesmo fim. Tem relag@o com as possibilidades desace educagéo.

1. PROBLEMA DE PESQUISA

As desigualdades de acesso e principalmente a péntia na educagao superior e a
consequente aquisicao do capital cultural se nmosén@dentes, quando a origem social do
estudante carece de elementos e € menos favor€ridaeito ao ensino fundamental com
qualidade implica também reduzir as acentuadasgukdsiades no acesso aos niveis
superiores, o privilégio conferido aos mais benparados, possuidores de meios favoraveis
para cursar uma universidade publica ou privad&la manter-se, conflita com a timida
atuacdo do governo na concessao de auxilio aastesrsob a forma de bolsas de estudo. Ha
necessidade de muito mais! Livros, material escotfeicdo e condi¢cdes de transporte é
essencial aqueles que tramitam no meio académmeteaguerem se desenvolver.

E certo que essa condicdo ndo impede de se pr@jes@éo, em que a tarefa da
educacao esteja voltada, nesse momento histoaca,gs interesses populares, possibilitando
a critica dos conteudos ideolégicos propostos @dtara dominante a apropriacdo do direito
ao “saber” negado as classes populares pela acdondiaacdo e que devera se tornar um
produto da vontade de todos.

Assim, a questdo que suscita davidas nas pessoaanto-se o problema central da
humanidade nesta era de incertezas, parece sesca mcessante de uma identidade, do
sentimento de pertencer a um grupo e de comparttra ele, sem o qual os individuos nao
conseguem encontrar um sentido para suas viddsirise e sentir-se importante para si e
para alguém, fazer parte de algo maior, um trabalhoprojeto, um desafio, e por isso ser
reconhecido com algo que o dignifique.

Sendo assim, cabe questionar: Como € a trajet@iastudantes que enfrentam

dificuldades econdmicas ao acesso e a permanémedutacao superior?

2. OBJETIVOS
- Objetivo Geral:
Analisar as dificuldades existentes para 0 acesso permanéncia na educacao

superior.

- Objetivos Especificos:
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* Analisar as politicas de acesso e permanénciautaedio superior;
* Investigar a trajetoria no acesso e na perman@aceducacado superior de estudantes que

procedem de classes sociais desfavorecidas.

3. MEDOTOLOGIA

Neste estudo utilizou-se metodologia de pesqus@minada Historia de Vida com
caracteristica autobiografica. A pesquisa foi me@la com dois estudantes matriculados no
curso de Pedagogia em uma instituicdo de ensinerisupe oriundos de classes sociais
desfavorecidasO critério para a escolha dos estudantes foi, pirtaa condicdo socio-
econbmica, traduzida no nivel de renda e nas coeslignateriais de sobrevivéncia dos
mesmos. Os estudantes foram orientados quant@adagyesquisa, 0s objetivos da mesma
e a utilizagao de gravador, por parte do pesquisadioante os encontros. Na concordancia
com a mesma, assinaram o “Termo de Consentimerte ki Esclarecido” (Anexo 1). Os
dados da pesquisa de campo foram obtidos pelasvestéis semi-estruturadas realizadas
com os participantes, mediante roteiro preestaigel¢énexo 2).

Por meio desse procedimento os pesquisados peremanetivres para reconstituir
suas vidas até os dias atuais, buscando ressalt&to® ou aspectos que mais interessam a
pesquisa. “A pessoa de quem se obtém os dadosampoeepode ser um participante como
um observador do fenbmeno social, relata sua @dmstéria de vida” (LAKATOS &
MARCONI, 1982, p 106).

A historia de vida pode ser autobiografica, poranga qual o autor relata suas
percepcbes pessoais, 0S sentimentos intimos quearaar a sua experiéncia ou 0s
acontecimentos vividos no contexto da sua tragtdei vida. Pode ser ainda psicobiografica,
guando a mesma se situa no interior de uma tranaga®ecimentos aos quais atribui uma
significacao pessoal diante dos quais assume usigdooparticular. A psicobiografia reine
informacdes tanto sobre fatos quanto sobre o sgdid de acontecimentos vividos que
forjaram os comportamentos, a compreensao de vitaraundo da pessoa (CHIZZOTTI,
2000).

Neste estudo optou-se pelo método autobiogréafice,sg justifica pela natureza do
problema da pesquisa que se relaciona as condigdesda de estudantes em termos de
capital econdmico, social e cultural.

Afirmam Laville e Dionne ao falarem de Histéria\diela:
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Os documentos redigidos a partir das histérias ide, vsdo muitas vezes,
extremamente vivos: neles descobrem-se pontos sta wriginais sobre

experiéncias pessoais, até mesmo intimas em dgtalhs quais se delineiam,
de modo implicito as vezes, acontecimentos, se higtdricos, pelo menos

publicos, uma organizacdo social e cultural que v@vevolui quando nao é
subitamente modificada. Obtém-se assim belas asasié compreender como
as pessoas representam esses fendmenos e acontesihistéricos, sociais ou
culturais, como passaram por eles, vividos na émeifca ou em uma
participagdo mais ativa. E uma maneira de recolodadividuo no social e na
historia: inscrita entre a andlise psicolégica vitlial e a dos sistemas
socioculturais, a histéria de vida permite captagde modo individuos fazem a
historia e modelam sua sociedade, sendo tambémladodepor ela (1999,

p.159).

A historia de vida é antes de tudo uma revisdadke que o sujeito (S) pesquisado (S)
realiza; sao fatos, acontecimentos e vivénciasllpgdizeram sentido ou que a partir da
narracdo passam a ter uma nova configuracdo nadadpessoa. E, sem divida, um
momento de reflexdo sobre si, revestido de sulbjletile, de emocéo e sentimentos em que a
retrospectiva do passado se faz presente na hisfgmesentada, € uma obra de construcéo de
um sentido para uma realidade que se viveu e se viv

O pesquisador imerge na profundidade dos detalkssopis, mas que também
revelam um tipo singular de experiéncia em corgrastn um determinado periodo histérico
e politico de uma dada sociedade. E possivel ofisey influéncias e conseqiiéncias
sofridas pelo sujeito perante algumas instituigd@a® as quais ele se relaciona e que séo
acima de tudo modelos de normas, valores e conmpent®s a serem seguidos, como a
familia, a escola a comunidade.

A historia de vida fornece a academia uma gamaetihets que possui sua utilidade
metodoldgica e seu correspondente valor. Sobreaspseto Silva escreve que “a histéria de
vida, quando utilizada como metodologia para ocailenima pesquisa, ndo é incompativel
com o rigor que a academia exige, nem diminui agsizdidade ou o seu valor cientifico”
(SILVA, 1997, p. 17).

A contribuicdo desse tipo de método pode se repelar reconstituicdo de vivéncias
preenchidas de dados que retratem fatos ocorrmoseio social, buscando privilegiar a sua
fidelidade e esclarecer o desenrolar dos acontetirmena histéria, podendo traduzir uma
realidade proveniente de classes populares e eepre considerada nos meios cientificos,

como aponta Silva:

A medida que pessoas oriundas de classes popuarescialmente excluidas
adentram o ambiente universitario, € desejaveluedleel levar para o ambito da
academia suas experiéncias de permitem reconsgfpoitas, politicas setoriais e
préaticas pedagdgicas que, até entdo s6 haviam icen@ma interpretacao oficial,
sobretudo se as pesquisas, 0s estudos e as reflasdien desenvolvidas puderem
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dar respostas e novas abordagens aos graves pasbfuiais que o pais vive
(1997, p.17).

A historia de vi.da se diferencia de outros métodosno a ficcdo que nao € fiel a
realidade existente, assim como a autobiografiayp@o da qual o autor realiza recortes de
sua vida em que seleciona o que lhe convier, apigs#o aos outros a imagem que preferir
de sua pessoa. Entretanto, atende mais aos objetivpesquisador do que do autor, estando
voltada para a autenticidade das experiénciasadalatque compdem a sua vida. Com
relacdo a esse aspecto, cabe ao pesquisador asssgyale que o responsavel pela historia
possa lhe fornecer todas as informacdes de quessieceque nenhuma ocorréncia seja
omitida, que as informacdes sejam conferidas eeaciddas, havendo por parte do autor
honestidade em sua interpretacédo. O pesquisadmt@i® autor para as questdes sociais que
Ihe interessam, solicitando esclarecimentos sobratos vividos, procurando realizar uma
confrontacdo da histéria com documentos oficiaesiqolos histéricos, fatos e lugares
descritos. Ainda que o trabalho seja apresentaliogesquisador, a énfase € atribuida ao
autor, porqgue somente ele possui a compreensdelevancia do que lhe ocorreu, podendo
emitir seu ponto de vista (HAGUETTE, 1995).

Mesmo que o0 senso comum sinta-se tentado a reatizarordenagdo cronoldgica e
l6gica em relacdo aos acontecimentos de uma pesspeg Ihe ocorre ndo segue uma linha
reta progressiva e ascendente. A vida de cada gonga-se submetida as circunstancias
que Ihe sdo impostas a todo momento e sobre as géai possui nenhum controle. As
ocorréncias nao se encontram alinhadas de forntardgeeem uma perfeita simetria com as
relacdes que séo estabelecidas por um individupoStériormente ao relato essa construgcao
torna-se possivel, por parte do individuo ou daypsador, no momento da narracdo da
historia do autor. A finalidade dessa busca deidemta historia de vida de uma pessoa
talvez possa ser interpretada pela necessidade dantido do individuo como do lado da
ciéncia social em conceder nexo a agdo humana.t@esantido ndo existe razao coerente
para a vida humana, tampouco para a ciéncia (MONNRE, 2007).

Segundo Montagner (2007), ndo ha como dissociaivésicias de uma pessoa de
seu corpo bioldgico, tudo se passa por ele; todada se pode afirmar que a constancia
biolégica ira garantir a constancia da pessoa. a&ee impossivel dar sentido a toda
dimensdo humana, a possibilidade existente residelgetivar ohabituscomo resultado
estavel, mas ndo passivel de mudancas do processuedorizar e inscrever no proprio
corpo a identidade social. Juntamente com 0 nonoesebrenome, que personificam e

diferenciam a pessoa na sociedade, tudo o que eenmge a formacdo de uma identidade
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sera sedimentado sobre um todo biogréfico, em gpessivel acompanhar as mudancas
sucessivas pelas quais passa uma pessoa na saedoteom a sociedade e que acabam por
consolidar umhabitusque se relaciona com a historia do individuo. Bésema Montagner

reforca que:

[...] As marcas distintivas ligadas ao nome, addgico e ao percorrer histérico
dos agentes, acabam por deixar tracos quase tranggmque, quando unidos a
todos os outros tragos dos grupos sociais, defimap@tdrias comuns, feixes de
percursos muito semelhantes ou, afinal, tna@toria (2007, p. 253).

Para a pesquisa de campo, buscou-se selecionar allo®s que estivessem
matriculados em um curso superior e que fossermawoil de classes menos favorecidas
economicamente, estando dispostos a relatar asgewtia de vida desde o nascimento até os
dias atuais. Tudo isso com especial atencdo padesenvolvimento da vida escolar,
facilidades obtidas por incentivos do governo &iadons ou ndo e os percalcos enfrentados
durante toda a formacéao escolar, com foco principaducacao superior.

Participaram da pesquisa um casal, um homem coan@9 e uma mulher com 34
anos. Sao alunos de um curso de Pedagogia em stii¢gdo de ensino superior de
Curitiba. Cada um foi convidado separadamente pesguisador, que lhes forneceu todo o
detalhamento das informacdes a serem investigadasbgetivo da mesma. Por ocasido do
primeiro encontro, assinaram o Termo de Consentonkivre e Esclarecido (Anexo 1),
concordando em participar da pesquisa e ficandotesede que sua privacidade seria
respeitada, ou seja, seus nomes ou qualquer oatim seriam mantidos em sigilo. Durante
toda a descricdo desta pesquisa serao identifigados seguintes nomes: Yuri e Ana Paula.

Os encontros ocorreram nas dependéncias da ig&titde ensino na qual estudam,
em uma sala de aula ap6s o término de suas atbgderhdémicas, haja vista a facilidade de
deslocamento e a adequacdo de horarios propostsentido de ndo criar dificuldades aos
pesquisados. Foram realizados 7 encontros comuradis depoentes, 14 ao todo, com uma
duracdo de uma hora e quarenta minutos a duas, lemagdo 0s encontros mais longos
efetuados com Ana Paula.

Para realizagdo da coleta de dados foi estrutuadeooteiro de perguntas, as quais
foram realizadas na medida em que cada sujeitouastp foi relatando a sua historia de
vida. Para tanto, o pesquisador solicitou-lhegatnmeente o seguinte: “Fale-me de vocé desde
0 Seu nascimento”. A partir dai, era dada oporagedaos pesquisados de falar livremente
sobre suas vidas, sua origem, a familia, o locaihdeadia, a condicdo socio-econbémica, a

ocupacdo dos pais, a escolaridade dos pais e od@®dr 0 lazer e principalmente sua
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trajetéria escolar até os dias atuais. Enfim, oapl@assem ser importante relatar sobre esses
aspectos.

Os encontros tinham como objetivo maior o aprofomeleto dos assuntos tratados. No
decorrer dos mesmos, algum assunto que néo tidbasntemplado, num segundo encontro
era abordado com a finalidade de ser mais bem @angido, buscando sempre a
continuidade de suas historias e atentando parecoda sua trajetéria estudantil.

Cada encontro foi gravado em fita cassete, commaiggio dos pesquisados. Ao final
de cada encontro, era perguntado aos participaates havia sido para eles 0 nosso contato.
Em todas as ocasibes disseram ter gostado da @xgarie sentindo-se tranquilos e
satisfeitos.

O primeiro encontro com cada um deles foi marcamtoriensa emocao, ocasionada
pela revisdo da vida pessoal, a qual trouxe a kngr os momentos dificeis vividos e a
experiéncia proporcionada pela escola. Isso fiegli@to no caso de Ana Paula ao recordar
um episddio quando cursava a quarta série do efsnmamental durante o qual chorou ao

relatar o seguinte:

...Quando eu ouvia o Hino Nacional, eu chorava m@gio. Quando
na quarta série a gente fazia fila ja entendiagja alfabetizada e
tudo, eu chorava quando eu ouvia o Hino NacionakuEaté hoje,
guando levei o meu filho para a primeira série, @&orei muito.
Quando eu vou nas apresentacfes da escola eu eheem tudo na
minha mente. Toda essa trajetéria que eu comeesiwdar, era so
tocar o Hino Nacional e pronto!

Adotou-se uma postura ética na transcricdo das fiita se entender que o assunto
tratado nesta pesquisa € de cunho extremameni@ape&ssim sendo, na busca de preservar
o sigilo do conteudo das fitas, decidiu-se queaseriodas transcritas pelo pesquisador.
Procurou-se transcrevé-las mantendo-se total digéé a fala dos pesquisados, respeitando,
inclusive, os vicios de linguagem, mesmo algumacaagldo gramatical ou de concordancia
“erradas”. Tarefa dificil, pois apesar do empenbst@ pesquisador, nem sempre é possivel
transcrever fidedignamente toda a expresséo oralgpascrita, pois nhesse transcurso escapam
elementos da comunicacdo n&o-verbal como expredadeds, olhos marejados pela
lembranca de um acontecimento permeado de emagasyspiro profundo, um olhar critico,
guestionador, perdido, reflexivo ante a propriatdnig, instigante, isso sem falar nas
exclamacdes, nas entonac¢des de voz, postura coepm@do o ritmo que foi impresso a cada
uma das entrevistas realizadas. Nem sempre na&tiGits iSSO € possivel, como nos aponta

Bourdieu:
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Assim, transcrever é necessariamente escreverema® de reescrever: como a
passagem do escrito para o oral que o teatro faassagem do oral ao escrito
impde, com a mudanca de base, infidelidades quesesdiodivida a condicdo de
uma verdadeira fidelidade. As antinomias bem codlscda literatura popular
lembram que dar realmente a palavra aqueles quituslaiente ndo a tém, é
apenas dar a palavra tal qual. Existem as demasmsiepeticbes, as frases
interrompidas e prolongadas por gestos, olharespireis ou exclamacgbes, ha
digressb@es laboriosas, as ambiglidades que atigitsdesfaz inevitavelmente, as
referéncias a situacdes concretas, acontecimegsmob a histdria singular de uma
cidade, de uma fabrica ou de uma familia, etc.ug@ @ locutor lembra com tanto
mais disposi¢do quanto seu interlocutor lhe é familsto €, mais familiar para
todo seu meio familiar) (1997, p. 710).

Conforme ja explicado e também por uma questda éscnomes dos participantes
foram alterados, o que havia sido acordado enpresquisador e 0s pesquisados. Qualquer
outro detalhe _ rua onde moram, bairro e instituy@ ensino superior que freqiientam _ que
possa de alguma forma identificar os participantes pesquisa, também ndo seréo
mencionados.

Esta pesquisa, apdés seu término, sera apreserdadaadicipantes individualmente
em dia e local a serem definidos, com a finalidd&l@preciacao do contributo que os mesmos
forneceram a pesquisa e os resultados a que sewcheg

Com a adocdo da metodologia Histéria de Vida, ipiop-se aos participantes que
falassem o0 quanto e o que quisessem de forma glaeura pudesse construir sua histéria
pessoal, contemplando, principalmente, sua trage&&colar desde o ensino fundamental até
a educacdao superior, trazendo a tona experiéras positivas como negativas propiciadas
em sua vida pela escola, no interior da mesma eungerferiram no transcurso dela.

Durante os encontros foi percebida a importancidbudtla a pesquisa pelos
pesquisados, 0s quais faziam questdo de alertasapgerelatos eram importantes e iriam
contribuir para o0 avanco dos estudos relativos acagho superior. Além disso, ha
oportunidade de revelarem fatos importantes oamsridm suas vidas pessoais, mas que
poderiam ser compartilhados publicamente. Sobre disponibilidade para com a pesquisa
Bourdieu (1997) diz o seguinte:

[...] Certos pesquisados, sobretudo entre os naaéentes, parecem aproveitar essa
situacdo como uma ocasiao excepcional que lhesréada para testemunhar, se
fazer ouvir, levar sua experiéncia da esfera pavpdra a esfera publica; uma
ocasiao também dse explicay no sentido mais completo do termo, isto &, de
construir seu préprio ponto de vista sobre elesmmsse sobre o mundo, e
manifestar o ponto, no interior desse mundo, arphrtqual eles véem a si mesmos
e 0 mundo, e se tornam compreensiveis, justificadopara eles mesmos em
primeiro lugar. Acontece que, longe de serem simplstrumentos nas méos do

pesquisador, eles conduzem de alguma maneira avistdr e a densidade e a
intensidade de seu discurso, como a impresséo lggedéo freqientemente de
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sentir uma espécie de alivio, até de realizac@m heles lembra licidade de
expressdo(BOURDIEU, 1997, p. 704).

Tal método possibilitou um descortinar de acdmentos no transcorrer das vidas aqui

relatadas, pois em certos momentos a reflexdo taroata dos participantes da pesquisa,

parecendo suscitar-lhes uma analise das experséporaeles vividas. Bourdieu, confirma a

existéncia dessas “analises” durante os relatopekrpuisados:

Pode-se sem duvida falar entéo algo-analise provocada e acompanhadsn
mais de um caso nds sentimos que a pessoa intdar@gaoveitava a ocasido que
Ihe tinha sido dada de ser interrogada sobre etanme a licitacdo ou a solicitacao
que lhe asseguravam nossas perguntas ou nossastdssgésempre abertas e
multiplas e freqlentemente reduzidas a uma atesiginciosa) para realizar um
trabalho de explicitacdo, gratificante e dolorosar@®smo tempo, e para enunciar,
as vezes com uma extraordindingensidade expressiva&xperiéncias e reflexdes
h& muito reservadas ou reprimidas (1997, p. 7&)-70

Foram realizadas varias leituras e releituras dados coletados nos encontros

realizados com cada um dos participantes, juntamenin a escuta atenta das fitas, e a

analise estava voltada para destacar similaridadsshistorias, passagens significativas,

interferéncias de cunho sécio-econdmico na cordade ou descontinuidade dos estudos. A

analise desse material resultou na selecdo ddegetais significativos em consonancia com

0S objetivos da pesquisa, culminando na criacdo @wss tematicos. A interpretacdo

realizada primou, na medida do possivel, pela @aigade dos relatos, buscando transmitir

ao leitor a forca das narrativas apresentadas, d&busca pela verdade nela contida, como

nos revela Bourdieu:

[...] O desejo de descobrir a verdade, que é d¢atigt da intencdo cientifica, fica
totalmente desprovido de eficacia pratica se ete éatualizado sob a forma de
uma ‘profissao’, um produto incorporado de todagpesquisas anteriores que néo
tem nada de um saber abstrato e puramente intle@ssa profissdo € uma
verdadeira ‘disposicdo a perseguir a verdadexis tou alétheueingomo diz
Aristételes na Metafisica), que leva a improvisarhora, na urgéncia da situagdo
de entrevista, as estratégias de apresentagdo eleasirespostas adaptadas, as
aprovacdes e as perguntas oportunas, etc., dermanajudar o pesquisado a dar a
sua verdade ou, melhor, a se livrar da sua verd®$¥, p. 708-709).

Em uma pesquisa dessa natureza ndo se pode diixiado a relacdo que se

estabelece entre o pesquisador e o(s) pesquisado(g)al enseja uma relacdo social. A

posicdo que o pesquisador ocupa socialmente, ginel@la seja diferente da do pesquisado,

devera ser esclarecida pelo objetivo da pesquidan ale minimizar os efeitos que as

diferencas sociais possam causar, tais como sertmele inferioridade por parte do(s)

pesquisado(s). O estabelecimento de uma relacdatiemgavorece o clima de confianca,
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permitindo que o(s) pesquisado(s) sintam-se a denpara realizar sua narrativa. Cabe ao
pesquisador, entdo, proceder a uma escuta ataum@eensiva, demonstrando interesse e
dando atencdo ao que é dito, desse modo permitndpesquisado(s) usufruir de uma
experiéncia sem paralelo, a qual pode ter o magmifeado e valor. Essa escuta é dificil,
pois a partilha das experiéncias que estao sergiitds remete 0 pesquisador, muitas vezes,
as dificuldades vividas pelo(s) pesquisado(s),laerabilidade da condicdo humana frente as
condicOes objetivas que |he sédo apresentadas mecingo de sua vida. Ha, portanto, que se
compreender as associacdes, as reacdes emoci@asaispnexdes estabelecidas e os
significados produzidos pelo(s) pesquisado(s),i@veal organizar a compreensao adquirida a
luz do conhecimento tedrico (BOURDIEU, 1997).

Dessa forma, este estudo se encontra estruturadonem capitulos, distribuidos a
partir da introducdo, possuindo 0s seguintes Hiul® capitalismo e a apropriacdo da
educacédo pelo sistema capitalista”, “Politicas adionais e a universidade brasileira”, “O
acesso ao capital cultural e as desigualdadesisocia trajetéria de estudantes para o
acesso a educacdao superior” e, posteriormentenagleracoes finais.

O capitulo 2 contempla um panorama da sociedad&lisip, focalizando a analise
nas interferéncias do poder econdmico na vida édssoas e principalmente a apropriacao da
educacédo pelo sistema capitalista. Assim, uma uezaqgcondi¢do social do individuo seja
desfavoravel, sofrerd todas as influéncias desdensa avassalador, fazendo com que as
desigualdades entre ele e os demais membros dadadei tornem-se evidentes a tal ponto
que, completamente desguarnecido de recursos parsobrevivéncia, esteja premido pela
pobreza e fadado a exclusdo social. Embasam egituloaos seguintes autores: Pierre
Bourdieu (1998), Karl Marx erfO Capital” (1985), Paulo Freire(1997), Thomas Gounet
(1999), Claus Offe (1984), entre outros.

No capitulo 3 é feita uma apreciacdo sobre asigaditeducacionais, com especial
atencdo naquelas focadas na educacdo superiora-Beisgnalisar os incentivos por elas
proporcionadas aos estudantes provenientes deslasnos privilegiadas, para que possam
fazer parte de uma instituicdo superior tendo uessx mais facilitado e menos sacrificios
na sua continuidade e consequente conclusdo. A2omth breve andlise da universidade
brasileira, sua concepcéo inicial totalmente vealtpdra a formacgéo de elites, sendo seus
membros predominantemente pertencentes a classeatien A cultura também elitista que
a universidade dissemina, premiando aqueles q@el ¥ey possuem o dom e o mérito de
poder nela estar por meio dela projetar-se comssocaa sociedade, em contraste com

agueles que sequer conseguem atravessar seuspart@so o fagam, iniciam uma longa e
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dificil jornada de superagcfes. No presente capisalientamos o aporte tedrico destes
autores: Pierre Bourdieu (2005), José Murilo dev@lap (1981), Maria Lourdes Gisi
(2006), Luiz Antdnio Cunha (1986), Marilena Cha20(@1), Dermeval Saviani (1992, 1999),
Cipriano Carlos Luckesi (2003) e Raymond Williarh892).

A andlise do acesso ao capital cultural e as dalsigdes sociais na escola sao
destinadas ao capitulo 4, em que se buscou inaesiig@ que ponto a desigualdade de
condicBes econdmicas, culturais e sociais dificulitagresso na educacao superior. Tomou-se
como principais referenciais teoricos os escritoerre Bourdieu, comioes héritiers: ks
étudiants et la culture (1964), A reproducdo: elementos para uma teoui® sistema de
ensino(1992),Escritos de Educagdq1998) eA Economia das Trocas Simbolica$2005),
bem como as contribuicbes de Antbnio Gramsci@intelectuais e aorganizacao da
cultura (1991), de Dermeval Saviaiiducacado:do senso comum a consciéncia filosoéfica
(1980) e de Raymond Williams e@ultura (1992). Ressalta-se que a transmisséo do capital
cultural é, sem sombra de duvida, a forma maisudiatla de transmissao, recebendo um peso
significativo no sistema de estratégias de repréaoluc

O capitulo 5 é destinado a andlise e discussd@adiesdbuscando-se a compreensao
das historias de vida aqui narradas, com a apeesentdos seguintes eixos tematicos: O
Contexto Cultural e Sécio-Econémico, A Trajetériac@lar, O Acesso e Permanéncia na
Educacdo Superior e Percepcao Sobre o Futuro. Nap#ealo contribuem os autores Bernard
Charlot (2005), Elvira Mirian Veloso de Mello Consiey (2002), Lindomar Wess|Boneti
(2001, 2006), Maria Lourdes Gisi (2006), Ednéiaesivde Oliveira (2005), Nadir Zago
(2006), Alda Junqueira Marin (2007) e Pierre Bioew (1992, 1997, 2005).
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2 O CAPITALISMO E A APROPRIACAO DA EDUCACAO PELO S ISTEMA
CAPITALISTA.

O ser humano ao nascer € submetido a condicionamprgexistentes alheios a sua
vontade, como: a familia da qual fara parte, camaitdo o ambiente afetivo-emocional,
cultural e psicolégico predominante; a condicdacsécondmica dessa familia; a localizacéo
espacial em que se encontra; o tipo de sociedadaaldara parte e com a qual ira interagir;
determinantes de género, étnicos e genéticos. 80 mais tarde podera ter consciéncia de
tais condicionamentos ou ndo, dependendo do cogtegambtiver com sua realidade, com o
processo de construcdo “real” de sua vida. Enti@tasso nao significa que esteja fadado a
conviver por toda sua existéncia com esses comdintes. Alguns permanecem inalterados,
especialmente os de ordem étnica e genética, emaisl poderdo transformar-se, segundo a
configuracdo da trajetoria de vida.

Inicia-se esta andlise pela condicdo social enogurdividuos podem estar inseridos,
principalmente se ela for desigual, desfavoravelvanos sentidos, carente de recursos que
possibilitem uma sobrevivéncia confortavel e queuwlie o acesso a educacgéao, ao trabalho,
ao lazer, ao transporte coletivo, aos servi¢cos aleles fazendo com que eles se sintam
premidos pela pobreza.

Cabe salientar que as desigualdades, na atualidddgpodem ser justificadas pelas
condicbes sociais, politicas e econbmicas vigendesa vez que haja igualdade entre os
individuos perante a lei, eles podem reivindicaeiths e oportunidades, embora na pratica
iIsso ocorra de forma bem diferente, pois dependedds condicGes objetivas de
sobrevivéncia a diferenca se instaura. E bem sabioo a desigualdade e a igualdade
presentes no nascimento do individuo atuam coroo d&t pertenca a uma determinada classe
social, em que o capital econémico age no sentddedinir a classe em que cada pessoa se
encontra na sociedade: “A”, “B”, “C”, "D” ou “E” (DBET, 2006).

Assim, a condicdo econO6mica determina a posicao ogqwe individuo ocupa na
sociedade, parecendo reinar absoluto nessas deéedes, tais como: quem &, 0 que come, O
que veste, onde mora, onde estuda, onde trabailtia,ganha dinheiro, onde tem lazer, onde
pratica esporte, onde tem assisténcia a saude, serfmcomove, quais os “direitos” a que
tem direito, com quem se casa, enfim, como vive!

O individuo que possui bens, dono de propriedadlesas, latifandios, terras
cultivaveis, gado, prédios residenciais, supernt@gl podera pertencer a classe dos

empresarios, industriais, fazendeiros, etc. Jauesngo possuem bens ofertam sua mao-de-
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obra, a qual se encontra condicionada as diveaiidades de que sdo possuidores, a sua
forca de trabalho que também se encontra atrelagaréunidade que surge no mercado e que
ird determinar o seu destino, a sua vida. O pr@preede uma fazenda que contrata mao-de-
obra para cuidar da criacdo tem a posse da mesHr@Eeder” materializado pelo valor
financeiro que isso representa. Essa situacaoeoedifia na relagcdo com o que ndo possuli
bem algum, determina uma classe de patrdes e eatdmggredores e devedores, dominantes
e dominados. Porém, existe em nossos dias umalddite para trabalhar com o conceito de

classe em vigéncia, conforme nos aponta Dubet:

Do ponto de vista da teoria sociolégica, a forcacdoceito de classe repousa no
fato de constituir um principio de analise geralvitia social estabelecendo um
sistema de correspondéncias entre diferentes ordenfen6menos sociais. O
conceito de classe ultrapassou a mera descric&std#ura social para tornar-se
um conceito “total” que explica ao mesmo tempodenr, a dindmica e a mudanca
social. Em suma, a andlise em termos de classem@gs a sociologia das
sociedades industriais na medida em que ultrapasseero estudo dos grupos
sociais. Por exemplo, pudemos construir teoriasdiacéo ou teorias do controle
social em termos de classes: bastava demonstrar quitura escolar legitima era a
da classe dominante ou que o Estado-providéncigasgava de um instrumento a
servico da dominacdo de classe. O conceito deeclassduziu uma sociologia
geral, uma teoria politica, uma sociologia da artda cultura, uma sociologia
econdmica, uma sociologia urbana, abrindo aindaosigampos. Ninguém podera
afirmar racionalmente que ndo ha mais classesisduige, mas a questao fulcral
tem a ver com a capacidade tedrica desta nocda:seamenos de saber se ha
classes, exploradores e explorados, que conheedctance de uma analise em
termos de classes sociais (2006, p.44).

A analise das classes sociais, hoje, se tornou coaiplexa e ganha uma dimenséao
que engloba varios aspectos da vida e que reflatelimamica e as mudancas sociais que
ocorrem a todo momento. Assim, o individuo devesd stuado na sua relacdo com o
mercado, nas influéncias que sofre e que influepeias relacbes que trava com as pessoas
com as quais convive e, de certa maneira, pelesesges propiciados por essa convivéncia,
mesmo nao tendo consciéncia do que faz e porqae. dias na relacdo individuo/sociedade
h& espacos que ndo sdo ocupados por quem nao aegiéma condicdo econdmica que |lhe
confira o poder de acesso a eles, os habitos, mpartamentos emitidos decorrentes desses
mesmos habitos e que até certo ponto o diferendntemais; os locais freqlientados e onde
encontra pessoas que pertencem ao mesmo circulpyaés se aproximam pelo tipo de
conversas e assuntos em comum; a comida consusa@@agla simples ou requintada, a
maneira de se vestir desde o linho mais fino empaosatdo com os algoddes crus, o tipo de
lazer do qual desfruta, o circo, o teatro, o cin@mdugar nenhum; a casa onde mora e como

ela é ordenada, ou seja, 0s elementos pertencertigéura da qual faz parte e que sao ali
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representados nos objetos e adornos que compdenoedao da casa, os valores, a crenca, a
politica e a ideologia da qual acredita e da goalunga.

Parece que em todas as sociedades existem diferengais, traduzidas no nivel de
rendimento econdémico, no tipo de profissdo, nagiéi praticada, na origem familiar do
sujeito, entre tantos outros fatores. Essas difae determinam a formagéo de grupos que
atuam na sociedade. Portantstatussocial de cada individuo demanda a combinacéd@sless
diferencas, é determinante da sua posicéo e dédadd qual faz parte, na hierarquia social.
Contudo, o fator econbémico assume uma posicaoatelgrrelevancia nos dias de hoje, com
maior intensidade do que no passado, por condurmaasemelhanca de interesses de ordem
econdmica que, por si so, é suficiente para a fgimae classes que entram em competicdo
com outras classes de interesses opostos. A rei@réreita aos dois tipos basicos de classe:
“dominantes” e “dominados”. O primeiro € possuiddg algum bem concreto que se
materializa por meio do dinheiro e por certo sedocapital; confere-se a ele o poder de
mando e desmando sobre o outro, podendo exerdasiiree poder politico, interferindo na
vida desse outro e nos diversos aspectos dos glaise compde. Ja o segundo parece
submetido a toda sorte, nada tem além de sua figica, sua energia e seu cérebro. Sendo
assim, tera que transforma-la também em dinheiro,capital, mas o suficiente para sua
subsisténcia e para manter-se trabalhando. Magudsoé muito complexo, tem sua origem
na histéria da humanidade, trata-se de uma co@strag longo do tempo e que, sem duvida,
encontra-se presente nos dias de hoje. Em nos®es, a@ vida cotidiana de todos nds, alguns
sentindo seus efeitos com maior intensidade, ajugando tenham o conhecimento de onde
provém e outros, pelo contrario, se beneficiandia gz mais da dindmica de funcionamento
de todo esse “sistema”. A que sistema se faz ref&2 O “capitalista”.

Assim sendo, explicar-se-a4 a dimensdo do mesmoa aetacdo com a formacao de
classes e sua interferéncia na vida das pess@agjamente no tocante a educacéo, pois seu
reflexo se faz sentir em todas as areas da vidkg Quer que se estabeleca uma relacéo social
entre dominados e dominantes! Uma questdo conssdepecipua: a origem do capital.
Dessa origem pode se derivar todo o sistema dapataMarx explica como o dinheiro torna-

se capital e, por conseqiéncia, reverte-se emvahas-

O dinheiro converte-se em capital, o capital entefatemais-valig e a mais-valia
transforma-se em capital adicional. A acumulacgmtalista sup8e a existéncia da
mais-valia, e esta, a da producéo capitalista polesua vez, ndo se pode realizar
enquanto ndo se encontram acumuladas nas méos rddstgpes-vendedores,
massas consideraveis de capitais e de forcas @®eriodo este movimento parece
estar encerrado em um circulo vicioso do qual mApaosle sair sem admitir uma
acumulagdo primitiva “previous acumulation”, diz Adam Smith) interior a
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acumulagédo capitalista e servindo de ponto dedaasi producéo capitalista, em
lugar de ser por ela originada (1977, p. 11).

O sistema capitalista torna o trabalhador sepaladseus meios de producéo, ou seja,
de suas terras, ferramentas, maquinas, etc. Assidospara poder sobreviver o trabalhador
obriga-se a vender a sua forga de trabalho aqgakesédo detentores dos meios de producao,
que se constituem em bens. Essa condicdo instadadistingdo em relacdo aos demais,
fazendo com que pertencam a uma classe que se@e@nsuperior, dominante: a burguesia.
Desse modo, para sobreviver, o trabalhador é alwigavender a sua forca de trabalho a
classe burguesa, da qual recebera um salario parvesda. Como existe maior procura por
emprego do que oferta, ocasionando um excessadearpy o trabalhador tem de aceitar pela

sua forca de trabalho o valor que é estabelecidlm s patrdo ou pelo mercado. Marx

esclarece mais a respeito desse relacionamen®pgodigdes que cada um deles ocupa:

A relagdo oficial entre o capitalista e o assaiiri?@ de carater puramente
mercantil. Se o primeiro desempenha o papel deosemtesse o de servidor, é
gracas a um contrato pelo qual este ndo somenEseao servico daquele, e
portanto sob sua dependéncia, mas por cujo corgtatoenunciou, sob qualquer
titulo, a propriedade sobre o seu préprio prodat. que entdo, teria 0 assalariado
feito esse negdcio? Porque ele nada mais possi sesua forca de trabalho em
estado potencial, ao passo que todas as condigfEE®ees necessarias a dar corpo
a esta forca, tais como a matéria-prima e os im&nios indispensaveis ao
exercicio Util do trabalho, o poder de dispor dabsisténcias necesséarias a
manutencédo da forca operaria e a sua conversaooermanto produtivo, tudo isto
se encontra do outro lado, isto €, com o capita(E977, p. 13-14).

Cabe ressaltar que esse estado de coisas ndo s® dmaso, cada acontecimento
esconde, atrds daquilo que parece Obvio, um iatimade relagbes sociais que Ihe deram
origem. A histéria se constitui pela vontade dosnéws, principalmente daqueles que
detiveram um poder politico e econémico, em quecessao dos fatos ocorridos acontece
pelas relagbes estabelecidas em contato com &pateros proprios homens. Se se pensar no
sistema feudal, as relacbes produtivas eram munigelas, relagbes sociais capitalistas
primitivas, uma economia mais simples, de subsigén valor de uso predominava, o valor
de troca era pouco expressivo, a moeda nao cotii@,nsendo os feudos centralizadores do
sistema econémico e de propriedade.

Marx refere-se a economia capitalista como provaatpuela feudal:

A ordem econdmica capitalista saiu das entranhasrdiem econémica feudal. A
dissolucdo de uma produziu os elementos constiutida outra. Quanto ao
trabalhador, para poder dispor de sua propria pessra-lhe preciso,
primeiramente, deixar de continuar ligado a gleb@ufeudado a outra pessoa; ele
jamais poderia tornar-se um livre vendedor de sugafde trabalho, levando a sua
mercadoria a toda parte onde ela pudesse ser com@@m ter antes escapado ao
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regime das corporagdes, com seus mestres, sedeguruas leis de aprendizagem,
etc. O movimento histérico que converteu os pradgtoem assalariados se
apresenta, pois, como libertacdo da serviddo eiatartuia industrial. Por outro
lado, estes libertos ndo chegam a ser vendedorss mesmos sendo depois de
terem sido despojados de todos os seus meios dagéim e de todas as garantias
de existéncia oferecidos pela antiga ordem de ofshistéria de sua expropriacao
ndo pode ser objeto de conjeturas: esta escritamais da humanidade com letras
indeléveis de sangue e de fogo (1977, p. 13-14).

O surgimento do processo de industrializacdo degtégafoi acompanhado de
processos de desorganizacdo e mobilizacdo da der¢ebalho. Tal condicdo ndo se limita
especialmente a fase inicial do capitalismo _ s@wréncias processuais em dois séculos _
mas € nessa fase que esse fendbmeno é percebiamaetde. Gradativamente, 0 aumento da
concorréncia entre os mercados nacionais e mundiass mudancas tecnoldgicas
implementadas nos processos produtivos como formea pdupar mao-de-obra, o
desmantelamento das formas agrarias de vida eaballip, as diversas crises ocorridas de
tempos em tempos, todos esses fatores tinham chjptivo comum destruir a forca de
trabalho até entdo vigente (OFFE, 1984). Uma nstalado o caos, ndo restou outra saida a

nao ser a luta pela sobrevivéncia, como nos ré&elas Offe:

Os individuos atingidos por tais processos entrammen situacdo na qual néo
conseguem mais fazer de sua propria capacidadeatlelto a base de sua
subsisténcia, ja que nao controlam, seja em teimdigiduais ou coletivos, as
condicdes de utilizacdo dessa capacidade (198%)p.

Em face do exposto cabe refletir o que restouamathador: uma vez expropriado de
seus bens nada lhe resta fazer a ndo ser vendarfarga, seu corpo, sua mente, parecendo
que houve apenas uma mudanca de sujeicdo. Deixauegploracdo feudal ampliando-se
para relacdes de exploragédo capitalistas que @radente, ao longo do tempo, foram se

tornando mais sutis, mais refinadas. Sobre issx Kédat 0 seguinte:

Na histéria da acumulagdo primitiva, faz época toe@olucdo que serve de
alavanca ao avango da classe capitalista em vidsramgéo, sobretudo aquelas
gue, despojando as grandes massas de seus mesdigdo e de existéncia
tradicionais, as langam de improviso no mercaderalmalho. Mas, a base de toda
esta evolucao é a expropriacdo dos cultivadores7(i8 17).

A transicdo do sistema feudal para o capitalistasgédeu de forma automética, como
num passe de magica, nem as pessoas estavam paolajaindas e realizando suas atividades
normalmente, ainda que submetidas a uma condi¢c&erdelao mascarada pelo capitalismo.
Havia necessidade da adocdo de uma nova postunaugesse deixa-las aptas ao trabalho,

especialmente fora de seu meio familiar, submetdamndos e determinagcdes superiores, a
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uma jornada de trabalho que Ihes era imposta, enétado de trabalho diferente o qual ndo

estavam acostumados e que por certo lhes exigme nova aprendizagem e mudanga de
comportamento. E claro que nem estariam em corsligée essa nova modalidade e, assim
sendo, é possivel se pensar numa forma de exdlies&es trabalhadores feudais, em funcao

da criacao do proletariado, conforme se refere Marx

A criacdo do proletariado sem lar nem pdo __ dedpegoklos grandes senhores
feudais e cultivadores, vitima de repetidas e witale expropriacbes __ era
necessariamente mais rapida que a sua absorc&orpafaufaturas nascentes. Por
outro lado, estes homens, bruscamente arrancadasd@cupacdes habituais, ndo
se podiam adaptar prontamente a disciplina do mistema social, surgido, por
conseguinte, deles, uma porcdo de mendigos, ladedesmgabundos. Dai a
legislacdo contra a vadiagem, promulgada nos fmsétulo XVI, no oeste da
Europa. Os pais da atual classe operaria forammnte castigados por terem sido
reduzidos ao estado de vagabundos e de pobresgi#lalgio os tratou como
criminosos voluntarios, supondo que dependia deligei arbitrio o continuar
trabalhando como no passado e como néo tivessevimto nenhuma mudanga em
sua condicdo de existéncia (1977, p. 57).

Uma vez que houve a expropriacdo da populacdo ceespoe esta reduzida a
“vagabundagem”, ndo lhe restou outra alternatimdaser submeter-se a disciplina que exige
0 sistema assalariado e da maneira mais rude pgsgi\gue a adesdo ao sistema acontecia
por meio da escraviddo. Com a sucessao do deseaneokw do capitalismo, a venda da méao-
de-obra se tornou espontéanea e a producao capitaissurgir uma classe que, em funcéo de
sua educacao, tradicdo e costumes, suporta asnedgée as constantes mudancas do
sistema, sem opor resisténcia. O excesso de mabrdedisponivel mantém a lei da oferta e
da procura de trabalho em elevados niveis. Commeuma é maior, 0s salarios ofertados
estdo sempre nos limites aceitaveis pelos capaslialém da pressdo exercida por intermédio
das relacdes tirdnicas em que o trabalhador € sidmreo poder arbitrario e absoluto do
detentor dos meios de producdo (MARX, 1977).

A burguesia, para ascender a sua condicdo de dassmante, obteve o apoio do
Estado, intermediando situacdes entre a classérgemas ndo necessariamente agindo a
seu favor, ao contrario, concretizando a hegemdaidurguesia. A esse a respeito Marx
informa

A nascente burguesia nada poderia sem intervengtante do Estado, do qual se
serve para ‘regular’ o salério, isto é, para redodixa um nivel conveniente, para
prolongar a jornada de trabalho e manter o trabalhamo grau desejado de
dependéncia. E esse um momento essencial de ag@muydeamitiva (1977, p. 11).

E interessante observar que o capitalismo, comtensis econdmico, se caracteriza

pela propriedade privada dos meios de producaasadivsocial do trabalho e a troca,
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considerados elementos essenciais em uma sociedadigtora de bens e riquezas. Nesse
caso, um empresario dedica-se a producdo de befwrda independente e privada, mas
também € possuidor de sua forca de trabalho e dasrde producédo, dos quais irdo resultar
os produtos, frutos de seu trabalho. Esses pradortogindos dos diferentes trabalhos, seréo
trocados, e a troca é condi¢do altamente necegsfiia subsisténcia de todos nesse sistema.
Esse produto que foi trocado e que é resultadoatbalho, € denominado mercadoria. Em
sua classica obr@ Capital Marx diz que a mercadoria € uma coisa qualquerteuecomo
objetivo satisfazer as necessidades humanas, indepemente de quais sejam essas
necessidades. Nao interessa saber como elas sdeitsat se por meio do simples consumo
ou se fazendo parte de um processo produtivo gelal(uARX, 1985).

Cabe, portanto, analisar o quanto determinada &toés Util para determinadas
pessoas, especialmente no que se refere a quakdadguantidade, pois cada coisa possui
varias propriedades, sendo Util sobre varios aspeétssim, para Marx (1985, p. 45), “a
utilidade de uma coisa faz dela um valor de uso”s@a, possui uma utilidade para quem a
consome. As mercadorias diferem umas das outras gl valor de uso, em que cada
necessidade especifica tem uma mercadoria cormspien especifica com caracteristicas
especificas. Marx faz uma distin¢do clara entrs dalores, o de uso e o de troca. O valor de
uso ganha sustentacdo pelo proprio uso e consuatnztos elementos da riqueza de uma
determinada sociedade, sdo representantes matpaeso valor de troca. Uma relagao
quantitativa € estabelecida, valores de uso sartranutuamente entre diferentes espécies,
sendo que o valor de troca é atribuido de formamente causal e relativa, € algo que existe
por si mesmo e é essencial a mercadiaRX, 1985).

Pode-se imaginar que os produtos possuem um \alarquem o0s produz e esse valor
existe mediante o trabalho que a sua producéouegigue caracteriza a sua existéncia. Pode-
se troca-lo por outro produto, uma vez que naorsdug todos os produtos de que se
necessita. Quando duas coisas possuem a mesmaregiparam-se, sdo iguais, por assim
dizer, mas nem todas as mercadorias trocadas s&@s,igpossuem diferengas entre si.
Entretanto se igualam pelo fato de serem produbosabalho, sendo fruto de um trabalho
pratico e Unico de um determinado trabalhador, jaddentemente da profissdo que ele
tenha. Os respectivos valores de uso sao difereagssn como sdo diferentes as espécies de
trabalho necessarias a confeccdo de um produtgugralPorém, a mercadoria tal como se
apresenta é um produto do trabalho do homem e aspseto se iguala pela sua natureza. As
profissdes, ainda que diferentes, podem possuirey comum, que é justamente a forca de

trabalho para realizacdo de um determinado produtohomem que o faz e para isso usa a
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sua forga, o trabalho humano é abstrato e ao mesnmo inerente a todos. Dessa forma, um
determinado “bem” possui valor porque nele estautitd o trabalho humano, que é a
substancia que constitui o valor de uma determimadecadoria. A quantidade de tempo
despendido na feitura de um produto é a medida geterminar o valor do mesmo, pois
maior sera o valor quanto mais tempo for necesgaia termina-lo. Assim sendo, Marx

afirma que:

O trabalho, entretanto, o qual constitui a subsades valores, é trabalho humano
igual, dispéndio da mesma forca de trabalho do hmm& forca conjunta de
trabalho da sociedade, que se apresenta nos valoresundo das mercadorias,
vale aqui como uma Unica e a mesma forga de trallthomem, ndo obstante ela
ser composta de iniUmeras forgas de trabalho ingiisd1985, p. 48).

Em uma determinada sociedade a forca de trabafitesenta a soma dos valores de
todas as mercadorias, constituindo-se em uma ea fl& trabalho humano. Dessa forma cada
mercadoria, vista isoladamente, representa de ocaotio o tempo de trabalho socialmente
utilizado. Dai que a grandeza do valor é avaliagla guantidade de trabalho socialmente
necessario para a producdo de determinada meraasgu respectivo valor de uso. Assim

sendo, sobre esse aspecto Marx se posiciona datseguaneira:

Portanto, os homens relacionam entre si seus edia trabalho com valores nao
porque consideram essas coisas como meros enwelidiateriais de trabalho da

mesma espécie. Ao contrario, ao equiparar seusifmede diferentes espécies na
troca, como valores, equiparam seus diferentegltrab como trabalho humano.

N&o o sabem, mas o fazem (1985, p 72).

Nesse contexto, o dinheiro surge pelo desenvolvionéas diversas trocas, iniciando
por acles particulares, simpldrias, em que umatglaale determinada de mercadoria é
trocada por uma determinada quantidade de outreach@ria. Para se ter uma forma geral do
valor é necessario que varias mercadorias sejaadas por uma sé mercadoria, representada
pelo dinheiro, no principio o “ouro” que aparec@mo mercadoria de valor possibilitando
trocas gerais e equivalentes.

As mercadorias sao trocadas por dinheiro e nedagdoe ocorre um processo de
“venda” _ o oferecimento de algo que foi produzigela forca de trabalho de alguém
(produto) convertido em mercadoria e que possufvaior de uso” para quem dela necessita
e por ela se interessa _ e outro de “compra” _éjaeaquisicdo da mercadoria de que se
necessita e em troca se oferece dinheiro, o qussUp nessa relacdo um papel intermediario,
além de servir como forma de circulacdo das digensercadorias. Assim sendo, ndo se faz

necessario um consumo mutuo para que se dé a Etaaocorre no tempo necessario,
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flexivel, a qualguer momento e segundo o desepfueden dela necessita; portanto, é possivel
realizar varias compras que se deseje desde gligpemha do dinheiro suficiente para tal.

Aquele que vende sua mercadoria, troca-a por dmheois ja ndo possui o valor de
uso para quem a vende, podendo, com o dinheir@l@mbadquirir outras mercadorias
necessdarias a sua satisfacdo e que também setadgpas de valor de uso para quem as
adquiriu.

Marx explica que a circulacdo de mercadorias eterdAmbio entre as mesmas, tém
como resultado ultimo o dinheiro. O final da cietdo de mercadorias € a primeira forma de
surgimento do capital. Segundo aquele autor, oeitiol® representado de varias formas, uma
propriedade fundiaria, uma fortuna, um capital tirislo comercialmente, etc. Nao se faz
necessario retomar aqui a historia da formacao aggtat para reconhecer a presenca do
dinheiro. Esse esta presente em nossas vidas, asdtias, nas mais diversas transacfes que
se realizam no mercado de mercadorias, de trabddhdinheiro, o qual ir4 se transformar em
capital por meio dos processos e operagoes reaiZdtiARX, 1985).

Existe uma diferenca substancial entre o dinhemguanto dinheiro e dinheiro
enquanto capital, pois se diferenciam na formaimbelacéo; nesse aspecto salario ndo pode
ser considerado capital. Na circulagdo de mercaslaiansforma-se mercadoria em dinheiro,
processando-se uma nova transformacao de dinheinmercadoria, vende-se para comprar.
Em contrapartida a essa formulagdo, encontra-sex datalmente diferenciada, que é a
transformacdo do dinheiro em mercadoria e a tramsigdo dessa em dinheiro, ou seja,
compra-se para vender. Esse dinheiro proveniestsadgrculacdo é transformado em capital,
€ 0 proprio capitaMARX, 1985).

Em um processo especifico de M — D - M, 0 que sede se pretende é o valor de
uso que a troca enseja. Em contrapartida, no casoVD- D esse processo se inicia pelo
dinheiro e termina por ele mesmo. Nesse caso s$oheitb interessa e, portanto, somente a
troca com esse obijetivo fara sentido, ou seja,oqdetentor do dinheiro receba no fim dessa
transacdo mais dinheiro do que aquele com quelemimalmente. Esse valor a mais é o que
Marx denominou denais-valia.Essa teoria apresentada por Marx desenvolveu sfdramou
conceitos sobre o trabalho e sobre como se daoedagées. Sobre esse ponto Marx explicita

0 seguinte:

Se na circulacdo simples o valor das mercadoriagiige no maximo, em
confronto com o seu valor de uso, a forma autdbndmalinheiro, aqui ele se
apresenta subitamente como uma substancia em pooeesemovente, para qual
mercadoria e dinheiro sdo ambos meras formas. Muka anais. Ao invés de
representar relacbes mercantis, ele entra agoraagsim dizer, numa relacdo
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privada consigo mesmo. Ele se distingue como valiginal de si mesmo como
mais-valia, assim como Deus Pai se distingue daesimo como Deus Filho, e
ambos sdo de mesma idade e constituem, de fatosdipessoa, pois s6 por meio
da mais-valia de 10 libras esterlinas tornam-s&0fslibras esterlinas adiantadas
capital, e assim que se tornam isso, assim queaé@e filho e, por meio do filho,
0 pai, desaparece a sua diferenca e ambos saolifbbras esterlinas. O valor
torna-se, portanto, valor em processo, dinheirgpmuesso e, como tal, capital. Ele
provém da circulacdo, entra novamente nela, sastente se multiplica nela,
retorna aumento dela e recomeca o mesmo ciclo setiepnovoD - D’, dinheiro
que gera dinheiro _ money which begets money _adiescricdo do capital na
boca dos seus primeiros tradutores, os mercaaslisComprar para vender, ou
melhor, comprar para vender mais cBre M — D’, parece ser decerto uma espécie
do capital, a forma peculiar do capital comerdigds também o capital industrial é
dinheiro, que se transforma em mercadoria e poo maivenda de mercadorias
retransforma-se em mais dinheiro (1985, p. 131).

A mais-valia, essa teoria marxista, mostra seu rvdtente a outras escolas
econbmicas, uma vez que se aplicam seus prindp®sais diversos segmentos produtivos,
em que as logicas de acumulacdo de capital ganlmandastaque especial, exercendo
inclusive um fator motivacional para que os caitas possam acumular sempre mais. O que
é feito da mais-valia ao final de um processo piwdu ainda que tal escolha tenha
implicagcbes sociais em grande amplitude, é senmdd(ngalizada por uma classe minoritaria,
representada pelo patronato, o qual age em furg&eus interesses pessoais. E possivel que
essa mais-valia seja consumida pela propria clzasenal, seja no incremento dos meios de
producdo, como aquisicdo de novas e aperfeicoadaslogias, seja no aumento da forca de
trabalho. De qualquer forma, o resultado € sempis acumulacdo, o que significa obtencao
de maiores beneficios a curto prazo. Vamos superuqn funcionario de uma fabrica de
calcados dispenda duas horas para confeccionaauntepsandalias. Nesse periodo produz o
suficiente para pagar o seu trabalho. Entretarito,permanece mais tempo na fabrica,
produzindo mais de um par de sandélias e receleedaivalente a producdo de apenas um.
Em uma jornada de oito horas, por exemplo, sdougidds 4 pares de sandalias. O custo de
cada par permanece 0 mesmo, assim como o salafimdionario auferido no fim do més.
Dessa forma, ele trabalha seis horas de gracazinelduo custo e aumentando o lucro de seu
patrdo. Esse valor a “mais” é o que Marx chama dis-walig ou seja, valor da parte da
jornada de trabalho que néo foi pago ao funcior@elo patrdo. Essa mercadoria é vendida e
em troca o patrdo recebe novamente dinheiro, nmeidld aumentado em relacdo ao capital
inicial investido pela mais-valia.

Esse processo visa a acumulacdo de mais capitatudidade as empresas tem por
objetivo acumular cada vez mais capital para peegenem e se tornarem fortes perante o

mercado. Sobre essa questdo Gounet explica o s&guin
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O objetivo das empresas é acumular, e inclusivenalau cada vez mais depressa.
Elas o realizam em competicdo umas com as outEsaplemanda ndo é flexivel,
esta limitada pela renda da populacdo. Portantomal@ar com maior rapidez
significa conquistar fatias do mercado. Ao mesnmapie, significa poder acumular
ainda mais no futuro. As firmas que abocanhamdadia mercado geram lucros
suplementares, que séo reinjetados no ciclo. Haaspécie de ‘circulo virtuoso’
que faz a empresa largamente lucrativa poder aeumais depressa, e, portanto,
realizar mais lucros para em seguida acumular enagsim por diante (1999, p 42).
E importante salientar que somente acumular n&a,d#s que se considerar o fator da
concorréncia que se da entre os capitalistas malaqgrelo capital. Sagram-se vitoriosos 0s
que conseguirem produzir a maior quantidade de ader@s, vendendo-as a um preco
menor, dentro de um sistema produtivo que reunaeBores condi¢des, de tal forma que
possa abocanhar uma fatia maior de mercado espeai® em relagdo ao seu concorrente
(GOUNET, 1999). Com isso, pequenas e médias engpsga adquiridas, ou, ainda, duas
grandes unem-se para se fortalecer no mercadotéomesmo, para eliminar uma terceira,
que se configura em uma fase mais avancada donsistapitalista, como o surgimento e a
expansdo das grandes empresas multinacionais,éagquiexemplo. Essa condicdo aumenta
ainda mais a acumulacdo de capital, fazendo com lija maior possibilidade de
investimentos em inovacdo tecnoldgica ininterrugtaqual se revertera em maior
produtividade e, consequentemente, no aumento da-valéa e de capital que sera
acumulado permanentemente, gerando maiores riquazesse respeito Catani, informa o

seguinte:

O crescimento ininterrupto da composi¢cdo organicacdpital significa que o
capital variavel diminui relativamente ao capitahstante. Alcancada uma maior
produtividade do trabalho, os operarios produzena wmantidade de produtos
maior do que antes, no mesmo periodo de temponfazsor sobre-trabalho e
produzem maior montante de mais-valia acumulavela@ital que se expande pela
acumulacdo tem que transformar parte da mais-eaticapital constante e outra
parte em capital variavel, podendo-se conseguwrdst duas maneiras: ou pura e
simplesmente alarga-se a escala de producdo, perer@o constante o nivel
técnico, ou introduzem-se aperfeicoamentos téchiepaesse caso, 0 nimero de
operarios diminui relativamente. Uma parte dosaifsddores ndo podera vender a
sua forca de trabalho e perderd os seus empregas. désigna esta fracdo de
classe operéria pexército industrial de reservid 984, p. 45-46).

Ha que se considerar no processo de producdo lestpitaue a divisdo técnica do
trabalho ocupa um importante papel, ou seja, acedacao do trabalhador em tarefas cada
vez mais fragmentadas leva, por um lado, ao aumdatgrodutividade e, por outro,
impossibilita que o trabalhador obtenha conhecimgetal de todo um processo produtivo

qualquer. A divisdo do trabalho tem sua origem pragessos artesanais para confeccdo das

mercadorias. Os oficios perdem a sua autonomexel@icéo, ou seja, o trabalhador deixa de
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realizar a confeccéo de determinada mercadoriaodend sua plenitude, as operagcdes passam
a ser realizadas parcialmente por um trabalhadorfial do processo a soma de todas as
operacdes parciais ira constituir uma uUnica memadenvolvendo o trabalho de varias
pessoas com funcdes especificas e exclusivas, ahelwotassim a divisdo do trabalho no
processo produtivo, cujos atores principais s&eoss humanos (MARX, 1985).

Marx procura descrever ainda mais a condicao seuseibmete o trabalhador e como
seu trabalhado se diferencia e se torna parcipdezindo também uma divisdo social do

mesmo:

Descendo agora aos pormenores, é desde logo alarairg trabalhador, o qual
executa a sua vida inteira uma Unica operacéo sgnprhnsforma todo o seu corpo
em 0Orgdo unilateral dessa operacao e, portantessié& para ela menos tempo que
o artifice, que executa alternadamente toda unia déroperacées. O trabalhador
coletivo combinado, que constitui 0 mecanismo \ileo manufatura, compde-se,
porém, apenas de tais trabalhadores unilaterais.c&mparacdo com o oficio
autdbnomo, produz por isso em menos tempo ou elémaa produtiva do trabalho.
O método do trabalho parcial também se aperfeigpas tornar-se auténomo,
como funcdo exclusiva de uma pessoa. A repeticdtim@m da mesma acao
limitada e a concentracdo da atencdo nela ensinégrone indica a experiéncia, a
atingir o efeito util desejado com um minimo detgade forca. Mas como
diferentes geracBes de trabalhadores sempre comvigsgnultaneamente e
cooperam nas mesmas manufaturas, ou truques téaucoficio assim adquiridos
se consolidam, acumulam e transmitem rapidameB8&5(1p. 269).

A divisdo do trabalho repercute na sociedade, té&tamdo-a, criando camadas cada
vez mais especificas em que se estabelecem reldisietas onde ha um sujeito que compra
e outro que vende, seja um produto, seja sua métwde pressupondo aqueles que possuem
0s meios de producao e os que nada tém a ofeléoeda proprio corpo. As especializacbes
da mé&o-de-obra tendem a se diversificar em cadepfi exercicio parcial de um trabalho ao
longo de toda uma vida, passa de uma geracao & @&dgsa hereditariedade de oficios faz
surgir nas sociedades verdadeiras corporagOesaballiadores, subdivididos em classes
hierarquicamente constituidas segundo a lei seigjahte(MARX, 1985).

Para Marx a divisdo do trabalho esta mediada pas dgdes: uma de compra e outra
de venda. Sobre isso ele comenta:

A diviséo do trabalho no interior da sociedade digda pela compra e venda dos
produtos de diferentes ramos de trabalho, a conexdotrabalhos parciais na
manufatura pela venda de diferentes forcas dellabao mesmo capitalista, que
as emprega como forca de trabalho combinada. Asabvimanufatureira do
trabalho, fraciona os meios de producdo entre mytodutores de mercadorias
independentes entre si. Enquanto na manufatura ia dée bronze da
proporcionalidade submete determinadas quantidades trabalhadores a
determinadas funcdes, na sociedade o variado jogeaso e do arbitrio determina

a distribuigdo dos produtores de mercadorias eedge seios de producéo entre os
diferentes ramos sociais de trabalho (1985, p..279)
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Além dessa relagdo ha outra que se estabelece sequgde aos trabalhadores: é a
submissdo a autoridade daquele que detém os meipsoducdo, ao capitalista, que podera
perpetuar-se por toda a vida do trabalhador. Cormpmoesso produtivo capitalista impde a
parcialidade do trabalho, o trabalhador € submeiitondicionalmente a autoridade do
capitalista, uma vez que esse processo a ele pertBssa condicdo repercute em toda a
sociedade, ou seja, 0 controle exercido em relag® meios produtivos no sentido de
perpetuar o trabalhador em seu oficio é equivalaateontrole social. E necessario que as
pessoas mantenham a mesma condicdo, tornem-seveéadaais dependentes do sistema
capitalista para garantir a existéncia dominante ndesmo. Assim, a liberdade dos
trabalhadores é vigiada, seu consumo deve seitaeataquisicao de propriedades é limitada,
a tal ponto que ndo tenham possibilidades de magale; ascensdo a uma condicdo mais
edificante. Talvez o desejo do capitalista possasseetizado, segundo Marx, da seguinte
forma: “E muito caracteristico que 0s mais entuigids apologistas do sistema fabril ndo
saibam dizer nada pior contra toda organizacdol gerarabalho social além de que ela
transformaria toda sociedade numa fabrica” (198280).

A partir desse ponto vale pensar sobre a dimensésupremacia do capitalismo em
relacdo ao destino das pessoas. O empreséario saipana fabrica vé no processo de
acumulacéo de capital um objetivo imperioso. Maa sempre a producédo alcanca seu pleno
desenvolvimento, podendo haver momentos em que road® ndo responde da maneira
esperada pelo capitalista em seu segmento. Dassa, fa ocorréncia de maquinario parado e
matérias-primas estocadas nas dependéncias daafabmima consequéncia, bem como a
diminuicdo da acumulagdo em virtude da falta d®asento das mercadorias produzidas
para 0 mercado e transformadas em dinheiro. Taléseip de acontecimentos ha de se
refletir no trabalhador, culminando com a sua dispe Aqui Se inicia um processo de
exclusdo propiciado pelo sistema: o trabalhadooraagfastado dos meios de producéo,
especializado em um processo produtivo fragmentamlaco tem a oferecer. A venda de sua
forca de trabalho é muito especifica e ndo sendvajpada por outros segmentos produtivos,
o trabalhador encontra-se sem forca, sem energhirpiy1 1985).

O capitalismo € sem duvida um regime de explorapd@ue a classe burguesa é sua
representante mais expoente, e embora considemdletgpiado hostil, 0 mesmo se faz
necessario para que se demarquem as diferenctengsgsentre os que dominam e os que séo
dominados. A burguesia se mantém no papel de exjgoa, mas nao encontra no
proletariado a mesma equivaléncia e a mesma unidad@ropésito. Ao contrario, o

capitalismo eliminou a forma artesanal de economiistingue-se sem duvida das formas
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escrava e feudal, mas ndo deixa de persistir ndooragpgo. Por vezes o trabalhador é
apelidado de escravo preconceituosamente e ess@ntéd se manifesta nos dias de hoje,
ainda que de forma mascarada pelo titulo “liberadbdacdo”, o que suscita uma liberdade de
todos os atos que fazem parte da vida de um searwni fato que a sociedade deixou a
escravatura, entretanto como pensar em liberdadac@le se o trabalhador ndo vive um
minuto fora do seu trabalho? Quando possui trabahquando ndo, apresenta-se como
escravo de sua sobrevivéncia.

O modo de producdo capitalista é construido hesdorente e esta assentado,
sobretudo, nas diversas relagcdes antagdnicas gestad®elecem entre o trabalho e o capital,
diversas porque o trabalho assume formas difer@agia& o capital, também. Assim as
relacbes sdo construidas com base nessas dife@exia vive-versa. O capital, ou seja, o
excedente dele, extraido e acumulado, acontecebase numa relacdo de exploragéo, pois
diferencas brutais sdo instauradas, o trabalhaéapopriado brutalmente de seus meios de
producao, Marx refor¢ca essa nocao quando fala que:

[...] A expropriacéo da grande massa da populagéisua base fundiaria, de seus
meios de subsisténcia e instrumentos de trabatisa, terrivel e dificil expropriacéo
da massa do povo constitui a pré-histéria do dapitta compreende uma série de
métodos violentos, dos quais passamos em revigaaapaqueles que fizeram
época como métodos de acumulagdo primitiva do aaph expropriagdo dos
produtores diretos é realizada com o mais impldoéedalismo e sob o impulso
das paix6es mais sujas, mais infames e mais mdésgquente odiosas. A
propriedade privada obtida como trabalho prépraselada, por assim dizer, na
fusdo do trabalhador individual isolado e indepetelecom suas condi¢cdes de

trabalho, é deslocada pela propriedade privadatatispa, a qual se baseia na
exploracdo do trabalho alheio mais formalmente|{(\{985, p. 293).

Da mesma forma que o homem né&o subsiste sem a&ratw capital necessita de
forca de trabalho, assim como o sistema de acué@mlac¢reproducdo ndo subsiste sem
construir continuamente essas relagdes, tal quallenfundamental desse tipo de sociedade.
Entretanto, o capitalismo, em dados momentos, pverfargas opositoras que aparecem em
intenso conflito, que desencadeia crises sociamogimentos de ruptura; em outros 0s
interesses sdo harmonizados, dando lugar a peribelqgsaz e equilibrio, mesmo que de
maneira disfarcada, porque o sistema continua iexidue acumulando. O desenvolvimento
do capital ndo se deu e ndo se da igualitariameltanodo que “se desenvolver’” muitas
vezes sugere a maximizagdo das desigualdades. &cusgao disso se faz sentir na
constituicdo de diversas classes, as quais busahomar as condi¢cdes a que se encontram
submetidos em relacéo ao sistema capitalista, dimdo os efeitos das desigualdades a que

sdo acometidos. Para tanto, ha necessidade dess pa classe e na luta de uma classe em
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oposicao as diferencas, na medida em que adquisciéncia de si mesma e se organiza

coletivamente, segundo Dubet:

[...] A consciéncia de classe ndo pode ser reduzideamente a consciéncia de
identidade e de distancia social. Ela implica ielte uma consciéncia de
oposigdo. Cada classe possui um adversario, ekfididd por uma oposicao de
classes. Ela supde também uma consciéncia dedastali uma definicdo dos
desafios deste conflito: quem domina o trabalhdresestimento, quem se apropria
do progresso? As classes sdo ‘vontades’, dizia ,Aetes sdo o coragdo dos
movimentos sociais. Na maioria das sociedades tindissa vida coletiva foi
organizada ao redor deste modelo e o que foi chami@@squerda durante mais de
um século, seja ela trabalhista, socialista, sal@atocrata, comunista ou
democrata, foi apreendida como expressao politcanta classe social ou de um
conjunto de classes. (2006, p. 46).

Em referéncia exposto, cabe a reflexdo de queaadlittlasses evoluiu para um outro
patamar determinado pelas novas condi¢cfes hissariegproducao capitalista. O advento de
novas tecnologias e a mobilidade crescente tantadidal, pelo deslocamento de empresas
multinacionais e o desenvolvimento dos mercad@nairos globais, quanto do trabalho, por
meio das migracdes, novas qualificacbes profisspmaclusive com a definicdo de novas
carreiras e o remanejamento setorial do trabalh&#wr aspectos que ajudam a compreender
esse atual estagio, em que o capital financeiran®la propulsora do capitalismo, sendo na
atualidade fluido, instavel, sujeito as oscilagdas bolsas que tém repercussées em todo
mundo. Dai decorrem as novas relagdes sociais edstatas. Sobre esse aspecto Soros
refere-se da seguinte forma:

Vivemos uma economia global, caracterizada nao apeelo livre comércio de
bens e servicos mas, ainda mais, pelo livre movinee capitais. As taxas de
juros e de cambio e os precos de acdes, em diveassss, sdo intimamente inter-
relacionadas, e os mercados financeiros globaicexeuma tremenda influéncia
sobre as condi¢Bes econbmicas. Dado o papel dedssempenhado pelo capital

financeiro internacional, nas fortunas de cada, gaide-se falar em um ‘sistema
capitalista global’ (2001, p. 169).

Essas novas relagbes sociais, ou seja, as formasirestrumentos de dominagéo e
exploracdo mudaram. Por exemplo, o contrato dealttabe seu registro na Carteira de
Trabalho estabelecem uma relacéo juridica que tendkesaparecer, o que propicia o
aparecimento de redes invisiveis de dominacéo @dimacao do trabalhador as empresas. A
formalizagcdo das relagbes de trabalho no Brasihé conquista dos trabalhadores pela luta
dessa classe no governo getulista. O descumprindesta formalidade pode ser verificado
nos processos de terceirizagdo, trabalho em damidiabalho temporario, professores

horistas, nos servicos domésticos diaristas, etc.
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Por tras dessa adaptacao ao trabalho se escondeusnesdesenfreada pelo dinheiro,
gue se reflete na luta exacerbada pela sobrevav@as pessoas que ndo detém o capital, ja
que o sistema capitalista suscita a competicdce Walo para se obter vantagens que séo
traduzidas em maiores ganhos, sai na frente aqueleestiver mais bem preparado para
desempenhar seu trabalho e apresentar resultaditivggem curto prazo. Essa € a medida
para a obtencdo do sucesso, pois caso nao comsi@aapidamente substituido. Valores
internos antes tidos como inviolaveis passam drgeados por valores de cunho financeiro
em varios setores, como ilustra Soros:

[...] Os valores monetéarios usurpam o papel dosrgalintrinsecos, e os mercados
passaram a dominar esferas da existéncia as q&aigpertencem exatamente.
Direito e medicina, politica, educacao, ciéncidesae mesmo o0s relacionamentos
pessoais __ realizacdes ou qualidades que devesawalorizadas em si mesmas

sdo convertidas em termos monetéarios; sdo julgaelasdinheiro que geram, em
vez de por seu mérito intrinseco (2001, p. 182).

E com a sutileza da aparente normalidade quesistema se sobrepde a experiéncia
social das pessoas. A luta de classe, os con8itaspropria consciéncia de sua condicéo
levam a um questionamento, conforme esclarece Dubet

Os conflitos de classes permitem sempre explieaggaa coletiva e a vida politica?
Entendamo-nos bem: para responder a esta quesidosen trata de observar
“simplesmente” que continuam existindo desigualdademinacéo e conflitos, ndo
se trata tampouco de assegurar que acdo socialderd&lades sdo provenientes
das posicdes sociais dos atores. Trata-se de saledo forma um sistema do qual
as classes sociais sdo a pedra angular (2006).p. 47

Pode-se pensar, entdo, que no centro do sistentalistg existem as classes sociais,
constituidas ao longo da historia e que se difemenconforme esse mesmo sistema se
aperfeicoa. Para os que ndo o acompanham, pronfevengas, desigualdades e exclusao.

A grande exclusdo social que acomete a sociedadegspecial a brasileira, pelo
estabelecimento de condi¢cdes de trabalho prec&@s, baixa remuneracdo na grande
maioria, € sintoma evidente de que estamos em plgéacia de intensas revolugcdes, porém
dominantes, exploradoras. Elas ganham dimenséo iatundhpulsionadas pelas novas
tecnologias a servico do processo de acumulacaugdezas e reproducéo do sistema. O
sistema capitalista na atualidade parece ndo stagsgn Si mesmo, pois cria e recria novas
configuracdes em todo momento, as quais semprm\assua manutencao enquanto sistema
econdmico. Sua forte atuacdo junto a tecnologia dam que as pessoas se tornem
dependentes dele. Hoje, por exemplo, se tornacpraéinte impossivel viver sem 0 uso de um

aparelho telefénico celular. Aquele que ndo o posmnte-se fora do mundo das
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comunicacoes e se ele ja tem um bom tempo de eganente ndo possuird as fungbes mais
atualizadas por ser descartavel e necessitandotreesdo por outro mais moderno,
obviamente mais caro, sendo esse um bem neceasdtif@rentes classes sociais.

Ha que se refletir sobre este sistema desiguafuseionamento e a ordem das coisas,
a sua dinamica, amadurecer a reflexdo sobre adcoessdobjetivas existentes para poder
processar mudangas sociais, amparadas pela caniacigistorica, buscando analisar a
dimensdo dos problemas e encontrar as solucdesiadeira a diminuir as desigualdades

como nos revela Demo:

A reducdo da desigualdade ndo cai do céu por dEscumias sera conquistada
historicamente, ndo como produto definitivo, mascpssual. Por isso, a

participacdo s6 pode ser conquistada. Aquela dégdasente de grego, porque vem
do privilegiado, ndo do desigual. A reducdo dagileddade que o desigual quer sé
pode ser aquela que ele mesmo constréi (1990)p. 16

Uma coisa é fato, o atual estagio do capitalisnobajl que o diferencia de qualquer
outro anterior, € a motivagdo intensa para o lun@smo em areas anteriormente destituidas
desse valor, como o caso da educacao. Tinha-ggeatakva de que a cultura e as profissoes
fossem regidas por valores culturais e profissomando como uma forma desmedida de

obtencéo de lucros. Os valores que direcionavapeasoas eram outros, Como nos revela

Soros:

O contexto familiar e a criagdo contavam mais qué&@eza; o patriotismo e a
religido tinham o maior vulto. Para compreender @amatual regime capitalista
global se diferencia dos anteriores, temos quenieer a crescente influéncia do
dinheiro como parametro de medida. N&do é exag@mafque o dinheiro governa
a vida das pessoas com uma intensidade sem préegd@ntendéncia sempre
esteve presente, mas recentemente comecou-seralbuaca do lucro as ultimas
consequéncias. E qualquer principio torna-se maigy@so quando deixa de ser
mitigado por outras considerac¢des ( 2001 p. 184).

Cabe pois, a reflexdo de que o capitalismo atualaé& perverso hoje que no seu
inicio. Presencia-se assim, uma corrida pelo dinhento aos mercados financeiros, podendo
ser traduzida pelo acumulo de capitais permaneatesie leva a uma geracdo de riquezas
com grande concentracdo de renda por uma minardegrada. A concorréncia entre os
mercados € acirrada. O avanco tecnoldgico ocorrforea ininterrupta, o que propicia o
surgimento de empresas multinacionais que buscgandk-se para novos mercados. A
técnica faz parte da capacidade de criacdo do hoteeno se intensificado na era industrial,
conforme nos elucida Celso Furtado:

E especifico da civilizag&o industrial o fato de qucapacidade inventiva humana

haja sido canalizada para a criacdo de técnicasejay para abrir novos caminhos
ao processo de acumulacdo, o que explica a forelidévca expansiva dessa
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civilizacdo. E também explica que, no estudo dedeslvimento, o ponto focal
dominante haja sido a l6gica da acumulacéo (19987)p

O sistema capitalista vigente propicia ao munddraloalho a propria divisao técnica,
fazendo com que o trabalhador se especialize eafasacada vez mais fragmentadas junto ao
processo produtivo, condicdo que proporciona aumdatprodutividade. E na medida em
que se introduzem sistemas mais sofisticados ddupéo, ocorre cada vez mais a exclusao
do trabalhador do processo produtivo. O que seradsportanto, € a exploracdo da mao-de-
obra. Hoje o colaborador trabalha muito mais queassado, e ndo significa maior ganho de
salario ou dinheiro, pois que se busca no sistembagateamento da mao-de-obra.

Nos paises asiaticos, com especial atencdo papawm,Jo qual possui autonomia no
dominio da alta tecnologia, dita em detrimento deancos tecnoldgicos, uma verdadeira
disciplina social. Os salarios sdo estabelecidastd a concorréncia internacional. A rigida
disciplina e o forte investimento no aprimorametdomao-de-obra propiciam ao capitalismo
asiatico uma forca competitiva sem precedentesddeam vista as grandes reservas de
trabalhadores disponiveis naqueles paises, 0 que sebremaneira o custo de seus produtos,
provocando um impacto nos mercados mundiais. Talvbarreira para essa invasao possa
surgir a partir da organizagcdo dos mercados nadsede discriminar tais produtos, sendo
cada vez menor a area de atuacdo em que a cormarsénfaz pelos precos. Constata-se,
entretanto, o peso que a Asia possui na economiaile os investimentos que realiza no
Ocidente, colocando em xeque as classes dirigdotepaises ocidentais (FURTADO, 1998).

Como conseqiiéncia do desenvolvimento do capitalibimje se vivencia o fenbmeno
da globalizacdo que, muito mais que econdmica,liéigag cultural e tecnologica. Ela ndo
pode ser vista como um processo singular, envahee aonjuntura complexa de processos, 0s
quais operam de uma maneira contraditéria, sendamhtorio em sua dinamica. A grande
maioria das pessoas analisa a globalizacdo conuw sena forma de extrair o poder ou a
influéncia das comunidades ou paises para trafisf@dara o meio global. De fato, essa se
constitui em uma consequéncia, pois os paises mcpbedendo o poder econémico de que
eram possuidores. A globalizacdo permite tanto ewagbo como o rebaixamento das
economias-nacgdes, exercendo uma presséo pela ot cada local (GIDDENS, 2000).

Longe pensar que a globalizacdo evolui de form#@atia e que suas consequéncias
s6 trazem beneficios aos paises e a comunidades giem nao reside na Europa ou nos
Estados Unidos, ela assume uma configuracdo derdaldzacdo ou americanizagdo, pois 0s
EUA. sempre se mostrou ao mundo como uma nagamtpptassumindo uma posicao

econdmica, militar e cultural superior em relagéw rasto do mundo. As marcas da
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predominancia cultural americana se fazem sentprasenca das logomarcas, como Coca-
cola, McDonald’s, Shell, etc. As grandes empresalimacionais em geral possuem sua sede
nos Estados Unidos ou em paises ricos e nao eespgaobres. A globalizacédo € considerada
um negocio predominantemente destinado aos pafsékde, sendo que os paises do Sul
assumem um papel secundario ou nenhum nesse rdGIBHOENS, 2000).
Dessa forma, a globalizagédo propicia aqueles goese&ncontram amparados pelos
beneficios de sua acédo consequéncias devastadomasnos aponta Giddens:
Ela estaria destruindo culturas locais, ampliarggglialdades mundiais e piorando
a sorte dos empobrecidos. A globalizacdo, sustengdguns, cria um mundo de

vencedores e perdedores, um pequeno nimero napressea para a prosperidade,
a maioria condenada a uma vida de miséria e desegpe(2000, p. 25).

Ante esse cenario, 0 que se percebe, sem duvdlaesajustamentos de toda ordem
gue provocam consequéncias sociais, como a ercllisf/ez seja esse 0 maior desafio que
se reserva aos cidadaos e politicos de nosso missionar as questdes de carater social
provocadas por um processo de globalizagédo, muais que resolver dificuldades de cunho
econdmico. Cabe as futuras geracfes equacionaepras, como o desemprego, a fome, a
precariedade da saude publica, a disseminacao \aes mpidemias, a educacao publica de

pouca qualidade, a miséria crescente que assoldgyparte da populacédo brasileira.

2.1 A APROPRIACAO DA EDUCACAO PELO SISTEMA CAPITABTA

Infelizmente a escola em toda a sua dimensédo foakiodesde a educacéo
fundamental até a superior, ndo se encontra isgwgatentaculos do sistema capitalista.
Assim, vivendo sob pressdo, ela, em grande maioeforca, as divisbes de classe,
reproduzindo as relacdes sociais existentes, wadspas de geracdo a geracao, acentuando e
perpetuando o poder da classe dominante. Ainddagaetodo um esfor¢co para bem orientar
seus alunos, ndo os tornam imunes ao sistema qu®ype a segregacao. A escola apropriada
pelo sistema capitalista divulga uma ideologia besg, sendo que uma sociedade que
promove desigualdades tera uma escola que mantéesigialdades, propondo uma cultura
empobrecida, desfavorecendo quem ja € desfavordisioricamente, excluindo o pobre,
provavelmente o filho de um trabalhador, limitandssim, a experiéncia e o convivio com
uma outra realidade. Uma vez que a escola nadaesfgessao da classe dominante, torna-se
autoritaria, ndo admite questionamento, a palaergprdfessor ndo aceita a discussdo dos

pontos de vista, 0 bom aluno sera aquele submssistema escolar e que também estara
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sendo preparado para ser um subalterno, ndo sioyarsas passivo e dependente. Apesar
das dificuldades objetivas que se apresentam ajnedmos favorecidos economicamente,
felizmente em nossa sociedade as pessoas savawidiste aspecto € parte integrante da
cultura brasileira, em que driblar os obstaculagsrehabito nacional, fazendo funcionar o

famoso “jeitinho brasileiro”.

A condicdo econdmica mais favorecida permite questoidante tenha um melhor
preparo, podendo frequientar uma escola com engnqudlidade, dispondo de tempo e
condicOes favoraveis para se dedicar aos estudnsssesubmeter a grandes sacrificios
materiais e fisicos, como, por exemplo, trabalhaawte uma jornada de oito horas durante o
dia e estudar no periodo noturno. O acesso aarsiséelucacional € mais facil as classes
favorecidas e dominantes, que ndo por acaso fagerdas instituicbes publicas de ensino, as
quais deveriam ser destinadas aos que possuemspeyrecarios recursos de sobrevivéncia.
Na possibilidade do acesso dos menos favorecidosiigem social do sujeito é fator
determinante muitas vezes de sua permanéncia numbgssua heranca cultural adquire peso
e 0 remete a classe social a qual pertence. Asicegpes de Bourdieu mostram-se
elucidativas quanto a desigualdade do sistemaagscol

E provavel por um efeito de inércia cultural quatowamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, seguadmeologia da ‘escola

libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende atrap que ele é um dos fatores
mais eficazes de conservacao social, pois forneggaeéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca d¢udturalom social tratado como
dom cultural (1998, p. 41).

A eliminacdo das classes populares do sistema agsesbntece durante todo o
percurso de sua vida escolar, chegando aos nivpesigres pela selecdo que realiza tanto
formal como informalmente. As diferencas que sabstecem estdo representadas pelas
classes sociais presentes na educacao superioe. &#a questao Bourdieu diz o seguinte:

Justamente porque os mecanismos de eliminacéo dgeante todo @ursus é
legitimo apreender o efeito desses mecanismosraas gais elevados da carreira
escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acessnsaw superior o resultado de
uma selecao direta ou indireta que, ao longo dalastade, pesa com rigor
desigual sobre os sujeitos das diferentes clagsdais Um jovem da camada
superior tem oitenta vezes mais chances de erdaramiversidade que o filho de
um assalariado agricola e quarenta vezes mais nudlho de operario, suas
chances séo, ainda, duas vezes superiores aqeelam jovem de classe média
(1998, p. 41).

E utopico pensar que a escola seja um local praders puro, onde & sua porta seriam

depositadas todas as disparidades sociais, p@sceadicao milagrosa ndo existe! A escola
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faz parte do mundo e reflete bem as diferencasfis@ivas que existem e que marcam a
existéncia e o destino dos homens.

Além das desigualdades de classe, na sociedade @ioa a transformacdo da sua
estrutura, emergem outras configuracbes da dedmml tais como: negros, pobres,
deficientes, homossexuais, perpetuando-se o preitore a discriminagdo que o individuo
gue possui mais de uma caracteristica é diretamemetido a exclusdo. Como essa
sociedade € estabelecida pelo poder e pelos h&msigpos que possuem éxito social e maior
quantidade de bens, em que as diferencas sdo @gelaano ambito escolar.

S&o tantos 0s aspectos que promovem e acentuasigaaldade, que se torna dificil
enumera-los. O brasileiro é socializado por umdadogensagem que lhe mostra, na escola,
que todos sdo iguais em seus direitos, deveresoeuomades, conforme apregoa a
Constituicao Liberal. Mas € na rua, na vida cotidi®@ na propria escola que todos séo
completamente desiguais nesses mesmos direitearedey oportunidades.

E claro que existe um determinado nimero de casosabilidade social, e € comum
citar-se o exemplo do aluno de classe social niraigles e que gracas ao seu trabalho, ao seu
zelo e dons conseguiu atingir tdo bem sucedidéandisi. Mas a realidade esta ai posta, a
classe dominante busca conservar e exercer umoliessa selecéo, procurando n&o por
em perigo a hierarquia de poder estabelecida. Ess®s excepcionais sao absorvidos pelo
sistema que lhe permitiu obter éxito e ser bemdidoe Como retribuicdo ao que lhe foi
concedido, prestara servicos de grande valia @&eldstentora do poder, entretanto nao
insuflard a sociedade no intuito de uma renovagQéamls A possivel ascensdo social torna-se
um meio de propalar o quanto a escola fornece wpdddes iguais, mascarando a origem
social dos sujeitos e negando a existéncia daddide classes no interior dela.

Aqueles que passaram por esse fino filtro constitaelegitimacdo do sistema que
aparentemente beneficia e da chance a todos, neatapbém os tornam reféns. Assim, a
escola reproduz as desigualdades sociais por rasidasigualdades de nivel escolar.

A legitimacdo de uma sociedade capitalista, erisfgmossui sua base fundamental
meritocratica, significando que a sociedade disiripenas ou recompensas entre seus
participantes em concordancia com seus méritos emnédtos. E possivel perceber essa
ideologia do mérito em quase todas as esferasisogias especialmente na econémica e na
escolar. Seu principio € na economia, ho merca@s, atinge seu ponto mais elevado na
escola, na academia. Tanto o mercado quanto aaesrolm as diferencas existentes nas
classes sociais em individuais, problemas pert@seab meio social como pertencentes ao

individuo. No ambito da escola como no do mercadodiferencas s6 existem na forma
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guantitativa, jamais qualitativamente, e a desipdd, quando emerge, é sempre vista ao
longo de uma continuidade, ndo enquanto cisdo (HN&,L993).

A educacdo escolar envolta pelo sistema capitatletaa de exercer uma funcao
unificadora, agindo em paralelo ao mercado, enadbras diferencas sociais e contribuindo
para a difusdo da desigualdade. Sobre esse ponistdeEnguita faz referéncia a escola da
seguinte maneira:

Em vez de capital e trabalho sé ha ricos e polerasyez de culturas antagdnicas s6
hé& criangas espertas e bobas. Assim como o meotatta atrds de si 0 mundo da
producdo, a escola oculta as diferencas sociaifoo&napresentam um nivel de
igualdade: o mercado, na medida em que na esfarmaddacao ndo ha outra coisa
que intercambio de equivalentes, embora atras slesderes iguais possa estar o
capitalista que monopoliza os meios de producaoecario que tem que vender a
sua forca de trabalho; a escola, na medida em e@g@re®xima de ser ou parecer
uma escola Unica ou unificada, embora esteja dandwatamento igual a posicées
de partida diferentes, e, portanto, reforcandosigdaldade (1993, p. 290).

Como as diferencas que existem entre 0s que postess, propriedades ja
constituidas e herdadas ndo podem ser superadagymies que apenas demonstram esforgo
ou valor pessoal no sistema educacional isso sa tvidente. Mas a escola, por meio da
ideologia meritocratica, mascara os que sao prdpios dos meios de producao pelo sistema
de gestdo, de avaliacdo. E sabido entre as classess favorecidas que fazem parte da
escola que as oportunidades sdo poucas. Nuncainamssel talvez nunca possuam grandes
propriedades, latifundios, mas todos pesam podsndser a tal ponto que seja possivel
administrar grandes propriedades e, caso essasiojglades nao se lhes apresentem é porque
faltou a eles o devido empenho, a falta de méutoatnda, porque os outros obtiveram um
desempenho superior (ENGUITA, 1993).

A sustentacdo dessa ideologia meritocratica pelalaesd pode ocorrer a partir do
momento em que todos os alunos que nela ingressgmm dratados no mesmo nivel de
igualdade, como na largada de uma maratona em afigs testdo alinhados na mesma
posicdo, possam apoés a largada conquistar suggesgrogressivamente até a chegada ao
podio. Isso mediante uma selecdo individual, cigeethpenho superior encarregue-se de
classificar aqueles que seréo eleitos como minbesaficando o sistema educacional atual,
isso diz mais respeito a uma utopia. Porém, o @oegoode ocorrer € um ensino com base no
mercado, em que cada aluno depende de meios eawsOproprios e de sua habilidade para
tomar decisdes em relacdo aos seus estudos (ENGUIDR).

Assim, a escola, em todos os seus niveis, tendgr ale@ forma a inculcar valores e

crencas voltados para os interesses das classematid®s, contribuindo para formar
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trabalhadores alienados de sua condi¢céo e posicéd,snas em consonancia com os desejos
da sociedade capitalista e de consumo. De fortilarsas eficiente, ela conduz os alunos a
formular uma visdo do mundo apropriada a manuterg@cstatus quo Atuando na
consagracao da ideologia dos talentos, do méritdootdom” para empreender determinada
carreira escolar, a escola nessa perspectiva fiez quee 0s estudantes aceitem de forma
natural, légica e explicavel a condicdo de cada ammo membro pertencente a classe
dominante ou dominada. Tendo em vista sua inflaéngiuase que “amestradora”,
condicionadora, por assim dizer, a escola age capaoelho ideoldgico do Estado, o qual
representa os anseios da sociedade dominante. G@rimeiro exerce forte influéncia no
ensino, a escola cumpre uma funcdo de reprodutardedigualdade social, e o proprio
professor torna-se um agente da ideologia dominagiedo em prol das elites e perpetuando
o sistema.

A partir dessa condi¢ao a escola sofre uma detagamexclusiva da sociedade, das
elites que a controlam, como a seguir nos expotelor

A Educacéo, e mais apropriadamente, a Escola,aarifidade de ‘fazer a cabeca’
dos que a frequentam, criando disciplina e ummsstmeritocratico de avaliagéo;
para melhor controle, a Escola foi invadida por uneaarquia assemelhada a do
setor industrial, com diretores, supervisores, @eoadores, inspetores, assistentes,
etc., fragmentando o poder interno e aumentandicaldade para identifica-lo.
Nessa concepcdo, a escola ndo teria, de forma algaaotonomia, sendo
determinada de maneira absoluta pela classe domirda Sociedade, que a
manejaria liviemente, por deter o poder politiccenémico. O educador, veiculo
de injustica social, ficaria com a missdo de adecqsm pessoas ao modelo
institucionalmente colocado (1998, p. 134).

A escola, pelo seu trabalho pedagdgico, metodaddgieve possuir um sentido social
concreto, ou seja, exercer um papel mediador, paddee articulador dos direitos e da
cidadania no interior dela mesma, entender as casepresentes na comunidade em que esta
inserida, seus regionalismos, sua estrutura sogdltica, a histéria que a permeia, 0S
acontecimentos que dizem respeito a comunidadeaeetp faz parte. Deve saber quem séo
seus alunos e sua realidade, as diferencas que m&$entes em sala de aula e a qual o
professor estaria sensivel e suficientemente padpapara melhor conduzi-las, além da
percepgédo, acompanhamento e intervencao no proedssacional, avangos e retrocessos
entendidos aqui como retrocesso em situacdes dasfa, repeténcia, evasao escolar, baixo

rendimento, etc.
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Cada vez mais as instituicbes educacionais deverampaua atuacdo levando em
conta o conhecimento ja construido por aquelespgueela transitam, procurando ndo se
dobrar unicamente aos padrdes socialmente tidos cenos ou convencionais.

Num exemplo simples do cotidiano escolar, a quéeama mae em relacdo a reuniao
com a professora, em que esta Ultima a alertava fadta de compreensdo, percepcao e
interpretacdo de seu filho de 6 anos para com @fasade portugués €, no minimo,
lamentavel! Dizia a professora a mae do aluno: “Bea ainda ndo consegue fazer uso da
letra “j”, ndo consegue diferencia-la e fazer o sewrego corretamente. No exercicio da
cartilha, ele deveria escrever a letra “j” na feedé cada figura correspondente. Na ilustracao
em que aparecia um “jaboti” ele escreveu tartarogde havia uma “jibéia” ele escreveu
cobra e onde era para ele escrever “jegue”, eleeveme burro. Deve estar com algum
problema cognitivo!”.

Ora, no ocorrido acima, a crianga escreveu o quaema e que fazia parte de seu
repertério, de sua vivéncia, o que Ihe fazia serdithe era familiar. A partir desse fato pode-
se iniciar todo um “estigma”, em que esse alundstd\pela escola como um “problema”.
Caso ele seja pobre, sua mée ndo possuira reaufsgentes para averiguar o diagnéstico da
professora com outros profissionais especialigtastindo grande probabilidade de que essa
crianca esteja fadada ao insucesso escolar, seodiderada inepta para os estudos. A
posi¢cdo que a made ocupa na escala social em redagiiofessora, faz com que se sinta
inferior, pois ndo possui argumentos suficientesa pdefender seu filho ou explicar a
interpretacdo que ele fez da realidade que viveAdsim sendo, seu destino esta selado: “A
escola ndo é para criangas que nao sabem emprgadequadamente nem para pobres!”
Em face da situacdo sua mae decide que é melha@lguwé trabalhar para ajudar no sustento
da casa e no futuro ira trabalhar na constru¢dbaomo pedreiro, tal qual seu pai. Nao se
podem descartar os indicios de problemas na folrdgssa professora, que talvez nao tenha
tido o devido preparo para o exercicio de sua sat.

Hé& que se reconhecer que ideologia dominante paraeocultar a realidade, contribui
para promocao de preconceitos e discriminacdesngueam sobremaneira a vida das pessoas
e seu destino de forma injusta. A respeito dissboFereire alerta que:

No exercicio critico de minha resisténcia ao pad@nhoso da ideologia, vou
gerando certas qualidades que védo virando sabeddisgpensavel & minha pratica
docente. A necessidade desta resisténcia criticaxemplo, me predispde, de um
lado, a uma atitude aberta aos demais, aos dadosatidade; de outro, a uma
desconfianca metddica que me defende de tornarbmeludamente certo das

certezas. Para me resguardar das artimanhas dagidemao posso nem devo me
fechar aos outros, nem tampouco me enclausuraiclida minha verdade. Pelo
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contrario, o melhor caminho para guardar viva eeea a minha capacidade de
pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir cormeites por isso de forma
exigente, € me deixar exposto as diferencas, &ae@osicdes dogmaticas, em que
me admita como proprietario da verdade (1997, p).15

No ato de ensinar, o educador € o protagonistaipah pode funcionar de forma
conservadora e, neste caso, estaria agindo na enmgéot da ingenuidade dos alunos, na
reproducao das desigualdades sociais e a favdastsealominante; pode exercer uma fungéo
inovadora, que leve a reflexdo conjunta com oscaua tomada de consciéncia de todo um
processo alienante, permitindo uma acéo transfamade si e por consequéncia de sua
realidade. Cortella (1998, p. 136) faz alusdo gqmebdo educador, dizendo que: “O educador
€ alguém que tem um papel politico-pedagdgico,eja, si0ssa atividade ndo € neutra nem
absolutamente circunscrita”. Ou ainda, na concepgaGadotti (2000, p. 143) para o qual
educacado € compromisso, € ato, € decisdo. Compigreen pensamento ao afirmar que:
“Educar é tomar posicao, tomar partido. E o educadoca, educando-se, isto é, tomando
partido, posicionando-se”.

O posicionar-se do educador envolve a busca denatiteas de agdo com o objetivo
precipuo de auxiliar propagacdo da igualdade sauatombate a violéncia econdémica que
sobrepuja todos os principios humanitarios, quaresinde acima de tudo e de todos. A arma
principal nessa batalha encontra-se no interioredaslas, das universidades e denomina-se
“conhecimento”. Mas aquele que esclarece e dedicast senso comum, abrindo as mentes
para novas possibilidades, em que a atencédo sy ¢para os fatores que demandam e
condicionam as diferencas dos grupos sociais, queqvem a injustica social, pode levar
muito tempo, ser lento, mas deve ser continuo.eSedse aspecto Gadotti nos revela que:

A mudanca de qualidade nas rela¢des que mantépiezlade ativa é fruto de uma
lenta e por vezes violenta maturacdo quantitatha@,interior dessas mesmas
relagcdes. E uma guerra surda, cotidiana, e, até pento, ingléria. E o trabalho
muitas vezes andnimo, do professor, por exemploeddicacdo sé pode ser
transformadora nessa luta surda, no cotidianoemia ltarefa de transformacéo da
ideologia, na guerrilha ideoldgica travada na es¢2000, p. 162).

Assim sendo, a escola em toda a sua extensdommpiimuidade a educagao superior
Sao as principais responsaveis por essa tarefsfdraradora da ideologia vigente. Mas esse
objetivo s6 pode ser alcancado pelas suas pragmsares, as quais fomentam debates que
levem a reflexdo, ao entendimento do estado atasilcdisas. Por mais que a escola se
encontre apropriada pelo sistema capitalista, énpeio da educacédo ai ministrada que a
condicéo das classes populares podera revert@esea aquisicdo do conhecimento a critica

se faz presente, propiciando maior consciénciaoe,cpnseqiéncia, as mudancas que sao
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necessdarias para promocdo da dignidade entre asageque compdem a grande parcela
excluida da sociedade brasileira. Para isso é s@iesanalisar a constituicdo das politicas
educacionais em seu processo histérico e sua ums&ia, com especial atencdo para a
educacao superior, como também a constituicdo deersidade brasileira até a realidade

presente. E esse o0 objetivo proposto para o progapiulo.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A UNIVERSIDADE BRASILEIRA.

Historicamente no Brasil sabe-se que a educacaderisupge destinada a poucos,
especialmente se ela for publica, pois que pensadiestinada a formacdo de uma “elite”
digna do acesso a informacao, ao conhecimentaituiiac Tal condigcdo por si s6 sugere uma
diferenciacdo, promove a reproducdo e a manutedgdolasse dominante, a burguesia,
garantindo-lhe a formacédo de opinido critica, ovil@gio muitas vezes de participar da
tomada de decis6es que podem mudar o rumo de wndaatomunidade a que se pertence,
da propria vida, ascendendo profissional e pessabmAs politicas publicas educacionais
ocupam um papel importante e concorrem de formaigdagyara que iSSo ocorra; uma vez
elaboradas dao o tom e o rumo da transformacaenglie pela educacao em todos os niveis
em que ela se faz presente e a universidade lmassle insere nesse contexto, fazendo
cumprir o que lhe é determinado por meio daqueadiitiqas .

Nessa perspectiva, tem-se como objetivo nesteutapiefinir politica educacional,
suas formas de elaboracao, sua existéncia entséaddce a sociedade e as relacdes de poder
estabelecidas bem como o papel que ela ocupa aaipagao do trabalho e na economia.
Busca-se, também, analisar as politicas educasiontiadas para a educagéo superior no que
diz respeito ao acesso de pessoas provindas deeslasenos favorecidas, assim como a
Universidade pelo viés da sua natureza, da culjuea lhe propria, da tradicdo que nela
impera e pelo significado que impetra na vida eaestade e em sua relagcdo com o Estado.

Definir politica educacional é algo um tanto compleparecendo ndo haver um
conceito completo e definitivo, pois ela faz patéeum processo amplo, construido ao longo
da historia, em um dado momento, num determinadterto. Pressupfe uma organizacao,
um ordenamento l6gico sequiencial do que sera tiidenem termos educacionais; projeta
no futuro a formagéo das pessoas, buscando atenderessidade da sociedade. Embora nao
seja educacdo propriamente dita, a politica edoaktiinterfere no processo educativo,
tornando-o, por vezes, menos criativo, estabelsaeimos da educacéo, servindo de apoio a
ditames ideoldgicos dominantes e a sua reproduédiada que aparentemente bem
intencionada, é na leitura de suas linhas e emtiadi que se é capaz de perceber o tipo de
seres humanos e de sociedade que se esta preterfdemar, qual o projeto de pessoa,
trabalhador e cidaddo que nela predomina. Talverelaqque elabora uma politica
educacional ndo se dé conta da dimenséo e do alcaeca mesma possui. As metas e 0s

planos que sdo elaborados vdo além da formacdo gamaundo do trabalho e do
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conhecimento necessario ao exercicio de uma dafiagéio. Esse dimensionamento abrange
a subjetividade humana, define o destino das pessgae ela se submete. Pode acrescentar
ou excluir valores, interferindo na adocdo de unmmortamento adequado ou nao.
Entretanto, esse aspecto subjetivo que compde lnusgaino € pouco explicitado, como se sé
o trabalho compreendesse a Unica atividade humfapalitica educacional deve enfocar a
pessoa hoje e no futuro, bem como no seu ambitalsaévico e individual (MARTINS,
1994).

Os aspectos mencionados, de maneira ideal, devepassuir uma intencéo
transparente quando da formulacdo de uma politiceagional, mas por vezes a obscuridade

nela se faz presente, conforme ensina Martins:

N&o existe um espaco Unico por exceléncia da galé&ducacional, porque
ela se processa onde ha pessoas imbuidas da mtimeds poucos conduzir
a crianga a ser o modelo social de adolescentestermymente de jovem e
ser adulto idealizado pelo grupo social em queoetarre. Por isso volto a
insistir na intencdo. Ela ndo tem um lugar fixo etedminado, e o seu
surgimento depende de um momento histérico, de comguntura. Mas,
guando se encontra essa intencdo em livros e dotasédistéricos do
passado, em discursos, documentos e projetos isfita presente ou em
prognosticos do futuro, com certeza se esta eramuddra formulacdo de uma
ou mais politicas educacionais. A intencao de unidiga pode ser clara e
visivel, ou entdo obscura e camuflada. Por exengplentar a maturacdo e a
transformacéo do menino e da menina em homem eemwdm sociedades
como a nossa, nem sempre implica que a intenc@otrsgjsforma-los em
sujeitos histéricos e sociais, em seres humanosi@pazalos _ que o diga a
histérica da educagédo feminina! (1994, p.17-18).

Uma vez conhecida a intencdo de uma politica ddacwducacional, um aspecto
importante a se considerar é que ela se enconu@ta&rem uma aura de poder, ou seja,
concebida, definida e estabelecida por meio da acdtica do poder. Essa condi¢do faz
alusdo a um pequeno grupo, uma elite que formulpolética educacional _ s&do os
representantes do Estado _ os quais possuem objetispecificos para a formacédo e
manutencdo da elite, investidos de poder econérmflaéncia politica, 0 que nem sempre
implica na aquisicdo de maior conhecimento. Entrapartida, a mesma politica podera ser
formulada para o atendimento a uma educacdo pleigaat para todos, equilibrando e
minimizando os efeitos da acédo do poder (MARTINE4).

“Poder” aqui deve ser entendido como poder politcopoder estatal, fazendo-se
alusdo ao “meio proprio” do Estado ou ao “meio” guEstado utiliza. Cabe ressaltar que o
poder politico ndo pauta suas ac¢des nas finaliddodsstado, mas no meio préprio que ele
emprega, que é a forca. Algumas pessoas fazenémefara coacao fisica, outras a violéncia.

Em qualquer das alternativas, é certo que a faigaéno Unico instrumento de que se vale o
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Estado, embora seja um meio muito especial de cia ® Estado revela uma relacéo de
dominacdo entre os homens, que tem por base a fargaal se manifesta por meio dos
imperativos da lei. Ao se examinar o0 poder polipeocebe-se que se mantém ocupado com
atividades e formas institucionais, as quais relicaam o exercicio do poder, da forca de
forma autbnoma, o que nem sempre é regulado p@asat@rmas juridicas (VIEIRA, 1992).

Entretanto, quando se fala de politica educacisoaial, econémica, habitacional, de
saude, previdenciaria, e em tantas outras semeljdaiz-se referéncia a uma estratégia de
governo composta de planos, projetos, programasreais diversos documentos (VIEIRA,
1992).

Assim é composta sua agdo, conforme ilustra Evslidoa (1992, p. 20): “[...] O
Estado é uma organizacéo especial da for¢a e deasi@ao governo constroi a ordem de cada
dia, assegurando e legalizando a dominacdo. Ndiaoti das lutas politicas, o governo vai
fixando a orientacdo da politica econdmica e déipalsocial”.

Por meio desse entendimento, a politica aiical se apresenta antagbnica e

submetida a acdo de forcas contrarias, conformiggaMartins:

Pelo fato de a politica educacional ser estabelgoidt meio do poder de definicao
do processo pedagdgico, em funcéo de um grupandecomunidade ou de setores
dessa comunidade, ela tanto pode ser resultadmdenplo processo participativo,

em que todos os membros envolvidos com a tarefagdeita (professores (as),

alunos (as) e seus pais) debatem e opinam sobre el@ré, como devera ser e a
que fim devera atender, como também pode ser igfmsle um pequeno grupo
gue exerce o poder sobre a grande maioria daidkeadie (1994 , p. 19-20).

Pode-se pensar entdo em uma politica tecnocratagratda por técnicos, pensada de
forma impositiva, de cima para baixo, que atendateresses exclusivos de uma pequena
minoria, em que a politica educacional se reduna guestao eminentemente técnica. Busca-
se, assim, o dominio de uma realidade, ndo sendsage o0 todo de um processo
educacional, o qual é fragmentado com o intuitoddeiplind-lo e controla-lo. Martins

exemplifica claramente essa questéo:

Um exemplo disso foi a politica educacional brasilgoltada para o segundo grau
no periodo autoritario pds-1964. Essa politicadibada de cima para baixo, e
criada por decisdo de um pequeno grupo de técrdoo8rasil auxiliado por
técnicos dos Estados Unidos, por meio de um acealn a AID (Agency
International Development). Ela atingiu a grandeiomi@ dos adolescentes
brasileiros, expandindo o segundo grau e procuraddolhe um peffil
profissionalizante, sem ao menos consultar a pofialpara saber se era isso 0 que
ela queira (1994, p. 20-21).
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O proprio planejamento que se apresenta como wwimuimento da politica de
educacéo se torna inflexivel, ndo se adapta asmpagl@ue fazem parte do funcionamento do
processo educativo, ndo respeitando diferencas riscytaridades, especificas de cada
contexto, regido ou comunidade. Mostra-se raciqmag entende que apenas uma pequena
parcela (elite) possui a competéncia técnica enbexmento necessario para elaboracdo de
politicas voltadas a educacgdo publica, sendo dess&cda a participacdo popular, uma vez
gue essa também ndo possui o preparo necessaitopaada de decisdo de tal ordem, aqui
residindo um carater excludente dessa forma deigaoliSobre isso, Martins nos aponta o
seguinte:

O planejamento, um instrumento para a concretizatz@golitica educacional,
guando é tecnocratico e obedece a uma orientagdinfa, ndo é flexivel, ndo
sofre mudancas de acordo com a dindmica da realid®al isso, quase sempre a
educacéo esta desatualizada ‘um passo atras egdaela presente’ (1994, p. 21).

Assim, essa politica impede a participacédo da gl no planejamento educacional
e, como se ndo bastasse esse impedimento, a ¢égistalucacional em geral € bastante
complexa, preenchida de detalhes e de dificil cernsao, sem falar em seu cunho
burocratico, que se estende a formacédo de departasnsetores e 6rgdos e encarregados de
administrar o processo educacional, o que distam@articipacdo de grupos populares na
elaboracdo de tais politicas, bloqueando o surgomeée novas formas de se pensar a
educacéo e estimular novas e criativas praticasatisas (MARTINS, 1994).

Uma sociedade cuja cultura é predominantemente cfética, em que se ouvem 0S
pedidos de sua populacdo, muito provavelmente iigaoeducacional adotada tendera a ter
um cunho democrético. Contrariamente, em uma sadesdutoritaria cujo povo é relegado a
o0 segundo plano em seus desejos e pedidos, pocultnga extremamente dominante, ela
também se moldara a esse contexto. Martins reémga abordagem:

Esse é o0 caso de paises subdesenvolvidos, nos @aaitongo da histéria,
geralmente prevaleceu um quadro de instabilidadéigae devido a reduzida
capacidade social de articulacdo e representacéicum contexto de excessiva
concentracao e poder nas maos de uma elite pedidiconistrativa (1994, p. 30).

Em um pais como o nosso, cuja verba publica &@mamente vulneravel, sujeita a
atos de corrupcao e fraudes das mais diversasrdeseu desvio atende a interesses e a
anseios 0s mais escusos e inimaginaveis poss@ye#ido da elaboracdo de uma politica de
cunho educacional, os recursos financeiros que seiéla destinados nem sempre visam a

atender as necessidades educacionais da sociegadeita; ainda que as demandas sejam
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muitas, outros setores sao privilegiados, talvezel®s que representem um retorno mais
imediato pelo esforgo politico empregado e pelatabipvestido ou desviado.

Assim sendo, dois aspectos importantes e intendigimées devem ser considerados na
politica educacional: um refere-se ao seu caraktiqn, e outro, ao econémico, sendo que
nessa relagéo o teor econdmico assume um peso endeterminante em sua constituicao.
Embora o fator econdmico se constitua em um ponmtie fda politica educacional, o fator
politico assume um papel preponderante e ha mempd vem sendo discutido por meio de
temas como a educacao e a igualdade social. Umpéxeahsso se manifesta na Revolucao
Francesa (1789), que apregoava ideais liberaidpteomo base a igualdade, a propriedade, a
seguranca, a justica e a liberdade. Claro que idgésa estava associada a igualdade de
educacao, a qual necessita ser pensada, estrurifadaulada, portanto necessita de uma
politica (MARTINS, 1994).

O liberalismo, todavia, se apresenta inteiramewmtdtado para 0s Iinteresses
particulares, especificos de um grupo minorithdmpletamente distante dos interesses e das
vontades comuns a todos os cidaddos. Dessa feifggneamento liberal, para evitar
transparecer seus defeitos, € levado a considestlucacdo como uma questdo publica,
sendo de responsabilidade do poder publico e cabendesse ultimo, garantir sua
homogeneidade, desenvolvé-la e protegé-la (SAVIARG?2). Sobre esse aspecto, conforme

esclarece Saviani, a escola assim se apresenta:

Organizada como instrucdo publica ela estara po#qgela lei contra os diferentes
poderes, ai incluido o préprio governo republicathesde que se tomem certas
precaucdes que envolvem preceitos paradoxais, ecautonomia dos professores
e o0 controle de seu poder pela interdicdo de phomesdos fundados na
afetividade, na crenca ou na utilizacdo imediatsina como a admissdo da
necessidade da escola privada como elemento exdercompeticdo que estimule
o desenvolvimento do padrédo de qualidade da irétrpgblica (1992, p. 15).

A partir dessa compreenséao Saviani (1992, p. &Bgra: “...Do ponto de vista liberal,
a educacado publica a cargo do Estado é regra. chatiive privada em matéria de ensino
constitui, pois, excegao”.
E, continua Saviani:
[...] Por razdes econbmicas, sociais, politicademldgicas, a tese do liberalismo
em matéria de ensino afirma o primado da instryg#sica e, em consequéncia, 0

dever indeclinavel do Estado de organizar, mantaeemo de impor a educacéo a
toda a populacdo (1992, p. 19).

Conforme esse ponto de vista, faz-se necessamaufar uma politica educacional

que efetivamente contemple a garantia de educa¢@doa os cidaddos que fazem parte da
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sociedade a qual pertencem, promovendo a iguaktadal. E bem sabido que na realidade
iSSoO ndo ocorre, pois 0 que se presencia é a eeke divisdo desigual das pessoas,
especialmente numa sociedade capitalista, ondesepsaiacao ja ocorre por conta de uma
hierarquizacdo do trabalho e das divisbes de waréfao sem falar em questdes regionais,
econdmicas e culturais que, por certo, hdo defamtema qualidade da educacao e por
consequéncia na concretizacao da politica educadi®ARTINS, 1994).

Dessa forma, como evidencia Martins (1994, p. 3&)politica educacional, que
teoricamente € responsavel pela universalizacd@ndino, concretamente, ndo consegue
sequer oportunidades iguais de escolarizacdo & todocidaddos quanto mais igualdade
social”.

Pode-se pensar, entdo, que € muito dificil assacidéia de igualdade social com
politicas educacionais, especialmente se ela estorglicionada a fatores econdémicos; nos
discursos politicos ela até pode estar presentes pumncretamente nao garante a
democratizagdo da sociedade. Quando uma politicacaemnal volta-se para o
desenvolvimento econdmico, com certeza ira dinanmdzaconomia, mas ¢ um ledo engano
pensar que ao se beneficiar o enriquecimento industmbém havera o desenvolvimento da
sociedade. Uma educacdo voltada para o atendingagonecessidades industriais nao
significa maior favorecimento social (MARTINS, 1994

Por tradicdo, o trabalho assume grande signifcagivida das pessoas, ja que por
meio dele expandem-se relagcdes sociais, as virtugeanas sao enaltecidas, eleva-se a auto-
estima, adquire-se 0 compromisso pela realizac8otatafas, dignifica aquele ocupa uma
posicdo proporcionada pelo trabalho, enfim, faz cua o0 sujeito ocupe um espacgo e seja
referendado e nomeado pelo que executa. Sendo, asiné de se estranhar que a educacgéo
tenha interesse nele, alias, uma de suas funcGesnm@ar para o mundo do trabalho.
Entretanto, parece que a questdo econdmica dieige imteresses ao atendimento de suas
necessidades de desenvolvimento, onde a formag&a@dnal visa ao aprimoramento da
técnica, ao aperfeicoamento de habilidades ineselntexecucdo de uma dada tarefa ou a
operacdo de um equipamento. Nesse sentido a edupadéa colaborar em muito para esse
fim.

Assim sendo, historicamente educadores, tecnsceaggonomistas estiveram aliados
com o objetivo de promover politicas educacionais cpntribuissem para o desenvolvimento
da industria, associando a elaboracdo das mesnessadarizacdo e o treinamento. Um
exemplo disso foi o Decreto-lei n° 4.073, de 30jateeiro de 1942, que criou o Servico

Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), confernos descreve Shiroma:
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Para efetivar o ensino industrial _ a mais urgelet®anda de uma economia que
acelerava o processo de substituicdo de importag@iestinado a uma parcela da
classe operaria ja engajada no processo fabrér exemplo, o governo se obrigou
a recorrer a Confederacéo Nacional da Industrid)@Nando um sistema paralelo
ao ensino oficial, o Servico Nacional dos Indusib®, posteriormente Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) (200028).

Com esta iniciativa, verificava-se a dificuldade Estado de realizar uma formacéo
técnica em larga escala, em funcéo da falta deseswisponiveis no momento para tal ou
pelo proprio sistema de ensino que ndo se mosaateapara o fornecimento dessa formacao
para a industria. Ficava clara a intencdo de erapage® em fazer da fabrica uma escola,
voltada para valores proprios da cultura industalmanutencdo do sistema deveria ser
realizada pelos filiados & Confederacdo Nacionahdastria, a qual se responsabilizaria pela
organizacdo e administracao das escolas de apagedize treinamento espalhadas por todo
0 pais (SHIROMA, 2000).

As politicas concebidas para a educacdo profigkeamte contaram com a
colaboracdo de planejadores a servico de agénniasnacionais, entre elas a ONU
(Organizacdo das Nacdes Unidas), a UNESCO (Orggivzalas NacgbOes Unidas para
Educacao, Ciéncia e Cultura), a LIPE (Instituteinacional do Planejamento de Educacao),
a OIT (Organizacéao Internacional do Trabalho),rassimo pela agéncia de desenvolvimento
econdmico, USAID (United States Agency for Inteioi@dl Development) (MARTINS,
1994).

Essas agéncias estiveram fundamentadas em tepmasssociavam a educacao a
economia, sendo uma delas a “Teoria do Capitalahaihdo economista Theodoro Schultz.
Especialmente em paises subdesenvolvidos, a poBtitcacional subjugada a economia
proporcionou uma formagéo escolar muito fragil,ue @inda hoje se reflete nos operérios
agricolas e no setor de servicos. Seu trabalhaiéemtar e sua remuneracao proporciona
condicOes apenas para sua subsisténcia (MARTINSL)19

Com o desenvolvimento econémico e 0 consequersiendelvimento da tecnologia,
faz-se necessario o emprego de mao-de-obra mudtificada, que atenda as necessidades
impostas por essa mesma tecnologia. Entretantajestificacéo, fornecida ao operariado em
forma de treinamento, parece possuir um prazo litade que perdura enquanto a tecnologia
se mantiver em vigor. Com o emprego de uma novaolegia pela industria, os
trabalhadores com formagéo anterior tornam-se etzs)l desqualificados e eliminados dos
postos de trabalho. Como consequiéncia a formacfidaotorna-se obsoleta, levando a

escassez de trabalho, ao isolamento e a exclusidb. so
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A escola ndo acompanha ou ndo possui todos ogsoscunecessarios para
proporcionar formacgéo educacional compativel catesenvolvimento tecnologico requerido
pela industria, ndo é seu papel, ndo pode repnodazeu interior tais condi¢des, pois entao
estaria a exclusivo servico da economia. Dessa d&poranindustria busca preparar seus
funcionérios conforme suas necessidades, segmentrebspecializando o conhecimento.
Uma vez especializado, esse trabalhador esta suongetoda sorte de fatores econémicos,
gue hoje possuem efeitos globais; caso haja o8esagrasticas a ponto de afetar o setor em
que trabalha, podera perder o emprego nem sempeadab outro de acordo com suas
qualificacbes (MARTINS, 1994).

Apesar disso, observa-se hoje uma busca cadaaier pela educacao superior, Como
sendo a formacdo por ela proporcionada a garamti@mdprego futuro. Constata-se, na
realidade, algo bem diferente: jovens diplomados sgportunidades de trabalho ou
executando atividades muito inferiores ao seu peesabmetem-se a salarios abaixo de sua
categoria profissional, Martins evidencia as difiees existentes entre o desenvolvimento
econdmico e a escola:

Ha de fato, uma grande distancia entre a educacgémwabalho, se se pensar que a
profissionalizacdo na escola € precéaria, ja que cdsegue acompanhar a
crescente automacéo dos processos produtivos.aAdésténcia soma-se o fato de
nenhuma politica educacional ser o caminho paczlemcédo ou o aquecimento da
economia nem para o aumento das possibilidadespieego (1994, p. 43).

A politica educacional ndo pode se limitar apengseocupacédo de preparar mao-de-
obra qualificada, sua fungdo vai além disso, ésadte tudo um direito social, que deve
garantir educacao e igualdade a todos aquelesagtieigjam da sociedade. Porém, o que se
verifica até entdo € a primazia de interesses es@o8, em detrimento dos sociais, e as
classes menos favorecidas acabam sendo deixaddod® valor financeiro sobrepuja todo
e qualquer direito do cidad&o, entre eles o diggt@acesso a educacéo gratuita e de qualidade
e permanéncia nela.

Apresenta-se aqui, breve analise das politicasaethnais voltadas para a educacéo
superior, a comegar pela primeira Reforma Univénisit ocorrida no Governo Provisoério de
Getulio Vargas, no periodo de pdés-revolucdo de 198D a responsabilidade de Francisco
Campos; em 11 de abril de 1931 foi promulgado or&@em® 19.851, sendo esse conforme
Cunha (1986, p.294), “autodenominado de Estatuts dmiversidades Brasileiras,

estabelecendo os padrdes de organizacdo do engi@ncs em todo pais”.
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O presente Estatuto estabelecia duas formas dmipagdo do ensino superior: a
universidade, constituida como pessoa juridica, eomonomia administrativa, didatica e
disciplinar, e o instituto isolado. A universidaplederia ser ampliada pela incorporacéo de
novos institutos, pelo menos trés, tais como: wir@nedicina, engenharia, educacao, ciéncias
e letras. Sua administracdo seria realizada poReitor e por um Conselho Universitario,

segundo Cunha:

O conselho universitario, 6rgédo consultivo e deltigo, congregaria os diretores
de instituto, dois representantes, de cada coagéeg um representante eleito por
todos os docentes-livres da universidade, um reptaste da associa¢cdo de
diplomados e o presidente do Diretério Central deudantes. O conselho
universitario deveria elaborar uma lista com os e®nate trés professores do ensino
superior, brasileiros natos, para que, dentre elesinistro da educacéo escolhesse
o reitor. Isto, se a universidade fosse oficial.eke fosse livre teria a liberdade
nomear o reitor, mas o ministro poderia veta-IB@,P. 295).

A vida social universitaria seria organizada petaniunidade académica”, pautada

por critérios corporativos, como nos fala Cunha:

[...] De um lado, a Sociedade dos Professores sitagos, de outro, os diretorios
de estudantes; ora colocado acima de ambos, ondifiteedo com a entidade
docente, estava posto o Estado, arbitro das suagdes. Permitia-se aos
professores de cada universidade organizar umadsm®, presidida pelo reitor,
destinada a finalidades sociais e cientificas, bemo servir de intermediaria na
politica de ‘previdéncia e benemeréncia’ tomada pelversidade, principalmente
a concessao de bolsas de estudo (1986, p. 299).

Tal Estatuto retratava uma politica educaciondbrééria, em contraste com o0s
modelos liberais pretendidos na época.

A segunda reforma universitaria ocorreu no Gove&osta e Silva, tendo Tarso Dutra
como Ministro da Educacéao, influenciada pela reformiversitaria ocorrida em Coérdoba, na
Argentina, em 1918, e protegida pelo Ato Institnalon® 5 e Decreto n°® 477. A Lei n°
5.540/68, de 28 de novembro de 1968, que fixouwasas de organizacdo e funcionamento
da educacéo, foi concebida em plena vigéncia doneeqilitar, em decorréncia do golpe de
militar de 1964. Foi sancionada sob intensa presg@e se manifestava pelo movimento
estudantil, que era regido por uma ideologia natidesenvolvimentista, contraria aos
interesses econdmicos vigentes (SAVIANI, 1999).

A reforma proposta possuia um carater extremasreartoritario, tendo como uma de

suas pretensdes desmobilizar o movimento estud8nbke essa passagem assinala Saviani:

Com efeito, a lei instituiu a departamentalizag&o matricula por disciplina com o
seu coroléario, o regime de créditos, generalizandistematica do curso parcelado.
Ora, tais dispositivos aparentemente apenas adrainies e pedagdgicos, tiveram,
no entanto, o significado politico de provocar andebilizacdo dos alunos que, ndo
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mais organizados por turmas que permaneciam cohsasite todo o curso,
ficaram impossibilitados de se constituirem em gsugle pressao capazes de
reivindicar a adequacéo do ensino ministrado agegtiobs do curso, bem como a
consisténcia e relevancia dos conteldos transmi(ib@09, p. 83).

As consequéncias parecem se refletir até os tiassapois 0 que se observa € um
recrudescimento e apatia dos estudantes quant@ gaticipacdo na vida politica, em
movimentos pela busca de direitos e melhorias daagdo superior, a propria revitalizagcéo e
transformacao da universidade brasileira.

Como se nao bastasse e dando continuidade aspoo@pressivo incrementado pela
Revolucdo de 1964, o desenvolvimento culturaljcorie politico da época foi duramente
reprimido, como nos informa Luckesi (2003 p. 10&sta repressdo provocou um éxodo de
intelectuais, cientistas, professores, etc. e progue nas universidades se discutisse a
realidade nacional, sob a alegacdo de que alisa dpenas ‘estudar’.

A Lei n® 5.540/68, da reforma universitaria, praza em seus dois primeiros artigos

no que concerne a educacao superior, 0 seguinte:

Art.1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e rmafifio de
profissionais de nivel universitario.

Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesa sera ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estaimaptos isolados,

organizados como instituicdes de direito publicgpauado.

Nos dois artigos a énfase dada a pesquisa é hop@rém o0 que se observou nas
universidades nessa época é que tal objetivo eawanse longe da realidade, pois a pesquisa
pura, descompromissada, com a finalidade inovaderalesenvolvimento da ciéncia em
varios campos, teve pouco incentivo. Ao contrapiqerocesso repressivo foi intensificado
com o Al-5, o qual punia cientistas, intelectupisfissionais da educacédo, além do Decreto
n® 477 que permitia ao governo punir alunos, pesfies e todos aqueles que tivessem um
comportamento “subversivo”. Portanto, a pesquisaodede ser objetivo primeiro a ser
perseguido pela universidade, passando a formaea@rafissionais a ser sua funcéo
primordial, quase como uma fabrica provedora deheomento repetitivo. Parece néo ser
mais o local privilegiado para o nascedouro dexéf e da critica sobre a realidade que se

apresenta, usando da analise e do método cienfifica desmistificar o senso comum,
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fazendo surgir um novo e aprimorado conhecimentigkési (2003, p. 104-105) resume as
consequéncias desse episddio da histéria da uiiades da seguinte forma: “Em sintese:
importamos tecnologia e ciéncia; importamos modetdsicacionais de outros paises;
silenciamos nossos cientistas, alunos, professeresiversidades. Impomos a repressao
ideoldgica. Transformamos nossas universidades emiss cooptadoras do capital
estrangeiro. Reprimimos o pensamento, a criticar@tividade”.

Em meio a vigéncia do regime militar, essa lei destrou uma vertente contraditoria

como nos aponta Shiroma:

A Lei n® 5540 talvez tenha sido um dos mais coittieids empreendimentos do
regime militar. Promoveu uma reforma no ensino sapérasileiro, extinguiu a
catedra _ suprimindo o que se considerava ser ti@dbado pensamento e do
comportamento conservadores na universidade qdumiu o regime de tempo
integral e dedicacdo exclusiva aos professoresu aii estrutura departamental,
dividiu o curso de graduacéo em duas partes, bédico e ciclo profissional, criou
sistema de créditos por disciplinas, instruiu acukcidade semestral e o vestibular
eliminatorio (2000, p. 37).

Em meio a tantos artigos vetados na Lei n° 5.8}@rtigo 11, igualmente vetado,

chama atencao pelo seguinte contetdo:

Art. 11 g) Fidelidade a natureza da universidadeno obra de -cultura,
instrumento de transmisséo do saber e fator dsftnanacéo social.

N&o é de se estranhar que tal artigo tenha stdol@gepois transformar a sociedade era
0 que menos se pretendia em um momento como aduelsontrario, para manter a ordem
sécio-econdmica o Estado usou de todos os arsficdpressores necessarios, impedindo
qualquer aspiracéo popular que pudesse insurgirecomegime em vigor.

A histéria da educacdo superior em nosso paisvasenomentos como esses que
hoje servem de reflexdo, para que se possa pens#&eitos do passado e agir diferentemente
no presente e planejar um futuro mais justo, castanbiado em outros valores que primem
pela educacdo e desenvolvimento humano. Outraegstes passam a fazer parte dos rumos
das politicas educacionais, com um enfoque puraneEmndmico, Como Se vera a segulir.

Em relacdo a essa analise, deter-nos-emos nacagéb da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo _ L.D.B._ Lei n°® 9.394/96, de 20 demzo de 1996. Esta Lei foi sancionada
no governo de Fernando Henrique Cardoso, tend®mRRenhato de Souza como Ministro da
Educacdo. Interessante observar as influénciasaquesma sofreu em sua elaboracdo por
meio das recomendacdes feitas pelo Banco MundiREB Mais uma vez fatores externos _

econdmicos _ aos interesses primordiais da edudatgiterem na consecucao das politicas
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educacionais. O gue se percebe é que o governarieeridenrique Cardoso procurou seguir
as determinacBes sem divergir em nada. Tal Leopgsta logo apés o relatorio apresentado
pelo BIRD, em 1995; as politicas e estratégias redemendadas com base nesse estudo,
procuraram reforcar a ma qualidade do ensino at@oewigente e a desigualdade que
prevalecia no sistema educacional (TORRES, 1998).

O pacote de reformas educativas proposto pelo BH#RIxabeleceu as seguintes

prioridades para educacéo dos paises menos degdogol

a) Prioridade depositada sobre a educacéo basica.

b) Melhoria da qualidade (e da eficacia) da eduragd@mo eixo da reforma
educativa. A qualidade localiza-se nos resultadesses se verificam no rendimento
escolar. Os fatores determinantes de um aprendiefetivo sdo, em ordem de
prioridade: bibliotecas, tempo de instrucdo, tarefle casa, livros didaticos,
conhecimentos e experiéncia do professor, labadostésalario do professor,
tamanho da classe. Levando-se em conta 0s custdseneficios desses
investimentos, o BIRD recomenda investir priordarente no aumento do tempo de
instrucdo, na oferta de livros didaticos (os quei® vistos como a expressao
operativa do curriculo e cuja produgdo e distriboigleve ser deixada ao setor
privado) e no melhoramento do conhecimento dosepsofes (privilegiando a
formacdo em servico em detrimento da formacaoah)ici

c) Prioridade sobre os aspectos financeiros e asknztivos da reforma educativa,
dentre os quais assume grande importancia a deslcaagao.

d) Descentralizacdo e instituicdes escolares aot@moe responsaveis por seus
resultados. Os governos devem manter centralizgpEsas quatro funcgdes: (1) fixar
padrées; (2) facilitar os insumos que influenciamendimento escolar; (3) adotar
estratégias flexiveis para a aquisicdo e uso deitaumos; e (4) monitorar o
desempenho escolar.

e) Convocacédo para uma maior participacdo dosepdéscomunidade nos assuntos
escolares.

f) Impulso para o setor privado e organismos nacegwmmentais como agentes
ativos no terreno educativo, tanto nas decisde® canimplementacéo.

g) Mobilizacdo e alocacgéo eficaz de recursos adliéopara a educacdo como temas
principais do dialogo e da negociacdo com os gmgrn

h) Um enfoque setorial.

i) Definicdo de politicas e estratégias baseadasalsaecondmica.

(TORRES, 1998).

A politica de crédito estabelecida pelo BIRD paetdacacao € tida como cooperacao
ou assisténcia técnica, configura-se como um erm@g£onvencional, possuindo encargos
pesados aos seus tomadores, acarretando rigidas eegrecondicdes financeiras e politicas
pertinentes ao processo de financiamento comeBaisa forma, os créditos concedidos para
a educacao integram projetos econémicos que congeeea divida externa do pais para
com as instituicdes bilaterais, multilaterais edwanprivados (FONSECA, 1998).

Pode-se imaginar, portanto, que a “cooperacao sigt@scia técnica” nada mais € do
gue um acordo financeiro com datas a serem cungpei@dacargos a serem pagos, certamente
san¢fes caso ndo sejam atendidos. Como o govemadoo do empréstimo ndo € o
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responsavel por quita-lo, todas as imposicdes séitaa e acordadas para se conseguir o
dinheiro. Isso faz com que o pais se torne cadanag dependente e vinculado as agéncias
externas.

A partir de 1990, o BIRD propala que sua maiorliitzale € aliviar a pobreza. Para
tanto, recomenda: uso produtivo do recurso em ntpiantidade dos pobres, o trabalho e o
fornecimento de servicos basicos a eles, saudeaygsianejamento familiar, nutricdo e
educacao primaria. Dessa forma o BIRD consideravestimento em educacdo a melhor
maneira de aumentar 0s recursos para 0s pobresREGR), 1996).

A educacgéo, no entendimento do Banco Mundial, temocobjetivo servir de medida
compensatoria para “protecdo dos pobres” e aligigpaksiveis situacdes de tensdo social.
Fora isso, ela procura conter 0 aumento demogréiéon de aumentar a produtividade das
camadas menos favorecidas. A énfase na educag@driribusca preparar a populacao,
especialmente a feminina, para realizar o plangjgondamiliar e a vida produtiva
(FONSECA, 1998).

A Lei n°® 9394/96, no que concerne aos Principibse da Educacéo Nacional, diz o
seguinte:

Art. 2°_ A educacdo, dever da familia eEdtado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, gemfinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para wiexeda cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Nesse artigo, fica explicito como o Estado comipartsuas responsabilidades com a
sociedade civil, ndo s6 no dever para com a edacap@o no preparo para o0 “exercicio da
cidadania”, ndo estando sua intengcédo voltada aendelvimento da consciéncia cidada,
participativa, critica e autbnoma, talvez mais empeo na legitimacdo do “exercicio do
voto”. Também merece atencéo, a referéncia feitgualificacdo para o trabalho”, a qual
possui seu foco no ensino médio profissionalizansando ao preparo de estudantes para que
no futuro possam ocupar posi¢cdes no mercado cormimmo de preparo em calculos, boa
conduta no trabalho e possivelmente a operacalgde @&quipamento que integre o processo
produtivo de uma industria.

Nessa perspectiva, a educacado passa a ser anghebd@BIRD consoante com
critérios do mercado, sendo a escola comparadaaauomresa, cujo produto é a formacédo de
um aluno que atenda as suas necessidades. Comapastps do Banco sdo em sua grande
maioria elaboradas por economistas, seguem umacaléginalise econdémica. O

estabelecimento de uma relacdo custo-beneficiotaxa de retorno sobre o investimento
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realizado ocupam uma posicao central e, a patasdse define a atribuicdo da educagao, os
investimentos a serem realizados, os rendimentiidosle a qualidade (TORRES, 1998).
O Artigo 99, que versa sobre a incumbéncia da Umgplicita o seguinte nos incisos

abaixo:

IV - estabelecer, em colaboracdo com oadest o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a edicdgfantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo oscalos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum;

VI - assegurar processo nacional de av@dialp rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragén os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridadesraethoria da qualidade do
ensino;

VIIl - assegurar processo nacional de agadbh das instituicdes de
educagdo superior, com a cooperagdo dos sistemas toperem
responsabilidade sobre este nivel de ensino.

Percebe-se que a Lei n® 9394/96 dedica grandeeéntagjue concerne a educacgéo
bésica, apresenta-se flexivel, permitindo o didlogm as escolas quanto a elaboracdo de seu
projeto pedagdgico, além de realizar a avaliacétwde o sistema educacional, por meio de
metas que mecam o rendimento escolar. Em face mprouento desta exigéncia surgiram
alguns sistemas como, o0 SAEB — Sistema de Avaliggd&ducacdo Basica, 0 ENEM —
Exame Nacional de Ensino Médio — o qual hoje sdevenedida para concessao do PROUNI
— 0 polémico (Provao) o ENC - Exame Nacional des@sirassim como o SINAES - Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao, criado pelandi0.861, de 14 de abril de 2004, a qual
se apobia em trés eixos principais: avaliacdo dstguicdes, dos cursos e o desempenho dos
estudantes. Compreende todos os aspectos em twsrexds referidos: o ensino, a pesquisa,
a extensao, a responsabilidade social, 0 desempBshalunos, a gestado da instituicdo, o
corpo docente as instalacdes, etc. O resultad@ desdiacdo serve de subsidio para orientar
orgaos governamentais na elaboracéo de politidagas, aos estudantes, aos pais de alunos,
as instituicbes académicas e a o todo publico e geanto a realidade dos cursos e das
instituicées de ensino superior (INEP, 2007).

Cabe salientar que tais medidas se encontram esoma@mcia com as prioridades
estabelecidas pelo Banco Mundial.

Os artigos 45 e 46, que também se referem a Edu&gderior, esclarecem que:

Art. 45 A educacdo superior sera miniitr&m instituicbes de ensino
superior, publicas ou privadas, com variados grales abrangéncia ou
especializacao.



65

Art. 46 _ A autorizacdo e o reconhecimed® cursos, bem como o
credenciamento de instituicdes de educagéo sup&i@o prazos limitados, sendo
renovados, periodicamente, apos processo regukavaliacao.

Nos artigos citados, o Estado reconhece a incunbé@lac educacdo pela iniciativa
privada, propiciando a expansdo do ensino superowr meio da privatizacdo, ndo se
preocupando em melhorar a estrutura do ensino isugaiblico e ampliando a oferta de
vagas e democratizando o ensino. Uma vez privatjzadensino torna-se “mercadoria’,
sendo adquirida especialmente por aqueles queén@éadndi¢cdes ou preparo suficiente para
cursar uma universidade publica. Os cursos satadfes em sua maioria no periodo noturno
para facilitar o acesso dos trabalhadores a iigditude ensino superior particular.

Conforme o MEC (2008), a regido Sul do pais po8&4i Instituicbes de Ensino
Superior privadas. Tomando por base a graduacadoPedagogia, sdo ofertados 407
cursos/habilitacbes nessa regido, sendo 152 chadogacées no Parana, 98
cursos/habilitacdes em Santa Catarina e 157 cuedmbtacbes no Rio Grande do Sul. Em
Curitiba existem 28 Instituicdes de Ensino Supepovadas entre Universidades, Centros
Universitarios e Faculdades que oferecem o curd®edagogia, a grande maioria no periodo
noturno, com uma duracédo entre 3 e 4 anos, em qensalidade mais baixa é de R$ 251,00
mensais e a mais alta, de R$ 482,90 mensais. t€araese assim a mercantilizacdo do
ensino superior! O Estado se compromete a fiscadizénstituicbes de Ensino Superior - IES,
e parece que a avaliacdo pesa sobre os indicendienento escolar, ou seja, em resultados
quantitativos. Uma instituicAo dessa ordem deviiaecer muito mais que numeros.Um
processo de aprendizagem transcende as avaliag@®®ricas, enseja uma relacao
significativa para quem a ele se submete, € ummensara vida! Mesmo que a expansao
permita maior ingresso de pessoas em instituicéendino superior, isso ndo significa que o
acesso a elas e a permanéncia dos mesmos sejavalen@s. H4 que se considerar os
diferentes contextos em que o acesso se da, soereanpdicdes um determinado aluno
freqlienta a faculdade e quais sé&o os recursoswvalgjete que dispde.

Em funcdo de outros interesses politicos aut@#édue ndo os da educacado, foram
necessarios trinta e trés anos, apos a Lei n° ®84para que se assumisse no Brasil um
governo popular e democratico, que por meio de patidica de Estado, expressa no Plano
Nacional de Educacéo - PNE, elaborada para o de@®@i1-2010, determina que 30% dos
jovens entre 18 e 24 anos estejam em cursos stggero final do periodo, hoje restrita a
10,4%.
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O Estado entdo adota agOes que vém ao encontrmetas do Plano Nacional de
Educacao, criando o PROUNI — Programa Universidaala Todos por meio da MP n°
213/2004 e institucionalizado pela Lei n° 11.096,18 de janeiro de 2005. Visa a conceder
bolsas de estudos integrais e parciais para esasldda baixa renda, em cursos de graduacéo
e sequenciais de formacdo especifica, em instégigdrivadas de educacdo superior,
oferecendo, em contrapartida, isencédo de algunssitop aqueles que aderirem ao Programa
proposto.

Segundo o MEC (2007), em seu primeiro processadivsele PROUNI ofereceu 112
mil bolsas em 1.142 instituicbes de ensino supeleatodo o pais. Nos préximos quatro anos,
o programa deverd oferecer 400 mil novas bolsasstledlos. O Governo também prevé a
criacdo de 10 universidades e 48 novampi no intuito de ampliar a oferta de vagas na
educacao superior publica e gratuita, combatendesigualdades sociais.

A Lei n® 11.096/05, sancionada pelo Presidente Ilnazio Lula da Silva, dispde em

seu artigo 1° o seguinte:

Art. 1° _ Fica instituido, sob a gestdoMiaistério da Educacéo, o Programa
Universidade para Todos - PROUNI, destinado a swite de bolsas de estudo
integrais e bolsas de estudo parciais de 50% (eimglpor cento) ou de 25% (vinte
e cinco por cento) para estudantes de cursos daagao e sequenciais de formacéo
especifica, em instituicdes privadas de ensinorsarpeom ou sem fins lucrativos.

Os seus dois primeiros paragrafos explicitam oiségu

§ 1° _ A bolsa de estudo integral ser&edida a brasileiros ndo portadores de
diploma de curso superior, cuja renda familiar raépser capita ndo exceda o valor
de até 1 (um) salario-minimo e 1/2 (meio).

8§ 2° _ As bolsas de estudo parciais de &ffglienta por cento) ou de 25%
(vinte e cinco por cento), cujos critérios de disticio serdo definidos em
regulamento pelo Ministério da Educacdo, serdo extidas a brasileiros néo-
portadores de diploma de curso superior, cuja rémadiar mensal per capita ndo
exceda o valor de até 3 (trés) salarios-minimogjianée critérios definidos pelo
Ministério da Educacéo.

Na atualidade ainda se verifica a desigualdadecdsesa a educacao superior, até
porque estamos nos referindo a uma sociedade lgstpitande a desigualdade é uma marca
€ mesmo que existam programas governamentais,ctam: O sistema de cotas nas
Universidades Publicas, o PROUNI, o FIES, etc.adter desigual prevalece. Tomando
como exemplo o PROUNI, com base nos dados forneqeto MEC (2008), no ano de
2005, quando do inicio do programa, houve 422.%8Midatos inscritos nas 5 regifes do
Brasil, sendo ofertadas 112.275 bolsas, das qua#®% foram integrais e 40.370 parciais,
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porém 310.256 candidatos ficaram fora do progra@aap ano de 2006 houve um aumento
significativo de inscritos, 994.450, quando foraferiadas 138.668 bolsas das quais 98.698
foram integrais e 39.970 parciais. Entretanto, B5b.candidatos ndo foram agraciados com
as bolsas; em 2007 houve uma queda no numero detass 668.561, sendo ofertadas
163.854 bolsas das quais 97.631 foram integrais.228 parciais; todavia, 504.707
candidatos deixaram de receber a bolsa. Ainda gueeceba um aumento de 23,51% no
namero de bolsas ofertadas de 2005 para 2006, taontem de 2007 para 2008 de 18,16%
nas bolsas oferecidas pelo PROUNI, mesmo assimaamido muito inferior a demanda
apresentada, caracterizando a desigualdade de@acess

Parece que um processo complexo distancia jovensada renda da educacéo
superior, pois ndo basta apenas garantir 0 ac@sswcessario criar mecanismos que
garantam a permanéncia dos estudantes que ne&ssagn, uma vez que muitos possuem
dificuldades para prosseguir nos estudos por dalteondicdes minimas para isso.

Por outro lado, entre tantos desafios propostoa paReforma do ensino superior
brasileiro, encontra-se a questdo do acesso e péntia, tema que merece ampla discussao.
Nesse sentido a Lei n° 11.096/05 obriga as inglies que aderirem ao PROUNI a destinar
um percentual de bolsas para a implementacado déaslafirmativas de acesso a Educacéo

Superior, a saber:

Art. 7° _ As obrigacdes a serem cumpridas padtitiicido de ensino superior
serdo previstas no termo de ades&o ao Prouni, alalgquerdo constar as seguintes
clausulas necessarias:

| - propor¢do de bolsas de estudo oferscigar curso, turno e unidade,
respeitados os parametros estabelecidos no al¢s& Lei;

Il - percentual de bolsas de estudo dedtira implementagdo de politicas
afirmativas de acesso ao ensino superior de podadde deficiéncia ou de
autodeclarados indigenas e negros.

§ 1° _ O percentual de que trata o indisioIcaput deste artigo devera ser, no
minimo, igual ao percentual de cidaddos autodetdarandigenas, pardos ou pretos,
na respectiva unidade da Federacao, segundo coddmso da Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

§ 2° _ No caso de ndo-preenchimento daasvaggundo os critérios do § 1°
deste artigo, as vagas remanescentes deverdceserchidas por estudantes que se
enquadrem em um dos critérios dos arts. 1° e 24 tes

A Reforma se propde a estabelecer dispositivos atebate as desigualdades
regionais e sociais, incluindo condi¢cbes de acasstucacado superior e permanéncia nela de
todas as classes, reafirmando os direitos multiaift e dos excluidos.

Ha que se considerar, porém, que apos séculosalaveldo e mesmo depois da

adocao de um governo republicano, o que se obsequa os negros compdem a maioria da
populacdo pobre, dos analfabetos, dos discriminadm®metidos de preconceitos neste pais.
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O boletim publicado pelo Laboratério de PoliticashliRas da UERJ reflete a condicdo da
desigualdade da populacdo negra no Brasil, confeagee:

O Brasil branco é 2,5 vezes mais rico que o Bresjlro.

Na educacdo, um branco de 25 anos tem, em médiands a mais de estudo que
um negro da mesma idade.

A taxa de analfabetismo entre pardos e pretos 268l enquanto na populacdo
branca o nimero chega a 10%.

Apenas 2,3% da populacéo afro-descendente conseguiluir o curso

universitario, entre brancos o patamar € de 9,3%.

Boletim de Politicas Publicas do Laboratério ddtiRals PUblicas da UERJ,
(jun./set. 2003, n°3).

Assim sendo, a politica de cotas implantada nastdicdes Publicas de Ensino
Superior esté contribuindo para a diminuicdo dpssiitas sociais existentes no Brasil, para o
resgate de uma divida histérica da nagdo com pcuaacdo negra e talvez para abertura de
um caminho que leve a pratica da verdadeira cidadan

E claro que com a melhoria progressiva do ensindiangublico se considera a
possibilidade de haver uma politica regressivaalas¢ esperando-se que o0s alunos oriundos
de escolas publicas estejam aptos a concorrer gas vandependentemente da reserva. A
educacao escolar, em sendo basica, ensino fundamentoncebida como direito subjetivo
de todos e espaco social de organizacdo, produc@prepriacdo de saberes e de
conhecimentos avancados produzidos pela humanidagles significa que a fungéo precipua
da escola é fornecer a base de conhecimentos eevakstimulando criancas e jovens a
estudar, a pensar e também a comunicar-se em t@nN#o seriam necessarios programas
especiais de acesso se essa condicao ocorressmdeamgualitaria. Sem davida, trata-se de
uma condi¢ao ideal, muito diferente da realidade spifaz presente no ambito da escola, que
se apresenta por meio de condicionamentos diretamelacionados a desigualdades sociais.
A desigualdade do acesso ao processo escolar peasitclasses dominantes construir
monopolio na utilizacdo do sistema escolar como tado, e observar, pelo do sucesso
profissional e ascensao social, a confirmacaogtejalconsiderado natural para aqueles mais
favorecidos.

Em recente entrevista concedida a revista Epocghede 30/04/07, o atual Ministro
da Educacéo, Fernando Haddad, comenta que logoaapeeicdo do Presidente Lula, foi
incumbido de elaborar o Plano de DesenvolvimentBdlacacéo, langado pelo Presidente em
24/04/07. Nele sdo apresentadas as metas atéded®2 e ao contrario do Plano Nacional

de Educacéo, que focava metas quantitativas, @ @aral visa a qualidade de aprendizado,
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cujas metas devem garantir que a crian¢a va asesedbrmar como cidadao e profissional.
Dentre as principais medidas anunciadas pelo @aremcontram as seguintes:

Provinha Brasil: alunos dos primeiros anos do enigindamental serdo avaliados, os que nao
souberem ler serdo submetidos a um plano de rexguer

Escolas Rurais: receberdo R$ 60 milhdes para agadlaras e investimentos de emergéncia
para seu funcionamento.

indice de Qualidade: o MEC criou o indice de Desérimnento de Educacéo (Ideb), cujo
objetivo € o pais alcancar a nota 6 no Ideb em rds,asimilar a média dos paises
desenvolvidos. A nota brasileira hoje € 3,8.

Ensino Técnico: cento e cinqlienta municipios gathanidades de educacao tecnoldgica,
em quatro anos, com cursos tecnolégicos de nivpersw e mestrado e doutorado
profissionais.

Transporte Escolar: o BNDES abriu linhas de R$ B80IBdes para financiar a compra de
veiculos de transporte escolar.

Computadores: o MEC promete distribuir computadpaas: todas as escolas até 2010 com
um investimento de R$ 650 milhdes.

Piso Salarial: todo professor de rede publica @no minimo R$ 850,00 por 40 horas
semanais, medida que depende da aprovacéo do Gsmdiacional.

Universidades: o MEC promete duplicar as vagasina®rsidades federais até 2010.

Revela o Ministro na referida entrevista a criago 150 Institutos Federais de
Educacdo Tecnoldgica e a reestruturacdo e expa@sianiversidades federais, afirmando
que seria realizado um repasse de verba vinculagwesentacdo de um projeto de reforma
académica, em que cada universidade apresenta ,am&s promovendo flexibilidade
curricular, oferecendo mobilidade aos estudantes@iando o nimero de vagas.

Logo apos o langcamento do Programa de DesenvolwnuenEducacéo, em 29/04/07,
o Professor emérito da Faculdade Estadual de Campermerval Saviani, concedeu uma
entrevista ao jornal Folha de Sao Paulo, intitul&daensino de resultados”, na qual ele
aborda alguns aspectos importantes do referidorgm e suas consequéncias, dentre 0s
quais estao: o piso salarial dos professores d@SRPO0 que considera insatisfatério, estando
sujeito a uma implantacdo progressiva que se esterdé 2010, além da idéia de vincular o
pagamento desse piso ao desempenho dos docentezaemes feitos pelo Ministério da
Educacdo; em relacdo as medidas anunciadas pawacaica meta de 3,8 do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica para 6 até 2B2%ani declarou que se tem a

impressao de se estar diante, mais uma vez, dossésmmecanismos protelatdrios, pois
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chega-se ao final do século XX sem a universalzagéd ensino fundamental, com a
consequente erradicacao do analfabetismo. Seguadang esse problema foi previsto na
Constituicdo de 1988 quando seriam destinados 5@84retursos financeiros arrecadados
pelas trés instancias do poder publico para sandois problemas, o que ndo ocorreu. Planos
se sucedem, em que cada um protela a meta anjaremndo possivel conjeturar sobre um
novo plano que serd lancado em 2022, para mais@f &ara aquele estudioso ndo basta
fixar um piso salarial mais elevado, ja que o plado contempla uma questdo importante,
que € a carreira profissional dos professores,edbeles teriam uma jornada de trabalho em
periodo integral, 40 horas semanais em uma Unadagslistribuidas em 50% para as aulas e
50 % para atividades inerentes a escola e a coaamids recursos financeiros para instituir
tal carreira ndo seriam dificeis de serem obtidogs conforme Saviani esclareceu pela nova
metodologia do IBGE, o PIB brasileiro em 2006 fei B$ 2,3 trilh8es, e o Brasil gasta
atualmente R$ 4,3% do PIB em educacdo, quando damtena ser destinado a educacéo
basica, deveria ser, naquele ano, de R$ 76,8 Bilh@i@ito superior ao valor de R$ 43,1
previstos para o FUNDEB, Conselho Nacional de Acamhamento e Controle Social do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdicd Na visdo dele esse € o grande
furo do PDE. Ao finalizar a entrevista, Savianirmfa que o PDE estd embasado em uma
“pedagogia de resultados”, que segue uma légicaateado, que se guia pelos mecanismos
das chamadas “pedagogia das competéncias” e dadapmtotal”, que faz da educagédo um
produto, dos professores, prestadores de servidosealunos, clientes. Diferentemente da
visdo da pedagogia historico-critica, em lugar pleear provas nacionais a criancas de 6 a 8
anos, o que caberia ao Estado seria equipar admgeatk as escolas e dota-las de
professores com formacdo em cursos de longa dumgatarios compativeis com seu alto
valor social.

O referido plano faz pouca alusdo a educacao supapenas reafirma o que fora
prometido no Plano Nacional de Educacédo. Certanfevera o aumento da vagas ofertadas,
mas sob que condi¢des isso ocorrera? Havera, cgm déminuicdo da desigualdade no
tocante a educacéao superior? Antes mesmo de larRlano de Desenvolvimento, o Ministro
da Educacao se reuniu com as “classes dirigentepat, leia-se empresarios, no afa delas
incorporarem a discussao sobre a educacao. PoiSgu@ais uma manobra de um governo
neoliberal? E bem verdade que as politicas sd@@@®ipelo Banco Mundial e sdo elaboradas
em sua maioria, por economistas e nao educadonegue a educacao tem por objetivo final
a eficiéncia econbmica, os resultados quantitatsas supervalorizados e, dessa forma, as

politicas obtém seu éxito.
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Uma coisa é fato: o povo brasileiro, apesar de maaifestar tacitamente a sua
expectativa, espera que algo de concreto acorgeeaseja muito mais do que boa intencao
politica, que as politicas de educacdo possam ropide a diversidade de cada regido que
existe em nNosso pais e 0s varios “povos” que relensontram. Espera-se que as acdes da
educacdo possam refletir e se apropriar do conmbateléncia, & pobreza, a miséria e a
exclusao social que hoje fazem parte do nossoiantid

As politicas a que se refere dizem respeito a edacsuperior, assim sendo cabe falar
sobre o local onde elas se fazem sentir, a Unoelsi. Trata-se de um universo de saberes,
gue se concentra em um soO local, quase um “Templ@ahhecimento” que se distingue no
seio da sociedade, instiga e fascina, pois dalinamama profusdo de idéias criativas,
inovadoras por exceléncia, que transformam o artégiensociedade e a vida das pessoas. E
onde se reverencia o passado, onde se procuradenterpresente e se projeta o futuro,
buscando desalienar as mentes, ndo se permitindtensplar passivamente o meio
circundante, mas antes e acima de tudo criticgdestiona-lo e torna-lo mais préximo da
realidade.

Conforme Rodrigues (2004, p.316) no dicionario uas® o significado apontado para
a palavra “elite”é o seguinte: “Grupo minoritarie dessoas que ocupam, num grupo, lugar
eminente”.A possibilidade de formar uma nova cahsda sobre a realidade permite uma
distincdo, a formacdo de pessoas com uma masga aite se distingue das demais que
fazem parte de uma dada sociedade, atribuindekses @ designacéao de “elite”.

Desde o periodo imperial, quando o Brasil aindaocaiania de Portugal, a “elite
intelectual” se fez presente e se unificou por nm#oensino superior. Segundo Carvalho
(1981, p. 51), quase toda a elite possuia estugmisres, como ndo poderia deixar de ser,
bem poucos fora dela possuiam tal educacdo. Dessa,fem relacdo a populacdo existente,
poder-se-ia dizer, ainda com aquele autor, queelit® era uma ilha de letrados num mar de
analfabetos”.

As condicdes de formacgdo dessa elite também erfsreniciadas, pois que até o
momento da independéncia, ocorriam na UniversidésleCoimbra e posteriormente em

quatro provincias ou apenas duas, se for consid@radsino juridico.Esclarece Carvalho:

A Universidade foi criada em Lisboa em 1290 e fienida para Coimbra em 1308.
Sendo de origem francesa a primeira dinastia poesay as influéncias intelectuais
predominantes nos primérdios da Universidade fomsnorientacfes juridicas
francesas e italianas ja profundamente marcadasipeito romano (1981, p. 51).
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Existiu na Universidade de Coimbra um longo periedoque durante dois séculos o
ensino se manteve nas maos dos jesuitas, tendo consequUéncia o afastamento da

Universidade do desenvolvimento intelectual e dientda Europa. Relata ainda Carvalho:

A partir de 1599, implantaram Ratio Studiorum (Ratio et institutio studiorum
Societatis Jesujjue privilegiava o latim e o grego sobre a linglza patria, a
teologia sobre a filosofia, o aristotelismo e ootessticismo sobre o cartesianismo,
numa demonstragdo da natureza defensiva do ersigmso apos o Concilio de
Trento (1981, p. 52).

Tal cenario s6 iria modificar-se a partir de 175@&mdo da expulsdo dos jesuitas de
Portugal e das respectivas colonias por ordem deasfgdo de Carvalho e Melo.
Posteriormente a medida adotada, ocorreu uma ‘agpeofunda reforma no processo
educativo portugués em todos os niveis. A metodl@suitica, até entdo em vigor, foi
radicalmente renovada, dando-se énfase as ciéfigass e matematicas. Uma vez
constituida, a nova Faculdade de Filosofia conoarge em ciéncias naturais, tais como:
fisica, quimica, zoologia, botanica e mineralodia.consequéncias da mudanca podem ser
avaliadas pelo acentuado aumento da matriculaagf@toor alunos nos anos de 1772 e 1773,
onde, por exemplo, as disciplinas de Canones e dei360 matriculas efetuadas em 1772
foram para 531 alunos matriculados em 1773 (CARVAL H981).

Além da Universidade de Coimbra, outras duas uigies de ensino tiveram papel
preponderante na constituicdo da elite intelectupblitica brasileira: a Real Academia de
Marinha e o Colégio dos Nobres. Conforme descreaaho, as duas instituicdes eram
voltadas para a formacéo militar dos nobres:

O Colégio foi criado por Pombal com a finalidadeleita de dar aos filhos da

nobreza uma alternativa para o servico do Estado nfio fossem as carreiras
eclesiastica e judiciaria. Também ele punha énfa@seciéncias exatas e naturais
dentro da perspectiva do servigo publico (CARVALHE@B1, p. 55).

Entretanto, a politica do governo portugués nosguefere a educagao superior nunca
foi a de permitir o funcionamento de estabelecim®rde ensino superior nas colonias,
especialmente no caso do Brasil. Tal medida era fommaa de manter a dependéncia da
coloénia com a ida de estudantes para Portugal. posigio a essa politica, na Espanha se
observou uma acentuada expansao das universidade®lidnias, 23 ao todo, por meio da
Real Universidade de Salamanca e a confessionabnéifiBia Universidade de Alcala
(CARVALHO, 1981).

A educacado superior da colonia s6 adquiriu uma movdiguracdo com a vinda da

familia real em 1808, e a partir dai um novo enssuperior € criado, de carater
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profissionalizante, em instituicbes de ensino sopesoladas. O ensino superior proposto

com a chegada de D. Jodo VI tinha por objetivo d#eras necessidades da corte recém
instalada no Brasil, como a formacéo de oficiaisapaexército e a marinha em defesa da
colénia, além de médicos, engenheiros militareeanutros. As instituicbes encontravam-se
isoladas, ndo havendo interesse na criagcdo de rswigdes; o ensino era destinado aos
nobres, latifundiarios e aos quadros administratiyortanto, uma classe privilegiada (GISI,

2006).

Foram entdo criadas a Real Academia dos Guardagiidare a Academia Real
Militar entre 1808 e 1810, sendo também criadadssaslas de Medicina do Rio de Janeiro e
de Salvador entre 1813 e 1815 e, em 1820, a AcaddeBelas Artes. Entretanto, as escolas
responsaveis pela formacdo da elite politica sesatmlaram a partir da proclamacao da
Independéncia. A criacéo de dois cursos de diggitdl827, porém com inicio em 1828, um
na cidade de Sao Paulo e outro em Olinda, tradsfenn 1854 para Recife. Além dessas

instituicbes mais trés outras escolas foram estaiokels, como aponta Carvalho:

[...] Uma Escola de Farmécia foi criada em Ourad?ezn 1839 e no mesmo local
instalou-se uma Escola de Minas em 1876. Em 18&8ganharia civil foi retirada
da Academia Militar e transferida para a Escolat@émue, por sua vez, se
transformou na Escola Politécnica em 1874, copiaadostituicdo francesa do
mesmo nome (1981, p. 62).

As familias abastadas economicamente e que praterglie seus filhos cursassem a
educacédo superior, procuravam encaminha-los aaeu, lseminario ou ao colégio D. Pedro
Il e, na seqiéncia rumo a Europa. Tinham a posiadié de permanecer com a opc¢ao de
quatro escolas de direito e de medicina. Todasagabr anuidades, com um prazo de cinco
anos de duragéo para o curso de direito e seispanasnedicina. Além dessas alternativas, as
pessoas ricas, podiam inscrever seus filhos nd&Baval que, apesar do ensino ser gratuito,
0 processo de selecdo para obtencdo de uma vagdastante dificil e de cunho
discriminatorio, pois possuia a exigéncia de quesia muisesse estudar deveria adquirir
obrigatoriamente o enxoval adotado, de elevad@{@ARVALHO, 1981).

Somente esse aspecto era o suficiente para caractema divisdo e distincao social,
pois apenas pessoas com condicbes econOmicasestér;i desde a sua origem, poderiam
freqUentar uma instituicdo de ensino superior, kisgea 0 preparo anterior que habilitaria o
candidato ao acesso, além das suas possibilidadegesso, como também as condi¢des
objetivas e materiais para sua permanéncia. As$amilias de posses procuravam

encaminhar seus filhos aos cursos de direito, skgnos descreve Carvalho:
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De modo geral, os alunos das escolas de direitdgrgram de familias de recursos.
As duas escolas cobravam taxas de matricula (quepnmeiro ano de
funcionamento foi de 51 $ 200 réis). Além disso.absos que ndo eram de Sao
Paulo ou do Recife tinham que se deslocar para esdades e manter-se la por 5
anos. Muitos para garantir a admissdo, faziam supseparatérios ou pagavam
repetidores particulares (1981, p. 60).

Sem duavida sobrepujar esses obstaculos era alg midiicil para alunos pobres,
ainda que alguns conseguissem tal proeza, enfamttuacées bem discriminatorias como
revela Carvalho (1981, p.60): “Menciona-se, pomasi®, a presenca de estudantes de cor ja
nos primeiros anos da escola de Sao Paulo, aos, qu@i sinal, um dos professores se
recusava a cumprimentar alegando que negro naa peddoutor”.

Pessoas com condi¢cfes financeiras menores teriadlicdo de concluir o ensino
secundario em escolas publicas ou seminariosnBartiai, a opcdo poderia ser um seminario
de maior porte com objetivo de realizar uma careiclesiastica, a Escola Militar, para
empreender uma carreira militar ou a Escola de $/maPolitécnica, para a carreira técnica.
N&o havia cobranca de anuidade em nenhuma ddks: alEscola de Minas oferecia bolsas
de estudo aos alunos pobres e a Escola Militaetmarpequeno soldo aos alunos. Isso néo era
impedimento para o surgimento de expoentes nessatag, como registra Carvalho (1981,
p. 60-61): “Alguns dos mais capazes politicos dopdrio seguiram esse caminho,
salientando-se o caso do Visconde do Rio Branca)Juno da Academia Militar”.

Cabe ressaltar a importancia da Universidade denlitai para a unificacdo da elite
politica brasileira. Afora as rela¢des que se dedeiam e que geravam amizades entre
brasileiros e portugueses, também proporcionavamflito@, especialmente apds a
proclamacao da Independéncia. O surgimento das ehadas juridicas brasileiras rompeu

com a unificacdo, propiciando o aparecimento denajjsmos, como nos conta Carvalho:

O regionalismo esteve muito presente durante ostéelparlamentares sobre a
localizacdo e o nimero das escolas a serem critzohis,em 1823 como em 1826.
A pressao das grandes provincias ndo permitiuagawi de uma Unica escola ou
universidade localizada na capital do pais. Comiinfgam sido criadas as escolas
de medicina e militar no Rio e uma escola de medicia Bahia, a grande luta
travou-se em torno das estratégicas escolas deodi@s centralistas conseguiram,
entdo, contornar a rivalidade provincial em troearidalidade regional, dando-se
uma escola para o norte e outra para o sul, a paineealizada em Pernambuco, a
segunda em S&o Paulo. Mas seria mais tarde congzertsan as Escolas de
Farmacia e de Engenharia de Minas, o Rio Granddullcom uma Escola Militar
(1981, p.66).

A esse respeito Cunha diz que:
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Durante todo o Império, 0 ensino superior permamgmeticamente 0 mesmo.
Cursos viraram academias, curriculos foram modibsavarias vezes, mas o
panorama ndo mudou substancialmente. Toda a pidaperda economia cafeeira
nao foi capaz de alterar os padrdes do ensinoisupamao ser indiretamente, pela
construcdo de estradas de ferro, para as quais meaassarios engenheiros. As
modificacdes mais notaveis foram a criacdo da BEdeolitécnica, em 1874, no Rio
de Janeiro, e a da Escola de Minas de Ouro Pnetano depois. A primeira nasceu
da Escola Militar e a outra, da vontade do imperadmbas num periodo em que,
cessada a guerra contra o Paraguai (1864-18703tratam-se estradas, portos,
servicos publicos de iluminacdo a gas, abriam-bect#s de tecidos, de produtos
alimenticios e quimicos (1986, p.76).

A escola de Sado Paulo em 1866 formou 0s mais reshmsn@presentantes da politica

nacional, incluindo os seguintes nomes:

Castro Alves, o poeta abolicionista e de tendénepablicanas; Joaquim Nabuco,
futuro deputado, lider abolicionista e monarquistavicto; Afonso Pena, futuro

ministro no Império e Presidente da Republica; Baibosa, futuro deputado no
Império, lider liberal e ministro republicano; Rmies Alves, futuro deputado no
Império e depois Presidente da Republica; e Biae§ofuturo presidente e um dos
principais politicos de Minas Gerais na RepUblicARVALHO, 1981, p. 67-68).

A educacado superior proporcionou para formacdo efite brasileira, uma
homogeneidade ideoldgica inculcada pela Univergidde Coimbra, pelo menos até 1869,
gue se manifestou pela falta de contato com outagsentes de pensamento liberal,
especialmente o lluminismo francés. A falta de talbara outras realidades cientificas
acarretou uma acao politica por demais conservatisantelectuais brasileiros. Porém, nem
todos tiveram a mesma formacdo, especialmente o®dec padres, cujas idéias e
comportamento politico contrastavam com os queameormacao no Brasil. O anseio pela
liberdade e 0 combate as desigualdades vigentépawa, ocorreram movimentos, como a
Inconfidéncia Mineira, a Conjuracdo Baiana, os gjeavolveram as camadas mais populares
da sociedade imperial (CARVALHO, 1981).

O cenério intelectual brasileiro s6 comecou a ap&gnificativas mudancgas a partir
de 1870, em decorréncia da adocéo de outras \estatgologicas, como o positivismo e o

evolucionismo, conforme comenta Carvalho:

A essa altura a solida homogeneidade da eliteigalfomecava a ser minada por
varios fatores. O préprio ensino nas escolas datdiaprofundou a tendéncia a
maior diversificacdo e pragmatismo ja presenteasbatutos iniciais. A reforma de

1879 chegou mesmo a dividir o curso em ciénciasligas e ciéncias sociais, as
primeiras para formar magistrados e advogados, egungdas diplomatas,

administradores e politicos (1981, p. 71).

O modo como se deu a formacgao da intelectualidesi@ldira pode ser traduzida pela
tradicdo que ainda hoje vigora na Universidadeileress sendo comum a importacdo de
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teorias e métodos do exterior, que sofre influéndecultura européia, bem como também da
norte-americana até hoje. Isso se percebe fretea@ardos estabelecidos entre governos,
empresas e as universidades, as quais interfersstardente nas reformas da educacao
superior, nas quais se privilegia o fator quanitaém detrimento do qualitativo. Sobre isso,

Wanderley nos diz o seguinte:

No Brasil, a dependéncia cultural perpassa todatérta do ensino superior, desde
0 periodo colonial em que tudo se resumia em copigue se produzia nas
universidades européias, passando pelas idéiaaitibe positivistas que formam a
ideologia de muitos estudantes e professores e imfligenciaram os setores
progressistas das classes dominantes e médias.séda® superiores livres
transferiram modelos didaticos estrangeiros. Aditingdes catolicas seguiam
orientacdes doutrinarias do exterior. Os livrogdegram de autores e métodos
utilizados em outros paises, sem a necessaria sporrdéncia com a nossa
realidade. E houve a influéncia do modelo norteramamo, que marcou

decisivamente a reforma universitaria estabeledbégmis de 19641991, p. 33-34).

O que ocorre é a adocao de uma postura receptipegldransmite passivamente uma
cultura técnico-cientifica importada, distante doseresses nacionais. Parece faltar a
Universidade uma personalidade “brasileira” quepesicione frente a outros centros de
elaboracdo do conhecimento, de forma autdonomaetirefb autenticamente a nossa
identidade e nosso modo de viver. Assim, os proieanfrentados sdo especificos a nossa
conjuntura politica, econdmica, geografica, bem @a® processos sociais e interativos que
nos sao inerentes e que resultam em dificuldadesiguem ser solucionadas, levando-se em
conta nossas particularidades (WANDERLEY, 1991).

E bem verdade que grupos independentes e pesqe@sadentro e fora das
universidades tém empreendido esfor¢os para resgatdtura do nosso povo, reverenciando
0 passado e valorizando o presente, buscandoamrdfala com o mundo académico, mas
também tracando comparativos entre a mesma eusadibminante (WANDERLEY, 1991).

A universidade, no entanto, ndo deve permanecéatima uma so cultura, isolada do
resto da producdo cientifica que acontece em ogtadses; ao contrario, deve buscar o
dialogo constante, o debate reflexivo e a analsguk acontece em outras culturas o que
permite a diversidade de idéias, a descoberta dasrformas de resolucdo de problemas que
acontecem em outras realidades, mas que possamdaptadas ou melhoradas a nossa
(WANDERLEY, 1991).

N&o se pode negar a importancia da cultura pamvarsidade, o quédo fundamental &
seu estudo para o entendimento de um povo, umadsal@ e uma nacdo. Mas a universidade

também possui a sua cultura, € possivel nomea-laudtira universitaria”, uma cultura
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prépria dela mesma, pertinente a sua naturezasgumostra envolta em um sistema de
significados e significagbes, o0s quais incluem asisnvariadas formas de producao
intelectual, de onde se deriva o conhecimento. &anim jeito peculiar de se relacionar
tanto interna como externamente com a comunidaoiemeio de suas acdes de ensino,
pesquisa e extensdo, que compdem a sua finalidexergial.

Em nossa cultura, o processo de conhecer € inesntger humano, encontra-se
vinculado a uma estrutura de ensino e a universidagma delas. O ensino se mostra como o
meio formal pelo qual se adquire o conhecimentn, tpois, a funcdo de promover o
entendimento do mundo, fundamental para tornaida riais compreensivel e satisfatoria,

como nos ilustra Luckesi:

[...] O conhecimento é produto de um enfrentameistanundo realizado pelo ser
humano que s6 faz plenamente sentido na medida wwmogproduzimos e o

remetemos como um modo de entender a realidadeaguiacilite e nos melhore o
modo de viver, e ndo, pura e simplesmente, como fomaa enfadonha e

desinteressante de memorizar férmulas abstratasiteis para nossa vivéncia e
convivénciano ecomo mundo (2003, p. 48).

Tal conhecimento é diferenciado, submetido ao neétdntifico, que promove a
leitura da realidade com o uso da critica, da asguatao l6gica, distante das elucubracdes
empiricas que advém do senso comum, ndo menosdoeesse tipo de observacdo, mas
elucidando pontos obscuros do real.

E primordial conhecermos o que as coisas signifieasua interferéncia em nossas
vidas. Quando isso ndo ocorre vive-se sob estadeemi&fio, inquietos, na sombra do
desconhecido, mas quando se caminha em busca rdtaeménto de situacbes que parecem
problematicas, busca-se formular questionamentstey respostas. Especialmente baseado
em um entendimento tedrico-pratico e com auxilondédgico adequado, isso permite um
processamento melhor das coisas que fazem pagtgante da vida, possibilitando agir com
mais seguranca e liberdade ou como explica Lugk@83, p. 51): “A saida da ignorancia é
um dos modos de libertar-nos da sujei¢cao e procassa transcendéncia”.

Uma universidade congrega um universo de conheto®esistematizados, que
podem ser considerados como sendo sua producadicger cultural, portando quem nela
adentra tera certamente contato com essa novaada]i permite-lhe pensar o mundo de
forma diferente, ndo que o mundo anteriormenteaesndo outro, trata-se agora de uma nova
leitura. E uma nova traducdo que se torna compiregnsa medida em que se mantém
contatos com as fontes do conhecimento, que s@essados, refletidos e permitem perceber

gue o mesmo mundo € mais amplo, ndo se limita apeamaena visao individual. Tudo o que
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ocorre na natureza e nela € transformado, tornpassivel de ser verificado com o

conhecimento cientifico, da forma como concebe kack

O conhecimento cientifico ocupa-se dos fendmenawmtiaeza (fisicos, bioldgicos,

guimicos...), dos objetos ideais (l6gicos e matEws)k e dos fendmenos culturais
(relagbes sociais, processos historicos, producdtaral, etc.) Sdo estes os trés
campos do conhecimento cientifico, definidos teoriente: ciéncias empirico-

formais (Fisica, Quimica, Bioldgica, etc.), ciéscfarmais (Logica e Matematica),

ciéncias hermenéuticas (Sociologia, Historia, Kiga, etc.) O objeto de

tratamento, pois, da Filosofia e da ciéncia saerds. (2003, p. 70).

Entretanto, para obtencdo desse conhecimento lesigade da relacdo social, pois
que ele é construido junto com o outro. As pessaasdas em um ambiente estudantil_ uma
universidade _ comunicam-se, possibilitando o dedemento do pensamento e da
reflexdo. A historia é parte integrante da produgdaonhecimento e a ela se recorre para
entender a trajetéria e as transformacdes ocorada®ngo do tempo. Do hovo momento
surgem inovagfes que renovam e mudam a realidatacbemente. Em relacdo ao exposto

Luckesi diz o seguinte:

O conhecimento ndo é pronto. Ele é historico. Na#a apresenta como
definitivamente pronto, sem que antes tenha sidonigado no tempo. Para
produzirmos a compreensdo que temos de um impagssegnos apresenta hoje,
utilizamos mudltiplas contribuicbes do passado, nesme se manifestem como
entendimentos de partes isoladas do nosso preskje® de discussao (2003, p.
54).

Deduz-se que o conhecimento € transmitido atraaggeracdes e o ato de ensinar faz
parte dessa producdo do conhecimento, como també&méd reproducéo da cultura, o qual
se da no ambito da escola e, por extensao, na tdidade. No que diz respeito a transmissao
do conhecimento, ha que se falar da figura do psofecomo sendo o real portador dessa
missdo. Ele é o representante por tradicdo de possu “saber”, mas ndo somente o que se
passa nessa relacédo vai além da mera transmissdimagdo humana, baseada no dialogo, na
troca da experiéncia, no respeito e no afeto. Fzenee de um ambiente dessa natureza é algo
marcante na vida de uma pessoa, representa um degpessibilidades que se abre, uma
mudanca que pode ter como consequéncia uma vida fatelhor, pelo menos é o que se
projeta para uma trajetéria estudantil. Mas nempsentudo ocorre exatamente como se
deseja. Veja-se o caso da reproducdo cultural,sguéa no interior de uma instituicdo de
ensino.

Numa sociedade desigual como a nossa, sujeitogudésiconvivem num mesmo

espaco académico e nele as relacbes sociais sEluepm, bem como a ideologia oficial,
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havendo sempre a prevaléncia da classe dominanténdo aqueles que dela fazem parte e
0s que dela muito se distanciam. Esses aconte@meat vezes, se ddo de forma muito sutil,
nao declarada, mas com um significado de manuteti€&am poder ja estabelecido e que

pretende continuar em plena vigéncia, como bem phkigra Williams:

E razoavel, pois, em dado nivel, falar do proceshacacional geral como forma
precisa de reproducdo cultural, a qual pode estamubada a reproducdo mais
abrangente de relacdes sociais em vigor, a quahréantida pelo direito de
propriedade e outras relagbes econdmicas, ingtésigestatais e outras forcas
politicas, e formas religiosas e familiais exisésn¢ autoperpetuadas. Ignorar estes
vinculos é subordinar-se a autoridade arbitrariauighe sistema que se proclama
‘autbnomo’ (1992, p.184).

Pode-se considerar, portanto, um cenario de coobesl no interior de quem
freqUenta tal instituicdo educacional, como noriatedela mesma, pois as classes defrontam-

se e as desigualdades se evidenciam, conformatsaadotti:

A educacdo esta igualmente dividida, numa sociedalbeninantemente
conservadora dos privilégios, ao lado de uma eme&geténcia de uma classe que
encontra também na escola um instrumento de luésteNcontexto o papel da
educacédo sera colocar-se a servico de essa n@aasiocial em gestacdo no seio da
velha sociedade (2000, p.150).

Afora essas condicdes que ensejam uma dimensaa, neamo que a atuacdo do
estudante se faz no coletivo, existe um enfretamneessoal que € estar inserido na educacéo
superior, 0 que nado é facil, pois se paga um pedm por se fazer parte da “cultura
universitaria”. Esse “pertencimento”, especialmepéga as classes menos favorecidas, é
dificil, pois a academia passa a ser um mundo nocwmplexo que requer um cabedal de
conhecimentos, a adocdo de uma postura de estuglexglore o que se aprendeu em estudos
anteriores. Exige maior autonomia na efetivacdaptandizagem, independéncia em relacéo
aos subsidios da estrutura de ensino e dos recgueoa instituicdo a qual pertence tem a
oferecer. A vida académica impde disciplina, umleste estudo autodidatico, critico e
rigoroso; para sua efetivacdo é necessario fundag@mtedrica das ciéncias, das artes e das
técnicas, o que implica na formacdo de uma bildafessoal especializada e qualificada na
area de formacdo, ou seja, livros, textos intratls) classicos da éarea e revistas
especializadas, bem como a participagdo em atieglagtracurriculares: eventos, seminarios,
congressos, semanas académicas, etc. Estudarcatsta em nosso pais € para poucos! Sao
0S “poucos” que sempre estiveram e estdo freqidmtan instituicbes publicas e nao por

acaso pertencentes a classe dominante em granda&riananas que se consideram
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merecedores de tal posicao pelo seu excepciomaittak suas virtudes pessoais. Bourdieu
enfatiza melhor essa questao:
Os mecanismos objetivos que permitem as classesindoi®s conservar o
monopolio das instituicdes escolares de maior jgiestainda que aparentemente tal
monopolio seja colocado em jogo em cada geracé&amssondem sob a roupagem
de procedimentos de selegédo inteiramente demazsatigos critérios Unicos seriam
0 mérito e o talento, e capazes de converter agmsido sistema os membros
eliminados e os membros eleitos das classes doatsnaestes Ultimos os

‘milagrosos’ levados a viver como ‘milagroso’ unstieo de excecao que constitui
a melhor garantia da democracia escolar (2005,3). 3

Como se nao bastasse essa dura realidade, exigestdes Unicas e individuais que
tornam o acesso e a permanéncia na educacdo supeda mais complexa. Parece que um
grande numero de estudantes que ingressa em unreitEssui uma visao de longo prazo,
ndo fazem uma escolha em funcdo de um projetoithail associado as mudancgas sociais
que ocorrem em todo momento, a escolha é imea@iaisiio corresponde a realidade e nem
tampouco as suas expectativas. Pode ser que dagargs universitario ingressante seja
proveniente de uma escola de nivel médio publicasyidor de graves dificuldades de
expressdo na linguagem oral e escrita, repertditaral pobre, que dificulta a compreensao
de conceitos particulares das diferentes areasrdeatdo. Os conteudos desenvolvidos no
ensino médio foram limitados e talvez ndo perngtissio estudante acesso a outros temas de
ordem regional, nacional e global. A imaturidadiureal pode fazer com que esse estudante,
por exemplo, ndo se interesse por questdes amisigmégprias da sua comunidade, nem por
politica, nem tampouco pela preservacao culturakdeio onde vive. Aliado a essa restricao
cultural, inclui-se a falta do habito da leituraegpode ser bastante escassa, assim como nao
freqlienta o cinema, o teatro, ndo conhece histanem geografia! Falta acesso a “cultura”

Investir em cultura requer disponibilidade de terepdinheiro, torna-se muito dificil
atribuir o devido valor a esse tipo investimentoargipo a condicdo € premente e as
necessidades sdo extremamente basicas, como leirdipara comer, para citar uma delas.
Uma vez desprovido de elementos que fazem parten@dedeterminada cultura, a “cultura
universitéria”, por exemplo, o estudante menosresido sente-se isolado, pois a academia
encontra-se distante dos seus interesses e id@aigxiste uma “escuta’ que se aproprie dele
e atenda as suas necessidades. Dessa forma, taigastiuniversitaria ird reproduzir o
pensamento, a maneira de viver e o0s interesseasi® @ue possui maior representatividade
ideoldgica, que, em geral, é a classe dominantépane nos diz Gadotti:

E facil concluir dai que a educagdo numa sociedadgasses transmite os modelos
sociais da classe dominante, forma os cidaddosrppraduzirem essa sociedade,
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difunde as idéias politicas dessa classe e reprguuzisto tudo, a dominagao de
classe (2000, p. 140).

A universidade, enquanto instituicdo social, devbt&scar conhecer 0 universo
cultural dos seus alunos e desenvolver, a paitr; geocessos educacionais mais interativos e
participativos. Cabe a educacéo, portanto, premarandividuos das classes marginalizadas
para insercao ativa na sociedade, de maneirasfarara-la e adequa-la em consonancia com
os interesses e necessidades do cidadao (PIMENIDR) 2

Quando se fala na relacdo entre a universidadsaeiadade pode-se estar supondo
duas realidades distintas, mas essa é uma relatgidependente em que a universidade é
consequéncia da sociedade em se que vive, com@apmesenta Chaui (2001, p. 354 “
universidade € uma instituicdo socidsso significa que ela realiza e exprime de modo
determinado a sociedade de que é e faz parte. Ndnaérealidade separada e sim uma
expressao historicamente determinada de uma sdeieldderminada”.

A sociedade brasileira é regida por meio do Espaauma ideologia neoliberal, que a
aliena e lhe imputa um processo de esquecimentoetanido ao passado. E o caso, por
exemplo, da ditadura em que o ensino em todosusses#agios, do basico ao universitario,
sofreu duras sanc¢des sob o pretexto do combatevarsédo. O Estado, que em grande medida
representa a classe dominante, desmantelou o gmnsitico. Como consequiéncia, as escolas
de ensino fundamental e médio ficaram reduzidasedat de alfabetizar e treinar mao-de-obra
barata para mercado de trabalho. Sem tempo e sgrarprsuficiente para estudar e enfrentar
um vestibular em uma universidade publica, est@sdade uma classe menos favorecida
acabam por desistir dos estudos ou realizam uno cugerior em uma faculdade particular,
pouco conhecida e de qualidade duvidosa. Ja esasd@a@manescentes de classes mais
abastadas e que tiveram sua formacdo em boas egeutaulares, ocupam os bancos das
universidades publicas e gratuitas, ao mesmo tempgue a mesma classe dominante fala
em democratizar e baixar os custos da universigédkca, reduzindo o tempo de graduacéo
e privatizando o ensino. Em meio a isso tudo a arsidade reproduz uma sociedade
autoritaria, reforca o privilégio dos poucos quela tem acesso, como também reforca a
caréncia de muitos cujo acesso lhes é dificultadaniversidade publica. Ela submete-se aos
padrées neoliberais que subordinam o conhecimeamtelp produzido a l6gica do mercado,
prevalecendo por muitas vezes a auséncia de aui@ndiberdade e de principios
democraticos para com os resultados cientificos ejaeobtém; e sua utilizacdo ndo €
determinada por seus pesquisadores muito menop@eés publico. Deixa de exercer a ética
racional e consciente no desenvolvimento das pessjujue lhe sdo encomendadas para
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cumprir as demandas de um mercado cada vez mas, \@ligente e, porque nao dizer,
“descartavel’(CHAUI, 2001).

Para a universidade de hoje impdem-se diversosfiadesgue vao desde o
desenvolvimento de projetos e alternativas tecincddgcomo forma de auxiliar a economia
interna ao direcionamento de pesquisas para resgplestdes importantes, como a ecologia,
saude, saneamento basico, educacdo basica deagealidssim como questdes que se
apresentam no interior dela mesma, como a divelsidaltural. Isso implica em um novo
projeto institucional que privilegie o regaste ddvarsidade como instituicdo voltada para o
bem social, exercendo um papel questionador par deuma critica consciente, que incite a
reflexdo, formando profissionais para a vida, dtuigsios de uma consciéncia social que
proporcione o exercicio pleno da cidadania e n&doeste atendendo a uma demanda
econdmica, imposta por uma politica do Estado bewi. Seu compromisso deve estar
pautado no oferecimento de iguais oportunidadesl@st no combate as desigualdades e ao
processo excludente, na formag&o de um ser pensabtaetido a um processo de libertacao,
que faz escolhas e denuncias e que pela da palawsadi a historia.

O desafio colocado para a universidade remete disanda relacdo entre as
desigualdades sociais e 0 acesso ao capital dulesanvolvido por Bourdieu e Passeron na
década de 1960.
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4 O ACESSO AO CAPITAL CULTURAL E AS DESIGUALDADES SOCIAIS NA
ESCOLA.

O distanciamento de jovens da educagédo superice psthr fundado na origem do
pretenso estudante atrelado ao meio social e allter onde provém. Caso seja favoravel,
além de obter o acesso, a superacdo das barrefsap do meio académico e o pleno
desenvolvimento estudantil, tende a conclusdo de estudos a ser um sucesso e, COmo
consequéncia, constituindo-se em uma etapa nomrnslia formacédo. Jaquando as condicbes
sdo desfavoraveis, 0 mesmo percurso ndo se damigotd, as diferencas se manifestam a
todo o momento, mesmo em aspectos simples cometi, \&eforma de transporte (carro ou
onibus), a refeicao feita, os materiais necessanasstudo, etc. Frequentar uma instituicdo de
ensino superior requer a apropriagcao anterior derdeados conhecimentos culturais da
sociedade a que se pertence, a aquisicdo de camgortios adequados ao ambiente,
vocabulario pertinente. Tais competéncias sao dnaae e cultivadas no meio familiar.

Convém ressaltar a importancia da familia no mseele formacdo dos sujeitos, pois
cabe a ela a funcdo mediadora entre os mesmoeaade. Através dela aprende-se a
perceber o mundo e a se situar nele. Essa imp@téaada tanto no nivel das rela¢des sociais,
nas quais ela se insere, quanto no nivel emocomaeus membros. No convivio de suas
relacbes acontece a transmissdo da linguagem,egretacdo de signos, significantes e
significados, a disseminacéo de habitos e costperimentes a ela mesma. E na familia que
os individuos sdo educados a como devem se comfmdadas relacdes familiares em toda e
qualquer situacdo. A cultura local € transmitida peio da comunidade, coédigos culturais
sao instalados, podendo-se ter acesso as diveufiasas. Se partirmos de uma familia
estruturada, ela podera ser a formadora do “sertcgla a plenitude da significacdo desse
termo, capaz, inclusive, de formar o proprio cidada

A familia é, pois, a formadora da nossa primeieniidiade social, representando o
primeiro “nés” a quem se aprende a fazer referérgmretanto, quando essa base carece
também de estrutura para a sua manutencéao, spj@tacao econémica para a aquisi¢ao de
bens de seu proprio consumo, seja na educacamnaifala transmissédo de valores _ o que
caracteriza a sua existéncia _ e para que os ajoeeslela fazem parte possam cumprir o
exercicio dos seus papéis. Por outro lado, onda bajprevalecimento de diferencas

significativas e absurdas de condicdo objetiva,esigilialdade se instala. A condicdo de



84

pobreza remete as dificuldades de toda ordem, priedndo a falta de acesso ao dominio da
sobrevivéncia fisica, social e cultural.

A despeito do que foi dito ndo se pode deixar dessgeem uma cultura familiar,
propria, constituida de varios fatores, a comega gua origem, forma de constituicao,
localidade, costumes de toda ordem, que vao deédutmé de higiene até a forma do preparo
de alimentos, que podem ser aprendidos por trard@mentre geracdes. A dindmica que se da
no interior da familia para resolucédo de problec@&ianos, e que sdo comuns a todas as
familias, mas que também pode ter uma maneira iispete solucdo em outra determinada
familia, dependendo da sua cultura familiar.

Faz-se necessario compreender a que se refermo polissémico “cultura”, tarefa
dificil, pois € necessario encara-lo como uma grditeia de significados”. A cultura possui
0s mais variados tipos de entendimento, tais caioultura popular”, a “cultura letrada”, as
“representacdes”, as praticas discursivas par@éifigebr diversos grupos sociais, 0s sistemas
educativos, a mediacdo cultural por meio de inte&8s ou a quaisquer outros campos
tematicos atravessados pela polissémica nocaauttara’ (BARROS, 2004, p. 55).

A cultura, de forma geral, enriqueceu em seu denadquirindo uma dimenséao de

cultivo ativo da mente, conforme explica Willians:

[...] Podemos distinguir uma gama de significadesdeé um estado mental
desenvolvido_ como em ‘pessoa de cultura’, ‘pessoa culta’sgado poros
processos desse desenvolvimentaomo em ‘interesses culturais’, atividades
culturais, até os meios desses processos _ conmmukuma considerada como ‘as
artes’ e ‘o trabalho intelectual do homem’. Em aoépoca, é o sentido geral mais
comum, embora todos eles sejam usuais. Ele cogexistaitas vezes
desconfortavelmente, com o uso antropoldgico e plamso socioldégico para
indicar ‘modo de vida global’ de determinado powd @e algum grupo social
(2004, p. 11).

Falar sobre cultura e tentar defini-la é algo muitonplexo, que requer mindcia e
detalhamento, pois envolve varios significados gniicantes entrelacados, 0os quais nao
podem ser analisados isoladamente, mas como fapamntode um processo que é especifico
a uma dada sociedade localizada no tempo e nocespacultura € peculiar em Varios
aspectos e desempenha importante papel na vidal.se@nifesta-se no “intimo” de cada
pessoa, na intelectualidade, na compreensédo dcécaree e do viver em sociedade, do
conviver em familia, dos diferentes modos de vida®interesses das relacbes sociais. Pode-
se falar em um modo especifico de “ser” e “existic’ homem, o qual vive segundo uma
cultura que lhe é propria, um modo préprio de érisia humana em meio a uma pluralidade

de culturas. Ha necessidade de interpretacdo éser@dra compreender a sua forma de
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expressdo, seu desenvolvimento, sua subjetividadecondicdo Unica de produto e produtor
de cultura.

Geertz (1989, p. 15), do ponto de vista antropoljgiefende um conceito de cultura
que é essencialmente semiotico, em que o homem émmal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu: “Assumo a cultorao sendo essas teias e sua analise;
portanto, ndo como uma ciéncia experimental em ek leis, mas como uma ciéncia
interpretativa a procura do significado”.

Parece haver muitos significados para a cultuna &as € sinbnimo de conhecimento
letrado, erudito. Para outros, é expressao agistiéd quem considere a cultura prépria de
guem é educado, polido, possuidor de bons modagear isso mesmo se distingue dos
demais. Mas parece que vai, além disso, reflespacidade que s6 0s seres humanos tém de
dar significado as acfes que praticam em detringatealidade que se |hes apresenta. Trata-
se de um exercicio em grupo, ou seja, cada grugmeskoas que vive junto vai atribuindo
significados proprios as coisas. Assim, dentro oha& imesma sociedade, diferentes grupos
(classes sociais, grupos distintos de categoriadispionais, membros de associacdes
comunitarias, etc.) podem dar significados disintoum mesmo fato ou fenébmeno. Em
consequéncia, devolvem maneiras distintas de veragir ao fato, criando uma rede de
significados e praticas especificas a cada grggurslo a sua cultura.

Ainda segundo Geertz:

[...] A cultura consiste em estruturas de signdizaocialmente estabelecidas, nos
termos das quais pessoas fazem certas coisas dpnaie de conspiracdo e se
aliam ou percebem os insultos e respondem a ebes,éNmais do que dizer que
esse é um fendmeno psicoldgico, uma caracteridéicanente, da personalidade,
da estrutura cognitiva de alguém, ou o que quersgjeg ou dizer ainda que é

tantrismo, a genética, a forma progressiva do vesbdassificagdo dos vinhos...
(1989, p. 23).

Portanto, tudo o que os homens vivenciam e aprenm®mo grupo com o qual
convivem, a comecar pela lingua que falam, seu ndedimterpretar o que é feio ou bonito,
certo ou errado, as regras sociais, as formas de@anir, tudo isso diz respeito a uma
cultura propria e Unica. Sob esse prisma, cultwren@iniverso de significados, com codigos
simbdlicos construidos socialmente, isto €, em @rgendo partilhado por todos os seus
integrantes.

Sob esse viés, todos 0s homens sdo possuidorestula @ também sédo capazes de
criar cultura. Mas ninguém nasce portador da caytaralgo que se adquire na convivéncia

em grupo. Quando uma criangca nasce, nada sabedmésugar o seio materno. Ela se
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encontra fisiologicamente equipada para aos podessnvolver a fala. Mas a lingua que vai

adquirir dependera do grupo social ao qual pertebeea crianca que nascer em Santa
Catarina primeiro vai aprender com os pais, irméiositros parentes a falar o portugués e a
adquirir o sotaque proprio dos catarinens®s. nascer numa cidade de fronteira do Rio
Grande do Sul com paises vizinhos, é bem possivelagrenda, além do portugués, um

pouco de espanhol. O que essa crianca vai comaQ gai se chamar, como serd tratada, o
gue vai vestir, como vai brincar, que pessoas edepconsiderar parentes, o que ird aprender
neste convivio, tudo isso depende do grupo queca eeao qual ela pertence. Essa cultura é
transmitida, ndo é posta biologicamente desde oimasto, adquire-se e se constréi aos

poucos e vai sendo significada pelo sujeito qua gdelapropria, ora de forma consciente, ora
de forma inconsciente.

O repertério cultural _ o que se adquire e se ataimg construido passo a passo na
existéncia de cada pessoa, na rede de relacfesssecimais especialmente no convivio
familiar como sendo um primeiro ndcleo de transémsde cultura, informal, efetuada desde a
infancia em meio a familia, podendo ou nao ser ¢emgntado, aprimorado e detalhado pela

escola. Bourdieu, effA economia das trocas simbdlicas”aponta que:

[...] A transmissdo cultural entre geracbes darmégdo acumulada, permite as
teorias classicas dissociar a funcdo de reproduoghioral que cabe a qualquer
sistema de ensino, de sua funcdo de reproducaal.sb@nspondo-se para 0 caso
das sociedades divididas em classes a represerdacégltura e da transmisséo
cultural em geral aceita pelos etnélogos, taisasdraseiam-se no postulado tacito
de que as diferentes acdes pedagogicas que operamma formacgdo social, vale
dizer, tanto aquelas que as familias das diferaiésses sociais exercem como a
gue a escola exerce, colaboram harmoniosamenteramsntissdo de um
patriménio cultural concebido como uma propriedautdivisa do conjunto da
‘sociedade’ (2005, p. 296-297).

Para além do aspecto da transmissdo cultural,eexista série de variaveis que
contribuem para o acesso e a aquisicdo da culturapessivel sucesso escolar de um
estudante, especialmente na educacao superior.eBtadaelacionado com o perfil da familia
a qual pertence, tais como a formacao culturalsdas antepassados, o local de residéncia da
familia (centro ou periferia), a que nivel de estadegaram, em que tipo de estabelecimento
(publico ou privado), a escala social obtida e determina a classe a que pertence. O
importante a observar sdo as diferencas substarguai existem, principalmente no acesso
aos bens da cultura, entre diferentes familiasedmjerferem na importancia dada ou ndo aos
estudos como meio de aquisicdo da cultura, confafimma Bourdieu (1998, p. 41-42):

“...Na realidade, cada familia transmite a seu®$] mais por vias indiretas do que diretas,
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um certo capital cultural e um cerébhos,sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados que contribui para definir, entreras coisas, as atitudes em face do capital
cultural e da instituicéo escolar”.

Isso pode significar que possuir um capital culttamiliar que valorize e incentive o
conhecimento oriundo da escola, pode tornar-se riame elemento para se obter um
sucesso académico. Dessa maneira, estudantesdooesule condigbes mais privilegiadas e
que, portanto, tém maior acesso aos bens culttgaieem a ter maior chance de obter um
bom desempenho nos estudos superiores.

O enriquecimento cultural pode ocorrer por meiocdohecimento de grandes obras
literarias, que enriqguecem a lingua, o que sedaajue se escreve. Tal leitura pode propiciar
uma viagem a outras terras, outros continentesseesair do lugar, contatando-se com outras
culturas, outros modos de vida que também podelnemdiar, motivar e transformar quem
|&. Ir a um conserto de Beethoven pode ser umaréxgeia cultural relevante para aquele
que tem a condic&o de assistir. E possivel ingresama forma e sofrer uma transformacao
apos ouvir a musica e uma vez que isso se configotere aquisicdo de cultura, acimulo de
capital cultural. Caso nada mude, esse aconteainmgiat atingiu um significado cultural para
guem dele desfrutou. Assim como apreciar uma derarte, uma escultura pode nos dizer
algo novo, pode-se entender o0 que ela expressguemomento historico ela se situa, qual é
0 seu contexto, para que serve e a quem serve, goemela se interessa, pretensa ou
despretensiosamente, tudo isso, pode dar sentida @xisténcia.

Desse ponto de vista, vale ressaltar a contribuiigd@Villians, ao falar déCultura

como um sistema de significagbespois diferentemente de Geertz (1989), diz ele:

[...] Podemos distinguir um sistema de significagg®r um lado, de outros tipos
de organizacgao social sistemética e, por outrgistemas de sinais e de sistemas
de signos mais especificos. Nao se faz essa distipara isolar e separar essas
areas, mas para abrir espago para o estudo dasel@igdes entre elas. Assim é
sempre necessario distinguir sistemas econdmitstey®s politicos e sistemas
geracionais (de parentesco e de familia) e serzcdpadistingui-los em seus
préprios termos. Mas quando somos levados a iataciona-los, como devemos
fazer, descobrimos ndo s6 que cada um deles pessuiproprio sistema de
significacdes _ pois sdo sempre relacdes entrs beraanos conscientes e que se
comunicam _ mas que sdo, necessariamente, elemdatasm sistema de
significa¢cdes mais amplo e mais geral: na verdadesistema social (1992, p.
206).

Em continuidade ao exposto, vale pensar no concktoabitus: ele se apresenta
como uma ferramenta, um instrumento conceptual pgueite estabelecer relagbes entre 0os

condicionamentos sociais exteriores e a subjetiéd#as pessoas. Ainda que esse conceito
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tenha sua origem no passado, mostra-se dindmicorasente, pois que estd sempre em
constante reformulacdo frente as vivéncias do tsujetle permite refletir sobre as
caracteristicas de uma determinada identidade Isogsrma experiéncia pessoal, um
determinado contexto cultural que possibilita aodividuos fazerem suas escolhas, as
praticas sociais de um dado grupo e, por consaeguastidentidades sociais do mundo atual
(SETTON, 2002).

Cabe compreender a origem da palawaditus conforme nos elucida Setton (2002,
p.61): “Palavra latina utilizada pela tradicdo é&stica, traduz a nogcao gregaxisutilizada
por Aristételes para designar entdo caracteristitagorpo e da alma adquiridas em um
processo de aprendizagem”.

Pierre Bourdieu propde um conceito mais focadoegeipp que se estabelece a partir
do comportamento dos sujeitos, estruturas e candionentos sociais. Tal conceito é exposto
da seguinte forma:

[...] Um sistema de disposi¢des duraveis e trarispaque, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento woraanatriz de percepcoes,
de apreciacdes e de acbes — e torna possivelizagéal de tarefas infinitamente
diferenciadas, gracas as transferéncias analéggcasquemas (1983, p. 65).

Assim sendo, € nas relacfes sociais que 0 suistitui 0 seu saber. Para Bourdieu
(1983), o0 mundo social é objeto de trés modos dehemmento tedrico, a saber: o
fenomenoldgico, restrito ao meio familiar, que tra® mundo social como natural e no qual
nao se avaliam as suas possibilidades de entendimenobjetivista, que interpreta e
constroi relacdes objetivas estruturando as psapoadprias das relagdes sociais e que enseja

uma ruptura com o primeiro conhecimento; e o ptéagioo, que

[...] tem como objeto ndo somente o sistema dagdek objetivas que o modo de
conhecimento obijetivista constréi, mas também kg desdialéticasentre essas
estruturas e adisposicbe®struturadas nas quais elas se atualizam e gdentea
reproduzi-las, isto é, o duplo processo de intmdgéo da exterioridade e de
exterioridade da interioridade (BOURDIEU, 19834p).

Torna-se imperioso compreender que criancas e $pvaesmo provindos de uma
classe social menos favorecida, ainda assim sasuiposas de uma formacao cultural
propria. A cultura dita “popular” que ndo pode sensiderada nem melhor ou pior, nem boa
ou ma, nem rica ou pobre, mas que sem duvida fazete da vida cotidiana de determinadas
pessoas, pertencentes a uma dada localidade, cstum&s proprios, valores, producgéo
humana especifica geradora de recursos para sst@rexa. E uma cultura entendida como

anica, original e também preenchida de significados
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Ela s6, porém, ndo basta. E primordial que a alpopular possa ampliar-se e
conectar-se a cultura universal, fazendo partend@nacesso cumulativo e complementar de
formacdo cultural individual. Isso ndo ocorre insameamente, leva tempo e carece de

reflexdo, como nos aponta Nogueira:

E sabido que no Brasil 0 acesso a alta cultura sefay as formas mais elaboradas
de arte e literatura _ é restrito. Razdes histéyipaliticas e sociais contribuiram
para tal quadro e ainda contribuem para sua magagerDesde o periodo
colonial, quando a cultura elaborada era acessipehas a aristocracia, até o
momento atual, quando as elites econémicas detéeaesso de forma quase
exclusiva, o quadro pouco mudou. Ainda hoje, a maarte da populacdo
brasileira se mantém distante de um patrimbnio urllt consagrado
universalmente (2006, p. 94).
Ao analisar as habilidades, as disposi¢cdes, o comkato e os antecedentes culturais
de forma geral, bens econémicos produzidos, disttds e consumidos pelos sujeitos, esta se
falando de capital cultural que se constitui e@esentam de varias maneiras. Sua aquisicao

pode originar-se de investimentos culturais div&rsonforme aponta Setton:

[...] O capital cultural se manifesta em forma daadnas, na visita a museus, na
participacdo de um conserto erudito, mas tambéra pedxpressar em atividades
menos aristocraticas, nao deixando de ser empregamoo capital de
diferenciacdo entre as pessoas. Ou seja, na aasindiplomas, explicitado com
atitudes mais simples, na leitura de jornais estasj ao assistir uma programacéao
de um canal de TV informativo ou entrevistas espizeidas, até mesmo navegar
pela internet, servem de estratégias para adgoininecimento (2005, p. 80).

Na geracao do capital cultural dos sujeitos, utmet@o fundamental que se apresenta
e que pode delinear a sua trajetéria € mais umaaviznilia, a qual assume um papel
primordial nessa tarefa. Ela transmite os bensi@i#t ja adquiridos, pode incentivar a busca
da cultura, mesmo que ela se configure por meioush& informacdo adquirida na
informalidade do lar, ou seja, nao legitimada pedatamente, mas que se transforma em
conhecimento a servico da apropriacdo do saberscala também faz uso de tal capital,
reconhecendo a “competéncia linguistica e cultisatialmente herdada e que contribui para
o desempenho escolar. Uma vez valorizada por ess@iuicdo torna-se fonte de
conhecimento e possibilidade de transformacaom@gao humana.

Segundo Pierre Bourdieu (1998) o capital cultuaeexistir sob trés maneiras: o
estadancorporado, sob a forma das disposicées duraveis do organisrestadmbjetivado
por meio de bens culturais e materiais; o esiadbttucionalizado, que adquire a forma
objetivada pela concessao do certificado escolssinhsendo, o estado incorporado refere-se
a maior parte das propriedades do capital cultti@de-se inferir o fato de que, em seu estado
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fundamental, esta ligado ao corpo e pressupdersaaporacdo. A acumulagcdo de capital

cultural exige uma incorporacdo que, enquanto ppées um trabalho de inculcacdo e

assimilacdo, custa tempo que deve ser investickbpksente pelo investidor, é gradual e ndo
podera ser transferido a outrem. Sendo pessoagbalbho de aquisicdo € um trabalho do

“sujeito” sobre si mesmo, torna-se possivel falar @ultivar-se.Esse trabalho pessoal de
incorporagéao, por assim dizer, do capital cultuBalirdieu (1998 p. 74-75) define da seguinte
maneira: “O capital cultural € um ter que se torsey uma propriedade em que se fez corpo
e tornou-se parte integrante da “pessoa’ haimtus”.

O estado incorporado caracteriza-se pelo acumug@lirdo capital cultural, ocorre
desde o nascimento do sujeito, de imediato, serdapde tempo, pelos integrantes das
familias dotadas de um grande capital cultural. sBesodo, o tempo empregado na
acumulacédo envolve o tempo total de socializac&ss&ta-se que a transmissdo do capital
cultural é, sem sombra de duvida, a forma maisadiafla de transmissdo hereditaria do
capital, recebendo um peso significativo no sistetas estratégias de reproducdo, muito
maior que as formas mais diretas e visiveis destngssao do capital cultural. Afora isso, o
tempo dispensado por um determinado individuo emgalr sua aquisi¢cdo de capital depende
do tempo disponivel que sua familia pode |he pr@poar, sendo dispensado da necessidade
de ajuda econbmica, um tempo em que se deixa de gémhhos, mas é condigdo necessaria
para que haja acumulacao de capital inicial (BOURDI1998).

Ja o estado objetivado refere-se ao capital cllgua é sustentando materialmente,
materializado por meio de esculturas, pinturasa®lole arte, enciclopédias. Esse capital é
transmitido pela sua prépria existéncia e conviiggnom ele. Uma pinacoteca transmite um
valor simbdlico pela riqueza de expressao dos @sagine nela sdo expostos, afora seu valor
econdmico. Esse sim pode ser transferido a quedirei¢o, juridicamente, porém quem dela
desfrutou adquiriu e incorporou esse capital. Fssestado objetivado, mostra-se autdnomo
e de forma coerente, resultado de movimento histpmdo além das vontades individuais,
nao se reduz, mas € o de que cada sujeito podeaiar. Vale ressaltar que o0 mesmo so
existe ativamente, na forma material simbodlica e gade ser utilizado pelos sujeitos em
campos de predominio da producédo cultural, assmocem meio as classes sociais, onde
podem se promover e obter benesses do mesmo, umgueese encontra incorporado
(BOURDIEU, 1998).

Finalmente, o estado institucionalizado diz respad capital cultural sob a forma de
diploma, o qual possui a chancela de uma instibuiigiiensino, que confere sentido ao capital

incorporado. A obtencdo do certificado atribuiréa ssu portador um valor convencional,
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garantido pelo aval juridico de que a instituicgmésuidora. Proporciorsgatuse privilégios,
garantindo respeito ao seu portador junto a ordacralsvigente. Estabelece uma diferenca
significativa entre os possuidores de tal certiddoos que ndo o tém. Concede o
reconhecimento ao capital cultural ja existentaie f@i obtido durante o periodo de estudo;
além disso, o certificado escolar permite tracanmarativos entre os diplomados. Os que
obtiveram melhor desempenho podem, portanto, sex vaéorizados mediante a conversao
do capital cultural em capital econémico, gararginiihheiro em funcdo do capital escolar
adquirido. Esse investimento so fara sentido sesdroum minimo de conversdo econémica
como garantia para tal empreendimento, refletirlaesmercado de trabalho. Essa distingado
social que o estado institucionalizado do capitdiucal permite por meio do certificado,

atribui beneficios raros ao seu detentor, confaroseexpde Bourdieu:

[...] Os beneficios materiais e simbdlicos que atifteado escolar garante,
dependem também de sua raridade, pode ocorrersgugeastimentos (em tempo e
esforgos) sejam menos rentaveis do que se previmomeento em que eles foram
realizados (com a modificagdo, de fato, da taxaaiesertibilidade entre capital
escolar e capital econdmico). As estratégias denkexrsao do capital econémico
em capital cultural, que estdo entre os fatorefuoturais da exploséo escolar e da
inflacdo de diplomas, sdo comandadas pelas tranafdies da estrutura das
oportunidades de lucro asseguradas pelas diferesfesies de capital (1998, p.
79).

Em nossos dias o0 que se observa, especialmentesso pais, € que por mais “raro”
que possa ser o diploma auferido, o qual tradupeodo de especializacdo posterior a uma
graduacgdo, por si sé ndo representa uma garantigaitunidade e retorno financeiro de
imediato, € muito mais uma habilitacdo que perexiercer determinada funcéo. A seguranca
profissional do passado deixa de existir, poista td#cnologia promove constantemente
inovacdes nos processos produtivos, alterando dreginente o perfil dos profissionais
necessarios a sua conducdo. Com a crise mundiaimgwego surge um novo conceito,
chamado de empregabilidade e que Minarellli (1982511) define da seguinte maneira:
“Empregabilidade é a condicdo de ser empregaveléisdar ou conseguir emprego para 0s
seus conhecimentos, habilidades e atitudes intemlon@nte desenvolvidos por meio de
educacao e treinamento sintonizados com as noeassidades do mercado de trabalho”. O
profissional detentor dessa condicdo supostameogsup mais chances de ampliar sua
atuacdo no mercado e de tornar-se mais atrativeantecas demandas organizacionais, assim
como se destaca ante seus oponentes na concorpamciana colocacdo no mercado de
trabalho. Essas sdo, sem sombra de davida, as emigencias que o sistema capitalista faz

as pessoas; por um lado, faz com que elas procseeadaptar as novas situacdes impostas
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pelo mercado, por outro, acirra a concorréncia nesntre 0os que obtiveram sucesso nesse
sistema, como demonstra Soros (2001, p. 160): $&mia capitalista global baseia-se na
concorréncia, e esta chegou a tamanha intensidagleat¢ os mais bem-sucedidos foram
reduzidos a ter de lutar pela sobrevivéncia”. Hojajs do que nunca, as pessoas tornam-se
escravas desse sistema, tendo que apresentar semp@n desempenho de suas atividades
a cada trimestre ou semestre, para poder mantende ser excluida pela competicdo, como

nos informa Soros:

Costumava haver um grande numero de pessoas qda a#o haviam sido
arrastadas pela competicdo: profissionais, intedgst funcionarios publicos,
pensionistas, camponeses; esse nimero diminuisaNogiedade é mais prospera,
mas creio que estamos mais pobres em funcdo disseria haver mais vida que
sobrevivéncia, mas a sobrevivéncia do mais aptmtese o ponto de referéncia de
nossa civilizacéo (2001, p. 161).

Tradicionalmente a escola possui a funcao de tiingmltura de geracéo a geracao;
de modo especial a educacado superior também cleapeepapel, 0 acesso a essa cultura esta
associado a possibilidade de frequientar uma irggdwle ensino e por consequéncia adquirir
0s cadigos culturais, linguisticos e demais hafdes que a educacdo permite. Mas o bom
desempenho escolar esta vinculado a origem soasabllinos, aos estimulos recebidos e a
outros mecanismos de raciocinio estabelecidostéExim paralelo entre imagem e idéias e
esse paralelo tem seu inicio por meio de uma edocsistematizada de maneira inconsciente
e diversa. Cabe salientar que, para Bourdieu (28986), essa correspondéncia “tem seu
principio na instituicdo escolar, investida da fimgle transmitir conscientemente e em certa
medida inconscientemente, ou de modo mais prepisauzir individuos dotados de um
sistema de esquemas inconscientes (ou profundamstatados) o qual constitui sua cultura,
ou melhor, setabitus”.

A universidade tem como finalidade ser um lugatrdesmissédo do saber universal,
onde haja a criacdo e a difusdo desse saber eltdeac® curriculo adotado pelas escolas
superiores nem sempre vem ao encontro das neadssidas estudantes pertencentes a classe
menos favorecida. Muitas vezes o programa utilizadolegia os estudos humanisticos, ndo
menos importante, mas que caracteriza a rotinaivd#sds cursos na universidade, sendo
muitas vezes tangencial nas habilidades necess@ianercado de trabalho, com o qual
posteriormente ir4 defrontar-se. Esse curriculpaie ser valorizado pelos estudantes cuja
situacdo econbmica ja € favoravel, ou que ja possuma seguranca profissional. Dessa
forma, esse programa funciona como um mecanisnetivsel pois 0 sucesso académico em

humanidades requer uma sintonia com a cultura getah estilo de linguagem refinado e
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elegante, préprio da classe burguesa. Portantonte@do e o estilo escolhidos na formulacao
do curriculo escolar estdo voltados para ofereedtagens aos que possuem um capital
cultural ja consolidado no uso da lingua, por edempodendo ser aproveitado nos meios
educacionais.

A linguagem burguesa tende para a abstracdoeledtalismo; apresenta-se envolta
em um formalismo préprio, requer uma predisposiitéraria, refinada e especifica, a qual é
socializada no interior das classes privilegiadea. estilo de linguagem é valorizado e
consagrado pela academia, entretanto contrastadabsente com a forma de expressao da
classe desfavorecida, a qual se manifesta, mugassy como simples expectadora de uma
realidade que desconhece, aderindo aos assuntgsongmwsto _ proprio do diletantismo_
mas pela obrigacdo da situacédo escolar. Além dasscaracteristicas tipicas da linguagem
dos meios menos privilegiados destacam-se pelastgssiva correcdo dos erros ou pela
preocupacdo com a correcdo da gramética, frenestilo rigido de linguagem, sensivel as
normas de corre¢cdo da academia. Trata-se de undonétxlusivo e excludente, de uma
“pedagogia tradicional” que atende os interessexldses mais altas, que divulga os ideais
universais de igualdade, mas que, por outro laelalirige aos estudantes que se encontram
particularmente premiados por uma heranca cultemal consonéncia com as exigéncias
culturais da escola. Bourdieu critica duramentee efjso de “pedagogia” e “método”,

afirmando que:

N&o somente ele exclui as interrogacdes sobre s mmis eficazes de transmitir
a todos os conhecimentos e as habilidades queoctaesdage de todos e que as
diferentes classes sociais s6 transmitem de foesayull, mas ela tende ainda a
desvalorizar como ‘primarias’ (com o duplo sentd® primitivas e vulgares) e,
paradoxalmente, como ‘escolares’, as agfes pedagogbltadas para tais fins
(1998, p. 53).

A educacdo, em especial a superior, parece voftadaa transmissao de uma cultura
tida como da classe hegemoénica. O professor regestie autoridade ocupando o papel de
transmissor legitimo dos bens culturais e ciemt§fitambém; assim sendo, o conhecimento
adquirido na sala de aula ndo € resultado de ®igdds interagidos entre alunos e
professores, mas da imposicéo, pelo professorigddisados considerados como legitimos.
Dessa maneira 0 ensino superior pauta-se pelosesattas classes mais privilegiadas, de
onde sdo originarios muitos professores desse d&vensino, porém os estudantes menos
favorecidos socialmente sdo julgados e avaliadgansi® aquele critério. A universidade
valoriza as condutas consideradas elegantes, oestito de expresséo, a colaboragéo ética

das condutas e principalmente aqueles estudantesseuapropriam de um determinado
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assunto por interesse préprio e que, de certa foooriribuem para aumentar o capital
cultural, atendendo assim as exigéncias dos pmwfs® também da instituicdo de ensino.

Tudo isso é motivo de julgamento por parte dosgzsres, conforme menciona Bourdieu:

Nao ha indicio algum de pertencimento social, emnmes postura corporal ou a
indumentéria, o estilo de expressdo ou 0 sotaque, Ifio sejam objeto de
‘pequenas percepcdes’ de classe e que ndo comiripsaa orientar _ mais
frequentemente de maneira inconsciente _ o julgtomds mestres (1998, p.55).

A cultura produzida pela elite € tdo proxima déuca escolar, que os estudantes
oriundos de classes trabalhadoras ou desprivilagiaderem penosamente a comportamentos
como estilo, bom gosto, talento, etc., algo insldlanaturalmente em estudantes mais
privilegiados socialmente e que constituem a calfnopria do seu ambiente. Ja estudantes
de meios populares nada trazem de suas familiapapsa contribuir para a realizagdo das
tarefas escolares, além de uma "boa vontade”; ddaetido esperam e tudo tem a receber,
podendo inclusive ser penalizados por sua atitudesipa diante do meio escolar
(BOURDIEU, 1998).

Mesmo sendo tdo propalada a idéia de inclusdo neaedo superior e ainda que o
estudante de uma origem social menos favorecidaaposmper todas as barreiras que
surgem durante 0 seu percurso, ainda assim a eésusaperior ndo se mostra imparcial. O
que se observa, na realidade, € algo talvez maisimuto e em certa medida obscuro:
contribui tal educacéo para a reproducao da estrd@s classes sociais, reforcando a divisao
cultural e destatusentre as mesmas. Ela parece atuar como um insttarde dominacgéo,
funcionando como reprodutora de processos de selegkclusdo dos mais pobres e, ao
mesmo tempo, da dissimulacdo desses processodimcé@ie dos fins sociais da educacao
implica, pois, a proposicédo dos interesses de wterrdinada classe social, especialmente a
classe burguesa dominante, que se apropria dosidieseofertados pelo Estado, fazendo
bom uso e formando uma classe distinta, uma slitada, restringindo ao maximo o acesso
dos demais alunos ao conhecimento, assim como @esu@néncia na instituicdo superior.

A predisposicao socialmente condicionada para adapt a modelos, a regras e
valores que governam uma instituicdo de ensin@ &ste conjunto de fatores faz com que
um se sinta em “seu lugar’” e outro, “desprezad@raPBourdieu, faz-se necessario a
apropriacdo do capital cultural e simbdlico, coraquisito de acesso a educacao superior e

permanéncia nela, traduzido no conjunto de conhatins e informacdes que recebem os
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filnos das classes dominantes, de uma forma naturglie falta aos estudantes dos meios
desfavorecidos. Aquele estudioso considera que:
[...] O legado de bens culturais acumulados e tnéitos pelas geracdes anteriores
pertence realmente (embora skjamalmenteoferecido a todos) aos que detém os
meios para dele se apropriarem, quer dizer, queens culturais enquanto bens
simbolicos s6 podem ser apreendidos e possuidos @osn(ao lado das satisfagcdes

simbdlicas que acompanham tal posse) por aquetedatém o codigo que permite
decifra-los (2005, p. 297).

Na educacéo superior se transmite um saber, urhaagbnstruida pela humanidade
no decorrer dos tempos, mas esse saber consterdaimn vocabulo préprio que requer
conhecimentos, tais como: leitura, escrita, inEtggao de textos, matematica, nocdes
fundamentais de historia, geografia, ciéncias,@so o0 aluno néo esteja aparelhado, ou seja,
o fato dessas fun¢des ndo constituirem hoje uniecg@nr@gular e concreta, especialmente se
provindos das escolas publicas, ao ingressar eminstituicdo de ensino superior faz com
gue ele se sinta em ninho estranho, deslocadaahdbium mundo de diferentes e sendo um
diferente. Assim a sua adaptacdo torna-se quasessivel, sendo bastante dificultada ou
abandonada a sorte da persisténcia.

Sobre esse aspecto explica Bourdieu (1964, p. 3d)“g desigualdade perante a
cultura néo esta tdo marcada em outro lugar comtemeno em que por auséncia de um
ensino sistematico, os comportamentos culturaided®m a determinismos sociais, mais que
a légica dos gostos e paixdes individuais”.

Por que um estudante ou uma estudante que, envidadds os esfor¢os possiveis,
consegue uma vaga universitaria abandona a edusagédor?

Existe uma centena de raz0es para a evasao dftsdgerior. Faz-se necessario
compreender esses jovens, sua origem, sua condig#erial, sua singularidade e
principalmente sua relacdo com a sociedade. Edperite para as classes menos favorecidas
a academia passa a ser um novo mundo, complexoeequer um cabedal de conhecimentos,
a adocdo de uma postura de estudo, que explore segaprendeu em estudos anteriores.
Exige maior autonomia na efetivacdo da aprendizagedependéncia em relacdo aos
subsidios da estrutura de ensino e dos recursosadustituicdo a qual pertence tem a
oferecer, A vida académica impde um estilo de estudo-didatico, critico e rigoroso; para
sua efetivacédo é necessario fundamentacao te@scai@€hcias, das artes e das técnicas, o que
implica na formacdo de uma biblioteca pessoal émlmada e qualificada na area de
formacao, ou seja, livros, textos introdutoriogssicos da érea e revistas especializadas, bem

como, a participacdo em atividades extracurricalamventos, seminarios, congressos,
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semanas académicas, etc. Estudar custa caro essm pais € para poucos! Sdo os “poucos”
que sempre estiveram e estdo freqlentando asuigdés publicas e ndo por acaso
pertencentes a classe dominante.

Bourdieu enfatiza melhor essa questdo ao revalar ag instituicbes de ensino
superior garantem e legitimam o0 acesso as clasggentes, principalmente aquelas que
possuem grande reconhecimento social e que sdopol@anlas pelas classes dominantes. A
forma como as mesmas garantem e conservam essedionse mostra disfarcadamente
democratica, desta forma:

Os mecanismos objetivos que permitem as classedndot®s conservar o
monopdlio das instituicdes escolares de maior igiestainda que aparentemente
tal monopdlio seja colocado em jogo em cada gejag@® escondem sob a
roupagem de procedimentos de selecdo inteiramem@ataticos cujos critérios
Unicos seriam o mérito e o talento, e capazes Oeecer aos ideais do sistema os
membros eliminados e os membros eleitos das cldsseimiadas, estes Ultimos os
‘milagrosos’ levados a viver como ‘milagroso’ umstiao de excecdo que
constitui a melhor garantia da democracia esc8@&URDIEU, 2005, p. 312).

Como se ndo bastasse essa dura realidade, exjgtstdes Unicas e individuais que
tornam o acesso a educacao superior e a permam&taiainda mais complexo. Parece que
um grande numero de estudantes que ingressam em.lrSando possuem uma visao a
longo prazo, ndo fazem uma escolha em funcdo depnajeto individual associado as
mudancas sociais que ocorrem a todo momento. Aheséamediatista e ndo corresponde a
realidade e nem tampouco as suas expectativas. Jeodgue esse estudante universitario
ingressante seja proveniente de uma escola demédib publica, possua graves dificuldades
de expressao oral e escrita, um repertorio culpohte, que dificulta compreender conceitos
particulares das diferentes areas de formacaotebxsa imaturidade cultural, e pode ser que
esse estudante, por exemplo, nunca tenha freqideatathema, o teatro, ido a um conserto,

nao conhece historia e nem geografia. Falta aée%sdtura”. Bourdieu eplica:

[...] A cultura ndo é sé um cddigo comum, nem mesmorepertdrio comum de
respostas a problemas comuns ou um grupo de esgudmapensamento
particulares e particularizados: € sobretudo, umjucwo de esquemas
fundamentais, precisamente assimilados, a parsigdais se engendram, segundo
uma arte da invengdo semelhante a da escrita rhusica infinidade de esquemas
particulares, diretamente aplicados a situa¢c8dxphares (2005, p. 349).

Pode-se pensar, em funcdo do que foi dito, quapiat cultural ndo é distribuido de
forma igual entre as classes sociais no que seerafes niveis de escolaridade atingidos e

principalmente o nivel superior. Em uma trajetbgacolar a comecar pelo ensino

fundamental, é evidente que criancas oriundas méids mais desfavorecidas econémica e
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culturalmente certamente possuem mais dificuld@déesempenho escolar e isso se expande
para os outros niveis da formag¢do do ensino. Emtietainda assim, tém elas todas as
chances apos um longo tempo de escolaridade e agtosnsacrificios obter um diploma.
Alguns estudantes dessas classes obtém resultadmid quanto aqueles que provém de
classes mais favorecidas economicamente. Compemdalta inicial de capital cultural pela
aquisicao _ na escola ou na instituicdo de ensipersr _ de um capital cultural, por uma
dedicacdo maior, pela superacdo das dificuldades syjugem de toda a ordem ou de
circunstancias sociais e familiares ndo comunso @asassem, 0 que € algo comum e que
ocorre com frequéncia, estdo fadados a exclusdone estigma muito penoso, pois lhes foi
concedida uma “chance” para ascender a uma consligiior, para adquirir uma identidade
social e ocupar postos de trabalho por serem pim®si de um diploma. Assim o fracasso €
visto como algo catastréfico mesmo em um meio payilar, conforme esclarece Bourdieu
(1998, p. 221): “[...]A instituicdo escolar tendesex considerada cada vez mais, tanto pelas
familias quanto pelos alunos, como um engodo, fdateama imensa decepc¢ao coletiva: essa
espécie de terra prometida, semelhante ao horizguéerecua na medida em que se avanca

em sua direcao”.

4.1 AS DESIGUALDADES SOCIAIS NA ESCOLA

Qualquer instituicdo de ensino do fundamental @mesor ndo atua pelo viés da
neutralidade. Ela age a favor de um processo deindgéo, funcionando de forma a
reproduzir as classes sociais mais favorecidasiamedprocessos de selecao que acontecem
ora de forma consciente, ora de forma inconscientgie promovem a exclusdo em geral dos
que pertencem as classes menos favorecidas e, smontempo, a dissimulacdo de tais
processos. Contudo, essa fungcdo ndo se dé pereita, pois tanto a instituicdo de ensino
guanto o saber por ela ministrado é parte integrdatum todo social e com ele articulado,
possuidor de uma contradicdo que se estabeleatagdeo entre dominantes e dominados.

A escola se encontra numa posi¢cao de mediacamy pal efetivacdo dos possiveis
conflitos que nela ocorrem entre as classes speamda que ndo se mostre transparente no
desenrolar dos acontecimentos. Isso se da porgseda configura uma manifestacao de
totalidade social, reproduzindo internamente o rooid entre interesses opostos. Portanto,
ela, que atende as finalidades dos dominadoreg famadbém representar um espaco Vvivo e

dindmico para os dominados. Estudantes oriunda®éicoes sociais mais favorecidas nao
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devem somente a essas condi¢des nem a ajuda direeamecebida de seus pais, o bom
desempenho obtido nas atividades escolares. Esssiggm um conjunto de saberes, um bom
gosto apurado e diferenciado, o qual se convert®rdea rentavel na instituicdo escolar e,
especialmente, nas mais elevadas. Tal comportangemisto como um “dom” de que uns

poucos sdo possuidores (BOURDIEU 1998).

A cultura geral, necesséria ao entendimento serghs disciplinas e até mesmo
determinada carreiras, é diferentemente distribefdee os estudantes provindos de classes
sociais menos favorecidas, a academia realiza @w&a lfomogénea e assim ndo contribui
para reduzir as desigualdades existentes. O miwildultural torna-se evidente quando, se diz
respeito a uma diversificagao cultural, existe wntato anterior dos estudantes de classes
favorecidas com a alta cultura. Ida frequienteatrds, a cinemas, a museus, a consertos, etc.,
faz parte de uma rotina regular, assim quanto nma@@nhecimento adquirido, relativamente
maior € o nivel social desses estudantes. A megtiaarndo acontece no ambito
universitério, da-se somente de forma fortuitainass diferenca se instala notoriamente nos
estudantes que néo pertencem a essa mesma cl@dsRBEU, 1998).

Ainda que seja amplamente divulgada a finalidadeias da educacdo, tida
politicamente como igualitaria, mesmo assim elaxdgeaos interesses de determinadas
classes. O acesso a um ensino de qualidade temesuiladicacdo da sociedade brasileira.
Contudo, a resposta a essa aspiragao tem acontamida experiéncia do abandono e do
fracasso escolar, cuja responsabilidade € atritandaréprio estudante ou ao meio social ao
qual ele pertence.

O ambiente estudantil supde uma linguagem prépriu adequado manejo. Se a
principio essa condicdo ndo € notada, no trangcdoe estudos ela se torna essencial.
Quando um aluno expde um tema oralmente, demamsina habilidade em bem lidar com a
lingua falada, sua forma de expresséo, seu estiloqeieza de sua apresentacdo. Vem a tona
também a influéncia do meio linglistico de origamgual é avaliado pelos professores
durante todo o periodo em que ele esteja submatidmeio académico. Esse dominio da

linguagem vai além, ndo € um simples instrumerofoenece, como explica Bourdieu,

[...] além de um vocabulario mais ou menos ricanasintaxe, isto €, um sistema
de categorias mais ou menos complexas, de manegaagaptiddo para o
deciframento e a manipulacdo de estruturas complegaer légicas, quer
estéticas, parece funcao direta da complexidadstatura da lingua inicialmente
falada no meio familiar, que lega sempre uma petsuas caracteristicas a lingua
adquirida na escola (1998, p. 46).
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Quando se pensa na palavra “cultura” em um semtidis usual, ela se refere as
pessoas cultas, que possuem muitos conhecimentogjuecidas de conhecimentos,
possuidoras de uma condicdo mental desenvolvida,sgusubmeteram a um processo de
“cultivo” da cultura, tal como as artes e o propti@balho intelectual do homem,
constituindo-se em uma elite culta, inteligentatelectual.

Antonio Gramsci esclarece que todos os homensadya esséncia, intelectuais, mas
s6 alguns ocupam a funcéo intelectual. Isso sugere todas as atividades humanas,
produtivas e relacionais, por assim dizer, implicamuso da inteligéncia. O que se faz
necessario € distinguir as atividades que exigerorngrau de capacidade intelectual
daquelas com menor. Portanto, para Gramsci (19912), gpnao existe atividade humana da
qual se possa excluir toda intervencao inteleché, se pode separahomo faber do homo
sapiens.”

Gramsci propbe uma distincdo entre intelectuaisgdnicos” e intelectuais
“tradicionais”, e considera como intelectuais oigas todos aqueles que cumprem um papel
organizador dentro de uma dada sociedade, desaepresario ao lider sindical, estando
diretamente ligados a uma classe social em asceas&ervico dela e que se mostra
dominante. Ja os intelectuais “tradicionais” atieamesferas relacionadas ao poder de cunho
politico, como os membros do clero e da academaatendo relagfes de classe mais antigas
e mais diversas, anteriores ao capitalismo. Todagimndo se faz uso da expressao
“intelectual” ndo se pode considerar somente ofiggionais que se dedicam as atividades
meramente intelectuais, mas todos aqueles queesmeunma funcédo organizadora na area
produtiva, cultural, administrativa e politica (GRACI, 1991).

A escola é tida como importante instituicdo na fagdo dos mais variados

intelectuais, segundo Gramsci:

A escola é o instrumento para elaborar os intedéstde diversos niveis. A
complexidade da funcao intelectual nos varios Estgubde ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializagadaesua hierarquizacao:
guanto mais extensa for a ‘area’ escolar e quaaie numerosos forem os ‘graus’
verticais da escola, tdo mais complexo sera o mooHoral, a civilizagédo, de um
determinado Estado (1991, p. 9).

Isso permite entender que a instituicdo de ensn@yincipalmente a de ensino
superior, é tradicionalmente a responsavel pelmdoéo de intelectuais os mais variados
possiveis, que a principio sado organicos e quergodeansformar-se em tradicionais a contar
da sua atuacao politica junto ao poder instituidcEdtado. Importante andlise devera ser

realizada para que se tenha clareza da definicdmi@dectuais”, o que acontece mediante
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fatores historicos e sociais, em vez de tomar dicagrdo isoladamente levando-se em conta

somente questdes especificas, situacionais e loPais exemplo, no uso da expressao

“celebridade”, hoje largamente utilizada sem sard@m conta a notoriedade que deve existir
por parte de quem faz uso desse termo, ou se@yglelancia de seus feitos, na maioria das
vezes implicaram no uso de sua inteligéncia em gl@wado e, que consequentemente, seus
resultados benéficos se fizeram sentir na sociedade grande abrangéncia e nisso sua
passagem pela academia foi decisiva, para podstittdfio enquanto intelectual.

Porém, o que acontece na educacéo superior, massgrincipal de analise, € que
nem todos aqueles que nela adentram possuem o ndestmm, No que diz respeito a aderir a
uma categoria intelectual. As dificuldades vao atbre meios materiais, integrando-se a um
conjunto de situacOes desfavoraveis e que contribp@ra que o estudante tenha precarias
condicOes de acesso e permanéncia, mesmo no @oiinco.

O valor atribuido aos estudos e o futuro que eksg@ proporcionar a qguem a ele se
submeteu, é avaliado pelos membros das diferefdeses sociais, segundo um sistema de
valores que tem a sua raiz na origem da classals@®@pendendo do contexto em que o
estudante se encontra inserido, a contar das d@egligbjetivas de sobrevivéncia, pode ser
que ele seja parte integrante da composi¢cédo dea riamdiliar por meio de sua forca de
trabalho. Assim sendo, tudo o que se opuser a mRcn dessa posicdo tende a ter menor
valor. As aspiracOes tendem a variar segundo atdderi dos pais e as agdes concretas para
sua realizacdo, como também as oportunidades \@getjue tal empreendimento possa
proporcionar futuramente. A decisdo de encaminhtomeas filhos ainda pequenos a um
estabelecimento de ensino, supfe resignacdo a mgo lperiodo de estudos, empenho e
crenca na acao transformadora e libertadora doecimkento. Mas isso nem sempre é fonte
de propdsito e conviccdo dos pais, ao contrariogypam basear-se por experiéncias mal
sucedidas de outras pessoas pertencentes ao sewmee se confirma através das derrotas
e da exclusao obtidas na escola e ndo no éxitomMesfigura do professor, que atua em
certa medida como conselheiro pode, dependendaaemcepcéo, reforcar tal “destino
desfavorecido”, apenas baseado nos resultados simgenho escolar apresentados pelos
estudantes de classes menos favorecida socialndeste aspecto a escola reproduz de
alguma maneira a estratificacdo de classe existentgociedade, pois 0 ensino também se
mostra estratificado em seus diversos niveis. Asipiislade de pensar em estudos mais
elevados, em classes menos privilegiadas, ganheo aéntido, da distancia e da
impossibilidade de se atingir este estagio, algatgiorizado que se manifesta na expressao

de que esta condicdo nédo lhes pertence e que 88uguo meios de arcar com tais estudos.
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Destino condicionado ao impossivel e que podeedads frente ao estigma da classe social a
qual pertencem. O lamentavel é que, na maiorizdess, as mesmas condi¢cdes objetivas que
definem o comportamento dos pais e as escolhaseglizam em relacédo a trajetdria escolar
dos filhos, conseqientemente também definem os amdampentos e escolhas dos filhos em
relacdo a escola (BOURDIEU, 1998).

A perspectiva de jovens de classe social desfemt@epermanecer ou nao nos
estudos, depende consideravelmente da percepcapogseem da probabilidade que as
pessoas de sua classe tém de serem bem-sucedi@as disso, falta-lhes o incentivo por
parte dos pais no prosseguimento da vida escol@iga@omumente acontece com 0s jovens

considerados de classe média desde o inicio, ceal@rece Bourdieu:

[...] Criancas das classes médias devem a suaidamiidb s6 os encorajamentos e
exortacdes ao esforco escolar, mas tambémetlnos de ascensédo social e de
aspiracdo ao éxito na escola, que lhes permite eosap a privacado cultural com a
aspiracao fervorosa a aquisicdo de cultura (1998)p

Ha uma correspondéncia estreita entre as esperaujgetivas e oportunidades
objetivas. Sendo que estas ultimas modificam efgtente o comportamento, fazendo com
que o sujeito adote uma acao que se reflete enaclég a escola, possuir uma adesao aos
valores por ela disseminados, suas normas em tlgentidos e nela obter éxito. Assim
podera realizar uma ascensao social, considerada esperanca subjetiva e seu agir se faz
através dela. A relacdo entre aspiracdo e opoddai@ caracterizada quase que por um
ajustamento automatico, ou seja, se as condicgesvals sdo propicias, as esperancas de que
tal intento se configure sédo favoraveis.

A experiéncia educacional e a pratica cultural plais, de seus pares ou do grupo a
que pertencem, sao produtos que se refletem nastakpas de uma crianca em relacéo ao
ensino e a sua carreira. Configura, portant@thmsde classe, muito mais que o capital
cultural é o principal determinante dos estudos @ueianca empreende, como bem afirma
Bourdieu:

Ainda que o éxito escolar, diretamente ligado gwtabcultural legado pelo meio
familiar, desempenhe um papel na escolha da oc@&otaparece que o
determinante principal do prosseguimento dos estsé{a a atitude da familia a
respeito da escola, ela mesma funcdo, como sel&siesperancas objetivas de
éxito escolar encontradas em cada categoria 4888, p.50).

Os obstaculos cumulativos com que se defrontarariascas provindas de meios
menos favorecidos na continuidade dos estudos,awpemma selecdo muito rigorosa e

desfavoravel em relacdo as criancas de origem faasecida. Em geral, as criancas de
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classe menos favorecida sdo mais velhas do quasaslakses mais favorecidas, talvez em
funcdo da necessidade de trabalhar, dificuldadespmalerem se deslocar até a escola, meios
que possibilitem o acesso ou o desestimulo dosepairelacdo a escola, ndo concorrem em
pé de igualdade com os demais, instalando-se umgesso seletivo desigual. Esta
“superselecdo” também se estabelece pela falta agtak cultural, pois h& menos
possibilidade de demonstrar éxito. Entretanto, mevdemonstrar um desempenho
extraordinario que sera apreciado pela estrutucalas a fim de que possam seguir 0s
estudos posteriores (BOURDIEU, 1998).

Mesmo com a disseminagdo do pensamento da deimacéat do ensino, a escola
mantém um mecanismo de perpetuacao das desigusldasda condicdo se expande no meio
universitario, na transmisséo educacional em gsideeum veiculo de desigualdade que se
manifesta por meio dos conteudos do ensino, dosdogte técnicas de transmissao, dos
critérios de avaliacdo e das desigualdades cudtesastentes entre as criancas das diferentes
classes sociais. Diante disto, Bourdieu (1998, 3), fevela que: “... tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles @ectaho iguais em direitos e deveres, 0
sistema escolar € levado a dar sua sanc¢éo as aesides iniciais diante da cultura”.

As instituicoes de ensino de toda ordem seguenta®inho, premiando aqueles que
se encontram aptos a usufruir seus ensinamentas eagsuem 0s “dons” necessarios para
absorvé-los. Ndo por acaso isso ocorre com ostdslede uma classe social ja distinta e
privilegiada. Quando se fala em rendimento esogler pressupde uma avaliagcdo, o baixo
desempenho obtido pelas classes menos favorecjdasfiéado em funcdo de desigualdades
ou inaptiddes naturais, o que pode denotar umaigmdhferior, portanto, uma desigualdade
de “dons”. H4 uma relacdo estreita entre rendimestwlar e condi¢cdes sociais, em que as
desigualdades escolares se devem a faltas esisutua vao desde precarias condicbes de
sobrevivéncia até a prépria distancia a ser pedzonpara se chegar a escola, e ndo a
diferencas de “dom” ou “mérito”, mas a desigualdadscolares socialmente determinadas.
Assim como existe a relagdo entre sucesso escaarcendicdes das classes privilegiadas,
entre fracasso escolar e as condi¢des das classiwarecidas, isso demonstra que a escola
confirma e reforca a cultura das classes prividgga conforme aponta Bourdieu (2005,
p.311): “ao converter hierarquias sociais em higriais escolares, o sistema escolar cumpre
uma funcéo de legitimacdo cada vez mais necessgggyetuacao da ‘ordem social™.

Dessa forma, a escola, sob a égide da equidegigéma e perpetua as desigualdades,

revelando que ao conferir:
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[...] uma sancéo que se pretende neutra, e quamealte reconhecida como tal, a
aptidées socialmente condicionadas que trata coss@uhldades de ‘dons’ ou
mérito, ela transforma as desigualdades de fatalesigualdades de direito, as
diferencas econémicas e sociais em ‘distincao dalidpde’, e legitima a
transmissao da heranca cultural (BOURDIEU, 19988g59).

Logo, a escola promove e reproduz uma selecé@lsgee se apoia sob métodos
pedagogicos considerados relevantes e legitimadosgola uma sociedade, mas que na
verdade processa uma reproducao das hierarquimsssd@ansformando hierarquias sociais
em escolares (BOURDIEU, 1982).

As diferencas, entretanto, que se estabeleceme @st filhos das classes mais
favorecidas e os das menos favorecidas se reflemmmg ja se sabe, no interior do ambiente
escolar, atuando sobre varias formas seja no lacial das relacdes que se configuram nas
escolhas e preferéncias, seja nos aspectos ecasdque se manifestam em diferengas entre
0S que possuem condigbes materiais e 0s que ndgsagm seja pelas condicbes emocionais
de acolhida, de pertenca, de auto-estima, recanketd e valorizacdo, como também em
diferencas culturais existentes, em que o capithi@al do qual estudantes pertencentes as
classes dominantes possuem de uma forma natdrehtaado que esse capital é valorizado e
reconhecido pela instituicdo escolar que o legiegneeoficializa pelo diploma escolar.

E sabido que o éxito em uma instituicdo escolpedde de uma cultura pré-existente
de empreendimento na escola, de crenca em suac@onmeansformadora. Claro é que tal
empreendimento depende das chances objetivasat#esegxito nela. Consequentemente, as
classes que mais ostentam capital cultural e sengmamn mais dispostas em investir com
afinco e trabalho na escola, certamente sdo agge&asbterdo o reconhecimento da escola.
Aderir as condi¢cdes (normas, sancdes e hierarquiagdstas pela escola depende nao
somente do “titulo” que a um estudante é confeaimdérmino de seus estudos, mas também
ao valor mercantil que a ele é atribuido mediangarantia escolar. A escola ndo consegue
garantir plenamente que a submisséao a ela e agarprisicdo de um diploma, se reverta em
possibilidades reais de uma colocacéao profissiersscenséo social. Um diploma néo é tudo,
porém aquelas classes mais ricas em capital ecoa@uoncordam e estimulam um estilo de
vida consoante com as exigéncias da escola. Tanmdriecem as garantias aos que a ela
pertencem, independentemente das garantias es;odarEs classes mais ricas em capital
cultural nada se op6em em detrimento da consagrpgia escola lhes atribui e pela garantia
que sua dedicacéo lhes assegura (BOURDIEU, 2005).

Existem ai dois componentes que auxiliam na rem&a das classes sociais, 0 capital

econdmico e o capital cultural, que permitem aesuatdo do éxito na escola e mesmo fora



104

dela. Garante com que o sucesso aconteca de foamdauilitada e o préprio acesso a outras
condicdes mais privilegiadas de uma carreira sefambém asseguradas, por meio de
contatos que se estabelecem, nas relacdes ja amatiteriormente, a conclusdo de um curso
e gue se mantém no presente. Por exemplo, um agtuda curso de Administracdo de
Empresas que o tenha concluido e obtido um dipldenadministrador, mesmo tendo um
desempenho excelente durante toda a sua trajetée@@mica, em comparagdo com outro
estudante do mesmo curso, com rendimento acadénfexor, mas com capital cultural,
econdbmico e, porque nado dizer, social superiorsyoshances muito diferenciadas e
garantidas de ser bem sucedido em sua carreiresooial por conta dessas condigdes.
Assim, o “diploma” ndo passa de mero protocolorasmprido durante um periodo para que

se possa outorgar essa garantia. Afirma Bourdi@ds2que:

Titulos escolares semelhantes recebem valores eddanbastante variaveis
conforme o capital econdmico e social (sobretugntalade relacdes legadas pela
familia) de que dispdem seus detentores e de acordms mercados em que sdo
utilizados (2005, p.332).

JA4 ndo ocorre 0 mesmo quando essas condicOesstémex as desigualdades
prevalecem e as dificuldades de toda ordem tamBémda que a origem académica seja a
mesma, 0 sucesso profissional e até mesmo as riifeyesalariais existentes entre os
profissionais estdo condicionadas por meio dascdek sociais que sao mantidas
especialmente junto a classe burguesa. Sobre §sset@Bourdieu esclarece o seguinte:

[...] Os detentores dos titulos de maior prestéigpdem também de um capital
herdado de relacbes e aptiddes que Ihes permitguirakbs, como, por exemplo,
a pratica de jogos e esportes requintados, bem e@nmaneiras e gostos da boa
sociedade, que constituem em algumas carreiras (fdar das trocas
matrimoniais, oportunidade de aumentar o capiteiabale honorabilidade e de
relacdes) a condicdo e talvez o fator principadxeo (2005, p. 332-333).

Apesar de algumas atividades poderem ser condeereomo desinteressantes ou
supérfluas, sédo representantes de uma condicéo-edmnémica elevada, ostentam riqueza
que pode se apresentar como a pratica de espddebmo “elegantes”, por exemplo, mas
gue sdo na realidade altamente rentaveis, poisant cumulativos ao titulo escolar. Ainda
que ndo possua uma legitimacéao direta, pode serdatisivo em um momento de escolha e
de atribuicdo de uma oportunidade profissionak k&jta o valor que possui perante a classe
dominante. Isso tem o poder de atrair confianceargmaior respeito, estima e certamente

éxito a quem for possuidor desses atributos (BOURDP005).
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Os esfor¢cos empreendidos por um aluno para esesjacialmente se ele provém de
classes menos favorecidas, ou seja, percorrer toslasstagios de estudo que a formacao
escolhida |he exige, permanecer ininterruptameateparecendo a um estabelecimento de
ensino, tudo isso culmina com a obtencdo de unificado. Assim, constata-se que ele
passou por todos aqueles estagios para finalmesgsuip entdo um “diploma”, que o
distingue por certo frente a tantos outros da soria origem. Tal proeza nao é facil. Porém,
a posse do diploma ndo garante a possibilidadedeedloas colocacbes profissionais nem
ascensdo econdmica e social. O diploma que o aatarexercer sua profissdo ndo é valorado
no mercado de trabalho na mesma proporcao, quetuiamte de origem privilegiada, para o
qual a posse de tal diploma apenas outorga a [pogigé ja possui, garante a manutencao, a
continuidade do poder econémico, politico-admiaisto, técnico ou, em outras situacoes, a
continuidade de negdcios industriais e comerciagsim, conforme se distancia do meio
académico, o diploma deixa de exercer a sua ediadistintiva de qualificacdo. Permite,
muitas vezes, apenas 0 acesso a carreiras especffais simples e compactas, restritas as
leis do mercado de trabalho, o que nem semprehilitaso desenvolvimento e a ascensao a
uma condicdo realmente superior, a ponto de sesidemado mero aval para o exercicio de
tais funcdes ou, como expde Bourdieu (2005, p.324§ tornar-se uma simples condi¢céo
permissiva, um direito de acesso cujo valor poderéxplorado apenas pelos que detém um
elevado capital de relagbes sociais (em espe@atano das profissdes liberais). O diploma
nao passa, em ultima instancia, de uma caucaddtigalque serve para legitimar a heranca”.

O capital cultural e sua distribuicdo ndo tém espondente correlato ao capital
econdmico e politico, ainda que haja por partendttilicio escolar certa autonomia no meio
da qual faz parte e que ela cumpra com a ideolbgimérito. Pautando suas ac¢des de forma
justa, como é o caso de quando fornece recursogsaestudantes que nao possuem outra
condicdo a nao ser sua propria inteligéncia, spaaidade de desenvolver-se frente a cultura
escolar, convertendo-se desta forma seu esforcménito conquistado. Quando esse feito é
visto apenas como a aquisicdo de mero capitalraljliz qual somente posteriormente podera
vir a transformar-se em capital econémico, podemangpliacdo das relacdes sociais,
especialmente em se tratando de estudantes protesge classes populares, ndo ha como
tracar equivaléncia com o poderio econdmico. Parookado, conforme nos diz Bourdieu
(2005, p. 334): “... os detentores do capital eocund tém mais chances (em comparacao
com 0s gque ndo o possuem) de deter também o capitaial e, por assim dizer, de poder
dispensé-lo, pois o titulo escolar constitui mokdea cujo valor s6 se faz sentir nos limites

do mercado escolar”.
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A primazia do poder econdmico leva a constituigéoerdadeiras elites profissionais
que se mantém reunidas por conta das relacOesstabeiecem entre si. Quanto mais intensa
se tornam essas relagcbes, quanto mais se aproxinaon € a coesao e, conseqlientemente,
maior sera sua forca de representacdo social. Asginuma relacao direta entre o poder
econbmico e a vida em sociedade, que se revelanpar de seus habitos, das atividades
desenvolvidas em conjunto, envolvendo aspectosisydradicdo, cultura, religido e formas

de sobrevivéncia. Vale ressaltar o conceito prappst Bourdieu:

O capital social é o conjunto de recursos atuaipaianciais que estdo ligados a
posse de uma rede duravel de relacdes mais ou nmetibiscionalizadas de inter-
conhecimento ou, em outros termos, a vinculacamagwpo, como de agentes
gue ndo somente sdo dotados de propriedades co(poesiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou perralEsmos), mas também séo
unidos por ligacdes permanentes e Uteis (199&)p. 6
Essas ligacbes ndo se limitam a questdes geapafi@ um espaco fisico especifico,
primam pela objetividade e as possiveis trocaszesils no campo material e simbolico,
sendo constantes e reconhecidas pelos seus prasi@aassim se perpetuam. A quantidade de
capital social realizada por uma pessoa depend¢adiente da grandiosidade da rede de
relacdes que lhe é possivel efetivar, bem comoagdat econémico e cultural que possui e
gue é equivalente ou proximo daqueles com quemelagiona. Claro que o capital social ndo
é exercido de forma independente, faz parte de artieulacdo possivel entre o capital
econdbmico e o cultural, mas é necessario que sEjanhecido na rede de relacdes
estabelecidas para que surta um efeito de muligdizc. Os dividendos obtidos por conta dos
relacionamentos estabelecidos tém como base aasetldde, acontecem naturalmente nos
grupos de prestigio ao qual se pertence. Issoigaica que se busque de forma consciente
que eles acontecam, pois um encontro social setetera render beneficios pela natureza do
desenvolvimento do capital social, associado atepeimento e a participacado no referido
grupo. Mas essa patrticipacdo requer empenho,utags de um trabalho de investimento
para manutencao, producdo e reproducao de reldod@geis, que sdo Uteis e que se reflete
em dividendos, sdo contatos estabelecidos no tabam relacionamentos com socios de
uma agremiacdo da qual fazem parte familias conisolsrenome” prestigioso, referendado
pela tradicdo. Especialmente quando existem irgesesle ordem econdmica envolvidos,
busca-se estabelecer a promoc¢&o de encontrosesstie pessoas de destaque, as quais se
reunem em festas, em cerimbnias elegantes, coacedsamentos com a presenca também
de pessoas ilustres. Isso implica em investimdatéeempo e dinheiro, e a ajuda oferecida

deve ser retribuida de alguma maneira, seja emafolenpresentes, seja na troca de favores,
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seja na indicacao de possiveis negdécios, na aminadeespeito e reconhecimentos mutuos
(BOURDIEU, 1998).

Quando se faz parte de um grupo dessa naturezacamhecimento e a troca
simultanea permitem a inclusédo e a permanéncia esmm. Isso implica em normas auto-
reguladoras aos seus componentes, por exemplo,ntevier-se a homogeneidade do grupo
onde o ingresso de um novo componente pode seadwalelo grau de contribuicdo que ele
possa fornecer em consonancia com o nivel do geipara que nao haja uma troca desigual
onde so6 se usufrui as benesses sem nada a of@&t¢RDIEU, 1998).

As organizagfes sociais (sindicatos, cooperatesslas) também operacionalizam o
capital social que se distribui entre seus compi@sezm graus diferenciados e que, em geral,
elegem um representante investido do poder queéprodo proprio grupo e que deve
assegurar beneficios coletivos em virtude da peaiiéo de todos nessa rede social. Nesse
caso a base daqule capital socialmente constitu@onfianca que surge entre seus atores,
em que o comportamento é cooperativo, honestotariese envolve a aceitagdo de normas e
regras que regem a coletividade.

Todos os aspectos aqui apresentados formaimallrde condicionantes desfavoraveis
e que tém como marca principal a desigualdadeficaata nas classes desfavorecidas, e a
escola, em qualquer nivel de sua constituicdo, écampo mediador do conflito entre as
classes sociais. Ela configura a totalidade dafestacdo do movimento social, reproduz o
confronto entre interesses opostos, assim atendamndmalidades daqueles que dominam.
Mas € também um espaco inteiramente vivo e dinamp&a aqueles considerados como
dominados.

Saviani (1980, p. 120) conceitua a educagao cam“atividade mediadora no seio
de uma pratica social global”.

Dessa forma a tarefa de propor uma nova metodologitada aos interesses
populares que, até entdo, foram desconsideradogpa¥iosa. Adotar uma postura critica e
reflexiva por parte das instituicdes de ensino, Spienaterializem na consecucao de objetivos
voltados a formulacéo de conteudos diferenciadmsnas e valores que considerem todas as
relacdes estabelecidas, levando-se em conta asmdif@coes entre o estudante e o ensino,
ndo impondo uma cultura que considera legitima, mggeitando as diversidades ou outras
manifestacfes culturais, ndo negando conteldo®reegga existentes, mas propondo novos

padrdes de socializacéo.



108

5 A TRAJETORIA DE ESTUDANTES PARA O ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR

Neste capitulo sdo apresentados os resultadossdaipa feita junto a dois estudantes
do curso de Pedagogia, mediante o uso da metoddidgtoria de Vida”, em que a analise
das pontuagBes possibilitaram a identificacdo datrqueixos tematicos: Contexto Socio-
econdmico e Cultural, A Trajetéria Escolar, O Aceesa Permanéncia na Educagédo Superior
e Percepcdo do Futuro. Cada eixo tematico foi pne¢sido a luz do referencial tedrico

proposto, conforme é apresentado na sequéncia.

5.1 CONTEXTO SOCIO-ECONOMICO E CULTURAL

O fator econémico exerce forte influéncia na vida gessoas desde a sua mais tenra
idade e, dependendo das condi¢cdes econbmicasesgem sendo desfavoravel, as restricdes
se impdem objetivamente. Quando a diferenca sseq@negativamente sob varios aspectos
que vao desde a localizacado da moradia ao tiptirderdacéo, habitos de consumo, forma de
transporte, cuidados com a saude, vestimenta, §@wnaducacional e cultural, enfim, tudo
gue compreende o viver, a desigualdade, se instaplacavelmente. Como ressalta Lahire
(2003), para que uma diferenca faca desigualdagesaso que todo mundo perceba que a
privacao de tal atividade, ou seja, 0 acesso a bado cultural ou servico se constitua em
uma caréncia, uma deficiéncia ou uma injusticaditacel.

Pensar sobre desigualdade é complexo, compreender ela se configura e, por
conseguinte, suas divisdes e subdivisdes, suasemarparticularidades, também nao é tarefa
facil. Segundo Boneti (2001), pensar sobre dediigua@ implica pensar a condigdo social;
pensar sobre a condicdo social implica pensar sabdiferenca. Para se estabelecer o
“diferente” ha que se identificar o padrao idealligual” que, em geral, se constitui da
minoria, dos poucos que compreendem o grupo didaye

Em nosso pais, inverter essa posicdo, ou seja, d@sediferencas a minoria e das
igualdades a maioria esta longe de se tornar eskdidConforme relata Bedin (2006, p.232),
“o Brasil € um dos campedes mundiais das desigiesdéos 10% mais ricos da populacéao
ganham 47 vezes mais do que os 10% mais pobre®rm@ncomprovam os Ultimos dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistre@g¢m divulgados). Nesse sentido, é possivel
perceber que a riqueza produzida no pais ndo @mtsnsformada em bem-estar para a

grande maioria dos brasileiros pobres”.
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No estudo realizado, a categoria socio-econémisgpdequisados retrata muito bem a

realidade acima descrita como se vera na sequéncia.

a) Identificacdo do aluno e da aluna

Yuri tem 29 anos de idade, casado com uma militandda no curso de Direito. Filho
de pais lavradores, sua mae, além de lavradorpaeigira. Tanto sua mae como seu pai eram
analfabetos. Atualmente cursa o 3° periodo doocdesPedagogia em uma Instituicdo de
Ensino Superior em Curitiba.

Ana Paula esta com 34 anos de idade, casada cocamimhoneiro estudou até a 4°
série do ensino fundamental. E mae de dois filmsdade escolar. Sua méae era lavradora,
tendo estudado até a 2° série do ensino fundameatapai era caminhoneiro e estudou até a
42 série do ensino fundamental. Atualmente cu&aperiodo do curso de Pedagogia em uma
Instituicdo de Ensino Superior em Curitiba.

b) Origem

Tanto o aluno quanto a aluna vieram de regidesatifes do pais. Yuri é proveniente
da regido nordeste e Ana Paula é oriunda da regiddmbos moravam em distritos situados
em municipios no interior dos Estados da Bahia Batana.

O fato de Yuri e Ana Paula serem oriundos do imtexponta para uma tendéncia ja
constatada h4 muito tempo, que é a migracdo degopara grandes centros urbanos, em
busca principalmente de uma vida melhor, com mpa@tonidades de trabalho, com mais
recursos na area de saude, moradia, transpori®, @0 maiores possibilidades de estudar.
Constitui uma esperanca de melhoria de condi¢cdesetapdo ao que vivenciavam, como
ilustra Yuri: “Depois que eu terminei o magistério eu fiquei unis dnos la ainda e depois
eu resolvi que eu iria vir para Sao Paulo, né, caoao o nordestino. “VYamo pra Sao Paulo
pra mudar de vida”.

Isso ndo se configurou como planejado tanto no daséuri como no de Ana Paula;
as dificuldades se potencializaram, as oportun&lddeemprego eram escassas € precarias, 0s
salarios pagos eram baixos. Isso em relagdo a Ank,Fja Yuri permaneceu trabalhando
cerca de 2 anos sem receber o salario que foi caibj trabalhando apenas pela moradia e

comida.
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A mée de Yuri permanece residindo no nordeste, cggne irmaos e netos. A mae de

Ana Paula mudou-se para um municipio da regidoopefitana de Curitiba.

c) Moradia

Os participantes sempre moraram em casas pequenEs, simples, com infra-
estrutura precaria, distantes de cidades maiorssne servico de transporte (6nibus) para
deslocamento.

Yuri morava com seus pais e irmdos em uma casaepaqeedida pelo INCRA, Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria, por maéo um programa de habitagéo,
composta de sala, cozinha e dois comodos. Nao haviheiro, nem agua encanada, nem
instalacéo elétrica e sem rede de esgoto. Diz'eld:a tem aquela coisa do INCRA que as
pessoas ganhavam aquelas casas. Assim meu pagoonsena casa do INCRA de graca.
Dai ele teve direito nessa casa, entdo pelo men@saasa a gente tinha”.

Ana Paula também morava com seus pais e irmaosrenrcasa alugada, sempre de
madeira, distribuida em quatro pecas, mas comagua encanada e esgoto a céu aberto,
segundo ela revela:

Era casa de madeira sempre, bem precaria tambémguponéo

podia se exigir muito. A que eu me lembro maisnasg comeco a
gente morou numa casa que tinha quatro pecasrgta t quarto dos
meus pais e tinha um quarto sé para os sete irmbasto € que a
gente dormia em sete junto, numa cama de casal.

d) A Familia

Yuri provém de uma familia composta de vinte e @ipessoas, tendo ao todo vinte e
trés irmaos. Seus pais eram vilvos e ja tinharmodidlo casamento anterior; ao se casarem
tiveram mais 14. Todos trabalhavam na lavoura paloaeviver, plantavam mandioca, milho,
batata-doce, isso quando ndo eram acometidos grédasieca, o que era a maior dificuldade

encontrada no plantio e na sobrevivéncia.

...A maior dificuldade era que muitas das vezegjue a gente
plantava e morria tudo devido a seca, entdo a @eet alimentava
praticamente assim, quando as outras pessoas anaavPorgue no
interior, vocé ja sabe como €, todo mundo se ajusia:um tem uma
coisa, passa para outro.
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O pai dele também trabalhava na ordenha de vacasrenfazenda préxima, de onde
vinha o leite que complementava a alimentagdopjonom o fubéa de milho, feijdo, ovos de
uma criacdo de galinhas, cuscuz com feijao e algponde caca que o pai trazia do mato.
Essa foi sua alimentacéo até seus quatorze/quimtze a

Ana Paula é a quarta filha de um total de set®dillodos integrantes da familia
trabalhavam na roca, como terceiros, no planticafé. O pagamento era feito pelo dia
trabalhado. Quando tinha seis anos seu pai foalttab como caminhoneiro. Permanecia
muito tempo fora de casa, viajando a trabalho ®, @sua auséncia, sua méae e todos os filhos

tinham que trabalhar na roca para garantir o stestenfamilia.

Depois 0 meu pai se tornou caminhoneiro, eu deverigeis anos,
ele comecou a ser caminhoneiro. Entao ele ficavaomempo fora
de casa e dai a minha méae que ficava controlando toundo, os
filhos e tal. Ele demorava trinta dias, quarentasipara voltar e dai
as coisas faltavam em casa. Dai ela tinha que ia@aroca, mas a
minha mae nunca ela foi assim organizada, assintossis, entdo a
nossa casa era uma bagunca, entdo eram as filltagedinham que
arrumar.

A alimentacdo de Ana Paula e seus irmdos tambérprecaria, consistia em arroz e

feijdo, sardinha ou ovo, conforme ela comenta:

Fruta e verdura ndo existia porque assim...mesrgerde embora, a
gente morando num sitioA. gente ndo comia pao de manha, porque
0 meu pai dizia assim que ndo precisava comer gée,era s6 um
“golinho” de café, porque ndo precisava, porque.etde viajava ,
até que no norte ndo tem o habito assim de comer Qaer dizer,
agora tem, mas antes nao! Ele achava assim que pnéocisava
comer, café, tomava café e as vezes, até a genta,cgente tinha
vontade de comer, a gente comia farinha com caféhnhfa de milho
dentro do café que essa era a nossa refeicdo d@dnai na hora do
almoco, dai tinha feijdo com arroz, mandioca, feijfom arroz e
ovo, sardinha, né, linglica, daquelas bem...sdimm. aquelas que
nem existe mais que era cheia de sebo.

E interessante observar que nas duas situacdesiess aasumiram o provimento da

casa, mantendo seus filhos trabalhando na lavojunat@ de si. Yuri expressa essa condicéo

dizendo:

Imagina que meu pai era tdo danado que ele saia macar e
voltava uns seis meses depois. E a minha mée tpieacuidar
sozinha da gente. Por isso que eu me relaciono csaisminha mae,
porque foi uma coisa mais forte. A minha mée ersinasela era
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parteira. A minha mae com tanto filho assim ela qauleixou a
gente passar fome.

Ana Paula verbaliza a importancia que seus pailsuédm ao convivio da familia,
apesar das dificuldades enfrentadas na sobrevavélela, mesmo passando por crises, 0

sentido de unido e pertencimento do grupo famgaava sempre presente.

Mas essa mania que eles tinham assim, de ndo desxélhos fora

do convivio familiar, mesmo que era dificil, umagds danadas

entre os irmaos, mas a gente era unido, no final dantas a gente
acabava sendo unido dessa forma. E dai ja que dameksmo, néo
tentei mais sair, até que eu consegui um trabalbsupermercado
de I1a, de caixa de supermercado.

e) Condicao socio-econbmica

Apesar da ocupacado dos pais dos participantes stpuiga ja ter sido mencionada,
vale relembrar que o pai de Yuri era lavrador e&a favradora e parteira, ambos analfabetos.
Ja no caso dos pais de Ana Paula, sua mée eraldewra seu pai caminhoneiro. Essas
ocupacoes fazem com que eles se incluam em essatads semelhantes, ou seja, baixo,
porque o rendimento também era baixo. Com o falecio do pai de Yuri juntamente com a
aposentadoria de sua mée, o rendimento familiaeatou e, com isso, a carne passou a fazer

parte da alimentacdo com mais freqiéncia, comdizle

E nessa época minha mae ja tinha se aposentaddiagdo uma
mixaria, ela recebia pensédo do meu pai, dai jaraas “chique” um

pouquinho, né! Quando terminei o segundo grau mimida logo se
aposentou, pelo sindicato e recebia a pensdo do pa€wa vida ja

mudou um pouquinho, a coisa ja mudou. A gente §qadaquela
condicdo de pobreza demais, mas ja tinha o que Go@eyodia

comer carne. Claro que ndo era carne, COmo a canamuito caro
a minha mae comprava muita ‘tripa’; sabe? Tripa lo&@? Tripa e

bucho de boi, aquelas coisas mais baratas.

Frente a falta de dinheiro para a manutencédo dg nas familias pertencentes a uma

classe economicamente desfavorecida, € comum luss filrabalharem desde cedo para

complementar a renda familiar, como demonstraaiagele Ana Paula:

Entdo eu ndo podia estudar a noite porque era aclmguatorze, sé
para estudar a noite, tinha que liberar. Dai meufoala na escola e
ele exigiu que a diretora deixasse eu estudar dengara eu poder
trabalhar, porque eu tinha que ajudar em casa tambi¥&o era s6 o
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meu material, o ténis, ou alguma coisa assim, tigha ajudar na
despesa da casa. Tinha que dar dinheiro para ppdear a agua,
luz, né! Entdo assim, ele queria que eu trabalhasskéa inteiro na

roca, para poder estudar a noite. Ele dizia: ‘Naaego saber!.
Estudo era uma coisa assim, como se fosse assip@rfiio.

f) O trabalho prematuro

O trabalho arduo sempre acompanhou as etapas elevdbsmento das vidas de Yuri
e Ana Paula, a comecar pela infancia em que olh@lmmacal era realizado na roca. A partir
dos doze anos, Yuri foi trabalhar no cultivo e tambno motor de sisal, maquinario para o
beneficiamento de matéria-prima na confecgcdo deteapmuito utilizados no nordeste. Esse
foi o seu primeiro trabalho. Posteriormente fob&lhar com seus irméaos na “destoca de
pasto”, retirada do mato que contaminava o pasibatho bastante exaustivo, feito numa
jornada longa de trabalho e com pouco rendimeneméieiro. Ana Paula também comecou a
trabalhar aos seis anos de idade, realizando h@balomésticos e depois no cultivo de café,
uma forma de ajudar no orcamento familiar e tampéna adquirir algum tipo de material

escolar de que necessitava como se constata atssralseguir:

Entdo dai todo mundo tinha que trabalhar porque pma tarefa,
guanto mais vocé destocava, mais vocé ganhavaokptd@nto mais
gente trabalhando mais se ganhava mais e ai entoagiaheiro. O
gue se ganhava naquela época?Nossa ,era uma ntiaevin! Por
exemplo, a gente trabalhava o dia inteiro assimrapganhar
digamos hoje, uns trinta reais por més. Digamosnassabe uns
trinta reais ndo passava disso. Isso das oito asaida tarde. Das
oito as cinco, nossa, muito cruel mesmo a vidanagiuri)

Com seis anos eu me lembro também até aprendiea €anida,

porque minha mée ia para a roga e eu era muito asai mesmo,
tinha sempre vontade de aprender. Entdo, sempneeoeq fazia eu
ia fazer melhor, assim ‘mais bem’ feito porque eestava atencao
nesta parte. S6 que quando eu fui fazer a primedraida enquanto
ela foi para a roga, eu fiquei cuidando da minhe& e dos meus
outros irmaos e dai a minha irma mais velha tambémorientava a
gente(Ana Paula)

A gente fazia também o servico, que eu ficava cparte de ‘ericar’
o café. Porgque eu era, sempre fui menor, bem peqgeensempre fui
baixinha.(Ana Paula)
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A questao do trabalho infantil no Brasil retrataaudura realidade: sdo criangas em
tenra idade que assumem ardua lida, seja nas &s/opedreiras ou como guardadores de
carros nos grandes centros urbanos. Impelidasppetaente necessidade de sobrevivéncia e
vivendo na absoluta miséria, sdo submetidas alt@ba&stafantes em uma jornada diaria e
prolongada, que pode ultrapassar as 12 horasuiéaale, o0 que faz com que elas se afastem
do convivio familiar, de ndo vivenciar integralmergua infancia e da falta de acesso e
permanéncia na escola. No caso de nossos pesajisadbos iniciaram suas atividades
laborais muito cedo, uma tendéncia apontada conefarma de ajudar os pais no sustento
da casa, mas isso tem um bom motivo. Sobre tal fato explica Cosendey: “Podemos
afirmar que a exploracdo do trabalho infantil exisprincipalmente, pela condigdo de
miserabilidade e desestruturacdo das familias,naizsé@le politicas publicas e a péssima
distribuicdo de renda deste pais” (2002, p. 49).

O trabalho adquire junto a sociedade um valor mdigmificante, e criancas pobres
sao vistas com bons olhos quando estéo trabalhpotomelhor trabalhar do que perambular
pelas ruas numa ameaca constante a todos. Ainda tpmepo dispensado para a realizacéo
do trabalho reduza sobremaneira seu tempo de estadepouso, traz-lhe prejuizos a saude
fisica e mental, impedindo seu desenvolvimento aaldo, N&o € possivel relegar a segundo
plano as atividades domésticas, em geral exerpielas meninas, como se nao fosse trabalho.
Trata-se de muita responsabilidade, que envoleegisom possiveis acidentes no interior das
casas. Meninas sdo contratadas como domeésticadés, beendo como incumbéncia os
cuidados da casa e de bebés ou criancas menoresa f#ma o amadurecimento ocorre
muito cedo e a crianca deixa de ser crianca. Afsstdas atividades pertinentes a uma
crianca, das brincadeiras, do ludico, do faz-ddezguula varias etapas do desenvolvimento
humano. Afasta-se também da escola e quando cHeggllanta-la, tem dificuldades de reter
a atencdo em funcdo do cansaco, ndo acompanhantsidaos de aprendizagem pela
descontinuidade nas aulas, é posta de lado pefaigrdificuldade em aprender, repete
sucessivamente as séries fundamentais do ensiotarescassim, sem motivacdo, evade da
escola. Na maioria dos casos, a formacéo educdgjoagermitiria uma mudanca no quadro
de miséria, dada a ascenséo social que propor@oaba por impedir a crianca de frequenta-
la para lutar pela sobrevivéncia, perpetuando esstado de coisas por geragdes
(COSENDEY, 2002).

Mesmo havendo a proibicdo do trabalho infantil alquer menor de 16 anos, salvo
em condicdo de aprendiz, em que a idade minimald @mos, assegurada pela Constituicdo

Federal no seu artigo 79, inciso XXX, que foi athy pela Emenda n° 20, de 15 de dezembro
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de 1988. Ainda assim, o trabalho de menores nalBms crescendo, a Pesquisa Nacional
para Amostra de Domicilio, PNAD 2005, apontou umgeilio crescimento na taxa de

ocupacao das pessoas de 5 a 17 anos de idadeprgserdou um acréscimo de 0,4 ponto
porcentual, passando de 11,8% em 2004 para 12,292080%. Em termos absolutos, o

namero de trabalhadores de 5 a 17 anos saltoBdrifhdes para 5,45 milhdes no periodo de
2004 a 2005, ocorrendo um acréscimo de 148 mihgas, dado importante, pois indica uma
tendéncia de aumento nas takas.

E interessante observar que mesmo com os progmengevencado e erradicacio do
trabalho infantil, como é o caso do PETI — Programd&rradicacido do Trabalho Infantil e a
propria unificagdo do programa Bolsa Familia ao IP&Epartir de 2006, o trabalho infantil
vem crescendo, talvez um reflexo dos problemasasocjue assolam o Brasil, como o
desemprego, a baixa renda, a fome, a saude prexéaita de moradia digna, etc.

Sob tais condi¢gbes todos os membros de uma fanéiéien-se obrigados a contribuir
para aumentar o rendimento familiar, pois ha nétads de sobreviver. Talvez a explicacao
mais plausivel para isso seja 0 atual estagio demaacdo capitalista em nosso pais, que
promove o desemprego e dissemina a miséria, comrsstasf consequéncias para grande
maioria da populacéo desse sistema e a para un@ianan comemoracao. Veja-se 0 que
afirma Oliveira (2005):

A taxa de desemprego cresce tendencialmente entmalmlhadores, enquanto as
equipes econdmicas, principalmente dos paises épea$, comemoram 0s
superavitprimarios, o cumprimento dos acordos com o FMAltece a integracao
dos mercados financeiros e brinda a confianca dedores estrangeiros no pais.
Uma confiangca conquistada com uma politica de jualies que massacra a
populacdo, impedindo o crescimento econdmico erémemdo a especulacdo
financeira. Estabelece metas de crescimento ecendroonsiderando ser esta a
condicédo Unica e exclusiva para a reducdo do desgme da desigualdade social
(OLIVEIRA, 2005, p.39).

Combater o trabalho infantil envolve uma ampla usséo com a sociedade, um
repensar de todo um sistema, em que criangas m@&sgitem buscar um meio qualquer para
obter dinheiro para a familia. Possam elas fregiier@igularmente uma escola, viver sua
infancia com lazer condizente com a sua idade engedser-se plenamente para, entao,
devidamente preparada, poder competir por uma dag@abalho em iguais condi¢cdes no

mercado de trabalho.

h) Cultura predominante

' Fonte: Ministério do Desenvolvimento Social e CoteliaFome, Secretaria de Avaliacéo e Gestdo da
Informacao, Nota Técnica 2006 — SAGI/MDS
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A cultura é parte integrante da formacao do indigjcdpois propicia socializacdo por

meio do convivio comunitario e a ela se integraniogaaspectos, como as artes, o

vocabulario, a literatura, os regionalismos, a rgasimia, os costumes, as tradi¢cbes, a

religiosidade, educacdo, etc. O acesso a cultseamédlivida uma das formas de constituicao

do capital cultural e, conforme Neto (2003), a eddo € vista por muitos como caminho

natural para a “elevacdo cultural” de um povo. Diskecorrem as diferenciacbes, que

permitem distinguir quem é possuidor de culturaengndo o €, e o quanto se julga superior,

diferente e dominante. Entretanto, h4 que se cersmidjue vivemos em uma sociedade

capitalista, que impdem limitacbes de acesso aos balturais, como aponta Bourdieu

(2001):

O privilégio cultural torna-se patente quando atatda familiaridade com obras de
arte, a qual s6 pode advir da frequéncia reguldeaino, a0 museu ou a concertos
(freqiiéncia que ndo é organizada pela escola, ot somente de maneira
esporadica). Em todos os dominios da cultura,deattisica, pintura jazz, cinema
os conhecimentos dos estudantes sdo tdo maisqiso#o mais elevada € a sua

origem social (2001, p. 45).

Nos relatos dos estudantes pesquisados verificesg&ao de acesso a cultura.

Unico passeio nosso era ir & igreja que eu atéafgmrte de um
coral, eu ia a missa. Entdo essa era a Unica da@nso domingo.
Porque a gente ndo costumava sair com a minha @@®; 0 meu
pai nem se fala, porque ele nem estava casa. Qualedthegava, ele
ficava em casa descansando e depois ia viajar d®.néntdo nao
tinha. (Ana Paula)

Olha, o meu tipo de cultura é...é muito restriédde...minha cultura
assim...eu ndo vou dizer que eu tenha uma boa kagagltural que
eu ndo tenho, mas eu procuro, eu procxuri)

E de se perguntar, entdo: com que freqiiéncia, Yocé vai ao cinema, teatro, a um
concerto?

Frequéncia nenhuma, ndo sobra tempo, digamos agsingue eu
trabalho, trabalho todo o dia, eu chego em casgu@atro da manha,
duas e meia e ‘venho’ para a universidade de maen&o nao
sobra tempo para mim ir ao teatro, cinema...cineznaassisto em
casa mesmo, né!



117

5.2 A TRAJETORIA ESCOLAR NA EDUCACAO BASICA

5.2.1 Ensino Fundamental

a) O Ingresso na escola

O ingresso em uma escola é sempre um momento dtaiipa para os futuros
alunos, suscitando a idéia de um novo mundo, dascalo e cheio de aventuras, o inicio de
uma nova forma de relacdo, mas também um radiesttaahento do seu modo de vida
anterior. Certamente todas as criancas ficam ssmeadas com esse importante passo que
estdo dando. Algumas adentram muito entusiasmadas mova fase da existéncia, outras ha
muito tempo vinham ansiando pela escola. Quandoariaaca ruma a escola, sua partida é
sinal de um empreendimento muito maior, uma loogaada. Ao final, se tudo correr bem,
nao sera mais uma crianga e sim um adulto indepen@ebem sucedido. Infelizmente nem
sempre isso transcorre da mesma forma para todasaagas, especialmente para criangas
sécio-economicamente desfavorecidas. Esse iniciodaaescolar pode ocorrer tardiamente,
com provagao de muitas vantagens sociais e ecoadémicmaioria das criancas de classe
inferior também freqlienta escolas piores, no seritgico e académico, em relacéo a outras
criancas de classes mais abastadas social e ecamoemite.

A histéria que segue revela os fatos abordadesnaee anos, Yuri ingressou em uma
escola primaria no ano de 1986, que ficava a ustartdiia de trinta quildbmetros da sua casa.
Sua freqUéncia era variavel em funcéo da disténcas condicbes da escola, a qual ficava
em baixo de uma “arvore” com uma grande copa. Quahdvia, ndo havia aula. No tronco

da &rvore era pendurado o quadro negro e as csificagam sentadas em torno dela.

E a escola era uma arvore, ndo tinha uma casa, rdegestudava
debaixo de uma arvore. Uns alunos ficavam sentadaprofessora
colocava um quadro em cima do tronco e ali ela@gere a gente ia
com aqueles “caderninho pequenininho” mas, enfilnea.
Yuri comenta que sua alfabetizagdo ndo se deuntetdé nessa escola, devido ao
cansaco ocasionado pela distancia de 30k de saeecadalta de atencdo as explicacdes da

professora.
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Eu néo diria que fui bem alfabetizado porque eratoncansativo, eu
chegava la e ja chegava com sono. As vezes a géntgrestava
muito atencédo, entdo a gente levantava cedo, a @ui@eca as oito e
meia e voltava para casa la pelas onze e meia, asleeg@m casa
umas duas horas da tarde. Quando eu chegava emasasazes ia
para a roga trabalhar, ia para a roca com a minhaemporque dai a
gente era pequeno.

A segunda escola ja era proxima a sua casa, mig iawprovisada. Era uma “Casa de

Farinha”, local onde era realizado o beneficiamedé farinha de mandioca, o qual

funcionava como escola, fora da época de safra.

Ai na época da ‘farinhada’, ndo tinha aula. O ddapque era pai da
professora, fez aquele banco assim comprido e tedigava sentado
no banco, mas néo tinha lugar. Entdo a gente colacGacaderno na
coxa para poder escrever. Ai depois nesse mesmao, lpghximo da
casa de farinha, foi construida uma escola. O R@feonstruiu uma
escola. Mas eu sei que a partir da segunda séuiga eomecei nessa
escola. Isso, na segunda série, a escola Jodo Di@aieiro, 0 nome
da escola Jo&do Duval Carneiro, ele foi o Governadiar Bahia.
Entdo eu ja comecei a estudar realmente numa eselfato, ja
tinha carteira, j& tinha quadro e assim sucessivat®e

A entrada no sistema escolar deve ocorrer de ummaafaranquila, com uma boa
acolhida, pois o aluno ja se encontra ansioso c&s®a acontecimento. Mas ao contrario do
gue se imagina, a pressao, e porque nao dizeressdm, ocorre precocemente, deixando
lembrancas que perduram até a vida adulta. Ematntio de alunos provenientes de uma
condicéo social desfavoravel, isto se torna evaleGegundo Bourdieu (1997), existe uma
“violéncia inerte” da ordem das coisas inscrita moscanismos implacaveis do mercado
escolar, a evidéncia dessa espécie de miséridveobpie fere, como uma fatalidade, todos
aqueles que estdo amontoados nos lugaresjeiedo social onde as miseérias de cada um
sao redobradas por todas as misérias nascidasedsténcia e da coabitacdo de todos os
miseraveis e sobretudo, talvez, do efeito de desjire esta inscrito na pertenca a um grupo

estigmatizado, como nos ilustra o relato de AndéPa

Eu imaginava que ia para a aula e no dia de comecaula _ essa
parte € bem... bem... € até emocionante para monqup quando
era para comecar a aula, no dia da aula eu fuineesma. Eu tinha
uma sacolinha que a gente usava quando compravaelchi
“havaina”, entdo, eu coloquei um caderninho dentdaquela

sacolinha, um lapis, uma borracha e um apontadagpe dai meus
irméaos tinham e ta... Na verdade eles ganhavam riahtea escola

naquela época, quem nao podia comprar, entdo eagoei la dentro
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e fui para a aula e sabia a data da aula, tudo itiinbo. E cheguei la
e entrei no colégio, entrei na fila e tudo. Quangara minha

surpresa, a diretora, que o nome dela é Lucia, aigeo nome dela
eu ndo me esqueci de tanto que me marcou, ela &dsmn: O que
vocé esta fazendo ai? Dai eu falei: U€, eu vimdestiDai ela disse
assim: Mas vocé ndo estd matriculada na escolas,Mamo nao?
Dai ela falou: - Nao, a tua mée néo veio te matacuDai eu

segurei, segurei, porque eu estava muito ansidgalal crianca que
vai entrar na primeira série, assim que eu vejoehdjluito ansiosa
mesmo, porque achava que ia ser outra coisa pam, mimundo ia
ser outro.

Os valores atribuidos a escola, aos estudos, neqreesdo 0s mesmos para todas as
familias, devido as dificuldades econémicas. Pardamilias menos favorecidas a escola

passa a ser vista como mais uma despesa, queendlarainda mais. Assim sendo, busca-se

adiar seu inicio o mais tardiamente possivel, coracorrido com Ana Paula.

Porque a senhora ndo me matriculou? — Ah! Porquewpai esta
vigjando, eu ndo tinha dinheiro para pagar a mati&ce tinha que
pagar um valor ‘X’ l&. Mas eu entendi, porque coma@ente era
pessoas que ndo podia, mas ela exigia que pagassarécula, né!

E a diretora também nem se importou, ndo tinha e@ssacupacéo
gue tem hoje. Que vocé até obriga a crianca quedeenir para a

escola. E assim ela me disse, ndo vai estudar,qugovem VvOcé
estuda. E eu ndo me conformava, ndo é possivglero estudar, eu
tenho que estudar, eu quero e tal. Como nao era pda tao

importante isso, ela ndo tinha essa visdo, dai eahgue depois eu
estudava, dai aquele ano passou que eu néo estudei.

A falta de recursos econdémico-financeiros, preseate familias menos favorecidas,
promove a desigualdade social como também limiteasso a escola. Sobre esse aspecto
Bourdieu (2001, p. 41) nos fala que “[...] ndo &csente enunciar o fato da desigualdade
diante da escola, € necessario descrever os mecEnisbjetivos que determinam a
eliminacdo continua das criancas desfavorecidasec®acom efeito, que a explicacdo
sociolégica pode esclarecer completamente as dfagede éxito que se atribuem, mais
frequentemente, as diferencas de dons”.

Somente aos nove anos, em 1982, Ana Paula ingressescola, sentindo-se muito
feliz com esse acontecimento, parecendo ser @ide&euma vida nova. Ainda que 0s recursos
para freqientd-la fossem escassos, ndo se cownigge@mo motivo para ela desistir; ao

contrario mantinha-se motivada inclusive com o metadotado.
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No ano seguinte, com nove anos, dai eu entreic@aeai sim, dai
aquilo que eu imaginava era para mim minha mai@gak. Nossa,
eu fui muito feliz assim.. Entrei na escola, tude..comecei la a
primeira série. E eu como era assim sempre comgartaempre o
gue falava, eu fazia; tudo daquele método tradigi@ue o professor
utilizava, para mim estava 6timo porque eu ndo s#dalinha. Ai
comecei a estudar, ai vinha a parte dos cadernosu lai dizia
assim: ‘Eu ndo vou comprar caderno, eles tém que €el@s séo
obrigados a dar, o governo € obrigado a dar cadérAd tinha que
ir & e pedir. Entdo ndo era comprado nada. E dasim: eu
precisava de ténis para ir a aula. Dai ténis o npai ndo podia
comprar, ‘vai de chinelo’. Porque chinelo ele usaygndo viajava,
andava de chinelo, mas eu queria um ténis, um ‘Bambe usava
naquela época. Dai eu tinha que trabalhar, entdg da continuava
indo na roga, dai eu juntei o dinheiro e comprei Bamba branco.

b) O ingresso tardio na escola e suas consequéncias

A decis@o dos pais de enviar um filho a escolaresiéo ligada as condi¢des objetivas
para que isso se concretize. Sdo condicdes mateye se traduzem no proprio ato de
realizar a inscricdo do filho na instituicdo escotaque remete essa familia a posicdo que
ocupa na sociedade. Sobre isso, Bourdieu (20046)passinala: “As atitudes dos membros
das diferentes classes sociais, pais ou criangasity particularmente, as atitudes a respeito
da escola, da cultura escolar e do futuro oferepielos estudos séo, em grande parte, a
expressao do sistema de valores implicitos ou@tqiique eles devem a sua posicéo social”.

A sociedade impde aos sujeitos formatos sociaisuralinente construidos que
direcionam a experiéncia deles, que causam cogsttantos e afetam sua subjetividade.
Assim sendo, Touraine (1994, p 222), ao falar sotejeito diz: “O Sujeito ndo é a alma em
oposicdo ao corpo, mas o sentido dado pela almecoapo, em oposicdo com as
representacdes e as normas impostas pela ordemhesaaitural”.

Ao contrario do que se poderia esperar com suadmtardia na escola, Ana Paula
demonstrou todo o seu empenho e entusiasmo quataangressou. O reflexo disso se fez
sentir em seu desempenho acima da média, porémassa isentou de ser discriminada pela

professora e os colegas de sala.

Na sala de aula eu tinha muita vontade, muita alegyostava e dai
tinha uma coisa boa. Eu sempre tirava notas boadp to que a
professora falava eu aprendia, assim com a maioitiflade. Dai os
alunos perguntavam: nossa, mas porque a Ana Palla &anto? Ai
a professora dizia: ah! porgue ela entrou mais aetla aula, né! Ai,
as vezes eu ficava meio com vergonha, dai elesndiziossa, mas
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VOCcé esta com nove anos e agora que vocé estéamdufRE nao
sabe ler ainda?
Essa diferenca sempre foi apontada em todo o wemesa@o ensino fundamental como
sendo uma desvantagem, embora o bom desempenkergpcio.

Ai depois, no decorrer quando eu estava na tercgrée: nossa, tem
onze anos e ainda esta na terceira? Ah, mas euap@ovei, é que
eu entrei com nove, eu nao reprovei. Dai depo®rque a Ana
Paula vai tdo bem nas provas e a gente ndo vai? é&e$ e a
professora achavam que uma menina na terceira séii@ bem, era
pelo fato de eu ter entrado com nove anos, malzavéintdo até a
quarta série foi bem dificil, porque eu continuavabalhando de
manhd, eu ia para a ro¢a, voltava e dai ia parautea

c) A interrupcao da escola primaria

Em“Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura”, Antonio Gramsci (1991) trata da
funcdo da escola unitaria que proporciona aos iddos nocdes das ciéncias naturais e
nocdes de direito e deveres, com a finalidade tlednzir os alunos no mundo das coisas e
na vida estatal e da sociedade civil. O objetivoad#has € transpor a visao folclorica,
individualista e limitante do mundo, superando nssecomum. A escola unitaria tinha por
incumbéncia possibilitar as classes menos priatiag um panorama das leis naturais das
guais os homens obteriam conhecimentos sobredtisais, para poder domina-las, e das leis
estatais e civis elaboradas por homens e, assidospoderiam sofrer alteracbes. Por esse
processo educativo a vida das pessoas seriaddaildentro de uma sociedade moderna em
constante transformacgao e socializacdo. Uma vezeagidas essas leis naturais e sociais, 0
conceito de trabalho consolidar-se-ia, conformendebramsci (1991):

O conceito e o fato do trabalho (da atividade tmépratica) € o principio
educativo imanente a escola elementar, ja que enosbcial e estatal (direitos e
deveres) é introduzida e identificada na ordemrahtio trabalho. Logo, o que é
possivel adquirir da escola elementar sdo 'os pomelementos de uma intuicao
do mundo liberta de toda magia ou bruxaria, queefoe o ponto de partida para o
posterior desenvolvimento de uma concepcao hiskdli@ética do mundo, para a
compreensdo do movimento e do devenir, para aizat@o da soma de esforcos e
de sacrificios que o presente custou ao passade @ duturo custa ao presente,
para a concepcdo da atualidade como sintese dadpasie todas as geracgdes
passadas, que se projeta no futuro (1991, p. 130).

Apesar da necessidade da familia de Yuri de caotaro trabalho de todos os filhos,

ele pretendia estudar e o trabalho o afastavaatdae#\o mesmo tempo em que reivindicava
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junto a sua mée pela continuidade nos estudosppaga em seus irmaos um sentimento de
injustica pelo fato deles s6 trabalharem e ndo neomdleestudar. O estudo, nesse caso,
representa uma premiacdo, sendo visto como umaafdemliberacdo do trabalho, em que
somente “um” teria tal chance. Como consequéncianterrupcdo da escola primaria

aconteceu na terceira série do ensino fundamental.

Na terceira série dai eu tive que parar os estupogjue a minha
mae e meus irmaos nao deixou.... Tive que dar wanadp porque
tinha que trabalhar. Porque dai os meus irméos mameram
estudar, mas eles ndo achavam justo um estudatre p&o. Fiquei
guase a metade do ano sem ir para a escola. ‘fajue trabalhar
vagabundo’. SO querer estudar, né! Esse negociq waioter que
trabalhar também. Se a gente trabalha e ndo estoolague vocé vai
ter que estuda’?

Tal atitude por parte de sua mée e seus irmaos@oaviorte sentimentdh! Eu tive
um sentimento triste, eu chorei muito, porque euneuito estudioso, sempre tive vontade de
estudar, eu era uma pessoa que escrevia no chanirdas pernas eram todas riscadas.

d) A insisténcia em estudar

O estudo nas classes com privacdo econbmica eaealias custas de muita luta
contra as condicOes objetivas para a consecucaamdebjetivo. Ainda que uma crianca
oriunda dessa condicdo ndo tenha suficiente comsai@a importancia do estudo em sua
vida e o que ele podera |Ihe proporcionar, terdsguenuito perseverante para prosseguir com
ele, pois o fator econémico é determinante, consoaponta Bourdieu (2001, p. 84): “De fato
na grande maioria de suas acdes, 0 agente econértacto calculador racional, obedecendo
exclusivamente a avaliagdo racional das chancegntgu autdmato, determinado
mecanicamente pelas leis do mercado”.

Mesmo sendo proibido pela méae e pelos irmaos deastYuri persistiu e fez valer a
sua vontade.

Os meus irmaos mais velhos tiveram que trabalhagjushouve um
problema, eu bati o pé! Eu sempre fui uma criangimheio que

rebelde. Eu bati o pé que eu nao ia trabalhar, iaha que estudar.
Eu apanhei muito porque eu tinha que trabalhar, maséo ia. Os

meus irmaos desistiram, tinha que trabalhar mesmag dava tempo
para eles também estudar depois. A minha mae tamb&m

incentivava, entdo tinha que trabalhar, mas eudatipé que eu néo
ia para a roga, eu ia estudar.



123

Com Ana Paula nédo foi diferente, a insisténcia etudar se apresentava sobre a

forma de ameaca a sua mae, como se pode verificaee relato:

Com oito anos, ai eu falei assim para ela: tudo berée, sé que no
ano que vem se a senhora nao for fazer a matri@gdaa senhora
perder a data da matricula, eu vou la sozinha, eu Vazer a

matricula porque eu tenho que estudar, além dejter estudar, eu
guero estudar!

e) A ajuda financeira externa e o incentivo parastsdos

Pelo relato de Yuri e Ana Paula, verificou-se quajuaa financeira recebida ou o
apoio moral eram sempre um incentivo para contiegrdando.

Com a ajuda de sua madrinha de batismo, Yuri pettinuar estudando, pois a
mesma possuia bens, terra e gado, consequentemmmateondicdo financeira melhor, além
de influéncias politicas por parte de seu esposdrabalhava no Sindicato dos Trabalhadores
Rurais da cidade. Sua mée era responsavel peladwicdom as ovelhas e, a medida que
procriavam, eram vendidas no mercado local. Isssipilitava que a familia tivesse uma
fonte de renda e de alimento. Assim, sua ausémcimabalho era compensada com o0 que
recebia de apoio externo.

Eu tinha uma madrinha; la tem muito essa coisa derinha. Ela
nao era rica, mas ela ja tinha gado, tinha ovelhaha coisas. Eu
faco o seguinte: eu dou duas ‘tarefas’ de terragpale, do lado da
minha mae, que queria vender um pedaco de terra paim. A
minha madrinha falou entdo: vou dar umas trés a®lpara ele e
dai ao invés dele trabalhar. Eu dou as ovelhas, donaterial e ele
vai estudar, ja que ele quer estudar. Dai foi quanha vida
melhorou.

Além do apoio financeiro proporcionado pela madiiole Yuri, ela também exercia
boa influéncia sobre sua mée, permitindo que aed#amse o interesse dele em estudala “
ja tinha uma visdo a mais do estudo. Nao, vocéqeendeixar ele estudar, porque dai ele vai
virar ‘gente’. Ele vai te ajudar depois, entdo gmmucos a minha mae foi aceitando”.

Ana Paula n&o recebeu o mesmo incentivo mateui@l Xuri havia recebido. Para
continuar estudando teria que trabalhar para amatonomicamente em casa. Como sua mae
nao valorizava o ensino, também n&o a incentivagaim, seu incentivo provinha da figura

paterna em forma de elogio.



124

O unico elogio que eu me agarrei, foi 0 do meu phEu pai achava

minha letra muito bonita, era bem redondinha. Elva assim: que
eu tinha letra de doutora, que eu ia ser dout@aeria que eu fosse
doutora, queria que eu fosse uma doutora! Mas eginava assim:

doutora? médica? Doutora que nem advogado, psicologe séo

doutores, entdo eu imaginava assim. Dai numa oepeca, ele

achava que eu ia ser advogada porque eu falavaomuit

Constata-se a predominancia de uma cultura instaladcrenca do valor de que a

educacédo superior pode proporcionarstaiusque ela concede e, assim, se submete as suas
exigéncias.

f) O conflito entre a condicdo de vida existenta possibilidade de melhora com os
estudos

Na escola, em contato com o conhecimento, conrédaita outras realidades sociais
presentes no ambiente estudantil, pode o estudaagar um comparativo entre as
possibilidades que a escola proporciona e a slidage. Nao poderia ser diferente no caso
de nossos pesquisados, ja que eles também vivemcessas diferencas.

Quando Yuri estava na quarta série do ensino fuedtal, o rebanho de ovelhas
havia terminado, mas, mesmo assim, continuava astloj pois ja recebia auxilio do
Governo que doava material escolar, além da ajuda apntinuava recebendo de sua
madrinha. O convivio na escola, a aquisicdo do @cntento exerciam um contraste entre a
sua vida e outros modos de viver mais dignos. |lssg@erava constantes conflitos com a sua
mae.

Ai, quando eu estudava na quarta série, que comacoomplicar

tudo. Ai eu figuei mais rebelde ainda. Entdo ewetmbuito em atrito
com a minha mae, porque dai eu ja ndo aceitavaanugiisa. Eu ja
ndo aceitava aquela vida, aquela condi¢cdo de veique a medida
gue vocé vai adquirindo conhecimento, vocé vaiilssrtando das
coisas. A tua mente vai ‘te abrindo’ entdo eu estacaquelas licdes,
eu proclamava aquele poema de Gongalves Dias: ‘aielra tem

palmeiras onde canta o sabid’. E eu pensava asgeias a minha
terra ndo € essa, essa nao é a terra que eu quero.

Permanecia inconformado com a situacao e discutmdto com sua mae.
Sabe, a minha vida ndo pode ser desse jeito, aégaaceitava mais

viver aquilo ali. A minha mae sofreu muito, porgdai eu ja
conhecia 0 que era macéa, o que era uva, o queagai® nada disso
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eu tinha. Entéo ja falava: ‘eu ndo vou trabalhar rega porque nao
era justo, por exemplo, eu trabalho...trabalho ® nénho nada que
eu quero’. E eu ndo tenho nada, eu trabalho e defioorre’ entdo
eu ndo vou!.. Eu tenho que estudar, eu tenho gparat uma terra
onde o sabia canta, onde tem algo para mim.

A mesma situag&o ocorria com Ana Paula, que tangeé@mantinha em conflito com a

sua posicao social e os contrastes entre a sua dga&olegas de escola.

Mas o0 que me motivava mesmo a estudar era querdiorag era
fazer outra coisa, querer ter uma vida melhor. Enéo concordava,
eu queria as coisas mais assim. Porque, na verdadejo eu
convivia também com as pessoas que tinha um oigpode vida,
uma vida assim melhor, assim mais...que tinham asag mais
organizadas que eu imaginava assim. Porque eu p&onwuito...a
minha exigéncia na verdade ndo é uma coisa, haxe, lera uma
vida digna, s6!

g) As boas notas e o bom relacionamento na escola

O bom desempenho e o bom relacionamento facilitamda na escola, propiciam a
elevacdo da auto-estima, existindo maior proxinedae alunos e professores. Para criancas
provenientes de classes populares isso pode $ercao um diferencial em que é possivel

aferir alguma vantagem, como a aceitacao e a i&elns grupo.

Quando eu entrei na quinta série que dai eu meisamnais
orgulhosa, quinta, sexta série era assim: 0 meaciehamento na
escola, dentro da sala de aula, era muito bom, pergomo eu
sempre tirava nota boa eu tinha bastante amizad@peendia muito
rapido com a professora. Entdo sempre tinha algp@&mno de mim
para perguntar(Ana Paula)

Yuri também conseguia manter bons relacionamemiwsas colegas e 0s professores,
haja vista seu modo descontraido e simples deésseampre sorrindo, angariava a amizade de
pessoas influentes na escola e no Municipintdo, quando eu cheguei, entrei na quinta
série, eu ja conhecia a diretora. Nossa! Me amaemals! Ela me disse: vocé vai ter

‘material’! As pessoas sempre tinham uma certaiddide por mim”.
h) A escola proporciona oportunidades de trabalho

A escola, a0 mesmo tempo que premia, exclui prahcipnte aqueles menos
favorecidos mediante varios mecanismos excludeB@se essa exclusédo, Bourdieu (1997)

nos diz que:
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A escola exclui, como sempre, mas ela exclui agertorma continuada, em todos
0os niveis do curso, e mantém no préprio amago asugue ela exclui,
simplesmente marginalizando-os nas ramificacées maimenos desvalorizadas.
Esses ‘marginalizados por dentro’ estdo condenadasscilar entre a adesao
maravilhada a iluséo proposta e a resignacao assveeedictos, entre a submisséo
ansiosa e a revolta impotente. Ndo demoram mudesaobrir que a identidade das
palavras (‘colégio’, ‘colegial’, ‘professor’, ‘sendario’, ‘vestibular’) esconde a
diversidade das coisas; que o colégio onde ostaderes escolares os colocaram é
um ponto de reunido dos mais desprovidos; quelordgppara o qual se preparam
€ na verdade um titulo desqualificado, que o velstilque podem conseguir, sem
as mencgdes indispensaveis, os condena as ram#dgad® um ensino que de
superior tem s6 0 nome, e assim por diante (199%85).

Por meio da escola € possivel obter o reconhecimsmtial, mesmo que o nivel

atingido ainda ndo tenha sido o mais elevado, mascelta forma ja proporciona

oportunidades para realizacdo de trabalhos quanexienor esforco fisico e um ganho

financeiro melhor.

5.2.2 Ensino médio

L& na escola sempre chegava o diario oficial e difue arrumar
por ordem, entdo arrumar tudo bonitinho, por més.f&zia isso no
colégio. Entdo eu dormia na casa da minha irma qumava na
cidade e dai depois ja fiquei ‘chique’, eu ja naamais trabalhar na
roga. J4 ndo voltava mais para minha casa, dormé casa da
minha irma para no dia seguinte ir para o colégiarg arrumar.
Entéo ja ganhava um dinheirinhfy'uri)

Eu passei a ganhar um salario minimo e meio, papaeta cidade...
nossa! era um salario que como se fosse hoje,stvganhado R$
1.500,00. Em comparacdo aqui em Curitiba, quem gam$

1.000,00 ja ganha bem. Quem néo tem uma profissémna. que
nao tem curso superior, ou que nao tem uma prafiss&is

reconhecida, entdo ganhar R$ 1.000,00 € um saldtirno, entédo é
como se eu ganhasse esse valo(Aaa Paula)

a) As dificuldades da vida que interferem na trajet@scolar.

Uma trajetdria escolar € acompanhada de uma trigjeté vida, e a escola se insere

nesse contexto, faz parte da vida das pessoasnpPoséacontecimentos ocorridos na vida,

dependendo da sua dimensao, interferem sobremanair@ajetoria da escola, podendo

inclusive interrompé-la.

Foi o que ocorreu com Ana Paula, quando se ensantarsando o primeiro ano do

ensino médio e ainda residindo na interior do Farhia tentativa de tornar-se mais atraente

para impressionar um rapaz que pretendia nameslveu bronzear-se e pediu a opiniao de
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uma amiga sobre como fazer para atingir a cor idealpouco tempo. Foi entdo que sua
amiga lhe ensinou uma receita de “cha de figo"amveria ferver as folhas do figo e,
posteriormente, passar em todo o corpo e se expsoladurante vinte minutos, para ficar
com um belo bronzeado. E dessa forma Ana Paul@mtexalo do almoco de seu trabalho,
procedeu conforme sua amiga havia Ihe aconselliadio trabalhar logo apés. Por volta de
dezoito horas, Ana Paula sentiu sua pele muitotquerrmelha e esticando, muito calor e
uma dor intensa. Foi quando decidiu ir ao hosmitalcidade de Lunardeli. O médico de
plantdo Ihe informou que ali ndo havia condicoeatdadé-la e que deveria ir para Curitiba o
mais rapido possivel. Foram quatro horas de viaggno Hospital EvangélicoAl a minha
mae veio comigo e dai ela falou assim: vocé nacagmentar. Eu ndo vou agientar, € muita
dor, é muita dor! Dai ela chorava, chorava muit@e também de muita dor... Ai, mée ta
doendo demais”!

Chegando ao hospital, seu corpo foi totalmente beada, a queimadura foi
considerada grave, atingindo quase o terceiro dPagsaram-se vinte dias, até que a pele
gueimada estivesse totalmente grudada nas faidasdq Ana Paula foi anestesiada para que
pudessem ser retirada€ed fiquei vinte dias internada, eu ndo comia, i$sodia 25 de
outubro de 1990. Eu ndo podia comer, s tinha qerar o enfermeiro para dar a comida

na boca, estava enfaixada, igual uma mumia”.

Superado esse periodo, permaneceu em Curitibessaaleauma tia para recuperar-se e

realizar os curativos necessarios.

Porque ela tinha que me levar ao banheiro, tinh@ aoe ajudar,
porque eu ndo podia ainda, porque eu ndo dobrawimas perna,
nao esticava porque tava no ‘vivo’ quando eles acaam toda
aquela pele, ai tinha que esperar reconstituir deva) usava
vaselina, fazia curativo.

Como se nédo bastasse a dor fisica que Ana Paula, deavia a dor emocional, pois
tinha que conviver no hospital com os coment&aspessoas que queriam saber a causa de

suas queimaduras.

Depois que o pessoal comecou a ficar sabendo doequénha

gueimado, dai veio a parte mais dificil... Alémtoga a dor que eu
tinha passado, da dor fisica, vinha a dor |la detdgmporque eles me
acusavam. Eles achavam que era uma coisa que eurféao podia
ter feito, ndo devia ter feito, tinha que ter pahsantes de fazer.
Onde ja se viu queimar com cha de figo?
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Mesmo ao deixar o hospital, o que deveria ser camasio como uma vitéria da vida,
foi alertada com uma insinuagéo irbnichla’hora de sair, a enfermeira que fazia o curativo
falou assim: “Oh! Nao vai esquecer de chegar ena@somar um ‘chazinho’, ta”!

Foram quarenta dias para que estivesse completameaniperada e pudesse retornar a
sua casa. Em sua cidade havia grande expectatigalsn o que tinha acontecido e como ela
estava apdés a queimadura, como havia resistidoin®é&s de boas vindas por parte dos
clientes que freqientavam o supermercado ondellieatzga prevaleciam os comentéarios
maldosos: Dai, ndo vai mais tomar um chazinho?E dai, comoué fpi o chazinho de
figo?Nossa, mas é tao baratinho um bronzeador, né”?

A falta de conhecimento sobre os efeitos corrosdmscido das folhas de figo em
contato com a pele e suas graves consequénciasrfezjue Ana Paula tivesse tomado esta
atitude, aliada a sua baixa estima e a falta ddi¢cdes financeiras para aquisicdo de produtos

adequados ao bronzeamento.

Dai eu comecei a ficar muito revoltada, assim cayuila. Dai vinha
outra e dizia: ‘E tdo facil, vocé...” Para elas ebarato, mas para
mim?Eu ndo pensava assim, em comprar. Pra mim ara am
bronzeador. E também eu néo pensava na gravidaderaldema,
entdo nao tinha como, enfim, a gente tava sempnedalaum
‘jeitinho’ nas situacdes por causa do dinheiro tami) da falta dele.

Durante todo esse periodo Ana Paula esteve afadéadaa cidade, de sua familia e
das atividades escolares também. Mesmo tendo mageatbdo esse sofrimento, ndo desistiu

de estudar, retornou a sua cidade e conseguiuutongbrimeiro ano do ensino médio ainda
no ano de 1990.

Dai eu voltei para a escola, eu consegui fazerrasgs e passei de
ano. Na verdade em outubro a gente ja tinha feittmto conteudo, a
gente ja tinha trabalhado, entdo eu ja tinha apiidod Quando eu
retornei, eu so fiz provar aquilo que eu ja tinf@endido.

Os propositos de uma pessoa, as metas que tragasiparesma, ainda que bem
fundamentados podem ser abalados pelas condic{Es/ad Mas apesar disso o desejo de
atingir o objetivo é muito superior aos obstacwos possam surgir na trajetoria.

A minha vontade era tdo grande de estudar, queqgmargue nada
podia me abalar com relacdo a querer aprender, quefazer.
Porque foi marcante, eu sofri muita dor mesmo, &u snuita dor
fisica e depois muita dor emocional, de ter voltaglaer sido
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recebida dessa forma e eu achava que as pessoas Braito
desumanas, eu ndo me conformava com isso.

b) Os estudos no ensino médio e mudpaigaa cidade grande

Yuri fez o curso de Magistério no ensino meédio. IRea estagio com criangas no
ensino fundamental, concluiu o curso proximo aoopo® onde morava. Permaneceu por
mais dois anos com a sua familia, quando entadalideoiudar de cidade em busca de
emprego e melhores condi¢des de vida. Nesse intentacentivado por uma amiga que |lhe
ofereceu dinheiro para a passagem de ida. A eseadhdecisdo para ir ocorreram em funcao

de ja ter uma irma residindo na cidade de Sao Ptanldo, portanto, onde ficar.

Depois que eu terminei 0 magistério eu fiquei umis dnos la ainda
e depois eu resolvi que eu iria vir para Sao Paué,como todo o
nordestino. ‘Vamo para Sao Paulo para mudar de Vi@ameu pai
falava que a gente sO saia de la depois que eleesss. Entdo eu
esperei ele morrer, dai ele morreu e dai eu ‘deskacei’.
Ana Paula também concluiu o primeiro ano do ensigdio na cidade onde morava.
Desapontada com a forma como foi recebida logo apggisddio da queimadura, sentiu-se

muito mau em seu trabalho e na escola também.

Emocionalmente afetou bastante, eu fiquei muitailiada eu
chorava assim quase todo o dia, de lembrar de tdotegue eu tinha
passado, das piadinhas que vinham: ‘nunca mais watéjuerer
tomar sol, né’? Ah, eu ndo sei, pode ser que eurajueorque nao,
né? Até o meu pai dizia assim: como a gente erdifamuito pobre
mesmo, ele ndo deixava e ndo queria que 0s outassem assim
tirando sarro da gente.

N&o suportando mais tal situacdo Ana Paula resobmar em Curitiba junto com seu
irmao, que ja a havia convidado. Pensou muito aéetomar essa decisao, pois teria que
deixar um bom emprego e a familia. Foi entdo adbasse com seu pai e lhe pedir
consentimento para sair da cidade. Ele lhe dissesqtia muito dificil por se tratar de uma
cidade grande e que ela ndo conhecia, mas quesedaeu consentimento, nada mais. Foi
até o seu emprego e solicitou a sua demissao, EEampatroes nao aceitaram o seu pedido,
pediram que ela pensasse um pouco mais. Nesse nmoolo também se encontrava
desiludida amorosamente, soube que a pessoa qtevagygambém tinha ido embora da
cidade.

Quando eu fiquei sabendo que ele tinha ido emdmrey entdo néo
tem mais nada que me prenda aqui! E eu ja queriaona de vida,
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eu ja queria. Ja sabia que la era s6 aquilo mesn&®, Ai tomei a
decisao, eu falei: eu vou sim!

Decidida a ir embora, solicitou mais uma vez suaisigfo e no dia 06/04/1991 veio
para Curitiba. As pessoas ndo entendiam porquestéva deixando um trabalho tdo bem
remunerado, uma das melhores oportunidades daeci@agpunham que Ana Paula estivesse
gravida ou realizado algo de muito errado paraatei cidade: S6 que eu sofri muito

também, nossa! Chorei muito, sofria, ai eu vim eaibo

c) A ilusdo da cidade grande

Yuri permaneceu em S&o Paulo durante seis mesgando na casa de sua irmé e
procurando emprego como Professor do Ensino Funttam€&oi auxiliado por sua sobrinha
na visita as escolas, mas como n&do conseguiu ea)pregolveu entdo mudar-se para
Joinville. Foi alertado de que na cidade predonmanavimigracdo alema que tinha muito
preconceito em relagdo a negros, mesmo assim eestdatar a sorte naquela cidade.

Logo que chegou a cidade de Joinville, encamirggopara uma Igreja Evangeélica,
pois entendia que seria o local adequado para dhend apoio. Foi recebido pelo Pastor
responsavel, que ouviu sua histdria e decidiu ltarabrigo e comida até que conseguisse
emprego. Foi nessa igreja que conheceu um casdéuides, proprietarios de uma fabrica de
alho e que Ihe ofereceram emprego, com a promessandsalario minimo, na época R$
350,00, refeicdo e um dormitorio para morar. Dwganperiodo em que la permaneceu nunca

recebeu o salario prometido, porém teve que trabathiito.

SO que eu levantava as cinco horas para fazer almagina!

Trabalhar numa fabrica de alho e eu me lascavairiote nao

ganhava um centavo. Eu era responsavel pelo proass$abricacdo
dos condimentos, temperos, as vezes trabalhava at&ia noite
para terminar o trabalho, muitas vezes de domingimimingo, todos
os dias.

De tanto insistir ap6s um ano trabalhando, lhengteram um salério ao final do més,

porém nao cumpriram com a promessa.

Na hora de acertar o salario, eles disseram quesava tendo onde
dormir, o que comer, por isso nao tem salario, Mé@ssa! Foi
desanimador! Eu evito falar. E chato, porque nalicssle se no
fosse por eles, eu ndo estaria aqui, mas tambénfaidacil assim,
porque € um pessoal muito dificil de lidar, eu ®ique de certa
forma, pelo menos eu tive onde ficar. Mas tambéntraaalhava
bastante, igual a um ‘camelo’, mas particularmesten&do gostei, eu
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peguei birra assim; eram bastante preconceituof@avam muita
coisa desagradavel: ‘quem nasce pobre, tem queempobre™.
Ana Paula foi morar com seus dois irmaos, 0s geaisiam em uma casa ho mesmo
local onde um deles trabalhava. Uma de suas pamepreocupacfes foi realizar a
transferéncia da escola. Matriculou-se na escotke @eu irmédo de quinze anos cursava a
quinta série do ensino fundamental, pois teria @rhja para ir até 14&. Mesmo tendo iniciado
no final do primeiro bimestre, conseguiu obter utmbdesempenho e ser reconhecida pelo

grupo de alunos e professores.

O pessoal ja estava em prova, dai eu copiei todaatéria no meu
caderno, estudei pra prova e fiz prova e fui miiém. Tirei nove,
tirei dez na prova de matematica. Ai todo mundsghia que eu
‘manjava’ dai ja formou um grupo grande eles act@gam em mim
e eu fui fazer crédito e financas. Entdo eu ia smmbiém assim no
‘balancete’, assim nessa parte ai de entrada easd@lcaixa. Nossa!
Para mim era tudo!

Tudo corria muito bem até seu irméo deixou de estuddo estava tendo um bom
desempenho nas disciplinas, principalmente em n#igsne resolveu desistir. Ana Paula
tentou ajuda-lo, indo conversar com a orientadagdagogica, mas mesmo assim hao
conseguiu fazé-lo desistir. Viu-se sozinha, quereestudar, mas com medo de se deslocar,
durante a noite, até a escola, que ficava a dedramae onde moravabai eu falei assim:
‘mas eu vou sozinha entdo! Seja 0 que Deus quiEe€l ia de a pé, né? Ai continuei indo
sozinha, no comeco eu tinha um pouco de medo,depane acostumei”.

Durante o dia estava trabalhando como diarista reoie continuava estudando,
mantendo sempre um bom desempenho. Como tinha ezadn alguns curriculos para
algumas empresas, foi chamada para trabalhar caira em uma rede de farmacias, foi
registrada e comecou a trabalhar. Na primeira santamseguiu desempenhar um bom
trabalho, tinha dinheiro para deslocar-se e aliaresg. Entretanto, na segunda semana o
dinheiro de que dispunha pagava somente a passdégémibus, ndo cobria os gastos com
alimentacdo. Como sO receberia auxilio para o pate apos vinte dias, resolveu solicitar
desligamento, ndo se sentiu a vontade para solgiida, sendo repreendida pelo gerente da
farmacia que a contratou. Voltou a trabalhar comaoisia, pois teria dinheiro todos os dias

para alimentar-se e andar de Onibus e estudar.

Dai fui trabalhar de diarista e la fiquei, né? Edawva, trabalhava de
diarista até umas seis horas da tarde e era benagmxporque dai
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agui o servico era pesado, trabalhava a semandratérabalhava
no sabado, tinha ‘vez’ que até trabalhava no domitgmbém e
continuava estudando, dai as minhas amizades també&mscola era
assim: todo mundo que estudava tinha as condigéesstlidar e eu
nao, e tinha que correr atras.

Ana Paula ia muito bem nos estudos. Morava haneiees com seus irmaos quando o
patrdo de seu irm&o mais velho solicitou a casa& a@stavam. Ela e seus irm&os néo tinham
onde morar, cada um teve que se arranjar como.pddaéaPaula permaneceu durante alguns
dias na casa de uns parentes da irma, mas erarasnpgssoas em uma pequena casa.
Decidiu, entdo, morar em um guarto que o irmao mels conseguiu junto com uns amigos,
mas |4 s6 moravam homens e ela ndo se sentia adeoiRosteriormente o irmao mais novo
foi morar no barracédo da oficina em que trabalteeta também o acompanhou, mas o local

Ihe era muito inadequado.

Foi muito dificil, porque dai imagina, tinha horérpara entrar, ndo
era toda hora que podia estar saindo de |a, era benfundao da
firma, era escuro, era bem ruim, era horrivel. Euh& que tomar
banho na casa da vizinha, porque la so tinha horteenmbém. Nao
era nem um lugar digno para vocé morar, sabe. Euwaot
improvisado. Mas eu fiquei |a mesmo assim, queaaard perto da
escola eu continuava indo estudar. Dai eu fiqualialndo’, né?

Em meio a tudo isso Ana Paula conheceu uma moc¢eqteeva sozinha e que aceitou
dividir as despesas da casa com ela. A moca ndavgate boa reputacdo no bairro, era
acostumada a uma vida muito independente, recelfemens em sua casa a todo momento:
Expliquei pra ela como que eu era. Essa partenasséio era muito o meu forte, né? Mas ela
me respeitou, né?

Feitas todas as recomendacfes Ana Paula foi momaracmoca, pois dessa forma
poderia continuar estudando e trabalhando. Nesasiaoc conseguiu um emprego como
auxiliar de escritério em uma empresa de semi-j@ade permaneceu trabalhando por quatro
anos também, continuava a trabalhar aos sabados d@amsta. Sua amiga convidou outra
moca para morar junto com elas, pois passava fiouldades e necessitava de um lugar para
morar até poder arrumar um emprego. Comunicou aPmda que aceitou a condicdo de
continuar dividindo as despesas com duas pess@ssno tendo mais uma pessoa morando
na casa. Seria uma forma de ajudar uma pessoarecisgya também. Entretanto, passado
um tempo de convivéncia, Ana Paula deu falta de cahga de jeans nova, que ha pouco
tempo havia comprado. Comunicou o fato a sua angge, nada soube dizer a respeito,

quando, entéo, viu que sua calca estava sendo pstdanoca que morava com elas. Ficou
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muito decepcionada e resolveu alugar uma casa cais duoas amigas conhecidas que |he
inspiravam mais confianga, além de que elas tinbeamirméo pelo qual nutria interesse.

Apesar de todos os problemas que estava vivenddinoava empenhada em estudar, por
vezes sentia vontade de desistir de tudo, haja testo o esforco que fazia, pois o dinheiro
era pouco, ndo havia sobras e o trabalho lhe erigi#. Nessa mesma época, conseguiu

concluir o ensino médio, que considerou uma vitpessoal muito grande.
d) O reconhecimento sociak&atusproporcionado pela escola

O diploma obtido dos graus cursados na escola, mesm ele ainda seja relativo a
conclusdo do ensino médio, ja concetiEtusa quem o possui. Especialmente em regides
afastadas dos grandes centros urbanos torna-satamdg distingdo social, de prestigio e
orgulho. Entretanto, conforme afirma Bourdieu @0G posse de um diploma, por mais
prestigioso que seja, ndo é por si mesma capagsggurar acesso as posicdes mais elevadas
e nao é suficiente para dar acesso ao poder ecomoriformatura torna-se uma celebracao
em que se quer dividir a emoc¢éo da entrega do tituin todos os familiares, desejando que

todos estejam presentes.

As pessoas me viam e diziam assim: Imagina! Ndd&a! ele é
formado! Ele é uma pessoa formada. Ele ndo é ‘ qualquer... O
filho da Dona (...) é formado! Entdo eu me sensai@.... “0 6 do
borogodo!(Yuri)

Dai foi minha formatura, entdo foi uma coisa benfioi. muito
emocionante assim, por que... Ai 0 pessoal la dtenta da minha
cidade. Veio a minha mae para ca para assistir ahaiformatura, a
minha irma mais velha que ja era casada, né? Elesam todos
para assistir(Ana Paula)

Ai na hora de receber o diploma, né, eu fiqueirassiEu olhei assim
para todo o mundo, eu sentia falta do meu pai,i daftd dele. Dai

eu quis chorar assim, né, ele era a pessoa quersefalava para

mim que eu tinha a letra bonita, como eu ja comenttes e que eu...
ele achava que eu era inteligente, que eu era estadEle sempre
falava para mim quando tinha oportunidade, ele guestava mais
atencd@o nesse lado do estudo que me fazia benk déi ele ndo
estava la porque ele ja tinha nessa época se sdpata minha mae
la no norte, ela ja estava sozinl{ana Paula)

e) A interrupcdo dos estudos por um longo periodo
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Apéds a conclusdo do ensino médio, tanto Ana Paudmtq Yuri tinham grande
interesse em ingressar numa Faculdade. Entretanfa/ta de incentivo e dinheiro, as
dificuldades vividas na luta pela sobrevivéncia @esenrolar dos acontecimentos na vida de

cada um dos pesquisados retardaram a concretidagsge desejo.

Nem tinha como estudar, vontade eu tinha, masin&a tlternativa,
eles até sabiam da minha vontade, eu falava: edaawvou fazer
faculdade, ainda vou estudar. Eles diziam que n@ofécil.: Ah!
vocé pensa... As pessoas que ja moram aqui ngasoBo é facil.
Imagine para quem vem de 14, né? Da tua terra. Vieod voltar
para la! Nao é facil, ndo é do jeito que vocé gstasando, diziam
assim para mim(Yuri)

Ai no ano seguinte, dai sem estudar... E agorajeau vou fazer?
Dai continuei trabalhando la no escritério e dai fazer curso de
computacdo que era bem na época que saiu a “Dataogl. Vocé
ja ouviu falar?(Ana Paula)

Ana Paula tomou a deciséo de alugar uma casa amyirggos, pois tinha condigdes
para isso. Seu trabalho lhe proporcionava establiéifela, seus irméos e mais uma irma que
viera do norte do Parand, todos dividiam as despdisse ano conheceu o pai de seus filhos
e no mesmo ano ficou gravida do seu primeiro filk®dificuldades aumentaram, tinha mais
responsabilidades, ndo sobrava dinheiro para quetse mas o pensamento firme em estudar

permanecia.

Eu comecei a pensar assim: como eu vou melhoragraltssao, eu
teria que estudar mais e para eu estudar mais,eea fue pagar.
Mas como eu nao tinha dinheiro, eu tinha que guard2ai eu
pensei: Mas guardar como, se nao sobrava nada? MaBm, o
pouquinho que eu fazia sobrar, comecei a guardainasR$ 10,00
(dez reais), R$ 20,00 (vinte reais) por més atésB$0 (cinglienta
reais), que era 0 maximo, né?

Yuri permaneceu junto a familia alema durante doigs. Foi quando conheceu um
grupo de rapazes em um bar na frente da fabricguentrabalhava. Tornaram-se seus amigos
e como eles vinham sempre a Curitiba visitar saugsliires nos finais de semana, ele era

convidado e aproveitava a carona para passearquemido, em um desses passeios que

conheceu sua atual esposa. Explicou sua situaglao sendo incentivado a vir para Curitiba.

Ai, com umas trés vezes que eu vim para ca, caverm ela da
minha situacdo. Ela me disse: eu acho melhor vacéerar para
ca, entdo. No apartamento tem um quarto de empeegaebcé fica



135

la, arruma um emprego aqui e ja nao volta mais garadoi quando
eu vim de ‘mala e cuia’, ja que achei um lugar pécar.

f) Os percalcos da trajetoria escolar

A histéria de vida de Ana Paula é repleta de gramtificuldades para continuar seus
estudos, comparativamente a historia de Yuri. Rtorfa énfase dos assuntos tratados sera em
relacdo a ela.

O que se percebe na andlise da narrativa € queranhiaga uma dimensédo de
problemas que se sucedem no transcorrer de suaovidi@resse em ingressar em instituicao
de educacgao superior assume uma importancia cerfoal mais que 0s imprevistos
desviassem seus planos de estudar, ainda assimbstinacdo se manteve inabalavel na
busca de condi¢cbes para cumprir 0 seu intentooomief se podera verificar nos itens que

seguem.

a) O nascimento dos filhos

Com o nascimento do primeiro filho, Ana Paula sesé muito realizada, mas tinha
plena consciéncia das exigéncias que a maternltdadeazia. Seu filho sentia muitas colicas
e chorava muito durante a noite; de dia ficavacaotados de sua irm&, que reclamava muito
da tarefa e solicitou-lhe que deixasse o empregeseatorio de semi-jéias para cuidar do
filho. Nao tendo outra alternativa e como ja naohgase as comissdes que recebia antes da
licenca maternidade, resolveu solicitar demisséedicar-se ao filho que, por volta dos seis
meses, submeteu-se a uma cirurgia de hérnia idguiceusa de suas constantes colicas.
Nesse mesmo periodo soube que estava gravida degando filho: Um ano e dois meses
depois. Entdo o Mateus tinha seis meses e eugaaegravida. Quase gémeos!!! (risos). E

eles sdo bem parecidos também”.

b) O marido desempregado

Em vérias ocasifes o0 marido de Ana Paula permarsgesempregado, pois sempre
trabalhou como autdbnomo, ndo tendo estabilidadeat@lho e tampouco de renda. Dessa
forma, a saida para garantir o sustento dos fi¢has despesas com aluguel e manutencéo da
casa corria por conta de Ana Paula, que trabalbawven diarista. Sua fala retrata esse dificil

periodo de sua vidaEle ficou desempregado e dai nem o aluguel eleeséava pagando.
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Dai 4gua e luz, essas coisas tinha que dar corté s ficava sem agua e sem luz. Dai o meu

dinheiro acabava se revertendo tudo pra isso”.

c) Alternativa frustrada de ganho financeiro

Na tentativa de obter maiores ganhos financeirosa Aaula realizou cursos
esporadicos como de Auxiliar Administrativo, Auaili de Cabeleireiro, Digitadora,
Camareira pelo SENAGervigo Nacional de Aprendizagem Comercial, o fpighago com
a sua rescisao de contrato como empregada domésticdm, tinha grande interesse na
formacdo de cabeleireiro, pois seria uma maneirabder uma profissdo e um rendimento
maior. Entretanto € um curso de maior duracéo, wantusto elevado e que ela ndo poderia
pagar. As oportunidades de trabalho relacionadasacsua formacao de Crédito e Cobranca
ndo surgiam mesmo. No comércio era dificil, poigseontrava ha um ano e meio afastada
do mercado de trabalho. Sendo assim continuou @uaomo diarista, pois obtinha um

ganho certo e imediato, chegando a seguinte cawlus

Quer saber? Eu vou cuidar do meu filho! O meu sotdder uma
profissdo, de fazer um curso superior pra mim vearf parado
agora. E eu tinha isso na minha cabega: s6 que @uparar por
enquanto e vou me dedicar pra ele, depois eu vegjgeceu fago.

d) De diarista a empregada doméstica registrada

Em uma das casas na qual atuava como diarista, Panda foi convidada para
trabalhar como empregada doméstica, sendo regiserdchbalhando por més. Permaneceu
nesse emprego durante dois anos. As donas da r@mapeofessoras, sendo uma delas da
rede estadual de educacéo. Tal condi¢ao fez comlgu®esse acesso a revistas e jornais de

circulacao diaria, mantendo-se informada.

O jornal da ‘Gazeta do Povo’ eles tinham tambénridraente, entao
assim: nos momentos que dava tempo, como eu eradpéda no

servico, eu lia, lia um pouco assim dessas revistaklia o jornal ai

assim: aquilo ia me ‘atinando’ eu tava sempre ausda, sempre
atualizada, eu lia uma ‘coisa’ e ja aprendia.

As leituras que realiza com frequéncia contrastavam a sua realidade, deixando-a

cada vez mais angustiada. Embora estivesse em yregmestavel, seu ganho nao era
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suficiente para o que almejava e as perspectivamelboria no futuro estavam muito
distantes. Tomar uma atitude tornava-se imperioso.

Eu tenho que ganhar pelo menos dois salarios mgiildai o que eu
fiz: pedi a conta. Eu falei pra eles que eu ia prdra casa la, porque
sendo eles ndo me deixavam sair, achavam assingumeu ia sair
de 14, né? Porque eu tava registrada, tudo dirgibin

e) A descoberta da traicdo do marido

Ana Paula € a quarta esposa de seu marido. Elgeéanos mais velho que ela. Eles
vivem juntos ha treze anos, ha oito anos consaexule a traia com outras mulheres. O que
poderia ser ultrajante para muitas mulheres, matezandignacéo, revolta e a separacéo, foi
encarado com resignacao e por varios motivosta dal condi¢cdes financeiras para manter os
filhos sozinha, a falta de emprego registrado potepdo marido onde ela pudesse reivindicar
uma pensao e o distanciamento de seus planos &Agelos seus estudos e a propria falta de
auto-estima. As falas abaixo refletem a dificuldddenomento vivido:

Al nessa época mesmo que eu tava trabalhando ‘megkeer’ ai que
foi que ele me traiu, comecou a me trair bastanés foi nem uma,
nem duas vezes, foram varias. S6 que dai como oobjetivo, a
minha preocupac¢ao maior ainda era com as criangasjm, quando
eles crescessem, eles ndo terem condi¢des de edDaieo que eu
pensava: ndao, € melhor eu ficar do jeito que t&uEndo aceitava a
situacdo, mas eu também n&o podia sair assim casrfittms.

Dai fui passando assim. Ai eu assim: no meu caupinha, eu
sentia, eu chorava no travesseiro, eu ndo chorar¢opdas criangas
porque nao s6 por isso, mas pela dificuldade qudirgwa e pela
vontade que eu tinha de fazer alguma coisa diferentdo podia.

Entdo assim... Foram... Foram..., momentos benteiffique eu

passei com relagdo a isso, porque eu tinha que latriesse
sentimento.

f) Busca de outras oportunidades de trabalho

Ana Paula decidiu sair de seu trabalho como emgeeg@meéstica, indo trabalhar
como vendedora autbnoma da empresa Yakult. Parf@ialana experiéncia de que gostou
muito, especialmente por trabalhar em contatoaei as pessoas. Nao se considerava uma
boa vendedora, mesmo sua gerente achava que eldadender mais. Entretanto conseguia

compor um salério de aproximadamente R$ 800,00 aieer@ trabalho néo era registrado, as
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vendedoras realizavam a compra do produto e dspéasm vendendo, mas corriam o risco de

nao receber de alguns clientes.

E corria o risco, porque muitas vezes vocé passanaleterminado
estabelecimento, a pessoa tinha saido do empregpessoas nao
tinham dinheiro pra te pagar. Entdo, a gente persikmpre. Mas até
esses valores eventuais de ndo recebimento, eu tazicontabiliza
ele também. Entéo eu ja deixava uma reserva pro dagpessoa nao
pagar.

Ana Paula faz questdo de relatar uma passagem igele e@om um cliente muito
exigente, que ndo gostava de que ela vendesssymesposa, solicitando-lhe que lhe desse

motivo para continuar comprando seu produto.

Eu disse: a primeira vantagem € que o senhor estando um
produto de qualidade, se o ‘dono’ da ‘Yakult' es@se, ele ja ia até
me promover, né? A segunda, o senhor ta fazendewosalario e
com esse salario eu sustento dois filhos. O sempar motivo
melhor pro senhor comprar Yakult? O senhor ta lelaaom produto
e ta ajudando uma pessoa a fazer o seu salarioseestar dois
filhos!

g) A realizagdo de concursos publicos

Nessa ocasiao seus filhos ja se encontravam mlatta@siem uma creche em periodo
integral, o que Ihe propiciava maior disponibilidagdie tempo para o trabalho. Mas também
era possivel aventurar-se em outras situacdeso Fpie fez quando seguiu o conselho da
amiga que a informou do concurso para educadorefaifira Municipal de Curitiba. Fez a

inscricao, realizou as provas, mas nao foi aprowetiegando a seguinte constatacéo:

Fiquei no numero 3200. Eu fiquei assim... Da houa gu peguei o
resultado, da uma hora da tarde eu fiquei até asatmu horas

chorando, embaixo de uma arvore com 0 meu carradd akult do
lado. Chorei tudo o que tinha que chorar. Dai leiaporque eu nao
gueria chorar em casa assim de desespero, né, pargssa! Aquilo
la era a minha chance! Emprego na Prefeitura, sal&ra R$580,00
(quinhentos e oitenta reais), entdo era tudo o queprecisava no
momento. Mas nao dai, falei:- bom, uma coisa eu. &1 tenho que
me preparar, ndo adianta fazer concurso e ‘chutanas eu tinha
‘chutado’.
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Foi uma sequéncia de concursos realizados, todos resultados negativos, um

inclusive para a Caixa Econ6mica Federal.

h) A tentativa dos cursos técnicos

Entretanto, Ana Paula permanecia disposta a e@rttentando ingressar no mercado
de trabalho e sO via essa possibilidade com azeg@lo de um curso técnico, em uma
instituicdo reconhecida e que Ihe fornecesse unaaftwanacao. Foi, entdo, participar do
processo seletivo para o Curso de Técnico em Eafggm da Escola Politécnica da
Universidade Federal do Parana. Eram dezoito catwdichara uma vaga. Para se preparar
teve aulas particulares de portugués com uma patesie seu filho, as quais foram pagas
com o trabalho de diaristaEl trabalhava, limpava toda a casa dela pra pagaiaalas dela,
entdo eu fiz isso durante dois meses”.

Mesmo assim, ndo obteve éxito, ndo atingiu a ngla riecessaria para passar no
processo de selecdo. Persistiu na realizacdo dm dicnico em Enfermagem em outra
Instituicdo, submeteu-se a sele¢cédo e conseguiapsevada. Porém nado dispunha de todo o
dinheiro da matricula, pois necessitava pagar gualuda casa onde morava. Tentou realizar
0 parcelamento da matricula, pois sabia que tenmartir do més seguinte, a disponibilidade

de dinheiro para pagar a mensalidade. De nadatadian

Eu muito ingénua, acreditava que isso fosse acente@smo e vim
toda confiante, vim fazer essa proposta pra elesngga que me
atendeu ela falou assim pra mim: se vocé néo [padmr nem a
entrada, nem a matricula, como € que vocé vai pagarmés a
mensalidade? Fiquei bem decepcionada, voltei dailéu chorei né,
eu ndo aguentei. ‘Meu Deus do céu! Eu ndo acredita coisa
dessa’l Dai eu desci aquele elevador ali choranu®, chorando e
pensei comigo assim: bom, é dinheiro que faltsé@pu vou ter esse
dinheiro! Eu vou juntar esse dinheiro e eu vou @stl Se € por
causa de dinheiro, entéo ta bom!

A condicdo material objetiva impediu a realizac@o sbnho. Nesse caso, a escola
deveria ser a via que proporcionaria 0 cumprimelo® objetivos de melhoria das condicdes
de vida. Entretanto promove a realidade excluderdessipa a esperanca. Segundo Bourdieu
(2005), os individuos sdo apenas as vitimas meeao@veis pelo efeito ideoldgico que a
escola produz ao desvincular as disposicfes a espeito (“esperancas”, “aspiracoes”,

“disposicdes” ou “vontade”) de suas condicOes $®aa producdo, aléem de ndo levar em
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conta que as condicbes objetivas __ e, no casccyarf as leis do mercado escolar _
determinam as aspirac¢oes, delimitando o grau enpogdem ser satisfeitas.

Desse momento permaneceu 0 sentimento e ao mesipo teforca para Ana Paula
prosseguir:

Eu vi o mundo assim ‘desabar’, que eu tava sendénuna demais
em pensar que eu conseguiria um acordo, algumackisquilo que
aconteceu, mexeu de duas formas: me deixou deoepeip me
deixou frustrada, mas ao mesmo tempo me deu mes fworque eu
sabia que tinha que ser eu e eu mesma, né!

i) Busca desenfreada pelo dinheiro

Decidiu continuar trabalhando como vendedora aut@)ovendendo juntamente
bombons e bolo de cenoura que confeccionava dumamieite. Como ainda ndo era o
suficiente, decidiu passar roupa nos finais de sarpara aumentar a renda. A soma de tudo
iIsso fazia com que Ana Paula pudesse pagar seuealgs despesas com alimentacéo, a
creche das criancas e ainda reservar dinheiroegeatuais emergéncias, como os periodos
frequentes de desemprego de seu marido, além deracar para conseguir estudar.

Nessa jornada constante de trabalho, em uma das eas que passava roupa foi
convidada para trabalhar como diarista na secaetl|iuma escola, um dia na semana, no
periodo da manha. Aceitou a proposta. Como no ¢erda manha ndo permanecia ninguém
no escritério, aléem da faxina ela atendia o teleferanotava os recados, com uma letra bem
legivel, que todos que la trabalhavam entendianfogiazam. Até que, em um final de
semana passando roupa, ouviu sua patroa comemntaa @npregada de que necessitava de

uma faxineira, em meio periodo para a escola. Anaqu:

‘Puta que pariu!’, eu vou perder mais um ‘servig# diarista, que
um dia era do escritorio. Olha 0 meu desesperolfdiei assim: se
vocé pegar uma faxineira, vocé vai dispensar aistiarde la, que
sou eu? Dai ela diz: E, dai sim... Eu quero uma@epra trabalhar
meio periodo e o salario € R$ 200,00 (duzentossye@ai eu... 0
desespero de ficar sem mais um dia de diarista,tesmalho. Dai eu
falei assim: Ah, pode ser eu mesma!

j) Trabalho de faxineira e secretaria

Durante o periodo em que trabalhava como faxinar secretaria da escola foi
dispensada. Assim, Ana Paula recebeu a propostatnadialhar como Secretaria no periodo

da tarde, porém permaneceria fazendo a limpezaatit@io no periodo da manha. Aceitou o
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trabalho, tendo que deixar sua atividade como \ardeautdnoma. Foram dois anos atuando
dessa forma, trabalhava nos sabados e inclusivedloméngos na secretaria da escola de

cursos técnicos.

Aconteceu um episédio que eu achei tdo engracadocdaversei
com uma senhora, ela era mde de um rapaz que estudana
Tuiuti. Ele queria fazer um de nossos cursos, lai pegou e
conversou comigo(pelo telefone)na parte da tarde, eu tava
preparada e tudo e atendi ela, né? Dai conversai etn, dei todas
as informacdes, conversei com ela na mesma lingnatga, que é
uma pessoa ‘estudada’ bem assim. O filho tambémdastio,
aguelas pessoas que valorizam a educacao, tudoksgae tambéem
tem uma visdo assim daquelas bem... como eu paa=s®.d Bem
fechada com relacdo as pessoas, né? As qualidaepabsoas. Ela
pegou conversou comigo num dia, ficou tudo acert@u® ela viria
fazer a inscricdo e no dia seguinte ela veio fazénscricdo. S6 ela
veio de manha, na parte da manha eu era ‘faxal@rdai quando
ela entrou no portdo, ela passou reto, ela nem omptimentou e
dai ela entrou assim pelo corredor, entrou na secia e disse
assim que queria falar com a Ana Paula. Dai euifajgode falar,
sou eu mesma. Dai ela... ela ficou meio assim &0 jeito, né,
porque ela ndo tinha nem me cumprimentado e daietpupercebeu
gue era eu mesma, que tinha falado com ela e gaeear a
secretaria também né? SO que naquele momento eelpeessa
diferenca assim de visao, porque acham que as aesgoe sdo
faxineiras, € porgue ndo tem estudo nenhum. Poeguenho estudo,
entdo eu vejo como eles tratam a gente, e dai etdrou bem isso.

5.3 O ACESSO E A PERMANENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR

A educacao é propalada aos quatro cantos como sendbreito inviolavel de todo
ser humano. Mas quando se trata do acesso a dtalemos seus niveis em nosso pais, mais
uma vez o condicionante econdmico se apresenteormeafdevastadora. A necessidade
imperiosa de uma pessoa trabalhar para garantiraassbrevivéncia, uma vez estando
inserida em um sistema econdémico capitalista, am que ela se afaste de uma formacao
educacional por mais basica que seja. Dessa faonéorme Boneti (2006), o sujeito se vé
destituido de recursos financeiros e requisitoscbgqinformacdes e habilidades basicas)
para lograr o acesso ao capital cultural e soai@aunidade.

Ainda que o estudante, provindo de uma classe Isdeisfavorecida supere as
dificuldades de acesso e ingresse na educacadsypera que enfrentar os desafios de nela
permanecer. Como menciona Gisi (2006), sua perncanédepende das condicoes
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preexistentes, em especial, do capital culturaléadquirido ao longo da trajetéria de vida e
escolar e que ndo se adquire de um momento pam out
Uma vez que o estudante menos favorecido ndo comsagia vaga em uma

instituicdo publica de ensino, resta-lhe a tendiatias instituicbes privadas. Essas possuem a
supremacia do lucro, mensalidades altas que ddicub pagamento por parte de estudantes
desfavorecidos e nao representam uma educacéo ldermealidade, pois nem sempre a
infra-estrutura é a mais adequada. Muitas instiesgndo possuem um acervo amplo de livros
em suas bibliotecas, o que, segundo Gisi (2006)uglica a aprendizagem e torna necessarios

gastos com livros e reproducédo de material bibdifigp.

5.3.1 O primeiro vestibular, uma experiéncia

Para estudar, necessita-se de tempo. Fazer urhulastiequer preparacao diaria até o
dia da sua realizacdo, pois o afastamento dos asstpikjudica o desempenho e faz do
vestibular uma sucessao de tentativas frustradedrontando o estudante com a educacéo
anteriormente recebida. Em se tratando de um edtidaja procedéncia seja a rede publica
de ensino, as garantias de possuir prontidao enfecipara enfrentar um vestibular altamente

concorrido, como o de uma universidade publica,b&i menores. Segundo Zago (2006), o

s

primeiro vestibular é tido como uma maneira de adqluma experiéncia” para se
familiarizar com o sistema de provas e poder asaegum diferencial na proxima selecéo,

COmo nos aponta o relato dos estudantes:

Eu fui tentar fazer o vestibular na Federal, quedim 94, no comeco,
em 94. Dai tentei pra Ciéncias Contabeis e nao siweesso, né!
Dai, nossa! Foi assim, uma experiéncia, porque &o tinha nem
nocdo de como era prestar o vestibular, porque desttiodo esse
tempo la no norte, que o estudo era bem precarie lai vim para
ca, fui para a escola Homero Batista de Barros, e& muito ruim,
mas ndo era uma escola que tinha referéncia. Eggiérassim que
eu teria que me preparar muito! Que tinha coisasiras no
vestibular, que eu imaginava, nossa! Eu podia at#es se eu tivesse
estudado, eu ja fiz, né! eu saberia, mas eu nemam... passou!
Histdria eu ja ndo era muito ‘ligada’ mesmo na tisa. Entdo tinha
todas essas provas e redacao eu era... eu ia beredagdo, mas eu
nao tinha assim aquelas ‘técnicas’ de redacao, tidloa assim um
jeito mais elaborado de fazer redacdo porque o mesino médio
era voltado mais, como eu falei, do crédito e fgas Entdo a gente
fazia a parte de portugués tudo, mas ndo era umigacassim
especifica como € cobrada no vestibular. Ai eugi@rque... puxa!
Vou ter que estudar tudo de noyaha Paula)
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O preparatoério para o vestibular era um curso quependia muito
de mim, de meu esforco também. Como eu ja trabaldavante o
dia, cansado, dai a gente ndo tinha muito piqueo Mglentava
muito e o curso ndo era la essas coisas todas.deeuidfiz vestibular
na Federal, mas eu ndo consegui passar. Eu naeppsesque nao €
facil vocé enfrentar uma concorréncia da forma éuevestibular da
Federal, se vocé néo tiver um bom prepdhuri)

5.3.2 Estratégias econdmicas para o acesso a ed@caguperior

No Brasil é dificil estudar em qualquer nivel daeatdo e, em especial, na educacéo
superior. Antes mesmo de ingressar, é necessé&jmanar-se para enfrentar os processos
seletivos e a realizacdo dos famosos cursinhasclssa caro, principalmente para as classes
menos favorecidas, consistindo em uma tentativsugér as deficiéncias do ensino publico.
Uma vez que o estudante consiga superar a bad@ivastibular, tera que dispor de dinheiro
para matricular-se e manter-se estudando, cascemdi@a amealhado uma vaga em uma
universidade publica. Para isso recorre a estesté@&gondmicas, que consistem em trabalhar
mais e economizar, realizar empréstimos com osntemedividir despesas entre marido e
mulher, quitar algumas dividas, etc., antes mesenesgolher o curso que fara. Para poder
dispor de dinheiro para arcar com a mensalidadeinda instituicAo de ensino superior
privada, no momento atual percebe-se nessas igd8&gium aumento de vagas. Segundo Gisi
(2006), tal fato ndo contribui para aumentar o swesa permanéncia na educacao superior
justamente pelas dificuldades de pagamento de tislades. Em conseqiéncia se observa
um elevado nimero de vagas ociosas e inadimpléeei@ando a necessidade do aumento de
vagas em instituicbes publicas. Para os estudgmsguisados ndo foi diferente, as
estratégias econdmicas também se fizeram necessaria

Yuri, por decisdo da namorada, veio morar em {@aricom a familia dela. Em seis
meses morando aqui, casaram-se. Ela conseguiu géirprem uma papelaria, sendo esse seu
primeiro emprego, contratado formalmente com regestn Carteira de Trabalho.

Permaneceu mais um tempo sem estudar, porquelbticéi® como prioridade quitar
0 apartamento adquirido por ocasido do seu casamermfual possuia um financiamento de

dois anos. Foi quando sua esposa lhe disse:

Nao, espera a gente terminar de pagar...(Que aeggénanciou em
dois anos o apartamento) e depois da para pagar tecaldade,
vocé tenta. Dai eu tentei na (...). No ano passaddiz o vestibular e
gracas a Deus, eu consegui passar. Eu estou nondegano de
Pedagogia.



144

Eu tinha passado no vestibular, mas nés nao terondigbes, como
€ que vamos pagar R$ 400,00 por més. E ela falao; a gente da
um jeito, economiza de um lado, mas a tua faculdadea
prioridade.

No caso da Ana Paula a questdo da dificuldadebetioa sempre esteve presente,
aprendeu a economizar desde muito cedo. Porémusimada, que possuia uma condicéo
econdmica melhor, exerceu um papel fundamental on@fntacbes para poder constituir

reservas no intento de atingir seus propositos.

Ela que me ensinou assim... Eu ter o dinheiro decad®, né, eu
saber quanto que eu gasto por més de mercado prgoeier

conseguir guardar e ter esse valor inteiro antes ghesta. Por

exemplo: eu gastava R$ 90,00 (noventa reais), esalda que
usando esses R$ 90,00 (noventa reais) que ia daeprpassar 0s
trinta dias e dai ela guardava esses R$ 100,00 (e=is) pra mim e
dai foi assim: durante um ano mais ou menos fa tuem assim.

Firme em seu objetivo de cursar a educacao supémear Paula teve que tomar uma
atitude radical, como solicitar a sua demissdostala de cursos técnicos onde trabalhava
como faxineira e secretaria, sendo criticada e rédeepelos seus patrdes de que iria se
arrependerOlha, eu ndo sei se vocé sabe o que esta fazef@m..muita gente hoje que
daria ‘gracas a Deus’ por ter o emprego que voa@ fganhar o salario que vocé ganha.
Amanha, por exemplo, se a gente fizer um andnaiotey uma fila enorme aqui na porta

pedindo esse emprego.

Dai eu disse pra ele assim: eu sei disso, eu ssadeealidade, eu
conheco muito bem, porque eu vivi essa realidadgee.. Sempre
eu tive muito medo de ficar sem emprego, que a riaamos

brasileiros quando tem um emprego assim, a geetpits com tudo’
e ndo arrisca, mas eu tinha aprendido no decoressg periodo um
pensamento que dizia assim: que Vocé tem que saredagir. Falei

pro meu patrdo que eu realmente tava em busca de coisa

melhor, que eu precisava da minha profissdo _ qaer&u sonho —
gue ainda era o0 meu sonho e que era, junto comnhcsouma

necessidade. Eu ia percebendo que era sO pelo egjud eu ia
vencer.

Eu pedi a conta e sai. Veio 0 momento de eu pengae eu ia fazer,
eu tinha conseguido juntar concretamente R$ 2.@@dbis mil
reais) no banco, eu tinha o meu acerto, um poucdFdmdo de
Garantia’ que ndo era muita coisa, e mais o0 seglgsemprego que
eu ganharia uma parcela de R$ 415,00 (quatroceatqainze reais)
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entdo eu podia contar em esses valores, eu tinhanpatante
somando tudo assim, R$ 5.000,00 (cinco mil reais).

5.3.3 O ingresso na educacao superior

Ingressar em uma Universidade € sempre motivoedgiale superacdo para todos que
tém esse objetivo. Em se tratando de pessoas deiwehsocial menos favorecido, esse
acontecimento chega a ser motivo de duvida, deszretigo quase que inacreditavel ligado
ao campo onirico. Mas também, como aponta Zago6j2&& consideramos toda a luta
empreendida por esses estudantes, 0 acesso asidader representa “uma vitéria”. Os

relatos abaixo evidenciam essa constatacao:

Eu me senti muito feliz porque era uma coisa, sabeho. Quando
vocé tem um sonho, uma meta. E a minha missdoaeea tima
faculdade, cologuei como uma missdo na minha wioh, sonho
mesmo. Entdo eu até chorei, fiquei emocionadogeuacreditei que
eu tinha passado no vestibular, nem foi eu quelhar o resultado,
a minha mulher que entrou no site e viu que euatipassado no
vestibular.(Yuri)

Quando eu cheguei, sentei no banco da universidadeje senti até
entdo um pouco excluido, excluido porque era umaidade
completamente diferente da minha. Tanto é que mogmo dia de
aula, todo mundo feliz, mas eu feliz por dentrofiguei pensando:
Nossa, nem acredito como que eu té aqui huma fadalgaga, eu
deveria estar numa publica, porque publica condasntomigo, eu
nao tenho dinheiro para pagafYuri)

Passaram-se nove anos, desde que Yuri concluinsmoe médio, para que ele
retomasse seus estudos.

Apds 15 anos da conclusdo do ensino médio, fingendna Paula ingressa na
Universidade.

Dai me inscrevi pro vestibular, eu passei, mas giapa segunda
chamada, depois que eu descobri a minha class#@égsos), que
era sessenta e trés. Eu nao tinha ficado muito é&yapa porque é
tdo dificil, né? Mas depois eu acabei ficando cotdggporque se eu
nao tivesse algum conhecimento, ndo teria conseghids eu tava
tdo eufdrica assim, com vontade de voltar a estudae parecia
assim que tinha chegado a minha vez, tinha chegadmha chance,
gue eu ia conseguifAna Paula)
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5.3.4 As desigualdades sociais se manifestam na educagéperior

O cotidiano da vida académica se inicia com aé&magé de disciplinas que vao sendo
apresentadas e o contato com os alunos nas aalba se estreitando. Muitas vezes ele é
promovido pelo préprio professor, outras circunsids) inerentes a dindmica da sala de aula,
também efetivam o processo de integracdo e deligac@o dos estudantes. De modo
natural, as diferencas sdo manifestadas, as histde vida sdo apresentadas, as dificuldades e
facilidades de cada um, como também as desiguadadeiais, ali ndo se encontram
“mascaradas” e sim explicitadas no discurso dos a@metidos por elas. A sele¢ao social se
faz presente logo no inicio de uma trajetéria. Befssma, como indica Zago (2006), os
sentimentos de pertencimento/ndo-pertencimento rapogdependem muito do curso, da
configuracdo social dos estudantes de uma detedminama. As falas a seguir demonstram

uma parcela disso:

Houve, houve principalmente assim quando vocé eéoqgrau de
conhecimento que vocé tem € bem menos do que tos.ddu

sempre estudei meus professores até como eu tieheionado para
vocé, a minha formagao foi muito rasa. Os meusessares do
primario, de primeira a quarta série, sO0 tinham aaga série.

Professor de matematica de quinta até o segundo,gndo era

formado em matematica. Dai vocé chega aqui, voadepara com
alunos que estudaram em escola particular, outnosoelégios da
rede estadual, na rede estadual também tém profssouito bons
A maioria tinha computador em casa, ja tem um dedgmento

maior. E o meu ritmo é outro, eu me esforco naqggile eu posso.
Entdo a gente percebe que as pessoas sdo meimdjuaualistas.

Eu sei... vocé se vira, mas o ritmo é diferentecéVaté se esforca,
mas tem coisa que vocé nao consegue. Tudo tem eowero teu

histdrico, histérico de desenvolvimento que vodéépegando’ com o
tempo.(Yuri)

O comeco era tudo tranquilo, ndo tinha diferencamenma, que eu
achava assim que tava todo mundo, na primeira samaual.

Depois, com o passar do semestre, dai eu fui pencikb que era
diferente as condicbes pras pessoas chegarem ai¢ Gafla um no
seu carro... As meninas, elas eram bacanas, sefopam... Mas
assim: eu percebia, ndo sei se era por causa dw”jgue eu me
visto e tal, eu percebia que elas tinham um grm@o, era assim facil
de chegar de ter essa amizade, sempre era uma xonma Eu

consegui fazer amizade com uma menina do grupctigha mais
afinidade assim, digamos, né? Entdo eu conhecianharrealidade
e comecei a presenciar a das outras pessoas, didaw®a sempre na
minha, assim... No primeiro semestre eu sempreemte &sim... me
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sentia... Eu via as diferencas assim... Perdidanasachando que eu
era ‘menos’ ou tinha menos condigcde\na Paula)

As diferencas se apresentam a todos os integra@tesa turma e, sobre esse aspecto,
Bourdieu (2005) diz que n&o ha distincdo propriamescolar que ndo possa ser relacionada

a um conjunto de diferencgas sociais sistematicasresgociadas.

5.3.5 Desempenho e avaliagdo na educacao superior

Para estudantes universitarios pertencentes aadeamsociais mais populares da
sociedade, o contato com os conhecimentos tranlesifiela formacéo superior € sempre um
universo novo, repleto de novidades e desafios. ®Bdbalhos académicos a serem
desenvolvidos e que requerem dedicacdo, exigecfamoapurado, leitura, interpretacéo,
andlise e sintese de textos. O desempenho naagializlessas tarefas é submetido a uma
avaliacado formal pelo corpo de docentes, mas tamin@a informal pelos estudantes da
classe. Caso os resultados ndo sejam os espeoaafastamento do grupo, o isolamento e a
exclusdo podem se efetivar. Felizmente, as difa®sociais que poderiam representar um
baixo rendimento escolar para estudantes menogefados, tendem, conforme Bourdieu
(1992), a se atenuar a0 maximo e mesmo a se invedefato os estudantes altamente
selecionados das classes populares obtém resul@aalomenos equivalentes aos dos

estudantes das altas classes. No caso de Yuri dula essa realidade foi constatada.

Eu acabei fazendo trabalho num grupo grande e ganeeninas do
grupo se surpreenderam. Elas ndo imaginavam queadia tanta
coisa, dai elas comegaram a me enxergar de outradoFoi s6 a
partir dai que elas conseguiram me enxergar. Eudicqum pouco
mais préxima, porque apesar da diferenca social guiste, que é
grande, né, a distancia diminuiu um pouco, porgaeglando vocé
esquece a parte social, na parte intelectual, ciogmi tava de igual
pra igual. Porque eu tava sempre, entre as dezoassmais bem
colocadas assim em termos de... ndo s6 em termawoths, de
rendimento, de entrosamento com a matéria, de sisou Entdo eu
t6 dentro das dez primeira§Ana Paula)

Sabe, vocé consegue aquilo que vocé quer se voeéfagar. O
tempo € muito pouco, € muita informacgao para pdeogpo. Se vocé
nao correr atrés, vocé ndo se esforcar, vocé fidau tava fazendo
um trabalho com mais duas meninas, fiz a pesquisade e
entreguei a minha parte e elas nédo acreditaram mahe pesquisa,
me disseram que eu tinha copiado tudo da intereetpnem tenho
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computador em casa! Fiquei muito chateado, faltes dias na aula,
Nao queria conversar a respeitoluri)

5.3.6 As dificuldades para conciliar os estudos coawida

Estudar requer organizacdo de tempo para realizalgh pesquisas, leituras e
atividades académicas, espaco fisico organizadoosomateriais necessarios, recolhimento e
siléncio para o estudo, compreensdo e apoio doslidees. Sem falar nas demais
responsabilidades que os papéis sociais que ocpammossas vidas nos exigem e que, de
certa forma, exercem grande influéncia emocionlatesos individuos, especialmente quando
nao conseguimos cumpri-los a contento.

Para Ana Paula, cumprir adequadamente seu papeiadd sempre foi fundamental.
Estudando no periodo noturno no primeiro semestreed curso, e seu marido viajando, as
criangcas permaneciam sozinhas em casa, pois @ ¢mm quem deixa-las e tampouco
pagar alguém para cuidar. Consequientemente, éanrenich escolar das criangas reduziu,
sendo Ana Paula convidada pela professora a coogrageescola e conversar a respeito.
Solicitou a compreenséo de todos, pois faltava agpem més para trocar seu curso para o
turno matutino. Foi quando percebeu a reacdo remaslos responsaveis pela escola de seus
filnos, em relagéo ao fato de estar estudando eenWmversidade. Como ilustram Grignon e
Gruel (1999), “a vida dita material ndo imp&e sotadimites praticos a atividade estudantil;

ela intervém moralmente no conjunto da vida intekst.

Nossa! Foi a pior coisa que eu fiz, a pior justitiva que eu dei, porque
dai isso virou contra mim. A pedagoga da escolBjratora, os demais,
eles acharam um absurdo, achou um absurdo eu facuédade. Porque
ela sabia da minha dificuldade, né? Ela achava e@euma loucura que
eu tinha feito, porque ‘onde ja se viu'! Uma pesspae ndo tem
condicbes nem de pagar a escola, pra pagar condwgaoo maior
sacrificio, as condi¢cbes das criancas também elbgam, eu compro um
uniforme, mas eu compro um pra cada um, o pessoakdola conhece
a realidade do aluno mais ou menos. A nossa, eldema bem, porque
eu tava sempre la. Inclusive ela comentou com ofegsores que onde
ja se viu, eu querer estudar com os filhos predsade mim, em idade
de escola e ta. Eu ndo posso pagar uma pessoagjyarapra ficar com
eles, entdo elas achavam que eu tava ‘louca’, enfim

Na escola existiam as ameacas veladas envolvetudelade seus filhos.

Tinha uma professora la na escola que era amigahanin eles nao
costumavam falar realmente o que acontece na eskoda comentando
__mas como era uma coisa muito séria, ela falou mren: olha, eu
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ouvi..., eu ouvi um ‘nominho’ de Conselho Tutelaeste nome tava
relacionado com o teu nome. Entdo ela me deu daalefa ndo veio e
fez uma fofoca pra mim, ela me alertou realmenteque eles falam
mesmo. Ai, nossa! Eu fiquei apavorada, meu Deus!

Como se ndo bastassem essas dificuldades, o ndgidéna Paula também néao

compreendia sua auséncia e necessidade de esindir,que esse estudo fosse realizado

durante a madrugada. As ameacas prevaleciam, @alaiseu relato a seguir:

O meu marido, além dele ndo entender, ele ndo aceitele me
criticava muito, quando eu largava as coisas deolada estudar. E
tinha dias que ndo tinha condi¢cbes. Dai até ficateade madrugada
pra fazer o trabalho, pra dar conta e eu néo tinb@mputador,
também. Dai eu ficava fazendo leitura, escrevidma vez ele
ameacou até de jogar todinho 0 meu material sed@uparasse com
aquilo, que era muito tarde, ele ia jogar todinhay@u material e
nao ia deixar eu estudar mais. Mas eu disse: bamnjsser fazer
isso, vai fazer, mas eu ndo vou parar porque quetroe la fui eu!
Ninguém tinha me colocado aqui. Ndo tinha comonétetinha nem
o direito de fazer isso e nem de falar, mas falbudo bem! Eu
‘driblava’ todas as dificuldades de entendimente,ampreensao e
mais a dificuldade financeira.

5.3.7 Pertencer a educacéo superior diminui 0 preconceite aumenta a auto-
estima

Cursar uma Universidade €, sem duvida, um fatodid#ncdo social. Permite ao
estudante um tratamento diferenciado em todos assrpelo qual circula. Suas opinides sao
levadas em consideracdo, merecendo a devida atenedpeito. A condicdo de estudante de
nivel superior proporciona maior autonomia de agéguranca e até mesmo a diminui¢cado do

preconceito, como se vera a seguir:

Sim, eles me olham com outro olhar. N&o s6 elespameu proprio

chefe. Antes, quando eu entrei na empresa, elegamecom outro

olhar. Hoje em dia eles ja me chamam. Por exenmgdees dias eu
fiquei & na empresa o dia inteiro, ajudando a naonim projeto.

Qual a tua sugestao? Entdo, hoje em dia eles j&ésen(Yuri)

Eu lembro que uma vez eles estavam ‘malhando’ tadob do outro

lado. Falando assim para os cobradores: ‘Ah, voegsio querendo
tirar ‘farinha’ com universitario, vocé vai ter questudar para poder
desafiar a gente’. Dai eu cheguei e falei, eu &udb outro lado, e
falei: ‘Grandes coisa!.. Eu faco e sou completaraediferente de
vocés. Porque o conhecimento faz com que eu dejzntie, eu ndo
me igualo a ele, eu respeito ele na posicdo quesi®. Entédo eles
‘baixaram a bola’, essas coisas diferenciam, enger®dAntes eu néo
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tinha. Ficava quietinho, me malhavam igual a umaludAgora eu ja
tenho argumentos para me defend®iuri)

Ana Paula, ap0s seu ingresso no curso de Pedafmigianvidada por sua ex-patroa
para retornar ao trabalho, acontecimento que aodemuito envaidecida por ter sido
reconhecida pelas atividades que desenvolveu nodoeem que trabalhava como faxineira e

secretaria. Seu retorno foi marcado por outra posigzendo aumentar sua auto-estima.

Eu me sentia bem, eu me sentia assim. Eu tinha postura

diferente, porque eu ndo voltei pra limpeza, eutevocomo

estagiéria! E ela também, a partir do momento glaesabia que eu
tava no curso superior, eles ja tinham ficado difées. A maneira
gue ela tinha de me pedir alguma coisa ou me dgurah ordem,
alguma coisa pra fazer de trabalho, ela falava de jeito diferente
do que ela falava antes, porque ela sabia que ea tazendo curso
superior.

Eu sentia que eu tinha dado a ‘volta por cima’. Eh tratava de
igual pra igual, porque ela fez engenharia, né?&ontu sentia essa
diferenca bem forte, isso foi bom pra mim.

5.3.8 As estratégias para continuar estudando

Ana Paula conseguiu pagar a faculdade durantanteipo semestre de 2005 sem
dificuldade alguma, pois o dinheiro economizado #oisua garantia. A partir dai, as
dificuldades comecaram a surgir, pois o trabalheelo marido era sempre incerto, periodos
de emprego que se revezavam com a falta de tralfdlson, sua bolsa-auxilio era destinada
a cobrir as despesas com o aluguel da casa, antdigd®, a creche dos filhos, etc. Nesses
periodos procurava pagar uma mensalidade, sempeesaatrasada, quando ja devia duas ou
trés. Mesmo tendo conseguido o crédito educatirogae tinha um desconto de 50% no
valor das mensalidades, ainda assim tinha querezG@wenda de cosmeéticos a domicilio e de

bombons para garantir sua permanéncia na univdesidlém de candidatar-se ao PROUNI.

Dai eu tentei, fiz 0 ENEM. Eu fui muito bem em ¢éda porque o
titulo era “O poder de transformacéo pela leituraéra uma coisa
assim que eu acreditava mesmo, porque aconteceig@dambém,
né? Entdo eu fui bem nessa redacéo, tirei noverdmea de média
na redacdo no ENEM, a média nacional era acho gessenta,
cingUenta e cinco, né? E nos conhecimentos geraigdia nacional
é trinta e quatro e eu fiquei com quarenta e dascdnhecimentos
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gerais. Eu néo tinha como parar pra estudar, eudfique eu sabia.
Dai eu tirei sessenta e seis de média, dai eu sghi& eu ia
concorrer a vaga do PROUNI. Dai eu consegui, fir@ava e passei
aqui na (...), eu fiquei em segundo lugar, fiqueitmfeliz. Eu n&o
tinha dinheiro pra pagar a rematricula, pra dep@s ter acesso a
essa bolsa. Dai a minha cunhada emprestou pra rasa ealor de
novo, eu tinha conseguido quitar todas as mensaéidafaltava sé a
inscricdo pra eu reembolsar pra ela, porque eles rae reembolsar,
ai nossa! Fiquei muito feliz!

Segundo Zago (2006), os estudantes provenientisrdias de baixa renda precisam
financiar seus estudos e muitas vezes contam carpequena ajuda da familia.

Nem sempre as informacdes e orientacdes sao fdaseé@na Paula teria que realizar
a quitacao do crédito educacional referente aoestees cursados imediatamente para poder
ter acesso ao PROUNI. Como nao dispunha da qupate quitacdo, foi-lhe sugerido que
suspendesse o crédito educacional por seis mesassim, o valor correspondente ao

PROUNI seria revertido para o pagamento.

Dai eu fiz a inscricdo, eu fiquei bem contente, s gente falta
informacgao, vocé tem que estar informado sobre tedonda fica
faltando. Eu vim pra fazer a concessao da bolsa tddeitinho e
tava feliz da vida e falei: ‘agora, que eu termilf88 eu sem imaginar
ja ia terminar, agora eu tenho certeza, pelo mesoao vou ficar
impedida de pagar, entdo eu vou dar conta’. Das efee disseram
gue eu teria que pagar o reembolso, eu teria quemimlsar
imediatamente o crédito que eu utilizei — a metdel@ovo — nossa!
Dai parece que o meu ‘mundo caiu’ de novo, né? &aifalou
assim: olha, a Unica coisa que vocé tem ainda qué yode fazer é
pedir a suspensao do crédito por seis meses. Al tpie eu fiz. Eu
pedi a suspensédo do crédito e passei seis mesasnglilo.

Ja Yuri, para permanecer e continuar estudandaxiéiado por sua esposa que, com
seu salario, cobre as despesas da casa e de al@®mnipresta-lhe apoio e incentivo,

acreditando em seu potencial de realizacdo. Oicaé Yuri de R$ 575,00 € destinado ao
pagamento da mensalidade da universidade e assdsesmem livros, material escolar e xérox.

A minha mulher abriu bastante a minha mente, etigaei mais
esperto, porque ela € advogada, é formada em Dijréitcapita da
Policia Militar, entdo dai ela jA € mais espertant@ vida. Ja me
ensinou. Ja me tratou com dureza: ou Vocé camimséenrumo ou
entdo vocé... Entéo, eu cresci bastante.
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5.4 PERCEPCAO DO FUTURO

O futuro muitas vezes pode se apresentar comalus@ ou alienacdo de tudo o que
a realidade insiste em revelar diariamente. Dessneita, 0 que se espera € o melhor,
especialmente depois de um empreendimento pesswabh uma trajetoria estudantil na
educacao superior. Ao final, a expectativa ¢ mtoue 0 sucesso e a possibilidade de se
colher os bons frutos e a feliz constatacao devgle a pena. A esperanca pode ser alienante
e, ao contrario do que afirma Bourdieu (1997), ue @ diploma para o qual se preparam €&, na
verdade, um titulo desqualificado. Entretanto, aadwealidade é apontada por Bourdieu
(2005), ao dizer que os detentores do capital enmudtém mais chances de deter o capital
cultural e também dispensa-lo, pois o titulo esablmoeda fraca e sé possui valor nos limites

da escola.

Ah! O que eu estou imaginando, terminar minha f@&adé, fazer um

concurso publico, ganhar mil reais que ja esta dembiamanho para
mim, eu nado quero muito. Sabe, se eu estivesseghojgando um

salario de novecentos reais, eu tava tao felize&tu? Porque para
mim, sabe aquela parte da Biblia que se vocé 1ar f® pouco, no

muito Deus coloca vocé, né? Tem gente que tem ¢éadovezes, nao
é feliz. E eu sou feliz no pouco, eu quero vivkz,fassim ter um

pouquinho a mais para mandar para a minha méae, d&mender dos

outros. Por exemplo, a minha mulher as vezes teancqmprar as

coisinhas dela, né, mas tem que pagar a minhadade, porque o

meu dinheiro ndo da. Eu queria ter mais autonoma, exemplo, eu

mesmo pagar as minhas coisas, sobrar o meu dimieiyinéA’Yuri)

Olha, a minha expectativa é a minha formacao. Spleeas vezes eu
fico pensando assim. Eu ndo acredito ainda, eu intggeu fico
emocionada sO de comecar a pensar que eu voun@rnyma coisa
gue eu nao posSso nem pensar, que eu penso com énadoar que
eu t6 sonhando demais, que issoO nao vai aconté&cex0 mesmo
tempo eu vejo que tA muito préximo de mim. E a anéXpectativa é
gue eu realmente consiga um trabalho e tenha ude ‘@ormal’
depois que eu me formar, que eu nao precise téigastdo a minha
auséncia, justificando o que eu néo deixo de fapercasa ou o qué
eu nao posso fazer agora, 0 que eu ndo posso comiato € que
desde que eu entrei aqui na Universidade eu nuooapcei roupa
pra mim. Entdo eu venho com o que eu tenho, euogeripa as
vezes até aqui também, algumas meninas que meadaassim, eu
tenho essas expectativas de ter uma vida equilidbpdo menos em
gue é necessario pra sobrevivéncia, ter esse bquilpelo menos.
Isso me... isso ainda assim eu me ‘segura’ muibogye iSso me
machuca muito, eu chegar no inicio do més eu n&sqdazer as
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coisas que tém gque ser feitas, resolver os proldegna tém que ser
resolvidos, pagar conta; que o aluguel e o alimepta mim é
crucial. As outras coisas nao faz muita falta. N&so faz muita falta
pra mim, entdo eu acho que isso € 0 basico quesaopetem.
Enquanto a pessoa tem uma perspectiva, trabalharmpelhorar o
padrdo de vida, pra poder comprar um carro, pra @ochelhorar as
condicbes da casa, por exemplo. Eu ainda... A mpdrspectiva
ainda é ter um salério digno todo més e poder fagew, manter a
familia, as coisas basicas sem esses atropelogjupoeu faco dar
certo, eu consigo, mas é doido. Uma coisa assim,vquaé tem que
ter assim muita forca mesmo pra vocé ndo desaldw,lavar pra
outro lado, ndo entrar em depressdo essas coissimag uma coisa
gue vocé tem que ter a confianca também, a esperala; pode
frustrar a gente as vezes, né? Entdo vocé acreditdo e isso
demora pra acontecer, demora pra chegar. Entdocs® \nao tiver
forca suficiente, a euforia que a gente tem, o @er@nto positivo que
a gente tem, que tem que ter pra atrair as coisassbEle pode se
tornar negativo, né, que a partir do momento queéveé que nao
consegue, vocé pode se frustrar. Eu entendo tandpéando as
pessoas nao vao além, porque dai falta essa f@gajue € muito
dificil essa condicadqAna Paula)

O futuro é o amanhd, imprevisivel para todos erinc. A perspectiva que se
apresenta para muitos estudantes das classes fagomecidas é a esperanca de que todo o
esforco sera recompensado com uma condicdo melborida mais igualitaria, possivel de
ser vivida com mais dignidade para todos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de atender aos objetivos propostos mste estudo, isto é, analisar as
politicas de acesso e permanéncia na educacaoicsumiparou-se com a fragilidade
historica da educacéo superior em nosso pais.ideEE que a sua concepcao nunca esteve
voltada para a formacdo da grande maioria da pe@oijao contrario, os beneficios sempre
incidiram sobre as elites privilegiadas e minoidgir E essa minoria que pensa a educacio
superior, que propde as politicas pertinentes dapuaso dela segundo seus interesses. Como
0 ensino superior nunca foi prioridade, as polticalativas ao acesso e permanéncia séao
minimas, recentes e compensatérias e, como tabrsituem em acdes paliativas de curto
prazo e ndo exatamente em uma efetiva solugaoothtepra.

E no governo do presidente Luiz Inacio Lula da &ilgue essas politicas se
apresentam mais concretamente, em que a meta deséxpproposta pelo Plano Nacional de
Educacédo é matricular 30 % da populacdo na fak@aetntre 18 a 24 anos e de expandir as
matriculas no setor publico para 40% até o andde.2

Uma das medidas implantadas é o sistema de coias$eip como premissa o ingresso
de estudantes provenientes de escolas publicadp danfase ao fator sdcio-econdmico e
étnico, buscando disponibilizar 50% do total dagaga destinadas a instituicdo de ensino a
esses estudantes. Cabe ressaltar que, nessa condada expansao de vagas e sim uma
divisdo, que é muito inferior a demanda. Além diss® critérios de definicdo de quem é
realmente afro-descendente e o0s provenientes de oomlicdo socio-econbmica
desfavoravel, ainda ndo se encontram totalmentsotidados. No setor privado, o tao
propalado “Programa Universidade para Todos” _ PRDWue concede a reducao de
tributos em troca de bolsas de estudo, parece ldage constituir em uma facilitacdo para o
acesso de estudantes pobres, pois a isencdo amesdnstituicées que aderem ao programa
€ muito pequena e certamente ndo garante um etsigoalidade. As bolsas parciais, com
50% de abatimento nas mensalidades, dada a vulidadb da condicdo econdmica dos
estudantes, tém grandes probabilidades de inadigiplécomo no caso de Ana Paula que
tinha dificuldades de pagar a mensalidade, ainddagse a metade do valor integral. Embora
haja possibilidade de financiar os 25% restantés PE=S, ainda assim o estudante arcara
com o0s custos de 25% do valor total da mensalidgddepois de formado, iniciard o
pagamento da parcela financiada. Se, por exempt®erealidade for de R$ 400,00, a bolsa
parcial do PROUNI cobrird a metade R$ 200,00 e&SHInanciara 25% do total (R$100,00).
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O aluno pagara, portanto, R$ 100,00 a instituigdurante o periodo em que estiver
estudando. Resta saber ele ter4 condi¢cbes de pagarvalor durante a sua formacdo. E
depois de formado, terd uma colocacdo no mercadi@ialho que lhe possibilite arcar com
0s custos de um financiamento?

No Brasil, como ndo ha um controle efetivo do dirt publico, 0 mesmo se encontra
sempre sujeito aos desvios convenientes, que eargach a corrupcao desmedida e, assim, as
politicas voltadas para 0 ensino nem sempre seecemy em verdadeiros beneficios aos que
de fato necessitam. Infelizmente ndo passam depuopsmganda enganosa que recheiam os
discursos politicos em épocas eleitoreiras. Aceriteita por Dermerval Saviani ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo PDE € providencialndmase refere ao plano como um
“ensino de resultados”, adaptado a uma logica mélista e a uma politica que protela os
problemas para cada decénio.

Uma vez que os individuos se encontram inseridoaraa economia capitalista, viver
transformou-se em uma corrida pela sobrevivéncigpe&almente para as pessoas
pertencentes a uma classe menos favorecida, gaeam uma condicéo limitrofe entre a
pobreza e a miséria, o trabalho assume uma impiatacebal, seja ele qual for e
independentemente das condicbes em que € exeftal®.pessoas, enlouquecidas pelo
volume de trabalho, o que néo significa um ganhmmde dinheiro, a0 mesmo tempo em
que se encontram alienadas em relacdo a sua cond@@dispdem de tempo para dedicar-se
ao estudo, sequer valorizam essa iniciativa. Rajande maioria das pessoas dessa classe,
estudar representa uma forma de abandono do teabadissim sendo, menos dinheiro para
continuar sobrevivendo, uma perda de tempo quee@esenta uma mudanca imediata na
melhoria da condigéo de vida. A educagéo deveriarsevalor cultivado no interior de cada
familia, pois € um investimento a longo prazo esdmeneficios sé poderdo ser auferidos no
futuro. O comportamento da familia frente a escalaultura escolar e o proprio futuro
proporcionado por ela estdo relacionados com ers&tde valores implicitos ou explicitos a
partir da posicao social que ocupam, conforme afirBourdieu (1998). Tanto no que diz
respeito a Yuri como a Ana Paula, suas familiasvaémrizavam a educacéo, o que tornava o
ato de estudar motivo de conflitos entre o desejestudante e a vontade da familia. Sobre
esse aspecto Yuri expressou seu sentimento ampedido de estudar pelos irmaésm
sentimento triste, eu chorei muito, porque eu eutarestudioso, eu sempre tive vontade de
estudar...”.

Constatou-se que o estudante, cuja condicdo eccad@mprecaria, freqientou uma

escola precariamente constituida. Ao invés de urbiearte propicio a aprendizagem, com
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material didatico adequado, instalagfes fisicaglizentes, professores bem preparados e
adaptados, na realidade da comunidade na qualolaessta inserida, o estudante encontra
condicbes igualmente insuficientes, dificeis e urnHdura de improvisacdo associada ao
ensino. A experiéncia vivenciada por Yuri retratambessa realidadé€...eram trinta
quildbmetros da minha casa para a escola. E a esecdauma arvore, era... nao tinha uma
casa, a gente estudava debaixo de uma arvore!”.

Especialmente em regibes mais afastadas dos samtranos, ndo s6 os alunos séo
desprovidos de posses, a escola também o é. Dmssa, fmediante as condicbes materiais
objetivas, torna-se muito dificil a concepcdo deawsscola que proporcione um ensino de
gualidade, que garanta possibilidades de um bomapree a prontiddo para os desafios
educacionais subsequentes. Nesse sentido, evidaneai@aréncia da formacao de um capital
cultural que sirva como sustentaculo ao ingresspmpria permanéncia em niveis superiores
de ensino. Falta a esses alunos o devido preparqueoconcerne a cultura geral, ao
desenvolvimento de um estilo linguistico adequaxlexdgéncias de uma educacédo realmente
superior. Em geral, as instituicbes que possuenaltomivel de qualidade pressupdem esses
requisitos dos seus estudantes, ndo sendo de adqmEaos mesmos sejam preenchidos
justamente por aqueles provindos das classes dotesyaeforcando dessa forma a teoria da
reproducdo. Em consequéncia, a trajetoria dos astesl pertencentes as camadas populares é
marcada por episodios preenchidos de dificuldadesoda a ordem. As essas condi¢cbes
desfavoraveis vem se somar as dificuldades imppstascotidiano da vida, o que faz com
que as trajetdrias escolares sejam interrompidasnid nas fases iniciais de escolarizagao,
essas interrupcdes podem ser definitivas, com silpliidade de provocarem o rompimento
definitivo com os estudos em qualquer estagio dmen

A superacdo das barreiras apresentadas pelo aaessiversidade é sempre vista
como uma vitoria pelos estudantes menos privilegiachas o desafio maior € justamente se
manter estudando. A principio o ambiente univeaisitAdo é acolhedor, exercendo um
choque cultural; nele o estudante se defronta cameeariedade da formacao anteriormente
adquirida. Nas relacdes que estabelece, seja cogorpo docente ou discente, 0s
comparativos sao tracados, 0s resultados se elagiene a inconsisténcia de recursos €
delatada. Nesse contexto se da a quebra da redagdsolamento se estabelece. Na falta de
ambientacdo, a solugdo adotada pelo estudantéé pogsivel: a desisténcia dos estudos. Se
o contrario for constatado, é tido como uma exaeaidade extraordinaria e a aceitacao por
um pequeno grupo pode existir, tendo em vista oefiBos que poderdo ser obtidos com

essa aproximagao para um estudante pertencenta elasse economicamente inferior. Foi o
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ocorrido com Ana Paula, quando cursava o ensindanpdis devido a sua facilidade para

realizar calculos contabeis, era sempre rodeadeolgas interessados em aprender. Tal
acontecimento também se repetiu na universidadeguarseu rendimento superior faz com

que seja sempre requisitada para realizar trabahogrupo, sem se levar em conta sua
condicao socio-econémica deficitaria.

Para estudantes provenientes de classes menaedaas terem acesso ao ensino
superior e nele se manterem, exige um esforco $nbmano, ja que mesmo que a
universidade seja publica, a necessidade de taabaihnotoria; em sendo privada, é
imperiosa. A falta de dinheiro obriga o estudantexarcer varias ocupacdes em diversos
ramos de atividade em tempo parcial ou integrata paoder se manter estudando e
sobreviver. Essa ocorréncia verificou-se no casérme Paula, que realizava trés atividades
informais no mesmo dia, mas que lhe permitiram adamuma quantia significativa para
ingressar e permanecer na universidade com recor§psos. Essa necessidade permanece, e
ainda que tenha a garantia da bolsa de estudassgreender bombons caseiros que ela
mesma confecciona para cobrir as suas necessidealedmicas.

Em meio a tudo isso, a educacdo superior e seuejptiores se defrontam com
grandes desafios que o futuro lhes reserva. Aagpefcipua consiste na compreensao e
entendimento dos fatores implicitos na formacg&auhe estudante oriundo de uma classe
oprimida, pois pouco se sabe ou quase nada sesateacdo a sua condicao.

Existem certamente muitas implicacdes que segéerconsideradas pela academia ou
pelas autoridades da educacdo. Quando da formuteggmliticas educacionais os fatores
economico, social e cultural representam uma amodortanto, solugdes coletivas
igualmente validas para todas as camadas da sdeigtkixam a desejar e aumentam a
dimensdo dos problemas. Ha que se considerar ascufmidades de cada um,
responsavelmente, ndo ignorando a bagagem e alasidgde de cada vivéncia, nao
marginalizando, mas aprendendo a lidar com a ddests cultural de um contexto social
adverso.

Uma vez que se fala em formacao educacional défiasldades que se apresentam
para os estudantes que pretendem realizar um @ugerior, vale também pensar na
formacao daqueles que “formam”, ou seja, os futprogessores. Esse € um tema de ampla
discusséo, ndo sendo nosso objetivo aqui realimarratrospectiva minuciosa da formagéo de
professores no Brasil, mas abordar alguns aspdatasualidade que fazem parte do preparo
desses profissionais para o exercicio da docéncrmando por base a formacdo de

professores alfabetizadores.
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A escola basica reserva aos sujeitos a aquisighaothhecimentos elaborados,
desvinculados dos obtidos por meio do senso conmesppntanea e popularmente ao
contrario, como conceitua Saviani (2003, p. 14): é8cola € uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado%almer ligado a cultura erudita, letrada,
com ligacao direta com a ciéncia e 0 método. Atén$a da escola so pode ser justificada
pelo fornecimento de um conhecimento estruturadifezenciado daquele que provém da
cultura popular, ndo sistematizado (SAVIANI, 2003).

E uma das fungdes basicas da escola ensinaeaalescrever de forma fluente e ndo
mecanizada, em que o aluno aprenda a interpretaxto e o contexto e, assim, elaborar
conclusdes de um dado “saber”. Ora, a transmissa@ssienilacdo do saber fornecido pela
escola depende de preparo daquele que o minigggende do preparo de um dos seus
principais atores, “o professor”. Essas funcdeareagemente simples, demandam a aquisicao
do conhecimento de um processo de ensino-apremraizagie envolvem saber como 0 outro
aprende a ler, a escrever e a compreender. Pare@aimbém se faz necessario que o professor
sabia ler, escrever, interpretar, desenvolver sdéi@oncluir, funcdes que parecem Obvias e
inerentes a esse profissional. Porém, a realidadesg apresenta em nosso pais diverge do
gue é aparentemente simples. Nao se trata deiatobdas as dificuldades relativas ao ensino
a figura do professor, pois esse também €& acomei@ouma estrutura educacional
deficitaria. Como consequéncia de politicas edocais que, historicamente, nao
privilegiaram a formacéo de professores, como &so das Leis n® 4024/61 e n° 5692/71, nas
quais a formacdo dos professores das seéries fumdamsdoi limitada em trés anos nos
cursos de magistério nos Institutos de Educacdofobea generalizada ndo havia nesses
Cursos, nem uma preocupacdo com 0 processo devdbgerento humano (cognitivo,
afetivo, psicomotor) das criancas, como também meida o adequado preparo para 0S
processos de alfabetizacéo inter-relacionados atexio historico-social, 0 qual remete as
condicbes objetivas dos alunos. Certamente a f@malessa geracdo de professores
acarretou consequéncias que se fazem sentir aé® Bojre elas esta a dificuldade de
alfabetizar, a qual reverbera nos alunos cuja naagabia grafar palavras por intermédio da
cOpia, porém ndo conseguiam interpreta-las. Assimocaqueles que avancavam nos estudos
sem saber ler, ainda que escrevessem perfeitapentaeio da copia, as consequéncias se
manifestavam em reprovacdes em massa ou a pernmergrgessiva nas séries iniciais
(CORREA, 2007).

Talvez muito dos alunos a que se refere sejanegsofes que se encontram nas salas

de aula em nossos dias, com 0os mesmos problenteisuta e escrita, condig&me qua non
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para o exercicio da docéncia. Em pesquisa realizad®2005 com alunos concluintes do
Curso Normal Superior privado em uma instituicdo idterior paulista, a Prof2 Alda
Jungueira Marin constatou, entre outras dificuldadieservadas nesta formacao, a falta de
uma disposicdo duravel quanto ao uso da lingudgeitlaa e da expressdo escrita com
corregcdo. S&o dificuldades na atuacdo dos professam situacdo real, para as quais a
avaliacdo constituiu o nucleo central dos problemigglos em sala de aula, pois ndo
conseguem julgar o desempenho do aluno, identdic@analisando problemas expressos na
producao escrita, deixando de corrigir e, por vez@sigindo errado. Tal constatacao revela a
profunda lacuna que essa formagao infringiu a ess@®s, pior ainda, a faléncia do sistema
educacional em nosso pais. Se é que ele existeasd!B

Segundo Dermeval Saviani (2003), um sistema dm@resn nivel nacional néo foi
implantado no Brasil, apesar das tentativas ameicmesse sentido e mesmo apods a
Constituicdo de 1988, que garante a universalizagg@nsino fundamental. Os recursos
destinados a educacgéo sdo parcos. O orcamentapoess basico das condi¢des materiais
para que a educacéao publica e de qualidade acantdgsviado para outros fins, muitos deles
politicos, o0 que torna precaria a manutencdo dderses para que proporcione a
iImplementagcédo de novos servigos e a ampliagéo fomestrutura do ensino. Os reflexos
dessa situacdo de penuria se fazem sentir nasagseohos professores pelas precarias
condi¢des de trabalho, formacédo profissional défiei e baixa remuneracdo auferida. Sem
davida, um desafio a ser encarado pelas autoridagtiscacionais, as quais se
responsabilizariam pela formulacdo de politicascadionais sérias e a sociedade brasileira
caberia a incumbéncia de zelar pelo seu efetivgpaamento.

A despeito do que foi dito e a contar pelos resalé da pesquisa realizada, cabe
aprofundar o estudo a respeito dos estudantes rpemies das classes menos favorecidas
economicamente. Torna-se cada vez mais necesaiBo @as particularidades que compdem
o perfil dos mesmos e o que ele demanda. Taisnafpdes certamente contribuiram para
elaboracdo de politicas educacionais e a adocdmad@s praticas no interior das
universidades. Que a promocao do acesso, a peroiang€ra qualidade de ensino sejam
preservadas como um direito de fato para todogjuera trajetdria escolar de cada um possa
ser trilhada de forma menos sacrificante, com me@asto de energia fisica e emocional,
possibilitando que os objetivos estudantis sejangiaios dignamente.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , RG
n° , fui convidado acgmar de um estudo denominado:
“Politicas Publicas: A Trajetéria de Estudanteshnesso a Educacéo Superior”.

Sei que para o0 avan¢o da pesquisa a participggamluntarios é de fundamental
importancia. Caso aceite participar desta pesqgeisdarei o relato de minhas percepcoes
pessoais, sentimentos intimos que marcaram a raxg&iéncia e acontecimentos vividos no
contexto da minha trajetoria de vida, bem comoaederei as perguntas que me forem feitas
pelo pesquisador por ocasido da entrevista realizad

Estou ciente de que minha privacidade sera resl@eibu seja, meu nome ou qualquer
outro dado confidencial serd mantido em sigilo.Abetacéo final dos dados serd fita de
maneira codificada, respeitando o imperativo &@aonfidencial idade.

Estou ciente de que posso me recusar a partidpaestudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisafigastnem sofrer qualquer dano.

Os pesquisadores envolvidos com o referido ess@do Fernando Eduardo Mesadri
(Mestrando em Educacéao) e Prof. Dra. Maria Loufgisg com quem poderei manter contato
pelos telefones: (41) 9964-1589 e 32532083.

Estdo garantidas todas as informacdes que ewagadrer antes, durante e depois do
estudo.

Li, portanto, este termo, fui orientado quantder da pesquisa acima mencionada e
compreendi a natureza e o objetivo do estudo pagaab fui convidado (a) a participar.
Concordo, voluntariamente em participar desta psagsabendo que nao receberei nem
pagarei nenhum valor econémico por minha partiépac

Assinatura do sujeito da pesquisa

Assinatura dos Pesquisadores

Curitiba, , de de 2007.
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Roteiro de Entrevista

Dados Pessoais

Nome

Idade

Data de Nascimento

Naturalidade

Nacionalidade

Endereco:

Escolaridade atual

Atividade Profissional atual

Fale-me de vocé desde o0 seu nascimento.

Onde passou 0 maior tempo de sua vida? Residérpeags?

Qual o tipo de transporte? Automovel? Onibus?

Quais as caracteristicas (emocionais / psicologfaslominantes em sua familia?
Como se dava o relacionamento familiar?

Quiais as principais atividades familiares?

Qual o tipo de programacao cultural realizada?d@e Teatro / Circo / Passeios)
Qual o tipo de lazer praticado?

Com que frequiéncia viajava em férias e para onde?

Qual a sua religiao?

Renda familiar média?

Que tipo de leitura era feita na familia? (Livrdstnais, Revistas)

Qual o incentivo dado pela familia aos estudos?

Qual a influéncia que a sua familia exerceu sobecé wna escolha do seu curso superior?
Como se deu 0 seu ingresso na escola? (Ensinomemdal)

Qual foi a sua trajetéria escolar até a educacpersu?

Quais as maiores dificuldades encontradas no aéssdocacéo superior?
Recebeu algum apoio do Estado (Governo)?

Porque optou pelo curso de Pedagogia?

Que transformacdes ocorreram com 0 seu ingressdutacao superior?
Como vocé se sente realizando um curso superior?

Qual é a experiéncia mais positiva que vocé viagkip momento, na educacédo superior? E a
mais negativa?

Como vocé se mantém na educacao superior?

O que vocé acha que poderia melhorar na educapaoa@®

Para vocé o que é cultura?

De que tipo de cultura vocé se considera possuidor?

Com que frequiéncia vai ao cinema / teatro / mussrslertos?

Qual a leitura de sua preferéncia? (livros/ resigtarnais)?

Com que frequiéncia vocé viaja? Para que locais vai?

A que classe social vocé pertence?

Quais sao seus habitos de consumo?

Quais sao os sonhos que povoam sua mente?



Dados da Familia

Profissdo do Pai

Local de nascimento do Pai
Escolaridade do Pai

Profissdo da Mae

Local de Nascimento da Mae
Escolaridade da Méae

Profissédo dos Irméaos

Local de nascimento dos Irméaos
Escolaridade dos Irméaos
Profissdo da Esposa

Local de nascimento da Esposa
Escolaridade da Esposa
Profissdo do Marido

Local de nascimento do Marido
Escolaridade do Marido
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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